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RESUMO

FRASSON-COSTA, P. C. Os Patamares de Adeséo das Escolas a Educacao Sexual. 2012,
305f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo,
2012,

A sexualidade humana desperta interesse, curiosidade e fascinio. Trabalhos sobre avalia¢do da
abordagem da Educacéo Sexual (ES) no ambito escolar fornecem informacdes relevantes para
area da sexualidade. Esta tese de doutorado investigou sete escolas da rede publica de
Fundamental e Médio de um municipio do Norte do Parana; algumas diretoras, professores,
pedagogas e alunos; um grupo de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade
Estadual, no projeto de extensdo “Oficinas de Sexualidade”. Os objetivos foram: criar
indicadores de adesédo a ES, para a compreensdo do envolvimento das escolas com a tematica;
organizar um quadro diagndstico que apontasse a adesdo das escolas a ES; avaliar o
comprometimento global das mesmas em relacdo a problematica da ES. Utilizamos como
orientadores na elaboracdo de indicadores empiricos os Patamares Subjetivos de
Aprendizagem de Villani e Barolli (1998; 2000) transformando-os em Patamares de Adeséo a
ES. Sdo eles: Rejeicdo a ES (RES), com a recusa da ES; Adesdo Passiva a ES (APES), quando
a ES ndo pertence ao curriculo escolar; Adesao Ativa a ES (AAES), com o aceite da orientagdo
e prevencdo; Adesdo Criativa a ES (ACES), com criatividade e objetivo de formacdo dos
alunos para a vivéncia da sexualidade e o exercicio responsavel da cidadania. Elaboramos
dimens0es, subdimensdes e categorias, que nos permitiram classificar os relatos dos sujeitos
da pesquisa. As categorias de analise corresponderam aos Patamares Fundamentais; a
articulacdo entre as varias classificacdes nos permitiu delinear o grau de adesao das escolas a
ES, e para a classificagdo final das escolas foram utilizados também Patamares
Intermediarios, definidos em analogia aos Patamares Intermediarios do referencial. Para
interpretar os resultados de nossa andlise, utilizamos também analogias com as Metas de
Realizacdo (MIDGLEY, KAPLAN, MIDDLETON e MAEHR, 1998; BORUCHOVITCH;
BZUNECK, 2001), apontando para a motivacao da escola para efetuar a ES. Obtivemos um
quadro diagnostico pouco favoravel a ES no municipio, de modo que cinco das sete escolas
foram classificadas no APES e apenas duas escolas foram classificadas num nivel
intermediario entre APES e AAES. Tais resultados, que revelam uma representacdo social da
ES bastante conservadora e com a presenca de preconceitos, estdo longe do que consideramos
ser necessario na ES, com vistas a sexualidade responsavel e saudavel, que assegure 0s
direitos sexuais e desconstrua a heteronormatividade, conforme inspiracdo na perspectiva da
Abordagem Emancipatéria de ES (FIGUEIRO, 2011; WEREBE, 1982; NUNES, 1996) e no
construcionismo (WEEKS, 1999; VANCE, 1995; PAIVA, 2000, 2008). Nossas considerac¢oes
finais apontam que mudancas mais significativas no panorama observado envolveriam
intervencdes externas ao ambiente escolar, que poderiam acontecer sob a forma de convénios
entre a Universidade e a Secretaria de Educagéo. Estas intervengdes serviriam para que 0s
professores capacitados sustentassem mudancas na representacéo social do fendmeno entre 0s
membros da escola.

Palavras-chave: Educacdo Sexual. Patamares de Adesdo. Comprometimento com a temética.



ABSTRACT

FRASSON-COSTA, P. C. Adhesion Levels of Sexual Education of the Schools. 2012.
305f. Ph D. Thesis (Doctor degree) — Faculty of Education, University of S&o Paulo, S&o
Paulo, 2012.

Human sexuality is object of interest, curiosity and fascination. Works about evaluation of the
approaches of Sexual Education (SE) at the schools environment supports important
information to sexuality area. This Ph D. thesis research seven schools of the public net of the
basic education and high school of one city of the north of Parana; some directors, teachers,
educators and students; a group of undergraduates of the biological science of one State
University, in the project of extension called “Workshops of Sexuality”. The aim were
establish indicators of adhesion of SE, to understand the involvement of the schools with the
theme, organize a diagnostic frame that points the adhesion of the schools to SE, to evaluate
the total their commitment related to the problematic. We use as guiding to the elaboration of
empirical indicators the Subjective Levels of Learning of Villani and Barolli (1998, 2000)
transforming them in the Levels of Adhesion to SE. They are: SE Rejection (SER), with the
refusal of SE; Passive Adhesion to SE (PASE), when the SE do not belongs of the curriculum
of the school; Active Adhesion to SE (AASE), with the acceptation of the orientation and
prevention; Creative Adhesion to SE (CASE), with the creativity an aimed the formation of the
students to sexuality experience and the responsible exercise of the citizenship. We elaborated
dimensions, sub-dimensions and categories that allowed us to classify the reports of the
subject of research. The Analyses categories corresponded to the Fundamental Levels; the
articulation between the various classifications permitted us to delineate the degree of
adhesion of the schools to SE, and to the final classification of the schools also were used
Intermediary Levels, defined in analogy to the Intermediary Levels of the referential. To
interprets the results, we used the analogies with Realization Goals (MIDGLEY, KAPLAN,
MIDDLETON e MAEHR, 1998; BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001), pointing to the
motivation of the schools to effect the SE. We obtained a diagnostic frame little favorable to
SE in the city, so that five of seven schools were classified in the PASE and only two schools
were classified in a intermediary level between PASE and AASE. These results, that reveals a
very conservative social representation of SE and with the presence of prejudices, are away of
that we consider to be necessary in the SE, to look of responsible and health sexuality, that
ensure the sexual rights and deconstructs the heteronormativity, as inspiration in the
perspective of Emancipatory Approach of SE (FIGUEIRO, 2011; WEREBE, 1982; NUNES,
1996) and the constructionism (WEEKS, 1999; VANCE, 1995; PAIVA, 2000, 2008). Our
final considerations point that more significant changes in the panorama observed would
involve external interventions to the school environmental, that could happens as covenants
established between the University and Education Secretary. These interventions would serve
to that the teachers trained would sustain changes in the social representation of the
phenomena among the members of the school.

Key-words: Sexual Education. Adhesion Levels. Theme commitment.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

1.1 Apresentacdo

Meu interesse pela area da Educacdo surgiu desde pequena, porque me lembro
que uma das brincadeiras de que mais gostava era “escolinha” e ao brincar com as criancas da
rua e com minha irma do meio (a outra irma so veio tempos depois), eu sempre queria ser a
professora para escrever no quadro de giz, passar atividades e tarefas “aos meus alunos”.

Acredito que a admiracdo que tinha pela profissdo também se devia ao fato de ser
a profissdo dos meus pais, professores de Ensino Fundamental e Médio, hoje j& aposentados.
Entdo, desde cedo vivi a rotina de ver minha mée, sempre muito dedicada, preparar aulas,
corrigir provas, participar dos eventos promovidos pela escola em que trabalhava, além dos
comentarios em casa entre meus pais sobre os outros professores, o0s alunos, a escola em si.
Aquilo me fascinava e eu sentia que um dia também seria professora, embora minha mde me
aconselhasse a ndo ser professora de Ensino Basico, porque “sofria muito”. Se quisesse ser
professora universitaria, isso poderia...

Sempre fui muito determinada em minhas escolhas. Acredito que a determinacéo
também veio em partes, pela cobranca que havia de meus pais por ser a primeira filha, por ter
que dar exemplos, por ter que ser responsavel e ndo decepcionar. Até os meus 13 anos éramos
somente eu e minha irma do meio, trés anos mais nova, e entao veio outra irmd, novidade que
abalou um pouco as estruturas de casa, em termos financeiros e porque ndo havia esta
expectativa; afinal, meus pais ja estavam com mais de 40 anos. Para mim foi um fato
inusitado, que causou muita emocgdo e espanto, porque ingenuamente, ndo acreditava que
meus pais faziam sexo!

Com relacdo as conversas sobre sexo e sobre a orientacdo para a sexualidade que
tive em casa, lembro-me que com oito ou nove anos, minha mae apresentou um livro que
contava muito didaticamente como era o corpo dos homens, das mulheres, como os bebés
eram feitos, como nasciam etc. Depois que fiz a leitura, vieram as explicacdes sobre
menstruacdo, sobre as modificagfes que meninos e meninas passam ao longo da vida, como
forma de preparar para uma vida saudavel. Contudo, ndo posso deixar de ressaltar que havia
uma formacédo catdlica que orientava minha familia, e mesmo com as nogdes sobre vida

saudavel que minha mée passou, ficava explicito que os relacionamentos sexuais deveriam
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acontecer depois do casamento. Na medida em que ficamos maiores e que comegamos a sair,
havia as recomendacdes sobre os “bons comportamentos”, porque mogas direitas nao
deveriam ficar expostas com rapazes.

Assim, minha adolescéncia comegou com as responsabilidades em auxiliar no
cuidado das minhas irmés. Meu pai sempre insistiu muito comigo de que eu deveria ser o
exemplo para as minhas irmds, que ndo deveria fazer nada de errado, que deveria ser
estudiosa e até “dar conselhos” sobre alguma situagdo a qual ele proprio gostaria de alertar,
mas ndo conseguia. 1sso acontece até hoje.

Minha formacdo basica foi feita em escolas particulares e durante todo o periodo
do Ensino Fundamental tive ensino religioso, porque estudei numa escola de freiras, assim
como os dois primeiros anos do Ensino Médio em colégio de irmdos, que consolidavam as
orientacdes catolicas. Aos 16 anos mudei-me para Londrina-PR, que fica a 500 km de
distancia de minha cidade natal — Toledo-PR, pois era a cidade que teria mais recursos a
oferecer, tendo em vista o sonho de entrar na Universidade Estadual de Londrina, a UEL.

Na 32 série do Ensino Médio decidi-me por prestar Biologia. Pensava sobre isto
desde o 1° ano do Ensino Médio, porque adorava meu professor de Biologia e gostava do
contetdo de Genética, entdo pensava que pudesse ser geneticista. Meus pais me apoiaram
com a perspectiva de que eu me tornasse uma pesquisadora e ndo professora. Mas a vontade
de ser professora falou mais alto e foi 0 que determinou minha escolha final.

No inicio de 1996, comecei a cursar Ciéncias Bioldgicas integral na UEL, onde
fiz estagio na area de Genética no comeco da graduacdo, seguindo meu desejo inicial; porém,
a inclinagéo para a licenciatura se manifestou com maior intensidade no terceiro ano do curso,
embora ainda oscilasse na crenca de que deveria me tornar uma pesquisadora. Foi assim que
no ano de 1998 participei de um projeto de extensdo em que trabalhamos numa escola de
periferia em Londrina-PR, levando orientacGes sobre higiene pessoal para criancas de 1% a 42
série. Este projeto foi um dos mais significativos para mim, embora gostasse de outras areas
da Biologia. Para experimentar o que seria um instituto tecnolédgico de pesquisa aplicada, fiz a
monografia de bacharelado na area da Microbiologia, desenvolvendo a parte pratica no
Instituto Agrondmico do Parana — lapar, ja pensando em fazer um mestrado relacionado.

No ano de 2002, voltei para casa dos meus pais e me inscrevi no Nucleo Regional
de Ensino de Toledo, onde entdo fui contratada como professora temporaria para lecionar
Ciéncias no Ensino Fundamental e Biologia no Ensino Médio, assumindo algumas turmas em

escolas publicas.
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Essas aulas representaram o primeiro contato como profissional com os alunos
nas escolas, e ao lembrar das orientagdes estudadas na graduacdo sobre os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e o eixos transversais, comecei a perceber que a tematica da
sexualidade despertava o interesse dos alunos. A mim também chamou a atencdo o
comportamento da mocada sempre voltado para alguma questdo da sexualidade: paqueras,
piadinhas, comentérios, namoros, meninas gravidas, aléem do fato de que eu tinha 22 anos e
era solteira.

A partir deste momento, entendi definitivamente que queria ser professora e a
idealizag&o era trabalhar no Ensino Superior. No meio do ano de 2002, passei em um teste
seletivo para lecionar a disciplina de Bioquimica na Universidade do Oeste do Parand —
Unioeste, em Cascavel-PR. Na Universidade estava lecionando para alunos de diversos cursos
gue tinham minha idade ou eram até mais velhos e as paqueras aconteciam naturalmente, mas
para mim, mantinha a separacdo entre professor e aluno, até porque ndo gostaria da ideia de
comentarios incdmodos caso viesse a me relacionar afetivamente com um aluno.

Decidi estudar aspectos mais cientificos da sexualidade em 2002-2003, quando
optei por fazer a monografia final de um curso de especializacdo Lato Sensu em Ciéncias
Fisicas, Quimicas e Bioldgicas na Universidade Paranaense — Unipar, com a tematica da
Educacdo Sexual (ES). Foi o primeiro contato com a literatura cientifica e ja me instigava a
compreensdo dos fendmenos da sexualidade no ambiente escolar.

No ano de 2003, fui aprovada no teste da entdo Fundacdo Faculdades Luiz
Meneghel e que desde 2006 pertence a Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP,
localizada em Bandeirantes, Norte do Parana. Desta forma, na Universidade que ¢é
multicampi, trabalho com os alunos do periodo noturno da graduacdo em licenciatura e
bacharelado do curso de Ciéncias Biol6gicas na disciplina de Metodologia e Préatica de Ensino
de Biologia — estagio supervisionado no Ensino Médio.

No ano de 2004, iniciei a pés-graduacao Stricto Sensu em nivel de mestrado no
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia e o Ensino de Matematica da
Universidade Estadual de Maringad (UEM) em Maringa-PR. Ja na apresentacdo do projeto no
momento da selecdo, manifestei meu interesse em continuar com a tematica da sexualidade.
Em minha pesquisa realizada sob a orientacdo da Prof® Dr* Luzia Marta Bellini, foi utilizada a
teoria da argumentacao de Breton para fazer analises de livros didaticos de Biologia do ensino
médio quanto as figuras de linguagem que apareciam nos textos sobre AIDS/HIV.

Verificou-se um movimento do discurso cientifico ao pedagdgico nos livros

didaticos, que faz com que a linguagem didatica dos textos analisados, em parte, permaneca
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com argumentos ndo cientificos, comprometendo a informacéo e a negociacdo dos sentidos
com os alunos. A comunicacdo fica comprometida pelo excesso de hipérboles que aparecem
nos textos dos livros, exprimindo uma morte fatal por um simples ser; pelo excesso de
sinédoques que tratam 0s virus como uma Unica categoria de organismo e que aponta um
deles, o HIV, como voraz. Tive uma identificagdo com o tema HIV, porque como percebi em
uma répida entrevista com alunos de escolas publicas do Ensino Médio, o HIV ainda causava
medo nas pessoas, 0 medo também expresso implicitamente por meio das figuras de
linguagem nos livros didaticos.

O tema da AIDS estava muito presente para mim, pois no final da década de 80,
um amigo da familia faleceu, supostamente em funcdo da Sindrome. A histéria foi abafada,
pois tudo indicava que o rapaz era homossexual, fato nunca revelado, ja que o preconceito era
acentuadissimo e eu era muito crianca para entender qualquer coisa. Contribuiu também para
que este episodio ndo fosse revelado pela familia (que tinha forte e atuante participacao
catdlica) o fato da cidade ser pequena, de modo que a confirmagdo das suspeitas poderia
trazer exposicdes e comentarios maldosos.

Por tudo isso, ouviam-se criticas quanto as manifestacdes exacerbadas
heterossexuais, sobre as homossexuais ouvia a condenagao extrema e a repressao das pessoas
as quais convivia na familia, no bairro e na escola. Assim, eu também tinha uma visao
preconceituosa da homossexualidade, porque reproduzia os padrdes aceitos do que seria um
relacionamento afetivo saudavel e normal. Naquela época, eu ndo tinha a compreensao sobre
atitudes diferentes, pois ndo era permitido conversar sobre este assunto.

No ano de 2006, comecei a lecionar em uma escola particular de Ensino Médio,
que utiliza um dos prédios da UENP — campus Luiz Meneghel (CLM). Com estes alunos tive
muita proximidade, pois tinham praticamente a mesma idade de minha irmd mais nova e eu
podia compreendé-los em suas preocupac@es, anseios e manifestacdes da sexualidade dentro
da sala de aula e nos corredores. J& com estes alunos, fiz algumas orientagdes sobre ES,
porém foram poucas, uma vez que permaneci pouco tempo na escola.

No ano de 2008, fui aprovada no doutorado Stricto Sensu, no Programa de Pds-
graduacéo da Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo — USP. Do projeto inicial
para a tese de doutorado houve modificagdes, promovidas pelas leituras e discussbes com
meu orientador, Prof. Dr. Alberto Villani e pelas exposi¢Oes ao grupo de pesquisa.

Ao ingressar no doutorado, ja pretendia trabalhar com os estagiarios da Pratica de
Ensino nas escolas publicas do municipio em que resido, porém ndo estava muito definido

qual seria o enfoque. Contudo, era de meu interesse perceber como a tematica da sexualidade
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seria abordada nos ambientes institucionais, pois eu tinha mudado minhas concepcoes
fechadas e proibitivas, que caracterizaram minha formacao, e tinha percebido a flexibilizag&o
dos comportamentos entre 0s mais jovens; assim acreditava que a escola ndo poderia exercer
sua funcdo social sustentando padrdes estabelecidos e rigidos no campo da sexualidade,
cerceando a liberdade de escolha de cada um.

Minha mudanca envolveu a percepcdo de que para a vivéncia saudavel da
sexualidade deveria haver a responsabilidade, quando obtive a compreensdo do que significou
a perda dos jovens que morreram de AIDS na década de 80 e das amigas da escola que
engravidaram aos 16 anos. Entendi que deveria compreender os sentimentos e aflicbes dos
homossexuais, vendo-os como seres humanos como todos 0s outros heterossexuais, quando
amigos proximos assumiram suas orientacfes e promoveram a aceitacdo. Esta compreensdo
aconteceu depois da maior aproximacdo com a literatura sobre sexualidade, género e
diversidade sexual, e entdo meus direcionamentos pessoais e profissionais se encaminharam
no auxilio dos jovens a tomar medidas de prevencao, para serem satisfeitos em suas escolhas.

Como docente, tenho procurado incitar reflexdes com meus alunos da graduacéo
em sala de aula e na orientacdo/supervisdo de estagio, insistindo para que sempre que tenham
oportunidade em suas aulas, tratem dos temas transversais nas turmas de estagio, favorecendo
a abordagem da Educacdo Sexual (ES), Educacio Ambiental (EA), Etica e Temas de Saude.
Paralelamente, tenho desenvolvido projetos de extensdo com meus alunos da graduagdo na
area da sexualidade, sendo que as escolas de Ensino Fundamental | e Il sempre procuram
apoio para a realizacdo de palestras ou para a intervencdo mais pontual.

O ano de 2010, foi especialmente dedicado para minhas reflexdes sobre a
importancia da tematica sexualidade na formacdo inicial. Minha motivacdo e desejo de que
podia fazer algo que intervisse na rotina das escolas para auxilid-las frente suas dificuldades
em lidar com o tema, fez com que motivasse também alguns de meus alunos licenciandos em
formacéo.

A forma que encontrei para dar destaque a este tema com meus alunos foi em
forma de projeto de extensdo, associado a encontros regulares com discussdes, que por vezes
foram gravados em &udio ou video, para perceber as opinides deles, investigando suas
origens, seus comportamentos e atitudes, além de levar conhecimentos em forma de artigos
como complemento. O projeto de extensdo proposto consistia em executar dez sessdes de
oficinas sobre sexualidade nas sete escolas escolhidas, de modo que os licenciandos foram
designados aleatoriamente aos pares, para atuar nas escolas alvo. Desde o inicio do projeto,

fiz exposicdes orais aos alunos, para apontar 0s objetivos das oficinas, rever conhecimentos
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bioldgicos e conhecimentos cientificos relevantes para a &rea especifica da sexualidade e para
0 ensino de Ciéncias.

Antes de visitar as escolas, realizei uma prévia de cada oficina na Universidade,
para orientar os licenciandos monitores e sanar davidas. Procurei acompanha-los nas oficinas
que aconteciam de segunda a quinta-feira, nos periodos matutino e vespertino, sempre no
contraturno as aulas regulares dos alunos das escolas de Ensino Fundamental e Médio.

Para enaltecer e aproximar da realidade a tematica em pauta, foi adquirido um kit
didatico com modelos e albuns seriados, além de quadros imantados e bonecos, bem como os
materiais produzidos pelos préoprios alunos, sobretudo as apresentacbes em slides, para
auxiliar nos temas bioldgicos aplicados, como aparelhos reprodutivos, o corpo feminino e
masculino e seu funcionamento fisioldgico reprodutivo, menstruacao/gravidez/parto, métodos
contraceptivos, Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST), HIV/AIDS. Os alunos em
formagdo gostaram de manusear os materiais, assim como os alunos das escolas, que
apreciaram as novidades didaticas.

Como pesquisadora, nestas escolas em que inseri os licenciandos, ja havia feito
um levantamento prévio das concepc¢des dos professores e percebido que o cenario era mais
para o conservador. Desta forma, busquei avaliar qual seria o nivel de adesdo das mesmas a
ES, levantando os aspectos que acenavam para 0 maior ou menor comprometimento das
escolas com o tema, na expectativa do compromisso pessoal e profissional como cidada.

Muitos frutos de minha caminhada cientifica na area do ensino de Ciéncias
aconteceram no decorrer da elaboracdo da tese, até o presente, como bolsa de iniciacdo
cientifica Pibic’, publicacdes em eventos cientificos, orientacdo de Trabalhos de Concluséo de
Curso de graduacdo e pos-graduacdo Lato Sensu na Universidade.

E motivo de satisfacdo realizar a orientacdo de professoras da rede publica de
ensino do Estado do Parana, que participam do denominado Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE?, pois aproximo a area de pesquisa em Educacdo e Sexualidade aos
professores da Educagdo Baésica, para que possam aplicar os conhecimentos cientificos nas
escolas em que atuam e promover mudancas. Também na formagdo continuada ofereco
orientacdo com a tematica em um curso de especializacdo do Centro de Ciéncias Biologicas

ao qual pertenco.

' pibic — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica vinculado ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq.

2 PDE - Politica publica de formacdo continuada aos professores da rede basica de ensino, oferecido pela
Secretaria de Educagdo para professores que ja tem de oito a dez anos de servico e que serve para elevar o nivel
no plano de carreira.
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Assim, apds todo o percurso com as leituras, as discussdes e concordando com 0s
autores que serdo citados no presente trabalho de doutorado, a maior motivagéo para esta tese
partiu do que é considerado como desejavel ao desenvolvimento da ES para a Educacéo
Basica, do que é considerado como papel da escola e seu comprometimento frente a tematica,
bem como na preocupacdo em relacionar a sexualidade com a cidadania, privilegiando-a no
contexto escolar.

A seguir serdo apresentadas nocdes introdutorias, reforcadas no decorrer do

trabalho, sobre as condicdes desejaveis para a discussdo e insercao da tematica na escola.

1.2 A Sexualidade como Foco de Pesquisa na Escola e Alguns Estudos que Relacionam a

Avaliacdo sobre a Tematica

A sexualidade humana é um assunto que desperta interesse, curiosidade e
fascinio. Ninguém é capaz de se desvencilhar das questdes que envolvem a sexualidade,
porque ela faz parte do ciclo vital, seja para vivéncia dos prazeres que proporciona, seja para
reproducdo da espécie, no sentido mais biologico, ou ainda, para compor a histéria dos
individuos nas diferentes culturas, imersos nos significados e contextos socialmente
construidos.

Conforme escreveu Louro (2000), a sexualidade ndo se restringe a genitalidade,
mas envolve aspectos psicossociais que renovam constantemente a vida, sendo singular em
cada individuo. Por isso, discutir sexualidade implica em incitar debates na sociedade,
envolvendo as identidades, praticas sexuais e diversos tipos de conceitos, demandando
atencdo especial.

Sabemos que a partir do século XIX, a sexualidade humana tornou-se objeto de
estudos de diferentes &reas do saber, e inumeros conhecimentos foram e vém sendo
produzidos (e reproduzidos) nas instituicbes, na familia, na escola, modelando-nos e
definindo-nos como sujeitos no dia a dia das relagdes sociais (CAMARGO; RIBEIRO, 2003).

Sendo a escola o foco de pesquisa, essa instituicdo que é totalmente envolvida
com as formas culturais e sociais de viver e constituir identidades sociais e sexuais, o grande
desafio € assumir os embates e divergéncias de opinido implicados nas vivéncias cotidianas e
que tém relacdo com os principios pessoais de cada um.

Para alguns educadores, promover a discussao e a reflexdo sobre o assunto faz-se

necessaria na rotina da sala de aula e é encarada com atitudes positivas, pois sdo capazes de
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tratar com naturalidade as questfes levantadas, tendo em vista a promogéo do respeito e da
solidariedade (GTPOS, 2008).

Para outros educadores, a omissdo sobre a tematica, com a recusa de intervir,
usando-se de subterfigios como “o assunto ndo era um ponto previsto para a aula de hoje”, ou
“ndo era um tema para ser discutido ali” ou usar o conflito entre dois alunos para caracterizar
indisciplina e exclui-los da sala “encerrando” assim o assunto, sdo episodios ja vivenciados
nas escolas, conforme escreveu Furlani (2009).

A mesma autora, ainda, aponta que a op¢do em nado discutir as sexualidades e 0s
géneros pode ser apoiada pela “providencial” inexisténcia da tematica nos curriculos escolares
(que justificaria sua recusa nas discussdes e 0 conveniente apego aos contetidos curriculares
propostos). Ou ainda poderia estar favorecida pela auséncia da tematica nos seus cursos de
formacdo (o que se somaria a admitida dificuldade pessoal com o assunto). (FURLANI,
2009).

Contudo, as necessidades de saber sobre sexualidade, sexo, género e diversidade
sexual, expressas pelos alunos de Ensino Fundamental e Médio, pertinentes a fase da
adolescéncia e juventude que se encontram, fazem com que manifestem a vontade de falar
sobre 0 assunto e se as oportunidades de didlogo sdo tolhidas pelos professores, diretores e
equipe pedagogica da escola, tais atos acabam sendo percebidos pelos jovens como forma de
intransigéncia pedagodgica ou como reflexo do despreparo docente para trabalhar os temas
relacionados.

A escola precisa vencer as barreiras que ainda impedem que a temaética seja
abordada com liberdade para discutir valores, sentimentos e atitudes, sem repressdo, controle
ou incoeréncia com o atual momento historico (FIGUEIRO, 2006). Os professores precisam
acolher e auxiliar os alunos a refletir e a tomar decisfes sobre sua sexualidade, pois todas as
questdes que envolvem o tema estdo relacionadas a si mesmo e aos outros. Sendo assim, ndo
ha como pensar em educacdo sem pensar nas marcas impressas nas pessoas pelo espago
cultural e sem incluir, nos projetos e préaticas pedagogicas, as tematicas do corpo, género e
sexualidade humana (ROCHA, 2009).

Projetos e praticas pedagogicas fazem parte de intervencdes, atividades e
programas de ES em escolas. Varios tedricos (MELO, 2001; 2004; NUNES, 1996; PIRES,
2003; POLETTI, 2010; RAICA; FERNANDEZ, 1985; RIBEIRO, 1990; RIECHELMANN,
1993; WEREBE, 1982 apud FIGUEIRO, 2011) tém aderido & Dimensdo Emancipatoria da
Educacdo Sexual que vincula a tematica ao compromisso politico, cunhada primeiramente

pela autora Goldberg (1988) apud Figueir6 (2011). Esta abordagem ndo somente leva em
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conta as maltiplas dimensGes das intervencdes pedagogicas como também procura situar o
educando no contexto amplo de seu meio social presente, propiciando questionamentos
filoséficos e ideoldgicos, com vistas a aproveitar e ampliar o registro de suas competéncias
para se realizar e poder atuar como um ser humano completo e lacido (WEREBE, 1982).

Contudo, como escreveu 0 autor Ribeiro (2004), por mais que encontremos
exemplos adequados e inadequados de propostas que relacionem a temética, ndo ha regras ou
propostas prontas aplicaveis a todas as situacdes. Compreendendo a dinamica do processo
educativo, cada educador devera encontrar formas proprias e criativas de expressao, desde
que se mantenha suficientemente aberto as questdes da vida e da sexualidade.

Este autor comunga das opinides de outros autores (GOLDBERG, 1988;
FAGUNDES, 1992; CAVALCANTI, 1993; TIBA, 1994; VITIELLO, 1995; FIGUEIRO,
1997; PINTO, 1999 apud RIBEIRO, 2004), no sentido de que partindo do planejamento de
um programa de Orientacdo Sexual (OS), primeiramente deve haver aceitagcdo e colaboracao
de todos agentes educativos que atuam com 0 grupo que ird participar do programa, assim
como antes de haver a implementacdo do mesmo em uma escola, devem-se desenvolver
debates e discussbes com todos os envolvidos: diretores, professores, técnicos, funcionarios,
com consulta aos pais dos jovens, para promover a integracao familia-escola.

Complementa a autora Werebe (1998) que a ES informal que se realiza no ambito
da familia tem uma importancia particular sobre o desenvolvimento da crianca e a formacéo
de grande parte de suas ideias sobre a familia, sobre 0 amor e a sexualidade. Porém, nem
sempre 0s pais oferecem aos filhos informac@es sobre a sexualidade, seja porque ndo possuem
conhecimentos para fazé-lo, seja porque se sentem constrangidos para tratar do assunto. E é ai
que a escola desempenha um papel importante na ES dos alunos independente das
intervencdes formais que possa oferecer neste campo. Esta acdo se da a comecar pela
aceitacdo ou ndo da co-educacao.

A escola estara cumprindo com seu papel social, quando adere a ES, ndo sendo
omissa a responsabilidade de esclarecer, orientar, informar e formar a sexualidade dos alunos
(LORENCINI JUNIOR, 1997), mesmo ndo tendo programas ou atividades especificas, mas
podendo contar com professores que tenham habilidade e compromisso constante no dia a dia
escolar para tratar dos temas e problemas relacionados a sexualidade.

A presenca de indicadores que avaliam ou qualificam a existéncia de trabalhos de
educacdo e salde voltados a sexualidade/prevencdo/inclusdo nas escolas tem sido feita por

meio de instrumentos criados por 6rgédos federais, para obter estatisticas ou levar a construcéo
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de documentos e materiais que oferecam auxilio ao desenvolvimento de acgBes que
privilegiem a tematica em questao.

O Censo Escolar € um levantamento de dados estatistico-educacionais de ambito
nacional, coordenado pelo INEP/MEC? para obter informacdes da Educacéo Basica referentes
aos estabelecimentos, matriculas, fungbes docentes, movimento e rendimento escolar. O
objetivo posterior a obtencdo dos dados de todas as escolas publicas e privadas do pais é
efetuar o planejamento do sistema educacional do Brasil, com a definicdo e monitoramento
das politicas publicas para a promocéo da qualidade do ensino (BRASIL, 2012).

No ano de 2004, o INEP/MEC com o apoio da UNDP*, Ac&o Educativa, Consed®,
Undime® e Unicef’ elaboraram um material instrumental voltado aos gestores escolares
nominado de “Indicadores da Qualidade na Educagdo”, para ajudar a comunidade escolar a
avaliar e melhorar a qualidade da escola. O intuito seria fazer com que a escola ao
compreender seus pontos fortes e fracos, tenha condi¢Oes de intervir para melhorar sua
qualidade segundo seus préprios critérios e prioridades (BRASIL, 2004).

Foram criadas dimens@es a serem consideradas para promover a reflexdo de sua
qualidade e viabilizar a proposta de avaliagdo em questdo no interior das escolas. Para avaliar
as dimensbes foram criados alguns sinalizadores de qualidade relacionando importantes
aspectos da realidade escolar denominados de indicadores. Como metodologia, 0 material
apresenta orientagdes em forma de perguntas a serem respondidas por participantes da
comunidade escolar organizados em grupos que ficariam encarregados de uma dimensédo para
promover o debate. Haveria um coordenador que ficaria responsavel por atentar as questdes,
buscando chegar a consensos sobre a situacdo da escola em relacdo aos indicadores e um
relator, que seria encarregado de tomar nota e expor na plenaria o resultado da discussédo do
grupo.

Na dimensdo “Prética pedagogica e avaliacdo”, uma das seis dimensodes indicadas
pelo material, foram relacionadas a sexualidade e 0 namoro como tematicas importantes para
0 processo educativo de adolescentes e jovens, assim como foi pontuada a preocupacdo com
0S homossexuais.

A recomendacdo do instrumento € de que seja utilizado periodicamente,

estabelecendo um processo de acompanhamento dos resultados das avaliagcfes, dos limites e

% INEP - Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. MEC — Ministério da Educacéo.
* UNDP - United Nations Development Programme.

> Consed — Conselho Nacional de Secretérios de Educacio.

® Undime — Uniso dos Dirigentes Municipais de Educacéo.

" Unicef — United Nations Children’s Fund.
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das dificuldades encontradas na implementacdo dos planos de agéo da escola, na perspectiva
de melhorias que resultariam do esforgo coletivo (BRASIL, 2004).

No ano de 2009, o IBGE® em parceria com o Ministério da Satide e o Ministério
de Educacdo, realizou a denominada Pesquisa Nacional da Saude do Escolar (Pense), com o
objetivo de ampliar o conhecimento sobre a salde desta populacdo, gerando evidéncias para
orientar a¢fes de promocdo da saude, revelando assim, habitos, costumes e riscos vividos
pelos estudantes das capitais brasileiras. O enfoque foi nos adolescentes da faixa etaria de 13
a 15 anos, estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de 1.473 escolas publicas e
particulares das capitais e do Distrito Federal, que responderam entre outras questfes sobre
saude, familia, uso de alcool e drogas, algumas relacionadas ao comportamento sexual.

A pesquisa abrangeu 60.973 estudantes e desta amostra, verificou-se que 30,5% ja
tiveram relacdo sexual, sendo 43,7% do sexo masculino e 18,7% do sexo feminino. A
pesquisa também apontou que embora a maioria (87,5% dos alunos da rede publica e 89,4%
da rede privada) tivesse informacdes sobre AIDS ou outras DST, 24,1% dos estudantes ndo
havia usado preservativo na ultima relacdo sexual. Quanto a orientacdo para prevencdo da
gravidez, a pesquisa revelou que 82,1% dos alunos de escolas privadas foram atingidos e
81,1% das escolas publicas. A pesquisa ainda revelou que 71,4% e 65,4% dos alunos
receberam informacgdes sobre a aquisicdo gratuita de preservativos, respectivamente, nas
escolas publicas e privadas.

A conclusdo da pesquisa foi de que o tema tem sido abordado nas escolas,
podendo contribuir para a mudanca de comportamentos relacionados a sexualidade e torna-se
necessario enfatizar agdes de promoc¢do da salde sexual voltadas aos adolescentes, visando
minimizar vulnerabilidades (IBGE, 2009).

O documento da Unesco® intitulado “Avaliagio das acOes de prevencdo as
DST/AIDS e uso indevido de drogas nas escolas de Ensino Fundamental e Médio em capitais
brasileiras” escrito por Rua e Abramovay (2001) apresentaram os resultados da avaliacdo de
algumas das acOes do programa brasileiro de prevencdo as DST/AIDS, vigentes no cenario
brasileiro naquele momento. Tal pesquisa foi realizada em 14 capitais de Estados brasileiros,
representativos das regides geograficas e com diferentes niveis de desenvolvimento
econdmico e social.

Para a realizacdo da pesquisa foi utilizada a perspectiva da “avaliagdo de

produto”, cuja defini¢do pautou-se em obter instrumentos para a tomada de novas decisoes

¥ IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
% Unesco — Organizacao das Nag6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura.
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e/ou prestar contas das acdes desenvolvidas. Foram envolvidos diretores, professores e
membros das equipes pedagoOgicas das 340 escolas pesquisadas, que descreveram 0s
processos adotados na implementacdo das acbes de prevencdo de DST/AIDS e de uso
indevido de drogas. Também foram analisados os resultados das a¢fes implementadas, com a
referéncia das manifestagdes dos alunos e pais, além de terem explorado os impactos das
acoes realizadas sobre os alunos e seus pais.

Como instrumentos para a coleta de dados foram utilizados questionarios
fechados para alunos, pais e professores; entrevistas em grupos focais com alunos, pais e
professores; entrevistas individuais abertas com diretores de escolas, e roteiros de observagéo
das escolas pesquisadas. Foram utilizados dados do Censo Escolar de 1998 para compor o
universo dos estabelecimentos de ensino nas capitais onde foi realizada a pesquisa, de modo
que foram respondidos questionarios por 16.619 alunos, 4.532 pais e 3.055 professores.

Sobre os encaminhamentos resultantes da pesquisa, em primeiro lugar, acerca das
criticas, foi levado a efeito um amplo e diversificado leque de agdes envolvendo diretores,
orientadores educacionais, coordenadores de ensino, professores, pais e alunos. Quanto as
acOes, tiveram destaque atividades de prevencdo de DST e uso indevido de drogas no ambito
da rede oficial de ensino, durante o periodo de 1994 a 1998, as quais foram desenvolvidas em
dez estados selecionados mediante critérios epidemiolégicos. Também foram desenvolvidos
projetos de fomento, objetivando a formacdo de professores e alunos como agentes
multiplicadores via ensino presencial.

Em segundo lugar, verificou-se que as acOes efetuadas exibem efetivo impacto
sobre os alunos e pais. No que se refere aos alunos, foi possivel constatar que a exposicao as
acOes de prevencdo e a intensidade da exposicdo produzem significativos impactos,
especialmente na esfera dos comportamentos e atitudes. 1sso ocorre principalmente entre os
alunos com vida sexual ativa (entre 31% e 50% dos alunos, conforme as capitais), mas
também quando sao focalizados os alunos que ainda ndo iniciaram a vida sexual.

Quanto aos pais, foram constatados aspectos relevantes sobre a disposi¢do para
conversar e orientar os filhos sobre os temas da sexualidade, DST/AIDS e uso indevido de
drogas e para que usem o preservativo nas relagdes sexuais. Quanto aos professores,
constatou-se a ocorréncia de impacto das acdes de capacitacdo sobre a suficiéncia da sua
informacdo acerca dos temas ligados a sexualidade e a saude sexual e reprodutiva.

Como concluséo final, o documento aponta para a direcdo de que as escolas
representam uma via privilegiada para os esforcos de prevencdo de DST/AIDS e de uso

indevido de drogas. Tais direcionamentos devem-se pela percepcao de que no espacgo escolar,
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por um lado, 0s jovens se reiinem, estabelecem e compartilham codigos de comportamento,
iniciam namoros e desenvolvem relacionamentos amorosos. Por outro lado, é onde recebem
informacdo, onde podem contar com a possibilidade de tratamento esclarecido e sem
preconceitos de temas delicados como a sexualidade, onde podem expressar suas ddvidas com
menor constrangimento em espacos coletivos (RUA; ABRAMOVAY, 2001).

No ano de 2004, as autoras Castro, Abramovay e Silva apresentaram os resultados
de uma pesquisa em parceria com a Unesco, visando contribuir para o debate sobre as
relacbes existentes entre sexualidade e juventude na escola. O estudo apresentou as
percepcOes de alunos, professores e pais, com enfoque sobre a visdo do jovem e suas
motivacgdes, codigos de conduta, ideario e perspectivas sobre 0s seguintes temas: iniciacdo
sexual, ficar e namorar, virgindade, afetividade, fidelidade, gravidez, métodos contraceptivos,
abortamento, conversas sobre sexualidade, violéncia sexual, preconceitos e homofobias. O
objetivo foi perceber como os pais, professores e jovens vivenciavam a sexualidade e a
afetividade.

O estudo envolveu criancas, adolescentes e jovens, perfazendo um total de 16.422
alunos de 11.442 escolas de Ensino Fundamental e Médio em 13 capitais brasileiras e no
Distrito Federal. Assim como o0s alunos, 0s pais e 0s professores participaram da pesquisa ao
responder a questionarios, formar grupos focais para a coleta dos dados, fornecer entrevistas
individuais e estarem propensos as observacdes in loco.

Os resultados encontrados indicaram que em falas juvenis, a sexualidade se
entrelaca tanto com a afetividade, quanto com a sociabilidade e relagdes sociais de distintas
ordens. Nos discursos de pais e professores verificou-se com mais intensidade os receios, as
preocupaces e os cuidados. Marcas de género foram enfatizadas, ndo sé quanto a percepgdes
e vivéncias e constituicdo de individualidades no feminino e no masculino, quanto a alguns
diferenciais de situacdes vividas, como o inicio da vida sexual e préaticas de prevencao.
Quanto a iniciacdo sexual verificou-se que ha fronteiras amplas por género, de modo que
entre os dez a 14 anos chega-se a altos indices de diferenciais: cerca de 4% até 70% mais
meninos comegaram sua vida sexual antes que as meninas, com diferentes variagbes nas
distintas capitais.

Contudo, ndo foram notadas diferencas significativas por sexo: quando foi
perguntado sobre o uso de métodos contraceptivos, observaram-se 0s valores extremos
registrados entre as cidades estudadas. Tanto entre rapazes como entre mogas, mais de 82%
declararam utilizar algum método para evitar gravidez, e entre 60% e 81% declararam usar ou

solicitar ao parceiro que use camisinha. A prevencdo pelo recurso do preservativo também
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apresentou nuances que merecem alerta sobre tal pratica ou ndo-prética. Pelos resultados
obtidos, o uso da camisinha quando se realiza o ato sexual com uma pessoa desconhecida foi
muito mais baixo entre as jovens, o que também poderia estar indicando que fosse menos
comum tal situacdo entre as meninas (5% a 15% — enquanto entre 0s rapazes variou entre
22% e 40%). Entretanto, mais que os diferenciais por género, houve a preocupagdo que
também entre os rapazes fossem encontrados tais percentuais.

Também a preocupacdo com a recorréncia ao aborto, possivelmente em situacdes
de vulnerabilidade negativa pela sua criminalizacdo, foi pontuada nos dados coletados, uma
vez que foram percebidas altas taxas entre as alunas e as namoradas dos alunos. Na pesquisa,
ressaltou-se a preocupagdo com a vigéncia de posturas discriminatorias e expressdes de
preconceitos, particularmente contra os homossexuais. Teve destaque o indice de diferenciais
por género, quando foi feita a pergunta para investigar se havia concordancia com a
afirmativa de que a homossexualidade seria uma doenca: pela amostragem percebeu-se que 0s
meninos, mais que as meninas, concordaram com essa afirmacao.

Por fim, as conclusdes foram de que em muitos temas, alunos, professores e pais
se acercam, como em relacdo a posicGes sobre o aborto — com maior aceitacdo dos casos
previstos por lei; relativizando a valorizacdo da virgindade; considerando que 0s jovens tém
amplo conhecimento sobre métodos contraceptivos; que a gravidez juvenil prejudica o bom
desenvolvimento dos jovens e sua qualidade de vida, em particular o desempenho e
continuidade na escola. Os pais mostraram a tendéncia em serem mais “conservadores” que
os professores, € estes a serem mais “progressistas” do que os alunos, ainda que tais
ajuizamentos sejam, em si, relativos, pois pedem referéncias, como se frisou, a diversidade
regional de situacbes e a influéncia de género, entre outras identidades (CASTRO;
ABRAMOVAY; SILVA, 2004).

Todos esses trabalhos nos incentivaram a focalizar as escolas com as quais temos
contato profissional, para verificar as possibilidades de elaborar um diagnoéstico mais
aprofundado, que envolvesse ndo somente entrevistas, mas também as respostas das mesmas
as iniciativas no campo da ES. A seguir, apresentamos 0s objetos, problemas, objetivos e

hipdtese de pesquisa que perseguimos para compor o trabalho.

1.3 Objetos, Problemas, Objetivos e Hipdtese de Pesquisa



36

1.3.1 Objetos de Pesquisa

Para a pesquisa de doutorado, 0s objetos de estudo foram:

a) sete escolas da rede publica de Ensino Fundamental e Médio de um municipio do Norte do
Parang;

b) algumas diretoras, professoras, coordenadoras pedagdgicas e alunos das escolas alvo, no
intuito de coletar informac6es e opiniGes pessoais acerca da tematica da sexualidade;

¢) um grupo de licenciandos em formacao no curso noturno de licenciatura e bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas, que participou de um projeto de extensdo nominado “Oficinas de
Sexualidade”, composto por dez oficinas tematicas que foram desenvolvidas com os alunos
das escolas investigadas nesta pesquisa, para contribuir com a insercdo do tema sexualidade

no cotidiano das escolas.

1.3.2 Problemas de Pesquisa

Ao chegarmos as escolas para fazer a sondagem com a utilizacdo de entrevistas e
perceber o posicionamento de cada uma sobre a tematica da sexualidade, lancamos méo de
algumas questdes orientadoras que nos conduziram aos problemas de pesquisa:

1- Qual é o comprometimento das escolas com as varias dimensdes da Educacdo Sexual (ES)?

2- Qual é a adesdo das escolas a tematica da Educacao Sexual (ES)?

A partir destas perguntas, pudemos consolidar o trabalho de pesquisa que buscou
avaliar e qualificar as escolas investigadas, com relacdo ao interesse, comprometimento,

adesdo e motivacao das mesmas para a tematica da sexualidade.

1.3.3 Objetivos da Pesquisa

Por meio desta pesquisa, tivemos como objetivos:

o criar indicadores empiricos de ades@o das escolas, a partir das categorias a priori de

analise, para a compreensdo do envolvimento das escolas com a tematica;
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o organizar um quadro diagnostico das sete escolas publicas investigadas do municipio
escolhido, que relacione a adesdo das mesmas a Educacdo Sexual (ES);

o avaliar os niveis de comprometimento das escolas em relacdo a problematica da
Educacdo Sexual (ES);

o apontar algumas possibilidades de trabalhar a Educacdo sexual (ES) nas escolas

investigadas.

1.3.4 Hipdtese de Pesquisa

Consideramos ser possivel encontrar indicadores de comprometimento das escolas

publicas de Educacdo Baésica para cada dimensdo referentes a Educacdo Sexual (ES) e

delinear um quadro avaliativo de sua adesdo ao tema.
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CAPITULO 2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A Educacao Sexual (ES) nas Escolas Brasileiras e os Documentos Oficiais

2.1.1 Alguns Marcos da Educacao Sexual (ES) nas Escolas Brasileiras

A preocupacdo com a Educacdo Sexual'®

(ES) nas escolas brasileiras foi
verificada desde as primeiras décadas do século passado. Profissionais como médicos,
intelectuais e professores, em meados dos anos de 1920 e 1930, ja estavam atentos para tais
questdes no cenario educacional brasileiro, ainda no século XX. No ano de 1933, foi fundado
no Rio de Janeiro o Circulo Brasileiro de Educacdo Sexual (CBES) que produziu um Boletim,
desde o ano de sua criagdo até o ano de 1939 (VIDAL, 2002).

Desde o final do século XI1X, contrariamente ao que foi habituado a pensar sobre
o discurso pedagogico, acerca da ocultacdo sobre o sexo e as praticas sexuais, tais temas ja
configuravam as discussdes entre médicos e educadores que defendiam a necessidade da
educacdo para a higiene sexual dos jovens. Também foi constatada a existéncia dos debates
entre aqueles que defendiam uma ES baseada em preceitos morais e outros que defendiam
uma ES que explicasse cientificamente sobre as fun¢des fisioldgicas, com ideias positivistas
(CESAR, 2008). Sendo assim, os saberes da ciéncia e da psicologia eram mobilizados para
gue as criancas e 0s jovens pudessem ser informados sobre sentimentos, reacGes enddcrino-
fisioldgicas e, principalmente, sobre o futuro e os procedimentos sexuais para uma vida adulta
plena e saudavel.

Nas instancias do Circulo Brasileiro de ES havia a disseminacdo das ideias sobre
sexualidade que faziam parte do contexto da Europa e dos Estados Unidos no periodo entre o

final do século XIX e as primeiras décadas do século XX. As preocupac¢des mais relevantes

19 Utilizaremos ao longo de nosso trabalho o termo Educagdo Sexual conforme a defini¢do de Ribeiro (1990, p.
2-3 apud RIBEIRO, 2004, p. 16), com o conceito de que esta abordagem da educacdo se refere aos processos
culturais continuos, desde o nascimento que, de uma forma ou de outra, direcionam os individuos para diferentes
atitudes e comportamentos ligados a manifestacdo de sua sexualidade. Esta educagdo é dada
indiscriminadamente na familia, na escola, no bairro, com amigos, pela televisdo, pelos jornais, pelas revistas. E
a prépria evolucdo da sociedade determinando os padrdes sexuais de cada época e, consequentemente, a ES que
serd levada ao individuo. O outro termo cunhado pelo autor € a Orientacdo Sexual, que se refere a uma
intervengdo institucionalizada, sistematizada, organizada e localizada, com a participacdo de profissionais
treinados para este trabalho. Sobre o termo Orientagdo Sexual, preferimos nao adota-lo como distinto do termo
Educagdo Sexual, mas agregamos suas definicGes ao primeiro, ja que na realidade das escolas nem sempre
haverdo profissionais treinados para lidar com as questdes da sexualidade e, ainda sim, poderdo executar ac6es
efetivas e sistematizadas que contribuirdo para a formagdo dos jovens neste &mbito.
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diziam respeito a higiene, aos cuidados com o proprio corpo e do eugenismo. O conceito de
eugenismo pode ser atribuido as preocupa¢des com a descendéncia, a raca e a transmisséo das
caracteristicas indesejaveis, que produziria individuos inferiores, enfraquecendo toda
populagdo. Nessa perspectiva, o eugenismo era o saber que dava suporte ao “novo racismo”
que supostamente tinha as suas bases na ciéncia (CESAR, 2009a).

A maior parte dos intelectuais que defendiam a ES da juventude tinha por
pressuposto ambos os saberes da época, 0 higienismo e 0 eugenismo, embora houvesse
filosofos e pedagogos que combatiam o eugenismo e vislumbravam suas terriveis
consequéncias. Complementa o autor Costa (1989 apud RIBEIRO, 2004) sobre a defini¢éo da
proposta higienista:

A medicina higienista imp&e as familias uma educag&o fisica, moral e sexual
que sera responsavel por varias mudangas nos costumes familiares: ...
enquanto alterava o perfil sanitario da familia, modificou também sua fei¢do
social. Contribuiu, junto com outras instancias sociais, para transforméa-la na
instituicdo conjugal e nuclear caracteristica de nossos tempos. Converteu,
além do mais, os predicados fisicos, psiquicos e sexuais de seus individuos
em insignias de classe social. A familia nuclear e conjugal [... era]
higienicamente tratada e regulada .. (COSTA, 1989, p. 13 apud
RIBEIRO, 2004, p. 18).

O importante reformador educacional, Fernando de Azevedo, no ano de 1922,
respondeu a um inquérito promovido pelo Instituto de Higiene da Faculdade de Medicina e
Cirurgia de Sao Paulo sobre ES. As ideias defendidas pelo intelectual naquela ocasido davam
destaque ao “interesse moral e higiénico do individuo” e ao “interesse da raca” (MARQUES,
1994). Neste contexto historico nascia o interesse da educa¢do nacional pela ES como matéria
de ensino nas escolas brasileiras.

Antes do periodo da ditadura militar, ou seja, entre 1960 a 1963, o Brasil
contemplava um momento de renovacdo pedagogica e o tema da ES retornou aos discursos
pedagdgicos. Algumas escolas de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte organizaram
programas de ES para serem aplicados aos alunos. Nas escolas paulistas destacaram-se as
experiéncias desenvolvidas tanto na Escola de Aplicagdo da Universidade de S&o Paulo
guanto no Colégio Vocacional e nos Colégios Pluricurriculares. As experiéncias da década
de 1960 foram relatadas em muitos estudos (BARROSO; BRUSCHINI, 1982; GUIMARAES,
1995 apud RIBEIRO, 2004).

As experiéncias pedagogicas que relacionavam a ES e todas as outras originadas

nas instituicdes de ensino foram reprimidas e suprimidas, quando teve inicio a ditadura
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militar. Foi entdo que o interesse crescente pela ES entre os educadores brasileiros levou a
deputada federal Jalia Steimbruck a apresentar um projeto de lei no ano de 1968 que
propunha a introducdo da ES como disciplina obrigatdria nas escolas primarias e secundarias
do pais (WEREBE, 1998). Incidiram sobre o projeto de lei, objecdes elaboradas por membros
da comissdo designada a sua apreciacdo, com cardter moralista e repressor, compativeis a
propria ditadura militar. No ano de 1965, no come¢o da era moralista e ditatorial, uma
portaria do secretario de Estados dos Negocios da Educacdo do Estado de Séo Paulo proibiu
professores do Ensino Secundario, em especial os de Biologia e de Sociologia, de exporem
nas escolas temas sobre a sexualidade e contracepgdo (WEREBE, 1998, p. 174).

Como a ditadura pactuou a alianca entre os militares € 0 majoritario grupo
conservador da igreja catélica, promovendo um regime de controle e moralizacdo dos
costumes, a ES foi banida das discussdes pedagogicas por parte do Estado e toda e qualquer
iniciativa escolar foi suprimida com rigor. Entretanto, as iniciativas que conseguiram resistir e
burlar o controle tornaram-se experiéncias de resisténcia, de modo que, nas décadas seguintes,
a ES foi tomada como um dos marcos educacionais das lutas pela democratizacdo do pais
(CESAR, 2009b).

No periodo ditatorial, a ES e os debates sobre género ou feminismo apareceram
como parte de um projeto de escola e educacdo que se instaurou nas bases das lutas pela
redemocratizacdo do pais. Sob a égide dos movimentos sobre os direitos das mulheres, entre
as décadas de 1970 e 1980, nas lutas contra a ditadura e durante o processo de
redemocratizacdo, as experiéncias e projetos de ES foram fortemente ligados a intelectuais
feministas. Tais iniciativas partiam de uma critica a hierarquia de género que, por sua vez,
suprimia os direitos das mulheres de gerirem seus prdprios corpos. Entre as principais
intelectuais que teorizaram e desenvolveram projetos sobre a ES tém destaque os trabalhos de
Carmem Barroso e Cristina Brusquini. Essas autoras, desde o inicio dos anos de 1970 ja
realizavam experiéncias de ES e estudos sobre a condi¢cdo feminina no Brasil, iniciando uma
linha de estudos que se desenvolveu a partir de 1980 (BARROSO; BRUSCHINI, 1982 apud
RIBEIRO, 2004).

No ambito das escolas, no ano de 1980, a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas (CENP) inicia uma experiéncia piloto de implantacdo de Orientacdo Sexual (OS)
em seis escolas publicas da capital paulista, utilizando o espaco das disciplinas de Ciéncias e
Programas de Saude para que o professor trabalhasse a tematica sexual. Nos anos de 1984 a
1986, houve a aplicacdo da segunda etapa do projeto anterior, envolvendo 70 escolas e 11.208
alunos (RIBEIRO, 2004).
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A experiéncia de grande impacto, nos termos de agles de OS em escolas
municipais, aconteceu no periodo de 1989 a 1992, durante a gestdo de Luisa Erundina de
Souza, do Partido dos Trabalhadores a frente da Prefeitura da cidade de S&o Paulo, com a
participacdo do Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientacdo Sexual (GTPQOS), a convite do
professor Paulo Freire, entdo secretario municipal de educagdo, ao GTPOS. Este projeto teve
ampla abrangéncia e relevancia, pois objetivava proporcionar ao educando a oportunidade de
refletir sobre seus valores e os dos outros, criando condi¢Ges para uma vida sexual com
prazer, amor e responsabilidade (GTPOS, 2008).

O projeto de OS de mais longa duracéo foi da Prefeitura Municipal de Campinas,
que ocorreu de 1984 a 1998, sendo que em 1990 chegou a ser incluido na Lei Orgéanica
Municipal. Foi promovido um Grupo de Trabalho que formou e capacitou professores e um
Encontro Nacional de Adolescentes, em que professores e adolescentes de todo o Brasil, que
participavam de trabalhos semelhantes em suas cidades, vinham relatar suas experiéncias
(GALLACHO, 2000).

Numa parceria entre a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo e o
Ministério da Saude, iniciou-se no ano de 1996 um projeto que foi aplicado nas escolas
oficiais do Estado e que visava a formacgéo de recursos humanos na area da Educacdo, com a
capacitacao para que, posteriormente, fossem implementadas a¢fes preventivas em relacdo as
DST, AIDS e uso de drogas nas escolas (APOIO CULTURAL, 1996).

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases “Darcy Ribeiro”, em dezembro de
1996, e o estabelecimento dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN como linhas a serem
seguidas para se concretizar a meta da educacdo para o exercicio da cidadania, as questdes da
sexualidade tiveram um reconhecimento oficial de sua necessidade como acgdo educativa
escolar (RIBEIRO, 2004).

2.1.2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Com o objetivo de facilitar o trabalho dos professores nas escolas, aprofundar a
pratica pedagogica com reflexdes, aperfeicoar o planejamento de suas aulas, auxiliar na
escolha dos materiais didaticos e recursos tecnoldgicos e auxiliar na constru¢do do projeto
pedagdgico da equipe escolar e do sistema de ensino, em 1997-1998, houve por parte do
Ministério da Educacdo — MEC o langcamento dos Parametros Curriculares Nacionais, 0s

PCN, e os Temas Transversais para o nivel Fundamental. Os PCN foram elaborados com o
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objetivo de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
do pais.

A grande pretensdo do documento foi criar condi¢des nas escolas que permitissem
0 acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania, criando nos alunos a consciéncia de que devem exercer
seus direitos e deveres politicos, civis e sociais, com atitudes de solidariedade e respeito,
conhecendo a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e uma atividade
humana e historica.

Com relacdo a preocupacdo com a cidadania, a Ultima promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, (Lei Federal n°® 9.394) aprovada em 20 de
dezembro de 1996, incluiu tal abordagem nos seus primeiros artigos, destacando também o
pleno desenvolvimento do educando ao articular varios aspectos, como saude, sexualidade,
vida familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia, entre outros indispensaveis a

formacao integral do individuo, e prossegue no artigo segundo:

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1997, p. 47).

Com a proposta de exercicio da cidadania expressa ja na LDB e também nos
PCN, ndo seria mais possivel que fossem trabalhados nas escolas s6 o0s conteldos
tradicionais. Os Temas Transversais foram inseridos para promover debates sobre Etica, Meio
Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo e Orientagdo Sexual.

A proposta de trabalhar questes de relevancia social na perspectiva transversal
apontava para um compromisso interdisciplinar entre os professores, no sentido de enfrentar
os desafios da sociedade que exige dos cidaddos a tomada de decis@es, utilizando o dialogo
para a tomada de decisdes coletivas (FURLANI, 2009).

Os Temas Transversais foram encaixados em eixos tematicos extradisciplinares
(preconizados e idealizados pela politica educacional brasileira de inclusdo), de modo que a
OS foi incluida no eixo “Ser Humano e Satde”, para estabelecer discussoes sobre o corpo, a
sexualidade humana e as questdes de género. O documento ainda indica que para trabalhar
com a tematica reproducdo e sexualidade, é essencial que o professor reconhega as
representacdes que os alunos ja fazem sobre os sistemas reprodutores humanos masculino e

feminino e aspectos psicologicos envolvidos, provenientes de seus comportamentos ao falar,
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escrever ou desenhar. Além disso, orientam que sejam feitas referéncias as emocOes
envolvidas na sexualidade, aos sentimentos de amor, a amizade, a confianca, a autoestima, ao
desejo e prazer, sem fazer prescricdo de normas de condutas ou a moralizagdo do discurso.
Outra abordagem recomendada se refere as relacdes entre as pessoas e as identidades e
equidades de género (BRASIL, 1998, p. 76-77).

No eixo que trata das discussfes acerca das Doencas Sexualmente
Transmissiveis/AIDS, deve-se desvincular a sexualidade dos tabus e preconceitos,
focalizando o fortalecimento das condutas preventivas continuadas que oferecem
possibilidades de elaboracdo das informacdes recebidas e explicitagdo dos obstaculos
emocionais e culturais que impedem a adocdo destas condutas. Que o jovem desenvolva
atitudes responsaveis que possam garantir a sua integridade fisica e psiquica e também
sentimentos de respeito e solidariedade (BRASIL, 1998, p. 106-107).

Os PCN para a tematica da OS consideram que os fatores bioldgicos, culturais,
sociais e de prazer, nas dimensGes afetivas, sociais e psiquicas estdo intrincadas com a
sexualidade humana, ou seja, a sexualidade ndo esta restrita a dimensdo bioldgica, ja que
envolve um significado muito mais amplo e variado do que somente estar relacionada a
reproducdo (BRASIL, 1998, p. 47).

Outro aspecto abordado nos PCN sobre a sexualidade é o ensino de atitudes e
valores. Os PCN orientam que como parte do processo educacional, das praticas escolares e
da postura do professor, valores e posturas sejam promovidos tendo em vista o cidaddo que se
tem a intencdo de formar, deixando de lado estigmas, preconceitos e padrdes normativos
(BRASIL, 1998, p. 30).

Sobre os Pardmetros Curriculares do Ensino Médio — PCNEM — h& algumas
discussbes relacionadas a sexualidade, contudo, sdo mais escassas do que as orientacdes
preconizadas para o Nivel Fundamental. A sexualidade é citada no volume Bases Legais nos
seguintes aspectos: aprender sobre o tema para o exercicio de uma liberdade responsavel, para
embasar decisdes pessoais e por se tratar de uma preocupag¢do comum na vida dos/as jovens
(BRASIL, 2000). Também é possivel verificar em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias mais
citacOes sobre a sexualidade, fazendo relacdo entre identidade de jovens estudantes e
conhecimentos de psicologia, com o intuito de desconstruir certo determinismo frente a papéis
sociais a serem desempenhados.

No caderno PCN+ (BRASIL, 2002), na area das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias aparecem algumas discussdes sobre a sexualidade, que

destacamos nos seguintes fragmentos:
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Um conhecimento maior sobre seu proprio corpo, por sua vez, pode
contribuir para a formagdo da autoestima, como também para o
desenvolvimento de comportamentos de respeito ao préprio corpo e aos dos
outros, para o entendimento da salde como um valor pessoal e social e para
a compreensdo da sexualidade humana sem preconceitos (BRASIL, 2002,
p. 34).

Analisar de que maneira textos didaticos, revistas, jornais, programas de tevé
e radio tratam questdes relativas a sexualidade como as questdes de género,
as expressoes da sexualidade, as relagdes amorosas entre jovens, as doencas
sexualmente transmissiveis, distinguindo um posicionamento isento, bem
fundamentado do ponto de vista cientifico, da simples especulacdo, do puro
preconceito ou de tabus (BRASIL, 2002, p. 38).

Nos PCN para o Ensino Fundamental, as discussdes sobre a sexualidade tém a
pretensdo de ir aléem do ambito das Ciéncias Naturais e ja nos PCN+, ha poucos trechos que
apresentam uma visao de respeito ou de questionamento de preconceitos e tabus, de modo que
0s trechos existentes encontram-se inseridos em Ciéncias da Natureza, mas ndo explicitam a
existéncia de outras sexualidades para além da heterossexual.

Os PCN deixam a desejar a abordagem da diversidade sexual na Educacéo,
diferente do que acontece com a heterossexualidade. Por outro lado, 0 documento serviu tanto
para justificar a abordagem da sexualidade na escola, bem como em algumas dissertacoes e
teses que tomaram por base os PCN sobre OS, buscaram meios de viabilizar discussdes sobre
diversidade sexual e homossexualidade em sala de aula (VIANNA; RAMIRES, 2009).

Como visto, com maior intensidade nos PCN em Nivel Fundamental, um ensino
que privilegie a OS como Tema Transversal considera o trato para com a sexualidade de
forma a abrir canais de comunicacdo com os alunos e permitir que haja o didlogo; explicita
também que tais orienta¢cdes ndo devam ter o carater apenas informativo, mas que prevaleca o

efeito de intervengéo no interior do espago escolar.

2.1.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)

Outros documentos oficiais sobre politica nacional sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), aprovadas pela Camara de Educagdo Béasica em 1988. As DCN sdo o
conjunto de definicbes doutrinarias obrigatorias sobre principios, fundamentos e

procedimentos na Educacdo Basica, expressas pela Camara de Educacdo Basica do Conselho
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Nacional de Educagdo, criadas para orientar as escolas brasileiras na organizagdo, na
articulacdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas (CEB, 1998).

As DCN orientam que devem ser as proprias escolas a examinar o que
contemplam os PCN e as Propostas Curriculares de seus Estados e Municipios para,
posteriormente, elaborar suas propostas pedagdgicas, buscando definir com clareza a
finalidade de seu trabalho, para a variedade de alunos presentes em suas salas de aula.

Também sdo orientagdes do documento que as escolas explicitem em suas
propostas curriculares, processos de ensino voltados para as relagcbes com sua comunidade
local, regional e planetéria, visando aos alunos constituir identidades como cidaddos em
processo, capazes de ser protagonistas de acOes responsaveis, solidarias e autbnomas em
relacdo a si proprios, as suas familias e as comunidades.

Uma diretriz para a Educacdo Nacional relacionada a temaética da sexualidade para
o Ensino Fundamental se refere ao reconhecimento de identidades pessoais, no sentido do
reconhecimento das diversidades e peculiaridades bésicas relativas ao género masculino e
feminino, as variedades étnicas, de faixa etaria, regionais e as variagdes socioecondmicas,
culturais, de condigdes psicologicas e fisicas entre os alunos. A ideia seria intervir no espaco
escolar para reverter o quadro de discriminacGes e exclusGes em mdaltiplos contextos, pelo
racismo, ao sexismo e a preconceitos originados pelas situagdes socioecondmicas, regionais,
culturais e étnicas, que deixa graves marcas na populagdo infantil e adolescente, trazendo
consequéncias destrutivas (CEB, 1998).

Como visto, o documento das DCN oferece respaldo aos PCN e deixa livre os
Estados e os Municipios a criar seus proprios documentos, para privilegiar situacdes que
melhor se adéquam as suas necessidades. Percebemos que as orientacbes das DCN sdo as
mesmas dos PCN quanto a formar para a cidadania, com consciéncia ética, reduzindo
preconceitos e discriminacdes.

Vale ressaltar que hé possibilidade das escolas em dialogar criticamente com 0s
dispositivos legais expressos nas orientagdes obrigatdrias das DCN e com as referéncias dos
conteldos ndo obrigatérios expressos nos PCN, de modo que possam criar e recriar 0s
curriculos, construidos com as equipes pedagdgicas e comunidade escolar, considerando suas

necessidades e anseios expressas nos projetos pedagogicos.
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2.1.4 As Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE)

As discuss@es sobre as politicas para a educacdo no Estado do Parand, promovidas
pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEED nortearam a construcdo do documento
denominado “Curriculo Basico” para o ensino do entdo 1° grau, na segunda metade de 1980,
chegando as escolas no inicio de 1990, vigorando até o final daquela década. O documento foi
resultante de um processo de discussao coletiva que envolveu professores da rede estadual de
ensino e de instituicdes de Ensino Superior. Estava vinculado ao materialismo historico-
dialético como matriz tedrica que fundamentava a proposta de ensino-aprendizagem de todas
as disciplinas do curriculo, vigorando como proposicao curricular oficial no Parand (BRASIL,
2008).

As DCE vigentes, entretanto, foram escritas em 2008 como frutos daquela matriz
curricular, mas como metodologia de construcdo, a discussdo macica dos professores da rede.
Buscou-se manter o vinculo com o campo das teorias criticas da Educacdo e com as
metodologias que priorizassem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar. Além
disso, nas diretrizes a concep¢do de conhecimento considerou suas dimensdes cientifica,
filosofica e artistica, enfatizando-se a importancia de todas as disciplinas.

Outro aspecto que foi relevante para a constituicdo das disciplinas escolares do
curriculo foi a abordagem historica e critica, sua relevancia e fungdo no curriculo. A
valorizacdo e o aprofundamento dos conhecimentos organizados nas diferentes disciplinas
escolares deveriam estabelecer relacdes interdisciplinares, entendidas como necessarias para a
compreensdo da totalidade, levando em consideracdo, ainda, fatores externos determinados
pelo regime sociopolitico, religido, familia, além das caracteristicas sociais e culturais do
publico escolar.

As Diretrizes defendem um curriculo baseado nas dimensdes cientifica, artistica e
filosofica do conhecimento. A producdo cientifica, as manifestacdes artisticas e o legado
filoséfico da humanidade, como dimensdes para as diversas disciplinas do curriculo, deveriam
ser capazes de possibilitar um trabalho pedagogico que apontasse na dire¢do da totalidade do
conhecimento e sua relagdo com o cotidiano, entendendo a escola como o espaco do
confronto e dialogo entre os conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano
popular, sendo essas as fontes socio-histdricas do conhecimento em sua complexidade.

Na avaliacdo da Secretaria de Educacdo do Estado do Parand SEED (BRASIL,
2008), os PCN desvalorizaram o Curriculo Basico ao contribuir para a perda de identidade das

disciplinas, na medida em que parte dos conteudos mais tradicionais foi englobado pelos
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Temas Transversais. Entretanto, as Diretrizes quiseram destacar a importancia dos contetdos
disciplinares e do professor como autor de seu plano de ensino, contrapondo-se aos modelos
de organizacéo curricular que vigoraram na década de 1990, que de acordo com o documento,
“esvaziaram os conteudos disciplinares” para dar destaque aos Temas Transversais.

Na sua primeira versdo, em 2006, as Diretrizes Curriculares de Ciéncias do Parana
apresentavam como contedos estruturantes: Corpo Humano e Salde; Ambiente; Matéria e
Energia; e Tecnologia. Desta forma, neste primeiro contetdo, temas como a higiene e 0s
cuidados com o corpo, a sexualidade, os problemas relacionados ao uso de drogas e a
prevencdo, dentre outros, poderiam ser abordados, mesmo marcados por uma visdo médico-
biologista.

Depois de reformulada, na Diretriz Curricular de Ciéncias, 0s conteludos
estruturantes sdo Astronomia; Matéria; Sistemas Biologicos; Energia; e Biodiversidade.

Assim, o tema sexualidade deixa de ser contemplado, pois, em sistemas bioldgicos, aborda-se:

[...] a constituicdo dos sistemas organicos e fisiologicos, bem como suas
caracteristicas especificas de funcionamento, desde 0s componentes
celulares e suas respectivas fungdes até o funcionamento dos sistemas que
constituem os diferentes grupos de seres vivos, como por exemplo, a
locomocdo, a digestdo e a respiracédo (BRASIL, 2008, p. 84).

Dessa forma, observa-se que no Parana estabelece-se como objeto de estudo o
conhecimento que resulta da investigacdo da Natureza, entendida, na visao cientifica, como
todos os elementos constituintes do Universo. No que se refere a concepcdo humana,
enfocam-se as relacdes entre os elementos fundamentais, como tempo, espaco, matéria,
movimento, for¢ca, campo, energia e vida.

A partir de 2007, a SEED passou a contar com a coordenacdo dos Desafios
Educacionais Contemporéaneos, que faz parte do Departamento da Diversidade (DED). Com
isso, tal Departamento produziu uma cartilha com coletaneas de artigos escritos por
professores universitarios reconhecidos em suas areas e as distribuiram para os professores
das escolas com o proposito de fazer discussdes sobre temas escolhidos como Desafios
Educacionais Contemporaneos, que sdo sexualidade, drogas, violéncia e questdes étnico-
raciais. Dessa forma, as questdes relacionadas a sexualidade que nos interessam, deixam de
ser incluidas “no curriculo, de forma transversal” (FIGUEIRO, 2006, p.54) e passam pelo
curriculo somente como um problema a ser enfrentado pela escola.

Assim, como percebemos, € privilégio do documento contemplar os conteudos,

pois se a escola assumir para si mais demandas além das prioritarias, possivelmente
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secundarizard o seu papel essencial: 0o compromisso com a emancipacdo humana, pela

assimilacdo dos conhecimentos produzidos historicamente (BRASIL, 2008).

2.1.5 Educacéo Sexual (ES): o Papel da Escola e do Educador

A tematica da sexualidade e o desenvolvimento da ES nas escolas brasileiras de
Nivel Fundamental e Médio tém sido polémica. Pelas pesquisas tém-se apontado que muitos
ainda consideram a abordagem de questfes sexuais na escola como algo nédo sadio, pois
estimularia precocemente a sexualidade da crianca e do adolescente. Para outros, a discussao
orientada de temas relacionados a sexualidade proporcionaria aos jovens o conhecimento da
importancia da vida sexual bem mais cedo e com maior profundidade (CAMARGO;
RIBEIRO, 1999).

Entendemos que a escola tem o papel essencial de inserir o individuo na
sociedade, por meio da construcdo no mesmo, do saber cientifico relativo as diferentes areas
do conhecimento humano, de forma suficiente e necessaria para instrumentaliza-lo na sua
relagdo com a sociedade, em tudo aquilo que a compde.

Encontramos na dissertacdo de Terezinha Mariuzzo (2003), intitulada “Formagao
de professores em orientacdo sexual: a sexualidade que estd sendo ensinada nas nossas
escolas”, a defini¢do de Saviani (1997) para a fungdo da escola: “¢ a transmissdo dos
instrumentos de acesso ao saber elaborado” (SAVIANI, 1997, p. 21). O “saber elaborado” que
Saviani relaciona é a Ciéncia. Tal saber contempla o que 0 homem construiu historicamente,
por meio das ciéncias e da cultura.

Como percebemos nas escolas pesquisadas, ha diferentes condicdes
socioeconémicas que expressam a origem familiar dos alunos, prevalecendo as baixas classes
sociais, 0 que nos faz constatar que para a maioria das criangas e adolescentes que estudam
em escolas publicas, a escola é o Unico espaco de acesso ao conhecimento sistematizado.
Desta forma, acreditamos que a principal funcdo da escola é formar para a cidadania, e ser
cidadéo significa ser capaz de compreender e explicar o mundo, bem como atuar nele de
forma consciente e critica, no que se refere aos seus direitos e deveres e ir além, ser agente de
sua propria transformacéo.

A escola como instituicdo para o ensino, aquela que conduz para a educagéo
formal, deve permitir o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos atualizados,

aplicavel as necessidades individuais e sociais de cada um, de forma que o aluno consiga
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adequar os conhecimentos adquiridos em sua realidade, conseguindo subsidios e argumentos
para participar democraticamente de debates éticos e contemporaneos.

A escola comprometida com a formacéo de cidaddos participantes € aquela que
desenvolve as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, valorizando as formas
de convivéncia entre as pessoas, 0 respeito as diferengas, o0s relacionamentos estabelecidos,
enfim, questdes que sdo pertinentes ao campo da sexualidade num sentido amplo, para o
individuo e para a sociedade.

Concordamos com Figueiré (1995 apud FIGUEIRO, 2006), quando faz a
consideracao de que a ES é toda agdo ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja
em nivel de conhecimento de informacgdes basicas, seja em nivel de conhecimento e/ou
discussoes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emocdes e atitudes relacionados a
vida sexual e que para ser completa e eficaz deve abranger tanto o componente informativo
quanto o formativo (FIGUEIRO, 2006, p. 38-39).

Frente a teméatica em questdo, é papel da escola contribuir para uma visao positiva
da sexualidade, como fonte de prazer e realizacdo do ser humano, assim como aumentar a
consciéncia das responsabilidades. Ao promover a ES na escola, os alunos poderdo repensar
seus valores pessoais e sociais, partilhando suas preocupacgdes e emocoes.

Contribuem com estas afirmagdes as autoras Camargo e Ribeiro (2003) ao

escreverem que:

O trabalho de Educacdo Sexual implica a discussdo de questfes socialis,
éticas e morais. Sendo assim, as relagfes entre liberdade, autonomia e
respeito a intimidade devem estar presentes em todo trabalho educativo e,
principalmente naqueles que tratam da sexualidade. Estes sdo alguns dos
desafios enfrentados pelos educadores e educadoras, pois a liberdade de agéo
e decisdo é condicdo fundamental para 0 homem e a mulher conhecerem as
questdes decisivas da sua vida e da sociedade na qual estdo inseridos. Para
compreender a sexualidade humana é essencial que ela possa ser entendida e
discutida com liberdade (CAMARGO; RIBEIRO, 2003, p. 40).

No livro “Sexo se aprende na escola”, organizado pelo Grupo de Trabalho e
Pesquisa em Orientacdo Sexual — GTPOS, (GTPOS, 2008, p. 10-14), algumas considerag0es
sdo feitas sobre o porqué deve acontecer a discussdo da sexualidade na escola. Os tdpicos
apontados vao ao encontro do que acreditamos ser o papel da escola para o campo dos

enfrentamentos da sexualidade humana. As consideragfes sao:
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o porque a escola ndo pode fugir a responsabilidade: se a escola ndo tratar da questao
sexual, estard transmitindo aos alunos a nogdo de que o assunto € mesmo um tabu, sobre o
qual ndo se pode falar;

o pela falta de informacéo: ainda ha confuséo sobre a liberdade sexual, que é confundida
com promiscuidade e a informagdo com instrugdo sobre movimentos fisicos mecanicos; além
disso, a ideia é conscientizar os pais sobre a conveniéncia de que ao fornecer aos adolescentes
a informacdo sexual, serd também transmitida a visdo da sexualidade como algo natural e
bonito;

o para superar medos e preconceitos: pensando na escola como local oportuno para
fornecer espagos de discussdo, acompanhados por um orientador que ajuda os adolescentes a
superar preconceitos que impedem a utilizagdo de informacdes, a ado¢do de comportamentos
preventivos, o exercicio da liberdade e o relacionamento de igualdade entre os géneros;

o para 0 bem-estar sexual: abrir espaco na escola para tratar da sexualidade significa
oferecer ajuda ao adolescente para que diminua a ansiedade e elabore as angustias decorrentes
de conflitos entre as pressdes externas e as demandas internas, evitando assim que a
desinformacdo, o medo e a angustia, decorrentes da ignorancia, comprometam a capacidade
de aprender das criancas e jovens e suas possibilidades de ter uma vida sexual harmoniosa;

o para ajudar na formacgédo de identidade: o ambiente escolar pode ajudar o jovem a
descobrir a si mesmo e a inserir-se no seu mundo; pela troca de experiéncias com as pessoas
da mesma idade e a aprendizagem do respeito por posi¢bes diferentes, trabalhos de ES
oferecem a oportunidade aos adolescentes de um melhor desenvolvimento de si mesmo, tendo
0 outro como referéncia;

o para abrir canais de comunicacao: ao falar sobre sexo/sexualidade na escola, os alunos
se conscientizam de seus temores e passam a lidar com o tema de forma madura,
possibilitando maior tranquilidade em meio ao turbilhdo da adolescéncia; outro aspecto
relacionado com os trabalhos de ES pode ser o enfoque nas transformacgdes, nos
relacionamentos pessoais, aumento na afetividade e naturalidade na troca de ideias, bem como
0 respeito pela diversidade;

o porque ajuda a repensar os valores: a escola deve contribuir para que o aluno possa
desenvolver o pensamento e a capacidade critica, analisando valores para que entdo possa
aceita-los ou rejeita-los; a possibilidade de pensar com liberdade sobre assuntos considerados
proibidos por muitos cria espacos mentais que estimulam o jovem a rever outras dimensoes

privadas e sociais de sua existéncia.
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Sob o ponto de vista das intervencGes de ES, a autora Werebe (1998) afirma que é
necessario também criar condi¢cBes para que se possa discutir com 0s jovens questdes
controvertidas como a homossexualidade, o aborto, a virgindade, entre outras, além das
normas sexuais vigentes.

Para tanto, o educador sexual deve ser uma pessoa comprometida com o ideal de
transmitir os conhecimentos cientificos, estar livre de julgamentos, deixar de lado seus
preconceitos e estar aberto a ouvir.

Em geral, se pensa no professor de Ciéncias e Biologia para desenvolver o papel
de educador sexual, por conta da suposta habilidade com os termos especificos, atualizacio e
facilidade com os contedos relacionados; entretanto, outras &reas do conhecimento podem
contribuir nos debates com os jovens, ja que as explicacdes bioldgicas devem ser integradas
em contextos de dimensdes psicoldgicas, histdricas, culturais, politicas e econdmicas.

Como endossa Rosely Sayao (1997), pouco importa a &rea de conhecimento do
professor, o educador sexual deve ter disponibilidade pessoal para se responsabilizar pelo
trabalho e deve ser capaz de estabelecer uma relacdo de confianca com os alunos. O autor
Lorencini Janior (1997) acrescenta outras habilidades que o educador sexual deve ter, como a
capacidade de conduzir atividades sobre temas relacionados a sexualidade de modo dinamico,
aplicando diferentes estratégias, como discussdes em grupos, jogos e situacfes simuladas,
promovendo um ambiente possivel para a busca constante e renovada dos sentidos da
sexualidade.

Como critica as intervengdes externas a escola, em trabalhos denominados de
“0OS”, geralmente feitas em forma de palestras ou exposi¢des pontuais por profissionais
competentes para tal fim, em seu livro “Sexualidade — quem educa o educador”, Vitiello
(2000) expressa a opinido de que o médico, a enfermeira, o psic6logo ou o assistente social,
guando fazem palestras em escolas, ndo estdo exercendo a ES, mas sim funcionando como
meros informadores, pois estas atividades sdo contraproducentes enquanto medidas
educadoras. Para o autor, o caminho real para a ES é preparar professores interessados para a
tarefa de fazé-la (VITIELLO, 2000, p. 96-97).

2.1.6 A Educacédo Sexual (ES) e a Formagdao Inicial

A formacdo inicial representa uma importante etapa na preparacdo do professor:

um curso de licenciatura deve oferecer os conhecimentos basicos tedricos indispensaveis para
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a pratica pedagogica, aliados aos conhecimentos de cunho prético, aprendidos com a vivéncia
e que podem auxiliar os futuros professores a solucionar problemas locais que porventura
estejam impedindo a educacéo cidada.

Como escreveram Freitas, Villani e Pierson (2001), a formacao inicial na
perspectiva freiriana deve visar o desenvolvimento de profissionais autbnomos, capazes de
atuar de forma criativa a partir de uma percepcdo critica da complexidade do sistema
educacional, que inclui os aspectos sociais, politicos, culturais, econémicos, para promover
praticas transformadoras na escola publica.

Nesta perspectiva, os autores ainda localizam como meta para a formagéo inicial a
promocdo do desenvolvimento de competéncias adequadas ao compromisso do professor com
uma escola que cumpra seu papel social, com a compreensdo de que é funcéo prioritaria da
educacdo a desmitificacdo de visdes descontextualizadas da realidade e a promocdo de uma
consciéncia sobre um mundo que se desvela na sua relagdo com o homem, valorizando no
processo educativo, as relagbes sujeito/mundo e sujeito/sujeito, buscando um dialogo
verdadeiro, em que as palavras e agdes procuram ser compativeis (FREITAS, VILLANI;
PIERSON, 2001).

Promover uma formagédo inicial que tenha elementos que favorecam a
aproximacdo dos conhecimentos cientificos para uma atuacdo critica e para a transformacéo
social, visando a educacdo para a cidadania pode ser feita amparada nos principios da
transversalidade, pois como escreveu Figueird (2006, p. 66): “[..] é no exercicio da
transversalidade que os professores podem obter mais chances de ter seu trabalho ligado a
vida, promovendo mudangas na pratica pedagdgica”.

Pensar em transversalidade significa trazer em pauta a sexualidade, e para isso, se
faz necessario que os professores em formacdo tenham conhecimento das propostas
transversais para os trabalhos de OS ou ES na escola. Nas nossas aulas de Pratica de Ensino
de Biologia, sdo oportunizadas as discussdes sobre os PCN e os Temas Transversais, mas
como escreveram Felipe e Guizo (2004), nos cursos de formacdo docente em nivel
universitario ndo sdo contempladas discussdes destes temas, uma vez que os curriculos ainda
ndo os contemplam de forma abrangente.

Oliveira (2000) problematiza que os cursos de formacdo de professores
desconsideram a sexualidade como um conteddo que deve ser ensinado, compreendendo que
tanto os educadores quanto os alunos conseguem se desvencilhar das suas sexualidades para

irem & escola.
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Uma maneira de fazer com que seja chamada a atencdo para a tematica da
sexualidade nos cursos de formagdo inicial é introduzir nos curriculos disciplinas
relacionadas, como sugeriu Ledo (2009), a fim de estimular o repensar dos futuros professores
sobre suas crendices, cultura, além de possibilitar que percebam a necessidade de se despir
dos ‘pré-conceitos’ para a abordagem da OS nas escolas, salientando a importéncia disso.

Outros autores realcam a preocupacdo de que os curriculos dos cursos de
formacéo de professores deveriam contemplar discursos e vivéncias de sexualidade, de modo
a despertar nos licenciandos as possibilidades do corpo e dos sentimentos, como escreveram
Camargo e Ribeiro (2003).

De acordo com Figueiré (2006, p. 27), o pressuposto essencial € o de que a
formacdo do professor, quando direcionada para a ES, contribui para o desenvolvimento
pessoal e profissional docente e para melhoria na qualidade do ensino, podendo ainda
contribuir para despertar o educador que vive adormecido em cada professor.

Em momentos de estagio, em um curso de licenciatura, oportunamente podem
surgir momentos em que na pratica pedagogica de sala de aula seja discutida a temética da
sexualidade, mesmo que ndo esteja diretamente relacionada ao conteldo que estd sendo
trabalhado no momento. Nas situagdes de estagio ha orientacdo aos licenciandos para inserir a
temética na vivéncia da pratica, tornando significativa a contribuicdo do futuro professor
também neste ambito. Para tanto, € importante que tenham preparo para o trato deste assunto.

Conforme problematiza Mirian Silva (2007), em trabalho apresentado na 302
Reunido da Anped", a auséncia de oportunidades para debater a questdo da sexualidade
humana nos cursos de licenciatura pode transformar-se em um intenso obstaculo para o futuro

professor:

Durante o estagio, os alunos dos cursos de Licenciatura tém a oportunidade
de presenciar uma multiplicidade de sexualidades povoando as escolas. A
mulher professora/mée gréavida; o adolescente passando por transformacGes
corporais e de comportamento; a crianga curiosa em relagdo ao seu contexto
familiar; as maes gravidas esperando os filhos no portdo da escola; o(a)s
aluno(a)s, na escola, dando o primeiro beijo no(a) primeiro(a) namorado(a);
0s homossexuais convivendo com a maioria de heterossexuais na escola; o
corpo, que o uniforme tenta esconder, despertando o desejo no(a) outro(a);
os bilhetes-cartinhas de amor em movimento na escola; a paixdo platonica
pelo(a) professor(a); as piadas, risadas e a troca de informacdes e
confidéncias entre colegas (SILVA, 2007, p. 4).

1 Anped — Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacao.
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A autora exple que nas discussdes e relatos das experiéncias do estagio tais
situacBes ndo recebem a atencdo devida, como se fosse secundario e desnecessario serem
resgatadas.

Portanto, se queremos valorizar a discussdo das experiéncias vividas e formar
individuos dentro de uma perspectiva na qual o papel da escola é concebido como o de
formadora para o exercicio da cidadania, é preciso propiciar aos futuros professores uma
formacdo eficaz para atuar com a tematica sexual. Reis e Ribeiro (2002) expdem que €
essencial possibilitar ao professor acesso ao conhecimento cientifico que é produzido em
torno da sexualidade.

Em razdo disso, os autores Nunes e Silva (2000) afirmam que “tratar de
sexualidade na escola requer o alicerce de uma concepcdo cientifica e humanista desta
sexualidade, superando o senso comum, que ¢ o nivel primario do conhecimento social”. Nao

obstante eles observam que:

[...] a maioria dos profissionais aponta a auséncia de fundamentos cientificos
na analise destes comportamentos, baseando-se sempre nos elementos
conservadores e tradicionais de uma cultura repressiva e negativista do sexo
e suas dimensdes, reforcada pela familia, pela religido e pela propria escola
[...] (NUNES; SILVA, 2000, p. 74).

A partir das emergentes e necessérias transformacfes institucionais da escola,
compete a Universidade a formacéo de professores consoante a sua vocacao institucional de
formar cidaddos criticos (NUNES; SILVA, 1999). Na realidade, a formacdo do professor
precisa inserir a compreensao critica da sociedade em que este profissional esta inserido.

De acordo com Werebe (1998), a formacdo de educadores sexuais deve
compreender uma formagcéo pessoal ao lado da formacdo cientifica. E indispensavel que os
educadores possam participar de grupos de discussdo, focalizando sua propria sexualidade,
seus valores, suas experiéncias pessoais. E preciso haver um atrelamento entre formacao,
sensibilidade e a conscientizag&o.

Como na escola de Educacdo Baésica a intencdo de trabalhar com a tematica recai
na maioria das vezes ao professor de Ciéncias e Biologia, como ja escreveram Castro,
Abramovay e Silva (2004), a sexualidade vem sendo tratada principalmente como ‘“um
conteddo restrito ao campo disciplinar da Biologia, reificando-se o corpo como aparato
reprodutivo, o que molda a compreensao a respeito da saude e da doenga”. No nosso curso de
Ciéncias Biologicas, pretendemos oferecer aos jovens em formagdo, ndo sO 0s conceitos

bioldgicos, mas oportunizar a conciliagdo com os aspectos humanizados, tendo em vista a
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responsabilidade de professores que atuem com a sexualidade, como uma questdo bésica de
cidadania.

2.1.7 Pesquisas que Envolveram a Tematica da Sexualidade em Escolas

A producdo cientifica expressa no formato de pesquisas que retratam a realidade
das escolas com a perspectiva da investigacdo da tematica da sexualidade tém enfoques
distintos. Algumas delas observam opinides, comportamentos e atitudes de professores, outras
tém como preocupacdo 0s pensamentos e atitudes dos alunos, e outras ainda, tém a
preocupacdo de analisar Documentos Oficiais e/ou Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs)
para implica-los na pratica, ou chamar a atencdo para que ocorram mudancas nas politicas
publicas. Todas sdo de extrema importancia porque olham para o contexto escolar. Alguns
exemplos serdo trazidos neste tdpico, com o intuito de percebermos diferentes recortes e
resultados obtidos no nosso campo de atuacéo.

Em um estudo realizado por Jesus, Temer e Silva (1997), o objetivo foi verificar a
opinido dos escolares adolescentes sobre a ES realizada na escola e na familia. Numa escola
publica da periferia do municipio de Juiz de Fora-MG, houve a realizacdo desta pesquisa que
contou com a participacdo de 178 alunos que estavam cursando a 6% série do Ensino
Fundamental. As autoras utilizaram para a coleta de dados um questionario semiaberto que
buscou caracterizar os adolescentes; suas experiéncias vividas; o nivel de dialogo com os pais
e as opinides sobre a participacdo da escola na ES. Como resultados foi percebido que os
adolescentes demonstraram interesse pelo outro e que receberam as primeiras informacoes
sobre sexo com amigos da mesma idade, haja vista a dificuldade em dialogar com os pais.
Para estes adolescentes o0s pais deveriam conversar sobre assuntos desta natureza, sendo a
escola o lugar mais apropriado para complementar as informacdes recebidas pela familia. Eles
relataram, ainda, que a escola é o lugar adequado para falar sobre sexo, a despeito do
constrangimento entre 0s colegas para isso.

As autoras Camargo e Ferrari (2009) desenvolveram uma pesquisa com 117
adolescentes da 82 série de uma escola estadual do municipio de Londrina-PR, cujo objetivo
foi analisar o conhecimento dos adolescentes sobre sexualidade, métodos contraceptivos,
gravidez, DST e AIDS, antes e depois de oficinas de prevencdo. Houve a utilizacdo de um
questionario (pré e pos-teste) para identificar a diferenca do conhecimento dos adolescentes.

Os resultados indicaram que 28,2% dos adolescentes no pré—teste sabiam do periodo fértil da
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menina; apos as oficinas de prevencdo, o conhecimento superou 55,8%. Verificaram também
que a AIDS foi a DST mais citada no pré-teste; no pds-teste, houve referéncia a outras
doencas (41,1%). Sobre métodos contraceptivos, foram indicados como mais conhecidos o
preservativo e a pilula. Com a aplicacdo dos testes %2 e exato de Fisher, foi possivel perceber
que ndo houve relevancia estatistica entre as respostas sobre atitudes de risco para transmissdo
de DST/AIDS. As autoras concluiram que ha necessidade de trabalho sistemético, a médio e
longo prazo, sobre sexualidade na escola para os adolescentes.

A pesquisa desenvolvida pela autora Braga (2005), em escolas publicas e
particulares da cidade de Presidente Prudente-SP, analisou a percepcdo do adolescente sobre a
importancia e a necessidade da introducdo da ES na escola. Como fonte de dados, houve a
participacdo de 60 alunos com idades entre 14 e 18 anos, e para coleta das informacdes foi
utilizado um questionario constituido por dez questbes fechadas e uma aberta, que abordavam
sobre os problemas relativos ao local para o desenvolvimento de trabalhos a respeito de
sexualidade, pessoas para realizar a abordagem, e a opinido deles acerca da ES na escola. Os
adolescentes que participaram da pesquisa mencionaram que a escola € o local apropriado
para que aconteca a orientacdo. Preferem também que os professores e os pais possam dar
esta orientacdo, revelando o desejo de que haja um espaco no ambiente escolar a fim de que
possam discutir sobre sexualidade.

A autora Carvalho (2009) fez um estudo em que contemplou os aspectos de
género e raca na avaliacdo escolar. O intuito da pesquisa foi verificar se a definicdo de
objetivos pedagogicos claros e a consequente adocdo de critérios de avaliacdo de
aprendizagem bem delimitados poderiam minimizar os desequilibrios socioeconémicos de
sexo e de raca, evidenciados no interior do grupo de alunos indicados para atividades de
reforco por nove professoras alfabetizadoras de diferentes escolas publicas na cidade de S&o
Paulo-SP. Foram realizadas observacdes em sala de aula, entrevistas com as educadoras e
formulados questionarios de caracterizacdo socioeconémica dos alunos. As conclusdes foram
que a maior alterag&o relativa a alunos e alunas de baixa renda se refere ao papel atribuido
pela professora a recuperacdo, que passa a ser considerada ndo como puni¢cdo, mas como
oportunidade de aprendizagem; a presenca majoritaria no reforgo de criangas percebidas como
pretas, pardas e indigenas diminui ligeiramente pela melhor definicao de critérios de avaliacdo
escolar; é nitido o equilibrio na indicacdo de meninos e meninas ao refor¢o quando se avalia
com precisdo a aprendizagem e ndo o comportamento. O trabalho também apresentou
indicacOes para a formacéo inicial e continuada de educadores/as no que se refere a relagdes

de género e de raca.
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A autora Gimenes (2001) desenvolveu seu trabalho em uma escola pablica com a
amostra de oito adolescentes, entre 15 e 18 anos, investigando as concepg¢des que possuiam
acerca de seus corpos e da manifestacdo da sexualidade pelos seus comportamentos e
condutas sexuais. Para a obtencdo dos dados houve a realizacdo de entrevista semiestruturada,
e observacdo do ambiente escolar. Pelos resultados alcangados observou-se que o discurso dos
adolescentes € carregado de valores culturais que reforcam a repressdo por mitos, tabus e
preconceitos. Observou-se também que os jovens apresentaram informacdes distorcidas sobre
sexualidade, o que pode ser pela falta de orientacdo e dialogos relacionados a vida sexual.
Outro aspecto de destaque foi 0 apontamento de que a escola é um lugar de referéncia, sendo
um espaco de lazer no qual ndo ha a interferéncia dos pais.

O autor Janior (2010), ao realizar sua pesquisa de doutorado, fez a investigacédo
em duas escolas publicas paulistanas sobre as representacdes que professores/as do Ensino
Meédio apresentavam sobre homossexualidade e diversidade sexual no cotidiano escolar.
Utilizou-se de questionario semiestruturado com questdes abertas e fechadas para a coleta de
dados. Os dados quantitativos foram apresentados em forma de grafico comparativo e 0s
dados qualitativos foram divididos em trés blocos de interpretacdo e analisados em trés
categorias de andlise, com base nas falas dos/as professores/as: 1) representacOes da
homossexualidade sob o viés de preconceito evidente; 2) representacdes da homossexualidade
sob o viés de preconceito latente; 3) representacdes da homossexualidade na perspectiva
democratica e inclusiva. Os resultados obtidos permitiram detectar as diferentes formas com
gue o preconceito a cidaddos ndo heterossexuais instalam-se na escola. Além disso, 0s
resultados evidenciaram que a conexao entre discriminacdo e homossexualidade funda-se em
uma questdo cultural, enraizada em dogmas, crencas e representaces construidas socialmente
para conservar a hegemonia da heterossexualidade e, por conseguinte, subalternizar e
inferiorizar as orientacdes consideradas nao padréo.

A autora Martinez (2003) em seu livro intitulado “Adolescéncia, Sexualidade,
AIDS” apresentou uma investigacdo de pesquisa desenvolvida nas escolas publicas e privadas
da cidade de Assis-SP. Com o0 objetivo de verificar como os estudantes pensavam a respeito
da ES nas escolas, os sujeitos de pesquisa foram 96 professores (58 de escolas publicas e 38
de escolas privadas) e 366 alunos do Ensino Fundamental e Médio (189 de escolas publicas e
177 de escolas particulares), da faixa etaria dos 13 e 18 anos. Quanto aos alunos, a
metodologia de pesquisa utilizada foi por meio de entrevista fechada e aberta (31 alunos),

com o objetivo de perceber como acontecia o recebimento de OS e as fontes em que obtinham
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as informacdes. Também havia o interesse em perceber a avaliacdo que os alunos faziam em
relacdo aos seus conhecimentos sobre a sexualidade.

Por meio da analise dos dados, a autora percebeu que 99,5% dos alunos de escola
publica e 98,8% das escolas particulares consideravam que seria interessante que fosse
desenvolvido um programa de ES nas escolas. Diante disso, as recomendagfes dos
adolescentes indicavam que fosse instituido um espaco onde pudessem ser debatidos os
aspectos da sexualidade humana, até mesmo os emocionais e afetivos, além das questdes
sobre prevencdo da gravidez e da AIDS. Foi pontuado também pelos adolescentes que a OS
na escola traria como beneficio ndo ditar normas a eles, nem interrogatorios acerca do motivo
de determinadas duvidas, proporcionando-lhes a opcdo de liberdade de escolha, porém, com
informacBes que os auxiliassem em suas decisfes. A conclusdo da pesquisa apontou para a
necessidade de abertura da escola para o trabalho de ES, cuja demanda é recebida dos
préprios alunos.

O autor Silva (2009), em sua pesquisa de mestrado, efetuou uma anélise das
principais atitudes e crencas sobre a tematica sexualidade manifestadas por dez professores de
escolas estaduais do Ensino Fundamental e Médio. Dentre a amostra pesquisada, trés haviam
participado de um Grupo de Estudos sobre ES, quatro estavam cursando 0 mesmo grupo e trés
nunca tinham participado. Para a coleta dos dados foram realizadas entrevistas diretas,
semiestruturadas, que foram submetidas a uma analise de contetdo, a partir dos pressupostos
da modalidade denominada Tematica, e um questionario semiestruturado, junto a 241 alunos
do Ensino Fundamental e Médio.

Apbs a tabulacdo dos dados, os mesmos foram analisados com auxilio do
programa estatistico SPSS-14, a fim de observar se as atitudes e crencas expressas pelos
docentes dos dois grupos coincidiam ou divergiam. Os resultados denotaram que os docentes,
apesar de considerarem importante lidar com o assunto sexualidade em sala, manifestaram
dificuldade em falar sobre o tema, indicando, inclusive algumas concepg¢des equivocadas, que
foram percebidas pelos alunos. Entre estes, também se observou um discurso médico-
biologista da sexualidade, tal qual o de seus professores. A partir dos resultados obtidos foi
possivel perceber que se faz necessdria a formacdo continuada, j& que foram notadas
mudangas de algumas concepcdes entre os docentes participantes de um Grupo de Estudos
sobre ES/UEL/Londrina-PR, mesmo que, para alguns, as mudancas fossem apenas em nivel
intelectual, ainda ndo integradas ao modo de sentir e agir.

O autor Silva (2010), em sua tese de doutorado, se propds a investigar como a

no¢do do respeito aos direitos humanos, presente nas politicas publicas de educacdo, refletia-
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se em relacdo a garantia do reconhecimento do direito a ndo discriminacdo das diferencas
sexuais no espaco escolar. A pesquisa examinou o entrelacamento de duas esferas
relacionadas no interior das unidades de ensino: uma — que se referia ao sistema pautado pela
legitimidade das diretrizes em defesa da cidadania e do respeito aos direitos humanos,
presentes em documentos institucionais, como o PPP e o Regimento Escolar e, a outra —
voltada para os alicerces culturais sobre o que se entendia por sexualidade, até entdo
heterossexual e reprodutiva, os quais ainda alimentavam a dindmica das relacdes humanas
presentes na escola.

O autor utilizou-se de observagdo etnogréfica, entrevistas semiestruturadas e
questionarios fechados para obter seus dados. Os resultados encontrados evidenciaram dois
aspectos: o primeiro foi 0 de que a nogdo de direitos humanos se apoiava na ideia de respeito
a um sujeito universalizante e abstrato que ndo se alinhava a cultura da escola estudada,
possuindo pouca repercussdo no discurso escolar sobre o respeito aos direitos das diferencas
sexuais; e o segundo foi o0 de que essa escola carregava questdes estruturais de condicdes de
trabalho, de estrutura de funcionamento e de exigéncias burocraticas que dificultavam a
introducao de algo que fosse diferente desse discurso universalizante.

A dissertacdo de mestrado da autora Pereira (2003) teve a finalidade de avaliar o
nivel de informacdo de uma amostra de estudantes sobre DST e AIDS e sua prevencgdo, bem
como pretendeu tracar um perfil socioecondmico e cultural do grupo estudado. A pesquisa
caracterizou-se como um estudo transversal que envolveu 3.275 alunos do Ensino Médio de
quatro escolas de um bairro de Sdo Paulo-SP. Houve a aplicagdo de um questionario sobre
conhecimentos de DST, AIDS e prevencdo, que comparou os alunos investigados do periodo
diurno com os do noturno.

Para analise dos dados foram utilizadas tabelas de frequéncias, medidas de
tendéncia central, x2 e teste de diferencas de médias de Kruskal Wallis, com nivel de
significancia de 5% para 0s testes estatisticos.

Os conhecimentos sobre DST e AIDS foram considerados bons, mas
identificaram-se algumas nocdes equivocadas: doacdo de sangue transmite AIDS (2.795
alunos - 85,6%); hepatite B ndo foi reconhecida como DST (2.096 alunos - 76,9%); sangue
menstrual (1.845 alunos - 62,1%) e barbeador (1.079 alunos - 37,6%) ndo foram reconhecidos
como importantes na transmissao; pilula anticoncepcional evita AIDS e DST (717 alunos -
22,3%). Verificou-se que os estudantes do periodo diurno (58,3%) possuiam melhor nivel de
informacdo que os do noturno e que os pais e amigos eram os interlocutores preferidos para

conversar sobre sexo. A média de idade para a primeira relagdo sexual foi apontada como de
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14,3 anos para meninos e 14,9 anos para meninas. Foram identificados alguns fatores de risco
ligados aos conhecimentos, sobretudo nos alunos de periodo noturno, o que sugere que a
escola deve estar mais atenta as orientacGes para levar conhecimento e prevencao aos jovens.

Em pesquisa com 18 gestantes adolescentes e estudantes de uma cidade no
interior paulista, com média de 15,3 anos, a autora Bueno (2001) teve como objetivo
descrever as variaveis concorrentes para a gravidez na adolescéncia. Foram utilizadas
entrevistas para obtencdo dos dados, que contemplaram 14 questdes referentes a gravidez na
adolescéncia abrangendo: comportamento sexual, influéncia da midia, escola e educacao
familiar para a ocorréncia da mesma. Houve também a aplicacdo de um questionario
semiestruturado em que se buscou investigar, principalmente, os fatores de risco para a
gravidez na adolescéncia relacionada ao conhecimento dos métodos contraceptivos e sua
utilizacdo. Como resultados, a autora relacionou o despreparo das participantes quanto as
responsabilidades que envolvem a manutengdo de uma vida sexualmente ativa e a falta de OS
das participantes, mostrando o quanto esta orientacdo se faz necessaria na escola para a
prevencdo da gravidez na adolescéncia.

Os dados resultantes desta pesquisa confirmam o que Helena Altmann (2003)
declara que a insercdo deste tema na escola estd associada a uma preocupagdo com a
dimensdo epidémica, e com a alteracdo nos padrdes de comportamento sexual, com uma
perspectiva de gravidez mais tardia. Para Maria José Garcia Werebe (1998), o trabalho com a
sexualidade no cenario escolar tem sido proposto para enfrentar os problemas relacionados as
mudancas nos comportamentos e atitudes dos jovens.

Os autores Soares e Jacobi (2000) desenvolveram um estudo cujo objetivo foi o
de analisar um projeto de prevencdo de drogas e AIDS que ocorreu nas escolas publicas
estaduais de Sdo Paulo. A analise foi feita considerando-se a diversidade e a complexidade do
uso contemporaneo de drogas e o papel da escola, como uma agéncia de socializacdo, ambos
historicamente determinados. Elencando: houve analise das concepcBes sobre drogas; a
relacdo entre drogas e AIDS — como um dos eventos vinculados ao processo saude-doenca; e
concepgbes e objetivos da prevencdo. A anélise foi baseada em documentos e nos
depoimentos dos supervisores do projeto, professores treinados pelo projeto e estudantes que
participaram das atividades. O estudo encaminhou conclus6es que implicam o ordenamento
das politicas publicas de prevencéo relacionadas a droga e a AIDS.

Os autores Jardim e Brétas (2006) desenvolveram um estudo que teve como
objetivo identificar o conhecimento e a atuacdo em sexualidade de uma amostra de

professores de Ensino Fundamental e Medio. Foi um estudo exploratorio-descritivo, cujos
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dados foram obtidos por meio de um questionério, respondido por 100 professores da rede de
ensino publico do municipio de Jandira-SP. Os resultados demonstraram que, apesar de
considerarem a importancia do tema, a maioria dos professores ndo dispde de conhecimentos
suficientes para promoverem OS aos adolescentes, atendo-se muito mais no aspecto bioldgico
da sexualidade do que nos sentimentos e valores que a envolvem. As conclusdes apontadas
acenam para a necessidade na execucgdo de programas de treinamento e capacitacdo sobre
sexualidade na adolescéncia a populacdo pesquisada.

Todas estas pesquisas, que avaliaram alguma situacdo escolar envolvendo
professores e alunos, nos reportam a ideia que compartilhamos com Figueiré (2003) de que a
ES esté relacionada com o direito de todo individuo receber informacdes sobre o corpo, a
sexualidade e o relacionamento sexual e, também, com o direito de ter varias oportunidades
para expressar sentimentos, rever seus tabus, aprender, refletir e debater para formar sua
propria opinido, seus prdprios valores, sobretudo, que é ligado ao sexo.

Relacionando os documentos legais que asseguram os direitos sexuais dos
individuos, na China no ano de 2002, foi realizado o XV Congresso Mundial de Sexologia em
que foi construida a Declaracdo Universal dos Direitos Sexuais proclamada pela WAS —
World Association for Sexology. De acordo com Fagundes (2007), neste encontro houve a
proclamagéo de que os direitos sexuais devem ser reconhecidos, promovidos, respeitados e
defendidos por todas as sociedades do mundo. Os direitos sexuais relacionados foram:
liberdade sexual; autonomia sexual; privacidade sexual; igualdade sexual; prazer sexual;
expressao sexual; satde sexual; escolhas reprodutivas livres e responsaveis; educacdo sexual
compreensiva; enfim, ha também o direito a informacéo baseada no conhecimento cientifico.

Ainda de acordo com a autora Fagundes (2007), no XVII Congresso Mundial de
Sexologia, que ocorreu no Canada em julho de 2005, tais direitos foram atualizados. Neste
encontro foram firmados dez aspectos dos direitos, entre 0s quais se reiterou a importancia de
informagdo e educacdo integral da sexualidade como direito de todo cidadé&o.

Sendo assim, todas as instancias devem assegurar 0 acesso aos conhecimentos e
informacdes sobre a sexualidade, inclusive a escolar. Conforme apontou Figueiré (2007), ao
ter o direito e oportunidades de pensar de forma critica sobre todo o conjunto de valores e
normas sociais criados pela sociedade acerca da sociedade, a ES oferecida pela escola
contribui para que o aluno forme sua propria opinido com liberdade e responsabilidade, para

gue construa seus préprios valores, e seja sujeito de sua propria sexualidade.
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Segue na Tabela 1 a descrigdo dos dados para caracterizar cada escola pesquisada

qguanto aos niveis de ensino, sua localizacdo na cidade, quantidade de alunos matriculados,

espaco fisico, quantidade de docentes e atividade no contraturno referentes ao ano de 2010.

Tabela 1 — Caracterizacdo das escolas pesquisadas — ano 2010

Escolas Niveisde Localizacdo  Numero de Espaco fisico Corpo Atividades no
ensino alunos docente no  contraturno
matriculados no ano de 2010
ano de 2010
Fund 11 Periferia 267 alunos Compartilha 31 Salas de apoio de
A comescola  professores Lingua
municipal Portuguesa e
Adequado Matematica
Fund II, Centro 1.300 alunos Adequado 77 Programas
Meédio, Téc professores diversos
B emAdm, Téc Salas de apoio de
em Info, Téc Lingua
em Portuguesa e
Secretariado Matemaética
Celem®
Fund Il e Periferia 350 alunos Insuficiente 50 Salas de apoio de
Médio professores Lingua
C Portuguesa e
Matematica
Celem
Fund Il e EJA  Centro 762 alunos Adequado 65 Salas de Apoio
professores Sala de Recurso
D Centro de
Atendimento a
surdez
Fund Il e Periferia 477 alunos Compartilha 65 Salas de apoio a
E Médio comescola  professores aprendizagem
municipal. Projeto 2° tempo
Insuficiente Celem
Fund II, Rural 237 alunos Compartilha 33 Projeto “Viva a
F Médio, Téc comescola  professores Escola na area de
em Acucar e municipal. Artes”
Alcool e Téc Necessita Projeto
em Seguranca reforma sexualidade em

12 Celem — Centro de Linguas Estrangeiras Modernas — oferta extracurricular e gratuita de ensino de Linguas
Estrangeiras nas escolas da rede publica do Estado do Parana, destinado a alunos, professores, funcionarios e a
comunidade (Disponivel em: <http://www.diaadia.pr.gov.br/celem//>. Acesso em: 18 out. 2010).
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Escolas Niveisde Localizacdo  Numero de Espaco fisico Corpo Atividades no

ensino alunos docente no  contraturno
matriculados no ano de 2010
ano de 2010
do Trabalho parceria com a
UENP
Celem
G Médio e Centro 1100 Adequado 67 Projetos “Viva a
Formacao de professores Escola:
Docentes da Matematica” e
Educacéo “Canto coral”
Infantil e Celem
Fund |

Fonte: Disponivel em: <htpp://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br//>. Acesso em: 18 out. 2010.

As sete escolas-alvo foram escolhidas dentre as dez escolas de Educagdo Basica
existentes no municipio em que foi desenvolvida a pesquisa, por serem aquelas que atendem
aos alunos da Prética de Ensino de Ciéncias e de Biologia do curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Estadual — campus local. As escolas representam significativamente o
municipio, pois estdo localizadas em pontos distintos, oferecendo vagas aos alunos de todos
os bairros, do centro, além daqueles que vém das vilas rurais. Das outras trés escolas que ndo
foram incluidas nesta pesquisa, duas sao rurais e uma é periférica, estando muito distante do
centro, o0 que inviabilizaria o atendimento das atividades de oficinas que desenvolvemos com
os alunos das escolas, pela logistica disponivel.

As escolas pesquisadas pertencem ao Nucleo Regional de Ensino, distante 30 km
do municipio em questdo, de forma que qualquer assunto de ordem burocratica deve ser
resolvido naquela instancia. Contudo, as escolas tém autonomia para decidir questfes
pertinentes, pois contam com a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF, que
funciona como um 6rgéo deliberativo, além da ajuda do Conselho Tutelar.

3.2 Populagéo Pesquisada e Ambientes Institucionais

Os dados foram coletados, no periodo de 2009 a 2011, por meio de entrevistas
com uma diretora, uma pedagoga e uma professora de Ciéncias ou Biologia em cada uma das
escolas. Além das conversas e observagdes informais com outros professores, que ndo foram
inseridos neste trabalho como fonte de dados, foram levadas em consideracéo as anotacdes e
reflexdes pessoais. Tivemos um total de 21 entrevistados, que participaram como sujeitos da

pesquisa do que denominamos de avaliagdo interna, conforme Tabela 2.
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Para esta etapa, utilizamos um roteiro semiestruturado que orientava a sondagem
(Apéndice A). Para cada entrevistado, surgiram perguntas especificas que ndo constavam no
roteiro, mas relacionadas com o contexto da entrevista ou com o contexto da escola. As
entrevistas foram realizadas nas escolas investigadas e a maioria foi gravada em audio, mas
como esperado, houve resisténcia de alguns participantes ao gravador, entéo foi tomado nota
do que respondiam em um bloco de anotagfes. Algumas pessoas também ndo quiseram
conceder entrevista. Todos foram informados das intencfes de pesquisa e qual a finalidade
daquelas informacdes; talvez por isso mesmo alguns preferiram ndo conceder a entrevista,
com medo de uma suposta exposicdo de sua pessoa e/ou da escola onde trabalha, embora a
todos os entrevistados tenha sido apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
que trata da ética da pesquisa e a ndo divulgacdo dos verdadeiros nomes dos participantes
(Apéndice B).

Propusemos que fosse aplicado o mesmo questionario (Apéndice C) em cada uma
das escolas investigadas, para os professores que se dispusessem a responder a fim de obter
opinides de diversas areas como Portugués, Inglés, Historia, Geografia entre outras nao
contempladas nas entrevistas, para obter mais informacfes acerca do que pensavam 0S
professores das escolas sobre a temética da sexualidade, em meados de outubro/novembro de
2010.

Ponderando-se o limite das informacfes obtidas com os questionarios, 0s mesmos
foram deixados na maioria das escolas, diretamente com os professores, que receberam as
orientacdes e solicitacbes dos sigilos das respostas, respondendo-os na presenca da
pesquisadora. Entretanto, esta situacdo ndo ocorreu em todas as escolas, por desencontros e
falta de oportunidade. Sendo assim, foi solicitado auxilio as pedagogas para que distribuissem
e acompanhassem o preenchimento dos questionarios pelos professores, acondicionando-0s
em um envelope lacrado para posterior devolugdo. Foram distribuidos 25 questionarios por
escola, totalizando em 175 questionarios. Deste total, obtivemos o retorno de 88
questionarios, que também foram inseridos como fonte de dados para a avaliacdo interna,
conforme Tabela 2.

Optamos por elaborar um questionario com perguntas iniciais objetivas, para que
0S pesquisados se interassem da tematica, para posteriormente revelarem informacgdes mais
consistentes. Desta forma, as questdes iniciais buscavam saber se o0s professores
consideravam a tematica importante; se havia discussdes do tema na escola e se tinham

conhecimento de atividades mais direcionadas.
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Recebemos poucas contribui¢des para as questdes objetivas, com a possibilidade
de consideracbes em um espago para escrita, levando em conta a opinido a respeito dos
homossexuais. Contudo, as duas questBes finais eram abertas; uma delas solicitava que
relatassem algum episdédio vivenciado na experiéncia de magistério e a Ultima pergunta
solicitava que respondessem o que pensavam sobre a ES na escola, associada com a pergunta
mais provocadora, que buscava saber a opinido dos professores, se acaso fosse instalada uma
maquina de camisinhas no patio da escola.

Houve maior manifestacdo dos investigados para a Ultima questdo, que deixaram
anotadas opiniBes mais concretas do sentido da sexualidade e também expressaram a cultura
da escola.

Apdbs submetermos o projeto de pesquisa de doutorado a apreciacdo do Comité de
Etica na Pesquisa da Feusp™, obtivemos o resultado favoravel, no parecer sobre aspectos
éticos 002/2011 (Apéndice D).

Posteriormente, mobilizada pelas leituras, cursos e discussdes de orientagéo, foi
elaborado um projeto de extensdo que vinculava alunos licenciandos da graduagcdo em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual — campus local, para atuar com os alunos das
escolas-alvo da pesquisa, com atividades que envolviam metodologias variadas em forma de
oficinas, as “Oficinas de Sexualidade” (Apéndice E). No projeto das oficinas, trabalhamos
com 13 licenciandos denominados de monitores, fazendo o atendimento a grupos de alunos,
em cada escola investigada. Os licenciandos trabalharam em duplas em cada escola, de modo
gue um monitor aceitou trabalhar em duas escolas, totalizando 14 monitores para as sete
escolas. Os licenciandos também forneceram dados a pesquisa, considerando-0s como
integrantes da avaliagdo externa, conforme Tabela 2.

N&o conseguimos ter um numero exato dos alunos das escolas atendidos nas
atividades de oficinas, pois houve oscilacdo de frequéncia ao longo das sessGes. Temos as
informagdes do nimero minimo e maximo de alunos que participaram das sessdes de oficinas.
Alguns deles forneceram informacdes a pesquisa, que incluimos como dados de avaliagdo
externa, conforme Tabela 2.

No decorrer do processo de inser¢do nas escolas para apresentar a proposta de
desenvolver as oficinas, trés meninas da escola “A” que haviam passado pela experiéncia de
gravidez na adolescéncia foram entrevistadas, por intermédio da professora de Ciéncias,

sendo também incluidas como parte da avaliacdo externa, conforme € indicado na Tabela 2.

13 Feusp — Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo.



66

As meninas foram feitas algumas perguntas que orientaram a entrevista (Apéndice F), para
que pudéssemos perceber se a escola havia oferecido apoio a elas na situacdo de gravidez.
Nas outras escolas ndo houve entrevistas com meninas gravidas porque as mesmas nao se
dispuseram, ou a direcdo ndo julgou ser conveniente ou porque simplesmente ndo houve
oportunidade, por ndo haver nenhuma menina gravida na ocasido do periodo da pesquisa.

Na Tabela 2 s&o indicadas as fontes de dados das sete escolas que participaram

desta pesquisa:

Tabela 2 — Fonte de dados

Avaliacéo Interna Avaliacdo Externa
ESCOLAS
N° DE PROFESSORES N° DE N° DE N° DE ALUNOS DAS N° DE MENINAS
ENTREVISTADOS QUESTIONARIOS LICENCIANDOS ESCOLAS QUE ENTREVISTADAS -
(Diretora, Pedagoga e RESPONDIDOS POR QUE PARTICIPARAM DE GRAVIDEZ
Professora de Ciéncias PROFESSORES DE PARTICIPARAM DE CADA OFICINA PRECOCE
ou Biologia) DIFERENTES AREAS CADA OFICINA (minimo e méaximo)
A 3 15 2 7-13 3
B 3 14 2 3-11 -
C 3 7 2 5-15
D 3 18 2 7-12
E 3 10 2 6-12
F 3 4 2 14-23
G 3 20 2 3-16 -
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL
7 21 88 13 Impreciso 3

3.3 A Construcio das “Oficinas de Sexualidade”

A coleta de dados para o desenvolvimento desta pesquisa de doutorado deu-se a
partir do ano de 2009, com a insercdo nas escolas publicas escolhidas, conforme a descricéo
anterior. Ao entrevistar os professores foram percebidas as dificuldades da escola na
abordagem da temaética da sexualidade e a reflexdo em como poderia auxilia-las, envolvendo
os licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, 0 que para eles também poderia ser uma
oportunidade de realizar estagio extracurricular na area de ensino.

Apbs a leitura de textos que tratavam de experiéncias com trabalhos de ES em
escolas (GTPOS, 2008; CIPRIANO e col., 2007; SILVA JUNIOR, 2009), além da leitura do
livro “Fazendo Arte com a Camisinha” de Vera Paiva (2000), houve a inspiragdo para montar
o projeto de extensdo nominado de “Oficinas de Sexualidade”, que viria a ser implementado

no ano seguinte.
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No ano de 2010, houve a concretizacdo da parceria entre Universidade — escolas,
com a inser¢cdo de um grupo de licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, com o
desenvolvimento de atividades continuas e sistematizadas em um projeto de extensdao que
abordava a tematica da sexualidade.

Os atendimentos dos alunos das escolas nas sessdes de “Oficinas de Sexualidade”
tiveram a duracdo de seis meses, de abril a outubro de 2010, exceto no més de férias (metade
de julho a metade de agosto), com roteiro pré-definido, agendamento prévio com as escolas,
solicitacdo de permissdo aos pais, treinamento de estagiarios, aquisicdo de materiais de apoio
e institucionalizagéo das agdes com o cadastro do projeto de extensdo na Universidade.

Os licenciandos foram convidados a participar do projeto por meio da divulgagéo
nas salas, estendendo o convite as turmas do 2° ao 7° semestre, sem limites de vagas. Na
sequéncia houve reunido com os candidatos a participar do projeto para exposicdo das ideias,
contemplando os objetivos e as metodologias que seriam empregadas, relacionando as
escolas, faixa etaria do pablico-alvo e um cronograma de atividades.

Os candidatos que se dispuseram foram entrevistados com ou sem gravador,
conforme a vontade de cada um, para perceber quais eram suas experiéncias, expectativas e,
sobretudo, o interesse pela teméatica. Foram realizados encontros de treinamento das oficinas,
para perceber as dificuldades e afinidades dos licenciandos com a temaética, para conhecé-los
e saber da origem familiar.

Em cada escola havia um encontro semanal, no contraturno as aulas, com a
duracdo de 1h30min, em média, e cada grupo poderia ser formado por, no maximo, 20 alunos,

meninos e meninas no mesmo grupo, preferencialmente com faixas etarias proximas.

3.4 Descricdo dos Monitores e as Entrevistas

As entrevistas com os monitores foram realizadas no comeco do 1° semestre de
2010 e tdo logo seria desenvolvido o projeto. Inicialmente apareceram 15 interessados.

Os monitores tinham entre 18 e 22 anos, estavam entre o 3° e 7° semestres do
curso noturno de licenciatura e bacharelado do curso de Ciéncias Biologicas, ao final do ano
de 2010. No inicio do projeto, apenas uma licencianda que trabalhava em creches possuia
experiéncia com criancgas, ainda sim no caso dela, uma faixa etaria inferior aquelas em que
trabalhariamos. Para os demais, seis estavam cursando o 6° semestre no inicio de 2010,

inclusive a aluna que trabalha com a educacdo infantil, e comecariam 0 estagio
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supervisionado obrigatorio no nivel fundamental no decorrer do 2° semestre de 2010, de
forma que o estagio com as oficinas foi um étimo preparo e acréscimo de vivéncia em escola
para estes licenciandos.

Dos 15 licenciandos que se apresentaram no inicio, um dos dois meninos desistiu
antes mesmo de frequentar as oficinas na escola e uma menina de religido evangélica também
desistiu apds poucas idas a escola. Como eram sete escolas para fazer o atendimento, havia
designado uma dupla de monitores por escola, mas com as desisténcias, trés monitores se
ofereceram para participar das atividades em duas escolas concomitantemente, organizando-
se sempre em duplas.

Trabalhamos em 13 monitores, que foram assiduos e participativos, uns mais
dedicados do que outros, como era esperado, mas houve satisfacdo com o desempenho destes
licenciandos. Em especial, no inicio do 2° semestre, uma das monitoras foi contemplada com
bolsa Pibic por seu destaque na comunicagé&o.

No meio do ano, duas outras meninas desistiram, o que provocou um desfalque
em nosso cronograma organizacional. Assim, seguimos até o fim com uma escola a menos do
gue a ideia inicial e um total de 11 monitores.

A maioria dos monitores era nascida e de familias residentes em cidades do
interior de S&o Paulo. A maioria estudou em escola publica e disse se lembrar de ter tido aulas
de ES na escola, mas uma menina contou que para ela as aulas nao tiveram efeito, pois estava
na 5?2 série e sentia-se muito imatura para compreender as intengdes das orientacdes.

Outra menina contou que teve uma professora de Ciéncias que até o presente fazia
trabalhos direcionados as turmas de 72 e 82 séries na perspectiva da ES utilizava filmes e que
na época em que estudava, ela e os colegas ndo tinham a dimenséo da importancia do tema,
criticando a professora por estar “matando aula”.

A maioria dos alunos manifestou ter a crenca na religido cat6lica; uma menina
dizia-se evangelica, como ja citado e uma menina tinha a crenca no espiritismo. Muitos
contribuiram para suas igrejas, em atividades como catequese, evangelizacdo ou grupo de
jovens, entretanto, uma menina fez o relato de que a religido catdlica interferia em seu
posicionamento diante da sexualidade quando era mais nova, porque acreditava que se casaria
virgem. Porém, a medida que foi crescendo mudou de opinido e a menina evangélica contou
que ainda era virgem e que na sua orientacdo religiosa, sexo era somente depois do
casamento. Apesar das crencas pessoais, todos concordavam que suas opinides ndo deveriam

ser expostas nas oficinas para os alunos.
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Em se tratando de manter didlogo com os pais em assuntos de sexualidade, alguns
monitores disseram ter mais abertura, outros tiveram uma educagcdo mais fechada, com
dialogo limitado ou inexistente, tendo recorrido aos amigos, internet e leituras para obter
informacdes. Eles acreditam que os pais ndo conversam por sentirem-se envergonhados, por
terem avds conservadores e em muitos casos, eles se disseram envergonhados de contar
intimidades aos pais, porque “fem coisa que a gente ndo conta pra pai e mde”, disse uma
monitora. Quando acontecem os dialogos, 0 mais comum € entre mae e filha, e as maes em
geral as levam ao ginecologista quando recebem a noticia de que as meninas ja tiveram
relacfes sexuais. Uma monitora dizia se sentir retraida para falar sobre sexo/sexualidade e que
por isso mesmo queria fazer o projeto para sentir-se mais a vontade em falar no assunto.

Sobre 0s homossexuais e outros tipos de diversidade sexual, 100% dos
entrevistados apresentaram opinides favoraveis, sendo que duas meninas relataram se
incomodar com extravagancias, entretanto, 0 mesmo incomodo serviria para manifestagoes
heterossexuais exacerbadas. Os monitores afirmaram ser contrarios & homofobia, ou qualquer
manifestacdo de intolerancia, discriminacao e preconceito e que gostariam de trabalhar com

os alunos das escolas para diminuir a aversao aos “diferentes”.

3.5 Expectativas dos Licenciandos

Os licenciandos estavam animados, curiosos, alguns apreensivos, 0s mais timidos
estavam com medo da receptividade dos alunos e aos poucos nas reunides de treinamento
ficavam mais a vontade para se expressarem. Do inicio ao fim do projeto, houve mudancas
significativas em alguns; tanto na postura com os alunos, quanto no interesse pelo tema
trabalhado e também mudancas pessoais, j& que uma monitora afirmou que o projeto das
oficinas abriu um canal para o didlogo com a mée, que nunca antes havia tido coragem de
conversar “assuntos intimos”’ com a filha.

Alguns trechos de conversas mostram quais eram as expectativas de alguns dos

monitores. Os nomes utilizados sdo ficticios:

Daiane — Entrei no projeto por curiosidade, porque nunca havia tido intencédo de
lecionar e queria ver como me sairia numa sala de aula.
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Maonica — Minha expectativa € poder passar informac6es, curiosidades, tirar
duvidas, ouvir experiéncias, encontrar e descobrir em cada um ou no grupo,
quais as maiores dificuldades e do que mais necessitam.

Amanda — Eu acho que o que eles vdo querer saber mesmo é sobre 0 sexo em si, 0
ato sexual.

Ivan — Confesso que estou sentindo um nervosismo em ndo conseguir atender as
expectativas dos alunos, também uma tensao assim por ndo saber com que tipo de
pessoas eu vou lidar. Como sempre quis seguir essa profissdo, acho que é hora de
enfrentar e conhecer a realidade e a sentir mesmo através das oficinas o que é
uma sala de aula.

Ana Maria — Acredito que os alunos precisam muito de informacdes e orientacao,
porque na fase em que se encontram, sentem-se confusos sobre sentimentos,
acOes e tm muitas curiosidades a respeito do tema sexualidade.

Fabiola — Achei fundamental o que a coordenadora do projeto esta fazendo com a
gente que € realizar as oficinas com o grupo antes de aplica-las na escola e até
comentar uma eventual improvisacéo caso pudesse ocorrer. Nunca tinha ouvido
falar num projeto assim.

Thalita — Eu acho que por causa da tematica, logo de primeiro momento ja
teremos perguntas, davidas, relatos, comentarios. Vou me preparar.

Percebemos, inicialmente, a inseguranca dos monitores em ndo saber o que
encontrariam pela frente nas oficinas: como seriam os alunos, como eles reagiriam frente a
tematica, ndo sabiam como fariam para conduzir as atividades, especialmente porque o
projeto seria diferente de qualquer outro que ja tivessem participado. Sobretudo para estes
alunos em formacao, o objetivo de alguns era conhecer melhor uma escola puablica, ter ideia
do comportamento dos alunos, enfim, vivenciar na pratica a licenciatura, como preparo ao

estagio e como perspectiva de profissao.

3.6 Dados Fornecidos pelos Licenciandos

As experiéncias obtidas com a execucdo do projeto, tanto para os licenciandos

guanto ao favorecimento das reflexdes como formadora ndo cabem neste trabalho. Contudo,

aproveitamos os dados referentes as opinides dos licenciandos acerca da receptividade e apoio
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das escolas em que atuaram, a partir das conversas em nossas reunides, contribuindo para
alimentar a nossa questdo sobre a adesao das escolas a ES.

No proximo capitulo apresentaremos os referenciais de analise que auxiliaram na
construcdo de um esquema que permitiu avaliar o grau de adesdo das escolas pesquisadas a
ES.
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CAPITULO 4 - REFERENCIAL TEORICO PARA A ANALISE DOS DADOS

Para entendermos qual o nivel de comprometimento das escolas para com a
temética da sexualidade, utilizaremos indicadores empiricos que explicitam a adesdo ou
interesse em resolver os problemas das mesmas.

Os indicadores foram criados a partir de inspiragdes em construcdes ja
apresentadas em trabalhos de Villani e Barolli (2000a) e Villani e Barolli (2000b), que
constroem um esquema heuristico em relagdo ao sujeito e sua aprendizagem escolar, com
conceitos da psicanalise, denominados de Patamares de Aprendizagem. Assim, ha estudantes
gue recusam sistematicamente o conhecimento apresentado, evitando qualquer relacdo de
responsabilidade com a prépria aprendizagem; estudantes que atribuem ao professor a
responsabilidade por sua propria aprendizagem, estudantes engajados em seu proprio processo
de aprendizagem, embora manifestem a necessidade de apoio e orientacdo e, finalmente,
estudantes que aprendem de forma praticamente autbnoma, quase que independente da
sustentacdo do professor.

Essas situacOes ndo deveriam ser interpretadas como decorrentes apenas do
contexto escolar, mas também da maneira singular pela qual esse contexto é enfrentado pelo
aprendiz. Como elementos para caracterizar a aprendizagem de um individuo ou de um grupo,
ha as Representacdes elaboradas sobre o Conhecimento a ser aprendido, os Colegas de sala de
aula, o Professor responsavel pela disciplina e o Resto, em que se encontram incluidos a
escola, a familia, os amigos e a sociedade em geral. Cada uma dessas representacfes é
pensada como um n6, um ponto de cruzamento de muitas relagdes (VILLANI; BAROLLI,
2000a).

Assim, a representacdo acerca do Conhecimento sintetiza o conjunto de relacbes
tanto internas (das varias partes que o compdem, e dessas partes com outros conhecimentos
escolares ou alternativos), quanto externas (do conhecimento com o0s outros elementos
externos com os quais pode ser relacionado). A representacdo do Professor sintetiza o
conjunto de relagdes que o caracterizam para o aprendiz como sua competéncia disciplinar e
didatica, sua cultura, presenca fisica e moral, simpatia e capacidade de relacionamento,
atitudes etc. Além destas representacfes, os autores também fazem referéncia a dois

elementos hipotéticos postulados pela psicanalise (na vertente lacaniana): o OUTRO e o
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Gozo". O Gozo refere-se ao investimento libidinal inconsciente que mobiliza as
representacdes, provocando a ‘satisfacdo’ que amarra os aprendizes as situagdes que se
repetem. O OUTRO se refere a fonte dos significantes marcantes dos individuos, lugar que
pode ser ocupado provisoriamente por figuras ou elementos relacionados com a escola ou o
contexto sociocultural.

Desta forma, a particular relacéo entre o Conhecimento, o OUTRO e o Gozo, ira
fornecer indicagdes da efetiva cultura cientifica dos aprendizes, assim como da importancia e
responsabilidade que o conhecimento cientifico tem para eles: rejeicéo, aceitacdo passiva ou
ativa, criacdo. No caso da representacdo do Professor, é possivel localizar o tipo de
Transferéncia PedagOgica que os aprendizes estabeleceram com o professor: indiferenca,
transferéncia imaginaria ou simbdlica, assessoria. No caso da representacdo dos Colegas
teremos o tipo de vinculo dominante no seu grupo: indiferenca, dependéncia ou grupo
operativo (BAROLLI; VILLANI, 1998). No caso do Resto, ha as informacGes marcantes
externas a sala e aula: cultura geral, relagdes sociais dominantes, interesses e metas
extraescolares.

Quando o conjunto das representacdes e dos elementos inconscientes atinge uma
configuracdo suficientemente estavel, na qual ha uma sustentacdo reciproca, dizemos que
constitui um patamar subjetivo de aprendizagem. Aprender envolve a passagem de um
patamar a outro.

No caso da aprendizagem escolar, os trabalhos de Villani e Barolli (2000b)
apresentaram 0s quatro Patamares Subjetivos de Aprendizagem, considerados como
fundamentais, junto com outros trés denominados de intermediarios.

E apresentada, abaixo, a exposicio dos Patamares Subjetivos de Aprendizagem e
a transposicdo para a adaptacdo aos Patamares de Adesdo a Educacdo Sexual (ES), em que
apresentaremos 0s quatro Patamares Fundamentais e os trés Intermediarios. Para o caso das
escolas, sob o ponto de vista do que representa em termos de a¢des efetivas e sistematicas de
prevencdo, orientacdo e apoio, distinguimos as caracteristicas necessarias para associar aos
Patamares Fundamentais e Intermediarios, justificando os niveis de adesdo das mesmas a

tematica da sexualidade.

" 0 ‘Gozo’ é um elemento tedrico da psicanalise, que significa um investimento da libido em
repeticOes dolorosas, carregadas de tensdo para os excessos e os desperdicios (VILLANI; BAROLLI,
2000Db).
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e Rejeicdo Direta (RJ), em que prevalece o dominio de interesses externos a aprendizagem
escolar. Os alunos desprezam o Conhecimento escolar proposto, que ndo constitui um valor
para eles, ndo aceitando nenhuma intermediacdo do Professor. O Professor é representado
como uma pessoa insignificante, em que € desprezado seu papel de auxilio na aprendizagem.
A fonte das emocGes importantes encontra-se fora da escola, no Resto. Também fora da vida
escolar encontra-se 0 OUTRO, aquele por quem ¢é importante ser reconhecido.

Por analogia criamos um patamar de adesdo denominado de Rejeicédo a Educacéo
Sexual (RES), em que consideramos 0 caso das escolas que estdo interessadas somente em
evitar qualquer conflito com comunidades locais ou religiosas, cujas opinibes tendem a
respeitar e até considerar como referéncia para sua agdo pedagogica. Para estas escolas, 0
tema ES pertencente a esfera privada, as autoridades de salude ou a familia, e deve ser
regulado por uma moralidade muito estreita, independentemente das necessidades e
curiosidades efetivas dos alunos. Consequentemente, essas escolas recusam trabalhar de
forma sistematica a ES no contexto da escola, e até proibem que o tema seja discutido pelos
professores, assim como rejeitam qualquer auxilio externo nesse sentido, sobretudo se a
Secretaria de Ensino ndo considerar o tema prioritario. Para essas escolas, o esforco que lhes
compete é reforcar os valores morais que, na opinido explicita dominante, deveriam regular o
comportamento dos alunos no campo da sexualidade.
e Demanda Passiva (DP), em que os alunos apresentam um relativo interesse no saber e
imaginam que suas esperancas de conhecimento serdo satisfeitas pelo Professor ou por
Colegas. O saber ou Conhecimento escolar é visto como objeto de consumo, ndo sendo
considerado como um instrumento de pensamento e de trabalho nas decisfes do dia a dia. A
relacdo entre alunos e professor, marcada por uma dependéncia total, é de tipo transferencial,
em que o professor € visto aproximadamente como um magico ou um artista, no qual se
deposita total confianca quanto aos resultados da empreitada (transferéncia pedagogica
imaginéria).

Uma relacdo em boa parte anéloga € a que denominamos de Adesdo Passiva a ES
(APES), na qual as escolas que percebem a necessidade dos alunos em obterem informacdes e
até a necessidade de uma formacgdo mais consistente em relacdo ao tema. Porém, esta
formacgéo nédo é de responsabilidade prioritaria das escolas. Neste patamar, elas podem até
perceber a situacdo dramatica de muitos dos seus alunos, porém consideram que a ES néo
pertence ao curriculo escolar, tendo como referéncia maxima a SEED, da qual esperam toda
diretriz e ajuda. Assim, as intervengOes eventuais devem fornecer diretrizes bem precisas para

os alunos, limitando as escolhas que estes poderdo fazer, sobretudo quanto a opgéo e ao
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comportamento sexual. Mesmo com estes condicionantes, as escolas se sentem impotentes
quanto a capacidade de dar conta desta tarefa, seja por incompeténcia quanto ao dominio do
conhecimento, seja por incapacidade de avaliar os limites entre a privacidade e a liberdade de
informacdo e discussdo. No caso de escolas com este perfil, o resultado do conflito depende
da ajuda externa. Se esta for competente, no sentido de mostrar a importancia da intervencao
da escola e oferecer um auxilio significativo nesse respeito, podera ser aceita; em geral,
somente a pessoas consideradas aptas de forma mais sistematica sera demandado promover a
formacéo desejada.

e Entre os dois patamares de aprendizagem anteriores hd um intermediario de transigdo entre
a rejeicdo e a aceitacdo do conhecimento cientifico, denominado de Indeciséo (I), em que o
aluno se encontra numa oscilacdo permanente entre a atrativa do Conhecimento e as
atividades sem compromisso, entre a confianca no professor e o afastamento dele. O Gozo do
aluno estd em ndo se comprometer. Trata-se de um patamar no qual o aluno esta sensivel a
acdo do Professor e da Instituicdo: se este for habil ou aquela inclusiva, haverd uma
aproximacdo maior ao conhecimento, caso contrario o aluno se decidira para a rejeicao.

Uma situacdo semelhante a este patamar de aprendizagem é o que denominamos
de Indecisédo sobre a ES (IES), de modo que estdo incluidas neste patamar de adesdo as
escolas que percebem a situacdo dramatica de muitos dos seus alunos, porém consideram que
a ES ndo pertence ao curriculo escolar. Esta tensdo permanente gera comportamentos
oscilatorios, sendo que as vezes aceitam iniciativas externas que prometem informacdes
importantes para os alunos, mediante palestras, oficinas e outras intervengdes pontuais, e as
vezes recusam tomadas de posicdo frente a eventos dramaticos, por ndo considerd-los da
competéncia da escola. Em caso contrério, intervencOes consideradas muito em desacordo
com a tradicdo pedagogica e/ou moral/religiosa da escola podem confirmar a escola na
rejeicdo da ajuda. Para estas escolas, a propria referéncia é oscilante, considerando que devem
responder aos ditames da Secretaria de Ensino ou da moral vigente ou religiosa.

e Aprendizagem Ativa (AA), este patamar &€ marcado pela aceitacdo da procura do
Conhecimento (com o professor, nos livros, com os colegas) a partir do desejo do professor e
das opg0es por ele oferecidas. O Conhecimento deve ser conquistado e elaborado. O Gozo
estd no desfrutar o reconhecimento do Professor e dos Colegas. A relacdo entre alunos e
Professor ainda é de tipo transferencial, porém ela envolve uma mutua implicagéo, na qual é
atribuida ao professor a funcdo de introduzir, quando necessério, novas situacdes

problematicas e novos desafios, capazes de sustentar e realimentar o processo.
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Uma situacdo analoga no campo da ES € a que denominamos de Adesdo Ativa a

ES (AAES). Para as escolas que se encaixam neste patamar temos o0 aceite da
responsabilidade da orientagcdo e prevencdo, mesmo sem abandonar a estrutura tradicional.
Estas escolas promovem a formacédo de seus professores a fim de facilitar a participacdo em
cursos apropriados, organizam eventos a partir da colaboracdo com externos, incentivam o
didlogo entre os docentes e o tratamento do tema nas disciplinas, preferencialmente pelos
docentes de Biologia. Sobretudo, elas estdo atentas a enfrentar e resolver os casos de conflito
e defendem explicitamente os direitos dos adolescentes e das pessoas. Estas escolas
implicitamente reconhecem sua funcéo social nesse campo e ndo abrem méo dela: prestam
conta as Diretrizes Oficiais, levando em consideragdo as orienta¢cbes dos PCN, mesmo néo
sendo o documento trabalhado no Estado do Parand. Em resumo, tentam implementa-las
sistematicamente, mas limitam-se as recomendacdes propostas por ambos.
e Entre o patamar DP e AA tem-se outro patamar intermediario, de transicdo, que 0s autores
citados denominam Aceitagdo do Risco (AR), pois nele o aluno aceita mostrar seu
Conhecimento, sem tentar esconder-se, mesmo que tenha duvidas a respeito. Isso acontece de
duas maneiras: fazendo perguntas ou tentando respostas. O Gozo destes esta em se mostrar,
em aparecer frente ao Professor e aos Colegas.

De maneira andloga, denominamos as escolas que podem ter uma posicdo de
transicdo para a temética da ES de Adesdo Oscilante a ES (AOES), oscilando entre ter
iniciativas externas e internas programadas (visando envolver todas as disciplinas e promover
acOes sistematicas) e deixar esta tarefa para as ocasides favoraveis ou as situacdes de evidente
mal-estar. Estas oscilagcbes dependem das iniciativas, ou da falta delas, de diretores e
docentes, sendo que estas iniciativas ndo podem contar com 0 apoio sistematico da escola
como um todo, sobretudo por causa da estrutura tradicional.

A escola parece prestar conta, de forma oscilante, ao senso comum, com 0S
valores da comunidade e aquilo que vivencia como sua fungdo social. Por isso a escola
experimenta conflitos internos entre seus atores e nem sempre consegue enfrentar com
firmeza o debate com os varios segmentos da sociedade, de modo que as iniciativas as vezes
sdo reconhecidas e divulgadas; outras vezes sdo deixadas sem ressonancia. Contudo, ha um
esforco de alguns para defender os direitos dos adolescentes e das pessoas, pois 0s membros
comprometidos da escola encontram satisfagdo em apontar as iniciativas que tiveram sucesso,
como a promogdo da formacdo de seus professores em cursos apropriados, promocgdo de
eventos a partir da colaboracdo com externos, promog¢do do didlogo entre os docentes e 0

tratamento do tema nas disciplinas, preferencialmente pelos docentes de Ciéncias e Biologia.
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Neste patamar situam-se aquelas escolas que oscilam entre prestar conta as DCE e

aos PCN, que tém opinides distintas quanto ao tema, e esconder-se esperando iniciativas
externas, prestando conta ao senso comum.
e Pesquisa Criativa (PC), que se caracteriza pelo esforco sistematico dos alunos em produzir
Conhecimentos novos resolvendo algum problema bésico encontrado. Isso acontece
geralmente em situacBes de final de curso superior ou pos-graduacdo. A relacdo de tipo
transferencial com o professor dissolve-se progressivamente, pois ele ndo ocupa mais o lugar
de OUTRO. O Gozo dos alunos é agora limitado e orientado pelo desejo de resolver os
problemas que os intrigam.

No caso da ES, o patamar denominado de Adesdo Criativa a ES (ACES)
representa a meta utopica a ser atingida pela escola que se considera autbnoma em relagéo as
crencas e aos valores dos varios segmentos da sociedade e persegue com firmeza e
criatividade o objetivo de formagdo dos alunos para a cidadania. Mantém sua posicdo
constante de promogédo da ES dentro dos Pardmetros Oficiais, com iniciativas novas que
ultrapassam a estrutura tradicional das disciplinas e envolvem projetos interdisciplinares
originais.

A satisfacdo fundamental de seus membros esta no enfrentamento dos problemas

encontrados e no reconhecimento de sua propria originalidade. Além disso, ha o
comprometimento da direcdo e dos professores, que entendem ser importante inserir temas
relacionados em discussdes de planejamento ou ao vivenciar situacdes que tenham implicacéo
direta com assuntos no ambito da sexualidade.
e Para os autores citados h& outro patamar intermediario de transi¢do entre a Aprendizagem
Ativa e a Pesquisa Criativa denominado de Além da Aprendizagem Ativa (AAA), no qual o
aluno comeca a experimentar um trabalho original de procura. O Gozo do aluno oscila entre a
procura do novo e o reconhecimento do Professor. Em momentos de maiores dificuldades, a
relagdo pedagdgica transferencial volta a ser dominante e o Professor uma referéncia que ndo
pode ser descartada.

Em analogia a este patamar de aprendizagem, criamos o patamar de adeséo
denominado de Além da Adesdo Ativa a ES (AAAES), em que encontramos escolas que
mantém sua posi¢do constante de promogdo da ES dentro dos Pardmetros Oficiais adotados,
porém conseguindo as vezes, ir além delas e promover iniciativas originais que podem gerar
debates intensos. Exemplos que parecem mostrar este tipo de adeséo sdo a mistura entre, de
um lado, iniciativas arrojadas como a distribui¢do de camisinhas para os alunos mais velhos, a

exposicdo publica das razfes das escolhas sexuais diferentes da heteronormativa, o apoio e
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cuidado as gravidas, a luta aberta contra os casos de pedofilia e prostituicdo infantil e, de
outro lado, iniciativas mais limitadas ao ambito tradicional, como a promogéo de cursos para
os professores e de debate internos a escola.

Para encontrar indicadores de adesdo a ES das escolas utilizamos também
analogias com outro referencial como o das Metas de Realizagdo, que aponta indicadores de
motivagdo para a aprendizagem (MIDGLEY, KAPLAN, MIDDLETON e MAEHR, 1998;
BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001). Em nosso caso, focalizaremos a motivacao da escola
para efetuar a ES, relacionando-a com a imagem que ela quer ter, levando em conta o
contexto interno (professores) e externo (familiares e comunidade), seus valores, as
possibilidades de didlogo sobre o tema, as convicgdes e conceitos que tem de
sexualidade/sexo.

Propondo em esquema sintético para a relacdo (implicagdo) com os saberes,

aparecem trés categorias e abaixo delas as relac6es que fizemos de Motivacdo da escola para a
prética da ES:
e Meta-aprender: é quando o individuo realmente quer aprender, o saber € indispensavel, tem
gosto em aprender; sente-se capaz de progredir intelectualmente com inovacao e criatividade,
por meio de seus esforcos e persisténcia. O aluno orientado a Meta-aprender se esforca
bastante e seu sucesso é medido frente ao progresso obtido com a atividade. Nesse caso, ha
fatores internos e sob seu controle, deixando vir a tona sentimentos de orgulho e realizagdo,
facilitadores da motivacao intrinseca. Os erros sdo considerados como inerentes ao processo
de aprendizagem, valorizando-se ndo as notas, mas o valor da descoberta, ou seja, esforcam-
se e desenvolvem estratégias adequadas de estudo em busca dos objetivos de aprendizagem,
sem apresentarem ansiedade que seja prejudicial. Valorizam a aprendizagem, persistem
perante as dificuldades, superam os desafios, buscam o conhecimento e 0 crescimento
intelectual. Dependendo dos casos, os alunos que tém como Meta-apreender podem ser
classificados nos patamares AA ou AAA ou até PC.

Na analogia, podemos denominar de Meta-cidadania para caracterizar a escola
como aquela que cria uma imagem firme de si, internamente e perante a comunidade, pois
quer enfrentar os problemas relacionados a tematica. Acredita que é seu dever orientar para a
cidadania e para a vivéncia saudavel da sexualidade, tendo assim o sentimento de tentar
cumprir a ampla misséo educacional com a formacgéo ética e integrada dos individuos. Nestas
situagBes de motivacdo, a escola assume 0s riscos de exposicao frente a comunidade interna e

externa, porque para ela interessa o bem-estar dos alunos e a superagao dos desafios. Também
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podemos considerar que a adesdo a ES dessas escolas pode ser classificada como AAES,
AAAES ou até ACES.

e Meta-performance-aproximacdo: o saber é interessante, mas ndo necessario, tem uma
busca por reconhecimento mas no sentido de incremento do status, superficial. O aluno
orientado a Meta-performance-aproximacao preocupa-se com a opinido que formardo da sua
inteligéncia, adotando, desta forma, estratégias de aprendizagem que Ihe garantam sucesso.
Dependendo da situacdo, esta orientacdo pode também levar o aluno a se interessar pela
disciplina e adotar estratégias de estudo para alcancar os objetivos que Ihe sdo impostos.
Procura realizar tarefas escolares e responder questionamentos dos professores, preocupando-
se para que o resultado seja considerado como sendo melhor que a de seus colegas de classe e
para mostrar a professores e aos seus pares, como sendo 0 mais esperto da turma. Procura tirar
boas notas, se esforca e persiste, mas obtém resultados superficiais. O patamar de
aprendizagem desses alunos pode ser DP ou AR.

Fazendo a analogia, vinculamos a Meta-imagem para circunstancias de
encontrarmos escolas, em que ha a intencdo de cumprir o que delas se espera, criando uma
imagem, prevalentemente para prestar contas a quem lhes cobra, quer seja a comunidade
externa, quer seja a SEED, sem a intengdo real e sistematica de promover o acesso a
orientagéo e prevengdo no que compete aos temas da sexualidade. Nao tem intencéo de expor-
se assumindo riscos desnecessarios em prol de situacdes delicadas que ndo lhe trardo
visibilidade ou status, pois a escola faz somente o0 necessario para aparecer. De maneira
analoga aos Patamares de Aprendizagem, as escolas que tém como meta prioritaria promover
sua imagem, podem ser classificadas como APES ou AOES.

e Meta-performance-evitacdo: quando o saber é desprezivel ou prejudicial, quando o
individuo tem desprezo, medo ou 0dio; ndo quer passar por incompetente, possui baixa
resisténcia e faz pouco uso de estratégias para a aprendizagem, preferindo tarefas faceis. Nao
tem interesse por boas notas e apresenta tendéncia a ansiedade, que é prejudicial a motivagao
intrinseca. O aluno orientado a Meta-performance-evitagdo tem o pensamento de que € inutil
e que ndo pode realizar as tarefas escolares, nem responder ao questionamento dos
professores. Procura agir de tal forma que os outros ndo percebam a sua incapacidade e para
que ndo facam julgamentos de que ele sabe menos que os outros de sua turma. Considera-se
como incapaz e como um dos piores da classe. Os alunos com este tipo de meta de
aprendizagem podem ser classificados como operando nos patamares RJ ou I, dependendo

dos casos.
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Em situacdo anéloga, associamos a Meta-evitacao para a escola que ndo quer ser
julgada pelos professores ou pais em situagcdes de enfrentamentos ou questionamentos no que
tange a sexualidade, por isso faz o maximo possivel para ndo aparecer, preferindo criar a
imagem de alheia, sem motivacdo para tratar de questdes neste ambito. Ndo assume riscos e
prefere ndo se expor, ignorando as oportunidades de discussdo e enfrentamento de situagdes
probleméticas. Também para as escolas que tém como Meta-evitar sua exposicao o nivel de
adesdo é classificado como RES ou IES, podendo também ser do tipo APES, dependendo do
caso.

Estas associacOes serdo utilizadas na medida em que formos categorizando as
escolas, apds a analise dos dados, a partir do capitulo 6. No préximo capitulo serd descrito

como foi realizada a pesquisa.
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CAPITULO 5- METODOLOGIA DA PESQUISA

Para fazermos a analise dos dados e construirmos um esquema de avaliacdo das
escolas pesquisadas com relacdo a temética da sexualidade, partimos do que encontramos nas
entrevistas, questionarios e nos relatos das oficinas. Antes de iniciarmos a analise dos dados,
precisamos definir quem foram os sujeitos representativos da escola. Apesar de fazerem parte
da escola a direcdo, a equipe pedagdgica, os professores, funcionarios, alunos e conselho
escolar, neste trabalho consideramos como representativas da escola as opinides dos sujeitos
que conseguimos entrevistar, obtendo informacdes significativas para nossa pesquisa. Assim,
a diretora, a pedagoga, a professora de Ciéncias ou Biologia, alguns professores de outras
areas, sdo considerados aqui como 0s representantes das escolas. Suas afirmacdes serviram
para obter o diagndstico da escola em relacdo & ES. Denominamos esta avaliagcdo de
diagndstico interno.

Houve um encontro com algumas mdes para apresentacdo das atividades de
oficina em uma das escolas; contudo, ndo forneceram informacfes que pudéssemos
acrescentar neste trabalho. Os funcionérios que foram abordados em cada uma das escolas-
alvo ndo se mostraram disponiveis para realizar entrevistas, pois se julgaram ndo aptos a
opinar sobre questdes pedagdgicas da escola. Por outro lado, procuramos complementar nossa
analise por meio das informacdes de alunos, dos licenciandos e nossas, referentes ao
comportamento da escola em relacdo ao tema. Denominamos essa complementacdo de
diagnéstico externo.

Elaboramos um conjunto de dimens@es, subdimensbes e categorias, que nos
permitiram classificar os relatos e avaliar de forma aproximada o grau de adesdo das escolas a
ES. As dimensdes representam as respostas das escolas as perguntas que fizemos sobre como
as mesmas veem, enfrentam e se posicionam sobre o tema. Referem-se a eventos ou pontos
fundamentais extraidos dos dados e que apontam para a adesdo das escolas a tematica. As
subdimensdes representam desdobramentos de dimensfes complexas caracterizadas por mais
de um elemento significativo para nosso estudo: todas elas se complementam para ajudar no
diagnostico da situacdo das escolas pesquisadas.

Finalmente, as categorias de analise sdo os instrumentos que permitem classificar
as informacOes obtidas e apontar para as necessidades atendidas em uma escala de

investimento ou de comprometimento com o tema, em menor ou maior intensidade.



82

O conjunto de dimensdes e categorias foi construido da seguinte forma: ap6s uma
leitura das entrevistas, localizamos temas significativos nelas levantados, como
Homossexualidade, Pedofilia e Prostituicdo de menores, Eventos escolares envolvendo
sexualidade, Discussdes sobre sexualidade, Gravidez de alunas etc. Analogamente definimos
as dimensbes do diagnostico externo a partir do material correspondente. Alguns temas
pareciam bastante complexos, assim procuramos dividi-los em dois ou mais subtemas, que
deram origem as subdimensdes. Para realizar um diagndstico comparativo, construimos um
conjunto de categorias que permitissem caracterizar o grau de adesdo da escola a ES. Para
poder sintetizar os resultados, procuramos manter as mesmas categorias em cada
subdimensdo. A elaboracdo das categorias e dos correspondentes critérios de andlise foi
realizada sob a orientacdo dos patamares de adesdo apresentados no capitulo 4. Por
construcdo, essas categorias representam indicadores progressivamente positivos de adesdo
das escolas a ES em cada dimensdo ou subdimensdo. Assim, a primeira categoria indica
Rejeicdo da ES e a ultima Adeséo Criativa a ES.

No entanto, para flexibilizar nossa andlise, limitamos o nimero de categorias a
guatro, em correspondéncia aos Patamares Fundamentais. Assim, as categorias que
correspondem aos Patamares de Adesdo da escola, também foram denominadas de Rejei¢do a
ES (RES), Adesdo Passiva a ES (APES), Adesdo Ativa a ES (AAES) e Adesao Criativa a
ES (ACES). Porém, a classificacdo final da escola, que foi elaborada a partir da sintese do
diagnostico total envolvendo todas as dimensdes, utilizou também os Patamares
Intermediarios.

Na Figura 1, a dimensdo que representa uma tematica abrangente esta
representada sob a forma de uma elipse. As subdimensdes também estdo representadas com

elipses e as categorias de andlise estdo representadas com retangulos:
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Dimensao

Subdimensao Subdimenséo

\ 4 A 4

Categoria RES Categoria RES
Categoria APES Categoria APES
[ |
Categoria AAES Categoria AAES
| [
Categoria ACES Categoria ACES

Figura 1 — Representacdo das dimensdes, subdimensdes e categorias de analise

Como primeira parte de nossa avaliacdo, envolvendo diretoras, pedagogas,
professoras de Ciéncias ou Biologia e as respostas dos questionarios, nominamos trés
dimensdes como especiais, pois foram pontos fundamentais de destaque: ‘Gravidez’,
‘Homossexualidade’ e ‘Pedofilia/Prostituicio infantil’. Outros pontos de destaque que
nominamos de convencionais, também relevantes para as escolas foram: ‘Promocao de agoes
de ES’, ‘Promociao de discussdes internas entre os professores sobre a tematica’ e
‘Promocio de encontros com os familiares sobre a tematica e as oficinas’. Também foram
consideradas como dimensdes pertinentes: ‘Eventos escolares envolvendo sexualidade’ e
‘Relacao entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’.

Para a ‘Avalia¢do externa a escola’ a consideramos como dimensao, considerando
as ‘Opinides das gravidas’, as ‘Opinides dos licenciandos’, as ‘Opinides dos alunos’ que

participaram das atividades e as ‘Opinifes subjetivas da pesquisadora’ como subdimensoes.
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5.1 Analise dos Dados — Procedimento

Primeiramente foram selecionadas unidades de analise que sdo as frases dos
pesquisados que se referem a cada uma das dimensGes ou subdimensdes. Uma vez
selecionadas todas as unidades de analise que ndo se repetiam, as mesmas foram classificadas
de acordo com as respectivas dimensdes e subdimensfes, em uma das categorias. Para
justificar a categorizacdo das unidades de analise relacionadas as subdimensdes, foram
criados critérios que explicitaram o porqué do enquadramento.

Justificamos que os critérios convencionados para cada uma das dimensfes
atendem ao que consideramos o ideal da ES, em consonancia com os pressupostos da
Abordagem Emancipatoria de Educacdo Sexual, conforme nos orienta a literatura (WEREBE,
1982; NUNES, 1996; FIGUEIRO, 2011; FURLANI, 2011). As categorias RES, APES,
AAES e ACES podem ser usadas para todas as dimensdes e construidas com 0s mesmos
critérios, pois levantam graus diferentes de adesdo ao mesmo ideal.

Assim, na construcdo dos critérios, consideramos como o ideal, as relacbes
apontadas a seguir, expressas em cada categoria ACES que relacionamos:

o a necessidade de se trabalhar com o educando as informac6es cientificas sobre a
sexualidade, bem como aspectos afetivos e psicoldgicos, para ajuda-lo a encontrar o prazer
sexual, conquistando uma vida saudavel e feliz;

o a orientacdo para o resgate do género e do prazer na vida das pessoas;

o a atencdo para o respeito a todo o tipo de diversidade, para o alcance dos direitos
sexuais e reprodutivos e da salde sexual;

o a valorizacdo do aspecto informativo do processo, podendo também dar énfase ao
aspecto formativo, no qual se propicie a discusséo de valores, atitudes, tabus e preconceitos;

o a importancia da discussao de duvidas, sentimentos e emocoes;

o a compreensdo ou o alerta para a importancia de se compreender como as normas
sexuais foram construidas socialmente, identificando nelas a presenca da opress&o;

o a questdo sexual como uma questdo ligada diretamente ao contexto social,
influenciando e sendo influenciada por esse;

o a énfase a participacdo em lutas coletivas para transformacfes dos valores e das
normas sociais ligadas direta ou indiretamente a sexualidade;

o mudangas de valores, atitudes e preconceitos sexuais das pessoas para o alcance de sua

libertacdo e realizacdo sexual;
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o a vivéncia da sexualidade com liberdade e responsabilidade, em nivel ndo apenas do
individuo, mas da sociedade como um todo.

Também o paradigma construcionista nos inspirou na constru¢do dos critérios
para cada uma das dimensfes, por concordarmos com suas concepcbes. O discurso
construcionista (VANCE, 1991/1995 apud PAIVA, 2008) re-definiu o género e a identidade
sexual, separou a identidade das praticas sexuais, questionou o determinismo bioldgico,
construiu a histéria da homossexualidade e da origem da dominacdo masculina. Outros
autores construcionistas como Barbieri, 1991; Vance, 1991/1995; Parker, 2000 (apud PAIVA,
2008) utilizaram como referéncia a autora Rubin que desconstruiu as nogoes essencialistas
que atribuiram a sexualidade e a reproducdo a origem da desigualdade de género. O autor
Weeks (1999) escreveu que o construcionismo social contrapde-se ao “essencialismo” sexual,
que é o ponto de vista que tenta explicar as propriedades de um todo complexo por referéncia
a uma suposta verdade ou esséncia interior.

Como afirmou Paiva (2006), as iniciativas desse campo, explicita ou
implicitamente, consideram em seu horizonte normativo a perspectiva dos direitos humanos.
Aproximacfes com a nossa pesquisa sao verificadas nos aspectos da reflexdo critica aplicada
a promocdo da saude, educacdo para a sexualidade e prevencédo do HIV/AIDS.

As categorias inferiores apresentam niveis mais baixos de adesdo que vdo da
rejei¢do ao ideal da ES. A exemplo, no caso da dimensdo ‘Gravidez’, a subdimensédo
‘Responsabilidades pela Gravidez’, temos as seguintes categorias:

Categoria RES - condena: haveria um julgamento negativo do evento e das alunas como
responsaveis e nao haveria nenhuma responsabilidade da escola, nem seria necessario
oferecer algum tipo de apoio.

Categoria APES - condena, mas culpa a familia e/ou o ambiente: haveria um julgamento
negativo da familia e/ou o ambiente e correspondente condenacdo do evento, porém
haveria tentativa de compreender a situacédo das alunas e responsabilidade da escola em
oferecer algum tipo de auxilio para tornar a situacdo menos dramatica.

Categoria AAES - reconhece que o problema é complexo: haveria reconhecimento da
complexidade da situacdo, ndo haveria julgamento das gravidas, e seria reconhecida a
responsabilidade da escola em oferecer o maior auxilio possivel.

Categoria ACES - reconhece que a escola ndo atuou de forma preventiva: além de nao
haver o julgamento das alunas e de reconhecer a necessidade da escola oferecer o maior
auxilio possivel, haveria o reconhecimento da responsabilidade da escola na prevencéo dos

eventos via ES.
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Um exemplo de classificagéo seria:

Categoria RES - [...] O problema que a gente enfrenta com as meninas que engravidam e
param de estudar é dificil resolver, porque ndo tem perspectiva, mas dai € uma questédo
cultural, tem a ver com o nivel sociocultural deles, ndo tem o que a gente fazer [...].
Categoria APES - [...] a gente tenta conversar e tal, até esta menina que tava gravida, da 52
série, porgue a barriga tava muito visivel, entdo a gente chamava, conversava, chamamos a
méae, colocamos que ela teria que ir no médico, e tal, e tal, mas a mae falava assim: “_ A,
eu compro camisinha pra ela e sabe o que é que ela faz? Ela brinca de bexiga com a
camisinha!”, entdo quer dizer, se @ mde compra camisinha é porque a mée ja sabia que ela
tava fazendo sexo.. [...].

Categoria AAES - [...] Uma aluna, inclusive, ela ja teve o neném, ja, né, se viu gravida, ai
ela veio conversar: “_ O que é que eu faco?”. Entdo eu acho assim que foi uma barra muito
pesada pra ela, né, tem s6 16 anos, né, entdo eu falei bastante pra ela: “ Nao pare de
estudar!”, né, inclusive ela ndo parou |[...].

No caso da subdimensdo externa ‘Opinides subjetivas da pesquisadora’, sobre a
relacdo da escola com a ES (sua percepcéao global quanto a receptividade da escola a pesquisa
e as atividades de oficinas, as atitudes a respeito da sexualidade, ao envolvimento dos
professores com a tematica e ao atendimento as recomendacfes dos Documentos Oficiais),
temos 0s seguintes critérios:

Categoria RES - ndo teve preocupacao com a tematica: a escola ndo apoiou a pesquisa e/ou
as atividades de oficinas oferecidas e ndo manifestou preocupacdo com a tematica da
sexualidade em nenhum dos aspectos delineados acima.

Categoria APES - alguns aspectos da sexualidade sdo privilegiados pela escola: a escola
apoiou somente em parte a pesquisa e/ou as atividades de oficinas oferecidas,
privilegiando apenas alguns dos aspectos da sexualidade por nds apontados, sem levar em
consideracdo as recomendac6es dos Documentos Oficiais.

Categoria AAES - atende a maioria dos aspectos por n6s apontados na area da sexualidade: a
escola apoiou a pesquisa e/ou as atividades de oficinas oferecidas, preocupando-se com a
maioria dos aspectos da sexualidade por nés apontados e levando em consideracao algumas
das recomendac6es dos Documentos Oficiais.

Categoria ACES - a escola faz mais do que orientam os Documentos Oficiais sobre os
aspectos por nos apontados na area da sexualidade: a escola apoiou a pesquisa e/ou as
atividades de oficinas oferecidas, preocupando-se com todos os aspectos da sexualidade
por nos apontados, sendo ainda mais criativa e inovadora do que as recomendacfes dos

Documentos Oficiais.
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Um exemplo de classificagéo:

Categoria APES — Na escola ndo houve dificuldades na recepcédo da diretora, pedagoga e
professora de Ciéncias em participar da pesquisa, porém, o mesmo empenho ndo foi
observado com relacdo a divulgacdo das oficinas aos professores e familiares. Houve
decepcéo dos licenciandos com relagé@o aos alunos desta escola que desistiram de participar
das oficinas por motivos ndo informados. Foi percebida pouca preocupagdo em implementar
programas efetivos de ES pela direcdo da escola, justificada pelo fato de que o material
vindo da SEED para trabalho nas reunides pedagogicas ndo abordava temas na area da
sexualidade. A professora de Ciéncias se mostrou atenciosa e solicita as necessidades dos
alunos, assim como a pedagoga, contudo ndo houve um rigor curricular nas acGes. Temas
como a pedofilia e a prostitui¢do infantil foram apontados como inexistentes; para a gravidez
poderia haver menos julgamento e mais apoio e a homossexualidade gerou impasse sobre a
aceitacdo tal qual a heteronormalidade, e por isso mesmo poderia ser mais discutida entre os
professores. As opinides moralistas dos professores no questionario complementaram ainda
mais as impressdes negativas acerca da sexualidade.

Categoria AAES — Na escola houve grande receptividade da direcdo e pedagoga a
pesquisadora, fornecendo as informacgdes desejadas, oferecendo apoio as atividades de
oficinas, com o atendimento aos familiares sobre duvidas acerca do projeto e suporte aos
licenciandos, além de estimular os alunos dos periodos matutino e vespertino a participar.
Por se tratar de ser a realidade desta escola distinta das demais, uma das maiores
preocupacdes era mudar a concepcao das alunas e até de suas familias, em engravidar e se
casar aos 14 ou 15 anos, nos moldes da cultura local. Sobre os demais temas, a questdo dos
homossexuais foi percebida com reticéncia, bem como a inflexibilidade verificada com as
respostas dos professores no questionario. A professora de Ciéncias foi mais restrita as
informacdes fornecidas, contudo, se mostrou envolvida e preocupada em realizar a ES, ao
relatar as atividades ja desenvolvidas. Houve a manifestacdo em atender algumas das
recomendacdes da SEED, sobretudo no quesito dos cursos oferecidos na area em questao.

De acordo com Morais (2007), o processo avaliatorio é valido quando suas
conclusdes sdo corretas e € fidedigno quando seus resultados sdo repetidos ou replicaveis.
Fidedignidade e validade sdo requisitos que se aplicam tanto ao delineamento quanto a
mensuracdo da pesquisa de avaliagdo. No nivel do delineamento do processo de avalia¢do sdo
examinadas as conclusdes, e a pergunta é se estdo corretas e aplicaveis. No nivel de
mensuracdo sdo examinados os escores (resultados) ou observacdes, e a pergunta € se sdo
precisos e replicaveis. Dois testes foram realizados, o de Validade e Fidedignidade, para
podermos garantir éxito em nosso processo de avaliagdo, com a definicdo de critérios ou
parametros para andlise dos dados, conforme recomendam Raupp e Reichle (2003). Como
delineamento do processo de avaliacdo houve a validagdo dos critérios por nos elaborados por
um avaliador, para garantir que estariam coerentes e aplicaveis para a classificagdo das falas
dos pesquisados em cada uma das quatro categorias de cada dimenséo.

Como mensuracgéo, houve a classificacdo das falas feita por outro avaliador que

apos apreender os critérios apontados para cada categoria nas dimensdes, conferiu a precisao
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dos critérios e fez a anélise de todas as unidades, cujo objeto era eliminar ambiguidades e
contradicdes. O teste de fidedignidade foi realizado para garantir concordancia entre os
resultados das andlises do pesquisador e do avaliador, obtendo a média geral de 91%,
conforme indica na Figura 2.

Na Figura 3 sdo apontadas as relacbes de percentagem de concordancia nas

andlises por dimensdo, entre pesquisador e avaliador.
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Fidedignidade
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Figura 2 — Média geral para a percentagem de concordancia nas
andlises por dimensdo entre pesquisador e avaliador
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Figura 3 — RelagGes de percentagem de concordancia nas analises
por dimenséo, entre pesquisador e avaliador
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Como ja mencionado, foi feita uma avaliagdo interna objetiva, com a andlise do
contetdo dos investigados da escola (diretora, pedagoga, professora de Ciéncias e professores
de outras areas) e uma avaliacdo externa pelas impressdes e recepcédo as intervencdes (alunas
gravidas, licenciandos, alunos e pesquisadora). Para podermos combinar todos os dados,
consideramos por simplicidade que a diferenca em termos de adesdo a ES entre cada categoria
e a sucessiva fosse a mesma. A distribui¢do considerada é arbitraria, pois a diferenga entre
uma categoria e outra vale 1 ponto. Assim, a categoria RES teria adeséo praticamente nula, a
categoria APES teria 1 ponto de adesdo, a categoria AAES teria 2 pontos e a categoria ACES
teria 3 pontos.

Para fazermos as andlises dos dados organizamos tabelas compilando as
informacBes das avaliacGes internas e externas. Para obtermos os resultados da avaliagdo
interna, obtivemos as médias por dimensdo para cada sujeito da pesquisa, atribuindo pesos
por categoria, levando em consideracdo o numero de indicagdes recebidas apds terem sido
realizadas as andlises. Consideramos a regra de aproximagdo matematica para os resultados

das médias, conforme aponta o exemplo na Tabela 3:

Tabela 3 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola A

Diretora Pedagoga Professora Professores

mersie o oo
Ciéncias disciplinas
*NI - **T NI T NI T NI T
Categoria RES 3 0 1 0 - - 1 0
Categoria APES 1 1 - - 3 3 - -
Categoria AAES - - - - - - - -
Categoria ACES - - - - - - - -
Média 0,3 0,0 1,0 0,0

*NI — Ndmero de indicacdes para as categorias
**T — Total de pontos para as categorias

Na sequéncia organizamos uma tabela sintese com as médias parciais por
dimensdo de cada sujeito da pesquisa e na somatdria, a média da avaliacdo interna, conforme

ilustra o exemplo na Tabela 4:
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Tabela 4 — Médias parciais por agentes da escola e média da avaliacdo interna da

escola A
Dimensio _ _ Avaliacao Int_erna _
Média Média Média Média
Diretora  Pedagoga Professora Professores de
de Ciéncias outras disciplinas
Gravidez 0,3 0,0 1,0 0,0
Homossexualidade 0,0 - - 13
Pedofilia/Prostitui¢do Infantil 0,6 - 0,3 -
Acles de ES 1,0 1,7 1,7 13
Discusséo Interna com os 2,0 - - -
Professores
Promover Conversas com 0s 2,0 - 3,0 -
Familiares
Tratamento das SituagOes 1,3 - 1,5 -
Problematicas
Valores Morais e Religiosos - - - 0,5
Meédia Parcial 1,0 0,9 1,5 0,8
Meédia Avaliacdo Interna 11

Para a analise externa a escola obtivemos as médias parciais a partir do namero de
indicacdes recebidas por categorias, por termos apenas uma dimensdo para todos 0s sujeitos
da pesquisa, conforme ilustra o exemplo na Tabela 5:

Tabela 5 — Médias por dimensao para 0s sujeitos da pesquisa integrantes
da avaliacdo externa da escola A

Avaliacdo Externa
Alunas Licenciandos  Alunos Pesquisadora

Categorias Gravidas
*NI ** NI T NI T NI T
T
Categoria RES - - - - 1 0 - -
Categoria APES 1 1 - - 1 1 -
Categoria AAES 1 2 2 4 1 2 1 2
Categoria ACES - - - - - - - -
Média Parcial 15 2,0 1,0 2,0
Média Avaliagao 1,6
Externa

*NI — Namero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Por fim, para obtermos a média final das escolas, atribuimos peso 2 a média da

avaliacdo interna e peso 1 a média da avaliacdo externa, conforme indicado na Tabela 6:

Tabela 6 — Média final da escola A

Escola Avaliacdo Avaliacao Externa Média
Interna Média / Média Final
(Peso 2) (Peso 1)
A 11/22 1,6 13

Para relacionarmos a média da escola e posiciona-la em um Patamar de Adesdo
concluindo a avaliacédo, utilizamos intervalo como esta indicado a seguir, para contemplar a
regra de aproximacao matematica:
0,0-0,2 = Patamar RES;
0,3-0,7 = Patamar Intermediério IES;
0,8-1,2 = Patamar APES,;
1,3-1,7 = Patamar Intermediario AOES;
1,8-2,2 = Patamar AAES,;
2,3-2,7 = Patamar Intermediario AAAES;
2,8-3,0 = Patamar ACES.

Assim, em nosso caso, a escola A deveria ser classificada no Patamar
Intermediario AOES, que nos parece efetivamente apropriado, por combinar uma

preocupacao sistematica e boas iniciativas eventuais com preconceitos em relacdo a ES.

5.2 Construcgédo do Esquema para a Organizacdo dos Dados

O conjunto dos indicadores empiricos representam os elementos disponiveis para
expressar as agOes, pensamentos, ideias, convicg¢Ges, conhecimentos e posicionamentos dos
investigados, que desenham o perfil normativo de cada escola. Sdo os dados empiricos que

mostram quais as necessidades da escola em aderir ou ndo a ES.
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O apontamento das dimensfes, subdimensdes e das categorias foram utilizados
para fazer as categorizacdes dos dados, que posteriormente serdo Uteis para situarmos as
escolas em um Patamar de Adesdo a ES. Tais resultados podem ser observados no Apéndice
G.

No proximo capitulo faremos a caracterizacdo de cada escola pesquisada apos

termos concretizado a analise dos dados.
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CAPITULO 6 - CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA
PESQUISADAS

Apresentaremos uma breve descricdo das escolas escolhidas para a pesquisa, de
modo a perceber a abrangéncia de cada uma no local em que se situa e ao que seu ensino se
propde com relagdo a sexualidade, tendo consultado diretamente os PPPs. Em seguida
faremos a categorizacdo de cada escola para mostrar o panorama do campo de abrangéncia da
tematica da sexualidade nas escolas publicas do municipio alvo, baseado nas informacdes que

pudemos compilar na categorizacao feita no capitulo anterior.

6.1 Caracterizacdo da Escola A

6.1.1 Descric¢ao da Escola

Esta escola oferta somente o Ensino Fundamental de 6° ao 9° anos, trabalhando
nos turnos matutino e vespertino. Esta localizada num bairro de periferia da cidade e atende a
alunos que vém de aproximadamente seis outros bairros ou vilas bastante carentes, além
daqueles que vem da zona rural. A instituicdo divide seu espago fisico com uma escola
municipal que atende crianc¢as de 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental.

Anualmente, a escola recebe aproximadamente 300 alunos, provenientes de
familias que tém renda na faixa de um a trés salarios minimos, declarados na ficha de
matricula. A maioria destes alunos recebe incentivos do governo federal, mas o niUmero ndo
foi precisamente informado. No PPP da escola esta registrado que a comunidade atendida tem
nivel socioecondmico cultural médio/baixo, a maioria catolica e os pais dos alunos tém ampla
faixa de escolaridade que varia desde analfabetos até o Nivel Superior, mas a maioria com
Ensino Fundamental incompleto. Das profissdes dos pais, estdo descritas professores,
vendedores, agricultores, bancarios, empregadas domésticas, boias-frias, que trabalham no
corte da cana-de-aglcar. Quanto as moradias estdo relacionadas casas de alvenaria, de
madeira e conjuntos habitacionais.

Com relagdo a preocupacdo com a tematica da sexualidade, encontramos

relacionado o seguinte paragrafo em seu PPP: “Os temas sociais contemporaneos sdo
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incorporados na proposta curricular como atividades integradoras na escola. Muitos séo os
assuntos apresentados como importantes para a formacdo educacional dos alunos: ética,
sexualidade, educacdo ambiental, cultura da paz, educacdo fiscal, transito, prevencdo ao uso
de drogas licitas e elicitas, cidadania, etc.”. Tal descri¢do esta pautada nas DCE (PPP,, 2010,
p. 28).

Também a tematica da sexualidade est relacionada em outro local do PPP, no
que se refere ao encaminhamento metodoldgico, em que ha orientacdo para o trabalho sob a
forma de géneros textuais, juntamente com temas como cultura afro-brasileira, cultura
indigena, drogas, meio-ambiente entre outros que possibilitem o estimulo do pensamento
critico do aluno (PPP4, 2010, p. 103).

6.1.2 Categorizagao da Escola

Na escola tivemos facil acesso para fazermos as entrevistas e na distribuicdo dos
questionarios, com apoio para a realizacdo das atividades de oficinas.

Como inicio da investigacdo nesta escola, ao abordar os sujeitos que fizeram parte
desta etapa na avaliacdo interna, para a dimensao ‘Gravidez’, pudemos perceber que a diretora
e a pedagoga atribuiram ao meio sociocultural a maioria dos casos de meninas gravidas que se
verifica na escola, com o julgamento das familias por viverem em casebres da periferia, terem
envolvimento com alcool, drogas e terem tido varias unides com diferentes parceiros.
Também foi feito o julgamento do comportamento das alunas, sobretudo para os casos de
abortos clandestinos.

Alguns estudos, como o de Britzman (2001), apontam para questées importantes
em como explicar as dificuldades enfrentadas pela escola e pelos professores para lidar com
questBes referentes a sexualidade e gravidez na adolescéncia. A autora chama atencdo para o
obstaculo existente, “tanto nas mentes das professoras, quanto na estrutura da escola, que
impedem uma abordagem cuidadosa e ética na educagdo” (p.86). E identifica que isso se
relaciona, em grande parte, a normalizacao dos significados, na medida em que 0s sujeitos s&o
culpabilizados pelos “problemas” que os acometem (no caso, a gravidez e varios
comportamentos das jovens vistos como errados) em que ndo sdo admitidas ambiguidades e
contradicoes.

Entretanto, a diretora e a professora de Ciéncias afirmaram que a escola nao

deixou de fazer o atendimento sistematico das meninas gravidas quando houve necessidade;
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por falta de instrucdo da familia e pelo baixo poder aquisitivo que faz com que os pais tenham
que trabalhar, os filhos muito jovens ficam sem o devido cuidado e orientacéo.

A professora de Ciéncias tem proximidade com as alunas e relatou dois casos de
meninas com pouca formacao cultural, em que além do fator gravidez, o apoio sistematico da
escola fez com que adquirissem maior responsabilidade, maior dedicagdo aos estudos e até
disciplina.

Uma professora de outra disciplina rotulou uma aluna gravida de “biscate” para
determinado comportamento observado fora da escola, expressando, desta forma sua opinido
a respeito das alunas que engravidam, atribuindo a explicacdo para a existéncia dos casos de
gravidez da escola ao meio social em que nasceram.

A escola, sabendo da condicdo social de seus alunos e sabendo que a iniciacao
sexual acontece precocemente, poderia ampliar as atividades de prevencao, com a expectativa
de reduzir os casos de gravidez e se ainda continuasse a existir, que insistisse no atendimento
as necessidades verificadas em cada situacdo das gravidas, com apoio assistencialista e
oferecer orientacBes quanto ao pré-natal. A exemplo, como fez a professora de Ciéncias, ja
que, conforme afirmou Monico (2010, p. 42): “Orientar faz parte das relacdes, do afeto que se
constroi e do processo educacional”.

Diante da categorizacdo feita com os dados empiricos para a dimensdo
‘Gravidez’, podemos visualizar os resultados da avaliagdo dos sujeitos da pesquisa com as
médias indicadas na Tabela 7, no Apéndice H.

Para a questdo da ‘Homossexualidade’, a diretora manifestou ser resistente a
aceitar que os jovens possam ficar confusos quanto a sua opgao sexual, que em sua opinido,
pode ser por influéncia da midia. Dos casos ja existentes na escola, tratou como sendo mais
um pequeno problema, sem grandes incomodos. Percebemos que ndo ha discriminacdo
explicita e até ha reflexdo da prépria postura, mas justificada pelas atribulacGes diarias, a
diretora prefere manter a condigdo atual heteronormativa de desinteresse pelos alunos que
manifestam ser homossexuais.

Sobre esta tematica a pedagoga e a professora de Ciéncias ndo manifestaram
opinides.

Dos demais professores que expressaram suas opinides, percebemos um elevado
preconceito e até a revolta com relacdo a comportamentos observados, classificados por uma
professora como “provoca¢do e sem-vergonhice”. Ja na dire¢do contraria, foi possivel

perceber tentativas de diminuir o preconceito e favorecer o respeito aos “diferentes”.
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Na Tabela 8 do Apéndice H ¢ ilustrada a avaliagdo da escola para a dimenséao
‘Homossexualidade’.

Ao que se refere a ‘Pedofilia/Prostituicdo infantil’, esta escola foi a que mais nos
surpreendeu com os relatos da diretora e da professora de Ciéncias. A pedagoga preferiu ndo
manifestar opinides, apesar de concordar com as falas da diretora nas observagGes em que
fizemos quando foram entrevistadas.

A descoberta da rede de pedofilia na cidade gerou muitos comentarios locais, pois
a sociedade soube gquem eram os envolvidos, e que estavam relacionados a condicdes
favoraveis de poder, ja que os casos foram abafados. Porém, este fator foi relevante para a
diretora na tomada de decisdo em como proceder, quando descobriu que havia meninas de sua
escola envolvidas nos crimes, que inclusive teve o envolvimento da policia. A aflicdo
manifestada pela diretora era no sentido das represalias, pois temia por sua integridade fisica e
moral e de seus familiares, bem como das alunas, se acaso fizesse denuncias do local dos
encontros ou sobre os envolvidos.

Tal situacéo verificada nesta escola foi dramatica e de dificil conduta, ja que nas
declaragcfes havia meninas que estavam também se prostituindo, entdo o julgamento do caso
tornou-se inevitavel e mais uma vez atribuiu a condicédo social das familias a justificativa para
as atividades das alunas.

Ao fazer uma revisao bibliografica em seu livro “Prostitui¢@o juvenil feminina”, a
autora Souza (2009) menciona no topico “A representa¢do da prostituigdo infanto-juvenil na
sociedade”, a culpabilizagdo das familias a respeito dos fendmenos de prostituicdo associados
a meninas, além de recair também os fatores socioecondmicos como causas assumidas para a
pratica. Faz mencao as familias “desestruturadas”, utilizadas como argumento, supondo que
as jovens vivam em contextos onde a sexualidade € vivida de forma desregrada, da qual a
prostituicdo é apenas reflexo. Entretanto, apresenta um contra-argumento a partir do trabalho
de Machado e col. (2006):

[...] o fato de se pertencer a uma familia que ndo se enquadra no modelo
nuclear, patriarcal, burgués, embora importante, ndo representa explicacao a
entrada na situacdo de exploracdo sexual e muito menos a determina
(MACHADO e col., 2006, p. 8 apud SOUZA, 2009, p. 48).

Em outro trabalho, Souza (2009) cita Sousa (2001), que chama a atencdo para
esse discurso, visto que a culpabilizagdo da familia facilmente isenta a sociedade de suas

proprias responsabilidades. Contudo, as solucBes encontradas pela diretora foram o
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aconselhamento, a orientagdo para evitar abortos, a prevencdo de doengas, a utilizagdo de
camisinha, principalmente para evitar a AIDS e a agdo do Conselho Tutelar, que poderia
legalmente fazer uma intervencdo mais direta e determinar o resgate das alunas,
reconduzindo-as as familias, para que tomassem as devidas providéncias.

Consideramos adequada a conduta da diretora, entendendo sua apreensédo e
concordando com ela em questdo dos limites da escola para estas situacdes, que séo similares
ao trafico, violéncia e marginalidade dentro da escola.

A professora de Ciéncias fez tentativas de orientacdo, voltando-se para a
preocupacdo com o caso da prostituicdo de algumas de suas alunas, condenando a pratica e
também atribuindo a vulnerabilidade social os episddios descritos, e concorda com o fato de
que sdo as familias que devem ser responsaveis pelos atos das adolescentes, pois sd0 menores
de idade e a escola ndo tem controle destes atos.

Na Tabela 9 do Apéndice H, podemos observar o resultado das andlises dos
sujeitos pesquisados para a dimensdo ‘Pedofilia/Prostitui¢ao infantil’.

Com relagdo ao tema ‘Promover agdes de ES’, para esta escola a diretora fez
mencdo das palestras que eram comumente realizadas pela escola com equipes da
Universidade dos cursos de Enfermagem e Biologia, mostrando ter participacdo na
organizacao, solicitando ajuda externa e se envolvendo nas agdes. Contudo, acredita que é
possivel fazer orientacdo, mas que a educacdo, mesmo no campo da sexualidade, ndo é papel
da escola, rebatendo a cobranca a responsabilidade dos pais.

Neste sentido, Meirelles (1997) escreveu um artigo intitulado: “Os ETs e a gorila:
um olhar sobre a sexualidade, a familia e a escola”, em que o autor analisou a familia sob a
Otica sistémica, mostrando que os eventos familiares sdo estudados no contexto em que
ocorrem, mostrando o comportamento, sem rotular os individuos. Dizendo respeito a familia e

a sexualidade na escola, ele escreve:

Abordar sexualidade e familia na escola é mostrar processos interativos
dentro de sistemas humanos, nos quais a unidade individual basica ¢ um
sujeito biopsiquico, social, de natureza trigeracional, que se reintegra a
natureza como espécie bioldgica com caracteristicas especificas; que, para
sua sobrevivéncia e subsisténcia, se apropria dessa mesma natureza com
responsabilidade e conhecimento dos mecanismos dessa apropriacao; que é
produto da evolugdo historica da humanidade; que determina e é
determinado pelas inter-relacfes entre os substratos naturais e os diversos
tipos de organizagbes familiares; que aceita, reconhece e valoriza as
diversidades culturais, a sociogénese, a psicogénese; que cré no futuro aberto
da sociedade na qual esta inserido (MEIRELLES apud AQUINO, 1997,
p. 75-76).
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A pedagoga foi na mesma direcdo da diretora em promover agdes de ES, pois
acredita que a responsabilidade seria da salde e 0 governo é que deveria gerir sobre acoes
desta natureza. Acredita ainda que a familia deveria educar para a tematica e a escola faria o
complemento. Esta pedagoga teve envolvimento com a divulgacdo das nossas oficinas, ja que
se empenhou em divulgar o projeto entre os professores do turno matutino. N&o sabemos se a
informacdo foi repassada pela coordenadora do outro periodo, porque poucos professores se
manifestaram quanto as atividades.

A professora de Ciéncias contribui para a formagdo dos jovens na tematica da
sexualidade, pois para as atividades internas de sua disciplina, fez relatos das intervencdes
realizadas, considerando que as insercdes tém que ser continuas no cotidiano dos alunos, com
adequacao da linguagem para cada série atendida e com a utilizacdo de recursos didaticos,
como cartazes e videos nas aulas e no projeto desenvolvido.

Acredita que precisaria haver mais flexibilidade no curriculo para tratar do tema,
de modo a atender as necessidades dos alunos. Esta professora também fez os relatos das
atividades externas ja organizadas na escola, auxiliando a equipe da direcdo e coordenacdo
pedagdgica com os contatos e agendamento, que foi desde a presenca de pastor até médicos.
Pensa ser funcdo da escola em promover acdes de ES, podendo até sair nos casos mais
urgentes para atender as familias, com o cuidado de ndo exercer o papel de assistente social.

A autora Santos (2009) defende a ideia de um espago maior para tratar do tema,
de modo a ampliar e sistematizar a discussdo da sexualidade, para entendé-la como processo
historico, embora acredite que alguns professores devam trabalhar com o tema em suas aulas,
e em determinadas disciplinas como Ciéncias e Biologia seja inclusive mais frequente. Porém,
afirma que tais discussdes sdo superficiais ou entdo tratadas pela metodologia de projetos, que
pressupde um inicio, meio e fim, concentradas nas questdes referentes a prevencdo das
DST/AIDS e a gravidez entre jovens, sem o aprofundamento tedrico consistente, o que de fato
é verificado nesta escola.

Alguns professores de outras disciplinas confirmaram a participacdo em agdes de
ES nos momentos em que é possivel dentro de suas disciplinas, mas sem planejamento
estratégico ou metas a serem alcancadas. A professora de Portugués disse auxiliar a de
Ciéncias com a producdo de textos e exposicao nos painéis da escola, o que contribuiu para a

disseminacédo dos conhecimentos e interdisciplinaridade.
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Para Rosely Sayao (1997), ndo ha davida de que a escola desempenha uma funcéo
na educacgdo sexual de seus alunos, 0 que acontece é que nem sempre os professores se ddo
conta disso em suas acdes individuais e/ou coletivas. A autora acredita que séo os professores
os profissionais que poderdo contribuir para que seus alunos tenham uma visao positiva e
responsavel da sexualidade, estabelecendo uma relagdo de confianga com os alunos sem criar
cumplicidades, como executou bem seu papel a professora de Ciéncias desta escola.

Para esta dimensdo podemos observar o contido na Tabela 10 do Apéndice H com
a indicacéo dos resultados obtidos com as analises.

Em ‘Promover as discussdes internas com os professores’ acerca da tematica,
observamos que somente a diretora manifestou propiciar conversas com os docentes, contudo,
as orientacdes sao no sentido de ter cautela para a abordagem, por conta da inseguranca
proveniente do possivel julgamento da comunidade externa.

Sob o aspecto da inseguranca da diretora em relacdo ao fato da familia suspeitar
que a escola possa induzir o aluno ao sexo, Saydo (1997) acrescenta que a parceria da escola
com os pais é fundamental para que os esclarecimentos possam fluir tranquilamente, sem
provocar grandes terremotos.

Em relacdo a capacitacdo, percebemos o apoio e incentivo da diretora aos
professores. O exemplo dado foi referente ao desenvolvimento do projeto PDE da professora
de Ciéncias, que vai ao encontro das politicas estabelecidas pelo governo do Estado do
Parana. Nao sabemos se em outra circunstancia, como a realizacdo de um curso de pos-
graduacdo Stricto sensu haveria 0 mesmo apoio.

Na Tabela 11 do Apéndice H sdo ilustrados os resultados das analises para a
dimensao ‘Promover discussoes internas com os professores’.

A diretora desta escola entende que a participacdo dos familiares e, portanto,
“Promover encontros com os familiares sobre a ES” ¢ essencial para a tomada de decisdao
frente aos problemas mais graves no contexto escolar, que sdo os casos de pedofilia e
prostituicdo infantil, como ja relatamos. Na ocasido dos eventos, a diretora convocou 0s pais
ou familiares para comparecerem a escola, atitude esperada e essencial para obter a
aproximacdo da instituicdo com aqueles que séo responsaveis pelos alunos. A presencga do
Conselho Tutelar serviu como resguardo contra inconvenientes e acusagdes indevidas.

Na divulgacédo das oficinas, pudemos acompanhar a diretora na reunido proposta
pela escola, em que compareceram poucas maes, mas que foi de grande valia, pois confirmou

0 interesse e dedicacdo da mesma.
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A professora de Ciéncias também compareceu na reunido, manifestando o apoio
as atividades, ja que confirmou a dificuldade dos pais ou familiares em conversar com 0s
adolescentes a respeito de sexo e sexualidade, pelas falas de seus alunos. Corrobora com a
diretora sobre a presenca do Conselho Tutelar e Patrulha Escolar como auxilio a escola nas
tentativas de estender as dificuldades aos familiares, buscando a resolugéo dos problemas.

Nesta escola, tivemos a participacdo de algumas mdes cujas opinides criticas
foram de que a escola deveria oferecer atividades como a das oficinas, que até entdo nédo
existiam, para o auxilio em suas dificuldades e fragilidades diante do tema, sobretudo com a
homossexualidade, e acreditando que o didlogo seria facilitado por haver pessoas mais jovens
envolvidas nas atividades. Uma mée apontou que deveria haver mais comunicagdo entre
escola e familia, pois assim incentivaria 0 maior controle dos pais sobre os filhos. Este foi o
Unico comentario que expressou a expectativa da mde acerca de uma possivel atitude da
escola frente aos problemas, mas que ndo foi considerada em nossa analise, pois ndo dizia
respeito somente a sexualidade, mas a problemas de qualquer natureza.

No Apéndice H, na Tabela 12 é ilustrada a categorizacdo dos sujeitos nesta
dimensdo.

A diretora buscava o apoio das familias no caso de episddios envolvendo alunos
da escola. Como tratamento dos “Eventos escolares envolvendo sexualidade”, dependendo da
situacdo, recorreu-se a Patrulha Escolar ou foi conversado diretamente com os atores. Nem
sempre as familias corresponderam as expectativas porque na fala da diretora, sdo mées com
varios parceiros e as criancas lidando com comportamentos inadequados. Para as criancas que
veem ou ouvem os adultos em préaticas sexuais, os pudores e moralidades ‘caem por terra’,
pois tais atitudes “normais” ficam demarcadas no segmento sociocultural em questdo, como
argumenta Vitiello (2000).

Para outra situacdo, a diretora gostaria de encontrar explicacbes para as
manifestacOes exacerbadas da sexualidade de uma aluna, pensando inclusive em uma
disfuncdo bioldgica (ordem da natureza) que a levasse a ter uma doenca ou até mesmo
podendo ser alguma prova da evolugdo. Lorencini Janior (1997) escreveu que 0s aspectos
biologicos da sexualidade s&o inter-relacionados com os culturais, e promovem a adaptacdo
do individuo ao ambiente, podendo a heranca genética influir na cultura e vice-versa.

Ja a professora de Ciéncias lida melhor com a “precocidade” dos alunos,
acreditando ser imaturidade, falta de instrugdo familiar ou reflexo de comportamentos
maliciosos, caracteristicos da idade. Os outros professores nao se manifestaram. Na Tabela 13

do Apéndice H sdo mostradas as categorizacOes elaboradas para esta dimensao.
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Na ‘Relacdo entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’, percebemos uma
opinido de cunho religioso em que ficou marcada a visdo fechada sobre o sexo, quando o
professor atribui 0 uso da camisinha ao sexo livre. Acredita também que haveria problemas
com as familias, por causa dos “valores cristdos”.

Comparando a situacdo entre a literatura e postos de salde, outro professor
acredita que deveria ficar a cargo do Estado a distribuicdo de camisinhas, de modo que cada
um assuma sua funcéo (individuo e Estado).

Para estas opinides, temos na Tabela 14 do Apéndice H as analises.

Diante de todas as situagOes descritas, mostramos o0s resultados da avaliagdo
interna que fizemos desta escola na Tabela 15 do Apéndice H, observando as médias parciais
e média da avaliacdo interna.

Pelo fato desta escola nédo ter tantos alunos matriculados, tinha o conhecimento
das alunas que haviam engravidado. Por meio da professora de Ciéncias foi possivel
conversar com trés alunas que haviam tido experiéncias de gravidez e perceber pelos
depoimentos, as situacdes de vulnerabilidade social e instabilidade das familias, o que
confirma algumas das opinides expressas pelos professores em seus depoimentos. Contudo,
como integrantes da avaliagdo externa, uma opinido foi de que houve a acolhida da escola
durante a gestacdo e a outra opinido foi de que a escola poderia ter sido mais flexivel quanto a
autorizar as saidas da aluna para amamentar o filho. Estes resultados estdo expressos na
Tabela 16 do Apéndice H.

Com relacdo as opinides dos licenciandos que desenvolveram as atividades de
oficinas nesta escola, sentimos que se surpreenderam com 0s alunos, pois esperavam que por
ser escola de periferia fossem mais liberais nas questbes de sexualidade/sexo ou que a
indisciplina e a imagem de “escola de favela” seriam empecilhos para se fazer um bom
trabalho. Contudo, houve satisfacdo quanto a participacdo e interesse dos alunos, assim como
0 apoio da equipe pedagdgica e dire¢do, que acompanhava 0s monitores em suas necessidades
de estrutura fisica. Na Tabela 16 do Apéndice H é representada a categorizacdo obtida com a
avaliacdo dos licenciandos sobre a escola.

Com relacdo aos alunos desta escola que participaram das oficinas, ao
conversarmos no decorrer dos encontros, percebemos em uma opiniéo, o receio em falar com
os professores e chegar aos pais os segredos ou angustias referentes a sexualidade/sexo.
Contudo, em outras opinides, relacionaram haver alguns professores com 0s quais sentem

seguranga em conversar, 0 que confirma a fala daqueles professores que se mostraram
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disponiveis ao atendimento dos alunos nas questdes de sexualidade/sexo. Na Tabela 16 do

Apéndice H é expressa a categorizacdo das opinides dos alunos sobre a escola.

A respeito das impressfes subjetivas colhidas nesta pesquisa ja houve a anterior

descricdo (pagina 275) do Apéndice G e a indicacdo da categoria, ja justificada e que pode ser

observada na Tabela 16 do Apéndice H.

Para sintetizar e apontar os indicadores favoraveis e desfavoraveis de adeséo

encontrados para a escola A, que estdo associados as dimensdes e categorizacGes por nos

estabelecidas, apresentamos os resultados constantes na Tabela 17:

Tabela 17 — Indicadores favoraveis e desfavoraveis de adeséo por dimenséo, sintetizados

para a escola A

DIMENSOES — AVALIACAO
INTERNA E EXTERNA

INDICADORES FAVORéVEIS E
DESFAVORAVEIS DE ADESAO - Escola A

GRAVIDEZ

Julgamento moral dos professores atribuindo os fatos em
ambito sociocultural. Apoio e instrucdo oferecidos pela
direcéo e professora de Ciéncias as gravidas.

HOMOSSEXUALIDADE

Os homossexuais sao ignorados pela direcdo. Mantém-se
0 padrdo da heteronormalidade. Forte preconceito por
parte dos professores. Algumas tentativas de professores
em amenizar o preconceito entre os alunos.

PEDOFILIA/
PROSTITUICAO INFANTIL

Alguns enfrentamentos da direcdo com o auxilio do
Conselho Tutelar e da Patrulha Escolar, contudo, 0 medo
de represélias coibiu as acdes. O meio social e a falta de
cuidado das familias sdo as justificativas dos professores.
Orientacdo da direcdo para a prevencdo das jovens.

PROMOVER ACOES DE ES

Programagfes no cronograma de atividades da escola.
Apoio da diregdo e professora de Ciéncias as atividades
introduzidas na escola, oferecendo suporte. Para a
pedagoga, deveria haver participacdo da saude e da
familia. Houve divulgagdo parcial das atividades de
oficina na escola entre os professores.

PROMOVER DISCUSSOES
INTERNAS COM OS PROFESSORES

Cautela da direcdo na abordagem da tematica, para evitar
o0 julgamento externo. Incentivo da direcdo a capacitagdo
interna de uma professora na area da sexualidade pelo
programa PDE.

PROMOVER ENCONTROS COM 0OS
FAMILIARES SOBRE A ES

Conversas pontuais da direcdo com pais para alertar
sobre a pedofilia com auxilio do Conselho Tutelar.
Encontro com os familiares, promovido pela diregéo e
professora de Ciéncias para divulgar e conscientizar da
importancia das oficinas.

EVENTOS ESCOLARES
ENVOLVENDO SEXUALIDADE

Comportamentos de alunos considerados inadequados
pela diregdo e pela professora de Ciéncias, mas com
comprometimento em tentar resolver os problemas.

RELACAO ENTRE SEXUALIDADE
E VALORES MORAIS E
RELIGIOSOS

Opinides de professores de outras &reas de que a
camisinha vai contra os principios cristdos; ndo é fungéo
da escola e sim da satde e do Estado; e a camisinha pode
estimular o sexo livre.
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DIMENSOES — AVALIACAO INDICADORES FAVORA:VEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO - Escola A
ALUNAS Uma aluna se mostrou satisfeita com o apoio da escola e
GRAVIDAS a outra aluna esperava mais solidariedade e
compreensao.

AVALIA(;AQ OPINIOESDOS  Apoio da escola. Participagdo ativa dos alunos.
EXTERNA A LICENCIANDOS Intervencdo satisfatdria das oficinas

ESCOLA OPINIOES DOS  Existe receio em conversar sobre o tema com alguns
ALUNOS professores, enquanto outros abrem para o dialogo.

OPINIAO DA A escola apoiou a pesquisa e/ou as atividades de oficinas
PESQUISADORA oferecidas e se mostrou preocupada com a maioria dos
aspectos da sexualidade que pontuamaos.

6.1.3 A Escola e a Adesdo a Educacao Sexual (ES)

Este € um exemplo de escola que, embora tenha algumas atitudes de
enfrentamento dos problemas referentes a sexualidade, no contexto geral, foi avaliada como
tendo uma postura ambigua. Pela média final obtida com os critérios de analise conforme
indicados na Tabela 18 do Apéndice H, na nossa analogia com os Patamares de Adesdo a
categorizacao para esta escola é o Patamar Intermediario, Adesdo Oscilante a ES (AOES),
com nivel intermediario de comprometimento, porque oscila entre promover atividades
internas e externas de forma competente e ndo mexer em temas que geram incémodo; tem
algumas ac¢des com os familiares e foi capaz de mostrar situagdes de enfrentamento com 0s
casos mais problematicos de pedofilia e prostituicdo infantil. Contudo, fica em conflito
interno entre seus atores, nem sempre conseguindo enfrentar com firmeza o debate com os
segmentos da sociedade. Em determinadas ocasides prefere ndo tomar posicdo frente a
eventos ou temas polémicos rendendo-se ao comodismo ou a estrutura tradicional e
conservadora dos professores.

A professora de Ciéncias foi a que mais se destacou pelas iniciativas, apoio as
atividades e desejo de que haja promocdo da sexualidade dos jovens de forma positiva e
saudavel, observada pelo trabalho de aperfeicoamento PDE para conscientizar as meninas
acerca da tematica da gravidez.

Em conversas com o0s sujeitos da pesquisa, ndo foi dada énfase para as
recomendacdes da SEED, apenas foi observada a descri¢do da temética no PPP, conforme as

recomendacdes das DCE, para ser discutida como Desafio Educacional Contemporaneo, pois
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se importa mais em prestar contas ao senso comum considerando os valores da comunidade e
0 que vivencia como funcdo social.

Nos termos da imagem que a escola assume perante a comunidade, podemos
caracteriza-la como Meta-imagem, pois neste caso, a direcdo evita a exposicdo com 0s
pedofilos perante a comunidade externa, jA que é um risco desnecessario que ndo lhe traz
visibilidade. J& para as demais atividades que garantem a imagem de primar pela prevengéo e
orientacdo dos alunos no que compete aos temas da sexualidade, como as oficinas, sdo aceitas
e expostas a comunidade interna e externa.

Terminamos as consideracbes da escola A, reconhecendo que parece haver
convergéncia entre o conjunto oscilante das opinides (dos responsaveis pela escola e dos
atores que participaram das oficinas) sobre a atuacdo da escola no campo da ES e o resultado

da correspondente avaliacdo quantitativa.

6.2 Caracterizacdo da Escola B

6.2.1 Descric¢éo da Escola

Localizada no centro da cidade, esta escola ja foi considerada referéncia de ensino
na década de 1980; atende alunos da populacéo do entorno, de diferentes bairros e até da zona
rural; oferece o Ensino Fundamental de 5% a 82 séries, Ensino Médio regular, Técnico em
Informatica integrado, Técnico em Administracdo integrado, Técnico em Informatica
subsequente, Técnico em Administracdo subsequente, Técnico em Secretariado subsequente,
nos turnos matutino e vespertino para o Ensino Fundamental e Médio e noturno para os
cursos Teécnicos. A escola teve cerca de 1.300 alunos regularmente matriculados no ano de
2010.

De acordo com informacdes da secretaria da escola, a renda das familias da
maioria dos alunos estd na faixa de um a trés salarios minimos, declarados a escola no ato da
matricula e os pais dos alunos tém, na grande maioria, nivel de escolaridade referente ao
Ensino Fundamental completo. Ndo houve informacéo a respeito das condi¢des de moradia
dos alunos, mas sabe-se que 30% recebem bolsas de auxilio a educacéo do governo.

Com relacdo a temética da sexualidade h& semelhanca com o PPP da escola A,
descrevendo nos encaminhamentos metodoldgicos como deveria ser trabalhada:

“Considerando a flexibilidade dada pelo trabalho com os géneros textuais, serdo trabalhados
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ainda temas como cultura afro-brasileira, cultura indigena, sexualidade, drogas, meio-
ambiente entre outros que possibilitem o estimulo do pensamento critico do aluno”. Este

trecho esta contemplado nas DCE (PPP,, 2010, p. 160).

6.2.2 Categorizagao da Escola

Nesta escola houve dificuldade em conversarmos com a diretora por causa da
resisténcia em ser entrevistada. As oficinas ndo tiveram éxito, j& que os licenciandos e 0s
alunos da escola ndo corresponderam as expectativas. Houve auxilio da pedagoga na
distribuicdo dos questionarios e adesdo dos professores em respondé-los.

Para esta escola ndo houve manifestacdo da diretora quanto ao tema ‘Gravidez’. A
pedagoga mostrou-se conservadora com relacdo a tematica quando manifestou o relato que
fez de uma aluna que engravidou jovem, ou seja, enquanto casada, ndo merecia censura,
diferentemente de outras jovens que eram denominadas de “prostitutas”, por terem relacdes
sexuais sem compromisso. A visdo que a pedagoga tem das meninas, que como construcdo do
género feminino supGe a nocéo de que o adequado é ser mulher e mée apds o matrimonio, vai
ao encontro da descricdo de Neves (2008) sobre a socializacdo que conhecemos dentro dos
esteredtipos de género, cuja construcdo social para as meninas deve ser de manifestar
comportamentos disciplinados e pacificos, caracteristica da estrutura social patriarcal.

A professora de Ciéncias se mostrou preocupada com o tema e de acordo com seu
discurso, fez algumas intervencdes de prevencdo e apoio para com os jovens ja no nivel da 52
série, por causa da precocidade das meninas que engravidam a partir dos 11 anos. Na Tabela
19 do Apéndice I sao ilustrados os resultados das analises para a dimensdo ‘Gravidez’.

Para a ‘Homossexualidade’ houve o desinteresse em falar do tema por parte da
diretora, que condicionou a limitagdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola como
justificativa.

A pedagoga se manteve na posi¢édo de julgadora dos homossexuais, assumindo a
nédo aceitacdo e dizendo repreender aqueles que chamam a atengéo, contudo, manifestou ter
atitudes de apoio as habilidades de tais alunos para danga ou outras coisas diferentes. Alem
disso, esta disposta a trabalhar com questfes que sdo incomodas e que refletem a sociedade
em que o natural € a heterossexualidade.

A professora de Ciéncias e os demais professores ndo se manifestaram acerca da

tematica.
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Quanto a postura da escola sobre a homossexualidade, Louro (2010) escreveu:

A escola é, sem davida, um dos espacos mais dificeis para que alguém
“assuma” sua condi¢do de homossexual ou bissexual. Com a suposi¢do de
que s6 pode haver um tipo de desejo sexual e que este tipo — inato a todos —
deve ter como alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a
homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, desta forma,
oferece muito poucas oportunidades para que os adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos (LOURO, 2010, p. 30).

Os resultados da analise dos pesquisados para a dimensdao ‘Homossexualidade’
estdo expressos na Tabela 20 do Apéndice I.

A respeito das tematicas ‘Pedofilia/Prostitui¢do infantil’, houve a manifestagio
apenas da professora de Ciéncias ao relatar que a escola ndo teve casos, mostrando-se critica
para com a familia e os alunos, sem nenhuma atitude de contribuicdo. Para esta dimenséao
temos a Tabela 21 do Apéndice I, onde é mostrada a avaliacdo da escola neste assunto.

Com relacao a ‘Promover acdes de ES’, a diretora afirmou que os professores de
Biologia trabalham a temética em suas disciplinas e contam anualmente com alguma
atividade, incluindo o atendimento de um médico que tem parceria com a escola.

Ja para a pedagoga, houve um discurso ambiguo. Em uma primeira afirmacéo,
disse concordar com as recomendacdes da SEED no que se refere a trabalhar em primeira
instancia os conteudos programaticos das disciplinas, para depois fazer a abordagem de outros
temas, ndo de forma transversal ou primando pela interdisciplinaridade, mas na medida do
possivel. Assim, entendemos que ndo desconsidera a tematica, reconhecendo seu papel no
processo de formacdo do individuo, mas acredita que ndo ha necessidade de um profissional
competente para fazer a abordagem, de modo que, em suas palavras, “até uma dona de casa
instruida” poderia fazer a OS, ou “uma pessoa que esta trabalhando para a igreja, pra
alguma outra instituicdo” .

Ao mesmo tempo, conta com as equipes de palestras da Universidade, que
afirmou auxiliar os professores na abordagem desta tematica, mas também afirmou que se 0s
problemas que surgem sdo contornados com os professores de Ciéncias e Biologia, prefere
que ndo saiam do &mbito escolar. Foi um discurso contraditorio, inclusive com as afirmacdes
da diretora. Parece ndo haver problematizacdo das dificuldades e planos de acgdo para
contorna-las, o que acreditamos que devesse envolver a consonancia de pensamentos entre 0s

diferentes membros hierarquicos da escola.
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A professora de Ciéncias acredita que é papel do docente desta &rea desenvolver
acOes de ES, porém ndo vé necessidade de planejamento, acreditando que para isso deveria ter
uma disciplina especial; faz algumas intervencgdes sistematicas como parte da rotina da sala de
aula, com adequacéo da linguagem e relacionando-se abertamente com os alunos. Para ela, se
o livro didatico auxiliasse, os professores poderiam fazer mais insercdes sobre a temética no
cotidiano dos alunos.

Somente um professor manifestou acreditar ser papel social da escola a promocéo
de acbes de ES, contudo, ndo ha informac6es do empenho em efetivamente concretizar tais
acoes.

De acordo com Costa (2011), um planejamento contextualizado com as
especificidades e vivéncias do educando, resultara em aulas dindmicas e prazerosas.
Incluimos ainda na citacdo a importancia atribuida ao planejar para que aconteca de forma
sistematizada e contextualizada com o cotidiano do aluno. Estendemos estas consideragoes
para as atividades que envolvem a tematica da sexualidade. Os resultados para esta dimenséo
podem ser observados na Tabela 22 do Apéndice 1.

No aspecto de favorecer as ‘Discussdes internas com os professores acerca da
tematica da ES’, a diretora inicialmente afirmou que as discussdes ocorriam no dia a dia, a
cargo do professor de Ciéncias.

A pedagoga reconheceu a necessidade do dialogo entre os professores, que
favoreceria a formacao cidadd, mesmo afirmando que pelas DCE do Parana, esta temética ndo
seria tdo propicia a discussdo quanto a dos contetdos, diferentemente das orientacdes de
transversalidade dos PCN. A pedagoga comentou que quando a escola, norteada pelas
politicas publicas, seguia os PCN, a indicacdo era a de trabalhar com os Temas Transversais
em forma de projetos, mas que hoje, seriam previstas para a escola, as discussfes da
sexualidade vinculadas aos Desafios Educacionais Contemporaneos.

Suspeitamos ndo haver a insercdo da tematica como debate entre 0s professores
desta escola, pois além da diretora e da pedagoga, nenhum outro professor manifestou-se a
respeito. Quanto & capacitacdo dos professores para com a temética, ndo houve mengéo por
nenhum professor. Os resultados das analises estdo relacionados na Tabela 23 do Apéndice I.

Uma das perspectivas de auxilio nas dificuldades encontradas pela escola sob o
aspecto da sexualidade seria recorrer a APMF, que tem representantes de pais de alunos, de
modo que na reflexdo, os membros pudessem favorecer o didlogo e propor acles que
pudessem ser estendidas aos demais familiares. Porém, sob este aspecto, a diretora foi

taxativa em afirmar que ndo ha discussdes de ordem pedagodgica neste orgdo (‘Promover
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encontros com os familiares sobre a ES’), apenas assuntos burocraticos e com viés politico
séo discutidos nas reunides.

Os pais ou familiares sdo convocados a escola para auxiliar em situacdes
insustentaveis, como afirmou a pedagoga. Nao existe a preocupacdo da escola em trabalhar as
questdes da sexualidade com a familia, conforme afirmou a professora de Ciéncias. Seria
interessante que a escola tivesse 0 interesse preventivo externado aos pais, ou seja, solicitar a
colaboracdo dos mesmos no comeco do ano facilitaria na conducédo de a¢des delicadas.

Como orienta Magno (2002): “A escola e a familia tem que estabelecer vinculos
de relacdo intima e um compromisso habitual para que se forme um processo de
responsabilidade educativa inclusive nos aspectos da sexualidade. O didlogo entre escola e
familia devera dar-se de todas as formas pertinentes a essa relagdo” (MAGNO, 2002, p. 52).
Os resultados para esta dimensdo podem ser verificados na Tabela 24 do Apéndice 1.

Nao obtivemos nenhum relato de ‘Eventos escolares envolvendo sexualidade’ e as
atitudes da escola frente a elas, conforme aponta a Tabela 25 do Apéndice I.

Percebemos a forte interferéncia dos valores pessoais da pedagoga da escola e do
gue na sua concepcao significa moralidade e regras da sociedade. N&o aceita a ideia do sexo
sem compromisso, nem a exposi¢cdo das meninas com “barrigas de fora e decotes” ou
vestuario extravagante. Pensa que tem que ter rigor e comportamento contido, mesmo para 0s
homossexuais, sem extrapolar as normas, para nao perder o controle que julga ser adequado.

Pelo discurso moralista, a pedagoga considera que os alunos da escola tem tido
comportamentos condizentes com suas expectativas, ja que impera o respeito pela religido,
pelas normas quanto ao sexo, sendo condi¢do necessaria para que as normas sejam mantidas.

Os autores Fishbein e Ajzen' (1975 apud SILVA, 2009, p. 24) e Ajzen e
Fishbein®® (1980 apud SILVA, 2009, p. 24) identificaram as crencas normativas, que S&0
aquelas formadas pelos referentes sociais (familia, amigos, religido, meios de comunicacao e
tudo mais que a sociedade e a cultura informam). Esses referentes sociais é que irdo formar a
norma subjetiva que, junto com as atitudes, formardo uma intencgéo, a qual dara origem a um
comportamento consequente e isto ficou evidente na fala da pedagoga.

A professora de Ciéncias tem visdo imparcial dos valores e crencas das pessoas,

pois acredita que ao ensinar temas relacionados a sexualidade, o professor deve mostrar aos

 AJZEN, |; FISHBEIN, M. Understanding attitudes and predicting social behavior.
Englewood Cliffs N. J.: Prentice-Hall, 1980.
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alunos as vantagens e consequéncias dos atos, sem emitir opinido. Esta € uma postura
coerente, j& que o professor oferece os conhecimentos cientificos aos alunos e os faz refletir,
de modo a néo infringir os principios religiosos ou morais ensinados pela familia.

Se observarmos as indicagdes para o bom desempenho do orientador sexual
sugeridas pelo GTPOS (2008), tal professora poderia ser considerada competente ao que se
propOe a fazer com seus alunos, mesmo somente em sala de aula. Alguns procedimentos

basicos no desempenho do orientador sexual (GTPOS, 2008):

_ problematizar e facilitar as discussfes entre os jovens, auxiliando-os a
amadurecer suas opinides ao invés de impor suas ideias ao grupo;
_ ndo ditar regras de comportamento nem se colocar como modelo;
__evitar situaces de autoritarismo;
incentivar os alunos a pesquisar, consultar bibliotecas e buscar

mformagoes que enriquecam a construgdo coletiva do conhecimento;
_ veicular as informagdes dentro de um contexto mais amplo;
_ utilizar jogos e dindmicas de grupo para promover a desinibigdo, a
integracdo do grupo, a expressdo dos sentimentos e a compartilha de
vivéncias;
_ dar oportunidades para os individuos se conhecerem e confiarem uns nos
outros;

estimular a manifestacdo de problemas, de davidas e da curiosidade,
p055|b|I|tando 0 apoio mutuo na busca de solugdes;
__evitar depoimentos sobre a propria vida sexual;
_ ter experiéncia da faixa etaria com a qual vai trabalhar;
_ ter disponibilidade para aprofundar conhecimentos sobre a sexualidade;
_ ter interesse no processo educativo como um todo;

estimular a expressdo das ideias, medos, anseios e dividas dos alunos mais
timidos;

ajudar o aluno a lidar com a pressdo do grupo e a se individualizar
(forma(;ao da identidade) (GTPOS, 2008, p. 17-18).

Ao que se refere a pergunta sobre a situacdo hipotética de distribuir camisinhas na
escola, as respostas dos professores de diferentes disciplinas relacionavam a iniciativa a
inversdo de valores, ao liberalismo sexual, ao incentivo ao sexo e sexualidade, a libertinagem,
a vulgarizagdo do ato em si, ndo sendo funcgdo da escola tal empreitada.

Outros acreditam que os alunos seriam imaturos para entender que a maquina
serviria como auxilio a prevencdo. Acreditam que tal prética seria encarada como
“brincadeira e bagun¢a”, ndo surtindo o efeito desejado. Outro professor acredita que
deveria ficar sob a responsabilidade dos postos de saide. Podemos observar os resultados
obtidos para a dimensdo ‘Relacdo entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’ na Tabela

26 do Apéndice I.
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Para obtermos as médias parciais e média da avalia¢do interna, com os resultados
relacionados as dimensdes que citamos, indicamos a Tabela 27 do Apéndice 1.

Né&o foi possivel ouvir a opinido dos licenciandos e as atividades de oficinas, pois
houve a desisténcia dos monitores no meio das atividades, sem explicacfes para o fato. A
escola também ndo se fez presente e ndo ofereceu ajuda no periodo em que as atividades
foram realizadas. Os resultados estdo expressos na Tabela 28 do Apéndice 1.

Para os alunos desta escola que participaram das oficinas, percebemos a
motivacao inicial em participar das atividades, como verbalizou um deles. Em outro relato
uma aluna ridicularizou a professora por sua religido, sugerindo que a mesma também a
ofendia quando a denominava de “safada”, 0 que sugere um conflito com pré-conceitos entre
ambas as partes. Um aluno ndo se lembrava de ter recebido ES na escola e outros dois
recordavam-se de palestras e das aulas da professora de Ciéncias, mostrando que a escola
marca alguns alunos com as atividades que proporciona. Na Tabela 28 do Apéndice I, é
indicada a média parcial obtida com as opinides dos alunos.

Ainda na mesma Tabela 28, podemos observar a média parcial referente a nossa
avaliacdo desta escola, justificada no Apéndice G (pagina 275). Assim concluimos a avaliacdo
externa para esta escola, apontando os indicadores favoraveis e desfavordveis de adesdo
encontrados para a escola B, como sintese das dimensfes e categorizacfes que fizemos,
apresentamos na Tabela 29:

Tabela 29 — Indicadores favoraveis e desfavoraveis de adesdo por dimensao, sintetizados
para a escola B

DIMENSOES — AVALIACAO INDICADORES FAVORAVEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola B
Sem opinido da diretora. Postura conservadora da
GRAVIDEZ pedagoga. Algumas intervengdes de prevencdo e apoio

da professora de Ciéncias em sala de aula.

Desinteresse da direcdo em falar no tema. Mantém-se o

HOMOSSEXUALIDADE padrdo da heteronormalidade. Julgamento da pedagoga.
Sem opinides de outros professores.
PEDOFILIA/ Criticas da professora de Ciéncias sobre a familia e os
PROSTITUICAO INFANTIL alunos. Sem opinides dos outros professores.

Algumas atividades internas e externas, com apoio da
direcdo e professora de Ciéncias. Discurso ambiguo da

PROMOVER ACOES DE ES pedagoga, pois ora apoia atividades externas, ora ndo vé
a necessidade de profissional competente para
desenvolver atividades de ES.

3 Sem planejamento da direcdo para discussdes com 0s
PROMOVER DISCUSSOES professores. A pedagoga aponta que as DCE ndo fazem
INTERNAS COM OS PROFESSORES tanta cobranga em relacdo ao tema quanto os PCN.
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DIMENSOES — AVALIACAO INDICADORES FAVORAVEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola B
PROMOVER ENCONTROS COM OS A participagdo dos pais na APMF influencia em aspectos
FAMILIARES SOBRE A ES burocréticos. Os familiares sdo convocados pela equipe
pedagogica em situacdes extremas.
EVENTOS ESCOLARES Sem relatos.

ENVOLVENDO SEXUALIDADE

RELACAO ENTRE SEXUALIDADE  Principios morais e de valores acirrados quanto ao tema
E VALORES MORAIS E Sexo.
RELIGIOSOS

OPINIOES DOS  Desisténcia dos licenciandos, sem manifestacdo de
LICENCIANDOQOS opinides.

OPINIOES DOS  Algumas atividades e professores s&o marcantes para 0s

AVALIACAO ALUNOS alunos.
EXTERNA A y A escola apoiou somente em parte a pesquisa, pois ndo
ESCOLA OPINIAO DA houve a disponibilidade desejada para o fornecimento de

PESQUISADORA informagdes. Ndo houve apoio, nem auxilio a divulgacéo
das atividades de oficinas.

6.2.3 A Escola e a Adesdo a Educacao Sexual (ES)

Pelas consideragdes relatadas e pela media final observada na Tabela 30 do
Apéndice I, na nossa analogia com os Patamares de Adesdo a categorizacao para esta escola €
0 Patamar Adesdo Passiva a ES (APES), com baixo nivel de comprometimento, ja que
permite a realizacdo de atividades internas e aceita ajuda externa, mesmo com a presenca do
moralismo e conservadorismo dos professores. Talvez o ndo envolvimento com as situagdes
problematicas sejam estratégias da direcdo para preservar as relacdes politicas, por acreditar
gue nado seja da competéncia da escola, e para ndo se expor a comunidade externa. Também
percebemos que a despreocupacdo, com relacdo ao tema, deve-se ao fato de que os
professores ndo consideram que a ES seja pertencente ao curriculo escolar, como manifestou
a professora de Ciéncias e a pedagoga, ao afirmar que os contetdos programaticos devem ser
priorizados, conforme recomendacdes da SEED.

Quanto a imagem que a escola assume perante a comunidade, podemos
caracteriza-la como Meta-evitacdo, pois a escola ndo quer ser julgada, tendo iniciativas
minimas. Para corroborar com esta analise, acrescentamos que houve o contato da secretaria
da escola para comunicar que o projeto das oficinas havia sido incluso no relatério de
atividades da escola, como cumprimento das demandas da SEED no aspecto de atividades

extraclasse oferecidas. Este ato foi apenas para cumprir protocolo e prestar contas, ja que nao
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houve a intencdo de promover a orientacéo e prevencdo dos alunos, pois implicaria em expor-

se e comprometer-se, ndo ganhando com isso visibilidade ou status desejado.

6.3 Caracterizagdo da Escola C

6.3.1 Descricdo da Escola

Esta escola fica localizada em um bairro periférico da cidade, atende alunos que
moram no entorno da escola e de outros bairros também periféricos, provenientes de familias
de baixa renda, conforme informacdes encontradas no PPP da escola e depende dos
programas de governo para o auxilio na renda (PPP3, 2010, p. 10). A maioria dos alunos € téo
carente que a escola se torna o Unico espaco de acesso a informacdes sistematizadas. Muitos
alunos tém dificuldade em leituras, com uma alfabetizacdo deficitaria, além de distarbios
comportamentais. A escola ainda apresenta altas taxas de evasédo e distor¢do idade/série, por
conta de repeténcias.

A escola oferece vagas nos periodos matutino, vespertino e noturno. No ano de
2010, teve aproximadamente 350 alunos matriculados nos Ensino Fundamental de 5% a 82
séries e Médio regular, mas os periodos vespertino e noturno sdo aqueles que apresentaram 0s
maiores indices de evasdo escolar. A escola atribui valor aos pais dos alunos, caracterizando-
0s como interessados em participar das atividades comemorativas da escola, mas com
desconhecimento quanto a aprendizagem dos contetdos e especificidades das disciplinas
escolares, além do despreparo para lidar com questdes disciplinares dos seus adolescentes
(PPP3, 2010, p. 10).

Como acdes da escola frente a tematica da sexualidade e outros temas, a mesma
relaciona em seu PPP “a presenca de palestras de orientacdo, conforme necessidade e

interesse” (PPP3, 2010, p. 18).

6.3.2 Categorizacdo da Escola

Nesta escola tivemos certa dificuldade de acesso a entrevista com a diretora, que

posteriormente nos auxiliou na distribuicdo dos questionarios aos professores. Tivemos pouco

apoio as oficinas. Percebemos pelos relatos das professoras entrevistadas que o indice de
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evasdo é grande, seja pelo fato de as meninas que engravidam e abandonam, seja pelo fato de
0S meninos da periferia abandonarem porque querem garantir o futuro de outra forma, ou
ainda por outro fator qualquer, mas sem davida a evasdo tem destaque nas preocupacdes da
escola.

A diretora atribui ao &mbito sociocultural e as familias a responsabilidade sobre as
meninas que engravidam na adolescéncia e aquelas que se prostituem, pois em sua entrevista
afirma que quando a escola oferece alguma iniciativa, as meninas que ndo tem boa estrutura
familiar ndo participam das atividades, porque ndo ha incentivo nem cuidado dos pais. Para
ela, sdo jovens ja condenadas aos vicios e marginalidade, tendo uma postura determinista e
fatalista da gravidez das meninas que estudam nesta escola.

Ainda faz uma critica a escola, dizendo que a mesma estd pouco atrativa e
desatualizada e acrescenta que as politicas de incentivo social favorecem a evasdo. No caso de
suas alunas do periodo noturno ha maior frequéncia em engravidar e sair da escola, e este
fato, aléem de fazer com que as meninas tenham que assumir a responsabilidade e cuidar dos
filhos, passa a ser a prioridade, havendo o abandono dos estudos.

Moénico (2010) aponta no artigo “Gravidez na adolescéncia e evasdo escolar: o
que a escola tem a ver com isso?”, 0 abandono da escola apds a gravidez instalada e ocorrida
muito compromete 0 acesso e a permanéncia da aluna-mée na escola, razéo pela qual néo se
pode separar a prevencdo da gravidez e a da evasdo escolar. Nesta perspectiva, a autora
acredita que é imprescindivel educar para uma adolescéncia mais saudavel, evitando ao
maximo, uma gravidez precoce e consequentemente, havera diminuic¢do da evasao das alunas
da escola.

A pedagoga ndo se manifestou quanto as tematicas Gravidez e
Pedofilia/Prostituicdo infantil.

A professora de Ciéncias também acredita que ha relacdo direta entre as tematicas
da Gravidez e da Pedofilia/Prostitui¢do infantil, e a desestrutura das familias, pois algumas
mées se chocam ao descobrir que suas filhas estdo gravidas e ndo sabem quem é o pai, de
maneira que a escola ndo consegue suprir as demandas de atencdo que vem dos alunos.
Entretanto, a professora acredita que a escola pode fazer um trabalho de conscientizag¢éo para
diminuir a evasdo das meninas que, a partir dos relacionamentos rapidos, engravidam e param
de estudar, pois ja houve situacfes similares que tiveram sucesso com a sua intervencéao.

Os resultados para as dimensdes ‘Gravidez’ e ‘Pedofilia/Prostitui¢do infantil’

podem ser observados nas Tabelas 31 e 33 do Apéndice J.
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Também para a temdtica da ‘Homossexualidade’, a diretora condiciona a exclusdo
social ao fator nivel cultural, acreditando que é a propria pessoa que determina a condicéo de
exclusdo e ndo a escola. Acredita, entretanto, que ha abertura para lidar com o tema na escola.

A pedagoga ndo se manifestou com relagdo ao tema. A professora de Ciéncias
parece ter esclarecimento sobre o assunto, pois faz pds-graduacdo na &rea de Ensino de
Ciéncias e Matemaética, com interesse pelo tema da sexualidade. A professora condena
atitudes homofobicas e na ocasido da entrevista pretendia trazer um palestrante para tratar
exclusivamente do tema com os alunos, o que julgamos ser uma atitude sistematica, inédita
em qualquer outra escola. Na Tabela 32 do Apéndice J séo apresentados os resultados dos
sujeitos da pesquisa para a dimensao ‘Homossexualidade’.

A professora de Ciéncias tem empenho em propor atividades e concretizar acdes
de ES na escola, sendo referéncia para a direcdo e coordenacdo pedagogica. Como € estudiosa
da &rea, conhecedora das leis que determinam que o aluno tenha direito de receber ES na
escola, desenvolveu um projeto com o tema gravidez na adolescéncia, com dados de meninas
da sua escola, utilizando-os para sua pesquisa PDE.

Assim, a professora que tem facilidade e aproximagdo com o tema propds e
aprovou um projeto no programa do governo denominado “Viva a Escola™’. Contudo, a
decepcao foi que a professora ndo conseguiu conduzir o projeto, por determinacdo da propria
SEED, que incumbiu a conducdo dos mesmos por professores contratados, seguindo a politica
ja referendada pela pedagoga da escola “B”, de que a prioridade no ensino do Estado do
Parana, ministrada pelos professores efetivos sdo os contetdos.

A professora adquire materiais didaticos para utilizar em suas aulas, relatou ter
boa comunicacdo com os alunos e pelas atividades originais que nos relatou com os projetos e
disposicdo de agendar palestras com profissionais de outros municipios, podemos considera-
la uma das professoras mais atuantes da cidade, junto com a professora de Ciéncias da escola
“E” e a professora de Biologia da escola “G”. Sem duvida, esta professora foi um exemplo de
comprometimento e investimento para com a tematica.

A diretora e a pedagoga acreditam ser fun¢do da escola desenvolver acGes para
tentar solucionar os problemas relacionados a sexualidade, contando inclusive com o apoio da

Patrulha Escolar para o atendimento de casos mais delicados. Entretanto, mesmo apoiando as

" VViva a Escola — O Viva a Escola foi aprovado pela Resolucdo n° 3683/2008 do governo do Estado do Parana,
vigente até hoje. Trata-se de um programa de complementacdo curricular, com atividades sugeridas pelos
préprios professores. Eles tém autonomia para escolher a atividade mais adequada a realidade da sua escola,
dentro da sua disciplina. O contetdo e a carga horéaria sdo registrados no histdrico escolar do estudante. O aluno
pode participar ~de todas as  atividades  oferecidas na  escola. Disponivel em:
<http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=151>. Acesso em: 06 maio 2012.


http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=151
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acoes de ES, suas opinides refletem o pensamento de que as questbes que envolvem a
sexualidade sdo mesmo de cunho social, tendo a escola dificuldade de acompanhar as
demandas externas e ter o controle sobre as familias.

Por um lado verificamos a dificuldade em abordar a temética em outras
disciplinas pelas respostas obtidas nos questionarios, atendendo & pergunta sobre executar
acOes de ES, de modo que apenas um professor manifestou fazer a insercdo da tematica ao
ocorrer algum episodio propicio a abordagem. Por outro lado, tivemos respostas favoraveis
guanto a escola dar conta de oferecer a ES aos alunos; esperamos que estejam colaborando
com a professora de Ciéncias que se mostrou dindmica e comprometida com a tematica.
Como verificou Maistro (2006), em sua dissertagdo de mestrado, uma das possibilidades para
a implementacdo de projetos de sexualidade na escola é o trabalho coletivo e uma das
limitacGes é o trabalho individual de um agente escolar, julgando ser imprescindivel o esforco
coletivo para que haja sustentagcdo do mesmo na ambiente escolar.

Nesta escola ndo houve divulgacdo de nossas oficinas pela equipe pedagdgica,
conforme mencionou outro professor. Para a dimensdo “Promover agdes de ES” na escola
podemos observar a Tabela 34 do Apéndice J.

Para esta diretora, a maior preocupacdo relacionava-se ao abandono e reprova;
consequentemente, a avaliagdo era 0 motivo de alerta aos professores e ponto de discussao
frequente nas reunides. Esta diretora preocupava-se com os indices federais, como o Ideb®®,
atendendo as politicas de governo, porque inclusive em um dos trechos de sua entrevista,
afirmou que se a sexualidade fosse uma politica publica, talvez houvesse mudancas no
sistema escolar.

Tal qual a diretora da escola “B”, a pedagoga afirmou que nao eram previstas no
planejamento da escola as discussdes entre os professores acerca da tematica da ES, apenas no
plano de trabalho do professor que tivesse interesse, pois por ser um tema do cotidiano, a
orientacdo era atender aos casos na medida em que surgissem as dificuldades.

Ja a professora de Ciéncias apontou algumas politicas de incentivo a discusséo da
sexualidade e drogas. Contudo, por ficarem no &mbito da capacitacdo voluntaria dos

professores, como a participagcdo em cursos promovidos por Universidades Estaduais, ou

'8 |deb — Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica: foi criado em 2007 para medir a qualidade
de cada escola e de cada rede de ensino. O indicador é calculado com base no desempenho do
estudante em avaliagBes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e em taxas de aprovagdo. Assim, para que o Ideb de uma escola ou rede cresga é preciso que 0
aluno aprenda, ndo repita o ano e frequente a sala de aula. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=336&id=180&option=com_content&view=article>.
Acesso em: 25 abril 2012.


http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=336&id=180&option=com_content&view=article
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mesmo em Curitiba, pela SEED, havia pouca adesdo, pela falta de interesse e até
disponibilidade para a participagdo. Caberia a direcdo maior incentivo e divulgacdo destas
oportunidades para obtencdo de novos conhecimentos, trazendo as ideias e discussfes que
poderiam ser implantadas na escola.

Na Tabela 35 do apéndice J sdo mostrados os resultados para esta dimensao.

A diretora desta escola afirmou com desanimo haver tentativas de aproximacao
escola-pais; ela insistia que 0s pais esperavam que a escola resolvesse todos os problemas dos
filhos. Neste caso, a pedagoga ndo se manifestou, nem a professora de Ciéncias, quanto a
divulgacédo aos familiares dos projetos que executou.

Altmann (2006) escreveu sobre a familia ter deixado de cumprir seu papel de

formacdo, inclusive para a sexualidade, que passou a ser atribuido a escola:

Hoje em dia, de um modo geral, as familias parecem ndo se opor ao fato da
escola tratar dessa questdo, muito pelo contrario. Como observou uma
professora de Ciéncias durante uma entrevista, hoje os jovens tém os pais
bastante distantes, sejam eles de classe baixa, média ou alta. [...] Segundo
ela, no passado, a escola informava mais, enquanto hoje ela tem que cumprir
um papel muito maior, pois além de informar precisa formar, educar.
Percebe-se que, nesse processo, a sexualidade é mais um tema, entre outros,
cuja responsabilidade pela informagéo e formacéo ¢ atribuida a escola — que
agora tem mais uma entre tantas responsabilidades (ALTMANN, 2006, p.

).

Os resultados para a dimensao ‘Promover encontros com os familiares sobre a ES’
podem ser observados na Tabela 36 do Apéndice J.

Acerca de episddios envolvendo a sexualidade, apenas a professora de Ciéncias
contou um caso que envolveu meninos e meninas da escola que mostravam os 0rgaos genitais
uns para os outros tirando fotos com celulares. Houve a repreensdo pelas atitudes, justificada
como falta de atencéo dos pais, eximindo-se de maiores responsabilidades. Na Tabela 37 do
Apéndice J sdo mostrados os resultados desta dimensao.

Para esta escola tivemos dois professores que opinaram a respeito da suposta
distribuicdo dos preservativos com a maquina de camisinhas e as opiniGes foram de que essa
iniciativa ndo é fungdo da escola e torna-se incentivo a pratica sexual. Na Tabela 38 do
Apéndice J s@o mostrados os resultados para a dimensdo ‘Relacdo entre Sexualidade e
Valores morais e religiosos’.

Na Tabela 39 do Apéndice J, sdo mostrados os resultados obtidos com as médias

dos pesquisados nesta escola e a média da avaliacdo interna.
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Para os licenciandos que atuaram nesta escola com as oficinas, houve decepcao
com relacdo a participacdo dos alunos, porque consideraram que a timidez, a desmotivacao e
a deficiéncia de aprendizagem, agravada pelo nivel socioeconémico foram fatores que
colaboraram para a satisfacdo parcial em relacdo as atividades desenvolvidas nas oficinas.
Quanto a escola, gostariam de ter tido mais apoio, sobretudo pelo fato de que houve o conflito
de horério das oficinas com outra atividade da escola, o que fez com que alguns alunos
desistissem.

Em um relato de aluno em uma das atividades de oficina, percebemos que ha
professores que causam intimidacdo nos jovens quando o assunto é sexo/sexualidade, por
incomodar-se com conversas e cenas de namoro. Em outro relato percebemos que a
dificuldade de dialogo na familia pode ser resolvida com um professor que esteja disponivel
para atender as dificuldades dos alunos. Da atividade interna de projeto oferecida pela escola
houve decepcdo, pois ndo atendeu a expectativa do aluno, quanto a utilizacéo de filmes. Ja em
outra atividade externa de palestra, houve a consolidagdo da prevencdo de DST e gravidez
pelo uso do preservativo. Os resultados podem ser observados na Tabela 40 do Apéndice J.

Fazendo parte dos resultados da Tabela 40 do Apéndice J, incluimos nossa
avaliacdo desta escola, justificada no Apéndice G (pégina 276). Com isso obtivemos a média
para a avaliacdo externa para esta escola.

Na Tabela 41 abaixo sdo mostrados, sinteticamente, os indicadores favoraveis e

desfavoraveis de adesdo encontrados para a escola C:

Tabela 41 — Indicadores favoraveis e desfavoraveis de adesdo por dimenséo, sintetizados
para a escola C

DIMENSOES — AVALIACAO INDICADORES FAVORé\VEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO - Escola C

Para a diretora, 0 nivel socioecondmico e as familias sdo
responsaveis pelos casos. A pedagoga ndo manifestou
GRAVIDEZ opinido. A professora de Ciéncias acredita que 0s
episddios tem influéncia das familias desestruturadas,
mas faz intervengdes para prevenir e reduzir a evasao.

A direcdo acredita que o baixo nivel cultural é o fator de

HOMOSSEXUALIDADE exclusdo entre os homossexuais. A pedagoga n&o
manifestou opinido. Atitude de combate a homofobia
pela professora de Ciéncias.

Para a diretora, o nivel socioecondémico e as familias sdo

PEDOFILIA/ responsaveis pelos casos. A pedagoga ndao manifestou

PROSTITUICAO INFANTIL opinido. A professora de Ciéncias acredita que o0s
episodios tém influéncia das familias desestruturadas.
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DIMENSOES — AVALIAGAO INDICADORES FAVORéVEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola C

A direcdo e a pedagoga acreditam ser funcdo da escola e
contam com a ajuda da Patrulha Escolar para casos mais

PROMOVER ACOES DE ES delicados. A professora de Ciéncias propde e concretiza
acOes de ES, com empenho, criatividade e dedicacdo.
Outros professores se dividem em realizar e ndo realizar
acoes de ES em suas disciplinas, por dificuldades
inerentes.

As discussdes realizadas pela direcdo tinham como
preocupacdo a avaliagdo, evasdo e os indices federais.
PROMOVER DISCUSSOES Sem planejamento para discutir assuntos de sexualidade
INTERNAS COM OS PROFESSORES com os professores, como apontado pela pedagoga. A
Secretaria oferece cursos que fazem abordagem da
temética, mas somente alguns professores como a de

Ciéncias realizam.

PROMOVER ENCONTROS COM OS  Tentativas frustradas de obter apoio dos familiares pela

FAMILIARES SOBRE A ES direcdo. Sem opinides da pedagoga e professora de
Ciéncias.
Sem relatos da diretora e pedagoga. O relato da
EVENTOS ESCOLARES professora de Ciéncias aponta um caso no qual a

ENVOLVENDO SEXUALIDADE intervencdo ndo surtiu efeitos positivos; foi justificado
pela falta de atencdo dos pais aos filhos.

RELACAO ENTRE SEXUALIDADE  Opinides de que intervencdes no campo da sexualidade
E VALORES MORAIS E ndo é funcdo da escola e constituem incentivo a préatica
RELIGIOSOS sexual.

) Obtiveram satisfacdo parcial nas atividades de oficina.
OPINIOES DOS  Perceberam desmotivacdo dos alunos em relagdo ao
LICENCIANDOS tema. Consideraram que o nivel socioeconémico dos

AVALIACAO alunos tornava mais complicada a ES. Receberam pouco
EXTERNA A apoio da escola.
ESCOLA OPINIOESDOS A escola as vezes favorece, as vezes dificulta as
ALUNOS atividades relacionadas a tematica.

OPINIAO DA A escola apoiou em parte a pesquisa e as oficinas,
PESQUISADORA privilegiando apenas alguns dos aspectos apontados.

6.3.3 A Escola e a Adesdo a Educacao Sexual (ES)

Os resultados constantes na Tabela 42 do Apéndice J mostram a média final que
indica para a escola C na analogia com os Patamares de Adesdo, o Patamar Adesdo Passiva a
ES (APES), com baixo nivel de comprometimento. A professora de Ciéncias executa varias
acOes importantes na escola, ja que percebe a necessidade de formacdo consistente em relacao
ao tema, inclusive com preocupacbes com a homossexualidade e diversidade de género.
Contudo, mesmo a professora mantendo-se informada e engajada em oportunidades de
capacitacdo, diante de uma situagdo com alguns alunos, mostrou que o comportamento sexual

dos alunos é limitado. A diretora e pedagoga aceitam as intervenc@es internas e externas, mas
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ndo incluem a tematica da sexualidade no planejamento e curriculo escolar, por alegar falta de
receptividade dos alunos, da familia e da comunidade. Desta forma, acreditam as profissionais
ser mais convenientes o esforgo, investimento e competéncia em outros assuntos, sem
demonstrar preocupacdo ao atendimento das orientacbes minimas dos documentos da SEED
no que tange a sexualidade.

Podemos caracterizar a imagem que a escola assume perante a comunidade como
Meta-evitacdo, pois embora ndo tenha manifestado rejeicdo pela insercdo da tematica na
escola, a escola prefere ficar alheia e ndo investir na area, justificando a pouca adesdo a
fatores como a falta de politicas de incentivo e ao baixo nivel social dos alunos e suas

familias.

6.4 Caracterizagdo da Escola D

6.4.1 Descricdo da Escola

Esta € uma escola central, que atende o Ensino Fundamental regular de 5% a 82
séries nos periodos matutino e vespertino e o Ensino Fundamental e Médio em ambito de EJA
no noturno. De acordo com informagdes obtidas na secretaria da escola, os alunos que ali
estudam sdo de familias com nivel socioecondmico e cultural médio e baixo, com faixa de
renda que compreende de um a trés salarios minimos. A clientela contempla alunos que
moram no centro da cidade, bem como de outros bairros, além da zona rural, trazidos com o
onibus da prefeitura. Esta escola informou que 70 alunos sdo beneficiados com bolsas do
Programa do Governo Federal.

Os alunos de EJA sdo na maioria trabalhadores e provedores de sua subsisténcia.
As dificuldades para estudar estdo centralizadas no cansago pos-jornada de trabalho, na
cultura, na falta de tempo para estudar e fazer atividades escolares em casa. Nao tivemos a
oportunidade de trabalhar com este puablico em nosso projeto, pois eles ndo tém tempo livre
para se dedicar a outras atividades extraclasses.

Pelo fato de ser uma escola bem tradicional na cidade e por atender a EJA, no ano
de 2010 foram 762 alunos matriculados, atendidos por 65 professores. A escola busca maior
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos, entendendo que eles devem corroborar a

pratica da educacédo escolar formal. Consta no PPP: “Os pais podem contribuir com a escola
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cobrando de seus filhos a educacdo que cabe a eles fornecer de acordo com os valores e
principios por eles apregoados” (PPP4, 2010, p. 30).

No toépico: “Ponto de convergéncia das propostas do PPP: as relacdes intra e
interpessoais”, a tematica da sexualidade ¢ mencionada: “Nosso desafio ¢ levar nossos alunos
e profissionais da educacdo a terem maior interesse por leituras, textos diversos, envolvendo
assuntos polémicos como drogas, sexualidade, aborto, preconceito, resgatando assim 0s
valores que estdo ficando perdidos pela desestruturacao familiar e social. Consolidar a crenca
nas perspectivas de melhorias no futuro, também é desafio para esta escola que acredita no

poder de um trabalho coletivo com visdo de futuro” (PPP,4, 2010, p. 52).

6.4.2 Categorizacdo da Escola

Nesta escola também tivemos um pouco de dificuldade com as entrevistas da
diretora e pedagoga, mas houve apoio parcial as atividades. A pedagoga nos auxiliou a
distribuir os questionarios aos professores, solicitando que fossem respondidos com atencéo.

Com relagdo a tematica da ‘Gravidez’, a diretora se mostrou atenta, porém, nao vé
como resolver problemas desta natureza, afirmando que a escola ja enfrentou algumas
situacbes com meninas muito jovens, de 12, 13 anos e que na tentativa de fazer intervencoes
de prevencao e apoio, até contou com o Conselho Tutelar, mas que 0s casos sdo recidivos.

A pedagoga diz cumprir o papel que se espera da escola frente a estas situacoes
com as meninas que engravidam, ja que relatou fazer atendimento pessoal, preocupada com a
gestacdo das alunas, com encaminhamento médico, convencendo-as a ndo fazer aborto
guando foi o caso, estimulando-as a ndo abandonarem a escola, mesmo acreditando ser o mais
previsivel.

A professora de Biologia acredita que a sociedade machista privilegia 0 menino
em relagcdo & menina, pois para 0 menino engravidar uma menina ndo ha tanto problema
quanto o contrério, sendo esta uma condicdo cultural e familiar; a virgindade das mogas ainda
¢ cultuada por algumas familias, enquanto os meninos sdo por natureza “machos”,
“agressivos”.

A fala da professora que reflete a construcao social das diferencas entre homens e

mulheres, apresenta carater essencialista, como escreveu Vianna (2003):
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Em nossa sociedade, as diferencas entre homens e mulheres s&o comumente
remetidas diretamente ao sexo, as caracteristicas fisicas tidas como naturais e
imutaveis. Com base em defini¢Ges essencialistas do que é ser homem e/ou
mulher edifica-se um sistema de discriminacdo e exclusdo entre 0s sexos,
além de varios esteredtipos. Criam-se, assim, varios esteredtipos sobre
homens e mulheres: agressivos, militaristas, racionais, para eles; doceis,
relacionais e afetivas, para elas. Em decorréncia, fungdes como alimentacéo,
maternidade, preservacdo, educacdo e cuidados com o0s outros ficam mais
identificadas com os corpos e mentes femininas, ganhando, assim, um lugar
inferior na sociedade, quando comparadas as func¢des tidas como masculinas
(VIANNA, 2003, p. 47).

Por ser esta uma professora “novata”, a mesma disse ndo ter presenciado nenhum
caso de gravidez recente nesta escola e para evitar que acontecam, gosta de enfatizar a
teméatica em suas aulas, inspirada em sua propria formacgdo escolar. Os resultados para a
dimensdo ‘Gravidez’ podem ser observados na Tabela 43 do Apéndice K.

A diretora acredita que ha discriminacdo da sociedade para com 0s homossexuais
e qualquer outro tipo de diversidade, por isso ela assumiu a postura de defender os alunos,
com a atitude de chamar os pais para juntos, protegerem os jovens.

A pedagoga desta escola tem um discurso contraditorio quanto aos homossexuais,
pois ora afirma que faz parte da diversidade a presenca do que denomina de “novo modelo”,
que ndo deve haver discriminacdo, nem preconceito, que a escola deve ser inclusiva, ndo
sendo este termo utilizado para “deficientes”, ora afirma que o olhar em relacdo a eles pode
ser um pouco diferenciado, pois a sociedade é machista e os professores tem resisténcia.

Surpreendente foi quando a pedagoga declarou que para ela a homossexualidade
seria uma “doenca contagiosa, que esta aumentando muito”, fala que, em nossa opinido,
exprime a falta de informacao, o preconceito e a discriminacao da pedagoga, e que em trechos
anteriores a conversa foram “condenados” por ela.

Como escreveu Louro (2010), a homofobia é consentida e ensinada na escola,
expressando-se pelo desprezo, pelo afastamento, pela imposi¢do do ridiculo. Como se a
homossexualidade fosse “contagiosa”, cria-Se uma grande resisténcia em demonstrar simpatia
para com 0s sujeitos homossexuais: a aproximacgao pode ser interpretada como uma adeséo a
tal pratica ou identidade.

Para a professora de Biologia, os homossexuais tém de ser tratados com
naturalidade e faz esta orientacdo com os alunos, tentando explicar a eles que tais pessoas séo
normais, amenizando o preconceito que disse sentir nos dialogos com os alunos.

A professora percebe explicitamente nas opinides dos alunos o padrdao de
identidade de género “normal” aceito, a identidade heterossexual (LOURO, 1997; 1998;
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2000) e tem uma atitude interessante de desconstruir o padrdo, ao afirmar que o0s
homossexuais também sdo normais e que precisam ser aceitos como tais. Sua postura,
contraria a da pedagoga, aponta para as mudancas que a escola tem enfrentado e que comeca a
aceitar, possivelmente relacionada com os professores mais jovens.

Também alguns professores de outras &reas se manifestaram nos questionarios
com relagdo as “diferengas”: fizeram relatos das situagdes de preconceito ou desprezo por
homossexuais verificadas em sala de aula, aproveitando para discutir, problematizar e
valorizar o respeito as pessoas. Os resultados para a dimensdao ‘Homossexualidade’ constam
na Tabela 44 do Apéndice K.

Esta diretora tem a mesma opinido da diretora da escola “A” quanto a ‘Pedofilia e
Prostituicdo infantil’, no que tange as possiveis providéncias que a escola pode tomar:
convocacdo do Conselho Tutelar, da APMF e também da Promotoria. A respeito das
vivéncias com estas situacdes ndo houve relatos, preferindo a diretora ndo fazer a exposi¢édo
dos fatos, talvez por causa do gravador.

Um pouco menos incisiva do que a diretora da escola “A”, esta diretora também
afirma que faz orientacdo com os alunos, discute estes problemas com os professores.
Contudo acredita que para que haja solugdo, teria de ter a parceria com o municipio, a
comunidade, as familias que tém responsabilidade pelas a¢des das meninas, incluindo também
a Igreja (catdlica) em sua inferéncia. Concordamos com a diretora, pois acreditamos serem
estas as mais indicadas estratégias para que os problemas graves sejam sanados.

A pedagoga considerou também em seu discurso que nas situacdes em que se sabe
que as jovens estdo suscetiveis a prostituicdo, a escola tem como dever re-encaminhar e
reorientar, para reconduzi-las a cidadania, exercendo seu papel social. A professora de
Biologia ndo se manifestou.

A pedagoga é coerente guanto a escola e a funcdo social, como ja escreveu Costa
(2011, p. 7): “A escola deve desenvolver nos discentes a capacidade de tornarem-se cidadaos
participativos na sociedade em que vivem”. Nesse processo, a escola tem uma tarefa dificil e
importante, que nem sempre consegue alcancar.

Na Tabela 45 do Apéndice K estdo indicados os resultados para os sujeitos que se
manifestaram a respeito da dimensao ‘Pedofilia/Prostituicdo infantil’.

Nesta escola ndo h& programa ou projeto oficial que relacione o tema,
encaminhado por algum professor, como afirmou a diretora, porque de acordo com ela, a
temaética é inserida nas diversas disciplinas com enfoque na prevencao, j& que a familia muitas

vezes ndo tem controle sobre os filhos. Outros professores e a pedagoga também concordam
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com o fato de que a temaética é importante, que a escola tem responsabilidade pela ES, porém,
de forma efetiva, apenas a professora de Biologia trabalha com o tema em suas aulas.

Ja a pedagoga falou pelos professores de Biologia de forma geral, relatando que
preferem a presenca de um palestrante para relacionar os temas da sexualidade.

A professora de Biologia tem acesso facil aos alunos; em suas aulas permite a
discussdo do tema, providencia material didatico, acreditando ser papel do professor de
Biologia a promocdo da ES na escola, ja que é esperado pelos outros professores e pelos
alunos, que ele execute esta funcao, inclusive por ndo haver outro profissional competente
para fazé-la, na sua concepgao.

Ao relacionar as atividades externas, apenas a diretora mostrou ter 0 compromisso
de duas a trés vezes no ano, trazer um palestrante da area da salde para abordagem da
tematica, relatando ter preocupacdo com a faixa etdria e adequacdo da linguagem. A
professora de Biologia ndo tem preocupagdo com uma abordagem mais ampla. Tal situacéo
pode ser diagnosticada pelo fato de a professora ainda néo ter tido tempo em auxiliar a
direcdo nesta tarefa.

N&do houve divulgacdo das oficinas nesta escola, apenas uma professora relatou
que soube que ocorreriam as oficinas, mas que ndo houve interesse em participar ou informar
0s demais professores.

Contando com a participagédo de todos os sujeitos envolvidos na pesquisa para esta
dimensao, apresentamos os resultados na Tabela 46 do Apéndice K.

A diretora e a pedagoga apontaram restricdes acerca de ‘Promover discussoes
internas com os professores sobre a tematica’. Para a diretora, as reflexdes apos as discussdes
sdo de que a escola se depara com situacfes as quais ndo consegue encontrar solucdo, pois
“ndo tem poder”. Para a pedagoga, na maioria das vezes, as situagdes sdo resolvidas com o
auxilio da Patrulha Escolar, atitudes repressivas em sua opinido, mas que configuram a
maneira encontrada para contornar os problemas, pois falta o envolvimento dos professores.
A professora de Biologia ndo manifestou opiniéo.

Como forma de apoiar os professores a participar de aperfeicoamentos na area, a
diretora citou um evento promovido pelo Nucleo Regional de Ensino, em conexdo a SEED,
entendendo ser a sexualidade, violéncia e drogas, temas que poderiam suscitar o debate e
envolver todos os professores, para incorporar mudangas, independentemente de suas
disciplinas.

Para esta dimensao temos os resultados expressos na Tabela 47 do Apéndice K.
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A diretora desta escola tem a mesma opinido da diretora da escola “C” acerca da
pouca adesdo dos pais para participar de reunides. A diretora convocou os familiares para
ajudar nas dificuldades, como gravidez, prostituicdo e pedofilia, e envolveu o Conselho
Tutelar, mas a ndo adesdo dos pais tornou-se um empecilho para o0 avanco e tentativas de
resolver problemas.

A pedagoga e a professora de Biologia ndo manifestaram opinides.

Em uma de nossas oficinas, houve a participacdo de uma mae, que embora nao
possamos ter contado com suas opinides para auxiliar na avaliacdo da escola, pois ndo foram
significativas para este trabalho, pudemos perceber a existéncia do didlogo entre alguns
jovens e seus pais, além de ter possibilitado a méde tomar conhecimento de um dos temas por
nos trabalhado. Os resultados desta dimensdo podem ser observados na Tabela 48 do
Apéndice K.

Para alguns dos episddios problematicos relacionados a sexualidade mencionados
pela diretora, ndo houve condigdes da escola resolver, contudo, manifestou esforco para
encontrar solugBes, com énfase nas situa¢bes de “respeito as diferengas”, como também foi
citado por outro professor, que utilizou o termo “bullying sobre situagoes de
homossexualidade”.

Ao relacionar um episddio problematico de filhos revoltados na escola por conta
de ter mées lésbicas, a pedagoga acredita que o0 assunto ndo deveria ser levado para escola, o
gue mostrou a intolerancia e o desconforto diante da situacao.

Ao relatar a confusdo provocada pela resposta de um dos professores a algumas
alunas que fizeram perguntas sobre o tema “sexo oral”, a professora de Biologia indicou que a
conduta da direcdo e pedagoga foi abafar o caso e recomendar que se eventos semelhantes
acontecessem novamente, as davidas fossem por ela sanadas, que ndo se oporia em oferecer
ajuda. Inclusive as queixas da mde de uma das alunas que presenciaram ao episodio também
foram silenciadas pela direcdo que preferiu apenas falar diretamente com o professor
responsavel, sem causar alardes.

Em outra situagdo em que um aluno jogou pelos pubianos sobre algumas alunas
dentro da sala, a professora de Biologia ao ser comunicada do evento, fez o encaminhamento
do aluno a direcdo e pedagoga, que, para sua decepcdo, ndo tomaram providéncias, deixando-
a sem respaldo frente a outra situagdo similar.

Assim, é possivel inferir que ha contradi¢bes entre depoimentos e acBes das
representantes da escola, mostrando as dificuldades em lidar com questdes do ambito da

sexualidade. A Tabela 49 do Apéndice K apresenta os resultados obtidos para esta dimensé&o.
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A diretora acredita que atitudes negativas dos alunos relacionadas a sexualidade
possam ser decorrentes da falta de valores e de respeito. Considera que os adolescentes séo
movidos aos impulsos momentaneos, sem refletir nas consequéncias. Diante destes aspectos,
nem a escola, nem a familia conseguem resgatar valores perdidos, porque os prazeres da
sexualidade transpdem tais conceitos.

A pedagoga citou um caso relacionado ao embate entre sexualidade e religido, de
um pai evangélico, também professor e advogado, que ndo permitiu que o filho recebesse
educacdo sexual na escola, ordenando ao filho arrancar as paginas do livro de Ciéncias,
provavelmente na parte de reproducdo. Este foi um episodio representativo de como o pai,
baseado em seus principios religiosos, pode interferir nas tentativas de concretizar a ES na
escola.

Como escreveu Figueird (2011):

Assim como a Religido Catolica, o Protestantismo sempre se preocupou com
a vida sexual de seus adeptos e erigiu também séries de normas de conduta
gue visassem assegurar a moralidade sexual dos individuos e, pretensamente,
de toda a sociedade (FIGUEIRO, 2011, p. 37).

Ao saber das condutas religiosas mais radicais de algumas alunas, a professora de
Biologia foi mais cautelosa na abordagem, observando as suas reagdes, para que nao se
sentissem agredidas sob algum aspecto. Contudo, ndo deixou de fazer a OS, pelo
compromisso em levar as informacdes que sdo demandadas pelos alunos.

Outro aspecto ressaltado pela professora relacionou os tabus e valores
conservadores das familias ao se tratar de sexo, acirrado pelas tradi¢fes de cidade pequena,
onde ainda se espera que as meninas casem virgens para nao serem “mal faladas”. Assim,
acredita-se que a escola € um ambiente favoravel para lidar com o tema e sanar duvidas, pois
se ndo houver repressdo e cobrancas, como se verifica em algumas familias, ha maior
probabilidade de didlogo e promocéo da educacgdo para a sexualidade.

Nesta escola tivemos algumas opinides dos professores a respeito da pergunta do
guestionario que relacionava a maquina de camisinhas, de modo que todos se mostraram
contrarios. A maioria afirmou que ndo é funcdo da escola, justificando que o evento traria
transtornos e problemas ou favoreceria a promiscuidade. Outro professor acredita que o0s
alunos sdo imaturos e encarariam a maquina como brincadeira; dois outros atribuem a

responsabilidade desse tipo de prevencgdo aos postos de saude.
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Na Tabela 50 do Apéndice K, observamos os resultados referentes a dimenséo
‘Relagdo entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’.

Com estas informac0es, apresentamos a Tabela 51 do Apéndice K onde mostra as
médias parciais dos sujeitos e a média da avaliacdo interna para esta escola.

Pelas informacbes obtidas pela coordenadora do projeto em relacdo as
dificuldades que esta escola havia relatado, com alguns casos de prostituicdo, gravidez, houve
surpresa dos licenciandos quanto aos alunos que participaram das oficinas, pois 0s
consideraram timidos e ingénuos. Assim, eles chegaram a concluséo de que o trabalho de
orientacdo da escola ndo alcangou os alunos. Houve a participagdo de uma mae em uma
atividade, como jéa foi descrito, e da diretora, caracterizando o minimo apoio esperado.

Os resultados que relacionaram a opinido dos licenciandos podem ser observados
na Tabela 52 do Apéndice K.

Pelo comentério de alguns alunos desta escola que participaram das oficinas e,
sobretudo, pelo relato de uma aluna, que encontrou na sua professora de Biologia o veiculo de
informacdo desejado e ndo obtido em casa, percebemos que a opinido deles é favoravel, com
avaliacdo positiva da escola. Também apareceram elogios para a atuacdo da professora de
Biologia, que confirmam a proximidade com os alunos por ela estabelecida e o uso das
metodologias e recursos utilizados em sala de aula, para facilitar a promoc¢éo da tematica.

Na Tabela 52 do Apéndice K s&o indicados os resultados da opini&o dos alunos.
Na mesma tabela relacionamos a categoria que representa nossa percepcao sobre a escola,
justificada no Apéndice G (pagina 276), para chegarmos a média, ao final da avaliacdo
externa.

Na Tabela 53 sdo mostrados, sinteticamente, os indicadores favoraveis e

desfavoraveis de adesdo encontrados para a escola D:

Tabela 53 — Indicadores favoraveis e desfavoraveis de adesdo por dimensao, sintetizados
para a escola D

DIMENSOES — AVALIACAO INDICADORES FAVORé\VEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO - Escola D

Tentativas de prevencdo e apoio, sendo a diretora pouco
otimista quanto a encontrar solugbes para reduzir os

GRAVIDEZ casos. A pedagoga oferece atendimento pessoal para
auxiliar as alunas em suas aflicbes. A professora de
Biologia acredita que a sociedade machista ainda
condena meninas gravidas.
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INDICADORES FAVORéVEIS E
DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola D

HOMOSSEXUALIDADE

A direcdo defende os alunos e conta com o apoio dos
pais. A pedagoga se mostrou homofobica, mas manteve
o discurso da escola inclusiva. A professora de Biologia
considera a homossexualidade tdo normal quanto a
heterossexualidade.

PEDOFILIA/
PROSTITUICAO INFANTIL

Para os casos graves, a direcdo convoca o Conselho
Tutelar, a APMF e a Promotoria. A pedagoga acredita
que é funcdo social da escola reconduzir as meninas a
cidadania. A professora de Biologia ndo se manifestou.

PROMOVER AGCOES DE ES

A direc¢do afirmou que ndo hé programas especificos e se
comprometeu em trazer anualmente uma atividade
externa relacionada a tematica. A pedagoga acredita que
os professores de Biologia preferem trazer palestra. A
professora de Ciéncias propGe e concretiza agdes de ES,
com interesse e dedicagdo. Outros professores acreditam
que a escola tem responsabilidade sobre a ES.

PROMOVER DISCUSSOES
INTERNAS COM OS PROFESSORES

Nas discussOes realizadas pela direcdo até o momento
ndo foi possivel encontrar solugdes, porque foge ao
alcance da escola. A diretora incentiva a participagdo dos
professores em cursos de aperfeicoamento. A pedagoga
acredita que falta envolvimento dos professores. A
professora de Biologia ndo manifestou opinido.

PROMOVER ENCONTROS COM OS
FAMILIARES SOBRE A ES

Tentativas frustradas de obter apoio dos familiares pela
direcdo. Sem opinides da pedagoga e da professora de
Biologia.

EVENTOS ESCOLARES
ENVOLVENDO SEXUALIDADE

A diretora e um professor de outra disciplina
manifestaram esforco para resolver os problemas. A
pedagoga manifestou intolerancia e desconforto diante
de uma situacdo. A professora de Biologia ndo sentiu
apoio da direcdo e equipe pedagodgica sobre os casos
ocorridos.

RELACAO ENTRE SEXUALIDADE
E VALORES MORAIS E

A diretora acredita que a escola ndo consegue resgatar 0s
valores e o respeito entre o0s jovens. A pedagoga citou o
caso do enfrentamento do pai na escola por causa da
religido. A professora de Biologia enfrenta os valores

RELIGIOSOS morais e religiosos e mantém a opinido de fazer a ES.
Opinides de que a maquina de camisinhas trariam

transtornos e favoreceria a promiscuidade.
OPINIOES DOS  Os alunos sdo timidos e ingénuos. Obtiveram satisfacdo
LICENCIANDOS nas atividades. Foi considerado como razoavel o apoio

AVALIACAO da escola.
EXTERNA A OPINIOES DOS A escola tem atitudes que favorecem o0 acesso a tematica.
ESCOLA ALUNOS

OPINIAO DA
PESQUISADORA

A escola apoiou em parte a pesquisa e as oficinas,
privilegiando apenas alguns dos aspectos apontados.

6.4.3 A Escola e a Adesdo a Educacéo Sexual (ES)
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Como podemos observar na Tabela 54 do Apéndice K, pela média final da nossa
classificacdo, esta escola alcangou o Patamar, Adesdo Passiva a ES (APES), na analogia com
os Patamares de Adesdo, caracterizando baixo nivel de comprometimento. Diferentemente
das outras escolas, neste caso ndo foi revelado haver outras preocupacfes em detrimento da
sexualidade, porém, as acOes desenvolvidas sdo semelhantes as das outras escolas, com a
confirmacédo de que ndo ha insergdo da temética no curriculo das disciplinas. Houve discursos
contraditérios vinculados a algumas das nossas dimensdes, que caracterizaram a dificuldade
em obter diretrizes que possam oferecer seguranca aos alunos. A SEED foi citada como
promotora de um curso referente a este e outros temas, em que convidava os professores da
escola. N&o houve outras relagdes com o documento oficial ou com discussdes mais amplas
com os professores para estabelecer um programa concreto e efetivo de ES.

Podemos caracterizar a imagem que a escola assume perante a comunidade como
Meta-evitacdo, pois a escola prefere ndo expor-se abertamente diante das questfes mais
delicadas que enfrenta justificada pela falta de parcerias com outras instituigdes que pudessem

assessora-la, para dai entdo assumir a visibilidade desejada.

6.5 Caracterizagdo da Escola E

6.5.1 Descricdo da Escola

Localizada em um bairro agradavel, esta escola pode ser considerada periférica,
pois atende alunos de vilas e conjuntos habitacionais ndo tdo distantes do centro, mas
carentes, pertencente a classes socioecondémica média baixa e baixa, pois de acordo com
informac@es obtidas na secretaria, a renda familiar é de um a trés salarios minimos. Ha alunos
que vém da zona rural e utilizam o 0nibus da prefeitura como transporte escolar. Os pais dos
alunos s@o pequenos agricultores, serventes de pedreiro, trabalham em servigos gerais ou sao
trabalhadores bracais, boias-frias, e em muitos casos dependem do auxilio dos programas do
Governo Federal para a subsisténcia da familia.

No ano de 2010, estudaram, nesta escola, cerca de 477 alunos, nos Ensino
Fundamental de 5% a 82 séries e Ensino Médio regular, sendo esta uma escola compartilhada
com outra escola municipal que atende a pré-escola até a 42 série. Por este fato, faltam salas
de aula no periodo da manhd e da noite para outras atividades que ndo sejam as académicas

curriculares. A escola funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno.
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O que chamou a atencdo nesta escola foi o destaque ao Grémio Estudantil com
importancia para a representagdo dos interesses dos alunos na instituicéo. Interessante é que o
Grémio é ativo, realiza reunifes, toma decisdes, tanto que o diretor auxiliar deixou a cargo
dos alunos para que fizessem a selecdo de quem seriam os participantes das oficinas de
sexualidade que entdo promoveriamos.

Percebemos que como verificado em outras escolas, no topico “Encaminhamento
Metodoldgico” do PPP, aparece a “preocupagdo” em se¢ trabalhar com a tematica da
sexualidade, como se é proposto pelas DCE nos Desafios Educacionais Contemporaneos,
bem como outros temas como cultura afro-brasileira, cultura indigena, drogas e meio
ambiente, sem mais detalhes de “como” trabalhar com tais temas (PPPs, 2010, p. 92).
Também na ementa da disciplina de Educacéo Fisica aparece apenas citada a tematica no item
“qualidade de vida” (PPPs, 2010, p. 158).

6.5.2 Categorizacdo da Escola

Tivemos grande dificuldade de acesso para realizar as entrevistas com a diretora e
a pedagoga, assim como verificamos a dificuldade em obter o retorno dos questionarios
respondidos pelos professores. Também houve pouco apoio para a realizagdo das oficinas.

A diretora e a pedagoga desta escola relataram ter preocupacdo com a tematica
‘Gravidez’, pois afirmaram fazer pessoalmente a orientacdo com os alunos e orientar os
professores a também fazer algumas intervengdes como compromisso da escola. Além disso,
contam com o auxilio direto da professora de Ciéncias que disse ainda ndo ter presenciado
nenhum caso nesta escola, mas que por ser de interesse e curiosidade dos alunos, enfatiza a
discussao sobre gravidez em suas aulas.

No mesmo sentido das professoras, Mantoan (2003) escreveu que a escola deve
fornecer acesso a informacéo, ficando claro para os adolescentes que ter relacBes sexuais €
saudavel, mas para poder exercer esse direito, eles devem estar conscientes de eventuais
consequéncias que implicardo no futuro, como doengas sexualmente transmissiveis, gravidez
precoce e suas consequéncias. Para verificar os resultados obtidos com a dimensao
‘Gravidez’, indicamos a Tabela 55 do Apéndice L.

A diretora, a pedagoga e a professora de Ciéncias ndo se manifestaram acerca da
tematica ‘Homossexualidade’, pois ndo quiseram falar a respeito, mostrando que a discussao

do tema n&o seria preocupac¢do ou conveniéncia da escola.
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Os demais professores pareceram estar em consonancia com a falta de dialogo
deste tema na escola, pois ndo quiseram se manifestar. Um dos professores expressou opini&o,
ao relacionar que situacoes envolvendo homossexuais ndo tém a ver com o contedo por ele
trabalhado na disciplina que ministra. Com esta opinido, parece desconsiderar a peculiaridade
do universo de preocupacdes que esta implicito no contexto da sala de aula envolvendo
adolescentes. A Tabela 56 do Apéndice L apresenta os resultados para a dimenséo
‘Homossexualidade’.

A respeito das tematicas ‘Pedofilia/Prostitui¢ao infantil’, somente houve o relato
da professora de Ciéncias, que como j& indicado por outros professores, também atribuiu 0s
casos existentes as condi¢des de desestrutura familiar, dizendo que a contribuigdo da escola é
com a orientacdo e o aconselhamento. Por outro lado, ndo houve descricdo de como esta
tarefa era realizada nesta escola.

Os demais representantes da escola ndo se manifestaram como pode ser percebido
na Tabela 57 do Apéndice L.

A diretora e a pedagoga acreditam que um trabalho de ES funciona de forma
eficaz quando sdo trazidas pessoas para trabalhar a temética, porque os alunos se sentem mais
a vontade para questionar e tirar as davidas. Outros professores também se manifestaram
neste sentido; apenas a professora de Ciéncias é que tem a opinido de que so palestras ndo
resolvem os problemas, e considera ser necessario um trabalho conjunto entre todos os
professores, para dar continuidade e obter conquistas nesta area.

A posicdo da direcdo, equipe pedagogica e professores, parece ambigua, pois de
um lado aceitam o auxilio oferecido por docentes da Universidade, e de outro, parece nao
haver grande esforgo para dar continuidade a este trabalho e mobilizar acbes a partir de
iniciativas proprias.

Quem faz a diferenca nesta escola é a professora de Ciéncias, propondo
alternativas originais e fazendo mencdo em sua disciplina a temas tais como aborto, lagos
afetivos no contexto da sexualidade, numa perspectiva teorica, historica e social. Tambeém
utiliza materiais didaticos nas aulas e relata ndo se importar em tirar ddividas dos alunos em
gualquer momento da aula, mesmo que esteja em outro contetido, pois entende que os alunos
acabam tendo como referéncia a professora de Ciéncias, e ndo parecem incentivados a fazer o
mesmo com outros professores.

Mesmo ndo tendo o apoio direto da direcdo, esta professora desenvolveu um
projeto de sexualidade na adolescéncia, porque viu a necessidade dos alunos em trabalhar o

tema da gravidez. Sentiu-se satisfeita porque pdde promover esta atividade, mesmo que para
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poucos alunos. De certa forma, este projeto entrou no curriculo da escola, mesmo que por
tempo limitado, pois foi inserido no programa educacional estadual “Viva a Escola”; isso
também aconteceu no caso da professora de Ciéncias da escola “C”, que foi realizado por
outra professora.

Alguns professores se manifestaram favordveis a escola tratar da temética da
sexualidade, ja que o tema é “polémico”, mas outros nao se sentem preparados para fazer a
abordagem em suas disciplinas ou acreditam ser funcdo da familia. Como resultado dessa
ambiguidade ndo houve divulgacdo das oficinas nesta escola. A Tabela 58 do Apéndice L
mostra os resultados para esta dimensé&o.

A pedagoga se pronunciou a respeito de ‘Promover discussdes internas com os
professores sobre a tematica’, na presenga da diretora, afirmando que a escola tem outras
preocupacOes que sdo prioritarias e que tomam mais tempo. Acredita que deveria haver mais
conversas internas, porém, quando acontece algum problema, prefere recorrer a auxilios
externos como o aconselhamento com psicélogos ou pais, ou o refor¢co do Conselho Tutelar.
Ou seja, fica falha a busca da resolucdo dos problemas com o corpo docente, que também nao
manifestou interesse.

A professora de Ciéncias externou as preocupacOes da pedagoga, tais como
contetido, avaliacdo, disciplina, interesse dos alunos e, em sua entrevista, revelou que a
direcdo e equipe ndo demonstram interesse pela tematica da sexualidade. Outro relato da
professora nos leva a crer que por sua intervencdo, houve discussdo da tematica na
oportunidade de um Conselho de Classe, em que solicitou a ajuda dos colegas para que cada
um continuasse as contribuicdes feitas por uma equipe de palestrantes. Em sua opinido, ha
desinteresse generalizado dos docentes, supondo ser a falta de dominio afetivo e cognitivo um
dos fatores preponderantes. Para esta dimensdo temos a Tabela 59 do Apéndice L que ilustra
0s resultados.

Em relacdo as conversas com os pais, também nesta escola, verificamos que sao
feitas na medida da necessidade. A reclamacdo da pedagoga foi em interpretar a falta de
cultura e o nivel social como promotores de atitudes agressivas dos pais e como fatores que
explicariam os comportamentos dos jovens, inclusive no que tange a sexualidade. Por isso, a
dificuldade em lidar com problemas que tém origem no berco familiar.

Muitas vezes a escola ndo tem o conhecimento efetivo da instituigdo familiar, com
as informacOes obtidas sendo usadas apenas como coleta de dados, sem aproveitamento

pedagdgico em beneficio do processo ensino-aprendizagem (BORSATO, 2008).
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A professora de Ciéncias convocou os pais ou familiares para levar as explicacfes
necessarias para a divulgacdo do projeto de gravidez, motivando-os ao consentimento da
participacdo dos filhos e promovendo um inicio de integracdo entre escola e familia. No
entanto, ndo houve a mesma preocupacdo com as oficinas que organizamos na escola. Os
resultados para esta dimens&o estéo relacionados na Tabela 60 do Apéndice L.

Acerca dos °‘Eventos escolares que envolvem sexualidade’, a pedagoga
mencionou a situacdo de um aluno que apertava os seios e os testiculos dos meninos, o que
causou choque entre os professores e fez com que fosse chamado o Conselho Tutelar para
auxiliar no caso. A medida encontrada foi aplicar suspensao para o aluno. Nao ha informacéo
de ter sido providenciado um apoio psicoldgico ao jovem e ter feito um diagndstico sobre as
razdes do menino em apresentar tais comportamentos.

Em outro episodio descrito por um professor de outra area, houve a transferéncia
de um aluno da escola, j& que o mesmo, do sexo masculino, gostaria de utilizar o banheiro
feminino e ndo recebeu apoio da equipe pedagdgica, que se omitiu. Na Tabela 61 do
Apéndice L sdo indicados os resultados desta analise.

Como escreveu Ceésar (2009a), este caso indica a dificuldade da escola em relacéo

a um possivel questionamento do sistema heteronormativo como denominou Judith Butler:

Para o discurso escolar, em um primeiro momento, o importante é negar a
existéncia de alunos e alunas homossexuais e bissexuais, pois a infancia e a
juventude sdo aclamadas como fases transitorias em relagdo ao exercicio da
sexualidade, de modo que, se bem conduzida por profissionais competentes,
os jovens serdo restituidos ao seu curso ‘“normal”. Se a presenca de alunos e
alunas homossexuais dentro da escola ja é um incémodo, entdo, a partir
daquela perspectiva, a experiéncia da transexualidade se torna
verdadeiramente insuportavel do ponto de vista da instituicdo escolar, pois,
diante de seus corpos transformados, a fala competente da instituicdo néo vé
esperanga de retorno & norma heterossexual. Assim, aquilo que resta é o
afastamento desses corpos indesejaveis, isto €, a expulsdo, que hoje se
constitui em um elemento importante da evasdo escolar (CESAR, 20094, p.
47).

No que diz respeito as crencas e valores religiosos dos alunos, a professora de
Ciéncias relatou estar atenta e da mesma forma que a professora da escola “D”, tem cautela ao
fazer a abordagem do tema sexualidade. Entende que os principios familiares devem ser
respeitados, para que nao haja invasdo ou inconveniéncia.

Nesta escola, obtivemos algumas opinies dos professores diante da hipotética
situacdo da presenca de uma méaquina de camisinhas na escola e as respostas nos levam a crer

que h& professores que ndo acreditam em campanhas de prevencdo de doencas e reducdo da
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gravidez ou desconhecem a real eficécia da protecdo do preservativo contra a AIDS. Um deles
escreveu que “a mdquina aumentaria a prostituicio dentro da escola”. Outros dois
professores apontam que deveria ser funcdo da saude, sendo que um menciona a provavel
imaturidade dos alunos, que possivelmente relacionariam o fato como brincadeira. Para a
dimensdo ‘Relagdo entre Sexualidade e valores morais e religiosos’ temos a Tabela 62 do
Apéndice L que ilustra os resultados.

Com as dimensdes apresentadas, podemos observar, na Tabela 63 do Apéndice L,
as médias obtidas dos sujeitos participantes, que levaram a média da avaliacdo interna.

Em relagdo ao envolvimento dos alunos nas atividades das oficinas, na opiniéo
dos licenciandos ndo houve a esperada participacdo dos mesmos, cuja redugdo foi
significativa no final das atividades, o que fez com que houvesse desmotivacdo dos monitores.
Também ndo contaram com o apoio da escola, cuja equipe pedagdgica e direcdo nao se
fizeram presentes em nenhuma das atividades. Na Tabela 64 do Apéndice L indicam os
resultados da opinido dos licenciandos.

Os alunos que participaram das oficinas manifestaram a dificuldade de dialogar
com os professores e com os familiares acerca do tema, com exce¢do de um aluno que revelou
receber orientacdo de um dos professores. Um aluno revelou seu espanto com a reagdo da
professora que ao ouvir que seu pai assistia a filmes pornogréficos o censurou violentamente
sem nenhum comentario de orientacdo. Outro aluno acredita que o0 assunto nao € discutido na
escola por causa da vergonha dos professores. Novamente, na Tabela 64 do Apéndice L,
podemos ver o0s resultados para a opinido dos alunos desta escola.

Ainda na Tabela 64 do Apéndice L, encontramos a média que representa minha
impressdo da escola, mencionada no Apéndice G (pagina 276), chegando a média da
avaliacdo externa.

Na Tabela 65, sdo mostrados, sinteticamente, os indicadores favoraveis e

desfavoraveis de adesdo encontrados para a escola E:

Tabela 65 — Indicadores favoraveis e desfavoraveis de adesdo por dimenséo, sintetizados
para a escola E

DIMENSOES — AVALIACAO INDICADORES FAVORAVEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola E
Diretora e pedagoga tém intervencdes de prevengdo aos
GRAVIDEZ alunos e orientacdo aos professores. A professora de

Ciéncias enfatiza a teméatica em suas aulas.

As entrevistadas ndo falaram no assunto. Um professor
HOMOSSEXUALIDADE de outra &rea ndo considera o tema em sua disciplina.
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INTERNA E EXTERNA
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INDICADORES FAVORéVEIS E
DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola E

PEDOFILIA/
PROSTITUICAO INFANTIL

Sem manifestagdes da diretora e pedagoga. A professora
de Ciéncias atribuiu 0s casos a desestrutura familiar.

PROMOVER ACOES DE ES

A direcdo, a pedagoga e outros professores acreditam
que a melhor estratégia € convidar pessoas para
esclarecimentos. A professora de Ciéncias acredita que
somente pessoas externas ndo resolvem os problemas;
deveria ser feito um trabalho conjunto entre todos os
professores.

PROMOVER DISCUSSOES
INTERNAS COM OS PROFESSORES

A pedagoga afirmou que a escola tem outras
preocupacfes. Os demais professores ndo opinaram. A
professora de Ciéncias promoveu a discussdo da tematica
no Conselho de Classe, solicitando ajuda aos colegas.

PROMOVER ENCONTROS COM OS
FAMILIARES SOBRE A ES

Sem opinides da direcdo. A pedagoga atribui a falta de
cultura e ao nivel social a dificuldade de conversar com
os familiares. A professora de Ciéncias envolveu escola-
familia ao divulgar seu projeto.

EVENTOS ESCOLARES
ENVOLVENDO SEXUALIDADE

A pedagoga relacionou um episodio ocorrido que levou a
suspensao do aluno como medida punitiva. A diretorae a
professora de Ciéncias ndo se manifestaram. Um
professor de outra area relatou haver dificuldades em
lidar com o tema pela escola diante de um episodio.

RELACAO ENTRE SEXUALIDADE
E VALORES MORAIS E
RELIGIOSOS

A diretora e a pedagoga ndo se manifestaram. A
professora de Ciéncias respeita os principios familiares
dos alunos. Opinides dos professores em relacdo a
maquina de camisinhas: aumentaria a prostituicdo na
escola; protege somente em parte contra a AIDS; é
funcdo da salde; podera se tornar brincadeira entre 0s
alunos.

OPINIOES DOS
LICENCIANDOS

N&o houve a participacdo esperada dos alunos. N&o
houve apoio da escola.

AVALIACAO  OPINIOES DOS
EXTERNA A ALUNOS
ESCOLA

Consideraram que a escola tem poucas atitudes que
favorecem o acesso a tematica e quando ndo ha, deve-se
a vergonha dos professores.

OPINIAO DA
PESQUISADORA

A escola apoiou em parte a pesquisa e as oficinas,
privilegiando apenas alguns dos aspectos apontados.

6.5.3 A Escola e a Adesdo a Educacao Sexual (ES)

Como podemos observar na Tabela 66 do Apéndice L, pela média final da nossa

classificagdo, esta escola também alcangou o Patamar, Adesdo Passiva a ES (APES), na

analogia com os Patamares de Adeséo, caracterizando baixo nivel de comprometimento.

Percebemos que a direcdo desta escola tem preocupagbes de outra natureza, conforme

mencionou a pedagoga, ou como citou a professora de Ciéncias, preocupacdes com conteudo,

avaliagdo, disciplina e interesse dos alunos. Embora a escola saiba da necessidade de uma

formagé&o consistente com relagcdo ao tema, ndo o considera como responsabilidade prioritaria,
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ja que justifica qualquer comportamento dos alunos relacionado a sexualidade com o nivel
cultural e socioecondmico das familias.

A professora de Ciéncias executa acdes de ES entre seus alunos e solicita o apoio
dos colegas professores; contudo, mostrou que tem dominio limitado dos temas da
sexualidade. A exemplo, ficou faltando a promogdo de iniciativas para a temética da
homossexualidade e também ndo conseguiu dar conta sozinha da tarefa de concretizar
sistematicamente a ES, que abrangesse todos os alunos da escola. Assim, também percebemos
0 condicionante dos valores pessoais dos professores, explicitos nos questionarios, que
possivelmente limitariam as escolhas que os alunos poderiam fazer, sobretudo quanto ao
comportamento sexual.

Para a imagem da escola frente a comunidade, podemos caracterizad-la como
Meta-evitacdo, pois a escola ndo tem intencdo de assumir a tematica da sexualidade,
justificada pela condicdo sociocultural dos alunos. As questdes da sexualidade ndo ganham a
mesma visibilidade que teriam outros temas de impacto, até para os olhos da SEED.

6.6 Caracterizagdo da Escola F

6.6.1 Descricédo da Escola

Esta é uma escola rural, tendo sua estrutura fisica conjugada com outra escola
municipal de pré-escola e 1% a 42 séries. A escola atende o Ensino Fundamental de 5% a 82
séries nos periodos matutino e vespertino, e nivel Médio. Oferece também o nivel profissional
nos periodos matutino e noturno.

A comunidade atendida pela escola ¢ formada por trabalhadores com renda
familiar entre um e trés salarios minimos, complementados por horas extras, alguns tém o
beneficio do Programa Bolsa-Familia. A grande maioria dos pais dos alunos € trabalhadora da
propria Usina, no almoxarifado, nos servigos gerais ou mesmo na atividade agricola. De
acordo com informacg6es contidas no PPP da escola (PPPs, 2010, p. 15), o nivel sociocultural
das familias é desde o analfabeto até o Ensino Médio completo.

Os alunos que estudam no Ensino Médio regular do periodo noturno, em geral,
sdo colonos que trabalham no corte da cana-de-agucar. Também ha uma parcela pequena de

alunos que vém da cidade para estudar a noite, porque trabalham durante o dia. Os alunos do
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diurno, na maioria, sao filhos de trabalhadores que vém para a escola com o énibus que é
disponibilizado pelo municipio.

Esta escola inseriu no PPP as oficinas de sexualidade em suas atividades
complementares, além do projeto “Viva a Escola” na area de Artes e suas outras atividades
para o ensino profissionalizante. A tematica veio também relacionada na ementa da disciplina
de Ciéncias (PPPg, 2010, p. 105) e como sugestdo para o atendimento dos Desafios
Educacionais Contemporaneos e atendimento a diversidade, fazendo menc¢do aos cadernos
tematicos recebidos da SEED (PPPg, 2010, p. 64).

6.6.2 Categorizacdo da Escola

Esta escola foi acolhedora para conceder as entrevistas e apoiou as atividades de
oficinas, mas tivemos pouca adesdo aos questionarios pelos professores. Tanto a diretora
guanto a pedagoga desta escola encontram a situacdo que reflete a realidade local da escola
rural, em que as alunas se casam muito cedo, com o consentimento dos pais em alguns casos,
ou fogem para casar e engravidar, com a idade de 14 anos, ainda na 82 série. As tentativas das
professoras s&o no sentido de conscientizar também os pais das alunas de que é mais prudente
investir nos estudos do que no casamento com gravidez, com tdo pouca idade. E ainda assim,
se insistirem em se casar, seria importante ndo parar de estudar.

Além disso, ha o tabu e a vergonha em conversar de assuntos que envolvam a
sexualidade entre pais e filhos, por isso a escola faz algumas intervencdes diretas também
com os pais. A expectativa das professoras é minimizar o ciclo que se repete entre as familias
locais, sendo os habitos culturais os de trabalhar na cultura da cana-de-agUcar, morar em
alguma fazenda préxima da escola, colocar o filho na escola municipal que esta sediada na
escola estadual de Ensino Fundamental e Médio, e usufruir de alguns beneficios fornecidos
pelo governo como o leite para as criancas.

O fato de as adolescentes terem na familia o historico de mées adolescentes ou de
viver em meios onde a gravidez precoce € comum aumenta as chances de tornarem-se maes.
Isso ja foi analisado por Desser (1993); Socal (2003) acrescenta ser indispensavel que a
sociedade tenha atencdo redobrada com a questdo da gravidez na adolescéncia. A familia e a
escola necessitam pensar nessa demanda com mais cuidado, pois a explicagdo e a informacao

corretas da sexualidade devem vir de forma interligada entre escola e familia. Neste sentido, a
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direcdo se mostrou preocupada, tentando reverter a realidade das meninas que se inserem no
contexto local da comunidade atendida pela escola.

Na Tabela 67 do Apéndice M sao ilustrados os resultados para a dimensao
‘Gravidez’.

A diretora desta escola demonstrou competéncia ao falar da ‘Homossexualidade’,
talvez pela vivéncia proxima, como descreveu em um relato, e por encarar a realidade que
estd explicita na escola e nas ruas. Acredita que ndo pode haver a exclusdo e sabe da
dificuldade e resisténcia frente aos professores e comunidade, mas esta fazendo tentativas de
didlogo com os professores de sua escola, atendendo as expectativas da SEED.

Como esta descrito no Caderno Tematico, disponibilizado impresso e on line, a
posicao institucional da SEED do Paranéa é dar visibilidade ao enfrentamento do sexismo, da
homofobia e do racismo, bem como debater a prevencdo e promocdo da saude no espacgo
escolar, na perspectiva do respeito aos diferentes sujeitos educandos/as e educadores/as. Este
documento serve como leitura de apoio, que deveria ser discutida e implementada a partir da
percepcao das relagcdes dentre os géneros e a diversidade sexual nas escolas (SEED, 2009, p.
7).

A resisténcia deste tema é intensa nesta escola, pois 0s demais entrevistados ndo
quiseram manifestar opinides, incluindo uma professora que tem um filho homossexual e
ignora sua condicdo perante os demais colegas, conforme as palavras da diretora. Na Tabela
68 do Apéndice M sao apresentados os resultados para a dimensdo ‘Homossexualidade’ com
0s sujeitos da pesquisa.

N&o houve relatos nesta escola ao que se refere as tematicas Pedofilia/Prostituicdo
infantil. Acreditamos que tenha sido pela inexisténcia de casos, pois ndo tivemos nenhum
depoimento comprobatdrio neste sentido, conforme observamos na Tabela 69 do Apéndice M.

A diretora e a pedagoga sdo muito enfaticas quanto as atividades de insercdo da
Universidade na escola; valorizam e apoiam as iniciativas, contando sempre com a parceria
estabelecida. Para a diretora, a maioria das familias ndo esta preparada para discutir a
sexualidade com os filhos, devido a origem dos pais e pelo tabu que se verifica, acredita que a
ES dos alunos tem que ser assumida, mostrando a preocupa¢do com a cidadania, que é
condizente com o que se espera da escola.

A pedagoga tambem apoia as iniciativas internas, como as atividades que a
professora de Ciéncias desenvolve, para evitar que as meninas engravidem na adolescéncia,

mesmo tendo o histérico como ja descrevemos.
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A professora de Ciéncias teve algumas iniciativas interessantes, como a utilizacao
de um jogo criado por ela para trabalhar em especifico as DST, além de utilizar textos, técnica
da caixinha para ndo haver exposicdo de alunos em suas ddvidas, além de se mostrar
preocupada com o0s sentimentos dos alunos e com as relacdes interpessoais. A professora
recebe o incentivo da equipe pedagdgica e direcdo, entretanto, ndo mostrou envolvimento
com atividades externas ou mesmo com as nossas oficinas. Supomos que possa ser pelo fato
de que a professora tem pouco tempo de servico e ainda ndo teve tempo de aproximar-se
destas funcdes, ja que a mesma demonstrou afinidade pelo tema.

Em contrapartida, os demais professores ndo estdo muito interessados com a ES,
porque 0s que responderam ao questionario revelaram nédo ter conexdo com 0s assuntos por
eles ministrados. Como escreveu Saydo (1997), para que um professor possa ser um
interlocutor confiavel para as questBes da sexualidade, deve estar implicado subjetivamente
no trabalho, caso contrario ndo estara disponivel para iniciar e dar continuidade a um trabalho
na area.

A coordenacdo pedagogica foi eficiente e nos apoiou para que realizassemos as
oficinas, contudo, ndo fez a divulgacdo que esperavamos entre os professores da escola. Os
resultados da dimensdo ‘Promover a¢des de ES’ estdo na Tabela 70 do Apéndice M.

A respeito de ‘Promover discussdes internas entre os professores’, a diretora
acredita que antes dos docentes indicarem proposicdes concretas para a resolucdo de
problemas no ambito da sexualidade, deveria haver mudanca de cultura entre os pais, para que
a escola néo fosse contraditoria aos ensinamentos familiares.

A pedagoga afirmou que ja houve o debate e a tentativa para 0s anos seguintes
seria inserir projetos interdisciplinares para levar os conhecimentos cientificos com a reflexao
aos aspectos da sexualidade em todas as areas.

A pedagoga e a diretora desta escola tém afinidade de ideias, pois tem discursos
semelhantes, inclusive quanto ao apoio a capacitagdo dos professores. Assim como a
professora de Ciéncias da escola “C” e a diretora da escola “D”, as professoras que assumiram
posi¢Oes importantes na hierarquia da escola no momento em que foi realizada a pesquisa
estavam inteiradas dos cursos oferecidos pela SEED e elogiaram as iniciativas, mas criticaram
os professores, dizendo que ha julgamento, preconceito e ndo ha disposicdo para tocar em
temas 0s quais muitas vezes nem tém conhecimento, como gays, lésbicas, transexuais e
bissexuais.

Neste aspecto de privilegiar as politicas publicas vinculadas a tematica e que

garantam os direitos humanos, ao citar os PCN para a OS, escreveram Santos e Bruns (2000):
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“[...] a escola reflete 0o panorama de desconhecimento dessas politicas, o que dificulta o
reconhecimento da homofobia presente no cotidiano e ressalta o despreparo de educadores
para lidar com essa situag¢ao”.

O resultado para ‘Promover discussdes internas com os professores’ pode ser
observado na Tabela 71 do Apéndice M.

A diretora e a pedagoga afirmaram que tentam ‘Promover encontros com os
familiares’ junto com os professores, para tocar em assuntos de prevengdo de gravidez e
doencas, e explicar como aconteceram as situacdes educativas das oficinas relacionadas ao
tema. Lamentam a pouca participacdo dos familiares por preconceito ou desconhecimento,
mas ndo desistem de levar as informagdes adequadas aqueles que procuram a escola. Na
Tabela 72 do Apéndice M estdo ilustrados estes resultados.

A diretora manifestou sua preocupagdo ao que se refere aos ‘Eventos escolares
envolvendo sexualidade’, com o inicio precoce da vida sexual dos jovens, que agem como se
fossem adultos e conseguissem arcar com as consequéncias de suas agdes com a mesma
naturalidade em que falam e fazem sexo. Novamente reforca as atitudes de prevencdo da
escola, pois se mostra atenta a realidade dos alunos, buscando meios para encontrar as
melhores solugbes aos problemas. Os demais professores participantes ndo se pronunciaram
com relagdo a esta dimenséo, como podemos observar na Tabela 73 do Apéndice M.

Para a ‘Relacdo entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’, a diretora
acredita que além da cultura de que os adolescentes tém que constituir familia muito jovens
conforme seus pais, fatores religiosos ndo tém interferéncia em relacdo a sexualidade na
escola. Os problemas enfrentados estdo relacionados a cultura local, acesso restrito ao
conhecimento e falta de vivéncia de outras realidades.

Em relacdo a hipotética maquina de camisinhas na escola, tivemos as opinides de

iz

que seria “um absurdo” e “estimulo a precocidade dos alunos”, mostrando a inflexibilidade
dos professores em assuntos ligados diretamente a sexo. Na Tabela 74 do Apéndice M séo
apontados para estes resultados.

Chegando a média final obtida pelas médias dos sujeitos da pesquisa para cada
uma destas dimensdes, na Tabela 75 do Apéndice M sdo indicados os resultados.

Para os licenciandos que atuaram no grupo de alunos do periodo matutino desta
escola, houve a percepcdo de que os adolescentes falam muito em sexo, mas sdo imaturos,
sem levar em consideragdo os sentimentos e a afetividade. Houve entrosamento dos monitores

com os alunos, com cumplicidade e aproximacdo, que favoreceu a orientacdo. A pedagoga
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sempre estava presente auxiliando no controle da frequéncia dos alunos. Na Tabela 76 do
Apéndice M temos os resultados para a opinido dos licenciandos.

Com relacdo aos alunos desta escola que participaram das oficinas, em um dos
relatos percebemos a manifestacdo da dificuldade, por razdes religiosas, em dialogar com os
pais. Este aluno tinha interesse em aprender sobre sexualidade, e ndo se recordava de ter tido
orientacdo na escola. Outro relato também revelou 0 medo do aluno com a possibilidade de
ter filho na adolescéncia, pela reprova dos pais, 0 que mostrou que para ele foi importante a
abordagem da gravidez feita por estagiarios e pela professora de Ciéncias.

No entanto, em outras falas, percebemos a aproximacao de didlogo entre filhos e
pais, ao relatarem orientacGes de prevencdo recebidas na escola. Em particular, um aluno
relatou a aprovacao dos pais quando mostrou a camisinha recebida na escola, pois encararam
a atitude como prevencdo. Por fim, em outro relato de aluno houve a insatisfacdo com relagédo
aos professores em geral, que néo trabalhavam com o tema em nenhum momento, acreditando
que a falta de tempo néo seria justificativa; ao mesmo tempo, houve a valorizagdo das
oficinas, por criar o espaco que néo ¢ oferecido pelos professores da escola.

Em pesquisa com adolescentes com a proposta de investigar as expectativas da
primeira relacéo sexual, realizada por Altmann (2007), num dos recortes pdde-se verificar que
as garotas planejavam realizar o ato com o uso do preservativo e, em alguns casos, também a
pilula anticoncepcional. Para os garotos também havia o projeto de utilizar a camisinha,
mostrando que no plano discursivo, as/os jovens incorporaram 0s ensinamentos escolares
sobre a necessidade do preservativo. Sem levar em conta as demais consideracdes do artigo, €
possivel perceber que a camisinha parece ser 0 método de prevencdo adotado pelos jovens e
sua conscientizacdo foi incorporada como pratica, de maneira que a escola pode contribuir
com a énfase na sua utilizacéo.

Na Tabela 76 do Apéndice M sdo indicados os resultados com as opinides dos
alunos. Ainda nesta Tabela temos a indicacdo de nossa avaliacdo para a escola, ja justificada
no Apéndice G (pagina 276).

Na Tabela 77 observamos de forma sintética os indicadores favoraveis e

desfavoraveis de adesdo encontrados para a escola F:
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Tabela 77 — Indicadores favoraveis e desfavoraveis de adeséo por dimenséo, sintetizados
para a escola F

DIMENSOES — AVALIACAO
INTERNA E EXTERNA

INDICADORES FAVORAVEIS E
DESFAVORAVEIS DE ADESAO - Escola F

GRAVIDEZ

Diretora e pedagoga procuram conscientizar as meninas
e pais para quebrar a cultura local de casar-engravidar. A
professora de Ciéncias ndo se pronunciou.

HOMOSSEXUALIDADE

Diretora tenta dialogar com os demais professores,
atendendo as expectativas da SEED. A pedagoga e a
professora de Ciéncias ndo manifestaram opinido.

PEDOFILIA/
PROSTITUICAO INFANTIL

Sem relatos e/ou opiniGes.

PROMOVER ACOES DE ES

A diregdo e a pedagoga apoiam e valorizam a parceria
com a Universidade; também apoiam as atividades
internas. A professora de Ciéncias se mostrou
preocupada com o tema, utilizando de estratégias
diferenciadas para promover a ES. Os demais
professores acreditam que ndo ha conexdo do tema com
suas disciplinas.

PROMOVER DISCUSSOES

INTERNAS COM OS PROFESSORES

A diretora acredita que de nada adianta o debate entre os
professores se 0s pais ndo mudarem a cultura. A
pedagoga pretende inserir projeto interdisciplinar sobre o
tema, a partir da discusséo ocorrida entre os professores.
H& apoio para a capacitagdo, inclusive para 0s cursos
ofertados pela SEED. A professora de Ciéncias ndo se
manifestou.

PROMOVER ENCONTROS COM OS
FAMILIARES SOBRE A ES

A diretora e a pedagoga afirmam envolver os professores
nas discussdes com os familiares. A professora de
Ciéncias ndo se manifestou.

EVENTOS ESCOLARES
ENVOLVENDO SEXUALIDADE

A diretora reforca as atitudes de prevencdo da escola
diante da imaturidade dos alunos. A pedagoga e a
professora de Ciéncias ndo se manifestaram.

RELACAO ENTRE SEXUALIDADE
E VALORES MORAIS E

A diretora acredita que a religido ndo interfere, mas a
cultura das familias interfere. A pedagoga e a professora
de Ciéncias ndo se manifestaram. Em relagdo as opinides
dos professores acerca da maquina de camisinhas foi

RELIGIOSOS mencionado que seria um absurdo e estimularia a
precocidade da pratica sexual dos alunos.

OPINIOESDOS O entrosamento dos alunos favoreceu a orientacao.
LICENCIANDOS Houve apoio da escola.

AVALIACAO OPINIOES DOS  Opinides favoraveis e desfavoraveis em relagdo as

EXTERNA A ALUNOS orientagdes recebidas na escola (ou a falta de

ESCOLA orientacdo).
OPINIAO DA A escola apoiou em parte a pesquisa e as oficinas,

PESQUISADORA privilegiando apenas alguns dos aspectos apontados.

6.6.3 A Escola e a Adesdo a Educacao Sexual (ES)
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Na Tabela 78 do Apéndice M, observamos a media final desta escola, alcangando
na classificacdo, o Patamar, Adesdo Oscilante a ES (AOES), na analogia com os Patamares
de Adesao, caracterizando nivel intermediario de comprometimento. A escola tem na diretora
e na pedagoga as maiores incentivadoras das atividades de promover a ES, visando
principalmente transformar a cultura das meninas de casar e engravidar na adolescéncia. A
diretora também se destacou por ter se posicionado frente aos temas que consideramos
relevantes, inclusive referentes aos homossexuais, exibindo o comprometimento em defender
os direitos dos adolescentes e das pessoas. Tanto a diretora quanto a pedagoga prestam contas
as DCE, estimulando a capacitacdo dos professores, porém obtendo pouca adesdo dos
mesmos. Entretanto, os demais professores, inclusive a professora de Ciéncias, ndo se
pronunciaram para defender as mesmas ideias: eles ndo acreditam que os esforcos da diretora
e pedagoga tenham a ressonancia desejada na comunidade. Assim, as oscilacdes da escola em
sua adesdo a ES sugerem que falta um apoio sistemético, também pelo conservadorismo de
alguns membros, para que as iniciativas de ES sejam de fato concretizadas.

Para a analogia da motivacdo da escola para a pratica da ES temos a Meta-
imagem, ja& que a instituicdo precisaria se debrucar sobre o tema, envolvendo com mais
intensidade todo seu corpo docente. Percebemos a necessidade em prestar contas a SEED
como forma de garantir status, como foi 0 caso de relacionar as atividades de oficinas no site
oficial da escola, para garantir o atendimento da teméatica como Desafio Educacional

Contemporaneo, como orientam os Documentos Oficiais.

6.7 Caracterizagdo da Escola G

6.7.1 Descricdo da Escola

Esta escola € a unica das pesquisadas que oferta somente o Ensino Médio regular,
além do curso de Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — Meédio Integrado.

A escola é central, atendendo alunos de bairros e vilas, além de uma parcela
significativa da zona rural e um consideravel nimero de moradores das cidades
circunvizinhas. O ensino médio regular é oferecido nos periodos matutino e noturno e o curso

de Formacédo de Docentes, nos periodos vespertino e noturno. Esta escola elaborou um PPP
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com dados consistentes da comunidade escolar, baseada em pesquisa com os alunos por meio
de questionarios.

No ano de 2010, a escola teve 982 alunos regularmente matriculados, sendo
destes, 530 para o periodo matutino. A religido catdlica é a que prevalece nesta escola, pois
68% dos alunos pertencem a esta religido, 30% relataram ser evangélicos e 2% sao de outras
religibes. Quanto ao perfil socioecondmico dos alunos do matutino, apontam-se 41% das
familias dos alunos com renda de dois a trés salarios minimos. Um dado interessante foi
observar que embora a renda familiar ndo seja alta, 69% das familias tém casa propria, 0 que
demonstra certa estabilidade nas familias, mas ainda sim, 19% dos alunos recebem incentivos
dos programas do Governo Federal (PPP7, 2010, p. 36).

Ao que se refere ao item escolaridade dos pais dos alunos, os dados da escola
mostram que 28,14% das maes destes alunos do periodo matutino apresentam Ensino Médio
completo, seguidas pelo indice de 24,32% de mdes que tém o Ensino Fundamental
incompleto. J& para os pais foi o contrario: 25,68% apresentam o Ensino Fundamental
incompleto e 23, 50% tém o Ensino Médio completo (PPP;, 2010, p. 39).

Totalizando 70,14% de alunos que relataram ter casa prépria, o perfil dos alunos
do noturno é semelhante ao do matutino. Com relacdo a renda familiar, 55,56% apresentam
renda de dois a trés salarios minimos, 24% s&o inseridos nos programas de bolsas do Governo
Federal e as mées tém menos escolaridade do que as mdes dos alunos do matutino (PPP-,
2010, p. 42).

O curso de Formacdo de Docentes é um curso predominantemente feminino: 99%
sdo mulheres e da porcentagem total de 185 alunos regularmente matriculados no ano de
2010, 19% dos alunos séo casados ou vivem com companheiro(a). Todos cumprem uma carga
horéaria de estagio em contraturno, mas ainda assim, 58% deles estdo inseridos no mercado de
trabalho. A grande maioria dos alunos tem casa propria, representando a porcentagem de
74%. Quanto a renda familiar, 59% apresentam renda de dois a trés salarios minimos e 18%
dos alunos recebem incentivos do Governo Federal. H4 um indice de 10% de pais analfabetos
entre esta populacdo de alunos.

Séo 67 docentes distribuidos nas disciplinas especificas, bem como os Pedagogos
que lecionam no curso de Formacdo de Docentes. Destes professores, 77% sd@o mulheres e
76% sO atuam no ensino publico. Entre os professores, também ha predominancia da religido
catdlica, com a porcentagem de 73% e 15% séo evangélicos. O restante ou ndo quis responder

ou disse ndo professar nenhuma religiéo.
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Quanto & tematica da sexualidade, encontramos algumas vezes sua ideia
relacionada no PPP da escola, tal qual verificado em algumas outras escolas, vinculada aos
Desafios Educacionais Contemporaneos, em atendimento as DCE. Entretanto, ao verificar
quais projetos sdo ofertados pela escola na programacdo das atividades paralelas, ndo houve
mengdo do projeto das “Oficinas de Sexualidade”, mas outro projeto denominado “Curso de
Prevencdo das Doengas Sexualmente Transmissiveis”, em parceria com o curso de
Enfermagem da Universidade Estadual, que foi realizado no ano de 2008, tendo sido
caracterizado por uma palestra ofertada em momento Unico (PPP7, 2010, p. 26, 50, 141, 169 e
196).

6.7.2 Categorizacdo da Escola

Nesta escola tivemos facil acesso as entrevistas, a distribuicdo dos questionarios,
mas ndo houve apoio na realizacdo das oficinas. A diretora faz o julgamento das alunas
gravidas, inclusive referindo-se a uma aluna e a sua religido, espantando-se com a atitude da
mesma por ter engravidado. As justificativas para os julgamentos sdo falta de dialogo e de
esclarecimento por parte das familias, que deveriam ter fornecido a orientacdo, uma vez que
as alunas ja estdo no Ensino Médio. N&o ha proposicGes efetivas para evitar as situacdes de
gravidez, e percebemos o conservadorismo quando a diretora relata que a escola nao
discrimina nem exclui as alunas nesta condicao.

A pedagoga menciona o relato das alunas que foram mé&es muito jovens, e que
relacionaram a auséncia de didlogo com os pais para obter OS. Entretanto, além da
preocupacdo da pedagoga com o tema, ndo houve intervencdes propositivas de sua parte para
contribuir com a orientacdo que as alunas reclamaram néo ter tido com a familia.

A professora de Biologia se diz muito proxima dos alunos e neste aspecto da
gravidez, também mencionou a abertura que oferece a eles para que se sintam a vontade em
pedir ajuda. A contribuicdo que a professora diz ter feito com as alunas, alem de ter dado
apoio no momento dificil da descoberta, foi ter orientado a mesma a ndo desistir de estudar
depois que tivesse 0 bebé. Pelo relato da professora, a mesma obteve éxito com o pedido feito
a aluna, ja que pela facilidade em lidar com o tema, esta professora “tem as caracteristicas
indispensaveis, e impossiveis de serem treinadas: é sensivel, escuta os problemas, inspira
confianga ¢ deixa o aluno a vontade”, conforme escreveu Suplicy (1993, p. 32 apud

FIGUEIRO, 2006, p. 143).
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Na Tabela 79 do Apéndice N sdo indicados os resultados observados para esta
dimensdo.

Ao que se refere ao item ‘Homossexualidade’, a diretora e¢ a pedagoga
reconhecem as dificuldades pessoais em aceitar como natural ou normal situac@es vividas na
escola, porque acreditam que para alguns casos a reafirmacdo dos alunos homossexuais
implica em comportamentos que causam estranheza, incomodo e ofensa aos professores. A
diretora faz a relacdo do tamanho da cidade com a quantidade de alunos que atende em sua
escola, fazendo a reflexdo da visibilidade que os homossexuais adquiriram nos ultimos
tempos, pelas barreiras transpostas, conscientizando-se de que o conservadorismo e a cultura
tradicionalista local tém de ser revistos.

A pedagoga e a professora de Biologia endossam as palavras da diretora,
externando a necessidade e o desafio de derrubar os preconceitos, sobretudo enraizados na
orientacdo familiar recebida. Em seus discursos mostram-se dispostas a levar as discussoes
aos outros professores, entretanto, ainda ndo houve nenhuma intervencéo sistematica. Os
resultados para esta dimensdo estdo indicados na Tabela 80 do Apéndice N.

Apenas a opinido da pedagoga foi manifestada para as tematicas
Pedofilia/Prostitui¢do infantil, que também concorda com as diretoras das escolas “A” e “D”,
ao que se refere a agdo do Conselho Tutelar no envolvimento destes casos. Também atribuiu
as familias as providéncias cabiveis, sugerindo a incompeténcia e irresponsabilidade das
mesmas, ao afirmar que os pais tém vida promiscua.

De fato, os pais tém de ter responsabilidade nos aspectos da protecdo contra todos
0s tipos de violéncia aos filhos, enquanto s&o menores, como consta no art. 1° do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente, determinando

no artigo 19 que:

Os Estados Partes adotardo todas as medidas legislativas, administrativas,
sociais e educacionais apropriadas para proteger a crianga contra todas as
formas de violéncia fisica ou mental, abuso sexual, enquanto a crianca
estiver sob a custodia dos pais, do representante legal ou de qualquer outra
pessoa responsavel por ela (BASTOS, 2008, p. 26).

Na Tabela 81 do Apéndice N, observamos o0s resultados para a dimensao
‘Pedofilia/Prostitui¢ao infantil’.
Com relacdo a ‘Promover agdes de ES’ na escola, a diretora reconhece que

deveria haver mais entrosamento entre a equipe pedagogica e todos os professores, para que
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fossem efetivos os trabalhos voltados a temética, para a prevencao da gravidez e das doengas,
e que ndo ficasse sé a cargo do professor de Biologia.

A diretora também fez mencdo as principais preocupacfes da escola como a
disciplina, o0 comportamento, sem dar maiores explicacbes do por que ndo inserir as questdes
da sexualidade no cotidiano escolar. Apenas que deveria haver uma disciplina especifica,
partilhada pela opinido de outros professores, para desafogar o professor de Biologia e dar
conta da caréncia do tema. Ainda manifestou queixas em relacdo ao excesso de
responsabilidade depositado na escola, e a excessiva cobranca, sobretudo das familias.

A pedagoga se coloca no lugar de professora dizendo que tem por obrigacéo e
compromisso com o0s alunos responder as davidas e promover o debate quando estd em sala
de aula. Em relacdo as atividades externas, citou a parceria com um medico e com a equipe da
Universidade que acontecia na escola, para fazer palestras, mas ndo sabia precisar se ainda
estavam acontecendo.

A pedagoga afirmou que a escola nunca teve um programa de ES e que ndo havia
perspectivas para a futura realizacao.

A professora de Biologia citou alguns episodios que envolviam as ddvidas dos
alunos em situacdes até de desespero, como a descoberta da gravidez, a vergonha da
virgindade e outros temas. Se autointitula “mdezona” dos alunos e admite que as experiéncias
adquiridas venham do fato de ter tido uma filha que engravidou na adolescéncia, o que a fez
prestar mais atencdo nos jovens para aproximar o dialogo, sem demonstrar constrangimento.
Também relatou a experiéncia do projeto com o foco na gravidez, tendo sido o Unico projeto
envolvendo a tematica na escola dos ultimos dez anos. Pela iniciativa da professora,
caracterizamos como intervencgéo criativa, mesmo néo sendo novidade a tematica, mas por ter
mobilizado uma acdo sistematica que correspondesse as demandas da escola.

Esta professora também apoia as atividades externas, citando a equipe de
Enfermagem que na ocasido da entrevista fazia um ciclo de palestras de sexualidade na
escola, e que também a havia auxiliado na construcdo de seu projeto.

Para alguns professores ndo ha necessidade em abordar o assunto, o que ficou
evidente com as respostas dos questiondrios que indicaram a indiferenca em propor
alternativas para executar acfes de ES, desprezando a criacdo de uma disciplina especifica ou
nédo se envolvendo com a realizacdo de nossas oficinas. Em contrapartida, outros professores
acreditam que, depois da familia, a escola deve tomar providéncia frente a tematica.

Para Werebe (1998), ndo seria possivel concretizar a ES em disciplina escolar

como as demais, pois ela ndo constitui uma disciplina, seja pelo seu contetdo, seja pelos
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métodos que requer. A utilizacdo da pedagogia tradicional com a exposi¢do “unilateral”,
adotada pela maioria dos professores ndo convém ao ensino de qualquer das matérias
escolares, e é absolutamente inadequada para a ES, pois € Util e necessario que o aluno possa
participar ativamente de intervengdes neste ambito.

Na Tabela 82 do Apéndice N, podemos observar os resultados obtidos com a
manifestacdo de todos 0s sujeitos da pesquisa.

A diretora tem dificuldade em ‘Promover discussdes internas com os professores’
pelo cronograma de atividades da escola ser apertado, ja que nos momentos de planejamento
didatico de inicio e meio de ano, que seriam momentos oportunos, 0s materiais que Sao
discutidos por afinidade entre os professores de mesmas &reas vém prontos da SEED para
serem trabalhados, sem flexibilizac&o.

Apesar da pouca disponibilidade de tempo para inserir as discussGes da
sexualidade nos momentos de reunido de professores da escola, a diretora acredita que alguns
temas superficialmente sdo comentados como, por exemplo, na perspectiva de amenizar as
“diferencas” e preconceito, ainda presentes entre os professores.

A pedagoga confirmou as informacdes de cursos ofertados pela SEED na area da
sexualidade, conforme apontaram uma professora da escola “C”, e as diretoras das escolas
“D” e “F”. Contudo, teceu criticas ao repasse de informacgdes para a escola, sugerindo que
além do acesso restrito as capacitacdes, ha pouca divulgacéo.

Os demais professores ndo se pronunciaram neste aspecto, conforme mostra a
Tabela 83 do Apéndice N.

Alinhada a ideia da diretora da escola “B” para a ndo intervengdo da APMF em
assuntos desta natureza, a diretora ndo manifestou interesse em atuar de forma distinta.
Também ndo houve relatos sobre incentivar os pais a participarem de discussfes neste ambito.

Apenas a pedagoga inferiu que alguns pais solicitam a colaboracéo da escola para
concretizar a ES, contudo citou um caso que foi na direcdo contraria, de um pai revoltado com
as atitudes de professores que trabalhavam a sexualidade.

Conforme escreveram o0s autores Peres et al. (2000), o ideal para que nao
surgissem problemas em qualquer intervencdo de sexualidade feita pela escola com os

familiares:

Sugerimos que a escola ofereca um espaco de reunido onde pais possam se
informar sobre objetivos, conteddos e procedimentos do projeto de
Orientacdo Sexual, e esclarecer duvidas sobre a metodologia utilizada,
horérios e local de funcionamento das oficinas e grupos. Alguns pais podem
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ndo concordar com o trabalho de Orientagdo Sexual porque sentem-se
inseguros quando nao sabem o que vai acontecer com seus filhos. [...] Nestas
reunides, 0s principios basicos da orientacdo sexual devem ser esclarecidos,
como por exemplo: a postura que o educador adotara na abordagem da
sexualidade com os jovens; o respeito as diferencas; o reconhecimento do
direito ao prazer associado com responsabilidade; e o direito de cada um
exercer sua sexualidade de forma singular (PERES et al., 2000, p. 20).

Na Tabela 84 do Apéndice N sdo apresentados os resultados para esta dimensao.

Para a dimens3o ‘Eventos escolares envolvendo sexualidade’, a pedagoga nos
relatou um episddio constrangedor sobre uma crianga de creche que “chupava o pénis” das
outras criancas e da vizinhanca do bairro. Embora este episodio ndo seja reflexo dos
comportamentos explicitos que podem ser comumente encontrados nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio, revelou a facilidade que a pedagoga tem em lidar com orientacGes e
aconselhamentos, ja que ndo teve a atitude de ignorar o fato, mas sim de discutir com as
alunas que atende, para que encontrassem medidas eficazes de contornar situacdes
problematicas.

Para a professora de Biologia, os episddios relatados foram relacionados ao
aconselhamento que os alunos lhe pedem, em situacGes de extrema dificuldade como a
descoberta da gravidez. Ao que tudo indica, esta professora é vista como “uma terapeuta”
para os alunos que tém intimidade, atuando com maior intensidade fora do contexto da sala de
aula do que dentro, auxiliando a resolver problemas ja existentes, dos quais se sente mais Util
em atuar.

A diretora e os demais professores ndo se manifestaram para esta dimensao,
conforme podemos observar na Tabela 85 do Apéndice N.

Quanto a ‘Relagdo entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’, a diretora
acredita que seria necessario afinar os valores da cultura, sociedade e familia, para que em
consonancia, a escola pudesse educar para a sexualidade, com esclarecimento e
responsabilidade. Acredita que estes sdo os valores apresentados pela escola, mas que
sozinhos, ndo surtem o efeito desejado na vida dos jovens.

Para a pedagoga, os valores religiosos dos pais tém grande interferéncia no
alavancar das discussfes sobre sexualidade na escola. Frente aos episodios relatados pela mae
que foi cobrar uma satisfacdo da escola frente as razdes pelas quais a filha do 2° ano do
Ensino Médio estava recebendo informacdes de prevencéo a gravidez e doencas, e que a idade
ndo era adequada, ou das mées que reclamaram pelas mesmas razdes, dizendo ter apoio de

padre e de pastor, a pedagoga ndo se intimidou, pois se diz consciente dos limites da
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abordagem e para ela, as informagdes tém que ser passadas aos alunos, mesmo esbarrando nos
principios e convicgdes pessoais.

Novamente, insistimos no fato de que pelos episodios ocorridos, seria valido que a
escola informasse adequadamente aos pais das intengdes da abordagem da sexualidade em
sala, que ao bom educador, ndo terd interferéncia sobre os valores das pessoas, impondo

regras de conduta, como escreveu Werebe (1998).

[...] Muitos pais temem que a educacdo sexual contestara os valores morais,
religiosos da familia e que serdo indicados caminhos contrarios a estes
valores, com a preconizacdo de uma suposta liberdade sexual, ou melhor,
“libertinagem” dos costumes. Deve ficar claro que o educador ndo impora
regras de conduta, mas tampouco ndo impedira que os educandos exprimam
suas preocupacOes, suas aspiracdes e desejos, deixando-os livres de [para]
fazerem suas opcdes e assumi-las plenamente (WEREBE, 1998, p. 193).

A pedagoga também apontou que os principios morais dos professores podem
levar a restricdes de didlogo sobre os temas da sexualidade ou drogas, ao citar o exemplo da
professora que condena o filme do Cazuza, por julgd-lo em relacdo as condutas que teve na
vida, ao invés de promover a discussdo a partir das problematicas de sexo e/ou drogas. Para a
pedagoga, este episddio representou a visao retrograda da professora, que prefere ignorar a
realidade dos jovens, mantendo confortavel a posicao de jdri, inspirada em seus principios.

A professora de Biologia prefere ndo levar em consideracdo as visoes religiosas
do sexo que o transformam em pecado. Considera prudente alertar os alunos para a percepgao
do momento adequado ao sexo, com o intuito de que ndo pulem etapas e se arrependam no
futuro. A professora é coerente ao ndo fazer juizo de valor sobre as religides, mantendo-se na
posicdo de educadora e de privilegiar a formacdo dos alunos, no sentido de facilitar as
decises e escolhas dos jovens nos quesitos sexo/sexualidade.

Pelas opinides dos professores que responderam ao questionario na pergunta da
insercdo da maquina de camisinha na escola, percebemos que a totalidade foi contraria.
Algumas opinides expressaram o incentivo ao liberalismo, o incentivo a precocidade, o
estimulo a préatica sexual ou 0 comprometimento da moral e dos bons costumes, mostrando as
visdes conservadoras e inflexiveis da sexualidade. Outras opinides divergiram entre delegar a
funcdo de distribuir camisinhas nos postos de salde ou que se acontecesse tal situagdo,
poderia haver desaprovacéo da familia, pelos valores e religido. Na Tabela 86 do Apéndice N,

sdo indicados os resultados obtidos para esta dimensao.
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Na Tabela 87 do Apéndice N, podemos observar as medias resultantes dos
agentes da escola pesquisados por dimensdo, que nos permitiu chegar @ média da avaliacdo
interna.

Houve decepcdo com relacdo a participacdo dos alunos nas atividades de oficinas,
pois na opinido dos licenciandos, a “preguica” pode ter sido um dos fatores que levou a nao
conclusdo dos encontros. Houve grande adesdo no inicio, com reducdo dréstica de alunos a
partir do 2° encontro, sem motivo aparente. As reflexdes sobre possiveis mudancas de
metodologia e tematicas foram feitas, contudo, sem encontrar explicacdes para a desisténcia
dos alunos. N&o houve o apoio da equipe pedagdgica e direcdo, que nem sequer se lembravam
dos dias da realizacdo dos encontros. Na Tabela 88 do Apéndice N, visualizamos o0s
resultados.

Embora as oficinas tenham tido curta duracdo nesta escola, nos encontros que
participamos, obtivemos algumas opinides dos alunos como 0s questionamentos a respeito da
igualdade de direitos sobre 0 sexo entre meninos e meninas, e até mesmo o comportamento de
inferiorizacdo da mulher, decorrente da sociedade machista e que se estende a escola, que faz
pouca reflexao a respeito.

No dialogo, os alunos relataram que alguns professores costumam conversar de
assuntos de sexualidade e sexo, referindo-se inclusive a professora de Biologia, e ao professor
de Filosofia que em alguma aula fez relacdo entre os direitos de homens e mulheres na
sociedade atual. Algumas criticas foram no sentido de que a escola poderia favorecer mais a
ES, pois os alunos sentem a necessidade e acreditam que assim poderia haver reducdo no
namero de meninas gravidas.

Também na Tabela 88 do Apéndice N, obtivemos o0s resultados para as opinides
dos alunos, assim como minha avaliacdo da escola, justificada no Apéndice G (pagina 277),
gue compde a média da avaliacdo externa.

Na Tabela 89, observamos sinteticamente os indicadores favoraveis e
desfavoraveis de ades@o encontrados para a escola G:

Tabela 89 — Indicadores favoraveis e desfavoraveis de adeséo por dimenséo, sintetizados
para a escola G

DIMENSOES — AVALIACAO INDICADORES FAVORAVEIS E
INTERNA E EXTERNA DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola G
Diretora é conservadora, com o julgamento das gravidas.
GRAVIDEZ Ndo ha intervencbes efetivas da pedagoga. Apoio e

orientacdo da professora de Biologia as gravidas.
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INDICADORES FAVORéVEIS E
DESFAVORAVEIS DE ADESAO — Escola G

HOMOSSEXUALIDADE

A diretora e a pedagoga tém dificuldades em aceitar
como natural os comportamentos homossexuais. A
professora de Biologia, a diretora e a pedagoga
acreditam que ha necessidade de derrubar o preconceito
na escola.

PEDOFILIA/
PROSTITUICAO INFANTIL

Sem manifestagdes da diretora e da professora de
Biologia. A pedagoga acredita que o Conselho Tutelar
tem que atuar nos casos existentes e também atribuiu a
familia as providéncias cabiveis.

PROMOVER ACOES DE ES

A direcdo acredita que deveria haver maior entrosamento
entre os professores para auxiliar o professor de Biologia
nas acdes. Acredita que ¢é depositada muita
responsabilidade sobre a escola, principalmente das
familias. A pedagoga executa algumas atividades
internas e apoia as atividades externas. A professora de
Biologia ¢ “méaezona” dos alunos, auxiliando-0S nas
dificuldades relacionadas a temética, além de
desenvolver atividades internas e apoiar as atividades
externas. Os demais professores se dividem em apoiar
acoes de ES e ndo ver sua necessidade.

PROMOVER DISCUSSOES
INTERNAS COM OS PROFESSORES

H& pouco tempo para discutir entre os professores e,
além disso, os temas das capacitagfes vém prontos para
serem trabalhados, como afirmou a diretora. A pedagoga
indicou alguns cursos promovidos pela SEED, mas
criticou a falta de divulgacdo e limite de vagas. A
professora de Biologia ndo se manifestou.

PROMOVER ENCONTROS COM 0OS
FAMILIARES SOBRE A ES

Sem relatos da direcdo. A pedagoga revelou que alguns
pais solicitam a colabora¢do da escola, contudo existiu
um caso em que o pai ndo concordou com as atitudes de
professores que trabalhavam a sexualidade. A professora
de Biologia ndo se manifestou.

EVENTOS ESCOLARES
ENVOLVENDO SEXUALIDADE

Diante de um caso relatado por uma aluna, a pedagoga
discutiu com a turma para encontrar solugdes. A
professora de Biologia ampara 0s alunos nos casos em
gue é solicitado ajuda. A diretora ndo se manifestou.

RELACAO ENTRE SEXUALIDADE
E VALORES MORAIS E
RELIGIOSOS

Para a diretora, deveria haver consonancia entre 0s
valores da cultura, sociedade, familia e escola. A
pedagoga efetua o trabalho de ES mesmo com principios
religiosos discordantes. A professora de Biologia ndo faz
juizo de valor frente as religides e mantém-se no papel
de educadora. Opinibes dos professores de que a
maquina de camisinhas incentivaria o liberalismo, a
precocidade, a pratica sexual, comprometeria a moral e
0s bons costumes, seria funcdo dos postos de saude,
poderia haver desaprovacao da familia

OPINIOES DOS
LICENCIANDOS

Houve decepcdo com a participagdo dos alunos, que
desistiram das atividades. Ndo houve apoio da escola.

AVALIACAO OPINIOES DOS

Alguns professores abrem para o didlogo, contudo

EXTERNA A ALUNOS poderia haver mais trabalhos de ES para prevenir a
ESCOLA gravidez, por exemplo.
OPINIAO DA A escola apoiou em partes a pesquisa e as oficinas,

PESQUISADORA

preocupando-se com alguns dos aspectos apontados.
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6.7.3 A Escola e a Adesdo a Educacao Sexual (ES)

Na Tabela 90 do Apéndice N, observamos a média final desta escola, alcancando
na classificacdo, o Patamar, Adesdo Passiva a ES (APES), na analogia com os Patamares de
Adesdo, caracterizando baixo nivel de comprometimento. Também nesta escola percebemos
que os interesses da direcdo sdo com a disciplina e o comportamento, ndo sendo a ES
responsabilidade da escola. Ha a consciéncia de que a escola tem situacGes a enfrentar como
as das alunas gravidas, apontadas inclusive como preocupacdo de um aluno, ou com 0s
homossexuais, que ainda sdo pouco aceitos na escola, mas considera que estes temas nao
pertencem ao curriculo escolar, tampouco fazem parte das capacitaces. A pedagoga e a
professora de Biologia tém acGes de auxilio, de apoio e fornecem orientacdes aos alunos, mas
por vezes titubeiam quanto a capacidade de dar conta da tarefa, pela pressdo externa (pais dos
alunos), por preconceitos pessoais (homossexuais), além de perceber a dificuldade de obter
adesdo dos outros professores, para que juntos pudessem concretizar a ES na escola. Inclusive
no caso de receber apoio externo, como foi a intervencdo das oficinas, a escola ndo se propds
a colaborar como o esperado, mostrando-se incompetente, ja que as atividades ndo foram
concluidas.

Podemos caracterizar a motivacdo para a pratica da ES e imagem da escola como
Meta-evitacao, pois a escola ndo tem intengdo real e sistematica de promover 0 acesso a
orientacdo e prevencdo no que compete aos temas da sexualidade. Tal como as outras escolas
gue estdo na mesma classificacdo, ndo tem a intencdo de assumir riscos que ndo lhe trardo
visibilidade.

Ao encerrarmos a caracterizacdo das escolas de Educacdo Basica pesquisadas,
apresentamos a seguir o capitulo 7, com a sintese da avaliacdo feita nas escolas e as

indicacdes de algumas possibilidades de trabalhar a ES.
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CAPITULO 7 - SINTESE DA AVALIACAO DAS ESCOLAS INVESTIGADAS E AS
POSSIBILIDADES DE TRABALHAR A EDUCACAO SEXUAL (ES)

Neste capitulo faremos a sintese da avaliacdo das escolas que investigamos,
apontando as dificuldades que fazem com que elas ndo consigam alcancar os Patamares
AAES, AAAES e ACES. Indicaremos também algumas possibilidades de trabalhar com a ES

nestas escolas.
7.1 Panorama Geral das Escolas Investigadas
Pela analise realizada, de acordo com as dimensdes que convencionamos e 0S

critérios adotados, temos a visdo geral do ranqueamento das escolas por nds pesquisadas, com
a Figura 13 abaixo:

2,5

1,5
M Média Final
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. i I
0 I T T T T T T
A B C D E F G

Figura 13 — Panorama geral das escolas investigadas, com as
médias finais obtidas ao termino das analises

Percebemos que os resultados foram proximos, e as escolas A e F foram as que

tiveram maior destaque.
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7.2 Avaliacao da Adesao das Escolas e o Niveis de Comprometimento com a Educacéo
Sexual (ES)

Ao fazer uma sintese da avaliacdo, com o levantamento dos indicadores de adeséo
a ES presentes nas escolas investigadas, elaboramos a Tabela 91 abaixo, onde estdo descritas
as dificuldades e acgOes apontadas pelos membros das escolas e que permitiram com que
fossem avaliadas de acordo com 0s nossos Patamares de Adeséo.

Os indicadores desfavoraveis estdo destacados em vermelho e os favoraveis em
azul. Juntos todos os indicadores de adesdo delineiam o quadro diagndstico de abrangéncia
das escolas do municipio escolhido quanto a tematica da ES e, consequentemente, o

comprometimento das mesmas em relacdo a problematica da ES.
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Indicadores de adesao a ES

Escola A

Escola B

Escola C

Escola D

Escola E

Escola F

Escola G

O meio sociocultural e a desestrutura das
familias sdo responsaveis pela gravidez e/ou
pedofilia/prostituicdo infantil

presente

presente

presente

presente

presente

presente

presente

Manifestacbes de conservadorismo, moralismo,
tradicionalismo

presente

presente

presente

presente

presente

presente

presente

E preconceituosa; ndo aceita os homossexuais;
0 meio influencia no comportamento ou o
consideram como problema

presente

presente

presente

presente

presente

presente

presente

A SEED néo faz cobranca direta na abordagem
sobre assuntos relacionados a sexualidade

presente

presente

presente

A escola assume responsabilidades que nédo é
dela e que ndo consegue resolver ou que esta
sobrecarregada porque as familias cobram
muito

presente

presente

presente

presente

A sexualidade ndo € funcdo da escola, mas da
saude e/ou da familia

presente

presente

presente

presente

presente

Tem outras preocupacBes diferentes da
sexualidade

presente

presente

presente

presente

N&o ha programa especifico para tratar da ES
na escola

presente

presente

presente

presente

A APMF tem papel burocratico e ndo discute
temas relacionados a sexualidade

presente

presente

Faz  orientacbes para  combater a
pedofilia/prostitui¢cdo infantil

presente

presente

presente

Tem preocupacdo com a evasdo dos alunos da
escola pela gravidez, pedofilia

presente

presente

Solicita ajuda do Conselho Tutelar, Patrulha
Escolar ou Promotoria para resolver os casos
graves e de dificil conducao

presente

presente

presente

presente

presente

presente

Enfrentou alguma situacdo que confrontasse
especificamente o tema a religido

presente

presente

presente
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Escola A

Escola B

Escola C

Escola D

Escola E

Escola F
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Escola G

Tentou resolver alguma situacio mais delicada
sobre o0 tema no interior da escola

presente

presente

presente

presente

Faz orientacdo entre professores e alunos para
diminuir o preconceito contra 0s homossexuais

presente

presente

presente

presente

Apoia e/ou divulga cursos de capacitacao entre
0s professores

presente

presente

presente

presente

presente

Tem alguns momentos de discussdes entre 0s
professores sobre assuntos da sexualidade

presente

presente

presente

presente

Faz orientacdes, intervencdes e
aconselhamento sobre algum tema relativo a
sexualidade ou sobre prevencdo para evitar a
gravidez e DST

presente

presente

presente

presente

presente

presente

presente

O professor de Biologia ¢ o0 agente de
informacéo sobre sexo/sexualidade com apoio
da direcdo e equipe pedagdgica

presente

presente

presente

presente

presente

presente

presente

Desenvolveu a capacitagdo PDE ou 0 projeto
“Viva a Escola”

presente

presente

presente

Aceita que pessoas externas a escola tenham
intervencdes de prevencdo ou aconselhamento
sobre algum tema da sexualidade

presente

presente

presente

presente

presente

presente

presente

Teve a preocupagao de informar os familiares
dos alunos sobre as atividades de oficinas que
seriam oferecidas na escola

presente

presente

Tem algum contato com os pais para dialogar
sobre os temas da sexualidade

presente

presente

presente

presente

presente

presente

presente

Os licenciandos tiveram apoio da escola para
executar as atividades de oficina

presente

presente

Os licenciandos tiveram a participagdo efetiva
dos alunos nas oficinas

presente

presente

presente

Os alunos esperam obter mais orientacdes e
gue acontecam momentos de discussdo sobre
sexo/sexualidade na escola

presente

presente

presente

presente

presente

presente
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Podemos perceber que as escolas tém dificuldades ao expressar sua cultura,
fazendo inclusive com que na avaliagdo tivessem médias proximas. Um ponto comum as sete
escolas foi as afirmacdes sobre as baixas condi¢cdes sociais e econémicas das alunas e por
consequéncia, 0 menor acesso a cultura, que as levam aos episddios de gravidez e pedofilia ou
prostituicdo infantil. Contribui com isso a falta de organizacdo das familias, pois nédo
oferecem referéncias definidas ou modelos adequados, ou ainda em outro caso, como
observamos na escola F, o modelo ideal é o casamento e a gravidez precoce.

Como ja foi escrito por Ribeiro (2001) apud Mioto (2005, p. 133), as adolescentes
que sdo provenientes de familias disfuncionais, pobres e de pouca instrucdo e cujas maes
tiveram precocemente seu primeiro filho, correm um risco maior de engravidar [...].

O autor Osorio (1992) escreveu que a familia age com uma funcéo socializadora
ao assumir um papel de intermediacdo entre os jovens e a sociedade e partindo desse
pressuposto, se o0 adolescente estiver inserido em uma familia desestruturada, as
consequéncias sociais para sua vida serdo desastrosas.

Os fatores apontados pelos professores tém influéncia no contexto das jovens e a
gravidez na adolescéncia pode ser considerada como problema social (SOUZA, 1998;
SCHOR et al., 1998 apud HEILBORN et al., 2006). Para Heilborn et al. (2006), uma das
facetas que contribuiu para transformar a gravidez na adolescéncia tanto no Brasil como em
outros paises em um problema social, deveu-se em parte pela representacdo da
“ilegitimidade” e por ser a gravidez ou experiéncia de parentalidade na juventude
considerados acontecimentos perturbadores no desenvolvimento ideal dessa etapa da vida.

Contudo, ao se colocar em posicdo de julgadora das alunas e assumir o
determinismo, a escola ndo contribui para que possam ocorrer mudancas na realidade, que
seria a reducdo do numero de casos de gravidez, conduzidas apos trabalhos eficazes de
orientacdo de prevencdo. Ao mesmo tempo em que ha o julgamento das alunas, pelo
moralismo e conservadorismo presentes na totalidade das escolas, com as concepgoes
pessoais, 0s obstaculos no plano da ideologia, da cultura moral e sexual, quando o contexto da
escola atravessa tudo isso, algumas se prop6em a acolher, discutir e compreender as jovens
(escolas A, D, F e G), estando dispostas a fazer com que ndo abandonem a escola nestas ou
em outras situacdes (escolas C e F).

Este quadro ja foi representado por Heilborn et al. (2006), que fazem
apontamentos de que a gravidez adolescente € condenada pela indignacdo moral das pessoas,
ladeada pela visdo da evolucdo negativa dos costumes, erotizacdo precoce indesejavel

(atribuido a midia), irresponsabilidade dos jovens, ignorancia, que reforcam a pobreza e a
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marginalidade, pois o jovens interrompem ou sdo impedidos de retomar os estudos e por
consequéncia, dificilmente encontrardo um emprego, contando com ajuda familiar limitada.
Outro aspecto sdo as agéncias de pesquisa e organismos internacionais que apresentam a
gravidez na adolescéncia como ndo desejada. Oscilando entre todos 0s aspectos negativos
estéo os discursos de apoio aos adolescentes.

De acordo com os autores, tais opinides delineiam as relagdes entre grupos e
atores sociais que desfrutam de posicdes que lhes permitem definir o que é adequado e
moralmente aceitavel. Ai podemos fazer um paralelo com os professores, e aqueles que
dispdem de condigBes menos favoraveis para sustentar seus pontos de vista ou escolhas, na
nossa analogia, seriam as alunas gravidas e suas familias. Assim, o segmento das jovens, em
particular, e dos rapazes que se envolvem com uma gravidez considerada precoce, € alvo de
tentativas de controle e de rotulagdo como conduta indesejavel para 0 bom desenvolvimento
de suas vidas e do bem-estar coletivo (HEILBORN et al., 2006, p. 31-32).

No caso da pedofilia e prostitui¢do infantil, o agravante é a vulnerabilidade das
jovens, que motivadas pela fonte de renda, podem vir a permanecer nestas situagdes mesmo
recebendo orientacdes (as escolas A, D e E indicaram realiza-las), sobre os riscos e perigos
envolvidos as circunstancias.

A autora Montgomery (2009) ndo acredita que criangas escolheriam a prostituigdo
se tivessem outra alternativa financeira razoavel mas, tendo feito essa escolha, essas mesmas
criancas ndo tornam-se agentes passivos. Na medida do possivel, tomam decisdes e
desenvolvem estratégias para lidar com suas proprias vidas. Suas possibilidades sdo escassas
e suas vidas sdo dificeis, mas elas lutam por melhorar sua prépria condicdo e a de suas
familias. Complementa a autora Davidson (2010), que criancas e adolescentes sdo agentes na
construcdo de sua historia de vida, inclusive no que se refere ao mercado do sexo.

Nestes casos e em outros, para tentar auxiliar na resolucdo de problemas em que a
escola é inapta e extrapola seus limites, a quase totalidade (exceto a escola B) lanca méao do
Conselho Tutelar, Patrulha Escolar ou Promotoria, ja que foge as competéncias pedagogicas
da escola. As situacOes de maus-tratos estdo previstas no Estatuto da Criangca e do
Adolescente no Capitulo | — Do Direito a Vida e a Saude, ressaltando o artigo 13: “Os casos
de suspeita ou confirmacdo de maus-tratos contra crianca ou adolescente serdo
obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade, sem prejuizo de
outras providéncias legais”. (BRASIL, 1990).

Ainda dois outros artigos, 56 e 245, estdo relacionados a esta incumbéncia sobre

os profissionais da educagéo:
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Art. 56. Os dirigentes de estabelecimento de ensino fundamental comunicardo ao
Conselho Tutelar os casos de:

I — maus-tratos envolvendo seus alunos;

(..)

Art. 245. Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencdo a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a
autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita
ou confirmacao de maus-tratos contra crianga ou adolescente:

Pena — Multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso
de reincidéncia.

Dada a proporcao dos fatos, embora nas situa¢es com pedofilia as alunas saissem
da escola para os encontros, seria de competéncia do municipio, das liderancas politicas e da
policia tomar providéncias, de modo que a escola poderia até mobilizar as acdes, mas de fato
ndo conseguiria coibir ou punir os responsaveis. Além disso, é relevante o receio da escola em
fazer denuincias e ter que arcar com as exposi¢des, como aconteceu na escola A.

Neste sentido, Landini (2011) escreveu que situacdes relacionadas a qualquer tipo
de exploracdo sexual que caracteriza maus-tratos a criangcas ou adolescentes sdo das mais
complexas para o profissional da educacgdo, pois, se de um lado, esta obrigado a notificar
mesmo a suspeita de maus-tratos, por outro se vé sob o dilema de fazé-lo e trazer dificuldades
suplementares a crianca e a familia caso a suspeita ndo seja comprovada. Na visdo de
Azambuja (2004), a comunicacdo de suspeitas de maus-tratos ao Conselho Tutelar causa um
forte impacto no grupo familiar e, portanto é recomendavel que seja feita apenas a partir de
suspeitas consistentes ou quando de sua confirmacao.

Sobre o limite da escola em situagdes as quais nédo seria de sua responsabilidade
atender as demandas, e sobre o excesso de cobrancas depositadas na instituicdo, escreveu
Noévoa (2009) sobre a “escola transbordante” ou também chamado de “transbordamento da
escola”. Com este conceito, 0 autor apontou que foi possivel obter ganhos importantes,
sobretudo no plano social, com a escola compensando auséncias da sociedade e das familias,
que contribuiu para a melhor integracdo das criangas e dos jovens. Contudo, quando tudo se

tornou essencial, se tornou impossivel concretizar acBes racionais e inteligentes e a escola
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desviou-se muitas vezes das tarefas do ensino e da aprendizagem para se dedicar as missoes
sociais.

Novoa (2009) ainda escreveu que para se alcancar uma — Escola centrada na
aprendizagem — sO serd possivel se a sociedade se responsabilizar, progressivamente, pelo
conjunto de missdes, dentre eles destacamos a educacdo para a salde e a ES. Afirma que a
escola ndo deve ignorar seu papel, mas sugere que outras instancias sociais como familias,
comunidades locais, centros de saude, igrejas deveriam também ser responsabilizadas pelo
cumprimento das miss@es, abrindo para a possibilidade de um novo contrato educativo, em
que se partilham as responsabilidades por um conjunto de atores e de instancias sociais, néo
ficando apenas nas méos dos educadores profissionais.

Conforme escreveu Guirado (1997), o termo instituicdo, tem como significado as
relacGes ou praticas sociais que tendem a ser repetir e que, enquanto se repetem, legitimam-se,
e existem sempre em nome de um “algo” abstrato, ou de seu objeto. A escola como instituigdo
tem como objeto a aprendizagem de conhecimentos e o desenvolvimento de uma atitude
diante do conhecimento. Com isso, tenta ampliar seu ambito de acdo até se confundir com
toda a educacdo possivel numa sociedade. Com a sexualidade, ela tenta controlar ou educar
suas manifestacOes para se fortalecer como instituicdo social. Ocorre, a seu ver, que a escola
pode fazer nada ou quase nada nesse ambito. A estratégia, entdo, poderia ser a de deixar que a
sexualidade surgisse para toma-la em consideracdo, e desta forma, lidaria com mais
delicadeza na extensao de suas fronteiras e, ainda sim, ndo deixaria de ser a instituicdo que €.

Na mesma ideia da sobrecarga de atribui¢fes que a escola recebe (escolas A, C, D
e G), percebemos que na maioria delas (exceto escolas B e F) houve mencdo de que a
responsabilidade sobre a ES deveria ser dos 6rgédos ligados a satde e/ou a familia. Quanto a
salde, possivelmente os professores estavam se referindo as orientacdes da salde sexual e
reprodutiva, pois a maioria das intervencdes sobre sexualidade fica atrelada aos conteldos
biologizantes, como ja citaram Guimaraes (1989); Werebe (1998); Rabello; Caldeira; Teixeira
(2012). Quanto a familia, conforme ja relacionamos, alguns professores acreditam que ela
deve assumir a ES dos filhos, porque esta implicada com os valores morais e religiosos, e a
escola ndo deve interferir sobre estes aspectos.

Como afirmou Rockeach (1981), a familia constituira a base das crencas das
criangas, que se organizardo num sistema psicologico e ndo necessariamente logico, que
formard o sistema de crencas individual de cada sujeito. Entretanto, como afirmou Marias
(1971), embora as primeiras crengas sejam formadas na familia, esta ndo é a unica fonte de

aquisicdo. Por isso, concordando com McCary (1978), a auséncia de conhecimento em
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relacdo ao tema sexualidade s6 serd dissipada quando houver a disposi¢do de todos, uma
“adequada instrug@o sexual”. Ai, entendemos que a escola tem um papel fundamental para
oferecer os conhecimentos necessarios a romper crencas erréneas sobre a tematica.

Também foi possivel perceber que alguns professores (escolas D, E e G) tiveram
embates com pais ou familiares de alunos no ambito da religido, manifestando atitudes
positivas de contornar as situactes, em defesa das convicc¢des de que intervencdes de ES na
escola ndo tém como objetivo o incentivo ao sexo. Como existe a confusdo em vincular
sexualidade como equivalente a sexo, algumas familias religiosas mais conservadoras podem
manifestar incbmodo com o tema na escola, por manter as tradigdes de sustentar a proibicdo
de se fazer sexo antes do matrimdnio, assim como pela existéncia dos mitos e tabus da
sexualidade, em que ndo é permitido nem falar sobre assuntos relacionados.

A autora Figueirdé (2011, p. 33) apontou na revisdo que fez sobre normas
religiosas oficiais e a influéncia sobre a vida sexual das pessoas, que existe uma nova forma
de vivéncia da sexualidade que vem sendo construida no seio do Catolicismo, tanto em nivel
mundial, quanto na prépria realidade brasileira. Trata-se da Educacdo Sexual Religiosa
Catdlica Libertadora, em que ha o reconhecimento de que a doutrina moral oficial é
controladora, repressiva e incoerente com o0 momento historico presente, e, por isso, da espaco
para o individuo ser sujeito de sua propria sexualidade, sentindo-se livre e sem sentimento de
culpa ao transgredir as normas oficiais que pretendem controlar o comportamento sexual do
catolico.

O Papa Bento XVI, atual representante maximo da religido e que segue a linha
conservadora, como também era o caso do Papa Jodo Paulo 11, mantém as normas oficiais da
Igreja Catdlica que sdo o ndo uso de camisinha; somente o uso do método contraceptivo de
Billings; a ndo unido de casais homossexuais; 0 ndo ao sexo pré-conjugal. Assim, uma
abordagem da Educacao Sexual Religiosa Tradicional liga a vivéncia da sexualidade ao amor
a Deus e a submissdo as normas religiosas oficiais; privilegia a preservacdo dos valores
morais cristdos; encara 0 matrimoénio e a virgindade/castidade como os dois unicos modos de
viver a alianca com Deus; e entre outros aspectos, valoriza a informacdo de conteidos
especificos da sexualidade como meta secundaria e pode estar comprometida com uma
educacéo para o pudor (FIGUEIRO, 2011, p. 34).

Para as religides Protestantes verificam-se as mesmas caracteristicas da Catdlica,
expressas como Abordagem Religiosa Protestante Tradicional e Abordagem Religiosa

Protestante Libertadora, com uma variacdo na Abordagem Tradicional que é ligar a vivéncia
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da sexualidade ao amor a Deus e a submissdo as mensagens biblicas (FIGUEIRO, 2011, p.
58).

Interessante foi notar que mesmo para as escolas em que alguns professores nao
julgam ser da competéncia da instituicdo realizar o trabalho de ES, houve tentativas de
resolver situacOes delicadas e que envolvessem diretamente os alunos (escolas A, D, F e G).
Com os enfrentamentos relatados pelos professores, conseguimos perceber que quando ha o
comprometimento com a tematica, mesmo timidamente ou sem preparo, ainda sem atingirem
patamares desejaveis de adesdo, tais escolas saem do dispositivo discursivo e de repressdo
indicados por Foucault e acolhem os alunos, reconhecendo a importancia dos atendimentos
realizados.

Foucault (2007), em seu livro “A vontade de saber”, teve a percep¢do da
sexualidade como uma criacdo discursivo-institucional, cuja funcdo seria o controle dos
individuos e das populagfes. Assim, o autor separava o sexo da sexualidade, e demonstrava
que 0 sexo seria um ponto de injuncdo fundamental das préaticas de controle populacional do
século X1X, e que o nome dado a este dispositivo de controle era sexualidade.

Em um processo de estabelecimento de fronteiras, a sexualidade foi o instrumento
dessa separagdo que, por sua vez, criou as delimitacBes entre uma préatica sexual bem educada
e as outras, que deveriam ocupar um lugar indefinido, ou demarcado pela exclusdo. O sexo
bem educado, ou normatizado, isto €, as préaticas heterossexuais, monogamicas, consolidadas
pelo matrimonio e reprodutivas, eram assistidas pelos olhares e ouvidos atentos de médicos e
psiquiatras, que podiam até mesmo prescrever mais sexo e a intensificacdo do prazer. As
préaticas outras deveriam ocupar o lugar das margens e também serem esquadrinhadas por
médicos e terapeutas para produzirem saberes e definirem as configuracbes desses outros da
sexualidade, o homossexual, a histérica, o onanista etc.

Desse modo, nasceu um conceito de sexualidade, como a justa medida de
separacgdo entre normalidade e anormalidade. Em se tratando da nossa histéria ocidental, as
praticas de exclusdo sdo inumeraveis e se deram em nome do discurso cientifico e
institucional, como demonstrado por Michel Foucault e outros autores que realizaram
pesquisas posteriores. Foucault, na mesma Histdria da Sexualidade, dizia que talvez houvesse
um tempo em que deixariamos de lado o dispositivo da sexualidade e passariamos a nos
indagar a partir de uma perspectiva de corpos e prazeres, abandonando esse dispositivo de
nomeacdo dos sujeitos sexuais e de exclusdo. N&o se pode dizer que o dispositivo da

sexualidade tenha sido abandonado, trés décadas apds os seus escritos. Todavia, vemos alguns
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deslocamentos, como a acolhida dos alunos em situagdes problematicas no interior das
escolas que pesquisamos.

Se por um lado ficamos animados com algumas atitudes positivas de acolhida dos
alunos em situacdes problematicas dentro da escola, de outro constatamos a rejeicao de alguns
professores aos homossexuais, verificando a presenca deste indicador em todas as escolas.
Com isso percebemos o cenario conservador, atrelado as opiniGes manifestadas quanto a
condenacgdo da suposta maquina de camisinhas, expressando o que é normativo dentro da
escola, e que (re)produz certos valores morais, mais ou menos rigidos (SAYAO, 1997), pois
fugir dos padrdes estabelecidos causa indignacdo, espanto, repulsa ou aversdo. Algumas
escolas (A, C, D e F) conseguem perceber que os direitos sexuais dos individuos devem vir
antes do julgamento, e tem a percepc¢éo de que a escola deve garantir a cidadania e a incluséo,
primando pelo bem-estar dos alunos, por isso tém algumas atitudes que visam diminuir os
comportamentos preconceituosos entre professores e alunos.

Como foi indicado por alguns professores (podendo ser interpretada como
garantia da isencdo da responsabilidade), a tematica da sexualidade, juntamente com as
questdes da diversidade sexual ndo sdo contempladas pela SEED como metas educacionais
(escolas B, E e G), e por isso ndo ha necessidade direta da abordagem, ja que ndo é objetivo
prioritario, contudo, também foram mencionados 0s cursos de capacitacdo promovidos pelo
6rgdo, de curta ou longa formacdo, com a expectativa de promover didlogos e debates sobre a
complexidade dos temas na escola (escolas A, C, D, F e G). Pela avaliacdo dos professores
ocorrem dois entraves no acesso aos cursos: falta de divulgacéo e nimero limitado de vagas;
indisponibilidade dos professores em participar dos eventos, pela incapacidade de reconhecer
a relevancia dos temas.

Neste sentido aproveitamos para fazer mencgéo sobre as escolas que afirmaram que
outros assuntos sdo mais importantes do que a tematica da sexualidade (escolas B, C, E e G),
e aquelas que afirmaram ndo existir programas especificos de ES no ambito escolar (escolas
B, C, D e G). Algumas tém como respaldo as DCE e a nédo obrigatoriedade de conter no
curriculo oficial, programas ou projetos que abordem o tema, tampouco sdo cobradas pela
necessidade de discussdo entre os pares sobre assuntos relacionados; outras nem citam as
politicas da SEED, pois o comprometimento estd relacionado com problemas que julgam
estarem mais implicados com suas realidades e propostas pedagdgicas.

Pelo fato de as escolas ndo disporem no curriculo a ES, ndo haveria a necessidade

formal de acontecerem discussfes sobre o tema entre os professores, porém, algumas delas
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(escolas D, E, F e G) fizeram referéncia de ter havido momentos oportunos, motivados por
professores conscientes.

Apesar da adesdo e do comprometimento das escolas a ES, de acordo com 0s
nossos Patamares e critérios estabelecidos, terem ficado nos niveis APES e AOES, todas as
escolas apontaram indicadores de que executam atividades, eventos ou conversas com 0S
alunos, sendo os professores de Ciéncias ou Biologia os agentes de informagdo sobre
sexo/sexualidade, com o consentimento e apoio da direcdo e equipe pedagdgica. Tais
intervencdes sdo mais sistematicas e rotineiras nas escolas nas quais os professores de
Ciéncias estdo mais dispostos a realiza-las em suas disciplinas ou quando assumem projetos
individuais, por acreditar na necessidade e como iniciativa pessoal. Em alguns casos (escolas
A, C e E), lembramos dos programas educacionais do governo que promovem a capacitacdo
do professor, o “PDE” e de criagdo de projetos, o “Viva a Escola”, que foram desenvolvidos
envolvendo assuntos da sexualidade, por professoras que manifestaram identificagdo com a
tematica.

Também ressaltamos que todas as escolas aceitam ajuda externa, algumas com
profissionais ou equipes voluntarias, previamente destinados a desenvolver atividades de
palestras, e em outras o atendimento faz-se por meio de pedidos esporadicos, de acordo com a
urgéncia das questdes emergentes.

As oficinas que oferecemos foram mais um exemplo de que as escolas que
pesquisamos ndo se negam a nenhuma atividade extraclasse que venha a contribuir ou a
eximi-la do preparo e/ou exposi¢cdo necessarios a assuntos aos quais se julga despreparada.
Contudo, o incentivo e o apoio esperados para que as atividades fossem satisfatorias, no
sentido de divulgacao entre os familiares, por exemplo, foi verificado em apenas duas delas
(escolas A e F), mas ndo houve o acompanhamento de nenhum professor no decorrer das
atividades.

Como ja citado por Biancon (2005); Gimenes e Ribeiro (2002); Maistro (2006),
os pais ou familiares tém papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem dos filhos e
0 acompanhamento das criangas e jovens no percurso escolar permite com que a escola possa
aperfeicoar e avaliar suas condutas pedagdgicas, pois terd conhecimento das dificuldades e
lacunas individuais, além de conhecer a origem e historico familiar dos alunos. Em geral, as
escolas costumam convidar os pais ou familiares para comparecer na instituicdo e apresentar-
Ihes os resultados das avaliagfes bimestrais, vinculadas & nota, com entrega de boletins, mas

para discutir assuntos relacionados a sexualidade, drogas ou outros temas considerados
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delicados dificilmente dispdem de tempo para promover a ampla discussdo e reflexdo em
torno dos assuntos.

Todas as escolas em que realizamos a pesquisa afirmaram ter tido algum contato
com os pais ou familiares dos alunos para discutir sobre sexualidade ou solicitar ajuda para
resolver problemas relacionados ao tema. Mas, em nenhuma delas existe frequéncia regular
para 0s encontros, e para algumas situacdes mais graves, a presenca dos familiares deveu-se
ao fato de que somente eles poderiam ser responsabilizados pelos comportamentos dos filhos,
ja que estdo sob sua tutela.

No livro “Fala Educadora! Educador!” (PERES et al., 2000 apud FIGUEIRO,
2009), quanto a conseguirem apoio dos pais e da comunidade na implantacdo do trabalho de

OS, os autores afirmam que:

Sugerimos que a escola ofereca um espago de reunido onde 0s pais possam
se informar sobre objetivos e conteldos e procedimentos do projeto de
Orientacdo Sexual, e esclarecer duvidas sobre a metodologia utilizada,
horarios e local de funcionamento das oficinas e grupos. Alguns pais podem
ndo concordar com o trabalho de Orientagdo Sexual porque sentem-se
inseguros quando ndo sabem o que vai acontecer com seus filhos. [...] nestas
reunides, os principios basicos da Orientacdo Sexual devem ser esclarecidos,
como por exemplo: a postura que o educador adotara na abordagem da
sexualidade com os jovens; o respeito as diferencas; o reconhecimento do
direito ao prazer associado com responsabilidade; e o direito de cada um
exercer sua sexualidade de forma singular (PERES et al., 2000 apud
FIGUEIRO, 2009, p. 102).

Com frequéncia regular acontecem os encontros entre os membros da APMF, que
conta com pais, representantes da comunidade externa da escola, professores e funcionarios.
Porém, como foram confirmadas por duas escolas (B e G), as reunides da associa¢do séo
realizadas com o intuito de debater financas ou outros assuntos burocraticos, sem meérito
educacional, tampouco fazem alusdo & nossa tematica de pesquisa.

Nesta pesquisa, estimulamos as escolas para inserir os licenciandos com as
atividades de oficinas, que tivessem a percepcao sobre o comportamento da diregéo da escola
e dos alunos que seriam atendidos frente aos temas propostos, dada a relevancia da
sexualidade para a formacdo dos alunos da escola e as experiéncias que seriam adquiridas
para a profissdo como futuros professores, como ja pontuado em dois trabalhos, Paliarin;
Frasson-Costa; Lemos (2011); e Frasson-Costa (2011). Nas escolas A e F foi possivel

confirmar a adesdo da direcdo e equipe pedagogica e dos alunos, mesmo que nao fosse



166

completamente satisfatéria. Na escola D também tivemos a participacdo efetiva dos alunos
nas oficinas.

O fato das oficinas terem acontecido no contraturno as aulas, por um periodo
continuo de dez semanas, pode ter sido uma das razdes pelas quais professores, alunos e
familiares ndo investiram na participacdo das atividades. Alia-se a isto outras possiveis razdes
como comodismo, indisponibilidade, incompreenséo e inabilidade ao tema, despreocupacéo,
omissdo e conservadorismo, como pudemos perceber nas demais situacdes de avaliacdo ja
mencionadas neste trabalho.

Quanto aos alunos investigados de quase todas as escolas (exceto a escola D),
houve manifestacdo dos anseios de que acontegam momentos que oportunizem a discussao, a
aprendizagem de conhecimentos cientificos e, sobretudo, a possibilidade de desmitificar
informac@es e curiosidades trazidas do cotidiano e das vivéncias pessoais no espaco escolar.
Alguns trabalhos com adolescentes em escolas (NOGUEIRA et al, 2011; BARRETO, 2011,
SILVA; JUNQUEIRA; GUIMARAES, 2011) também apontam para o desejo de que
encontrem na instituicdo de ensino espacos de conversacdo que possibilitem a construcéo do
conhecimento sobre sua sadde sexual, afetiva e reprodutiva, garantindo assim que 0S mesmos
possam exercer a sexualidade de maneira mais segura, responsavel e consciente.

Diante do quadro diagnostico delineado, no préximo topico apontaremos algumas
possibilidades de trabalhar a ES nas escolas investigadas.

7.3 As Possibilidades de Trabalhar a Educacéo Sexual (ES) nas Escolas Investigadas

Pudemos perceber em nossa avaliacdo, em todas as escolas ha professores que
tém a preocupacdo, 0 comprometimento e demonstraram ter maior envolvimento com a
tematica da sexualidade, conquistando médias proximas daquelas que para 0s nossos critérios
de analise seriam desejaveis (AAES e ACES). Para que as intervencdes de ES nas escolas
investigadas se tornassem mais frequentes e efetivas, com a inser¢cdo das atividades no
curriculo, prevendo um espago em que se evite a improvisacéao e a irregularidade (WEREBE,
1998), inicialmente seriam necessarios que 0s objetivos, as estratégias metodologicas e
didaticas fossem definidas com clareza e sem ambiguidade, com respaldo dos Documentos
Oficiais.

Acreditamos que 0s maiores incentivadores 0s quais poderiam dar inicio a

construcdo da cultura da abordagem da sexualidade na escola, poderiam ser os professores
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mais sensiveis ao tema e que mantém com os alunos relacBes de proximidade, bem como
aqueles que realizaram capacitagdes e cursos de formagédo continuada que os qualificassem
para que a tematica fosse trabalhada como processo amplo e continuo, atribuindo valor aos
conteudos biologicos, sem limitacfes sobre assuntos como aparelhos reprodutores, métodos
anticoncepcionais e métodos para prevencdo de DST/AIDS.

Os professores mais indicados para instituir a ES nas escolas também seriam
aqueles que contemplam o0s aspectos psicossociais, com investimentos na reducdo dos
esteredtipos de género, assegurando os direitos a liberdade de escolha, isentos de valores
moralizantes que pudessem inibir algum tipo de acdo da vida sexual dos jovens alunos
(SAYAO, 1997).

Heilborn et al. (2006, p. 408) apontam que: [...] “a educacdo sexual deve
sobretudo dirigir-se a formacdo dos jovens para o relacionamento entre homens e mulheres e
para o convivio com a diversidade, seja de cor/raga, cultura ou orienta¢do sexual’ [...]. Neste
campo, os professores ainda precisam de muita leitura e dialogo, porque romper o sistema
tradicional e coercitivo, como vimos, ¢ uma das maiores dificuldades, ja que a escola “move-
se em meio a padrdes determinados e estabelecidos”, como ja escreveu Silva (1996, p. 69).

Faz-se necessario problematizar as préaticas sociais de alunos/as e professores/as
para que os conhecimentos discutidos na escola facam sentido na prética social dos sujeitos
historicos que a constituem e sdo, por ela, constituidos (SANTOS, 2009). Seria interessante
gue houvesse articulacdo entre o tratamento pedagdgico dos conhecimentos sobre a
sexualidade e os diversos campos do conhecimento que produzem saberes sobre ele, como a
Historia, a Sociologia, a Biologia, entre outros.

Temos também a expectativa de que as politicas publicas possam evidenciar um
desenho de transformacdo acerca da homossexualidade e da diversidade sexual no espaco
escolar, cujos debates sobre estes tdpicos ja tem sido crescentes em outros distintos espacos
como Céamara dos Deputados, Universidades, Organiza¢bes ndo Governamentais (Ongs),
possibilitando a problematizagéo e permitindo a¢des afirmativas de luta contra a intolerancia e
a violéncia. Exemplos disso sdo o programa de Promog¢do da Cidadania de Homossexuais
“Brasil sem Homofobia” (2004) e o “Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos”
(2007), ambos geridos pelo Governo Federal, que ttm como pressupostos a inclusdo, o
embate contra o preconceito e a discriminagéo, assim como a celebracéo dos direitos humanos
(JUNIOR, 2010).

Nesta direcdo mobilizadora, as autoras Santos e Aradjo (2009) apontam que em

nivel estadual e municipal, diferentes legislacdes tratam especificamente do direito ao livre
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exercicio da sexualidade, conforme informa o documento do Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacgdo contra GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros).

A autora Dayana dos Santos (2009), com base nas DCE do Parana, defendeu a
possibilidade de uma proposta de ES que aborde as questdes da sexualidade e diversidade
sexual inserindo o debate em sala de aula por meio dos contetdos e ndo como substituta dos
contetdos. Diferentemente da prioridade da abordagem dos temas de forma transversal entre
as disciplinas, orientado pelos PCN, nos Documentos Oficiais do Estado do Paran, a postura
pedagdgica da escola poderia ser de inserir as discussdes no curriculo sem esvaziar, portanto,
os contetdos das disciplinas.

Embora existam duas leis no Estado do Parana que dao amparo legal e abertura a
pratica de uma ES na escola, Lei n°. 11.733, de 28 de maio de 1997 e Lei n° 11.734, de 28
de maio de 1997, tais leis ndo estavam de acordo com as politicas vigentes na ocasido em que
oferecemos as atividades de oficinas tendo em vista principalmente, 0 momento histoérico e
politico em que foram sancionadas, pois referendam uma pedagogia de projetos, restringindo
sua aplicacdo a datas ou semanas pontuais (SANTOS; ARAUJO, 2009).

Entretanto, nossa expectativa de consolidar a parceria efetiva e duradoura entre
Universidade e Escola, contando com o0 apoio de professores receptivos e engajados que
pudessem dar continuidade as acBes desenvolvidas (sendo as oficinas outra possibilidade de
realizar a ES no interior do espacgo escolar), se concretizou por meio da professora de Ciéncias
da escola A, com o respaldo de outra politica publica de Estado que foi o Programa Estadual
de capacitacdo chamado de Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, em que houve
0 desenvolvimento de atividades de oficina (2011-2012) com alunos da escola sobre a
temaética gravidez na adolescéncia.

Outra forma de garantir que programas de ES se consolidem & inserir os pais,
familiares e comunidade na escola, promovendo o didlogo e o debate, sobretudo como forma
de entender o contexto e origem, para entdo lancar mao das estratégias, acdes e tomada de
decisfes mais indicadas para suas realidades. Como escreveu Souza (2010, p. 36): “Escola e a
familia tém que estabelecer vinculos de relagdo intima e um compromisso bilateral para que
se forme um processo sélido de responsabilidade educativa [...]. Quanto maior for o empenho,
melhores resultados virao™.

No livro “O sucesso da escola publica na periferia de Sdo Paulo” de Wanderley
Gomes Muniz (2008), dentre as experiéncias de sucesso relatadas pelo diretor da escola e que
fizeram com que conquistasse o0 respeito da comunidade e a vontade dos alunos de querer

permanecer na escola, uma delas foi a proximidade e admiracdo adquirida frente aos
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familiares, com a imagem da “escola aberta e disposta ao didlogo” a qualquer momento e
sobre qualquer tema preocupante.

Nas escolas A e D, em que houve a confirmacdo dos casos graves de pedofilia e
prostituicdo infantil, as instituicbes tinham como dever comunicar a familia e o Conselho
Tutelar para tomar as providéncias necessérias, ja que foram situa¢fes nas quais ndo estavam
preparadas para o enfrentamento da problemaética. Apds a descoberta da veracidade dos fatos,
as atitudes mais indicadas seriam organizar reunides com os professores para que pudessem
planejar acBes conjuntas preventivas e assistenciais exequiveis, com o intuito de garantir a
ndo ocorréncia das situacdes extremas como a pratica do aborto ou a confirmacdo da AIDS e
demais DST. Nestes casos, 0 objetivo contundente seria prepara-los para lidar com situacdes
reais, pois criangas e adolescentes devem ser vistos como sujeitos ativos (LANDINI, 2011).

As escolas A, D, F e G que fizeram mencdo aos altos indices de gravidez nao
deveriam adiar a introducdo da discussdo sobre iniciagcdo sexual aos alunos, inserindo as
orientacBes preventivas no inicio do ensino fundamental 11 (5% a 82 séries ou 6° ao 9° anos),
com adequacéo na linguagem entre os niveis, e fundamentalmente, desconstruindo a ideia dos
professores e familiares mais resistentes de que com essas acles, havera o incentivo a
precocidade sexual ou promiscuidade ou ainda, atentado aos valores morais e cristaos.

A parceria com o servi¢o de salude em campanhas de distribuicdo de preservativos
nas escolas e a orientacdo sobre a contracepcdo de emergéncia poderiam evitar um ndmero
significativo de gestacdes ndo planejadas. Contudo, seria necessaria a conscientizacdo de toda
a comunidade escolar sobre tais condutas, de modo a convencé-los a amenizar as posturas de
normatizacdo da sexualidade e/ou moralizacdo de comportamentos, com vistas ao realismo,
exercendo uma acao integradora que possa incluir de modo efetivo, a sexualidade como algo
ligado & vida, & sadde, ao bem-estar (SAYAO, 1997) com a garantia dos direitos sexuais dos
jovens e da cidadania.

Lembramos também que as acGes de ES devem ser construidas privilegiando
também a investigacdo com os alunos, a partir das questdes, davidas, anseios e medos que
apresentem e que condiz com o momento de vida em que se encontram, como pudemos
perceber nos momentos de oficinas. De acordo com GTPOS (2008), na escola o aluno ndo
estd apenas por um dever moral ou obrigacdo social, mas pelo desejo de saber. A energia que
origina a curiosidade sexual (na primeira infancia) vai se diferenciar e se transformar no
desejo de saber, 0 que resulta no prazer de adquirir conhecimentos. 1sso pode se expressar

inclusive pelo questionamento realizado pelos jovens na escola.
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Por fim, inspirados no trabalho com as oficinas, tivemos a oportunidade de
conhecer alguns dos alunos de cada escola pesquisada, utilizando recursos metodoldgicos e
materiais didaticos especificos, que podem ser adaptados nas escolas. Um recurso vantajoso €
o fato de existir uma televisdo em cada sala de aula das escolas paranaenses, em que ao ser
acoplado um pen drive, torna-se possivel assistir a filmes, documentérios, apresentacdes em
Power Point, além de ter disponivel pelo menos um equipamento multimidea e computadores
portateis que podem ser utilizados para fazer exposicdes com o uso de esquemas, figuras
interessantes para motivar os alunos ao aprendizado da sexualidade. Também em todas as
escolas ha a disposicdo de professores e alunos, laboratérios de informéatica e computadores
com acesso a internet, para efetuar pesquisas e aulas diferenciadas.

Dependendo da turma de alunos e suas caracteristicas pode-se utilizar qualquer
recurso, desde que os jovens tenham confianga no adulto que consiga falar com naturalidade
sobre os diversos temas que abrangem o universo da sexualidade. Técnicas participativas
como a dramatizacio (MATANO, 1990; PAIVA, 2000; GTPOS, 2008), possibilitam entrar
em contato com emocdes, vivenciar diferentes papéis e cenas, para repensar atitudes e criar
solucdes para cada obstaculo.

Assim, ndo somente os professores de Ciéncias ou Biologia, que na nossa
avaliacdo se mostraram mais disponiveis e conscientes, e que ja foram apontados por outros
trabalhos como o profissional mais indicado para desenvolver a ES na escola (FUCS, 1987;
NOGUEIRA, 1981 apud FIGUEIRO, 2011), mas como os demais professores (VITIELLO,
2000); (AMARAL, 1981 e STOLL, 1988 apud FIGUEIRO, 2011) das outras disciplinas,
como sujeitos historicos epistémicos (SANTOS, 2009), podem contribuir para que a ES seja

satisfatoria nas escolas publicas do municipio em que realizamos esta pesquisa.
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CAPITULO 8 - CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresenta uma contribuicdo para a acdo docente da pesquisadora na
Universidade onde atua como docente e como pesquisadora da &rea. Ao entrar nas escolas
para investigar com os professores e alunos sobre qual seria a receptividade e adesdo ao tema
e inserir os licenciandos para que com as experiéncias adquiridas complementassem sua
formacgdo, foi possivel aproximar as duas instancias e levantar as problematicas e
importancias da ES.

As questbes pessoais de conceber a ES como uma educacdo que vai além do
conhecimento de informacdes cientificas, ponderando também os aspectos afetivos e
psicoldgicos da sexualidade humana, além de conceber o ideal de que os direitos sexuais e da
salde sexual sejam garantidos, ganharam peso cientifico com a Abordagem Emancipatoria de
Educacdo Sexual (FIGUEIRO, 2011; WEREBE, 1982; NUNES, 1996).

A abordagem construcionista sobre sexualidade e género adotada por varios
autores (WEEKS, 1999; VANCE, 1995; PAIVA, 2000; 2008) auxiliou na composicdo e
condugdo dos trabalhos de oficinas desenvolvidos e nas demais atuagdes profissionais como
pesquisadora e docente. Como escreveu Paiva (2008), a abordagem construcionista definiu
como questdo compreender a sexualidade e o género como fendmeno social e historico, a
desigualdade entre os sexos, a subordinacdo das mulheres, a discriminacdo sexual,
desconstruindo as no¢des do que € natural, universal ou essencial.

Importante é ressaltar que no municipio de atuacdo, ndo h& nenhum outro
pesquisador que faca investigacdes sobre a tematica da sexualidade, sobretudo no ambiente
escolar. Existem docentes na area da Enfermagem que promovem acdes de ES auxiliando as
escolas e favorecendo a abordagem das questbes com os futuros enfermeiros, contudo,
pesquisas aplicadas ndo tém sido realizadas.

Chegando ao final deste longo trabalho de doutoramento, temos a clareza de que
avangamos sobre as questdes da ES nas escolas escolhidas para a investigagdo. Conforme
nossos objetivos iniciais, pudemos propor um modelo de avaliagdo, com o0 uso dos
indicadores de adesdo a ES, pautados nas informacgdes obtidas dos sujeitos inseridos no
contexto escolar e que contribuiram para fazermos o diagndéstico das escolas. A escolha do
referencial tedrico dos Patamares de Aprendizagem dos trabalhos de Villani e Barolli (1998;
2000a; 2000b) permitiu que fizéssemos a adaptacdo para nossa questdo de pesquisa, surgindo

entdo os Patamares de Adesdo a ES.
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Outra adaptagdo utilizada na nossa avaliagdo foi as Metas de Realizacdo ou de
motivacdo (MIDGLEY; KAPLAN; MIDDLETON; MAEHR, 1998, BORUCHOVITCH,;
BZUNECK, 2001), que contribuiu para percebermos o comportamento das escolas e a
imagem criada, especialmente frente a comunidade e as instancias superiores. Como pudemos
constatar, as escolas ficaram nos niveis APES e AOES, configurando um cenario distante do
que seria desejavel numa escola que responda as necessidades dos alunos e da sociedade,
neste caso, caracterizada por Patamares tipo AAES, AAAES e ACES.

Diferentemente da utilizacdo de instrumentos autorrespondidos que configuram a
maioria das investigacdes que conhecemos (Censos Escolares), pela facilidade de aplicagéo e
pela obtencdo da ampla amostragem, o instrumento genuino que criamos foi originado a partir
da insercdo da pesquisadora nas escolas alvo. Os elementos obtidos para a analise, que foram
transformados em indicadores de adesdo, com as dimensdes e categorias, bem como 0s
critérios utilizados, fizeram parte de um processo de percepcdo, que s6 foi possivel porque
além das entrevistas, vivenciamos o contexto das escolas, facilitado pelo convivio direto com
0s estagiarios da Pratica de Ensino e das oficinas desenvolvidas.

Um aspecto relevante que permitiu com que alcancassemos 0 objetivo de avaliar
as escolas escolhidas e fazer a relacdo das mesmas com os Patamares de Adesdo a ES foi a
criacdo das categorias de analise com a distingdo dos critérios para a avaliacdo, a luz dos
referenciais teodricos escolhidos, submetidos aos testes de validade e de fidedignidade.
Conforme apontou Carvalho (2009), definir com clareza objetivos de aprendizagem e critérios
de avaliacdo é uma dificuldade em verdade partilhada pelo conjunto do sistema escolar
brasileiro e até mesmo no plano internacional.

Os dados que obtivemos nas escolas revelaram algumas das concepgdes da cultura
do municipio e do contexto social da sociedade local, com os problemas graves e as posturas
inflexiveis observadas pela maioria dos professores, com excecdo daqueles que propdem e
conduzem acdes efetivas de ES. Podemos inferir que as ideias e concepg¢des dos professores
sdo semelhantes, independentemente dos alunos que atendem, ou seja, ao contrario do que
afirmam, a realidade dos alunos ndo muda a percepcdo das escolas, que acabam tendo a
mesma representacao social da ES.

Esta representagéo social da ES que se referiu ao nucleo comum, observada com
os dados repetidos e indicadores desfavoraveis dos sujeitos da pesquisa esta atrelada ao
Patamar APES, com as caracteristicas de que a formacdo para a sexualidade n&o é prioridade
da escola, ndo pertence ao curriculo escolar e a sensagdo de incompeténcia quanto ao dominio

do conhecimento. Também relacionamos com este Patamar, para quase todos 0s casos, a
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imagem de Meta-Evitacdo, com as relacGes percebidas pelas escolas em evitar as situagdes de
enfrentamentos e questionamentos dos professores, pais e comunidade, ndo assumindo riscos
e evitando as exposic¢des, sem motivacao para tratar da tematica da ES.

Para duas escolas tivemos uma relacdo oscilante, caracteristica do Patamar AOES,
como 0 maximo alcancado para as escolas avaliadas e que representam o0 municipio em
questdo, com a demonstracdo de algumas iniciativas a mais no ambito da sexualidade. Tal
Patamar foi alcancado por conta da disposicdo em tentar resolver os problemas enfrentados,
as situacOes de pedofilia e prostituicdo infantil para a escola A e a cultura das meninas
casarem-se cedo e abandonarem o0s estudos para a escola F. Quanto a motivacgdo,
relacionamos esta adesdo a Meta-Imagem, com as escolas expressando a intengdo de cumprir
as recomendacdes da SEED e evitando assumir riscos que ndo lhe trardo visibilidade ou
status.

Chamamos a atencédo para o fato de que algumas das informacgdes que obtivemos
e que nos permitiram delinear as dimensbes e categorias de analise sdo semelhantes as
descritas por outros autores (HEILBORN et al, 2006; SAYAO, 1997; GTPOS, 2008;
WEREBE, 1998). Como indicamos ao longo da tese, os trabalhos conduzidos pelos autores
citados também apontaram o cenério de pouco comprometimento e adesdo a tematica da ES,
que foram 0s nossos indicadores desfavoraveis de conservadorismo, tradicionalismo, falta de
afinidade, restricdo ao tema, entre outros, 0s quais apontamos exaustivamente no texto.
Encontramos também indicadores favoraveis, de identificagdo com o tema, de iniciativas
criativas e de disposicdo para mudangas, entre outros. A diferenca entre os demais trabalhos e
0 nosso foi a forma como chegamos nestes indicadores, ou seja, a contribui¢do do trabalho
como tecnologia e engenharia de constru¢do metodolédgica, com a adaptacdo dos indicadores
visando os Patamares de Adesdo a ES, pois nosso objetivo era perceber o nivel maximo de
comprometimento com a ES que as escolas investigadas alcancariam.

Seriam necessarios investimentos das politicas publicas que privilegiassem a
discussdo sobre o tema e as reflexdes sobre as a¢fes mais indicadas, nos moldes das DCE
instituidas para que ocorram as alteragdes na classificacdo das escolas frente aos nossos
Patamares de Adesdo, nos limites que a escola pode chegar, evitando o “transbordamento”
apontado por Novoa (2009), ou as tentativas de controle para se fortalecer como instituicdo
social, indicadas por Guirado (1997) ou ainda fugindo dos dispositivos discursivos e de
repressédo de Foucault (2007).

Seria interessante também valorizar os professores que demonstraram maior

envolvimento com a tematica, no sentido de oportunizar as capacitacbes para aplicar os
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renovados conhecimentos no interior da escola. Além disso, a partir das atividades que ja
surtiram efeitos positivos entre os alunos, deveria ser privilegiada a criagdo de espagos de
discussdo em que possa haver a expansdo das experiéncias, compartilhando-as com os demais
professores, buscando apoio entre os colegas para intensificar os trabalhos e solicitar o0 apoio
da comunidade externa, no intuito de serem verificados os desejados avancos nos indicadores
favoréveis que apontam para os Patamares AAES, AAAES e ACES.

Pensamos que mudangas mais significativas no panorama observado nas escolas
envolveriam intervengdes externas ao ambiente escolar, que poderiam acontecer sob a forma
de convénios entre a Universidade e a SEED. Estas intervencfes poderiam servir para que 0s
professores capacitados sustentassem mudancas na representacdo social do fenémeno entre os
membros da escola, ou seja, do que entendem por educacgdo para a sexualidade. Ideal seria se
os promotores das mudancas fossem os diretores e pedagogos, pois poderiam mobilizar acdes
que envolvessem Vvarios professores e a comunidade, e ndo somente professores de Biologia
de forma isolada em sua sala de aula. Algumas ac¢des ja vém acontecendo.

Citamos a contribuicdo da Universidade ao oferecer a disseminacdo do
conhecimento cientifico entre os licenciandos, com investimentos na formacdo inicial de
professores de Ciéncias, utilizando-se, por exemplo, do programa PIBIC para consolidar a
pesquisa cientifica. A oferta de estdgios na area & outro exemplo com a insercdo dos
licenciandos nas escolas, para que tenham a oportunidade da vivéncia extra estagio
obrigatdrio, como foi o caso das oficinas e de outros projetos de extensdo em vigéncia.

Para a formacdo continuada, citamos a parceria firmada entre Universidade e
SEED, com os atendimentos de orientacdo aos professores da Rede Bésica de ensino, que
desenvolvem projetos em nivel do programa PDE e na participacdo em outras capacitacdes
demandadas pela SEED, com a oferta de cursos e palestras complementares. Como ja
pudemos observar, movimentamos externamente as capacitacées e em algumas escolas houve
impactos positivos de projetos desenvolvidos na area, como foram os casos de professoras de
Ciéncias/Biologia das escolas A, C e G.

Outra possibilidade relacionada a formacgdo continuada, visando atingir 0s
professores das escolas do municipio e regido, é a oferta de disciplinas que relacionam
sexualidade, género e diversidade sexual na pés-graduacao Lato Sensu do Centro de Estudos
em Ciéncias Biologicas do campus local de nossa Universidade.

Salientamos que a pos-graduagdo em nivel de doutorado promoveu a reflexdo mais
proficua e relevante para formacdo pessoal e profissional da pesquisadora. A aproximacéao

com as leituras, discussoes e disciplinas cursadas a fizeram rever posturas, adquirir confianga
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e motivacdo para criar futuros estudos. Os resultados que encontramos nos fazem pensar que é
premente a necessidade de nossa atuacdo no auxilio aos educadores para que encontrem
caminhos em que a ES seja possivel e satisfatdria no interior da escola.

Neste interim, para transpor as barreiras de sexualidade e género observadas nas
escolas pesquisadas, no contexto de sociedade heterossexual e monogamica, uma
possibilidade de estudo na perspectiva construcionista e da Abordagem Emancipatéria de
Educacdo Sexual seria 0 exercicio de abandonar ou amenizar os “porqués”, que assolam os
pensamentos da grande maioria das pessoas e que instigam as tentativas de entender as causas
dos problemas. Exemplos destas indagagdes sdo: “por que fulano de tal é homossexual?”,
“sera que € porque nasceu assim?”, “é porque esta nos genes”, “¢ porque teve influéncia dos
amigos ¢ virou gay”. Aprendendo a dar menos énfase aos julgamentos e pré-conceitos com as
alunas gravidas, os homossexuais ou em qualquer outra situacdo, voltando-se as preocupacoes
em como lidar com as situacdes existentes relacionadas a sexualidade na escola, instituicdo,
professores e alunos poderiam gozar de uma convivéncia mais harmoniosa, dentro dos limites
sociais, culturais e pessoais de cada individuo.

Este € um desafio. Temos a proposta de formar uma rede que conecte demais
professores estudiosos da area entre os campi da Universidade em que atuo, com extenséo aos
professores das escolas da Rede Bésica Estadual de ensino, na expectativa de que o perfil
visualizado nas escolas possa em breve ser alterado, alcangando niveis mais satisfatorios de

adesdo a ES.
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APENDICE A - Roteiro Semiestruturado para as Entrevistas com os Professores das
Escolas

1-H& quanto tempo atua nesta escola? H& quanto tempo esta no cargo?

2- Como é o publico da escola?

3- Como a escola vé a tematica da sexualidade?

4- Quem é o responsavel pela educacédo sexual das criancas e adolescentes?

5- Qual o papel da escola? Do que deve se responsabilizar? Quando deve ser iniciada a
educacéo sexual nas escolas?

6- Qual o contetdo da Educacdo Sexual nas Escolas? Quanto é importante que haja ES na
Escola? Como realizar a ES na escola?

7- Descreva os trabalhos existentes ou que ja existiram na escola.

8- A escola enfrenta muitos problemas com esta tematica? O que fez para resolvé-los?
Lembra de algum episddio que tenha chamado a atengdo nesta area?

9- Como é o envolvimento dos pais dos alunos?

10- Como a escola vé a questdo dos homossexuais e a diversidade sexual de forma geral?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista a necessidade de coleta de dados para o
desenvolvimento do projeto de investigagdo para a tese de doutorado em
Educagcdo da Universidade de Sdo Paulo a ser realizado pela professora
Priscila Caroza Frasson Costa, sob responsabilidade do orientador Professor
Doutor Alberto Villani, lotado no Departamento de Fisica da Universidade de
Sdo Paulo, declaro que consinto que a mesma registre as minhas respostas
durante entrevistas, bem como utilize parcial ou integralmente, registros
dessas entrevistas e participacées em aulas, gravagées em dudio ou video de
minhas falas ou imagem, minhas anotagdes, para fins de pesquisa, podendo
divulgd-las em publicagées, congressos e eventos da drea com a condi¢do de
que meu nome seja citado apenas como participante da pesquisa, garantido o

anonimato no relato da pesguisa.

Declaro ainda, que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)

quanto a investigagdo que serd desenvolvida.

Sao Paulo, 2008/2010.

ASS.:
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APENDICE C - Questionario Aplicado aos Professores das Escolas Investigadas

Escola: Data:
Disciplina: fundamental ( ) médio ( )

Questionario de investigacdo — tematica sexualidade/género/diversidade sexual

1-A escola tem preocupacgdo com a tematica da sexualidade?

( )sim ( )néo

Se tiver, em qual momento a temaética € discutida?

( ) reunides pedagdgicas; () conselho de classe; ( ) sala dos professores.
Outros:

A preocupagéo ocorre devido ao fato de haver na escola:

( ) alto indice de meninas gravidas; () casos graves envolvendo o tema;
( ) nivel socioeconémico baixo dos alunos; () falta de informacéo dos alunos;
( ) familias dos alunos ndo educam para o tema; ( ) pedofilia/prostitui¢do infantil,

( ) professores preparados para trabalhar com o tema;

( ) sexualidade precoce dos alunos;

( ) casos de homossexuais ou casos “diferentes”, que precisam de atengao especial.
Outros:

2-Vocé consegue inserir a tematica em suas aulas?

()sim ( ) ndo

Se vocé respondeu que sim, de que forma é feita a insercéo?

( ) quando surge oportunidade; ( ) se ocorre uma situacdo em que se faz necessario;
() esta no planejamento; ( ) reservo umas aulas para o trabalho especifico;

( ) interdisciplinar; ( ) resgatando os valores e respeito perdidos;

( ) a pedido da direcdo/coordenacdo, mais direcionado;
( ) trabalhando com os conceitos biol6gicos necessarios.
Outros:

Se vocé respondeu que ndo, porque néo é feita a inser¢do?

( ) ndo tem conexdao com meu conteldo; ( ) ndo tenho formacéo especifica;

( ) nédo sou preparado; ( ) a familia deve ser responsavel,

( ) ndo é obrigacdo da escola; () devemos respeitar as religides de cada um;
( ) néo faco este trabalho porque incentiva os alunos; ( ) nédo resolve;

( ) os valores morais ja estdo fora da realidade dos alunos.

Outros:

3-Vocé tem conhecimento de atividades que sejam programadas pela escola sobre esta
tematica?
()sim ( ) ndo

Quais sdo estas atividades?
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( ) palestras; ( ) palestras com médicos/equipe saude;
( ) discusséo interna com o0s professores; () palestras com equipes da UENP;

( ) discussdo com os pais; ( ) oficinas com equipes da UENP.
Outros:

4-Como os professores encaram os homossexuais ou os “diferentes”, no contexto da escola?

( ) com preconceito; ( ) com naturalidade;

( ) com repulsa; ( ) sem entender, mas aceitam;
( ) com desprezo; ( ) sem distincdo dos demais.
Outros:

5- Poderia relatar algum episodio relacionado com a temética que tenha acontecido na escola?
Na sua experiéncia em sala, j& houve alguma situacdo embaragosa? Qual foi o
encaminhamento?

6- O que vocé pensa sobre a Educacdo Sexual na escola? Poderiamos colocar uma maquina de
camisinhas no patio, para fazer a distribuicdo de preservativos aos alunos? Justifique.

Muito Obrigada!l A pesquisadora
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APENDICE D - Apreciacdo do Comité de Etica na Pesquisa

“TEUSP

COMITE DE ETICA NA PESQUISA

Parecer sobre aspectos éticos 002/2011

Projeto: A educagdo sexual: a atuagdo da escola de educagdo basica e uma experiéncia com a
formacao inicial

Interessados: Priscila Caroza Frasson Costa e Alberto Villani

O Comité de Etica na Pesquisa da FEUSP analisou detalhadamente a proposta da
pesquisa em questdo e, uma vez que os interessados atenderam as solicitagdes datadas de 06
de abril de 2011, nada tem a opor aos procedimentos a serem adotados.

Encaminhe-se a Pds-Graduagao para ciéncia dos interessados.

Sao Paulo, 24 de agosto de 2011

|

Profa. Dra. Selmé Garrido Pimenta /

~——

Presidente do Comité de Etica na Pesquisa da FEUSP

Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo  Av. do Universidade, 308, cep 05508-040, Sao Paulo, SP, Brasil - fax: (11)3091 3149 - wwwfe.usp.br
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APENDICE E - Roteiro para as Oficinas

12 Oficina: se conhecer e conhecer o outro (1 aula)

2° — Para o ensino fundamental — dinamica dos bal6es

Material: baldes (uma para cada participante, inclusive os membros da equipe); bilhetes com
0s nomes de todos os participantes.

Para esta dindmica é necessario que o grupo tenha a lista dos nomes dos alunos que irdo
participar. Cada bilhete com os nomes dos participantes deverdo ser colocados dentro de um
baldo previamente. Deve-se ter o cuidado de ndo encher demais os balGes para que nédo
estourem antes da hora prevista. Estes balGes com os bilhetes com os nomes dos participantes
devem ser levados para a sala de aula antes da apresentacdo e colocados no centro da roda. O
coordenador deve convidar todos os participantes a brincar com os baldes, tomando o cuidado
para ndo estoura-los, fazendo um desafio conjunto: manter os balGes sempre no ar, sem deixar
cair. Quando todos os balbes ja estiverem flutuando por uns dois minutos, o coordenador
devera avisar para que cada aluno pegue um bal&o.

Depois que cada aluno ja estiver com o seu baldo, o coordenador deve explicar que dentro de
cada um tem um bilhete com o0 nome de cada um dos participantes. Cada qual devera estourar
0 baldo, pegar o bilhete e procurar a pessoa com 0 nome correspondente. Ao encontrar a
pessoa, 0 aluno devera fazer algumas perguntas que depois serdo apresentadas ao grupo. O
tempo estimado para essa socializagdo é de cinco a dez minutos, conforme a necessidade do
grupo. Feito isto, os alunos deverdo se sentar para iniciar outra atividade.

29 - Para o ensino médio — dinamica do circulo

Sentar em circulo para estimular a desinibicdo e estimular o colega do lado a falar sobre si
mesmo; mostrar a motivagdo em participar da oficina, conhecer os jovens: sua linguagem,
suas preocupac0es espontaneas e mais relevantes, o que fazem e pensam sobre sexualidade.

3° — questionario oral- porque resolveu participar desta oficina, 0 que veio buscar, quais as
perguntas mais fregiientes, quais seus anseios, as conversas com a familia, no que acredita.

Orientacdo para o final: deixa-los falar livremente sobre a vida, a familia, a escola, as
perspectivas futuras e depois poderdo falar sobre namoro, sexo, drogas, doencas.

22 Oficina: significado da sexualidade
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1° - Dinamica sobre o significado da sexualidade (1 aula)

Com o objetivo de estimular os participantes a associarem livremente as ideias ou auséncia de
ideias relacionadas a sexualidade, conceitos errados, horménios em ebulicdo, preconceito,
desejos, vulnerabilidade as doengas, inspirada na técnica de “aquecimento” adaptada do
psicodrama, de acordo com Paiva, 2000. Adaptar para cada um dos niveis, considerando a
faixa etaria de cada série.

Coordenador fala — “Todos em pé! Vamos levantar e andar, livremente, em circulo pela sala.
Agora vamos sair do circulo e ocupar todos os espagos da sala”.

Continua — Agora vamos correr, sem trombar com os outros! Agora mais devagar!... Mais
devagar, em camara lenta... mais rapido, mais rapido... devagar, devagar... em camara
lenta...

Continua — Agora vamos andar normalmente, devagar, respirar fundo... e pensar, sem falar,
respirar fundo, cada um consigo mesmo... quando penso em sexualidade, vejam bem,
SEXUALIDADE, ndo em SEXO propriamente, qual é a primeira coisa que me vem a cabega,
sem falar, s6 pensar. (Oito segundos de siléncio para dar tempo deles pensarem...) Quando
penso em sexualidade, o que me vem a cabeca? (Mais oito segundos de siléncio). Vamos
parar, retomar o circulo. Pode falar, um de cada vez... O que te veio a cabec¢a?

Um auxiliar do coordenador anota as palavras e frases associadas no quadro de giz. Comentar
0 que foi associado, comecgando a decodificar o que eles produziram. Pedir para que escolham
uma cena, experiéncia ou palavra além da sua. Comeca a discussdo com quem aceitar o
convite a compartilhar sua cena ou imagem e falar de seus sentimentos. Se ndo quiser, outros
voluntarios serdo convidados a falar sobre seus sentimentos e associacdes que O grupo
debater.

Obs: prestar atencéo se falta de informacdo, de didlogo e prevencdo irdo aparecer no grupo.

Confrontar as opinides que surgirem tentando direcionar para a sexualidade como inerente a
idade, revelando possiveis medos, curiosidades, mantendo a privacidade de cada um e
caminhando sempre para a ideia da orientacao.

32 Oficina: o0 que nosso nome tem a ver com o que somos? Estimulo a valorizagéo pessoal
(1/2 aula)

- Material: cartolina, cola, tesoura, canetas coloridas, lapis de cor, lantejoulas, gliter.

O coordenador deve de anteméo procurar os significados dos nomes de cada aluno. Distribuir
a cartolina cortada em forma de crachas e pedir que cada um use sua criatividade e escreva
seu nome e ilustre como quiser, podendo desenhar, colar e pintar. Durante a atividade o
coordenador vai passando aos alunos os significados encontrados para 0 nome de cada um.
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Ao ler o significado do nome, o professor deve estimular sua valorizagdo pessoal com elogios.
No final da atividade, o coordenador pode entregar o significado do nome para o aluno levar
para casa. O cracha podera ser preso com alfinete de pressdo para evitar brincadeiras
inadequadas com alfinetes de cabega. O objetivo desta dindmica é levar o aluno a conhecer o
significado do proprio nome e valoriza-lo. O professor deve instigar os alunos a indagarem
aos pais (ou responsaveis) os motivos que os levou a escolher seus nomes.

42 Oficina: Labirinto (1 aula)

Objetivo: amenizar as diferencas entre as pessoas, gravidez na adolescéncia e desconstruir a
ideia de doengas sexualmente transmissiveis, incluindo a Aids como problema do outro.
Pretendemos verificar os conhecimentos dos alunos sobre sexo/sexualidade, com o intuito de
desmitificar as possiveis lacunas e trabalhar com eles as formas de transmissdo e praticas de
risco. Utilizando uma cdpia da figura “O Labirinto”, adaptado de Paiva (2000), solicitaremos
que os alunos em subgrupos, criem uma historia a partir dela e depois a reproduzam
oralmente. Esperamos que os alunos percebam no labirinto as relac6es de afeto que podem ser
estabelecidas entre os individuos, tanto entre individuos do mesmo sexo quanto entre
individuos de sexos diferentes, percebendo que sdo escolhas particulares que devem vir
desprovidas de preconceito e estigmas. A instrucdo sera incluir uma adolescente gravida, uma
pessoa que seja portadora do virus HIV, um travesti, uma mulher obesa e um homem idoso.
Na figura ha lugares da cidade como um bar, um hospital, um motel, um clube, um lugar onde
héa profissionais do sexo.

Assim que os alunos terminarem, corrigiremos todas as informacdes erradas que aparecerem
no roteiro, 0s mMitos e os preconceitos, introduzindo conhecimentos errados, se for necessario.

5" Oficina: dinimica para continuar a conscientizacio sobre “Iguais na diferenca” (1/2
aula)

Objetivo: confrontar possiveis “esteredtipos” que poderdo aparecer nas historias e que nao
ajudam a construir ativamente informacdo e desconstruir preconceitos. Para sanar possiveis
problemas de rejei¢do no grupo devido a estereotipos.

Esperamos que seja um exercicio para participantes que tém alguma identidade com as
eventuais ‘“minorias promiscuas”: prostitutas, travestis, portadores do HIV, homossexuais.
Além disso, a valorizacdo da convivéncia com o “outro-diferente” pode ajudar um conflito
pessoal que esteja sendo vivido naquela ocasido.

E um exercicio que vai falar de escolhas, ou falta de, para ser sujeito ou objeto do destino, de
como ser sujeito ou objeto da regra do grupo, do desejo e das diversas opcOes identitarias.

62 Oficina: os géneros do corpo reprodutivo — A “massa” (1 aula)
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Objetivo: trabalhar com os participantes construindo com o grupo um inventéario das
informacdes que acumulamos no cotidiano sobre o corpo reprodutivo e também sexual. E
importante estimular a conscientizacdo da dimensdo reprodutiva e também er6tica de partes
do corpo feminino e masculino (orificios, membros, 6rgdos e liquidos do corpo) que tém
sentidos variados nas diferentes culturas mundiais e nas subculturas brasileiras. Este também
é¢ um exercicio de decodificacdo do uso da informacdo transmitida pela midia, familia,
professores e no “boca-a-boca”.

Materiais: dois sacos de farinha de trigo, um saco de sal e uma garrafa pet reciclada de 2L
cheia d’agua, uma bacia.

Mexeremos na bacia a mistura do sal com a farinha e com a agua, até a massa dar liga, ficar
macia e consistente o suficiente para a modelagem. Assim, serdo distribuidas bolas de massa
entre os participantes e solicitar que encontrem um lugar confortavel na sala onde possam
manipular a massa.

Coordenador — agora vamos todos — inclusive o pessoal da equipe — fazer com essa massa
uma peca, um orgdo sensual ou reprodutivo, do homem ou da mulher, interno ou externo,
grande ou pequeno... O valor artistico do modelo ndo importa, nem se esta certo ou errado.
Trabalhem sobre esta folha de jornal...

Deveremos expor 0s modelos prontos no meio da sala e permitir que acontecam comentarios
livres durante um tempo. Depois disso, solicitaremos que cada um explique o que fez.

Conforme o que aparecer os coordenadores fardo perguntas do tipo: O que o0 grupo sabe e nao
sabe? O que significa saber e ndo saber cada coisa? Sobre o que ninguém costuma falar? O
gue costuma ser segredo para homens ou sé para mulheres? O que é erético, 0 que é
reprodutivo, o que € erético-reprodutivo?

Armazenar as questbes e guardar os modelos na escola, para na oficina seguinte dar
continuidade a esta, tirando as duvidas e corrigindo as possiveis falhas nos conhecimentos
cientificos.

72 Oficina: apresentacdo formal dos aparelhos reprodutivos masculino e feminino com
vistas a prevencao (1 aula)

A partir dos modelos preparados pelos participantes na oficina anterior, resgata-los do lugar
onde estavam guardados, de modo que todos relembrem dos trabalhos e deixar o grupo
contribuir com o que sabe (na medida em que forem fazendo perguntas, o coordenador joga
pra alguém do grupo: “quem pode responder a esta pergunta?”, antes de responder se for
necessario).

Apdbs este momento inicial, serdo levados modelos tridimensionais do corpo reprodutivo que,
junto com o0s modelos produzidos por eles, serdo usados para corrigir informagoes
anatdmicas, explicar a reproducéo e o funcionamento do corpo reprodutivo e sexual.
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Nesta oficina pretendemos sanar as ddvidas sobre como sdo constituidos anatomicamente e
como funcionam os aparelhos reprodutores masculino e feminino.

Obs: poderemos fazer uma abordagem sobre hermafroditismo, se for o caso.

82 Oficina: o corpo reprodutivo e os cuidados com a saude reprodutiva (laula)

Objetivo: fazer com que os alunos compreendam quais sdo as modificagdes sofridas pelo
corpo a partir da puberdade, transformando-se em corpo reprodutivo. Nesta oficina havera
utilizacdo de material didaticos e slides, para trabalhar distintamente as modifica¢fes no corpo
da menina e do menino.

Trabalharemos com os temas menstruacdo, ciclo feminino, periodo fértil, concepcéo,
horménios, além de erecdo, masturbacdo, ejaculacdo, e o que mais for relevante, partindo das
necessidades manifestadas pelos alunos.

Apbs o trabalho teorico, havera énfase sobre os cuidados com a salde reprodutiva para as
meninas, de visitar o médico com regularidade para realizar exames ginecoldgicos ou
confirmar diagndsticos; se estiver gravida, realizar o pré-natal. Também iremos orientar que
para 0s meninos, da mesma forma, € necessario cuidar da saude reprodutiva, ir a0 medico se
suspeitar de alguma alteragdo no corpo e fazer exames se for o caso, de ter feito sexo sem
prevencéo.

92 Oficina: prevencao para evitar a concep¢ao indesejada e evitar o contagio das doencas
sexualmente transmissiveis (1 aula)

Obijetivo: utilizando slides e modelos didaticos de apoio, iremos fazer a abordagem com 0s
participantes sobre a utilizacdo de métodos contraceptivos, apresentando possiveis métodos
gue ainda ndo conhecam, estimulando-os a manipular e verificar qual o seu funcionamento:
anticoncepcional, diafragma, DIU, camisinha, além da pilula a ser utilizada em uma
contracepc¢édo de emergéncia — a pilula do “dia seguinte”.

As principais doencas sexualmente transmissiveis serdo trabalhadas de modo a transmitir
conhecimentos sobre vias de transmissdo, agentes patogénicos, cuidados e prevencéo.
Insistiremos na utilizacdo da camisinha como mecanismo de prevencdo, sobretudo com
relacdo a Aids.

Orientaremos 0s alunos quanto ao acesso aos postos de saude locais para a retirada de
preservativos, agendamento de consultas para retirada de pilulas anticoncepcionais e 0 exame
rapido para a deteccédo do HIV.

102 Oficina: o virus HIV e a camisinha como prevencéo (1 aula)
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Objetivo: responder as perguntas dos participantes sobre contaminagdo com o virus HIV,
medicacdo ja disponivel que amplia a expectativa de vida dos portadores do virus, inclusdo
social dos portadores, diminuicdo do preconceito e ensinar a como usar a camisinha
masculina e feminina a partir de modelos didaticos.

Sabemos que pode ser que algum participante se recuse ou fique incomodado em realizar esta
atividade de manipular a camisinha, o0 modelo de pénis e/ou vagina, por credos, crengas e
valores pessoais, orientacGes da familia, e assim por diante. Os mais puritanos ou menos
falantes no grupo serdo estimulados, nunca obrigados a participar.

E importante salientar que grupos mais conservadores poderdo questionar nossa intervencio
nesta oficina, ao estimular a adesdo a ideia do uso da camisinha, como se estivéssemos
querendo estimular que a crianga ou o adolescente experimente ou faca mais sexo. Nossa
intencdo com este projeto ndo € estimular praticas ou impor condutas contrarias a formacéo de
cada jovem, mas sim, abrir espaco para o didlogo com o0s jovens sobre os temas sexualidade e
sexo nas escolas de Bandeirantes-PR, partindo das demandas de cada escola por noés
diagnosticadas, de modo a oportunizar momentos que talvez sejam Unicos de reflexdo e
debate com os alunos sobre a temaética, e que eventualmente ndo sdo viaveis por causa da
sobrecarga nos curriculos das disciplinas, curto espaco de tempo, entre outros fatores.
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APENDICE F — Entrevista com as Alunas que Tiveram Experiéncia de Gravidez na

Adolescéncia

Gostaria que vocé contasse como foi a descoberta da gravidez.

Como seus pais reagiram?

Como reagiu o0 namorado? Ele aceitou? Vocés estdo juntos?

Como vocé faz para sustentar a crianca?

Em algum momento vocé pensou em parar de estudar?

A escola e os professores ajudaram/ajudam vocé? Como?

Vocé gostaria de ter tido mais apoio ou ajuda da escola? Fale um pouco sobre.
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APENDICE G - Indicadores de Adesio e Categorizacao dos Dados, a partir
das Andlises dos Participantes das Escolas de Educacao Bésica

Dimensao ‘Gravidez’

Para iniciar o agrupamento dos dados, um tema bastante citado foi a tematica da

‘Gravidez’ que consideramos como dimensdo, conforme ilustra a figura 4 abaixo,

relacionando as subdimensdes e categorias afins, com posterior detalhamento:
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Quando consideramos que ‘A escola teve casos recentes’, ao ouvirmos os
entrevistados (equipe de educadores) e obter suas ‘Opinides’, levamos em conta alguns destes
elementos que chamamos cada um de subdimensdo: como viam o meio social e a familia,
qual era o apoio oferecido pela escola e como o0s entrevistados viam as alunas gravidas. Para
as categorias que criamos, em consonancia com um dos quatro patamares, propusemos 0s
seguintes critérios para efetuar a analise:

Categoria RES - Condena: haveria o julgamento das alunas, ou seja, a gravidez nao seria
surpresa, dado o nivel social e a desestrutura de suas familias. Neste sentido, haveria a
condenacéo do fato das meninas engravidarem, sem oferecer nenhum tipo de apoio.
Categoria APES - Condena, culpa a familia e/ou o ambiente: haveria condenacdo do
evento, porém haveria tentativa de compreender a situacao das alunas, responsabilizando
0 meio social em que vivem ou a criacdo familiar.

Categoria AAES - Reconhece que o problema é complexo: ndo haveria julgamento das
gravidas, reconhecendo a complexidade da situacao e das escolhas feitas por elas.
Categoria ACES - Reconhece que a escola ndo atuou de forma preventiva: além de nédo
haver o julgamento, haveria o reconhecimento da responsabilidade da escola na educacéo
sexual.

Nesta dimensdo observamos os dados provenientes das entrevistas com 0s
professores, visto que a gravidez sempre é lembrada quando vinculamos a temética da
sexualidade. Para os trechos abaixo relacionados, especifiquei os autores. Selecionamos
alguns pontos de conexd com a subdimensdo ‘Responsabilidade social e familiar’, com as
seguintes categorias, a saber:

Categoria RES - [...] As vezes a cama do pai, com a cama da mée é separado por uma
cortina. Tem muitos que com 12 anos bebe ja, entdo eu acho que o pai ja, mais é a mae, 0s
dois, sei la... E a gente vé cada uma que vem aqui, até pela propria fala, senta pra conversar
com elas, a gente tem nogéo, sabe, foi casada com um, tem 4 filhos, cada um de um pai, mora
com outro, sabe, é complicado... Entdo vocé imagina como que essa crian¢a n&o viveu? E o
meio deles, né? [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] e no caso daquelas meninas, s6 podiam engravidar mesmo, porque
vém da periferia, sem nivel cultural, algumas com envolvimento com drogas ou com
padrastos que usam drogas, dai s6 podia dar nisso... [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] quando a gente acaba recebendo essa crianga no jardinzinho, no pre,
sem contar as maes que abandonam a escola, quando chega na 82 série, temos uns casos em
que eles fogem, eles acham normal fugir, porque ja € uma cultura que vem do meio. Dai
qguando a crianga ja ta maiorzinho, bate o arrependimento, e eles voltam e por sorte, para
nossa alegria, muitos ainda acabam se dando bem navida [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] a gente tenta conversar e tal, até esta menina que tava gravida, da 5?
série, porque a barriga tava muito visivel, entdo a gente chamava, conversava, chamamos a
mae, colocamos que ela teria que ir no médico, e tal, e tal, mas a mde falava assim: “_ Ai,
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eu compro camisinha pra ela e sabe o que é que ela faz? Ela brinca de bexiga com a
camisinha!”, entdo quer dizer, se a mde compra camisinha € porque a mae ja sabia que ela
tava fazendo sexo. Entéo vocé fala assim: “_ Vocé tem que falar pra quem, pro pai, pra mae,
pro aluno?”, complicado... [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] Que nem o caso da menina que tava gravida, a mae veio, a mae ficou
assustada. A coordenadora foi apertando, foi apertando, até que a menina confessou perto da
mae, e a mae ficou assustada. Quer dizer, trabalha o dia todo, sei la, ndo percebeu que a
barriguinha ia crescendo? Comeca a passar mal, entdo, por esta questdo do dia-a-dia, sei 14,
de trabalhar, tal, os filhos ficam mesmo soltos [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria RES - [...] infelizmente o problema vem de casa mesmo. Eu acho assim, vem da
familia e a solucéo ta na familia, por mais que a escola tente, faca tudo que é possivel, mas
infelizmente eu ndo sei se ha solugdo. A solugdo, a melhora que nds conquistamos foi bom
pra nés, mas ndo acho que a gente tenha resolvido o problema com aqueles alunos que
deram trabalho, porque sdo uns alunos que a familia ndo cuida, que tao direto na rua, que
tdo envolvidos com droga, com gravidez, assim, e normalmente os que dao trabalho, dao
trabalho na disciplina, na aprendizagem [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] o problema na comunidade t& sendo os alunos maiores, de 1° e 2° anos,
que ndo querem vir nestas atividades, que sdo as meninas que engravidam, porque quando
estdo no ensino medio é gque a gente vai saber gque estdo envolvidos com drogas, quando eles
estdo maiorzinhos, porque quando eles estdo menores, a familia ainda consegue cuidar mais
um pouco, ai quando estdo maiores eles escapam mesmo [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] N6s também tivemos na época, outra menina que engravidou, estava
na 82 série a tarde e a mae dela cercando a menina pra saber quem era o pai, € a menina nao
sabia, porque era mais que um candidato. A mée ficou horrorizada e dai ela foi embora pra
Curitiba e teve 0 neném pra l4. Mas eu acho que assim, muitas coisas é caréncia, falta de
carinho, falta de atencdo, porque muitas familias sdo desestruturadas, muitas... [...].
(Professora de Ciéncias).

Categoria RES - [...] a gente vé aquela crianca seguindo a origem familiar mesmo, aquela
cultura que ela tem de, de repente, casar, ter filhos e manter a familia, s6 que muitas das
vezes, 0 que a gente tem percebido é que as vezes ela se frustra, elas acabam se frustrando no
meio do caminho, imaginam uma coisa, ndo estdo preparadas e pra familia é normal
acontecer isso, e ai arruma o filho e quando vocé vé, tai mae e o filho, a mae na fila do leite
com o filho, ou entdo entrando na nossa escolinha e o pai separado [...]. (Diretora).
Categoria RES - [...] Eu recebi a visita de um pai, ha um més atras, eram duas filhas na 82,
uma filha de 14 anos, saiu da escola porque casou e engravidou e a outra ia sair porgue ia
casar, e ele fala isso com uma naturalidade, sabe, que pra ele, a melhor coisa do mundo é o
casamento das filhas, entdo é essa mudanca de cultura dos préprios pais, porque os filhos ja
vem moldados por eles, né, e a escola nem sempre consegue fazer um trabalho encima disso
[...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] é mais a questdo da gravidez que t4 em evidéncia ai, e que de repente,
né, ... E quem, as vezes a gente menos espera, ..., Nossa mais, tdo..., to quietinha,..., e nossa
mais, inclusive da religido, nossa mais, evangélica, sé vinha de saia, n6s tivemos e néo foi um
sO, nossa gente, mas como, ne? Ai, é a falta do dialogo, a falta do esclarecimento e a falta do
compromisso, da cobranga, né, da propria familia [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] O ano passado nds tivemos uma que, além de ter é, leischmaniose, que
nado fechava de jeito nenhum, ai ficou gravida, ai, ai, depois do 6° més, ja abandonou, dai este
ano fez a matricula, ndo estou vendo por ai, porque tem a responsabilidade ¢ da méae sempre,
né, a gente ndo vé o pai aqui com filho pequeno pra cuidar, é s6 méae, entdo as coisas
precisam de muito esclarecimento, e ainda sim, quanto mais caréncia de todos os lados, da
familia e tal, né, ai é mais complicado ainda [...]. (Diretora).



211

Categoria RES - [...] Que as familias as vezes sdo liberais e deixam sair, chegar tarde,
beber, fumar. A hora que o pai vé a menina, com um paquerinha, eu j& presenciei episodios
assim, do pai pegar a menina pelo braco e levar embora. E se diz totalmente liberal, porque
ndo quer ver o filho crescer, ou entdo ter alguma relacédo, de que a menininha perdeu a
virgindade, né, ou 0 menino pode ter essa chance de engravidar uma outra pessoa, uma outra
menina. Entdo eu acho que ainda perdura bastante ainda na sociedade o machismo das
familias [...]. (Professora de Biologia).

Para a subdimensao ‘Apoio da escola’ temos:

Categoria APES - [...] nés ajudamos esta menina da 8% o maximo. Ela era uma menina
revoltada, dificil, que brigava dentro da sala de aula, ai ela foi melhorando. Hoje ela é outra
pessoa. Ela t& mais educada, ta mais atenta. Quando ela engravidou, ela mudou totalmente,
comecou a prestar a atencdo, a vir pra escola [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] Tivemos uma aluna o ano passado, a Maiara (nome ficticio), que
vinha rapazes aqui, se envolvia em gangues, brigava, totalmente ao avesso. Ai o que é que
aconteceu? Engravidou. Engravidou e nds aqui da escola ajudamos, mudou totalmente,
comecou a vir pra escola, prestar atencdo. Hoje é uma menina que tem responsabilidade,
falta porque o filho t& doente, porque tem que cuidar, é educada. Deve ter uns 15 anos. Estes
dias ela falou assim: “  Ai professora, eu ndo posso vir amanhd. Té preparando as
lembrancinhas pro aniversario, vai fazer 1 aninho!” [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria APES - [...] porque vé uma aluna ai de 12, 13 anos gravida, interrompe o0 curso
escolar, porque normalmente depois de ter 0 nené, a menina nao retorna, a gente vé a familia
ndo tem possibilidade de educar nem filho, tem que arcar com neto, é todo um drama
mexicano. A coordena¢do chama a aluna, senta da um apoio, principalmente na questdo de
médico, se ja fez o pré-natal, um atendimento pessoal [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Este ano nos tivemos sé um caso de menina que engravidou, mas foi
assim, a menina casou-se em fevereiro, né, dai a aluna era de menor, casou realmente, eu
preenchi a ficha FICA, que é a ficha de permanéncia do aluno na escola, encaminhei pro
Conselho Tutelar, o Conselho Tutelar foi atras mas a aluna néo retornou, casou e nao queria
mais retornar para a escola, o marido assumiu, 0s pais, e n6s ndo conseguimos fazer com
gue a aluna estudasse, porque quando uma aluna engravida, n6s damos todo o apoio, a
gente quer que fique na escola e a aluna casou-se e depois engravidou e essa nao quis mais
estudar, esse caso que nds tivemos este ano [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] Hoje a coisa é diferente, né, e eu acho ainda que falta bastante
esclarecimento pra ndo acontecer o que acontece, que a gente vé menina, nos temos aqui na
escola, 14 anos, gravida, uma do, sentadinha la no saldo, com aquela barrigona, e ai a
barriga € o de menos, é a responsabilidade que vem daqui pra frente que é grande, né, que
tem que ter a consciéncia disso dai. A escola ndo exclui, ndo discrimina, depois tem todo
aquele processo, dificilmente ela continua estudando, infelizmente, né, é uma ou outra que
dai tem alguém que tras a crianga pra amamentar, mas ai ja sao, €, estudantes mais velhos,
ndo sao de 14, 15 anos [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] A gente tem a preocupagdo com a vida e que ela tem que ser
preservada, independente da crenga de cada um, também tem o0s casos das meninas que
falam em doacéo, porque ndo tem como cuidar, depois ndo tem coragem, e a escola quando
vé a necessidade da aluna, colabora [...]. (Pedagoga).

Para a subdimensado ‘Comportamento das alunas’, temos:
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Categoria RES - [...] Eu imagino, ninguém nunca me contou, que seja comprimido, alguma
coisa assim, sabe estes abortos clandestinos, porque ninguém vai oficializar isso, né? E as
maes, elas também tdo no mesmo ritmo [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Uma engravidou e ficou com o filho, as outras, uma, o0 que a gente
sabe, entre aspas, parece que abortou, a outra ainda esta com o filho na barriga, mas nao
estd vindo pra escola. Entdo, quando isso acontece a gente sabe também, elas contam. Para
o0 professor elas contam mais, pra mim, menos, pra mim 0s meninos que contam tudo o que
elas fazem dentro da sala, porque eu vou chamar a atencéo deles [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] porque a menina ndo conversa com 0 pai, com a mée, ou as vezes
nem tem pai, nem tem irmao, e a primeira preocupacao delas € encontrar um meio de fazer
aborto, consegue comprimido, porque elas se abrem com a gente, vé tomar remédio, v0 na
farmacia, ai vocé faz todo o trabalho de conscientizacdo e se a menina tem um pouco de
religiosidade, a coisa muda de figura [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] Gente, e a menina gravida? Eu achei que ela ia ter o filho ali mesmo
naquela pista de danca, porque descia até o chdo com um vestido vermelho colado de cotom
que por sorte ficava preso na barriga, bem biscate mesmo e sem 0 menor problema. E a
mae? Nao fez nada... [...]. (Professora de Portugués).

Categoria RES - [...] eu acho que de 12 série tem umas trés gestantes, né, entdo 12 série na
idade normal, é 14, 15, no maximo 16 anos, entdo, é, num mundo tdo, com tanta tecnologia, e
com tanta informacao, isso ndo deveria acontecer, mas infelizmente tem bastante e a familia
aonde esta? [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Agora, o problema assim quanto a sexualidade que a gente enfrenta
mesmo, principalmente no noturno, s&o com as meninas que engravidam e param de estudar
porque ndo tem quem cuida, ndo tem com quem deixar em casa, as vezes tem propostas se
elas ndo podem trazer o filho junto e eu acho assim, que é uma questdo de prioridade eles
colocam como prioridade todos 0s outros compromissos [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Eu mesma enquanto estou aqui até apareceu, mas era casada, casada
muito nova tudo, mas nada assim que engravidou porque ndo era menina boa, cé ta
entendendo, que € menina que transa com todo mundo, n&o, as vezes € com o namorado e tal,
e aconteceu, né, porque tem escolas que eu vejo que tem meninas que transam assim como se
fosse prostituta mesmo, né, entdo aqui Gracas a Deus eu ndo vejo isso nao, na parte da
manha [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] Existe uma tradi¢cdo das alunas casarem cedo, mas eu vejo que essa
tradicdo esta sendo cortada, ainda bem. NGs precisamos incentivar o nosso aluno a estudar,
a fazer o ENEM, a entrar na Universidade. Eu falo pra eles que tem condicdes de entrar pelo
PROUNI numa outra Universidade particular, eu incentivo, mas ainda tem umas que dizem:
“ Nés ndo queremos fazer o ENEM, nés queremos fazer NENEM!”. Ai o que é que
acontece: faz neném, ai volta pra escola pra pegar o leite das criancas, ai comeca a estudar
aqui na escola municipal, depois vem pro nosso colégio e vira um ciclo, ndo tem muita
perspectiva de ir para a Universidade [...]. (Pedagoga).

Ainda para a escola que teve casos recentes, ao avaliar o envolvimento da escola,
a subdimensao chamada de ‘Compromisso da escola’ propds os seguintes critérios para as
categorias:
Categoria RES - N&o ajuda: desprezar-se-ia a questdo da gravidez das alunas, ndo se

interessando pelos casos existentes, mostrando a rejeicdo ao problema.
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Categoria APES - Ajuda somente nos casos que ndo podem ser evitados: haveria a
preocupacdo com o tema, porém, nenhuma atitude seria tomada para oferecer ajuda ou
como prevencao.

Categoria AAES - Ajuda sistematicamente: com a preocupacdo existente contemplaria
intervencdo sistematica, fosse para prevenir a gravidez ou fosse para apoiar as gravidas.
Categoria ACES - Procura também ajuda externa e/ou propde atividades preventivas: com a
prerrogativa de que a gravidez € um dos aspectos relacionados a sexualidade, haveria o
planejamento para que atividades de prevencdo originais fossem incluidas continua e
sistematicamente no curriculo da escola. Além disso, para 0s casos existentes, haveria o
apoio irrestrito, inclusive encaminhando para apoio externo.

Abaixo seguem os trechos que recortamos das entrevistas sob estes aspectos:
Categoria AAES - [...] hoje a crianca da 52 série j& namora, ja beija na boca, entdo ndo da
mais para deixar para estudar os contetdos relacionados com a sexualidade na 72 série,
tem que ensinar antes como eu, porgue hoje se vocé procurar, ndo acha uma crianga de 11
anos sem namorado e ainda por cima gravida com esta idade, ndo mais com 13, 14, onde ja
estdo namorando na frente de todo mundo e sabendo evitar [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria AAES - [..] algumas meninas de 72 série, em geral, estavam tendo
relacionamentos com meninos em que passavam a morar junto e depois de um tempo,
engravidavam e saiam da escola. Estava parecendo uma cultura do morar junto, engravidar
e sair da escola. Depois, com a nossa orientacdo, elas até voltavam para concluir o ensino
fundamental [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria AAES - [...] O ano passado, eu lembro que teve uma menininha que tava
achando que tava gravida, mas ai, ndo podia contar pro pai, ndo podia contar pra mée, ela
nao sabia o que fazer, dai a gente perguntou: “ O que é que vocé fez?”. Essa questdo da
orientacdo, os professores dao e a gente entende que tem que tratar desse assunto, ne, ...
[...]. (Diretora).
Categoria AAES - [...] Também a gente vai na sala conversar com eles, ontem conversei
com o 1°, hoje com o 3°, a gente fala assim no geral, dai quando tem algum caso especifico a
gente chama em separado, pergunta se ta acontecendo alguma coisa, que a escola pode
chamar alguém pra orientar [...]. (Pedagoga).
Categoria AAES - [...] Isso é uma coisa que a gente tem se preocupado muito, ja desde o
ano passado, pelo fato de ter ouvido vérias conversas e depoimentos em sala de biblioteca, é
uma das coisas que mais me preocupava, justamente porque se eu sei que chega na 82
engravidando, a coisa pode crescer se a gente deixar e abrir mao, e fazer de conta que nao ta
enxergando, daqui a pouco ta na 5? 62 série acontecendo isso, e ndo ta longe de acontecer.
Entdo a gente tem buscado este ano orientar, porque a gente v& assim um tabu entre as
familias, ndo conversa sobre isso [...]. (Diretora).
Categoria RES - [...] As alunas que eu tenho que foram mae muito cedo, todas elas dizem
que faltou conversa. Sem exce¢do! Numa época em que a gente acha que fala isso, mas elas
afirmam que faltou conversa de pai e mae. Eu tenho uma aluna aqui do 4° ano, que ela tem
dois filhos, o 1° ela teve aos 16 anos, e ela fala, declara: “ FEu nunca tive uma
orientagdo!”. E comegou a namorar muito cedo, muito cedo, dentro do que a sexualidade
permite, do que a idade permite, né, a juventude, mas ndo sabe como usar a sexualidade,
como usar dela sem ter grandes consequéncias [...]. (Pedagoga).
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Categoria AAES - [...] a escola ja enfrentou varios problemas como gravidez de criancas de
12, 13 anos. J& chamamos os pais para assembleias e também reunides na escola para tratar
desse assunto, ja tivemos que chamar o Conselho Tutelar, s que € um problema que parece
que n&o tem solucéo [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] E ta diminuindo os casos de gravidez e a gente assumiu que é um
problema, porque a gente tem conversado muito, né, mas é um caso preocupante ainda a
gravidez na adolescéncia [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] a escola deveria ser mais atrativa, acompanhando a velocidade de
informacdes do mundo atual e que enquanto as politicas estiverem a favor de facilitar a vida
do individuo, v&@o continuar havendo as meninas gravidas saindo da escola [...]. (Diretora).

Para ‘A escola que n3o teve casos recentes’, criamos uma subdimensao,
interessados em verificar seu compromisso, na expectativa de perceber se haveria alguma
iniciativa de prevencdo. Apontamos os critérios para analise das unidades relacionadas as
categorias:

Categoria RES - N&o é problema da escola: mesmo sem casos recentes de gravidez, a
escola ndo havia demonstrado interesse com situac6es desta natureza.

Categoria APES - Deve atuar somente no que ndo pode ser evitado: mesmo que
considerasse preocupante o tema, ndo haveria atitudes de prevencéao a gravidez.
Categoria AAES - Deve apoiar sistematicamente: mesmo sem casos recentes de gravidez,
haveria a preocupacdo sobre a tematica, com a realizacdo de intervencdes de prevencado nas
aulas e nos projetos e garantindo o apoio sistematico a aluna gravida.

Categoria ACES - Deve atuar preventivamente: vislumbraria a preocupacdo com a gravidez
em paralelo a outras preocupacdes que pudessem comprometer a permanéncia das alunas na
escola, por isso teria o compromisso firmado no curriculo de fazer a prevengédo de forma
continua.

Abaixo seguem os trechos das entrevistas com os professores para a situacao
apontada sem casos recentes na escola e 0 enquadramento nas categorias relacionadas:

Categoria AAES - [...] Aqui eu ndo tenho visto casos, entdo eu reproduzo nas aulas sobre
prevencdo de gravidez, talvez a gravidez é um dos menores males, assim digamos, mas isso,
eu lembro que chamou bem a atencdo em palestras que eu tinha quando estudava, tanto que
até hoje eu lembro, mostrava o parto, como era dificil, ¢, o parto. Os pais adolescentes
querendo sair e a crianga chorando, o gasto, quanto de leite, o quanto de fralda, porque,
queira sim, queira ndo, foi um tratamento de choque [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria AAES - [...] ai eles muito curiosos também com a questdo da gravidez. Entdo eu
j& passei algumas coisas sobre gravidez também, o desenvolvimento do beb&, como que
ocorre, porque faz tempo que ndo vejo meninas gravidas, por isso tem que cuidar... [...].
(Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] a nossa preocupacdo é enorme com relacdo a gravidez na
adolescéncia, em questdo da evasdo, que ainda a evasao nestes casos de gravidez € muito
forte quanto a isso, e ainda bem que agora no nosso colégio tem diminuido, ndo sei se é por
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causa das palestras, a gente tem conversado muito, n6s tivemos muitos anos atras uns casos,
que eles tem aqui o seguinte, muitos acabam fugindo com 14, 15 anos, bem demodé, ou
casando ainda e logo engravidam [...]. (Pedagoga).

Dimensao ‘Homossexualidade’

Outra tematica que consideramos ter sido relevante e ainda incomoda ao fazermos
as entrevistas e também pelas respostas dos questionarios foi a ‘Homossexualidade’, que
nominamos de dimensdo, como pode ser observado na figura 5, com as representaces das
subdimensdes e categorias. Logo apds a figura vem a descricdo dos critérios e os trechos

categorizados:
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Para os trechos destacados sobre esta temdtica relacionamos as ‘Opinides da
equipe de educadores’ que convencionamos como uma subdimensdo. Para apresentar as
quatro categorias, consideramos 0s seguintes critérios:

Categoria RES - Julgam: nas situaces em que haveria o julgamento dos alunos, por
preconceito ou outro fator revelado ou ndo, sem intengdo de compreender e apoiar.
Categoria APES - Julgam, mas reconhecem direitos minimos: haveria o julgamento dos
alunos, por preconceito ou outro fator revelado ou ndo, mas com sensibilidade para
minimizar as situacoes de desconforto.

Categoria AAES - Né&o julgam e reconhecem direitos: ndo teria interesse em descobrir as
razGes pelas quais o aluno é homossexual, portanto, sem julgamento. Estaria aberto para
compreendé-lo e concebé-lo com igualdade.

Categoria ACES - Reconhecem a legitimidade da escolha sexual e ampliam a discussao
sobre o tema, com amparo da Secretaria de Educacdo: haveria reconhecimento da
legitimidade da escolha sexual do aluno. Promoveria momentos de discussdo sobre o tema
entre 0s pares para reduzir o preconceito existente, amparado pelas propostas da Secretaria de
Educacao sobre inserir o debate na escola.

Para esta subdimens&o, temos os trechos das entrevistas e as categorias as quais
relacionamos:

Categoria RES - [...] Olha, ha 5 anos que eu estou aqui, 0 ano passado nds tivemos um
probleminha assim de homossexualismo, mas era uma pessoa s0, era indefinido, ndo sabia
se queria isso, se queria aquilo, ai falava: “ _Ai, porque eu ja beijei homem, ai, eu ja beijei
mulher, ...”, mas era um conflito muito grande, entre eles na sala, porque um sabe da vida do
outro, né, mas é muito raro aparecer. Pelo menos aqui por enquanto nés ndo temos nao, sO
este caso que apareceu aqui, mas ndo comprometeu a dindmica da escola [...]. (Diretora).
Categoria RES - [...] As vezes a midia fala muito e eles podem ficar pensando: *“_ Ai meu
Deus, sera que eu gosto de homem, sera que eu gosto de mulher? ”. Entdo fica meio perdido,
porque fala assim: “_ Hoje vocé tem que experimentar pra saber se vocé gosta de homem ou
de mulher, ndao ¢?”. Eu ndo concordo muito com isso ndo, sabe, ndo sei se eu sou careta, mas
também ndo é assim, né, cé sai por ai experimentando. Entdo de repente vocé vai se
descobrir. Porque hoje a televisdo joga tudo assim né, e eles olham 14 e acham que ¢ legal,
“ Ha, vou fazer também”. Pra mim é tudo muito errado, ndo sei se eu sou careta, mas numa
idade dessa... [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Bem, percebe-se 0 comportamento que as vezes chama a atengdo, mas
encara-se com atitude que tanto pode ser de momento ou se for algo duradouro, ndo podemos
saber, porque a permanéncia dos alunos na escola € limitada e nds ndo conseguimos fazer
muita coisa a este respeito [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] Entdo eles tem assim, sabe e a gente percebe, por exemplo, quem
tende pra este lado, gosta de danca, eles gostam de fazer as coisas diferente, ne, e a gente
deixa, né, ndo tem problema, quer fazer faca, né? [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] o professor hoje em dia € muito aberto com os alunos e surgem
momentos de conversas para tratar desses assuntos [...]. (Diretora).
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Categoria RES - [...] nos ultimos 30 anos, principalmente na ultima década, as coisas
ficaram numa velocidade muito acelerada, coisa que antes, vamos colocar em 1970,
demoravam 50 anos, hoje acontecem em 5, né? Entdo é muito veloz e a cabeca das pessoas
ndo acompanha essa velocidade, junto a isso tem o conservadorismo, o proprio preconceito,
o homem acha que todo o homem tem que ser macho, ndo aceita desvio, né, ndo é
propriamente um desvio, eu acredito que a homossexualidade seja mesmo um fator doenca,
muito discutido ainda hoje, né, pra alguns é doenca, pra alguns é um desvio de
personalidade, eu fico com a primeira hipotese, eu acho que é uma doenca contagiosa, que
hoje ta aumentando muito [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Mas eu também ndo tenho problema com o homossexualismo, eu
acho também que é, ndo deve ser levado para o preconceito, seje fator genético ou do
ambiente, seje 14 qual for, deve ser tratado com a maior naturalidade possivel. Ja que se
prega tanto o ndo preconceito, que existe com forte intensidade também entre os professores
[...]. (Professora de Biologia).

Categoria APES - [...] Quanto a eles, normalmente havia o respeito, as pessoas nao se
incomodavam muito, mesmo porque nunca foi dois juntos, era um ano um, depois outro ano
outro, cada vez foi se revelando um, néo era igual ta hoje, tentando ser normal, mostrando
pra gente. Cé vai hoje ali na praga central, cé fica de boca aberta de ver, essa questédo de
menina com menina, menino com menino, pra eles t& muito comum, é nés que ainda néo
estamos tao assim, pra t& vendo [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] Nés da equipe toda da escola somos mais velhos, né, a gente €, uma
inclusdo, a gente, né, a gente ndo admite por exemplo, que tire sarro, que os alunos, se a
reclamacdo chega a gente toma as providéncias, mas vocé olha assim, é estranho, néo é
natural, né, a gente ainda n&o est4 acostumado, na sala de aula, dois numa sala so, um bem,
mas bem mesmo, sabe, fazendo questdo que todo mundo observe existe a discriminacdo sim,
ndo deveria existir, né, mas existe, sabe, do professor para com os alunos, dos alunos para
com os alunos, é uma coisa que ta se tornando bem natural, né, com todas as dificuldades
gue tem, nossa cidade é uma cidade pequena, e a nossa escola tem hoje, 960 alunos, nédo é, e
ai trés de uma vez s6, dois na mesma sala, pra nés foi assim, inédito, né, e realmente
preconceito tem. E a gente as vezes nao sabe lidar muito bem com a situacdo, né, a gente
quer tratar igualmente, né, mas cé também fica com o pé atras, sei 14, né, é dificil [...]
(Diretora).

Categoria APES - [...] Eu vinha calculando que n6s tinhamos mais ou menos, 3 alunos por
sala. De 35 alunos, 3 alunos com a homossexualidade bem clara. Nés vinhamos tendo mais
ou menos isso. Agora, é, alguns que tem aparecido por ultimo, que sdo um pouco mais
afetados, eles sdo, como é que eu vou te dizer, até os professores se sentem ofendidos, assim
sabe, se sentem assim tocados de uma forma, é, sabe, eles se sentem agredidos por aquilo, 0s
professores. Sabe, eles chegam assim: “_Ha, aquele viado!”, sabe, uma coisa meio assim, ...,
é bem chocante, mas enfim, €, nds temos discutido bastante sobre isso entre o0s professores,
temos notado essa nossa dificuldade, reconhecemos ja, ja € uma grande coisa, né, e a partir
dai, eu penso que, é, as proximas discussdes vao comecar a trazer resultado cada vez melhor
[...]. (Pedagoga).

Categoria APES - /...] Olha, no geral, os professores discriminam. A gente fala: “ Hd ndo
¢ discriminagdo, mas é”. Cé vé pelas conversas, é, pelos comentarios que se faz, entendeu,
inclusive um dos meninos, ele vem maquiado pra escola, ai o professor, ja, sabe, entdo a
gente sente assim, que, aqueles professores mais velhos de idade mesmo, ja ndo aceitam,
sabe, entdo ai, eles falam assim: “ E, ¢é fala que aceita, porque ndo é teu filho!” E
realmente dai, cé para pra pensar, sera que se fosse meu filho, eu aceitaria? Eu, pra mim, eu
fico sem resposta. Cé entendeu? Porque, eu respeito todos eles, eu tenho, sabe, o maior
carinho por eles, mas eu nao sei, sera que se fosse um filho meu, eu realmente ia ter a mesma
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postura? Entdo, a criacdo que a gente teve ndo foi pra isso, ne?! Entédo a gente procura abrir
a cabeca, mas ainda falta muito! [...] (Professora de Biologia).

Categoria APES - [...] Entéo todas essas coisas é crescimento pra gente, porque vocé vai
excluir? Nao pode, ai vocé tem que saber agir e combater o preconceito ainda, mas néo é
uma tarefa facil ndo. E dizer que a gente té livre disso? Ninguém té livre, porque eu acho que
em toda a comunidade enquanto ser, a gente t& propenso a ta vendo isso na nossa frente. A
gente também ndo pode falar, na minha escola ndo vai acontecer, mesmo porque nos ja
tivemos casos aqui, e eu acredito que nao para por ai, mas que é dificil, €, vocé trabalhar,
vocé falar sobre isso, porque ha muita resisténcia [...]. (Diretora).

Categoria ACES - [...] mas é uma questdo que a Secretaria de Educacao tem trabalhado
muito, eles tem dado uma énfase grande nesta questdo, do homossexualismo e a gente tem
tentado na maneira do possivel trabalhar com os professores, abrir o dialogo. Muitas vezes
a gente tras pessoas de fora pra ta falando sobre o assunto, porque o professor por mais que
a gente coloque no curriculo dele, no contetdo oferecido, no plano de trabalho docente, ele
tem muita dificuldade de trabalhar com estas questdes [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] e quando assim, tem aluno que vocé percebe mas ele é reservado,
agora tem aluno que desbunda mesmo, entdo a gente fala: “ Olha, “menos”, “menos”,
porgue aqui € escola, procura ser mais reservado, e procura mostrar, né, pra ele que nao €
assim, com atitude deste jeito “escancarado” que ele vai, né, entdo, é assim, é uma op¢ao
dele, tudo bem... [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] este ano ndo aconteceu nenhum problema. N&o aconteceu nada
marcante, esta dentro da normalidade [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] ndo ha nenhum caso na escola, talvez porque sdo muito criangas e nao
deu tempo para se revelarem, porque ha relatos de que depois que saem da escola ai sim se
assumem. Enquanto estédo na escola ndo tem dado este tipo de problema [...]. (Diretora).
Categoria APES - [...] E agora assim é o natural e a gente ndo tem mais aquela regra
fechada, engessada que é assim, assim, agora sdo tantas coisas que aparecem, que Vocé tem
que aceitar e ir trabalhando, né, até tem coisas que a gente ndo aceita muito ndo, mas vocé
tem que trabalhar, né [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] mas isso também eles acabam aceitando, porque é do proprio meio
que surge uma pessoa assim, entdo, ndo pode discriminar, né? [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] porque eu acho assim, o homossexual, até nisso, quando o nivel
cultural dele é um pouquinho maior, ele se assume, ele se impde, ele sabe se comportar, e
qguando o nivel cultural dele é muito baixo, nem isso ele consegue, ele ndo sabe lidar com a
situacdo, ele mesmo se exclui, ele ndo sabe se comportar, ele ndo sabe viver na comunidade,
entdo dai ele acaba se excluindo [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] tem uma professora que tem um filho homossexual, mas prefere néo
falar no filho, como se ele ndo existisse. Enquanto cada um ndo vencer seu préprio
preconceito, as mudancas vdo demorar para acontecer, inclusive na escola, porque as
situacOes de preconceito também aparecem e € muito ruim para um aluno homossexual. [...].
(Diretora).

Categoria RES - [...] agora a coisa ja ta mais liberada, e entdo, os professores estdo vendo
claramente e alguns alunos estdo se declarando mesmo homossexuais, né, mas isso choca
muito. Ainda choca, apesar da gente estar conversando e ta vendo que, é, a gente precisa
entender de uma forma diferente essa sexualidade que, ndo é aquela dita normal por eles, ne,
que normal pra eles seria so os heteros [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] a escola insere estes alunos aparentemente sem diferenca nenhuma, é
um pano de fundo, né, mas depois quando a gente t4 em grupinho discutindo, a gente escuta:
“ Mas porque é que aceita, porque ndo manda transferir, manda sair daqui, manda pra
outro lugar!”. Nos temos aqui uns 8 professores bem resistentes € eu acho que a gente tem
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que aprender a enfrentar isso, porque dentro da parametro da educacéo inclusiva a gente
tem que inserir, porque muita gente acha que educacdo inclusiva € pra deficiente, mas a
inclusdo é para todas as pessoas, a escola é para todos... [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] a gente precisa aprender a abrir, né, pra enxergar as excecoes ai e
lidar com isso. A gente tem que aprender a lidar com isso. Porque nés nao sabemos [...].
(Pedagoga).

Categoria RES - [...] Porque se a gente pudesse, eu ndo t6 dizendo eu necessariamente, mas
0 grupo, né, é, talvez a tendéncia fosse estar excluindo essas pessoas, sabe, existe esta
resisténcia sim [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] Porgue por mais que vocé se prepare, quando vocé se depara com a
situacdo, ainda é questdo de inseguranca, porque VOCé tem que pensar como agir, porque
vocé ndo pode fazer qualquer coisa se vocé ndo estiver direcionado, vocé também néo pode ir
por acertos, vocé tem que ir na certeza, como agir. Nao é comum, é uma novidade, nos
estamos assim, na rua no nosso trabalho, e ndo pode parar por ai essa questdo, ela tem que
ser discutida mesmo, a gente vai incutindo aos poucos e pra aceitacéo total ainda tem que ser
incutido e muito ainda, e eu percebi que muitas pessoas da nossa area ignoram o fato, e 1&
dentro da sala de aula, quando esses professores estiverem, ndo vao ta passando pro outro
que isso é normal, entdo a questdo de casal homem e mulher ndo faz diferenga, como é que
vai ser, entdo a gente via muita discussdo, mas nada ficou decidido a esse respeito. E uma
coisa que a gente t& buscando, mas quando vocé se deparar com a realidade, a coisa vai
complicar, e ainda ta longe de chegar a um consenso [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] mas aqui na nossa cidade ta cheio, muitas vezes a gente ndo quer falar
sobre o assunto [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] E muito dificil pra alguns, sabe que toda mudanca tem resisténcia e
tem professor, principalmente os homens, muito machdes, eles tém dificuldade de conviver
com esse novo modelo, mas faz parte da diversidade e nds temos que acatar, sem
discriminacdo, com um olhar talvez um pouco diferenciado, mas tem que entender, né? Em
geral os professores ndo aceitam os mais alegres, os mais divertidos, vira e mexe a gente
ouve aquela frase discriminatoria, “aquelas bichosas na sala e tal”, mas com o tempo vai
aprendendo, vai enfrentando e vai chegando 14 [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] De vez em quando tem, mas ndo atrapalha ndo! Tem assim, um mais
afeminado, mas ele passa por aqui os 4 anos, com toda a feminilidade dele, mas ndo
atrapalha. N&o incomoda as pessoas, as vezes a gente percebe, porque tem uns gestos meio
diferentes, mas nada comprometedor [...]. (Diretora).

A partir das ‘Atitudes da escola frente a episodios referentes aos homossexuais’,
convencionamos outra subdimensdo, com os seguintes critérios para as categorias:
Categoria RES - Ndo soube lidar: seria aplicada aos casos em que diante dos episddios a
escola néo soube como enfrentar alguma situacéo, por preconceito ou por descaso.
Categoria APES - Néo se manifestou oficialmente, mas defendeu o aluno: seria aplicada aos
casos em que diante dos episddios a escola preferiu ndo chamar a atencdo interna ou
externamente, mas foi competente em defender o aluno.
Categoria AAES - Defendeu o aluno e conscientizou os demais: seria aplicada aos casos em

que diante dos episddios a escola chamou a atencdo interna ou externamente,
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aproveitando a oportunidade para defender o aluno e conscientizar os demais sobre a
aceitacéo e respeito que deve existir no ambiente escolar.
Categoria ACES - Propde um atendimento sistematico: haveria maior sensibilidade com as
questdes e episadios relacionados aos homossexuais, com a iniciativa de fazer atendimentos
sistematicos para conscientizar e reduzir o preconceito dentro da escola.

Para esta subdimensdo, temos os trechos das entrevistas e dos questionarios
associando-os as categorias:

Categoria AAES - [...] j& chamei a atencd@o dos alunos que estavam humilhando colegas
“diferentes” com apelidos maldosos [...]. (Professor de Matematica).

Categoria RES - [...] O caso dos homossexuais passa despercebido, quase... entdo, mas o
fato € que nos professores, temos boas intengdes, mas € que as vezes a vida é tdo atropelada
que vocé ndo tem como parar e estudar este caso, ver o que vocé pode fazer [...]. (Diretora).
Categoria AAES - [...] Teve um episddio em que na auséncia de um aluno, o mesmo foi alvo
de ataques por outros colegas na sala, que o chamavam de gay, veado. Minha reacéo foi
conversar com a turma para que respeitasse o colega em sua opcao sexual, pois desta forma
estariam ajudando em sua autoestima. Acho que nossa funcédo é fazer este tipo de papel
guando € necessario [...]. (Professor de Artes).

Categoria AAES - [...] sempre que tem brincadeiras envolvendo alunos que zombam outros
por seu jeito homossexual, aproveito para discutir sobre esta tematica com os alunos [...].
(Professor de Portugués).

Categoria AAES - [...] Quanto a homossexualidade e diversidade sexual, acredito que ha
muito preconceito, pois ja tiveram casos de alunos homossexuais na escola, inclusive ainda
criancas com 10, 11 anos ja apontando para a opg¢ao sexual e quando a gente detecta alguma
mudanc¢a chama os pais e professores para ajudar no nosso trabalho, porque infelizmente a
sociedade ainda discrimina muito [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] E isso pra nds, que vivemos numa sociedade, dai eu falei pra aluna,
tal, ndo é natural, mas existem casos de homossexualismo desde, ao longo da historia, entédo
VOCé vai ter um preconceito por uma pessoa que talvez € o normal, e a gente talvez é o que
seria diferente. Entdo, ndo, vocé tem que tratar ela como igual. Dai ela falou: *“_ Ai, mas vai
que ela quer ficar comigo, queira ficar comigo?”. Ai eu falei: “ Ndo, as peSS0as, ja ouviu
aquela frase onde, é, que diz que 0s opostos se atraem, mas muita gente contesta isso, quer
dizer, porque vocé tem afinidade com a outra pessoa. Porque vocé encontra um namorado,
porque vocé tem afinidade. Porque gue vocé tem amiga, porque vocé tem afinidade. E se ela
tem este comportamento, ela ndo vai procurar pessoas que ndo tem essa mesma afinidade”
[...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] dois alunos do noturno, um gay e uma lésbica, quando soube dos
casos dei abertura para que eles pudessem dialogar sobre o assunto e assim pudemos
conversar sobre preconceito e outros assuntos [...]. (Professor de Historia).

Categoria AAES - [...] na sala de aula existem momentos de algum tipo de brincadeira com
alunos diferentes e quando acontecia eu conversava sobre o assunto [...]. (Professor de
Geografia).

Categoria AAES - [...] Dentro da sala de aula algumas situacbes desagradaveis como
piadinhas, palavrdes, indiferencas, desprezo. Nestas situa¢Oes buscamos reforcar o respeito
pelo ser humano, independente de sua escolha sexual [...]. (Professor de Portugués).
Categoria RES - [...] 0 ano passado tivemos alunos com um comportamento completamente
diferente, que a gente assim, a principio assusta, né, mas que assim, ... . E ai o aluno fica
discriminado na escola, porque dai usava tiara, rimel, o olho pintado, andava abragado com
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as meninas, ndo é, entdo esse comportamento a gente assusta um pouco porque ndo é
natural. Um ou outro meio discretamente, mas o0 ano passado foram trés casos declarados
mesmo, €, de pintar o olho, e rimel e calca baixa com cinta, entdo a gente assusta um
pouco... [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] tem situacdes sobre preconceito com os homossexuais em sala de aula,
com frequéncia elevada. O que eu posso fazer para contornar eu faco, mas nao é muita coisa,
porque ndo tem a ver com a minha disciplina [...]. (Professor de Matematica).

Categoria RES - [...] Na festa de formatura da 8? série, algumas meninas incitadas pela
musica funk comecaram a ficar com meninos e depois também ficavam com meninas. Foi um
horror, porque quem é mesmo, néo fica fazendo esse tipo de exibicdo. O que elas séo e sem-
vergonha mesmo e por isso mesmo ndo gosto de falar sobre estes assuntos [...]. (Professora
de Portugués).

Categoria ACES - [...] porque os alunos séo bem machistas. Agora ndo esta mais aqui, mas
nos tinhamos um aluno que entrou aqui na 5% e agora esta no ensino médio e ele adorava ser
delicado e adorava que os outros falassem gue ele era delicado, sei 14, a tendéncia dele acho
que era mais tarde assumir alguma postura diferente. E a gente ja nota que quando a crianca
ta 14 na 3?2 42 série, comeca a ter as manifestacfes, ja vem de dentro, € uma coisa que vai
amadurecendo, do mesmo jeito que a personalidade vai amadurecendo, eles também vao
amadurecendo. Ndo é uma doenca que tem cura, ndo tem terapia ou apoio psicoldgico que
vai resolver. Eu vou trazer alguém pra cé justamente para trabalhar estas questdes de
homofobia com os alunos [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria RES - [...] eu sei 14, parece que eles também querem ser rotulados, fazem questéo
de que realmente todos saibam, porque dai, pinta aquele olho, tira a sobrancelha, né, coloca
aquelas faixas no cabelo assim, e tudo, e anda exageradamente afeminado, né, as mulheres
ndo andam daquele jeito, € complicado! Mas, a gente tenta meio timidamente, tratar igual,
né, ndo permitir que caia no ridiculo, que seje motivo de chacota, mas, né, o que mais a gente
pode fazer?... [...]. (Diretora).

Dimensao ‘Pedofilia/Prostituicio infantil’

Durante as entrevistas com as pessoas responsaveis da escola encontramos que em
algumas delas havia casos de ‘Pedofilia/Prostituicdo infantil’. Considerando que esta situagao
tinha forte relacdo com a tematica da ES, a escolhemos como uma dimenséo relevante de
nossa analise e elaboramos a figura 6, para apontar as relacGes estabelecidas entre dimensao,

subdimensdes e categorias, que serdo detalhadas na sequéncia:
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Figura 6 — “Pedofilia/Prostituicio infantil’ como enfoque na escola



224

Como observado no esquema, distinguimos dois casos (duas categorias),
‘Dependendo da escola ja ter enfrentado ou ndo este problema’. No primeiro caso,
preocupados em entender quais haviam sido as atitudes da escola frente tais situacdes e como
consideravam o problema, propusemos duas subdimensdes. A primeira refere-se as atitudes e
decisfes tomadas na ocasido do evento e a segunda refere-se ao julgamento da situacdo. Para
a primeira subdimensdo, ‘Atitudes da escola frente a pedofilia/prostitui¢do infantil’,
propusemaos como critérios para as quatro categorias:

Categoria RES - N&o consegue enfrentar os problemas: haveria alguns impasses como
preconceito, medo de represalias, inseguranca, que impediriam da escola tomar posi¢do e
enfrentar os problemas sobre o tema.

Categoria APES - Tem algumas tentativas para resolver os problemas: haveria algumas
tentativas eventuais de impedir com que as alunas continuassem nos esquemas de pedofilia
e prostituicdo, pela orientacdo e conversas diretas. Contudo, ndo haveria nenhuma acéo
oficial para resolver os problemas, com receio de ultrapassar os limites da escola ou sofrer
pressoes.

Categoria AAES - Envolvem o Conselho Tutelar ou a Patrulha Escolar ou a APMF se nédo
consegue resolver os problemas: haveria o esforgco e o compromisso de resolver o0s
problemas, recorrendo ao Conselho Tutelar, ou a Patrulha Escolar, ou a8 APMF para auxiliar
no enfrentamento das situacdes, inclusive quando ultrapassam os limites da escola.
Categoria ACES - Tém medidas funcionais para lidar com o tema: haveria a unido dos
professores com auxilio de parceiros externos para discutir, encontrar e aplicar medidas
funcionais, inclusive preventivas, para lidar com o tema.

Seguem os trechos ou unidades de analise e as categorias relacionadas:

Categoria APES - [...] Diante de todas as situagdes graves que nds vivemos com nossas
alunas aqui na escola, de pedofilia, prostituicdo, das meninas assanhadas, a gente tenta, a
gente conversa, a gente ensina, mas eu acho que é o meio social que elas vivem [...].
(Diretora).

Categoria RES - [...] s6 tem que tomar cuidado para que um problema que era controlado
aqui passa o0 portdo, vai pra rua. Dai a gente ndo consegue mais fazer nada [...].
(Pedagoga).

Categoria RES - [...] As vezes a gente até sabe alguns nomes, mas pra elas a gente n3o fala
nédo, porque se falar elas batem pra eles, e ai...., sei la eu tenho medo, vai saber do que eles
sdo capazes? A gente tem filho pra rua, até a gente na rua e outra coisa, cai na boca de um
homem, ai pra te difamar, pra acabar com vocg, cé ja viu, né, ... E por isso que os professores
ficam meio assim. “_ Gente, ndo deixa falar nome dentro da sala”, porque se fala nome, ai, a
professora falou, ndo falam que foi a fulana ou a ciclana, néo, a professora falou 0 nome do
fulano [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] O ano passado era na 5° feira o “dia do encontro”. Era na 5¢ feira,
entdo elas vinham pra escola, mas elas nédo ficavam aqui. Elas iam pra esta chacara ai. E
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esse menininho, que eu falei pra vocé que era o porteiro, € numa chacara, e o fundo dela é no
fundo do rio das Antas, entdo elas saiam pelo fundo, e caia até dentro do rio, minha filha, se
machucavam até pra fugir. Teve a policia, mas a policia nunca pegou. E muito grave, é muito
grave. A gente tenta, elas ficam meio assim, mas depois elas se abrem, a gente conversa e
tem a vontade de ensinar, s6 que esta situacdo é muito dificil de ser resolvida [...].
(Diretora).

Categoria AAES - [...] quando é necessario, convocamos a APMF, que é muito ativa, para
que os auxiliem no trabalho junto a familia, ao Conselho Tutelar, a Promotoria em casos
gravissimos como da pedofilia [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] se ele ta desvirtuado de alguma forma, se ele busca a escola, a escola
tem que reorienta-lo, reencaminha-lo, fazer tudo aquilo que tiver no alcance da escola, para
que ele seja inserido na sociedade como um cidadéo [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] No comeco, quando elas falavam que estavam passando muito mal e
tal, algumas vezes a gente até deixou sair mesmo, mas sem saber do que tava acontecendo,
depois, quando n6s descobrimos, ndo, porque dai a gente ja sabia: “_ O, fulana veio te pedir
pra ir embora, mas 6, a outra também t& 14, de tal jeito, diz que t& com dor de cabeca, mas
cuida...”. *“ Ha, entdo ndo vamos deixar!”. Porque as vezes cé tda com aluno doente mesmo,
né, depois que nds fomos descobrindo, ai depois que a gente descobriu ndo saiu mais, € nem
se chegasse atrasado ia ficar la fora, ia ficar aqui dentro, o castigo era ficar aqui dentro.
Porque elas tinham o prazer em ndo entrar. E a gente ficava cuidando para tentar fazer com
que elas saissem do esquema, mas a gente ndo podia conversar diretamente sobre isso [...].
(Diretora).

Categoria APES - [...] Tinha um senhor, teve um dia que eu perguntei até, quando vocé vai
ficando com mais liberdade: “ Mas escuta, ele funciona?”. “ Nao, a gente fica sem roupa,
ele fica passando a mao no seio da gente ..., as vezes nem realiza 0 ato em si, passa a mao,
dai a gente nada pelada, e assim, junto com ele, fica assim”. Vocé ja pensou? Fazem isso por
causa do dinheiro. Eles também d&o celular de ultima geracao, celular que as vezes a gente
ndo consegue comprar. E elas s6 falam o nome deles quando elas se sentem bem seguras,
porque eles sdo casados e conhecidos na cidade. E para os professores, como elas se sentem
mais proximas, elas contam, quanto que paga, cé vai ganhando a confianca e elas véo
contando, quanto que paga, como que faz, tudo. E os nossos professores tentam ajudar dando
orientacdo. Agora, ndo da para gente dar muita confian¢a porque e depois, como € que a
gente fica se eles souberem que a gente sabe? [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] Agora, a nossa maior preocupacao € a Aids, entdo a gente, ndo
adianta vocé dar licdo de moral, que este tipo, que isso ndo funciona, entdo a gente fala dos
cuidados que eles tem que ter, se eles usam camisinha, pra ndo ficar trocando de parceiro,
mas pelo que a gente sabe, isso ndo se aplica, principalmente, porque alguns que vao la séo
velhos, cé vé, e geralmente o velho ndo quer muito usar camisinha, né, ele tem receio, e eu
acho que ja nem funciona direito, entdo a camisinha impede. Mas vocé ndo pede pra usar?
“ Pego, mas eles ndo gostam...”, complicado! [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] quando vem a palestra a gente passa pra todos, porque, porque aqui,
eles comegcam muito cedo, né, desde a 52 série, € 0 que a gente tava falando, tem casos de
prostituicdo, tem casos de meninas que a gente sabe que é muito avancado, se eles fazem eu
nao sei, mas que eles comentam, comentam... [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] E dificil porque a escola ja tem muitos atributos. Vocé entendeu?
Ent3o acaba tudo virando pra escola. E o que a gente sempre pede, teve uma época que a
gente pedia muito pro Conselho Tutelar nos ajudar porque tem coisa que a escola ndo pode
fazer, ndo €, eu ndo vou sair por exemplo, vigiando um aluno, mas eles podem fazer isso. Eles
podem chegar na casa do pai, contar aonde o filho tava, que o filho ndo pode ficar na rua,

I3
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este tipo de coisa, e a escola ndo pode. Porque é complicado. Entéo é tudo pra escola, tudo
praescola [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Sobre os casos de envolvimento de alunas com a pedofilia eu ndo
posso contar maiores detalhes porque infelizmente em algumas situa¢Ges ndo ha o que a
escola possa fazer, e o tempo que o adolescente passa dentro da escola, quatro horas por dia,
é pouco em relacdo ao restante do dia, mais finais de semana e férias, por isso mesmo, a
influéncia externa é muito maior [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] tudo se vira contra o professor, entdo € muito facil, pra se defender, o
aluno faz qualquer coisa, entdo ele acaba acusando a escola, a escola que ndo fez direito:
Ai, mas ndo foi bem assim...”, entdo a gente tem um pouco de receio sim, porque sabemos o
que aconteceu, né, entdo a gente fica assim... E quando se trata em homem mais velho e
casado e de repente até com um pouquinho mais de dinheiro, ndo sei também, a gente fica
com mais medo ainda, porque eles também séo capaz de qualquer coisa pra continuar em paz
com a familia, pra manter a sua posicdo, ai cé fica meio assustada, ai cé pensa: *“_Serd que
eu vou mexer com isso?” [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] e normalmente os que dao trabalho, dao trabalho na disciplina, na
aprendizagem e até nessas outras questdes, com drogas, com vicio, pedofilia, coisa assim,
sdo os fora da idade regular para as séries, entdo é aquele aluno que comeca a estudar e
para, comeca e para. Ai 0 que é que a gente fez, na verdade se a gente pegar no pé deles, se a
gente for bem rigido, eles acabam abandonando [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] foi muito complicado para nos, e a gente sem saber muito o que fazer,
tentando coibir, porque até que a policia ndo estourasse o esquema dos pedofilos, da
chacara, eles ficavam de olho nas meninas e dai quando eles viam uma amiguinha que tava
vindo pra escola, junto com aquelas que ja estavam envolvidas, bonitinha, ajeitadinha, ja
convidava pra fazer programa. A coisa era muito rapida e tudo por R$10,00, que para elas
faz diferenca [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Na nossa escola se acalmou, quando eu assumi era muito pior. Tinha
uma menina gue ela era cafetina, ela levava as outras menores. Entéo ela veio estudar aqui
sO pra levar as outras. Na escola nos estamos mais calmos, eles j& tiveram épocas piores
aqui. Mas 0 que a gente sente é que antes eram meninas de 72, 8%, hoje a gente ja tem as
meninas de 5% O ano passado nds tivemos informacao que tinha menina de 42 série. Entdo ta
cada vez mais cedo, mas diminuiu um pouco. O que acontece é que eu acho que os pais
deixam sair assim muito facil. Uma menina de 13 anos, cé ndo vai deixar a menina de 13
anos na rua, né, entdo diz que as vezes elas dormem até fora de casa. Entdo como é que a
gente pode ter algum controle sobre estas meninas? [...]. (Diretora).

A segunda subdimensdo refere-se as ‘Opinides da equipe escolar em relagdo ao
problema da pedofilia e prostituicdo infantil’. Apresentamos os critérios relacionados a cada
categoria:

Categoria RES - Fazem julgamento das alunas ou da familia e acreditam que foge do
controle da escola: o problema néo teria relagcdo com a escola e haveria o julgamento
moral dos atos das meninas. A responsabilidade e culpabilidade em geral seria atribuida
aelas e as familias.

Categoria APES - Fazem julgamento das alunas ou da familia, mas acreditam que a escola

deve realizar agdes eventuais para ajudar: haveria o julgamento moral dos atos das
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meninas, tentando responsabilizar a elas ou as familias, contudo a escola ndo deveria se
furtar em realizar agdes eventuais como a discussdo interna sobre o tema entre os
professores ou a orientacéo aos alunos.
Categoria AAES - Néo julgam as alunas, sendo a escola responsavel para atuar e encaminhar
0 problema ao Conselho Tutelar: ndo haveria o julgamento moral dos atos das meninas
sendo a escola considerada responsavel por enfrentar o problema, inclusive com o auxilio
externo do Conselho Tutelar.
Categoria ACES - E responsabilidade da escola propor medidas funcionais internas
preventivas e procurar o apoio externo para lidar com o tema: haveria o entendimento de que
a escola também teria responsabilidade nestes casos, inclusive na promocdo de medidas
preventivas e na educacado sistematica. Seria dever da coletividade interna propor medidas
funcionais, buscando as parcerias e 0 apoio externo para lidar com o tema.

Como categorias associadas aos trechos das entrevistas temos:

Categoria RES - [...] na situacdo dos pedofilos, que a gente sabe, eu acho que elas tém
ciéncia de que estdo erradas, porque que elas ndo falam abertamente, porque que elas
reservam o nome deles? Cé entendeu? Entéo, elas ja sabem que néo pode, que a policia ja foi
14, que elas ja sairam correndo de la € porque t& errado. Agora, como elas entraram nisso, as
vezes, judiacdo, ndo tem nocdo, quando cé vé ja td& no meio, ne, acabou caindo [...].
(Diretora).

Categoria RES - [...] embora a gente saiba que sdo assim por causa da familia, as vezes a
gente fica frustrada, podia ter feito alguma coisa, mas escorre pelas méos... [...]. (Diretora).
Categoria RES - [...] Mas o que mais assustam sdo as meninas de programa, isso é o que
mais assusta! S&o muito novas! Mas eu acredito que aqui no nosso caso, que é 0 meio social
e familia, né? Tem muito cortador de cana, vai pra roca, outras ja sdo deste meio, tem um
monte de filho, cada um de um pai, namora, leva pra casa, transa, dai é todo mundo junto.
Transou, fica, transa, no outro dia nem olha na cara... Entdo isso ja €, na minha concepcéo,
errado. Por exemplo, se quer fazer, faz, mas seu lar é inviolavel! Entéo eles ja vao crescendo
com isso, eles acham normal! [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] entdo algumas vocé vé que até tem solucdo, que a mée cuida e tal, até
sai dessa vida, mas isso é assim, uma ou outra, e a maioria continua, as vezes a mée sai cedo,
vai pra roga, nem sabe 0 que é que acontece, ... , uma judiacdo! Mas eu acho que é o meio
social que elas vivem, e 0 que a escola pode fazer? [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] A respeito das conversas com 0s pais ou responsaveis pelos alunos
problema, como a menina assanhada e as meninas da chacara, a escola efetua tentativas de
mostrar que sdo eles que deveriam tomar providéncias e ndo a escola [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria RES - [...] Essas situagdes de prostituicdo, a gente percebe também que é porque
elas sdo meio assim, baixa, né? Prépria do meio deles, do subdrbio, porque o marido tomou
a tia, ndo sei o0 qué, uma condicéo bastante social, tambem [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria RES - [...] Nos tivemos, com estes alunos que desistiram, que abandonaram por
causa de droga, de gravidez, de prostituicdo, nds ainda temos bastante casos na comunidade,
gue agora exatamente ndo estdo mais na escola, mas que vé que ndo estdo porque nao
querem ser cobrados, entdo dai acabam evadindo. E vocé vé que com 0s pais nos nao
estamos conseguindo chegar e eles ndo dao conta dos filhos [...]. (Diretora).
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Categoria RES - [...] tudo é prioridade, pra depois a escola. Nao tem perspectiva, mas dai é
uma questdo cultural, tem a ver com o nivel cultural deles, ndo tem o que a gente fazer. Nao
conseguimos fazer mais do que isso porque dai cé vai barateando o ensino, sabe, porque ai
cé vai tentando entender, tentando entender o problema de cada um, mas dai até que ponto?
[...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Muitas coisas que acarretam chegar neste ponto de descontrole por
parte das meninas, volto a insistir,é por causa da desestrutura. D& pra contar quantas
familias tem o pai, a mae, os filhos do mesmo casal, s&o poucos. Geralmente é segundo
casamento, ou mora com a vo. De manh@ mesmo 0s pais sdo mais preocupados, procuram
mais, e a maioria dos pais dos alunos da tarde trabalham na roca e é dificil acompanhar os
filhos na escola... [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] a informacé&o e orientacdo sdo medidas que a escola tem de chegar
até os alunos, entdo a conclusdo € que o fator social, a procedéncia familiar e 0 ambiente
em que vivem, que leva pra outro lado e 0 nosso trabalho fica inacabado [...]. (Diretora).
Categoria APES - [...] ha casos de prostituicdo infantil na regido, com envolvimento de
alunas da escola, o que é inconcebivel, mas o que fazemos? Tentamos encontrar uma
solucdo, discutimos com os professores, fazemos orientacéo, s que precisariamos ndo sé dos
esforgos da escola, mas também do municipio, do bairro, com o apoio de todos, escola,
igreja, familia [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] a questdo é familiar, ndo td6 dizendo financeiro, é social cultural
mesmo. Hoje a gente pensa que em qualquer estabelecimento, é familiar mesmo. E a base. E
a instituicdo que determina. E o reflexo disto tudo aparece na escola [...]. (Diretora).
Categoria APES - [...] Porque a gente faz assim, detectou, o que a escola pode fazer é o
papel de sondagem, numa conversa informal, professor-aluno, ou dois alunos, vai
conversando e acontece de descobrir algum problema, porque a coisa explode na escola.
Agora que isso esta cada vez mais, é deprimente a gente ver o comportamento das meninas,
vem tatuadas, muito expostas e caem na prostituicdo, envolvimento com drogas, programas,
sem controle. Eu falo: *“_ Gente, aonde é que nos vamos parar!” [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] porque a questdo familiar é o norte de tudo, infelizmente, porque dali
sai a prostituicdo, a gravidez, a pedofilia e assim vai [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] também tem que lembrar que tem muitas familias desestruturadas e a
gente tem que tentar amenizar isso da melhor forma possivel, que cabe a nds fazer é a
orientacdo, o aconselhamento... [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] entéo essas coisas ficam mais a mostra, né, pra gente. E ai, esses
casos vao geralmente pra Conselho Tutelar, né, eles levam, para auxiliar a escola e os pais
a tomar providéncias [...]. (Pedagoga).

Quando ‘A escola ndo teve casos de pedofilia/prostitui¢do infantil’, relacionamos
outra subdimensao para investigar quais seriam as ‘Opinides sobre as atitudes da escola frente
ao problema’. Os critérios para as categorias ficaram assim:

Categoria RES - O problema néo interessa: ndo haveria o interesse da escola em resolver
0s problemas, por acreditar que néo seria de sua competéncia.

Categoria APES - Tem interesse, mas ndo propés medidas porque ainda ndo aconteceram
casos: haveria o interesse da escola em resolver os problemas mediante agdes eventuais,

inclusive aguardando a chegada dos mesmos para entdo propor as medidas cabiveis.
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Categoria AAES - Tem interesse e ja discutiu medidas para o caso de aparecer algum
problema: por saber da possivel ocorréncia de casos a escola manifestaria o interesse em
resolver os problemas, promovendo acdes sistematicas como a discussao interna entre 0s
professores, para lidar eficazmente com o tema.

Categoria ACES - Est4 atenta aos perigos e ja prop0ds parcerias externas para contornar
possiveis problemas: antecipando-se aos casos, além do planejamento interno preventivo, a
escola procuraria parceiros externos para estabelecer acbes concretas e resolver o0s
problemas de forma imediata.

Apontamos um trecho de entrevista relacionado a esta subdimenséo:

Categoria RES - [...] se a escola tiver alguma situacédo complicada assim ndo tem estrutura
nem vontade de arranjar solugdes [...]. (Professora de Ciéncias).

Dimensao ‘Promover acoes de Educac¢io Sexual (ES)’

Ao fazermos a sondagem com os professores das escolas percebemos que seria
importante considerar a ‘Promog¢ao de A¢des de Educacdo Sexual (ES)’, por isso escolhemos
esse tema como dimensdo, dividindo-a em trés subdimensdes, conforme aponta a figura 7,

com as categorias relacionadas:
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Conforme o esquema, a primeira subdimensao criada diz respeito as ‘A¢des de ES
desenvolvidas no interior das disciplinas’ (principalmente Ciéncias/Biologia). A segunda
subdimensao refere-se as acdes de ES também internas a escola, realizadas por docentes da
escola, porem desenvolvidas fora do curriculo das disciplinas em espac¢os comuns (‘A¢des de
ES internas a escola, fora das disciplinas’). A terceira subdimensdo refere-se as acdes de ES
realizadas por profissionais ndo pertencentes a escola mediante palestras e oficinas trazidas
pelo convite de algum professor da escola ou pela oferta de outras pessoas ou instituices de
ensino e/ou saude (‘Acdes de ES externas a escola’).

Ressalto que a maioria dos trechos que iremos relacionar com as trés
subdimensdes foi proveniente das entrevistas com os professores de Ciéncias ou Biologia.
Para algumas respostas especifiquei a area do professor quando julguei relevante, sobretudo
aquelas extraidas dos questionarios, ja que englobaram professores de outras areas do
conhecimento, para perceber seu envolvimento com a temdtica. Para as primeiras duas
subdimensdes, propusemos como critérios relacionados as quatro categorias:

Categoria RES - Nao esta disposto a fazer nada: haveria indisposi¢cdo para concretizar
acOes de ES, por ndo considerar importante, por inseguranca, incompeténcia, por nao querer
diminuir o espaco do curriculo oficial disciplinar ou por ndo considerar que seja papel da
escola.

Categoria APES - Faz intervencbes ou aceita intervencdes eventuais, sem muito
compromisso: utilizaria momentos oportunos para inserir a tematica e fazer a
intervencdo, em maior ou menor profundidade, sem planejamento ou preparo prévio para
atender a questdes mais complexas. Consideraria que a familia ou a saude deveriam
promover as ac¢des de ES e a escola faria a complementacéo.

Categoria AAES - Tém algumas intervencgdes planejadas e sistematicas: haveria disposi¢ao
para fazer intervencdes mais frequentes, em geral porque teria maior dedicacdo ao preparo
das acOes ou porque estaria mais atento as necessidades dos alunos e porque consideraria
como funcdo da escola desenvolver acdes de ES, mesmo reconhecendo que a familia e a
salide deveriam atuar em parceria.

Categoria ACES - Propbem intervencOes sistematicas envolventes e criativas: proporia
intervencdes planejadas para abordagem de temas da sexualidade, com a utilizacdo de
métodos, materiais e recursos envolventes e atrativos aos alunos, com criatividade para
aproximar e favorecer a apreensdo dos conteudos relacionados. Haveria a preocupacao de
estabelecer parceria consolidada com a familia e dérgdos ligados a saude como a

Secretaria do Municipio.
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Abaixo os trechos que recortamos das entrevistas para a primeira subdimenséo:

Categoria APES - [...] a sexualidade ta relacionada a tudo: € a questdo do corpo, é a
higiene que vocé tem que trabalhar na sala, do comportamento, do respeito, do amor
proprio. Porque muita crianca perde o amor proprio, ndo valoriza, todas estas questéezinhas
a gente tem que ir vendo [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] ndo pode ser acabado, o trabalho de sexualidade tem que ser
continuo. As vezes vocé ta falando de Fisica, numa atividade de velocidade média na 82 série
e surge o assunto: ““_ Professora, o fulano passou a mao na minha bunda!”. Dai vocé tem
que parar a aula e orientar para aquela situagdo que estd envolvida com a sexualidade
mesmo [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] Eu faco minha parte, ao que ainda esta ao meu alcance, explicando
na 72 e 82 série dentro da sala de aula [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] O conteldo da sexualidade, é eu trabalhar ndo s6 a questdo
bioldgica, mas essa questdo social, a questao afetiva, né, nestas relacdes que ocorrem, é, o
que a ciéncia diz a respeito, entdo tem que ter um contexto histdrico e tedrico sobre, deixar
bem fundamentado, entdo tem que lembrar isso toda a minha aula em que abordo o tema, o
que as pesquisas revelaram sobre, e ai, pra vocé ndo cair no senso comum [...]. (Professora
de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] eu tento direcionar nas aulas justamente pra identificar o que é que
ta acontecendo na adolescéncia que € um tempo de mudanca, € um pouco complexo pra eles,
porque eles ndo compreendem muito bem pelo que estdo passando e ainda porque
sexualidade ndo é sexo, né, abrange toda a questdo do gostar, né, do sentir-se bem, querer
ter algo que te agrade, ter qualidade de vida, e é em funcdo disto que eu vou, ai entram
outras coisas por consequéncia. Entéo, primeiro se gostar, se reconhecer enquanto pessoa, se
amar, né, e dai tirar outras coisas que também entram na questd@o das rela¢cdes humanas, eu
gosto de trabalhar assim [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] A partir de pedidos dos alunos para que tivessem aula de educacéo
sexual, em algumas aulas fiz direcionamentos mais expressivos no que dizia respeito as
mudancas fisicas e de comportamento, incluindo o tema aborto [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria APES - [...] aproveito quando surgem comentarios sobre a tematica entre os
alunos, para conversar e esclarecer dividas que estdo a meu alcance [...]. (Professor de
Geografia).

Categoria APES - [...] quando consigo, refor¢co o trabalho da professora de Ciéncias,
trabalhando com textos que relacionem a tematica na minha disciplina [...]. (Professor de
Portugués).

Categoria APES - [...] ao perceber palavras de baixo caldo proferidas pelos alunos em sala
de aula referindo-se aos 6rgédos genitais masculino e feminino, parava com o contetdo para
orientar o uso de expressdes mais adequadas no ambiente escolar [...]. (Professor de
Matemaética).

Categoria RES - [...] ndo insiro a teméatica em minhas aulas porque tenho inseguranca de
abordar o assunto e porque nao tenho formacao especifica [...]. (Professor de Matematica).
Categoria AAES - [...] Eu trabalho a temética em parceria com a professora de Ciéncias
nas 5% e 6* séries, orientando a producéo de textos e fazendo exposicdo dos mesmos nos
murais da escola. Nestas séries é provavel obter mais eficacia de resultados do que com as
7% e 8% séries, porque os alunos ainda estdo mais receptivos [...]. (Professora de Portugués).
Categoria RES - [...] ndo trabalho com o tema na sala porque seria uma forma de incentivar
os alunos ao sexo [...]. (Professor de Lingua Portuguesa).

Categoria RES - [...] ndo falo sobre a tematica porque ndo me sinto preparado [...].

(Professor de Inglés).
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Categoria RES - [...] ndo ha conexao com os meus conteudos, portanto nédo trabalho com
este tema nas minhas aulas [...]. (Professor de Inglés).

Categoria RES - [...] ndo tenho formacéo especifica para fazer a abordagem com meus
alunos [...]. (Professor de Historia).

Categoria AAES - [...] Eu fiquei assim, quase seis aulas pra falar do aparelho reprodutor
masculino e feminino. Como eu vi que gerou muita curiosidade, eu pedi um trabalho, sobre o
aparelho reprodutor masculino para as meninas e o aparelho reprodutor feminino para os
meninos. Ai vieram duvidas sobre gravidez, doencas, o uso de camisinha, até posi¢des; tipo:
“ Ha, é verdade que uma dada posi¢do pode engravidar mais facil do que outras?”. So que
eu levo isso com muita naturalidade, entdo, ndo levo, eu trato como se fosse uma coisa, eu e
eles, como se a gente tivesse falando muito abertamente, como se eles ndo tivessem porque
ter certo constrangimento [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Ent&o cé sente assim que hoje, a questao virgindade, pra mulher, é
vergonhoso. Elas tém vergonha de falar que sdo virgens ainda, inclusive é um assunto que
elas ndo falam. Elas deixam no ar, pra colega achar ou foi, ou ndo foi, entendeu? Porque
todo mundo t& fazendo, entéo eu tambeém tenho que fazer, né, entdo eu procuro falar pra elas
sobre isso, bastante, mas ndo é porque vocé acha, que a tua amiga transou, vocé ¢é obrigada.
Eu falo assim: “  Porque é uma coisa tdo especial na vida da pessoa!”, tanto meninos
quanto meninas. Falo: “  Ndo é porque o menino é o garanhdo, que tem que sair por ai
trepando!”, ainda eu falo assim pra eles, sabe, eles dao risada, porque eu converso bem no
palavreado deles mesmo, né? E as meninas a mesma coisa: “ E um momento tio especial,
que é uma coisa Unica, né, € um momento da gente, entdo vocé tem que saber escolher este
momento!”, eu falo muito isso, neste sentido pra elas [...]. (Professora de Biologia).
Categoria APES - [...] Eu achava que os livros didaticos deveriam conter na parte de
Ciéncias, de tudo um pouquinho. Ndo é deixar para o professor, que tem um pouco de
preguica, mas se ele encontrar no livro, ele vai dar um jeito de introduzir aquilo e falar
aquilo a cada ano, e tudo o que é falado a cada ano, eu acho que vai entrar na cabeca [...].
(Professora de Ciéncias).

Categoria ACES - [...] até comprei um “atlas carissimo” para mostrar a anatomia dos
aparelhos reprodutores masculino e feminino de um lado e de outro lado, mostrar os 6rgaos
se encaixando no momento da relacéo sexual [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria ACES - [...] ja cheguei a levar, foi bem no comeco do semestre, é...., um artigo,
um artigo de revista, falando sobre métodos anticoncepcionais [...]. (Professora de Biologia).
Categoria ACES - [...] e ai eu ja separei inclusive um livro que a gente consegue no posto
de saude com fotos de doenca [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Ai eu pretendo também, comentei com eles ja sobre o virus da Aids,
sobre as doencas secundarias do virus da Aids, que ndo € realmente a Aids que mata mas na
maioria dos casos, as doencgas secundarias,.. e trabalhar esta questdo de que ciclo menstrual,
formas de prevencéo... [...]. (Professora de Biologia).

Categoria ACES - [...] Trabalhei ja com aquele Jornal Jovem, é Mundo Jovem, é, também
com varias questdes assim, de revistas que sai, né, artigos de revistas, jornais, ne, tambem, eu
ja levei recorte de jornal que trata do assunto, porque eu néo fico assim sé nesta questdo da
parte é, psiquica, a gente envolve também claro, a social junto e a questdo também de salde
fisica mesmo. Entdo eu trabalhei j& também, o corpo feminino, o corpo masculino, é, a parte
biolégica do funcionamento, porque eles ndo sabiam nem direito como € que é a
menstruacdo, o porqué disso, e queriam saber muitas coisas, perguntas, entdo, estou
atendendo as expectativas desse alunos, embora eu tenha isso no planejamento também,
entdo, tem coisas que eu antecipei ja, embora eu tenha planejado no 2° semestre eu tive que
antecipar, como essa parte aqui da fisiologia e anatomia do corpo, né, feminino e masculino
[...]. (Professora de Ciéncias).
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Categoria ACES - [...] eu uso discussdo de textos e videos, atividades impressas para
resolver e trocar ideias com o0s colegas, vinculando os contedos bioldgicos especificos com
o trabalho de educacéo sexual na sala de aula [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria ACES - [...] Ja tentei varias técnicas, da caixinha, pde caixinha na sala, deixa em
outro lugar do colégio, pra ninguém ver quem foi, sdo perguntas repetitivas, por nao
conhecer seu corpo. Ja fiz jogo sobre sexualidade, pra explicar as doencas sexualmente
transmissiveis, mas foi bem legal, acho que foi um dos momentos que mais marcaram. Senti
que depois desses métodos eles comecaram a pensar [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria AAES - [...] Tem que adequar a linguagem, porque nos também temos casos de
criangas nesta idade que brincam, brincam de casinha e ndo chegou ainda, entendeu? Entao,
as vezes eu penso, cé vai trabalhar a sexualidade com dois niveis diferentes no mesmo grupo
[...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] a cada faixa etaria vocé tem que dar a educacéo sexual de acordo
com as necessidades dele [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] eu tenho sorte de sempre pegar os alunos com uma faixa etaria que ja
ndo chegam em casa questionando. Eles trazem as dividas que ndo conseguem resolver em
casa pra dentro da sala, pra conversar com o professor em particular, entdo eu nao tenho
problemas. Mas eu me preocupo com o que vou falar por causa da idade deles [...].
(Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] por eu ser muito préxima deles, ja consegui experiéncia com a faixa
etaria e sei 0 que falar para cada jovem de diferentes idades na sala de aula [...]. (Professora
de Ciéncias).

Categoria APES - [...] eu trato o aluno muito aberto, as vezes me chamam na carteira, me
perguntam alguma coisa no ouvido, e eu aproveito para responder abertamente para todo
mundo ouvir [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] entéo, eu ndo sei se é porque eu sou mulher, e elas sentem mais a
vontade comigo, até porque eu ndo sou uma professora com uma idade, assim muito
avancada, assim, sem certos pudores, elas conversam comigo, até na hora do intervalo elas
vem perguntar a respeito [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] e também, assim, dos sentimentos da adolescéncia, os horménios,
porque que vem ocorrendo, porque é que a gente se sente assim, dispara o coracdo, essa
coisa, né, sente atraido por menino, por menina, né, eles quiseram falar a respeito e eu
oportunizei também [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] t6 no sistema respiratorio, digestorio e algo suscita ali, vinculado ao
contetdo e eles questionam, eles perguntam, de uma outra coisa que nao ta totalmente
vinculado com a anatomia nem com a fisiologia daquele sistema e eles perguntam, e é sempre
assunto voltado a sexualidade, entdo tento colocar alguma coisa, s6 que depois eu tenho que
retomar o meu conteudo, eu também fago isso, porque sendo foge totalmente, né, assim,
existem duvidas, né, e a gente tem que se esforcar e procurar atender as duvidas [...].
(Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] ai tem sempre aqueles que ficam de risinho, esconde o rostinho, ai eu
falo assim: *_ Gente, é coisa da vida. Se nos ndo tivermos abertura de conversar, vocés vao
ter aonde?” [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Eu tenho um compromisso em levar informacgéo ao aluno e me sinto
na obrigacao de responder alguma pergunta que seja feita ou promover a discussao, o debate
sobre a temética, se for pertinente [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Eu acho que todos deveriam trabalhar, porém, quem pode responder
mais cientificamente é o professor de Ciéncias que tem que trabalhar, abrangentemente
dentro da familia e em todas as disciplinas [...]. (Professora de Ciéncias).
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Categoria AAES - [...] entdo sempre cai essa responsabilidade pro professor de Biologia.
Nem os pedagogos trabalham muito nessa area de educacdo sexual [...]. (Professora de
Biologia).

Categoria AAES - [...] os alunos sabem que, por ser professora de Biologia, eu acho que
principalmente as alunas acham que é a melhor pessoa para perguntar sobre isso. Nao vai
perguntar pra uma professora de Histdria, Portugués, eu acredito, entdo, como eu disse no
comeco, sempre recai, sobre o professor de Biologia. Até porque ndo existe nas escolas
uma..., tem nas escolas uma pedagoga, mas ndo tem nas escolas uma sex6loga, uma
enfermeira, alguém da area mesmo da saude [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] olha, quando os alunos estdo tratando do assunto, eu paro e tento
tratar do assunto também com eles que € isso que € a funcao de qualquer professor, embora
fique com o de Ciéncias, pode ser de todos nos [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] nos, é, dentro da Biologia, a gente tém tentado fazer um trabalho
com os alunos [...]. (Professora de Biologia).

Categoria APES - [...] E em relacéo aos professores de Biologia, eles trabalham, né, junto
com os conteidos, também a educacdo sexual [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] a Biologia tem duas ou trés aulas semanais entdo vai ter que dar
conta, ndo sei de que jeito, dos contetdos, a serem trabalhados. E ainda, dentro da Biologia,
esse comportamento, né, €, sexual, tem que ser abordado [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] eu acho que s6 o professor de Biologia é que trabalha e ainda com
tanto contetido que tem pra trabalhar, ndo da conta de tudo, né? [...]. (Diretora).

Categoria APES - [..] e a gente da direcdo, coordenagdo, muitas vezes fica preso a
disciplina, em comportamento, ndo €, e esse lado da sexualidade realmente fica meio, meio
deixado do lado. E ai o professor de Biologia corre sozinho, desamparado muitas vezes, né?
[...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] N&o s6 o professor de Biologia, com todos os professores, com todas
as disciplinas, que poderiam estar bem envolvidos, ndo €, pra que a gente possa fazer a
diferenca com 0s nossos adolescentes ai, 0s n0ossos jovens, tdo novos, né, e ndo sO destes,
dentro da reproducéo, dentro da gravidez, né, mas dentro das doencas. E t&o triste, se a
pessoa falar: “  Ha, eu tenho Aids”, pronto, acabou, td discriminado, porque é aquele
preconceito que ninguém quer chegar nem perto do cidad&@o. Tinha que ser mais interligado,
mas sabe, sei la, a equipe pedagogica, estar mais dentro do contexto, pra realmente, pra
poder trabalhar [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] A educacéo sexual dentro da escola hoje no Brasil, ela fica a cargo
da Biologia, principalmente quando vocé entra pra trabalhar hormonios, aparelho
reprodutor, é onde os alunos recebem informacdes e particularmente, aos professores de
Biologia os alunos buscam por conta de ddvidas e a maior parte das davidas € falta de
conversa, de informacao que eles recebam dentro da propria casa, porque pai € mae nao
discute isso [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] O grande choque fica, porque eles vem em ultima instancia, no

EZ T

ultimo momento pra perguntar: *“_ Professora, estourou a camisinha”, *“_ Professora, como

I TS

funciona a tabelinha”, “ Professora, a minha namorada menstruou tal dia e a gente teve
relagdo em tal dia, pode engravidar?”, mas eles so buscam estas informagoes, como todo
adolescente, né, la no final, quando a coisa ja ta estourada e eles recorrem mais aos
professores de Biologia. Conheco alguns professores de outras &reas, que por conta de
convivéncia com os alunos, eles também buscam, mas fica mesmo a cargo da disciplina de
Biologia, essa parte [...]. (Professora de Biologia).

Categoria APES - [...] eu acho que eu fago pouco ainda, poderia fazer mais, né? Entéo até

que ponto a gente ajuda? Entdo tem assim uma limitacao [...]. (Professora de Ciéncias).
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Categoria APES - [....] por enquanto, professora de sala de aula é dessa forma que a gente
trabalha, que acontece, né, entdo, todos os dias eu me pergunto: “ _Ai meu Deus, serda que eu
to indo pelo caminho certo?”. Eu gostaria também de fazer algo mais, né, mas tem muitas
vezes que vocé nao sabe como, né? [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Entéo eu sinto prazer assim, em tar orientando, né, entdo, falar assim
que a gente, né, pela idade que a gente tem, pela experiéncia que temos, né ... E eu dou
bastante abertura sim pra eles e eu sinto assim, que eles sentem a vontade comigo [...].
(Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] sabe, entdo, e eles, sei 14, de repente por eu tentar querer ser muito
amiga deles, a maezona mesmo, eles tém a liberdade de vir perguntar, inclusive meninos.
Eles ndo se acanham néo de vir perguntar, sabe [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] eu tenho uma certa facilidade de trabalhar os assuntos com eles e eu
fico muito contente quando eles vém me perguntar, sabe, porque eu sinto assim que eles
confiam em mim, né, tem uma certa confianca, né, porque se vocé ndo confiar vocé nao
pergunta [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] No inicio da carreira eu ficava envergonhada de tratar do assunto
sexualidade/sexo, eu ficava vermelha, ruborizava sim, mas que fui aprendendo, adquirindo
experiéncia a partir da vivéncia com os filhos e os amigos dos filhos, e hoje me sinto
satisfeita por ter a confianca dos alunos e poder falar com tranquilidade sobre o tema [...].
(Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Eu tenho facilidade de falar com os alunos, porque do jeito que eles
falam eu embarco, eles falam palavroes e eu falo: “ Gente, mas ¢ tdo feio falar desse
Jjeito!”, e eles vao numa boa... [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] Eu tenho, consigo um bom relacionamento. N&o sei se é s6 essa
turma, mas acho que ndo, porque é uma forma de conduzir naturalmente entdo sao
conversas, onde ndo tem assim, nenhum problema quanto & perguntas e respostas [...].
(Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Eu tive uma filha que engravidou adolescente, mas eu sempre tive
muita liberdade com as meninas, inclusive com o meu filho homem entdo coisas assim, que as
vezes € de menino, cé fica meio constrangida, as vezes né, com o filho, de cé ta conversando,
mas nunca senti, assim, constrangimento ndo. Sempre tive bastante abertura, ta, com as
criancas, inclusive com os alunos, eu adoro quando eles vém conversar, sabe, quando eles se
interessam [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Eu nunca escondi, eu nunca enrolei eles, né, entdo, é isso, mesmo
qguando os meus alunos perguntam, eu ndo enrolo, eu falo declarado, dentro daquilo que eu
posso falar, 16gico, sabe, sem estar banalizando a coisa [...]. (Professora de Biologia).

Abaixo alguns trechos relacionados a segunda subdimenséo, em que fizemos as
relagbes com as mesmas categorias j& mencionadas:

Categoria APES - [..] O insucesso do projeto Viva a Escola também deve-se ao
desempenho dos alunos que se desmotivaram a participar, pois de acordo com eles, a
professora sé utilizava a metodologia de filmes e ficava cansativo e eles pararam de
frequentar [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] O ano passado que eu fiz uma historia de vida, pra eles contarem
um momento da vida deles importante, que aconteceu, que marcou, tal, e um dos alunos
escreveu: “ O que mais me marcou foi que a minha namorada ficou gravida”. Pra mim foi
um susto, porque um menininho daquele magrinho, ndo tem nem estrutura, pensei comigo...
ja é pai 0, ha muito tempo! Entéo ele contando, o que ele passou, ele ficou assustado, e tal,
dai foram fazer o teste, deu positivo, e tudo aquilo... Ai eu falei meu Deus, 0 menino tem 14



237

anos! Noés tivemos o ano passado, um problema muito encima, com cartazes, palestra e
video num projeto elaborado por nés mesmos neste sentido [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria RES - [...] esta educacdo vocé ndo precisa preparar, ela é dada por eles, eles
questionarem, eles pedirem. Eu acho que o problema da educagdo sexual esta no ensino
fundamental, eu acho que € la que tem que ser dado, nao é depois dos 15 anos, depois dos 15,
minha filha, j& t& pronto, o que a gente tinha que fazer, ja t4 feito [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria ACES - [...] Escrevi um projeto para as 5% e 6% séries em que a ideia central era
aplicar a “cria¢do do pintinho”, onde a crian¢a cuida de um pintinho para perceber as
dificuldades de ser pai e mae muito jovem, porém, logo no ano seguinte soube que foi
lancada uma lei federal em que ndo poderia nem ter minhocario na escola, alertada pelo
encarregado das questdes sobre Ciéncias da Secretaria Estadual, repassada ao Nucleo, que
comunicou as escolas. Assim, comecei a trabalhar no projeto mas tive que desistir da ideia
[...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria ACES - [...] propus para a escola o projeto Viva a Escola para a sexualidade,
numa empolgacdo por estar fazendo algo que eu queria hd muito tempo. Submeti a
Secretaria em 2008, o qual ndo foi aprovado naquele ano. No ano de 2009 submeti o projeto
novamente, obtive a aprovacdo, mas na hora da distribuicdo das aulas ndo pude assumir,
pois era efetiva [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria RES - [...] Nossa escola ndo submeteu nenhum projeto para o Programa Viva a
Escola, portanto ndo temos nenhuma atividade paralela para oferecer aos alunos [...].
(Diretora).

Categoria AAES - [...] nos, é, dentro da Biologia, a gente tém tentado fazer um trabalho
com os alunos. Entdo, inclusive este ano ja lancamos um projeto, né, o “Gravidez na
Adolescéncia”, em parceria com o pessoal que vem de fora do curso de Enfermagem [...].
(Professora de Biologia).

Categoria ACES - [...] porque no meu projeto os adolescentes estdo falando a respeito
também, dentro do contexto, e ai eles conseguem fazer, ter identidade, dai ele se identifica
com o grupo e comeca a discussao também. Ai eles muito curiosos também com a questdo da
gravidez, entdo eu ja passei algumas coisas sobre gravidez também, o desenvolvimento do
bebé, como que ocorre, como que previne, também surgiu, também ja trabalhei uma parte,
quero trabalhar mais coisas, com mais detalhes, a gente ja trabalhou alguma coisa a respeito
também [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria ACES - [...] Eu fiz a escolha para desenvolver este projeto de educacéo sexual,
que na verdade é Sexualidade na Adolescéncia o tema, €, porque I eu percebi o problema da
questdo da gravidez na adolescéncia, relacionamentos instaveis, €, muitos problemas assim,
em relacdo com a familia, porque ndo ha& conversa sobre 0 assunto, e na escola as coisas
extrapolam, entdo esse foi 0 que me motivou a fazer este projeto, eu poderia fazer um outro
projeto, por exemplo, eu pensei em ter feito um projeto de feira de ciéncias, porque eu
trabalho em outro periodo, eu fiquei em ddvida entre os dois: primeiro, pensei na feira de
ciéncias porque eu ja tinha o projeto desenvolvido, ja tinha experiéncia na area, ai depois eu
pensei, ndo, ndo é o prioritario na escola, na escola a prioridade é a educagédo sexual [...].
(Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] Eu acho assim, que é interessante ter um projeto de sexualidade na
escola, porque com a estrutura que a escola tem hoje, a gente ndo tem conseguido dar conta,
entdo se vocé abre um espaco paralelo, € uma oportunidade, ¢ uma forma que a gente tem
encontrado, talvez, ndo sei se seja, ndo é a solucédo, porque tem que trabalhar em todas as
disciplinas também, mas é um espaco que l& em casa ndo tem, que l& na rua é totalmente
desvirtuado, que ndo tem nenhum respaldo teorico, nada disso [...]. (Professora de Ciéncias).
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Categoria AAES - [...] todo o ano a gente tenta orientar da melhor maneira possivel, passa
video, quer dizer, faz toda a informacao, primeiro, toda a informacéo, né, fugindo da rotina
de sala de aula [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] Meu projeto propunha a utilizacdo da metodologia de filmes para
tratar de varios temas no ambito da sexualidade, incluindo a autoestima, os valores, e ndo s
a questao bioldgica, porque entendo que nao tem que ficar restrito a estas questdes [...].
(Professora de Ciéncias).

Categoria ACES - [...] entdo ja teve vérias situacbes que tem em dindmica de grupo que eu
ja trabalhei, tenho um livro sobre isso, que fala por exemplo de preconceito, ou né, como que
um grupo consegue levar vocé pra algo que vocé néo tinha ainda pensado, que ndo queria,
dai aquele comportamento vocé adere, quero ser virgem, mas o grupo fica tanto instigando
que eu acabo cedendo, entdo como conviver com o grupo e saber se impor, né, entdo isso fica
muito forte no trabalho que eu faco no projeto, porque eu acredito que eles também gostam, é
uma coisa nova que em casa eles ndo conseguem ter [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria AAES - [...] principalmente o projeto que a professora de Ciéncias esta
desenvolvendo com as turmas em que trabalha com textos e videos, a nossa preocupacao é
enorme com relacdo a gravidez na adolescéncia [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] destaco as dificuldades encontradas para a conducdo do meu
projeto, que foi elaborado com maior dedicacdo por mim, e que foram alheias a minha
vontade, como a restricdo de algumas familias para permissdo de que seus filhos
participassem do projeto e o fato da propria SEED ndo permitir que eu executasse 0 projeto
por mim encaminhado para aprovagao, porque sou efetiva [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria AAES - [...] No6s tivemos um projeto Viva Escola que foi escrito por uma
professora que j& havia feito o PDE sobre gravidez na adolescéncia. Ela fez o projeto e
mandou para o Estado, ai quando veio, liberou pra professor contratado, ndo pra professor
efetivo, entdo ela fez o projeto e ndo pbde assumir, ai isso foi terrivel, porque a pessoa que
faz o projeto é que tem que desenvolver, ela que desenhou aquilo, ela que sabe trabalhar, ai a
professora que assumiu nao foi legal, ndo teve um bom resultado [...]. (Diretora).

AAES - [...] O projeto Viva a Escola, escrito pela professora mais dedicada que nds temos
de Ciéncias contemplava o tema, s6 que ndo foi possivel dela tocar o projeto, porque o
Estado ndo autorizou. Dai quem pegou parece que nao teve a ressonancia adequada com 0s
alunos, porgue como néo foi a mesma professora que escreveu, ela comegou meio perdida e
ndo teve 0 comprometimento que a outra professora teria, ndo alcangou o sucesso esperado,
porque ela ndo queria, foi imposto, porque existia e alguém tinha que desenvolver [...].
(Pedagoga).

Categoria ACES - [...] Entdo o meu projeto ndo pode deixar também de ser prazeroso
porque sendo ele fecha. Tem que ser prazeroso e cativante porque ele ndo é obrigatorio, vai
entrar como curriculo do aluno também, o aluno vai ter todas as disciplinas na escola e mais
esta disciplina do projeto que ele encaixou, ele vai ter nota e vai ter parecer, eu vou dar um
parecer para cada aluno no final do ano, e ele vai ter no curriculo dele esta disciplina a mais
enguanto os outros ndo tem. 1sso 0 governo ja esta implantando no sistema do computador
deles 14 do SERES que € o sistema de notas. Entdo é um projeto que é muito valorizado pelo
governo do Parana [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria RES - [...] Entéo é tudo pra escola, tudo pra escola. Tem méae que fala pra gente,
que nos ja ouvimos: *“_ Ueé, gente, vocés estdo aqui, vocés ndo educam o meu filho?”, e ndo é
papel nosso, né?. O nosso papel é a orientacdo, encaminhamento, mais que isso nds nédo
podemos fazer nédo! [...] (Diretora).

Categoria APES - [..] em primeiro passo os alunos deveriam ser educados sobre
sexualidade com a familia e a escola devera ser complemento [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] faz parte do papel social da escola [...]. (Professor de Espanhol).
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Categoria AAES - [...] A gente percebe assim, é funcdo da escola € a gente tenta fazer de
tudo pra solucionar este tipo de problema [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] fica tudo para escola resolver. A escola tenta aconselhar, desenvolver
as acdes, mas as vezes fico surpresa com tamanha precocidade dos alunos, e a familia que
deveria ser a primeira ndo consegue cuidar [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] porque é direito do aluno saber sobre educacdo sexual, porque esta
na Lei Federal, Estadual e a sexualidade estd no dia-a-dia da escola [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria AAES - [...] As atividades de educacdo sexual na escola sdo indispensaveis,
muitos alunos necessitam de respostas a questionamentos basicos e pertinentes a
adolescéncia [...] (Professora de Lingua Portuguesa).

Categoria APES - [...] E importante a partir do principio em que os pais ndo conseguem
abordar de forma adequada o tema [...]. (Professor de Educacéo Fisica).

Categoria APES - [...] o0 que a instituicdo escola pode fazer € trabalhar com a prevencao.
Vamos fazendo assim, ja que a instituicdo familia, que deveria fazer, muitas vezes ndo tem
controle, ndo tem dominio [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] fazemos a orientacdo e desenvolvemos atividades na escola, porque
somos responsaveis pela educacao sexual dos jovens [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] a familia que é responsavel pela orientacdo e conversas sobre
sexualidade com seus filhos. Aqui ndés fazemos o apoio do que ainda fica faltando [...].
(Professor de Matematica).

Categoria APES - [...] A educacao sexual na escola ajuda os alunos sanarem suas davidas,
pois muitos pais ndo sabem como proceder diante deste tema com seus filhos, e deveriam
saber porque la é que comeca [...]. (Professor de Educacédo Especial).

Categoria APES - [...] A educacao sexual na escola € de fundamental importancia, uma vez
que hoje em dia, muitas das vezes, 0 sexo esta comum no dia a dia de nossos alunos. Muitas
das familias ndo tratam do assunto com os filhos, por vergonha ou até mesmo falta de
informacéo [...]. (Professor de Matematica).

Categoria APES - [...] A educacdo sexual na escola é de extrema importancia, pois 0s
alunos precisam de informacdo, alguns ou melhor, muitos ndo recebem educacédo sobre o
tema em casa [...]. (Professor de Artes).

Categoria APES - [...] com a devida permissao dos pais poderia ser viabilizado um trabalho
sério sobre a tematica, porque a escola tem que perceber sobre o que os alunos precisam
saber [...]. (Professor de Geografia).

Categoria APES - [...] é necessario que se discuta este tema polémico na escola, pois muitos
alunos ndo tém outra oportunidade para tal assunto [...]. (Professor de Lingua Portuguesa).
Categoria APES - [..] Penso que jovens devem ser formados dentro da sua casa
primeiramente, pois l& receberdo os valores que sua familia priorize, depois na escola [...].
(Professor de Inglés).

Categoria APES - [...] No6s vimos que 0 nosso objetivo devagarinho esta se implantando,
mas ainda ndo totalmente alcancado, porque tem que comecar la na familia e terminar com
0S jovens, porgue as vezes a escola se torna contraditoria aquilo que a familia pensa e da
forma com que a familia age [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] a educacao reflete dentro da escola. Entdo, o que é que a gente vai
fazer, cruzar os bragos, néo... [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] porque a gente vé assim um tabu entre as familias, ndo conversa
sobre isso, entdo € aquilo, eu acho que a escola muitas vezes a gente critica muitas coisas na
questdo da educagdo e do ensino, mas as duas coisas estdo ligada, ndo tem jeito [...].
(Diretora).
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Categoria APES - [...] entdo a gente tem que dar educacao sexual sim, além de ensinar, né,
porque, dito segundo os estudos e 0s tedricos que a escola é pra ensinar, apenas ensinar, a
educacdo vem do berco, mas eu acho que quando estamos a frente de alguma coisa
interligada como educacao e ensino, e se 0s pais ndo fazem a parte deles, a escola tem que
fazer sim, porque nos ndo podemos receber estes filhos e deixar como estdo, porque a
intencdo da escola é formar cidad@o e se a gente vai formar, a gente tem que formar
cidadaos educados e ensinados [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] a gente tem conversado muito, e feito atividades que privilegiam o
tema, porque nds tivemos muitos anos atras uns casos, que eles tem aqui 0 seguinte, muitos
acabam fugindo com 14, 15 anos, bem démodé, ou casando ainda e logo engravidam [...].
(Pedagoga).

Categoria APES - [...] porque infelizmente hoje o pai, ele manda pra escola e ele acha que
aqui eles podem fazer tudo, resolver todos os problemas, inclusive este problema, que deveria
ser um problema de familia. Se os pais pudessem conversar, €, esclarecer primeiro, explicar
pros filhos, ndo é, ai deixa tudo pra escola e a escola ndo da conta de tudo isso, mas a gente
faz orientacdes porque ndo vai deixar falho também [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] A falta de um pai botar o filho, a filha, ali sentar, e como diz rasgar o
verbo: “ O mundo é assim, a vida é assim!”. “ As consequéncias sdo essas!”, né? Eu
penso que ainda falta bastante ... Deixa tudo pra escola, ela faz, mas ndo da conta de tudo,
né?... Infelizmente!” [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] a educacao sexual deve ser feita pela familia e depois a escola faz
atividades para reforcar [...]. (Professores de Historia, Matematica, Portugués e Inglés,
Metodologia de Arte, Matematica).

Categoria APES - [...] Se eu sonego informacao, eu to6 fora da lei, ndo é isso? Eu sou
obrigada a informar! A escola tem que oferecer atividades com seus professores, eu vejo
desta forma [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] Eu acho assim, a dificuldade de falar também sobre menstruacéo
com a propria filha, eu tive casos aqui de meninas que vem e a gente pergunta: “_E sua mde
sabe disso?”. “ Nao, nem sabe que eu menstruo”, quer dizer, eu acho impossivel uma made
ndo saber que uma filha menstrua, eu acho que a mée fecha o olho e faz que nédo vé, mas tem.
Entdo vocé vé de tudo e ndo é porque aqui € uma escola rural, a gente tem conversado
também com diretores de outras escolas e a coisa ta pior, aqui a gente ainda tem familia por
perto e por ai ndo. Tem escolas ai que os alunos “tdo na ativa” dentro da escola, entdo ta
ficando complicado cada dia mais, mas aqui, na medida do possivel a gente ta tentando
resgatar alguma coisa e vé se a gente pde sonhos, sabe, na cabecinha, no coracéo, no olhar,
e vé se a gente consegue fazer dele um cidadao atuante [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] A realizagdo da educacgéo sexual para os alunos das escolas deveria
ser funcdo dos profissionais da area da salde, e se isso ndo acontece, é porque houve ma
administracdo deste setor por parte do governo, que € o responsavel, e por isso mesmo joga o
problema para a escola, esperando que ela dé conta. O que ocorre é que a escola ndo tem
condicdes de fazer este trabalho imediato, tem que ser depois dos pais [...]. (Pedagoga).

%3

Quando as ‘Agodes de ES vinham de fora da escola’ convencionamos chamar de
subdimensdo a realizacéo de atividades de palestras e oficinas trazidas de fora da escola, fosse
pelo convite de algum professor da escola ou fosse pela oferta de outras pessoas ou
instituicOes de ensino e/ou satude. Como critérios das categorias para a terceira subdimensao,

vinculamos:
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Categoria RES - N&o quer ou nédo aceita ajuda externa: haveria rejeicédo, recusa ou falta de
interesse pelas atividades externas oferecidas a escola, por ndo querer se comprometer ou se
responsabilizar, acreditando que néo seria funcéo da escola.
Categoria APES - As vezes aceita ajuda ou pede ajuda externa, sem muito envolvimento:
haveria aceitacdo ou solicitacdo de ajuda externa para executar agdes eventuais de ES.
Poderiam ser provenientes de alguma demanda dos professores da escola ou resultar de
iniciativas externas. O ponto fundamental é que os docentes de escola ndo gostariam de ter
muito envolvimento ou colaborar na realizacéo das atividades.
Categoria AAES - Tem algum envolvimento com as atividades externas: haveria a
disponibilidade e o envolvimento de professores na realizacéo da atividade promovidas
por agentes fora da escola. Estas atividades estariam abertas a participacao dos familiares
dos alunos e seriam consideradas como contribuicdes de grande valia para eles.
Categoria ACES - Grande empenho para concretizar as agdes externas propostas: haveria
empenho pessoal para organizar e concretizar sistematicamente atividades diferenciadas,
executadas por profissionais externos a escola, da educacgéo e da salde, e especializados em
assuntos da sexualidade. Inclusive seria promovida a participacdo dos familiares dos
alunos.

Abaixo seguem os trechos relacionados a esta subdimenséo:

Categoria RES - [...] porque em primeiro lugar sdo os conteidos, porque quem é que passa
isso pro aluno, ndo é, o conhecimento cientifico quem vai ensinar sdo 0s professores porque
ninguém é capaz de, ninguém tem a formacéo pra fazer isso, € o professor mesmo que esta
aqui na escola pra isso, né, enquanto que uma palestra sobre a educacdo sexual, até por
exemplo, uma dona de casa instruida poderia fazer, né, uma pessoa por exemplo, que ta
sempre ali trabalhando pra igreja, pra alguma outra instituicdo, né, organizacdo, pode
fazer [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Até palestra com padre, pastor, pra ver a questdo do valor. Entéo,
bastante coisa a gente faz [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] vamos ter uma palestra com o pastor da igreja Presbiteriana do
Brasil, com o tema Educar-se, para auxiliar ainda mais sobre o tema [...]. (Pedagoga).
Categoria AAES - [...] Ai todo ano,... é tdo dificil, a gente tenta orientar da melhor maneira
possivel, todo o ano a gente faz palestras com médico, tras médicos [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria AAES - [..] E, e n6s chamamos pessoas pra dar palestras, sempre o Dr. Claudio
contribui com a gente e a gente todo o ano promove alguma coisa [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] quando ha necessidade premente, recorremos as pessoas de fora,
mas quando da pra contornar com os proprios professores de Ciéncias, de Biologia, a gente
encerra o caso aqui [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] em momentos oportunos, duas a trés vezes por ano sao realizadas
palestras com enfermeiros, médicos, com agentes da saude [...]. (Diretora).
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Categoria APES - [...] O professor de Biologia, a gente pensa que ele é o mais preparado
pra falar, normalmente ate que ele fala, mas ele prefere trazer um palestrante de outra area
para questdo da reproducdo e da sexualidade [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] porque as vezes eles tém mais liberdade de perguntar, de especular,
qguando é alguém de fora, que eles ndo tém contato nenhum, porque a pessoa veio pra falar
sobre isso mesmo e entdo eles ndo tém medo de se expor, ai eu acho que eles tém mais
liberdade, que quando vem as meninas fazerem palestra, como eles gostaram e fizeram
perguntas que eles ndo fariam, eu vejo que assim eles abrem mais a guarda pra perguntar,
pra especular [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] E, ha um tempo atras também, quem vinha muito aqui era o Dr.
Carlos. Também fazia esse trabalho de esclarecimento e fazia palestra e tinha uma boa
comunicagao com a mogada. Mas de uns tempos pra ca, ndo tem vindo mais [...]. (Pedagoga).
Categoria AAES - [...] Acontecem inclusive com o pessoal de Enfermagem e Biologia, eles
fazem palestras 6timas aqui, sabe, e quanto a palestra deles, n6s nunca tivemos problema
nenhum, ndo sei se € pela idade, né, porgue de repente, a pessoa mais jovem também ela tem
mais facilidade de falar com o jovem, entdo nunca nés ouvimos isso assim deles. Quando
eram pessoas mais velhas, as vezes elas se restringem um pouco no vocabulario dai fica mais
dificil, eles ndo entendem o que realmente vocé quer falar e o pessoal que vem fazer é muito
bom, sabe, sempre vem uma equipe, hunca menos gue 3, entdo eles ensinam os alunos a usar
a camisinha, trazem a camisinha da mulher, tudo [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] as palestras que ja estdo incluidas no planejamento, eu ajudo na
organizacao e contatos [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] de vez em quando eles pedem uma palestra de alguma coisa, mas é
meio dificil, porque parece que todo mundo anda muito ocupado [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] tem os grupos de trabalho la da faculdade também, 14 do curso de
Enfermagem, que eles tém um projeto, né, de sexualidade, e o professor ta sempre pronto e
sempre nos ajudam [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] ai alguém colocou na sala dos professores: “_ Vamos trazer alguém
pra dar palestra sobre a sexualidade na escola”. Outro professor falou: “ Ha, mas porque é
legal também trazer uma pessoa de fora, porque, né, sempre tras, ndo é, ja é definido isso.
Uma pessoa que ta aqui dentro, as vezes eles pensam, né, que ndo € bem assim, porque quem
vem de fora fala, tal.” [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] logico que a gente tem se esforcado, e todos os anos, a gente
trabalha o ano todo, mesmo com projetos, em parceria, em sala de aula, o professor de
Ciéncias, pessoas da comunidade, do posto de salde, que a gente sempre ta trazendo, a
questdo da prevencdo da gravidez, prevencdo da doenga, mas mesmo assim ha muito o que se
fazer pela frente ainda [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] tem a palestra anual feita pela equipe da Enfermagem, mas ndo sei
direito como esté funcionando [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] para fazer um trabalho mais organizado e direcionado, como é o
caso da palestra, prefiro aceitar o convite da equipe da Enfermagem [...]. (Pedagoga).
Categoria AAES - [...] alguns alunos sdo aqueles que tem uma certa dificuldade de
aprendizagem mesmo, entdo, estes tempos atras ia ter uma palestra sobre sexualidade, ai
pedi pra fazer umas perguntinhas sobre aquilo que elas tinham davida, pra por na caixinha
pra no dia da palestra o pessoal responder. SO que ai, elas ndo sabiam nem elaborar o que
elas queriam saber, tanto que o que eu fazia? Elas perguntavam pra mim, pra eu dar a dica,
pra depois elas colocarem as perguntas [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] O que a gente vé no dia-a-dia, que a gente percebe ainda quando vai
uma palestra, ou um projeto assim, que o aluno ainda tem muita ddvida e muitas vezes tem
vergonha de perguntar, né, entdo sempre que vocé trds uma palestra, alguma coisa
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diferenciada, vocé pensa que aquilo € 6bvio e sabe e ndo €, entdo a gente percebe isso... [...].
(Diretora).

Categoria AAES - [...] a direcdo tem o cuidado de que a informacéo pelas palestras chegue
ao aluno de acordo com a faixa etaria, com adequacdo da linguagem, porque para a
adolescéncia normal é esperada a descoberta do corpo, que é um processo natural e isso a
escola faz, ou seja, levar as informacOes para aqueles que estdo no processo da descoberta
[...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] Dai eu falei: “ Ha, tudo bem!”. S6 palestras ndo resolvem, a gente
sabe disso, depois tem que dar continuidade, todos os professores, tem que ser um trabalho
conjunto, né [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] porque as vezes a gente, em sala de aula, vocé falando o assunto,
parece que ndo é tdo chamativo. Agora, uma pessoa de fora vindo, eles ficam assim, que o
saldo ali ficou cheio de aluno. Nés orientamos e colocamos trés 1°° anos I4. Mas vocé ndo
ouvia um piu [...]. (Professora de Biologia).

Categoria ACES - [...] Convidei a enfermeira-chefe da salude para fazer uma palestra na
escola, mas como teve o problema grave da gripe suina em 2009, a enfermeira assumiu
muitos compromissos e ndo foi possivel a realizacdo da palestra. Depois de tanto aguardar,
consegui marcar com uma enfermeira da Regional da Saude de Cornélio Procopio-PR e no
dia em que a palestra estava marcada na escola as aulas foram suspensas por causa da
gripe. Depois entrei em contato com uma psicologa de Palmital-SP e consegui fazer
palestras s6 com algumas turmas, mas também por causa da gripe, as demais foram
suspensas. Eu tinha um calendario de programacdes e depois do més inteiro de suspensao
das aulas, ficou super tumultuado, ndo ficou legal, foi frustrante [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria AAES - [...] entdo o que a gente pode fazer, a gente t4 abracando a causa, na
parceria com a UENP [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] O que nés temos trabalhado a prevencado a gravidez na adolescéncia,
sexualidade, sempre no didlogo com a UENP [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] realmente tenho conhecimento sobre os trabalhos das oficinas de
sexualidade, mas nunca cheguei a conferir [...]. (Professor de Portugués).

Categoria ACES - [...] posso dizer exatamente quais sdo as séries envolvidas em cada
atividade de oficinas com o pessoal da Biologia, porque n6s da equipe pedagdgica da manha
divulgamos entre os professores as atividades [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] vocé viu no nosso PPP, ndo viu? Colocamos uma foto de um dos
encontros, para mostrar 0s monitores e nossos alunos para ressaltar a parceria da escola
com a UENP [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] H4, eu sei. Até vi a equipe chegando no outro dia. A pedagoga tinha
nos informado, mas na sala dos professores ndo tinha muita gente ndo. N&o sei se ela repetiu
pros outros professores... [...]. (Professor de Matematica).

Dimensao ‘Promover discussoes internas entre os professores sobre a tematica’

Ao investigarmos se nas escolas havia a ‘Promocdo de discussdes internas entre
0s professores sobre a tematica’, convencionamos esta preocupacdo como dimensao, indicado

pela figura 8, com as subdimensdes e categorias que serdo descritas na sequéncia:
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Gostariamos de perceber as iniciativas da escola para ‘Promover as discussoes
internas entre os professores’, chamando de subdimensdo. Relacionamos os critérios para as
categorias desta subdimensdo, ressaltando que nenhuma informacao foi obtida a partir dos
questionarios para esta dimensao:

Categoria RES - N&o tem iniciativas: ndo haveria a iniciativa de discutir questfes
relacionadas a sexualidade com os professores, porque nos encontros docentes privilegiaria
outras preocupacoes.

Categoria APES - Faz discussfes esporadicas sobre a tematica: haveria algumas iniciativas
de discussao entre os professores da escola; entretanto ela seria eventual, quando surgisse
um evento especial que atraiu a atencdo ou tentando encontrar solugdes para algum
problema relacionado com a ES.

Categoria AAES - Favorece com mais frequéncia a discussdo sobre a tematica: as iniciativas
seriam mais frequentes e promovidas por professores mais comprometidos e sensiveis ao
contexto da sexualidade, percebendo também as necessidades dos alunos.

Categoria ACES - Considera indispensavel a discussdo sobre a tematica: as discussdes sobre
as questdes da sexualidade seriam indispensaveis no planejamento anual da escola,
incluidas nas reunides de professores e conselhos de classe, promovidas pela direcdo com o
apoio dos professores engajados.

Assim, temos as informac6es para esta subdimensao:

Categoria AAES - [..] E trabalhado dia a dia, conforme surge as oportunidades [...].
(Diretora).

Categoria APES - [...] Eu s6 queria retificar a questdo que vocé perguntou sobre a
discussdo do planejamento, tem sim, mas os professores, principalmente de Ciéncias
trabalham o tema na 72 série trabalham com a reproducéo humana, entdo a gente tem esta
preocupacao sim, que € muito oportuna [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Este ano n6s ndo entramos sobre esse assunto, porque tem outros
problemas que n6s acabamos assim, ndo é que dando prioridade, mas acaba tomando mais
0 nosso tempo... [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] porque muitas vezes aquilo que a professora tem pra passar e nao
tem tempo, que vocé sabe que a gente corre contra o tempo e contra o conteudo, contra o
extraclasse que aparecem, sdo palestras, sdo dispensa de aula, sdo tantas coisas, reunides e
qguando vocé vé, os 200 dias letivos, de conteudo é muito pouco, ndo que nao discuta, mas é
gue ndo da tempo de aprofundar [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [..] A gente tem procurado conversar com 0s professores para
proporcionar um maior conhecimento cientifico para os alunos na &rea, reproducéo,
aparelhos, porque nos temos que estar sempre revendo, avaliando, e no ano que vem naés
vamos entrar com projetos pra procurar trabalhar todas as areas mesmo [...]. (Pedagoga).
Categoria RES - [...] Olha, pra ser sincera, no planejamento, este tema, s6 se o professor de
Biologia tiver... porque 0, a gente, acaba passando... a gente recebe o material de
capacitacao daquela primeira semana que antecede as aulas e este material de capacitacéo,
ele vem pronto, né, vem todos 0s questionamentos, tudo, os textos, as analises, tudo mais. E
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ai, para um dia, para que o professor se junte por area pra ver qual é o conteddo que vai ser
trabalhado durante o ano. Entéo, na verdade, na verdade, vem pronto pra capacitagcdo. Tanto
de janeiro, quanto de julho, que em julho tem mais trés dias, né, de preparacdo para o 2°
semestre, e os textos dos ultimos anos que tem a capacitacdo eles ndo abordam este tema de
jeito nenhum [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] N&@o & a orientacdo, quer dizer, € a orientacdo que nds temos, mas na
hora do resultado final, vocé ndo consegue cumprir os conteldos que vocé é obrigado a
cumprir, vocé tem um tempo pra cumprir e levar essa formagéo do cidaddo. N&o tem como.
Ja inclusive uma vez, foi chamado uma vez a minha atencéo porque eu tava saindo muito com
aula pratica com os alunos e isso podia atrasar o contetdo. Sobre a tematica, nem de perto a
escola coloca para discussao [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] A escola ndo tem nenhuma meta no sentido de trabalhar com a
insercdo da tematica nas discussdes de professores. O que surgiu no ultimo conselho de
classe, por causa da situacao da nota mesmo, ta, de até mesmo de atencdo dentro da sala de
aula, porque ndo ha atencdo nenhuma, a atencdo é toda voltada para esta questdo da
sexualidade, foi a ideia de que j& que eu estou trabalhando com um projeto sobre
sexualidade, se eu também néo poderia estender para a escola com um todo. Ai eu respondi:
 Eu posso, a minha disciplina é de Ciéncias, eu estou la com os alunos, eu posso ...”", mas
ndo sé eu!! Mesmo porque ndo vai aparecer s6 na minha aula ... Vai aparecer em todas as
aulas! [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria RES - [...] que assim, uma preocupacdo nossa quando chamamos o Conselho
Tutelar € quando o aluno comecou a faltar, que vocé tem que fazer essa ficha FICA e
encaminhar pro Conselho Tutelar, s6 que a gente encaminha e ndo tem retorno, o aluno
também n&o retorna, dependendo do nimero de faltas, o aluno cai no abandono e reprova.
Isso acaba com o Indice da escola, que a gente cai no IDEB por causa do abandono e da
reprova e nés ndo temos noticia da gente encaminhar a ficha e o aluno voltar para escola, e
ai é o Conselho que tem a fungdo de buscar aquele aluno e trazer de volta para escola. Estas
tém sido nossas discuss@es, e 0 abandono tem a ver com as meninas que engravidam e saem
da escola, mas néo se fala a este respeito [...]. (Diretora).

Categoria RES - [...] Eu falo, para resolver os problemas da escola, incluindo os
relacionados a sexualidade, séo as politicas de governo, tem que vir de cima [...]. (Diretora).
Categoria RES - [...] Porque a escola, infelizmente, ta vivendo uma fase muito dificil: uma
fase de desvalorizacao, aonde tudo o que o professor fala é chato. A escola tinha a obrigacao
de ser muito divertida, muito legal, eles confundem as coisas, né, porque a escola ndo é
divertida e nem é legal, é o contrario. E essa consciéncia ndo acontece, entdo o aluno vem e
quer diversdo, se o professor ndo oferece, ele nem vem pra aula mais. Entdo, a escola néo
tem muito o que fazer neste sentido, eu penso em parceria com outros professores quando a
gente conversa nas reunides. Ela pode colaborar num caso ou noutro, mas ndo é de fato
quem vai resolver a educacao sexual, ndo agora [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] Dificil ter discussdes, heim? E, mas e ai, quando o professor, por
exemplo, ele vai fazer o plano de trabalho docente, ele vai incluir dentro do curriculo o que
esta posto, agora, igual eu falei, quando tiver uma oportunidade, de um problema que
aflorou em determinado momento mas que esta ali, pontual, a gente faz, aproveita pra
conversar [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] Porque agora, nesta ultima semana, é, o que a gente discute € que o
governo td muito preocupado com conteudo, né, com conteido, com pensamento cientifico,
entdo, a gente tem que partir por ai também, porque a escola, na verdade, tem que ensinar 0s
conteddos, a gente coloca estas questdes, é, sei la, porque a gente também pensa que a escola
além de formar, tem que educar e formar, e ensinar, né, isso ai ndo da pra fugir, ne, entdo
nos ndo podemos por exemplo ta trabalhando sé projeto, projeto, em detrimento do conteldo,
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né, porque em primeiro lugar séo os conteudos, porque quem € que passa isso pro aluno, ndo
é, 0 conhecimento cientifico quem vai ensinar sdo os professores porque ninguém é capaz de,
ninguém tem a formacao pra fazer isso, é 0 professor mesmo que esta aqui na escola pra isso,
né [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - /...] O estado do Parand, ele ndo trabalha os PCN's, é, vocé sabe disso,
né, e nos PCN'’s tinha muito os temas transversais, entdo a gente montava projetos e fazia
isso, hoje no6s podemos também fazer muito isso, porque nds temos as Diretrizes pra seguir,
né, e enquanto nos tivermos que seguir estas Diretrizes a gente procura, porque mesmo
nestas Diretrizes existe momento que vocé vai poder se dedicar aqueles temas transversais
gque ndo sdo mais 0S Nossos temas transversais, ne, entdo é o que a gente ndo pode por
exemplo é, no ensino, perder as oportunidades de tar ensinando os alunos pra serem
cidad&os, né, de repente tem um problema sério na midia e nds ndo vamos poder deixar de
tratar porque faz parte dos PCN’s, ndo é isso. O problema da sexualidade esta posto, nos
vamos ter que comentar, discutir entre os professores, até pra mudar a visdo, né, das pessoas,
enquanto cidadéos [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] E outra, quando falamos com os professores temos a preocupacao de
orientar para que tenham cuidado, porque quando vocé vai falar de sexualidade dentro da
sala de aula, alguns, a ignorancia, alguns entendem que a escola t& induzindo o filho a fazer
isso. E ai vocé ja ndo tem estrutura pessoal pra trabalhar, por exemplo, a tarde nds temos
uma pedagoga e de manha uma e sdo quase 300 alunos, entdo ndo d& conta. Ainda pra
trabalhar, mas a gente tenta conversar e tal, mas um trabalho de estudo de caso, por
exemplo, nds ndo temos condi¢des de fazer. Deveria, né, mas sem chance! [...]. (Diretora).
Categoria APES - [...] sobre os problemas que a gente enfrenta eu proponho a discussao
com os professores para tentar encontrar uma solucéo. O fato é que a escola ndo tem esse
poder todo [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] precisava ser alguma coisa mais firme, porque as escolas hoje jogam
muito as coisas encima da Patrulha Escolar, mas eu ndo acredito na repressao, eu acredito
na conscientizacdo. Eu penso que um trabalho pedagogico dentro da escola, com uma equipe
multidisciplinar a gente conseguiria caminhar e ha necessidade, s que precisaria de mais
envolvimento dos professores, discutir mais [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] Acho que precisava de mais conversa, porque 0 que acontece é que
dependendo do caso, n6s chamamos o Conselho Tutelar, sem conversar com o0s colegas
porque ndo tem tempo. As vezes a gente recorre a amigos psicologos, pede pra um pai o que
é que a gente pode fazer, dai as professoras das areas especificas tratam desses assuntos,
abordam, mas os outros ndo, € mais um tipo de ajuda particular pras criancas tratarem desse
assunto [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] Porque ja foi falado assim pela superviséo, entdo um dos problemas
apontados pela escola é a questdo da disciplina, é, o aluno, o desinteresse, ndo quer fazer e
tal, ndo rende na sala de aula, entdo quem sabe se vocés ouvirem mais o aluno, né, e ainda
mais do contexto social que ele saiu. SO que sobre a sexualidade ninguém quer conversar
[...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria APES - [...] A gente vé aquela crianga seguindo a origem familiar mesmo, aquela
cultura que ela tem de, de repente, casar, ter filhos e manter a familia. Para que essas
situacBes se modificassem, e para que nos pudéssemos discutir ainda mais do que ja
discutimos como trabalhar com os professores na escola, precisaria ter uma mudanca de
cultura, com um trabalho direcionado aos pais, quando convocamos eles ou quando
convidamos para algum evento aqui na escola, a gente tem trazido esta questio a tona e a
gente percebe que pra ele se torna normal [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] Eu fiz essa fala no conselho, colocando da questdo também da
palestra, que ela ndo pode ser de forma isolada e que tem que ser um trabalho conjunto, todo
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mundo teria que dar conta depois do problema, todo mundo vai ter que encarar e ta
abordando, para o assunto, ocasionou um probleminha I4, para a aula e trabalha, vai né, e
escuta os alunos também. A resisténcia deles eu penso que seja por conta de dar conta do
contetdo deles especifico e por causa da falta de interesse em trabalhar, pode ser que
pensem que ndo dominem o assunto, enfim, varios fatores [...]. (Professora de Ciéncias).
Quanto a subdimensdo da ‘Capacitagdo dos professores’, estamos nos referindo a
realizacdo de um curso, um seminério, um trabalho de aperfeicoamento em nivel PDE ou uma
pos-graduacdo, todas consideradas atividades de formacdo continuada dos professores,
promovidas por algum 6rgdo como a Secretaria de Educacdo ou uma instituicdo de ensino
como a Universidade. Para tanto, os critérios relacionados as categorias sdo:
Categoria RES - Faz oposicdo a saida para capacitagdo: haveria a oposicdo a saida dos
professores para realizar capacitacdo na area da sexualidade, por ndo considerar a
importancia do tema ou por ndo ser uma politica adotada pela escola.
Categoria APES - Investe eventualmente na capacitagdo dos professores: haveria apoio e
investimento eventual da escola para que os professores fizessem alguma capacitacdo na
area da sexualidade, por considerar a importancia da mesma como limitada ou, ao menos,
nao prioritaria.
Categoria AAES - Incentiva os professores a se capacitarem: haveria o interesse da escola
para que seus professores se capacitassem na area da sexualidade, com incentivo e
divulgacao dos cursos oferecidos pela Secretaria de Educacéo ou por outras instancias, por
considerar a importancia dos mesmaos.
Categoria ACES - Planeja a capacitacdo e procura apoio financeiro ao professor: devido a
relevancia do tema haveria preocupacdo sistematica em reconhecer as possibilidades e
empenho em favorecer a saida dos professores para realizar capacitacdes na area da
sexualidade, buscando inclusive a obtencdo de apoio financeiro aos professores interessados.
As categorias e os trechos relacionados sdo:

Categoria ACES - [...] Temos a nossa professora de Ciéncias que esta desenvolvendo seu
projeto PDE aqui na escola com a tematica da gravidez e que faz parte de sua capacitagao.
N6s achamos 6timo seu empenho e ajudamos no que ela precisa [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] teve um outro encontro pra professores, aqui mesmo, nenhum quis
ir fazer, porque ndo aceitou ainda, ndo abriu o coracdo, a gente sabe que ta ai, que vocé tem
que conviver, tem que agir, mas a gente vé que as pessoas ainda ndo querem falar nisso.
Aqui mesmo, nds convidamos cinco professores e eles ndo quiseram ir. “  Eu ndo vou
participar disso, dessa pouca vergonha!” Porque é o termo que ¢ usado, mas é aquilo, cedo
ou tarde vai ter que fazer parte disso [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] A gente, nas capacitacdes, a gente conversa, a gente fala, ne, os
professores ficam indignados quando outros da sala querem, é, fazer chacota com os ditos
“diferentes”, tentam ndo permitir, ja tem outro que acaba rindo junto com a chacota, sabe,
entao nds precisamos nos preparar melhor, com certeza [...]. (Diretora).
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Categoria AAES - [...] Da escola, alguns profissionais estdo fazendo um curso chamado
Género e Diversidade, ofertado a todas as disciplinas pelo Nucleo, e deveria interessar a
todos os professores, pois sdo assuntos que independem da idade, independem da escola,
porque esti na sociedade, como violéncia, drogas, sexualidade. O que a gente Vé € que a
cada ano a coisa ta cada vez mais cedo acontecendo, e a escola tem de apoiar os professores
a fazerem aperfeicoamentos para estar aberta as mudancas [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] tanto a SEED quanto o pessoal da equipe pedagogica da escola
querem abrir o didlogo para avancar na reducdo do preconceito e resisténcia. Os professores
sao convidados s6 que dificilmente estdo dispostos [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] Acho que os professores tdo abrindo porque teve capacitagédo, o
itinerante, foi capacitado, ha um més atras, tem-se trabalhado muito. Alguns professores
participaram, teve varias oficinas, um dia e meio oficinas especificas, depois as outras horas
foi a questao de gays, Iésbicas, transexuais, bissexuais, violéncia na escola, informatica. Nao
tem o que falar do atual governo, tem o portal para o professor acessar, tem filmes, tem o
material do PDE [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] existem programas de preparacéo desenvolvidos pela SEED para
tratar de temas como a sexualidade, diversidade, drogas, como ja mencionado por outras
professoras, porque foi divulgado na escola, mas que ndo permitem o acesso a todos, sé um
ou outro em cada escola. Estes programas de capacitacdo com limitacdo de vagas, além do
calendario apertado, ndo possibilitam expandir para mais atividades [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria AAES - [...] a questdo da sexualidade e essa questdo das drogas, tudo isso 0
governo desenvolveu um programa de preparacdo de alguns professores. Aquilo que chega a
nossa diretora repassa [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Agora a gente tem trabalhado muito, inclusive no itinerante 2010
nds tivemos o curso de gays, Iésbicas, transexuais e bissexuais e teve encontro, alguns
professores participaram de encontro em Faxinal do Céu, alguns professores participaram
de curso em Foz do Iguacu e hoje o aluno também tem direito no livro de chamada a ter o
nome social, isso a gente tem batido muito com relacdo ao respeito a diversidade e a
Secretaria de Educacéo também tem trabalhado muito nesta linha [...]. (Pedagoga).
Categoria APES - [...] Quando alguns professores dizem que precisam fazer cursos para
tratar da tematica, que ndo se sentem preparados, € desculpa, porque eu mesma nunca fiz
curso e quando tem algum encontro ou palestra, séo poucos professores que vao, embora
figuem sabendo, como no ultimo curso oferecido pela Universidade de Ponta Grossa —
UEPG, que contou com apenas oito professores da cidade no evento [...]. (Professora de
Ciéncias).

Dimensao ‘Promover encontros com os familiares sobre a tematica e as oficinas’

Ao considerarmos a importancia da participacdo da familia na escola para o
processo de integracdo sobre os acontecimentos referentes a sexualidade, gostariamos de
saber se a escola teria interesse em promover essa participacdo, chamando como dimenséo
‘Promover encontros com os familiares sobre a tematica e as oficinas’. A figura 9 relaciona a

dimenséo, subdimensdes e categorias:
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Como propde o esquema, consideramos dois aspectos (subdimensdes). A primeira
seria se a escola promovia encontros e conversas com os familiares sobre a tematica —
‘Iniciativas da escola’; a segunda seria se a escola havia feito alguma divulgacao das oficinas
entre eles e estimulado a participacdo dos alunos e até professores — ‘Divulgagdo e
conscientizacgao sobre as oficinas’.

Quanto a primeira subdimens&o os critérios para as quatro categorias sao:
Categoria RES - Ndo promove conversas: ndo promoveria conversas sobre a tematica com
os familiares, por considerar que outros assuntos seriam mais importantes ou por nao
querer tocar nos assuntos referentes a sexualidade ou porque a escola estaria
sobrecarregada.

Categoria APES - Ja promoveu conversas eventuais: promoveria conversas eventuais,
justificando tal atitude pela desmotivacdo com o fato de que os familiares nao
corresponderiam como esperado.

Categoria AAES - Promove conversas quando precisa resolver os problemas: em todas as
situacbes nas quais a escola precisasse resolver problemas relacionados a sexualidade
haveria o convite aos familiares para dialogar e encontrar solugoes.

Categoria ACES - Promove conversas que sdo conduzidas por professores ou membros de
0rgdos engajados: haveria a promocdo de conversas com os familiares como pauta
ordinaria da escola. Tal preocupacdo com a tematica auxiliaria para apresentar projetos e/ou
promover debates, que seriam conduzidos por professores, eventualmente em parceria
com membros de 6rgédos engajados.

Segue a categorizacao das unidades de analise para esta subdimensao:

Categoria AAES - [...] sobre os nossos varios problemas com gravidez de criancgas de 12,
13 anos, prostituicdo e pedofilia, ja chamei os pais para assembleias e também reunides na
escola para tratar desse assunto. Ja tive que chamar o Conselho Tutelar, mas ainda enfrento
esse problema e ndo esta havendo o resultado positivo que se esperava [...]. (Diretora).
Categoria AAES - [...] Sabe, n6s ja chamamos varias maes aqui, teve uma época que a
gente tinha bastante, a gente chamou duas meninas, ai nés chamamos os pais, fizemos uma
reunido com o Conselho Tutelar, os pais e as meninas, e s6 ndo afirmamos porque também
vocé precisa de provas, como € que eu vO dizer que a tua filha ta indo 1a se eu ndo tenho
como provar? Eu sei que vai, mas, ... Al conversamos com os pais e falamos: “_ Olha, vocés
sabem que tem uma chdcara, assim, ...”, contamos toda a situag¢do, junto com o Conselho, ja
pra nado ter problema com a escola [...]. (Diretora).

Categoria ACES - [...] Olha, nos ja tivemos aqui, pais que nao sabiam o que era educacao
sexual. Entéo, o que fazer? Tinha que conversar com o aluno, tal, como fazer? Tinha que
chamar o pai pra conversar, o que é que vocé faz? Aciona o Conselho Tutelar, tem dia que
liga, tem muitos casos, aciona, conversa, chama o pai. O Conselho vai atras. E Patrulha
Escolar em alguns casos, entdo quer dizer, a escola tenta ajudar de todas as formas, né?
Apoiar [...]. (Professora de Ciéncias).
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Categoria AAES - [...] Quando é um caso muito forte, chama-se a familia para conversar
[...]. (Pedagoga).
Categoria APES - [...] Quando os pais vem nas reunides, eles ja chegam entregando o
problema pra vocé, sabe eu tenho muitos pais que chegam aqui falando assim: “ _ Olha, eu
vim ver o que a senhora pode com ele porque eu ndo posso mais!” Eu acho que ja é a defesa
dos pais, mesmo a gente chamando eles j& chegam com essa fala, entdo eles ndo querem
ouvir, eles ja sabem tudo que o filho faz, entdo eles ndo querem, entdo eles ja jogam o
problema pra nos, entdo € a escola que tem que dar jeito eles ndo. Entdo é dificil, fica neste
dilema, entendeu, porque vocé quer o melhor pra eles, mas ndo tem como [...]. (Diretora).
Categoria APES - [...] Eu acho que assim, a escola publica ta dificil. Vocé chama a familia
pra conversar, a familia ndo vem. NGs ndo tamo conseguindo atingir eles, sabe, ai cé fala
assim, mas o caminho pra melhorar esses alunos inclusive no que diz respeito a sexualidade,
¢ a conscientizacdo com 0s pais, mas vocé ndo consegue chegar nestes pais, vocé faz uma
reunido, chama esses pais e eles ndo vem [...]. (Diretora).
Categoria APES - [...] Hoje lidar com a crianc¢a, com o adolescente é dificil, mas lidar com
0s pais também nao é facil, porque eles ndo correspondem. Trabalhar com a comunidade é
bem complexo [...]. (Diretora).
Categoria AAES - [...] da mesma forma que eles tratam as pessoas na rua, com falta total de
respeito, eles tendem a tratar as pessoas também, os colegas, os funcionarios da escola, sabe,
sdo muito agressivos na maneira de falar e acaba refletindo na sexualidade também, e
quando a gente procura a familia é a mesma coisa. E certo, td com problema, a gente tenta
conversar, dizendo que esta muito agressivo na escola, e as maes respondem que ele tem feito
iSS0 em casa, e a gente consegue entender que ta refletindo na escola, € direto mesmo, porque
é a desestrutura [...]. (Pedagoga).
Categoria RES - [...] Eu acho que a escola ndo quer mexer no assunto porque pode ser que
de inicio os pais va@o apoiar, porque vai achar que sao liberais, isso é evidente, mas depois
eles vao ficar com um certo cuidado sobre esse contetdo, mas também desde que eu estou
aqui, ninguém nunca tentou fazer alguma coisa neste sentido, com os pais, pra saber de
verdade qual a reacdo deles [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria ACES - [...] Um dia eu tive que sair de outra escola pra poder ir 14 e esclarecer
pras turmas o que era meu projeto e mesmo assim foi dificil, porque os pais dai ndo
escutaram e ndo sabiam o que era, dai ouvia falar o que era o projeto, ndo sabia explicar
direito, o pai falava: “ Ndo, meu filho ndo vai fazer isso!”, “ Vamos estimular a
namorar!”. Entdo, eu marquei uma reunido. Ai nesta reunido foram pouquissimos pais, entdao
resultado, os que foram até hoje permanecem os alunos, porque os pais sabem o que é que
eles estdo fazendo 14, e ouviram o que é que eu quero no projeto e sentiram como se eu fosse
uma aliada deles dentro de casa porque, €, prevencdo da gravidez na adolescéncia, é
trabalhar com os conflitos, né, inter-relacionais, é, especialmente a relacdo pai e filho eu
trabalho muito, o0 que é escutar o seu pai, 0 que é ver que ele quer o seu bem, que ele é o
melhor amigo seu, né, e ta escutando assim mais a voz do professor e do pai e da mde mesmo,
enquanto amigo e ndo aquele que ndo quer que vocé faca como punitivo, ne, que eles véem
desta forma, entdo eles sentiram que eu era uma aliada deles, que eu percebi os pais, e eles:
~Ndo, mas vocé tem que fazer esse projeto!”, quando eles escutam: “ Nao, ele vai fazer!”.
Entdo quem tem contato e escuta o que eu falo e alguns vieram até a sala, né, depois num
outro horario, pra saber 0 que € que era o projeto, eles quiseram que o filho participasse,
fizeram questéo, tanto que uma mée pediu que o filho tinha se inscrito e o irmdo néo, da 62
serie, porque eu priorizei 7% ela disse: “ Ai eu gostaria que o meu outro filho também
fizesse, serda que vocé poderia encaixar os dois pra mim?”. Uma outra mde também, tem duas
filhas gémeas, entdo assim, eles tentam encaixar, se eles puderem até mais, sinal de que eles
valorizam [...]. (Professora de Ciéncias).

“«
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Categoria AAES - [...] Teve uma época que veio um pai aqui falar pra n6s que educacéo
sexual quem da é ele, ndo é a escola, sabe, entdo a gente tem que respeitar, vai fazer o qué,
né, ndo podemos por exemplo, ir contra o principio familiar, se é de casa tudo bem, néo &,
agora, tem muitos pais também que vem pedindo a colaboracéo da gente, né, entdo a gente
tenta atender os dois lados [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] quando convocamos 0s pais, junto com os professores, ou quando
convidamos para algum evento aqui na escola, a gente tem trazido esta questdo a tona a
questdo da prevencdo da gravidez, prevencdo da doenca. NOs vimos que 0 nosso objetivo
devagarinho esta se implantando, mas ainda néo totalmente alcancado [...]. (Diretora).
Categoria ACES - [...] O problema fica sendo da escola mesmo. E tem alguns pais que sdo
alheios, ndo sabem. A escola tem mobilizado no6s professores também pra conversar com 0s
pais, mas o que os alunos falam, por exemplo assim, na sala, principalmente o que eles me
falam na 82 é que muitos pais ndo conversam sobre sexo com os filhos [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria APES - [...] eles tém uma visdo preconceituosa viu, é dificil, entdo tem pais que
ainda n&o tem contato, que eu chamei certa vez junto com outra professora, com o apoio da
direcdo, e ndo veio, por causa de trabalho, uma porcéo de coisas, e 0s alunos, assim, a gente
percebe também que é dificil pra eles, tem alguns por exemplo, que desistiram, que pararam,
né, e a gente vai conversar, e a mae ndo quer deixar vir porque nao sabe do que se trata. Eu
penso que seja isso! [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] A APMF tem um papel meramente burocratico e existem membros da
comunidade que estdo na equipe por interesse politico. Sobre este tema entdo, ndo tem a
menor brecha para falar. As questdes que se discutem sdo de ordem financeira [...].
(Diretora).

Categoria RES - [...] O que acontece € que o histérico em que o Conselho e a APM estéo
aqui pra intervir nas coisas graves, nas coisas gravissimas e ndo na prevencdo de coisas
graves, né, talvez ¢ esta visdo que ainda falte pra nds, infelizmente [...]. (Diretora).

Quanto a segunda subdimensdo acerca da ‘Divulgacdo e conscientizagdo aos
familiares sobre as oficinas’ que estavam sendo oferecidas, os critérios abaixo estdo
relacionados as categorias criadas:

Categoria RES - Nd&o divulgou as oficinas: para as situacbes em que ndo houve a
divulgacao das oficinas, por descaso ou falta de interesse da escola.

Categoria APES - Informou sobre as oficinas, sem incentivar a participacdo: para 0s casos
em que os familiares foram informados sobre as oficinas, mas sem incentivos para a
participacdo dos alunos (devido a algum fator como falta de tempo ou pouca disponibilidade
dos professores).

Categoria AAES - Incentivou a participacdo dos alunos nas oficinas e se mostrou disponivel
para outras oportunidades: para as situagdes em que houve momentos para a divulgacéo das
oficinas entre os familiares, com incentivo para que os alunos participassem, mostrando-
se disponivel para outras oportunidades.

Categoria ACES - Incentivou a participagdo dos alunos e dos professores nas oficinas e se

mostrou disponivel para continuar o trabalho em conjunto: para 0s casos em que houve a
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divulgacdo das oficinas entre os familiares com o incentivo para a participagdo dos
alunos e dos professores, mostrando-se disponivel para continuar o trabalho em conjunto.
As categorias e os trechos de entrevistas relacionados sao:

Categoria AAES - [...] Sabe mées o que eu acho legal, € que com as meninas do projeto 0s
alunos ndo tem vergonha de perguntar o que para nés, como méae, como professora eles
tem. E assim, elas sdo novinhas, bem estudadas, entdo eles ndo tem vergonha. Eles tem mais
facilidade porque se sentem mais préximos. Até a escola agradece a participacdo porque
colabora muito. Porque assim, elas explicam o certo e o errado, e que a gente precisa se
cuidar. Nao é assim, comeca a namorar e ja vai sair transando, os maleficios que isso tras
pro corpo da gente, pra menina principalmente, né? Entdo a escola em si, a gente acha bem
legal e agradece, sabe, porque € uma boa parceria que pode acontecer mais vezes, coisa que
de repente ndo d& pra gente fazer em sala de aula, né, porque cé tem que dar aula e tal [...].
(Diretora).

Categoria AAES - [...] porque no inicio os pais vieram aqui preocupados, porque eles ndo
tomaram como prevencao, eles tomaram como o ato em si, incentivo e nos tivemos um pouco
de trabalhinho de t& conversando com os pais e mostrando o outro lado, qual era a intencéo
do projeto, ja que se ndo tinhamos antes e o aluno era capaz de chegar la na 82 série com
crianga, alguns até ganhando bebé, a gente podia optar por tar prorrogando isso ai, mas
assim, fizemos uma reunido e explicamos e deu tudo certo [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] Veio uma vO apavorada aqui estes tempos, que a neta dela tava
fazendo, que chegou em casa e a neta dela tinha construido uma vagina na escola na
massinha, a vo veio correndo no outro dia aqui na escola, que imoralidade era essa, que a
neta tinha comentado, e deu um nome pra coisa, ai eu fui explicar pra ela que ndo tinha nada
de errado naquilo, que muitas meninas “as vezes usam” e ndo conhecem seu proprio corpo,
entdo era uma forma de conhecer também construindo. Dai acabou entendendo que a
intencdo era a das melhores, que era interessante que a neta participasse, porque a gente tem
que orientar em qualquer momento que eles tiverem duvidas [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] quando a pedagoga passou nas salas fazendo o convite, muitas maes
vieram aqui e as que ndo vieram ligaram, que negocio “dessa coisa” ai que eles tao
falando? Nao falavam o nome, “a coisa”, a gente sabia porque a gente tava envolvida, ai
falavam: “  Ha, acho que isso ai ndo vai ser bom!”, porque na verdade eu acho que eles
achavam que de certo a gente ia ensinar a fazer [...]. (Diretora).

Dimensao ‘Eventos escolares envolvendo sexualidade’

Durante nossa pesquisa, nas entrevistas e questionarios, solicitamos aos professores que nos
contassem episoddios relacionados a tematica da sexualidade no cotidiano escolar e o
tratamento dado aos mesmos pelos membros da escola, para termos a ideia de como as
diferentes escolas enfrentam as situacGes problematicas. Assim, interessados acerca do
‘Eventos escolares envolvendo sexualidade’, convencionamos considera-lo como uma
dimensdo de analise, como mostra a figura 10, com as subdimensdes e categorias

relacionadas. Apds a figura apresentamos 0s critérios propostos para cada subdimensao:
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Figura 10 — “Eventos escolares envolvendo sexualidade’ na escola
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Para esta dimensdo apontamos duas subdimensdes: a primeira refere-se as
‘Atitudes da escola frente as situacdes’ e a segunda subdimensdo refere-se as ‘Opinides da
equipe escolar’ em relacdo a situagdes problematicas sobre sexualidade dentro da escola. Para
cada categoria da primeira subdimensao propusemos 0s seguintes critérios:
Categoria RES - Houve repressédo por parte do professor e das autoridades: haveria a
repressdo das situacGes problematicas sobre a sexualidade no contexto escolar pelos
professores e autoridades, por acreditar que tais fatos ndo deveriam ser admitidos na
escola.
Categoria APES - Cada caso foi tratado sem alardes procurando mostrar aos alunos quanto o
comportamento era inadequado: cada situacdo que aparecesse seria tratada sem alarde, de
preferéncia entre o aluno e o professor, que procuraria mostrar quanto seu
comportamento seria inadequado, mas sem deixar de oferecer ajuda.
Categoria AAES - Os casos foram tratados sistematicamente procurando ajudar os alunos a
descobrir e desenvolver sua sexualidade: haveria atitudes sisteméticas de alguns
professores em ajudar os alunos a descobrir e desenvolver sua sexualidade, resolvendo os
problemas, mesmo percebendo as dificuldades inerentes.
Categoria ACES - Os casos foram tratados sistematicamente e envolveram também o0s
familiares e outros auxilios para os alunos desenvolverem sua sexualidade: haveria o
empenho e dedicacdo de professores comprometidos para tratar sistematicamente dos
casos problematicos na escola, envolvendo também os familiares e outros auxilios, como
drgaos externos, para ajudar os alunos a desenvolverem sua sexualidade.

Para esta subdimensdao nominada de ‘Atitudes da escola’, temos os seguintes
trechos relacionados as categorias que criamos:

Categoria RES - [...] Temos até mdes que sdo assim que a gente percebe, mae que mora
junto com uma mulher, cria os filhos, entdo os filhos tém problemas dentro da escola, sdo
revoltados, ndo aceitam, né, entdo ai ja também n&o € nosso problema, né, ai é problema da
mae e de quem vive com ela, da companheira, entdo que ndo traga problema pra escola
[...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] No6s tivemos um caso de uma menina de manha que ela arrebitava a
bunda ali, ela abria de proposito o botdo e fingia que ndo sabia, sabe, dai ela abria o ziper,
mas assim, menina, mas era muito sério, muito sério, de 0s meninos virem aqui e falar: “ Eu
ndo aguento mais, a fulana, ela faz assim e assado ...”. Ai n0s tivemos que chamar alguém
da Patrulha Escolar, tava aqui, de passar a mao na bunda, desrespeito e ndo sei 0 que, entdo
eu contei tudo pra ele, ele conversou com ela algumas vezes, chamamos o irmao, chamamos
a mée, até a cunhada veio, varias situacdes, ai nds conseguimos, ai ela deu uma acalmada,
sabe, mas de vez em quando vocé tem que dar um chacoalh&o nela [...]. (Diretora).

Categoria APES - [...] Muitos deles ja acham que aquilo Ia é normal, porque a mae, ali tem
o0s bailes, que eles bebem, e dai a made dorme com um, dorme com outro, perto dos filhos, e
guando a pessoa ta um pouco alcoolizada, eu acho que ela ndo se da conta, ela deve fazer
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barulho e elas escutam, entdo, desde pequenininhos, as vezes eles contam na sala de aula, a
posigdo que eles véem, meu pai “comeu’ a minha made, que é bem assim vulgar mesmo, desse
jeito, ndo sei 0 que, NOs ja tivemos um caso assim, um menino que contava pra nos, sabe, dai
a gente conversou, falou que ndo era assim, que essas coisas acontecem, que tem idade,
que tem parceiros e tal, e tal,... [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] Ai teve uma menina assim: “_ Professora, tudo o que eu to
aprendendo é aqui com a senhora, porgque nunca, minha méae nao pode nem ouvir falar disso.
Se ela ouvir falar sobre sexo, ela vai me bater, se eu for perguntar alguma coisa pra ela”’.
Entéo tem isso ainda, porque por mais que seja precoce, mas eles ainda ndo tem nocéo, ndo
sabem, sdo imaturos. Fazem sexo, mas nao tem uma educacdo, dai a escola tem que se
propor a resolver os problemas e dificuldades desta area [...]. (Professora de Ciéncias).
Categoria RES - [...] Teve uma vez que os meninos foram pro banheiro, cataram o celular,
tiraram foto do pénis deles pra mostrar pras meninas e as meninas também foram pro
banheiro e tiraram foto dos seios pra mostrar pros meninos. Dai 0 que a gente fez, pegamos o
celular, demos aquela bronca, tal, .... clientela da tarde, ta4! Depois teve uma outra vez que 0s
meninos ficavam ali, na reta do banheiro das meninas, tudo combinado e as meninas
entravam no banheiro, erguiam a blusa pra mostrar os seios. Tudo combinado. Mas eu acho
que assim, muitas coisas é caréncia, falta de carinho, falta de atencdo, porque muitas
familias sdo desestruturadas [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [..] temos percebido o bullying relacionado a situagbes de
homossexualidade e tomando como encaminhamentos reunifes e conversas com a equipe
pedagdgica e trabalho direto com os alunos [...]. (Professor de Ensino Religioso).

Categoria RES - [...] o caso que é preocupante € um menino da 62 série, ele ta com a mania
de apertar o seio das meninas, apertar os testiculos dos meninos até ele gritar de dor e pedir
pra soltar, passar a mao, ele € o caso pior que a gente tem e que ja vem de um histérico
complicado. Este menino € acompanhado pelo Conselho Tutelar, nés estamos aguardando a
visita do Conselho e enquanto isso ele levou suspensao, que s6 assim pra ver se melhora [...].
(Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Tenho uma aluna que trabalha em uma creche ha algum tempo, e que
me contou sobre uma crianga que tinha o apelido, uma crianca de 3 anos, eu td tentando me
lembrar o apelido, todo mundo chamava a crianga dentro da creche, as criancas, né, uma
chamava ela de, ai, ndo era “boquinha”, era uma coisa parecida com isso, porque disse que
ela chupava o pénis das criangas e 0s meninos da vizinhancga toda procuravam por ela. Os
pais tratavam aquilo como uma coisa normal, e ai entdo a crianca tava aprendendo isso
desde muito pequena, por ai vocé imagina, e eu tento lidar com bastante clareza pra elas,
tentar contextualizar aquela crianca, da onde ela ta vindo, porque que ela ta fazendo aquilo,
é, tendo determinadas atitudes, e 0 que eu costumo, é, dizer, é que a crianca nao nasce
sabendo e nem é sexualizada, né, ela tem atitudes sexualizadas porque ela t4 vendo em
alguém, ela ta vendo com alguém aquilo. E ai a gente vai tentando, entdo fazer com que elas
ndo se escandalizem com aquilo, porque se escandaliza dai ndo consegue nem lidar, né,
entdo tem muitos casos muito sérios nas creches [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Entdo quando eles ndo querem perguntar perto dos outros eles vem:
“_ Professora, posso conversar com a senhora?”. Eles vém, perguntam, entdo eu dou
totalmente a liberdade. Entdo tem uns que as vezes quer perguntar, mas ndo sabe como,
porque eles falam assim, inclusive este dias um aluno, &, ele esbarrou comigo no corredor e
ele falou assim: “_To precisando falar com a senhora!”, “ O que aconteceu?”, “ Uma
coisa chata que eu quero perguntar ...”, Ha, eu falei: “ Coisa chata sobre o qué?”, “ To
achando que a minha namorada ta gravida!”, ai eu falei: “ Td, entdo vem ca, vamos

conversar: *“_ Porque que vocé ta achando?”, O que é que aconteceu?” E a gente vai

113



258

ajudando cada vez em maior escala, criando a cultura de que eles podem ter o acesso que a
gente vai encontrar as solugdes para os problemas juntos [...]. (Professora de Biologia).
Categoria APES - [...] Ai o namorado ndo quis, assumiu, mas s6 pra ajudar a criar a filha,
né, mas ndo assumiu ela. Entdo, assim, houve uma guerra muito grande assim, dentro dela.
Entdo a gente viu assim que, no fundo ela se arrependeu de tudo o que ela fez, né, ela fala
que s ndo se arrependeu mais, porque agora ela olha a filha dela, é uma prazer ver que ela
deixou a filha nascer. Mas ela falou assim que foi uma guerra muito grande durante,
principalmente quando a tia descobriu, que ela teve que contar pra tia, entdo eu falei pra ela
que melhor era ela contar e ndo os outros [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] entdo eu me envolvo demais, eu sei muito da vida deles, ai eles
falam: “  Ha, a senhora é nossa mdezona, ¢ nossa amiga!”, entdo sabe, eu tenho essa
liberdade com eles e eles comigo, pra poder fazer uma orientacdo sexual mais préxima [...].
(Professora de Biologia).

Categoria RES - [...] um aluno pediu para outra aluna para usar o banheiro feminino. O
caso foi encaminhado para a area pedagogica onde foi conversado sobre a opcéo sexual do
aluno, que acabou pedindo transferéncia, porque a escola ndo correspondeu as suas
expectativas [...]. (Professor de Educacéo Fisica).

Categoria APES para a professora de Biologia e RES para a diretora e para a pedagoga
- [...] E uma das meninas, uma das piores alunas, em termos de comportamento, ela
perguntou para o professor de Quimica, relacdo de hormdnios com a sexualidade, se quando
a menina tinha vontade de fazer sexo oral, era mais uma questdo de hormdnio ou mesmo
atracdo. Ai o professor inclusive citou, partes, €, episodios da vida particular dele. Ent&o ele
falou, ele falou assim: “_Ha, eu acho que o sexo oral acontece quando a mulher tem vontade
e 0 homem deixa e 0 homem pede. Hormonio tem a ver, é, com a sexualidade em geral, mas
estas questdes de sexo, diferentes assim, é da vontade. Se a mulher é sem vergonha ou nao é
sem vergonha ai faz sexo oral, faz sexo anal e qualquer coisa cé pergunta pra professora de
Biologia, que ela explica melhor”. Inclusive dai, uma das alunas que estava ao lado, ela é
evangélica, ela levou a mae, falou: “_ Made, o professor ficou falando dentro da sala que ele
fez sexo oral, porque a namorada, a 1% namorada dele era uma sem vergonha, e ele achava
isso tal...”, dai a mde, que é uma professora, levou pra direcdo e ele foi chamado a atencéo,
que, mesmo que ele ache isso, ele ndo poderia falar, porque séo adolescentes, 2° ano, entdo a
faixa de idade é de 14, 15 anos.. e... ficou assim um certo, teve um certo desrespeito no ar, da
sala para com o professor, tanto que a partir deste episddio, era ja uma sala dificil, piorou o
comportamento com esse professor. Piorou bastante... trés semanas assim que da pra ver a
diferenca quanto ao comportamento. Entdo assim, pro professor, foi, a pedagoga e a diretora
chamaram a atenc¢do, pedindo pra usar, mudar ou termos, pedindo pra que quando for
entrar nessas partes, passar pro professor de Biologia, que com certeza responderd as
perguntas. Eu vou responder, mas a dire¢do, por sua vez, ndo deu uma resposta para o
aluno, foi s6 falado mesmo a nivel de professor. E a gente ficou sabendo da histéria porque
0 proprio professor contou, é, ndo foi um problema que chegou da parte da direcdo pra
gente. Foi ele que contou porque achou que ele ndo falou nada demais, sabe, entéo ele veio
desabafar, que é que a gente achava, se ele tinha feito errado ou nédo [...]. (Professora de
Biologia).

Categoria RES para a diretora e para a pedagoga - [...] um dos alunos, ele é repetente e
ele ficava no fundo da sala, isolado e com a méo no aparelho reprodutor. E ele ficava tirando
0s pélos pubianos e jogando na cabeca, tipo no cabelo das meninas, tudo. SO que isso numa
sala cheia, na hora da aula, vocé acaba achando que t4 passando uma borrachinha, um
papelzinho e no final da aula, uma aluna veio me falar, que dai eu percebi uma certa
irritabilidade das meninas, chamei a atencdo do menino, coloquei ele na frente do meu
lado, dai parou, ai no final da aula a menina veio falar comigo, falou: “ Olha professora,
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eu t6 morrendo de vergonha de falar pra senhora, mas eu fui escolhida por todas as outras
meninas, pra falar que, a determinada pessoa tava com a mao dentro da calga tirando os
pélos e jogando na gente, a senhora ndo viu?” Eu falei: “ Ndo, eu vi que ele tava tacando
alguma coisa em vocés, tudo, no comeco da aula, mas eu achei que era um papelzinho, uma

borrachinha”, que ¢ o habitual, ai ela falou: “ Nao professora, era pélo, se a senhora quiser

vé a gente pode até pegar uns que tem no chdo!” Ai eu falei: “ Ndo, ndo precisa, eu vou
levar o problema a diregdo”. Ai foi levado a pedagoga e a pedagoga chamou, ndo deu
encaminhamento algum e eu fiquei nesse assunto, sem saber muito bem o que mais eu
poderia fazer [...]. (Professora de Biologia).

Quanto a segunda subdimensdao ‘Opinides dos professores’, apresentamos 0S
critérios relacionados a cada categoria:
Categoria RES - Nao tem espaco para manifestacOes da sexualidade na escola: julgaria ndo
haver espaco para manifestacfes da sexualidade na escola, reprimindo ou rejeitando 0s
casos problematicos que surgissem.
Categoria APES - Cada caso deve ser tratado com cuidado sem fazer alardes: 0s casos
problematicos deveriam ser tratados com cuidado sem divulgacdo na escola,
restringindo-se ao envolvimento com as situacGes de forma pontual, para miniminizar as
inquietacdes dos alunos e ajuda-los a rever posturas inadequadas.
Categoria AAES - Deve haver um tratamento sistematico auxiliando os alunos a tomar
consciéncia do que acontece com eles nesse campo: 0s casos problematicos deveriam ser
tratados sistematicamente com o envolvimento de alguns professores, para auxiliar os
alunos a tomar consciéncia sobre suas manifestacdes da sexualidade na fase da vida em
que se encontram.
Categoria ACES - O tratamento das manifestaces dos alunos deve envolver toda a escola,
os familiares e Orgdos externos: as situacdes problematicas percebidas entre os alunos
deveriam ser tratadas com o envolvimento de toda a escola, dos familiares e de 6rgaos
externos, que procurariam formas mais integradas de auxiliar os alunos a tomar consciéncia
sobre suas manifestagdes da sexualidade.

Abaixo os trechos com as categorias relacionadas a cada um:

Categoria APES - [...] Nossa, sera que isso € uma doenca mesmo? Porque o caso dela é um
caso especifico assim sabe, desde que eu estou aqui nds nunca tivemos uma situacao dessa,
de tanto assanhamento. “_ Sera que existe? Sera que é doenga? Sera que isso é evolug¢do?
Porque, assim, cé vé, claro que isso é evolugcdo, né? Mas aqui das meninas cada vez mais
novas, serd que € a ordem natural ou algum outro fator que a gente ndo ta atento e néo ta
sabendo como lidar? Porque tem que ter jeito e coversando de mansinho pra tentar
entender” [...] (Diretora).

Categoria APES - [...] Aqui na escola tem casos de prostituicdo, tem casos de meninas que
a gente sabe que € muito avancado, se eles fazem eu ndo sei, mas que eles comentam,
comentam..., com animais, tira sarro um no outro, tem muita malicia, tudo pro lado do sexo,
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se uma menina fala alguma coisa: *“ Ha, vo te pega!”, “ Ha, que ndo sei o qué!”, entdo a
gente tem que tomar providéncias em conjunto para amenizar isto tudo [...]. (Professora de
Ciéncias).

Categoria AAES - [...] Entdo o nosso papel aqui hoje é detectar problemas, tentar dar um
monitoramento. Eu penso que € o que nos move. Ta certo que muitos dos problemas a gente
ndo consegue, mesmo porque estad num caso muito avancado e sem controle, mas eu acredito
que a gente pela instrucdo, com professores e funcionarios envolvidos na educacéo, a gente
consegue tocar e consegue salvar e recuperar muitos de nossos adolescentes ainda [...].
(Diretora).

Categoria AAES - [...] Agora se vocé pega as diferengas num colégio, 0 que a gente procura
sempre melhorar com intensidade com os alunos € esse respeito as diferencas, tanto na cor,
quanto na raga, na opg¢ao sexual, no nivel social, uma coisa puxa a outra [...]. (Diretora).
Categoria AAES - [...] até entdo, a gente ouvia falar em ficar, em beijinhos, hoje néo, eu ja
via aqui na escola criancas de 11 a 12 anos que tem preocupado, porque a questdo € sexo
mesmo, ta tdo liberal, que acho que a facilidade da informacéo ta chegando ou o contato que
ta deixando comum, mas eu vejo hoje eles falando em sexo com a maior naturalidade, como
se eles ja fossem adultos assim, eu ndo vejo eles falarem na questédo da prevencao, € o ato de
se fazer. Por isso eu me preocupo com as questdes de gravidez e penso que tem que trabalhar
junto com os professores das melhores maneiras com os alunos pra evitar o pior [...].
(Diretora).

Dimensao ‘Rela¢do entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’

Percebemos a ‘Relacdo entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’, tanto nas
entrevistas com os professores quanto nos questionarios respondidos. Em particular, a questao
sobre a hipotética maquina que fizesse a distribuicdo de camisinhas no patio da escola nos
chamou atencéo, e por isso consideramos a interferéncia dos valores morais e religiosos como
uma dimensdo de anéalise, como podemos observar na figura 11 abaixo, com a subdimenséo e

as categorias, cujos critérios serdo apresentados ap6s o esquema:
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Felacdo entre
Sennalidade e

W alores morais &
religiosos

Opmides dos
professores

RES - Os valores morzis e religiosos mterfersm diretaments nas
condutas da escola frente 3 sexmalidade

APES - Oz valores moras 2 religiosos misrfersm em parts nas
condutzs da escola frente 2 sexuahidade

AAES - Os vzlorss morais 2 religiosos pessozis nio mterferem
nas condutas da escela frente 2 sexualidads

ACES - Os Documentos Oficizis 2 ndo os valores morais e
religiosos pessoais regulam as politicas da escela, no que tange a
zexnalidads

Figura 11 — "Relacdo entre Sexualidade e Valores morais e religiosos’ na escola
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Ao observar as ‘Opinides dos professores’ estabelecemos as correspondentes
categorias de acordo com os seguintes critérios:
Categoria RES - Os valores morais e religiosos interferem diretamente nas condutas da
escola frente a sexualidade: valores morais e religiosos teriam interferéncia direta e
negativa nas condutas frente a sexualidade, condenando iniciativas dos alunos ou da
propria escola em favor da ES (no caso, a presenc¢a de uma maquina de camisinhas no pétio
seria considerada um escandalo).
Categoria APES - Os valores morais e religiosos interferem em parte nas condutas da escola
frente & sexualidade: valores morais e religiosos teriam interferéncia parcial sobre as
condutas frente a sexualidade, de forma que seriam admitidas eventuais iniciativas dos
alunos ou da propria escola em favor da ES (no caso, a presenca de uma maquina de
camisinhas no patio seria considerada inoportuna).
Categoria AAES - Os valores morais e religiosos pessoais ndo interferem nas condutas da
escola frente a sexualidade: haveria a distingdo entre os valores morais e religiosos pessoais
e a politica da escola sobre ES (no caso, a maquina de camisinhas seria considerada
favoravel a prevencéo de doencas e a saude reprodutiva).
Categoria ACES - Os Documentos Oficiais e ndo os valores morais e religiosos pessoais
regulam as politicas da escola, no que tange a sexualidade: haveria a distin¢do entre os
valores morais e religiosos pessoais e a politica da escola, prevalecendo sempre as
orientacdes dos Documentos Oficiais nas condutas frente a sexualidade (no caso, a
magquina de camisinhas seria recebida como iniciativa capaz de conscientizar professores
e alunos em prol da saude reprodutiva e sexual).

Temos entdo as categorias relacionadas aos trechos das entrevistas para esta
subdimensao:

Categoria APES - [...] eles sdo assim mais bagunceiros da farra do que assim, aquilo
voltado pra preocupacéo pra sexualidade, pra educacdo sexual, porque eu cuido das 8% e
cuido do ensino médio, a gente vé esses hamoricos, essa amizade entre eles tudo, mas nada
assim que ofenda, digamos a moral, alguma coisa, eu penso assim [...]. (Pedagoga).
Categoria RES - [...] a gente tenta mostrar os valores em relacéo a isso porque néo é certo
realmente, né, porque vocé ta ai transando com a primeira pessoa que vé, fugindo daquilo
que teria que ser o ideal, né, do comportamento humano, fugindo a estas regras eu acho
gue ndo leva a lugar nenhum, pelo contrario, a gente procura mostrar que estas depressoes,
estes problemas de conflito do ser humano, ja decorre disso ai, que a pessoa comeca a
projetar que a vida dele pode ser de um artista de novela, que pode ser do jeito que ta ali o
vizinho ou a vizinha e nesse sentido ndo existe assim uma realidade que va trazer harmonia
pra si, né, pra propria pessoa, entdo nos procuramos mostrar esse lado mesmo [...].
(Pedagoga).
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Categoria RES - [...] porque eu vejo assim, que eu quase ndo assisto novela, eu ndo gosto
assim desse tipo, porque a minha educagdo foi muito rigorosa, né, entdo eu ndo gosto muito
de ver, até a roupa, me incomoda ver as meninas de barriga de fora, aqueles decotes, ne,
aqueles colares exoticos, aqueles brincos, a gente sempre t& comentando, entdo sempre
assim, fazendo um paralelo [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] Entdo a escola pelo menos trabalhar neste sentido, né, entdo eu até
penso que tem um certo rigor, mas até por causa da minha educacdo, mas eu acho que 0s
valores morais ndo mudam com o tempo. Aquilo que é correto, é correto, ndo é? [...].
(Pedagoga).

Categoria RES - [...] mas sO que esta op¢cdo como qualquer que seja, que possa até ser
heterossexual ou sexual s6 de um, mais que seja também dentro dos principios, né, que ele
vai, ele é uma pessoa que ali na sociedade e que tem primar, né, pelo bom comportamento e
tal, nada de ficar ali se mostrando e exagerando, né, nos seus modos [...]. (Pedagoga).
Categoria RES - [...] quem tende pra este lado, mas faga assim de forma correta, dentro
daquele valor assim, ndo assim debochando digamos, até de uma situacdo, né, entdo a gente
tem assim enfrentado, mas eu acho que o caso da menina é pior, né, o caso de menina € pior,
mas tudo assim dentro do limite, nada assim que extrapole, que va criar problema assim pra
nos, sabe [...]. (Pedagoga).

Categoria APES - [...] Eu acho que o ensino neste sentido deve estar sendo centrado assim,
no respeito pelo outro, ndo €, tanto no sentido da religido, no sentido do sexo, de tudo ai,
porque a partir do momento que a pessoa tem respeito pelo outro, as coisas acontecem
naturalmente e de forma tranquila e feliz, né? [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] até pra trabalhar com temas como o aborto, vocé tem que ficar a par
da situacao, vocé tem sé que colocar os pros e 0s contras, mas mostrar sua opinido real
ndo, porque ao se posicionar é que eles levam pra casa e contam: “_ A minha professora
falou”. Porque quando vocé diz pro aluno que em certos casos o aborto é legal ¢ necessario,
ele ndo vai entender que em outros casos nao € [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] porque o professor ndo pode ser a favor ou contra nada, o professor
nunca pode dizer, eu pessoa fisica, sou contra o aborto, mas eu professora, posso mostrar 0s
dois caminhos e todas as consequéncias que ele leva, € 0 que eu sempre digo pros meus
alunos, eles brincam muito comigo, mas quando eles sdo adultos eles voltam e falam:
Vocé tinha razao!” [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria RES - [...] Porque ndo tem nocao dos valores, o que vale é aquele momento,
aquela hora e s6 0 agora, ndo tem o respeito nem por ela prépria, nem pela familia, nem pela
escola, principalmente pela prépria pessoa, nada. Entéo esses valores estdo perdidos, sendo
impraticados e contribui para estas atitudes que aparecem sobre sua sexualidade [...].
(Diretora).

Categoria RES - [...] a gente sempre trabalha, mostra os valores, mas ndo é suficiente, né, €,
sei la, acho que é um problema que envolve um contexto grande, de cultura, de sociedade, de
familia, de tudo, a familia hoje ta complicado, né, e ai deixa pra escola, esse valores que, tem
que ter muito esclarecimento, muita ponderacdo, muita responsabilidade, né, dentro deste
contexto, desta educacéo sexual [...]. (Diretora).

Categoria AAES - [...] em relacéo a religido, porque ha um publico assim mais voltado,
mais dedicado, né, aqueles principios religiosos que a familia tem, tal, e eles passam isso
como valores, entdo eu respeito as crengas deles para que nédo se sintam invadidos, mas ndo
deixo de fazer orientacdo, porque ndo pode deixar a religido interferir no que é sério como
prevencdo da gravidez e doencas [...]. (Professora de Ciéncias).

Categoria AAES - [...] Agora, a questdo religiosa, se é pecado, eu ndo entro muito em
detalhe ndo, sabe, mas € na questdo assim, de valorizacdo mesmo, da hora certa, da
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maturidade, de colocar assim os seus estudos, outras atividades, lazer, esporte, tanta coisa e
que eles tem pouca inféncia, deixam de brincar [...]. (Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Hoje na sala dos professores, até teve uma, eu nem lembro bem o que
era, ai saiu a histéria do Cazuza e uma professora de Biologia falou: *“ Eu nem assisti o
filme até o fim, porque onde ja se viu, valorizar um sujeito como aquele!”, né, e isso e aquilo
e tal, e eu fiquei quieta, mas dai falei: “  Mas vocé deveria ter assistido até o fim, né, porque
€ uma coisa que ta existindo, gente! Nao da pra botar a cabeca num buraco e falar: _ Isso
ndo existe, ne?”. Existe e tem um desfecho, né, e as pessoas precisam estar alertadas pra
isso. Mas por ai vocé vé, como é que ta a questdo dos valores, principios de cada um, que
dirige essas coisas [...]. (Pedagoga).

Categoria RES - [...] Falar sobre sexualidade, ainda o professor tem uma certa inibicéo,
apesar de que tem o problema da religido, aqui nds tivemos um caso de um colega nosso,
professor e advogado, que era Testemunha de Jeov4, ele fez tirar do livro as paginas sobre
sexualidade, porque néo era pra dar educagao sexual pro filho dele [...]. (Pedagoga).
Categoria AAES - [...] Agora, 0 que eu vejo que nos dificulta muito sdo os principios
religiosos. E a mae por exemplo, que ligou aqui e que quis brigar comigo, é, tinha um apoio
de um padre, €, a outra tinha de um pastor e entéo, a religiosidade da pessoa, da forma que é
colocada, eu vejo que impede que as pessoas vejam com clareza o que ta acontecendo. E por
essas e outras que os professores ndo tomam iniciativas para falar sobre sexo e sexualidade
com seus alunos [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Teve um caso que eu gostaria até de comentar, que eu tive, fiz a
recomendacdo, ndo é recomendacdo, eu falei das coisas que podiam ser usadas pra evitar
uma doenca, ou evitar uma gravidez, pra uma turma de 2° ano. No dia seguinte, a mae ligou
possessa aqui na escola, dizendo que eu estava incentivando a pratica sexual e que ela nédo
admitia isso, porque a filha dela era uma pessoa muito ainda, €, infantil e que nédo deveria
acontecer isso. Entdo essa € uma experiéncia que eu tive, €, mas eu ndo desisti também,
porque eu penso que eu tenho consciéncia daquilo que eu t0 fazendo, ndo estou
absolutamente fazendo, é, nada que va contra os principios das pessoas, é sé mesmo, a minha
intencdo seria esclarecer [...]. (Pedagoga).

Categoria AAES - [...] Sempre observo, tem uma turma que tem meninas, que elas sdo
evangélicas e elas tém um certo, uma certa restricdo. Mas elas ficavam na delas, nédo
falavam, ndo faziam nenhuma reclamacdo sobre o assunto. Eu acho que até gostavam,
tinham vontade de perguntar, gostavam do conteido, mas ndo tinham coragem, justamente
pela criacdo dos pais que sdo evangélicos. Mas foi tranquilo, ndo teve nenhum
constrangimento, e eu também ndo deixei de fazer a orientacdo por causa da religido das
meninas. Claro, converso numa boa, ndo no sentido de incentivar ou de agredir ninguém,
mas eu tenho que responder as davidas deles, porque sempre eles puxam este assunto [...].
(Professora de Biologia).

Categoria AAES - [...] Eu entendo que deveria ter maior liberdade na escola para falar de
sexo e sexualidade do que em casa, isso € certo, porque a gente tem que ensinar,
independente do que cada professor acredite. Essa questdo de que em casa esta com maior
liberdade, eu acho que assim, pra sair, pra beber, pra fumar, agora falou em sexo, é 0 mesmo
tabu de sempre, porque é o sonho da mée, do pai, que a filha vai casar virgem, os valores que
eles continuam seguindo, principalmente por se tratar de uma cidade muito pequena como a
nossa, vai ser assim. Isso vocé escuta das proprias adolescentes, elas falam pra mim [...].
(Professora de Biologia).

Categoria APES - [...] A religido n&o influencia muito no aspecto da sexualidade na nossa
escola. O fato dos alunos serem “quadrados” é por falta de cultura, falta de conhecimento,
eu acho que tudo isso favoreceu pra esse tipo de vivéncia, de segmento [...]. (Diretora).
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Categoria RES - N&o concordo com a distribuicdo de camisinhas, porque estariamos
liberando o sexo livre e a camisinha ndo é totalmente seguro e vai contra aos principios
cristdo e temos muitos pais que educam seus filhos nos valores cristdo que ndo aceitariam.
(Professor de Geografia).

Categoria RES - Distribuir camisinhas na escola ira causar um certo tumulto e alguns
problemas com a familia, no que se refere aos valores e religido. (Professor de Geografia).
Categoria RES - A distribuicdo de preservativos na escola poderia tornar motivo de
brincadeiras e inversdo de valores. (Professor de Matematica).

Categoria RES - A maquina estaria abrindo para o liberalismo sexual na escola. (Professor
de Educacéo Fisica).

Categoria APES - Os alunos poderéao levar na brincadeira. (Professor de Portugués).
Categoria RES - Nao é funcdo da escola distribuir camisinhas, mas conscientizar e educar
para uma vida sexual saudavel e com responsabilidade ndo esquecendo dos valores morais.
(Professor de Quimica).

Categoria RES - Com a maquina causaria um transtorno nas aulas, além dos alunos
acharem que a escola estaria incentivando o ato sexual. (Professor de Artes).

Categoria RES - Com a maquina haveria banalizacdo do sexo e da sexualidade. (Professor
de Sociologia).

Categoria APES - Os alunos irdo somente brincar e ndo levar nada a sério. (Professor de
Histdria).

Categoria APES - A populacdo ndo estd preparada e vai virar bagunca. (Professor de
Histdria).

Categoria RES - Tenho uma preocupagdo imensa com a possibilidade da instalacdo da
maquina, uma vez que se fosse instalada a escola estaria condenada definitivamente ao
incentivo a relacdo com liberalidade total, podendo ocorrer a libertinagem, a vulgarizacao
do ato em si. (Professor de Artes).

Categoria RES - A distribuicdo de camisinhas pode ser um incentivo a préatica sexual.
(Professor de Lingua Portuguesa).

Categoria APES - Nao é o caso de haver distribuicdo na escola, pois a escola esta
assumindo funcgdes que ndo cabem a ela, e deixa de fazer o seu papel primordial que é a
transmisséo dos conhecimentos produzidos pela humanidade. (Professor de Historia).
Categoria RES - Se distribuir camisinha resolvesse alguma coisa, ja teriamos diminuido o
namero das DSTs e das mulheres (ou meninas) gravidas. (Professor de Inglés).

Categoria RES - Estariamos normatizando esta acdo irresponsavel dentro da escola com
alunos adolescentes. (Professor de Geografia e Ensino Religioso).

Categoria APES - Mesmo com muita instrugdo que deveria ser dada antes, isso ainda

causaria problemas. (Professor de Artes).

Categoria APES - Traria sérios transtornos a escola. (Professor de Educacao Especial).
Categoria APES - A distribuicdo de camisinhas deveria ficar a cargo dos postos de saude.
N&o é o caso de haver distribuicdo na escola, pois ndo € sua fungdo. (Professor de Ciéncias).
Categoria APES - Camisinha na escola? E os postos de saude?? A escola ndo deve abracar
e ser responsavel por tudo. (Professor de Portugués e Inglés).

Categoria RES - O uso e distribuicdo indiscriminada de preservativos vem favorecer a
promiscuidade. (Professor de Histdria).

Categoria APES - N&o aconselho por esta maquina por causa das brincadeiras e
palhacadas dos alunos imaturos. (Professor de Matematica).

Categoria RES - Nao sou a favor de distribuir preservativos a alunos ou a qualquer outra
pessoa. 1sso ndo é responsabilidade do governo nem da escola, é da saude. (Professor de
Inglés).
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Categoria RES - A maquina aumentaria a prostituicdo dentro da escola. Sabemos que a
camisinha ndo protege totalmente contra a AIDS, de acordo com pesquisa realizada somente
65%. (Professor de Lingua Portuguesa).

Categoria RES - A méquina de camisinhas no patio da escola para distribuicdo de
preservativo € um absurdo. (Professor de Artes).

Categoria APES - Nao concordo com a maquina na escola, pois a escola pode até
trabalhar, mas isso é da area da saude. Pois seria 0 mesmo que eu colocar livros de
literatura nos postos de saude e as enfermeiras se responsabilizarem com a leitura dos
pacientes que esperam. Cada setor (educacdo/saude/seguranca) deve ser comprometido e
responsavel com sua fungéo. (Professor de Portugués).

Categoria RES - A maquina é um estimulo a precocidade sexual dos alunos. (Professor de
Historia).

Categoria RES - A maquina de camisinha daria abertura para o liberalismo. (Professor de
Educacdo Fisica).

Categoria RES - A distribuicdo de camisinhas deveria ficar a cargo dos postos de saude,
porque se houvesse maquina de camisinhas na escola iria piorar o modo de pensar dos
alunos, sem contar que viraria uma bagunca. (Professor de Inglés).

Categoria RES - A maquina de camisinha é um incentivo a comecar cada vez mais cedo.
(Professor de Fisica).

Categoria APES - N&o concordo com a insercdo da maquina de camisinha no pétio da
escola, porque isto podera se tornar brincadeira entre os alunos e também porque o posto de
saude ja faz essa distribui¢do. (Lingua Portuguesa).

Categoria RES - Acho que com uma méaquina de camisinha no patio seria muito liberal num
ambiente escolar. (Professor de Fisica).

Categoria RES - A maquina de camisinha fere a moral e os bons costumes que devem
nortear a formac&o do cidadao e isto é dever da escola. (Professor de Matematica).
Categoria APES - O local ideal para a instalacdo da maquina de camisinha seria no posto
de saude. (Professor de Lingua Portuguesa).

Categoria APES - Nao sei se as pessoas estdo preparadas para tanta modernidade,
principalmente os familiares. (Professor de Historia).

Categoria APES - A distribuicdo de camisinhas deve ser feita nos postos de saude ou estar
vinculada a saude. (Professores de Histdria, Educacdo Fisica e Matematica).

Categoria RES - Na minha concepc¢ao seria muito liberal. (Professor de Metodologia de
Arte).

Categoria RES - As maquinas de preservativos acho dispensavel as mesmas nas escolas.
Penso que ai estariamos estimulando os jovens para a pratica sexual. (Professor de Estagio).
Categoria APES - A escola nédo tem a funcéo de distribuir camisinha. N&o se pode confundir
camisinha, que é salde publica, com educacdo académica. (Professor de Sociologia).
Categoria APES - A maquina de camisinha na escola é um pouco de exagero. (Professor de
Matematica).

Categoria RES - Jamais, isso tem que partir da area da saude. (Professor de Matematica).

Dimensao ‘Avaliacdo externa a escola’

Consideramos como dimensdo a ‘Andlise externa a escola’, na qual

classificaremos as opinides de alguns personagens sobre posicionamentos e intervencdes das
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escolas no que diz respeito a sexualidade. Consideraremos como subdimensdes as opinides de
algumas alunas gravidas, dos licenciandos, que participaram das oficinas, de alguns alunos,
também participantes das oficinas e da propria pesquisadora, conforme apresentado na figura

12. Para cada uma das subdimensdes faremos o detalhamento nas proximas paginas:
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Avaliacio extema
3 ezcola

Opmides das Opinides dos OpimiBes Opinides
alunas licenciandos - subjetivas da
pravidas dos alunos pesquisadora

RES - Nio se mteressou em RES - Nenhum mteresse dos alunos e RES - Nio atenden as RES - Nip teve preocupagio com 2
ajudar falta de apoio dz escolz necessidades temitica
| T [ I
APES - Determinou limites na APES - Pouco interssse dos zlumos & APES - Atenden parcizlments as APES - Alguns aspectos da
assisténcia pouce zpeie dz escola necessidades sexualidade sdo privilegiados pela
escola
[ I I =
AAFES - Interesse dos zlunos e apoio . [
AAES - Demoenstrou N 3 AAES - Atenden as necessidades -
preocupagio e oferscen zjuda daescola AAES - Atende 2 mzioria dos
T I aspectos pot nos apontzdos nadrea da
- l . . ACES - Grande mteresse dos zlunos 2 ACES -Fezmais do que as sexualidade
ACES -Ficou 2 dispesigio da . . N necessidades
: muito apoio da escola [
zlunz. eferscendo todo o tipo de }
assistingia ACES - A escola far mais do que
origntam os Documentos Oficizis
sobre 05 aspectos por nos apontados
na area da sexualidade

Figura 12 — “Awvaliagdo externa a escola’
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Ao apontar a ‘Avaliacdo externa a escola’ como dimensdo de andlise,
consideramos as opinides de meninas que tiveram experiéncias de gravidez (‘Opinides das
alunas gravidas’) e, em suas entrevistas, avaliaram a atuacao da escola quanto a receptividade,
acompanhamento e auxilio efetivo, antes e apds o nascimento dos bebés. Consideramos 0s
seguintes critérios para as categorias:

Categoria RES - N&o se interessou em ajudar: a escola ndo se interessou pela situagdo de
gravidez da aluna, desprezando sua condi¢do, pois seria um assunto que nao lhe diria
respeito.

Categoria APES - Determinou limites na assisténcia: a escola teve uma compreensao
parcial da situacdo da aluna; entretanto, para ndo perder o controle sobre os alunos, houve
limitacbes na flexibilidade da assisténcia, ndo permitindo saidas frequentes durante o
periodo de gestacdo ou posterior a ele.

Categoria AAES - Demonstrou preocupacdo e ofereceu ajuda: a escola teve uma
preocupacdo plena com as alunas gravidas, interessando-se pela condicdo e oferecendo
ajuda na medida das possibilidades da escola.

Categoria ACES - Ficou a disposicdo da aluna, oferecendo todo o tipo de assisténcia: além
da preocupacdo a escola ofereceu assisténcia a saide emocional e fisica das alunas, com
empenho de professores para fazer as parcerias com institui¢des ligadas a saude.

As categorias que relacionamos aos recortes das entrevistas sao:

Categoria AAES - [...] A escola ajuda bastante, eles gosta de mim também, sabe, nossa eles
sdo uns amor de pessoa, se preocupa comigo, pergunta se eu fui no médico, se eu td
conseguindo estudar... Porque eu era muito bagunceira, vinha aqui pra escola e fazia
bagunca, ai fui criando juizo, depois que eu engravidei fui criando mais responsabilidade,
sozinha mesmo, porque minha mée e meus irmaos néo ligam pra mim [...].

Categoria APES - [...] eu parei s6 um més de vir pra escola, eu vim morar do lado da
escola, e minha irma ficava com ele pra mim, isso ele tava com 3 meses j4, ela trazia ele na
escola pra mim dar mama pra ele, as vezes ele ficava sem mamar, porque néo era toda a vez
que eles deixavam sair pra dar mama [...].

Como segunda subdimensao, consideramos as ‘Opinides dos licenciandos’ que,
em duplas, desenvolveram atividades de oficinas nas escolas pesquisadas: eles avaliaram a
participacdo dos alunos e o apoio da escola, que classificamos nas varias categorias com 0s
critérios abaixo descritos:
Categoria RES - Nenhum interesse dos alunos e falta de apoio da escola: para 0s casos em

que o interesse dos alunos durante as oficinas foi muito limitado e associado a uma
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escassa participacdo da escola (falta de divulgagéo das oficinas, descaso dos professores e
falta de apoio com a estrutura fisica).
Categoria APES - Pouco interesse dos alunos e pouco apoio da escola: para as situagcdes em
que o interesse dos alunos foi limitado e associado a uma participacédo parcial da escola
(divulgagdo limitada, participacdo quase nula dos docentes, porém disponibilidade quanto ao
uso da estrutura fisica da escola).
Categoria AAES - Interesse dos alunos e apoio da escola: para 0s casos em que houve
interesse dos alunos, associado a um apoio da escola (com divulgacdo das oficinas,
acompanhamento mais proximo de algum professor supervisor e disponibilidade da estrutura
fisica da escola).
Categoria ACES - Extremo interesse dos alunos e total apoio da escola: para as situacdes em
gue houve muito interesse dos alunos, associado ao total apoio da escola (com grande
divulgacdo das oficinas, com professores engajados e dispostos a acompanhar as atividades e
com disponibilidade da estrutura fisica da escola).

Abaixo alguns trechos com os depoimentos dos licenciandos e as categorias
associadas:

Categoria APES - [...] Eu imaginava que causaria empolgacao e interesse nos alunos das
duas escolas que trabalhei, porém, me decepcionei quanto a turma atendida, que
demonstraram grande interesse no primeiro dia e na segunda semana de oficinas ja ndo
compareceram. Um dia a diretora cruzou com a gente e perguntou 0 que estavamos
fazendo naquela sala de aula porque tinha esquecido do dia do nosso encontro [...].
Categoria APES - [...] os alunos sdo mais ou menos interessados. Achei que alguns alunos
fossem ser mais timidos, porém também acreditava que eles fossem mais liberais do que
alguns ao menos aparentam ser em assuntos como homossexuais, Aids. A escola deixou para
o Grémio organizar e ndo deu certo a organizacao, tivemos que adiar o inicio das oficinas e
ainda sim, na primeira semana foi dificil arranjar sala para realizarmos as atividades, mas
depois isso foi tranquilo [...].

Categoria AAES - [...] Das expectativas que eu tinha no inicio do projeto, em parte pude
alcanca-las, porque assuntos relacionados a afetividade, os jovens e adolescentes pouco
valorizam, tanto que a palavra sexualidade para muitos significa apenas sexo, ficando de
lado a questao do friozinho na barriga, 0 amor, 0 apaixonar-se e viver de maneira carinhosa
a paguera, antes de partir para o ato em si de ficar e fazer o sexo. A coordenadora sempre
nos perguntava se precisavamos de alguma coisa e solicitava que a gente fizesse a chamada
para ver se alguém ndo estava vindo certinho [...].

Categoria AAES - [...] Eu esperava alunos, como posso dizer, mais liberais, porque hoje em
dia sdo assim e como sabia que era uma escola mais assim afastada do centro da cidade,
achava que ia encontrar alunos com um certo conteddo sobre o tema, mas claro, com o
pensamento mais relacionado ao sexo. Porém, os alunos eram interessados e a pedagoga
ajudava na orientacdo da entrada e saida das oficinas [...].

Categoria AAES - [...] Sinceramente, achei que fosse mais dificil, ndo conhecia o colégio e o
que ouvia dizer € que era escola de favela, que era uma das piores de Bandeirantes, mas
percebi que é bem o contrario, tem uma galera que é bagunceira e tal, mas sdo bem
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interessados, fazem perguntas na hora, até ja sabem algumas coisas, 0 que me impressionou,
porque acabei me saindo pior que eles. Sem contar que o pessoal da escola divulgou legal as
oficinas e toda semana a coordenadora ou a diretora nos acompanha até a sala em que
realizamos as atividades [...].

Categoria APES - [...] Esperava que fosse uma tematica que gerasse curiosidade e bastante
interesse, que os alunos ficassem timidos, a principio, mas que depois fossem se soltando.
Que o espaco oferecido e as oficinas deixassem eles a vontade para falar e perguntar, mas na
nossa escola, especificamente, ndo houve muito interesse dos alunos e nem dos professores.
Pelo menos néo tanto quanto eu esperava. Alguns alunos continuam frequentando as oficinas
e outros foram apenas uma vez [...].

Categoria APES - [...] Esperava encontrar um nidmero maior de alunos. Especialmente um
grupinho de alunas que permaneceu tem muita vergonha ao se tratar do tema sexualidade,
muitas vezes parece mesmo que com as ddvidas elas ndo querem perguntar, nem mesmo na
caixinha ou no e-mail. Além do que, pela realidade da escola, por existirem casos de gravidez
e meninas que se prostituem, as meninas que participam sdo bem inocentes, 0 que mostra que
0S gue mais necessitavam de orienta¢do, nao apareceram nas oficinas. Além disso, de vez em
guando sé que a diretora passa, fala oi e aponta a sala pra gente usar [...].

Categoria RES - [...] Uma pena ndo termos conseguido ir até o fim na escola em que
estavamos, mas ao conversar com alguns, percebi que néo foi falta de interesse pelo tema, ou
pelo nosso método, foi preguica deles ou da escola que ndo estimulou direito os alunos a
participar [...].

Categoria RES - [...] A escola em que estive é que foi mais decepcionante, porque mais pro
final do projeto ndo conseguimos muito sucesso de pablico, e vimos uma vez a diretora por
Ia, que nos perguntou se precisavamos de alguma coisa [...].

Categoria AAES - [...] Percebi que as criancas estdo muito mais evoluidas que eu em
matéria de sexo, mas no fundo, ainda tem atitudes infantis, precisam e querem chamar a
atencdo. Em particular, para um grupo de alunas que teve condi¢bes de conversar a s0s
comigo e com a outra monitora, acho que demos conselhos importantes sobre prevencéo e
pudemos atendé-las especificamente sobre o que precisavam saber, com o apoio da escola
gue monitorou a frequéncia dos alunos [...].

Categoria APES - [...] Talvez a maior dificuldade na minha escola tenha sido a necessidade
de que houvesse maior presenca e participacdo dos alunos, que por algum motivo ficaram
desmotivados, apesar de que mais pro finalzinho tivemos um resgate surpreendente de
alunos. Acho que o que atrapalhou e que perdemos alunos no meio do projeto foi o fato deles
terem colocado aula de danga no mesmo horario que a nossa oficina. Como que a
coordenacdo deixou passar este detalhe? [...].

Categoria AAES - [...] Nao tivemos dificuldades no decorrer do projeto, pois os alunos
foram passivos e interessados nas oficinas, foi dificil fazerem perguntas que causasse davidas
em nés. Fizemos até confraternizacdo com a presenca de uma mée e da diretora que toda
semana observava nossa entrada e dos alunos [...].

Categoria RES - [...] Eu me decepcionei com a escola, que se manteve longe da gente,
diferente do que eu achava que fosse acontecer. Gostaria que os alunos tivessem conversado
mais conosco, dividindo experiéncias ou tirado mais davidas, pois acredito que eles as
tinham, mas ndo compartilharam conosco. Acho que a maior dificuldade foi no sentido de
interagir com eles, tentar entrar no mundo deles, na realidade deles, que acabou sendo bem
diferente da minha. O nivel socioecondmico era muito distinto e eles tinham muita deficiéncia
de aprendizagem, o que dificultou em muito nosso trabalho [...].
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O contato com os alunos nas sessdes de oficina revelavam nuances do contexto da
escola, ou seja, 0s anseios dos alunos e seus comportamentos davam indicios da clientela da
escola. A forma com a qual os alunos participavam das oficinas orientava também os
monitores a direcionar determinados temas, adequando-os as necessidades dos alunos
atendidos.

Como terceira subdimensdo consideramos as ‘Opinides dos alunos’ que
participaram das atividades. No momento da realizacdo das oficinas falaram acerca do
atendimento da escola as suas necessidades em receber ES. Como critérios para as categorias,
convencionamos:

Categoria RES - N&o atendeu as necessidades: quando os alunos julgavam que a escola néo
atendeu as necessidades de receber informacGes sobre sexualidade, seja porque nunca
teve iniciativas relacionadas, seja porque os professores em suas aulas se negaram a tratar
da ES.

Categoria APES - Atendeu parcialmente as necessidades: quando os alunos julgavam que a
escola atendeu parcialmente as necessidades de conhecimentos sobre a sexualidade, seja
porgue a escola promoveu iniciativas eventuais relacionadas a ES, seja porque alguns
docentes se dispuseram a dar informacdes e, eventualmente, sanar duavidas e
curiosidades.

Categoria AAES - Atendeu as necessidades: quando os alunos julgavam que a escola
atendeu de forma sistematica as necessidades de receber informac@es sobre sexualidade,
tanto com iniciativas coletivas, quanto com abordagens sistematicas nas salas de aula,
debatendo temas de interesse e favorecendo a prevencao.

Categoria ACES - Fez mais do que as necessidades: quando os alunos julgavam que a escola
superou as expectativas ao atender as necessidades e duvidas sobre sexualidade (com a
abordagem de temas como diversidade e género, favorecendo o dialogo, contando inclusive
com o0 acesso a metodologias e recursos diferenciados).

Seguem alguns trechos das falas dos alunos e as categorias relacionadas:

Categoria APES - [...] NoOs queremos saber mais sobre esse assunto. Tem algumas
professoras que a gente pode conversar e que da umas aulas em que vai falar de sexo ou
coisa parecida [...].

Categoria RES - [...] A gente ndo pode ficar falando muito destas coisas pra professor
porque depois eles escrafuncham e quer chamar a mae. Nao d& pra contar as coisas porque
da problema, tem uns dedo-duro por ai [...].

Categoria AAES - [...] Aqui na escola tem professor que conversa com a gente sobre estes
assuntos. Tem uma professora que conversa mais com a gente porque sabia que uma menina
da nossa sala tinha abortado porque saia com homem casado. Foi o cara que pagou o0 aborto
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pra ela. Dai a professora aproveitou e fez uma conscientizacdo sobre 0s perigos e o
arrependimento que pode vir depois de acontecer uma coisa dessas [...].

Categoria RES - [...] A professora crentinha falou que era pra eu fazer a oficina porque eu
sou muito safada [...].

Categoria APES - [...] O nome da oficina ja chama a atencdo por qué? Porque fala sobre
sexo. E dificil professor falar sobre isso na sala de aula. A professora de Ciéncias ja falou e
ja teve palestra [...].

Categoria RES - [...] Eu acho que todos n6s adolescentes estamos na fase de namorar, de ter
paquerinha, entdo todo mundo tem que saber um pouco mais disso, aprender um pouco mais,
porque é melhor pra cada um de no6s. Na aula assim, ndo me lembro do professor ter falado
alguma coisa desses assuntos [...].

Categoria APES - [...] Eu ja perdi a conta de quantos eu fiquei. Por isso que eu vim, porque
esses assuntos sdo muito interessantes. Na escola, se eu ja ouvi falarem? E..., teve os
estagiarios que fizeram palestra e a professora de Ciéncias que comentou de gravidez e
doencas [...].

Categoria RES - [...] Eu gosto de vir nas oficinas porque é interessante 0 assunto e eu quero
aprender mais sobre isso. Tem professor que fica bravo se a gente fala de sexo ou vé a gente
com um paquerinha ou namorado [...].

Categoria AAES - [...] Eu tenho vergonha de falar sobre esses assuntos com minha mae, por
isso quando a professora de Ciéncias falou de namoro, gravidez e doencas eu gostei de
aprender, porque eu tava querendo saber e ndo sabia como eu ia fazer para descobrir [...].
Categoria RES - [...] A professora do outro projeto sé d& filme pra gente assistir e é chato
porque assistir filme a gente assiste em casa. S6 no comecinho ela falava sobre sexo depois
sO passava filme e ndo comentava nada [...].

Categoria APES - [...] Eu aprendi que sem camisinha a gente pode pegar doencas
sexualmente transmissiveis e a menina pode ficar gravida. A palestra que teve na escola
também j& tinha falado sobre isso [...].

Categoria APES - [...] Estamos aqui para aprender mais sobre a sexualidade. Minha mée
fala que se eu aparecer gravida ela mata eu, por isso eu presto bastante atencdo quando a
professora fala, porque eu ainda ndo sei bem destas coisas... [...].

Categoria APES - [...] Eu vim conhecer as oficinas porque minha amiga me convidou. A
professora de Ciéncias é também é bem gente boa e ja respondeu algumas das perguntas da
sala e agora com as oficinas é bem legal [...].

Categoria AAES - [...] H4, uma coisa que eu gostei foi quando a professora de Ciéncias
passou um filme sobre o aborto. Tipo, deu uma dé dos bebezinhos, eu ndo sabia que era feio
daquele jeito, porque a menina tem que pensar em se cuidar mesmo, porque sobra pra ela, o
menino as vezes nao assume, quem vai cuidar? [...].

Categoria RES - [...] Eu vim aqui para saber mais sobre o assunto. Eu ja peguei meu pai
assistindo filme porné na sala e dai, falei pra um amigo meu e a professora tava do lado e
falou um monte, que era um absurdo e eu até assustei como ela ficou revoltada [...].
Categoria APES - [...] A gente veio aqui para aprender mais sobre 0 assunto. Tem professor
que fala, explica,... Porque pra minha mae nem adianta perguntar que ela ndo vai querer
responder [...].

Categoria RES - [...] Quando a gente viu sobre o que ia ser estas oficinas, no que é que vocé
acha que nds pensou? Em sexo, claro. O que a gente ndo pode falar em casa e tem professor
gue tem vergonha também [...].

Categoria RES - [...] Vim aqui para aprender mais e porque tenho curiosidade. Mas no
comeco eu ficava com um pouco de vergonha porque é um assunto meio proibido na minha
familia que é bem religiosa. Aqui na escola ndo lembro se a gente aprendeu sobre esse
assunto... [...].
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Categoria APES - [...] A gente quer tirar davidas e ter mais conhecimento. Eu sei que se eu
tiver filho, 14 em casa eu apanho. Teve um pessoal que veio aqui, 14 da faculdade, e eles
falaram de gravidez, tal, depois a professora de Ciéncias falou mais um pouco [...].
Categoria AAES - [...] Quando tem aula de sexualidade na escola eu conto pros meus pais e
eles perguntam o que é que a gente aprendeu e eu falo que eu aprendi a me prevenir. Eu
aprendi que tem que se prevenir das doencas, de gravidez [...].

Categoria AAES - [...] Eu cheguei em casa com a camisinha que ganhamos de uma
atividade com a professora de Ciéncias e meus pais ndo sdo contra, eles sdo a favor que a
gente receba estas orientacGes na escola [...].

Categoria RES - [...] A gente queria que tivesse oficina o ano inteiro. Os professores nao se
abrem para conversar com a gente sobre assuntos de sexualidade. Eu acho que na aula
normal o professor poderia falar sobre esses assuntos, tem tempo pra isso [...].

Categoria RES - [...] Os homens pegam vinte meninas e na boca dos outros moleques fica
que ele é o pegador e para as meninas fica que elas sdo biscate e vadia, mas é mais pra quem
chega até o sexo. Mas e a menina também n&o pode querer fazer sexo? N&o, ndo pode porgue
a nossa sociedade é muito machista. Mas isso ndo é discutido na escola, sé que a gente sabe
que é assim e que até professor fica sabendo de menina que tem ma fama e eu acho que eles
também comentam dai pega mal pra menina, né? [...].

Categoria AAES - /...] Um colega meu “come” um monte de menina por ai, e ndo usa
camisinha néo. E igual ele tem um monte. Eles deveriam aprender com vocés e com alguns
professores que explicam certinho sobre gravidez e doenca, para se conscientizar do que
estdo fazendo [...].

Categoria APES - [...] Tem professor que conversa com a gente desses assuntos, que S&o 0s
professores mais jovens, que usa internet e tal. E a professora de Biologia fala com a gente
mais quando chega os assuntos relacionados a reproducdo. Eu sinto falta porque que nem, o
ano passado tinha menina gravida na nossa turma, e se tivesse mais orientacdo na escola,
talvez diminuiriam os casos [...].

Categoria APES - [...] Como gue 0s homens querem casar com a menina virgem, se eles que
forcam a isso? No fim das contas os direitos entre homens e mulheres ndo sdo iguais, porque
a mulher também sente tesdo e o homem pode ficar com quantos quiser, j& a mulher néo,
porgue dai ja sdo vagabundas. O professor de Filosofia falou sobre isso assim na aula dele e
a gente achou legal ele ter aberto para estas conversas [...].

Como ultima subdimensdao da ‘Avaliagdo externa a escola’ consideramos as
‘Opinides subjetivas da pesquisadora’ sobre a relacdo da escola com a ES (sua percepcao
global quanto a receptividade da escola a pesquisa e as atividades de oficinas, as atitudes a
respeito da sexualidade, ao envolvimento dos professores com a tematica e ao atendimento as
recomendacdes dos Documentos Oficiais). Os critérios relacionados as categorias estdo
descritos abaixo:
Categoria RES - Ndo teve preocupagdo com a temaética: a escola ndo apoiou a pesquisa
e/ou as atividades de oficinas oferecidas e ndo manifestou preocupacdo com a tematica

da sexualidade em nenhum dos aspectos delineados acima.
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Categoria APES - Alguns aspectos da sexualidade s&o privilegiados pela escola: a escola
apoiou somente em parte a pesquisa e/ou as atividades de oficinas oferecidas,
privilegiando apenas alguns dos aspectos da sexualidade por nds apontados, sem levar em
consideracdo as recomendac6es dos Documentos Oficiais.
Categoria AAES - Atende a maioria dos aspectos por nds apontados na area da sexualidade:
a escola apoiou a pesquisa e/ou as atividades de oficinas oferecidas, preocupando-se com
a maioria dos aspectos da sexualidade por nos apontados e levando em consideracédo
algumas das recomendacdes dos Documentos Oficiais.
Categoria ACES - A escola faz mais do que orientam os Documentos Oficiais sobre 0s
aspectos por nds apontados na area da sexualidade: a escola apoiou a pesquisa e/ou as
atividades de oficinas oferecidas, preocupando-se com todos os aspectos da sexualidade
por nds apontados, sendo ainda mais criativa e inovadora do que as recomendacdes dos
Documentos Oficiais.

Minhas impressdes sobre cada escola pesquisada:

Escola A = Categoria AAES — Nesta escola houve boa receptividade da direcéo, equipe
pedagogica e professora de Ciéncias para com a pesquisadora e para com as atividades de
oficinas e licenciandos. Houve ajuda da pedagoga para distribuicdo do questionario e
colaboracéo dos professores em responder ao mesmo. Também esta foi a Unica escola que se
prop0s a convidar os familiares para divulgar o projeto de oficinas, e que contou com a
participacdo da diretora e da professora de Ciéncias na reunido. A professora de Ciéncias
mostrou relevante preocupacédo com a tematica, pois desenvolvia sua capacitacdo em nivel
PDE e mostrou envolvimento com as atividades que propunha e agdes externas de ES na
escola. Nesta escola chamou a atencdo os graves casos de pedofilia e prostituicdo infantil, e
as tentativas de encaminhamento ao Conselho Tutelar como forma encontrada de resolver os
problemas, bem como as tentativas de conversar com os pais, vindas da direcdo, da equipe
pedagdgica e de alguns professores, aconselhando-os e levando conhecimento cientifico
guando necessario. A exposicdo dos problemas a comunidade externa foi um fator incémodo
e de impacto negativo, pela gravidade dos episddios ocorridos na escola. Com relacdo as
gravidas, a impressdo foi de que sdo acolhidas, contudo, as condi¢bes socioculturais
mantiveram sob julgamento, ndo somente para a gravidez como para outros aspectos e
comportamentos relacionados a sexualidade. A escola mostrou dificuldade de lidar com as
questdes da homossexualidade. De forma geral entre os professores, ha barreiras e limites
para trabalhar a sexualidade, pela cultura local e valores religiosos, e haveria a necessidade
de maior reflexdo e discussdo entre os professores, para atender mais as recomendacdes dos
Documentos Oficiais.

Escola B = Categoria APES — Para esta escola houve pouca receptividade da diretora, que
teve resisténcia em conceder a entrevista e embora tenha havido boa receptividade da
pedagoga e da professora de Ciéncias, ndo houve divulgacdo das oficinas entre 0s
professores e entre os familiares. As oficinas ndo se concretizaram nesta escola, pela
desisténcia dos alunos e dos licenciandos. Nao foi possivel obter informac6es sobre todos os
aspectos pontuados na pesquisa, pois ndo houve a disposi¢do necessaria para revelar os
problemas enfrentados, com a sensacdo de que havia a omissdo ao enfrentamento das
questbes da sexualidade. Embora a escola ndo rejeitasse receber as ajudas externas e tivesse
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algumas acdes e trabalhos sobre sexualidade desenvolvidos pela professora de Ciéncias,
houve a percep¢do da baixa adesdo a ES e da resisténcia dos professores relacionada aos
valores morais, além de considerar ndo ser de competéncia da escola tais funcdes. A escola
quer garantir a imagem do cumprimento das Diretrizes Estaduais, privilegiando os contelidos
e utilizando as ac¢des externas para justificar os trabalhos complementares, contudo, haveria
a necessidade da reflexdo sobre as orientagdes no que concerne a sexualidade.

Escola C = Categoria APES — Nesta escola houve dificuldade na recep¢do com a diretora e
pedagoga, que ndo estavam prontamente dispostas a conceder entrevista. Ficou evidente que
ndo ha omissao as questdes da sexualidade, contudo, sdo outros problemas mais incomodos
que tem que ser resolvidos. A justificativa é de a ES ndo deveria ser funcéo da escola, que ja
tem muitos atributos, além do fato de que o meio sociocultural dos alunos € determinante, e
qualquer tentativa da escola de promover mudangas e conscientizagdo ndo seria valida,
porque as familias ndo participam da educacéo escolar dos filhos. Contudo, a professora de
Ciéncias se mostrou comprometida com a temdtica, pelas iniciativas criativas desenvolvidas
e 0 atendimento aos alunos, sendo aperfeicoado com a pds-graduacdo, que lhe proporciona
meios para melhorar sua prética e discutir assuntos delicados como homossexualidade e
diversidade sexual, com a expectativa de promover mais intervencdes eficazes e duradouras
na escola. Nao houve divulgacao das oficinas entre os professores e os familiares, havendo
pouco apoio da escola na ocasido da realizacéo das atividades, contudo, os trabalhos foram
concretizados. A escola ndo manifestou preocupacdo em seguir as recomendacfes dos
Documentos Oficiais.

Escola D = Categoria APES — Para esta escola houve resisténcia por parte da diretora em
conceder entrevista, e em fornecer informacdes as quais considerava sigilosas, sobretudo nos
aspectos de pedofilia, prostituicao infantil e consequentemente, gravidez. Houve a sensagao
de que a escola ndo se julga competente para resolver os graves problemas enfrentados,
justificada pelo fato de que a familia e 0 meio ambiente tem maior poder de acdo do que a
escola. As concepgOes da pedagoga sobre os homossexuais mostraram o quanto a escola
precisaria discutir e vencer as barreiras impostas pelos valores morais da sociedade, assim
como foi percebido com as opinifes de outros professores nos questionarios. Houve pouca
divulgacédo das oficinas entre os professores e sob a forma de bilhetes aos familiares. Houve
interacdo entre licenciandos e alunos, cumprindo as atividades propostas com éxito e
participacdo de uma mde em um dos encontros. A professora de Ciéncias se mostrou
comprometida com a tematica, apesar da pouca experiéncia. A escola ndo manifestou
preocupacao em seguir as recomendacdes dos Documentos Oficiais.

Escola E = Categoria APES — Nesta escola houve dificuldade em conversar com a diretora
e pedagoga. Estas professoras estavam pouco disponiveis, de modo que alguns dos temas que
pontuamos na pesquisa ndo foram atendidos pela inexisténcia dos casos ou omissdo. Foi
perceptivel o pouco interesse com relacdo a sexualidade, verbalizado pelas dirigentes da
escola, ao confirmar que as preocupagdes sdo de outra natureza e que o nivel
socioeconémico dos alunos condiciona os comportamentos observados. A professora de
Ciéncias se mostrou envolvida, utilizando metodologias e recursos didaticos em suas aulas,
aliando o contetdo programatico com a tematica, além de ter executado acgdes de destaque,
como um projeto sobre gravidez em que fez questdo de comunicar os familiares e
conscientiza-los sobre a relevancia desta e de outras tematicas relacionadas a sexualidade.
Houve a manifestacdo negativa dos professores no questionario, refletindo as concepgoes e
valores pessoais pouco flexiveis sobre o tema. Nao houve a divulgacdo das oficinas entre
professores e familiares, contudo os licenciandos atenderam os alunos, cumprindo a proposta
do projeto. Apenas a professora de Ciéncias fez mencéo aos Documentos Oficiais.

Escola F = Categoria AAES — Para esta escola houve grande receptividade da direcéo e
pedagoga a pesquisadora, fornecendo as informagdes desejadas, oferecendo apoio as
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atividades de oficinas, com o atendimento aos familiares sobre duvidas acerca do projeto e
suporte aos licenciandos, além de estimular os alunos dos periodos matutino e vespertino a
participar. Por se tratar de ser a realidade desta escola distinta das demais, uma das maiores
preocupacdes era mudar a concepcao das alunas e até de suas familias, em engravidar e se
casar aos 14 ou 15 anos, nos moldes da cultura local. Sobre os demais temas, a questio dos
homossexuais foi percebida com reticéncia, bem como a inflexibilidade verificada com as
respostas dos professores no questionario. A professora de Ciéncias foi mais restrita as
informacdes fornecidas, contudo, se mostrou envolvida e preocupada em realizar a ES, ao
relatar as atividades ja desenvolvidas. Houve a manifestacdo em atender algumas das
recomendacdes da Secretaria, sobretudo no quesito dos cursos oferecidos na area em
questao.

Escola G = Categoria APES — Nesta escola nao houve dificuldades na recepcéo da diretora,
pedagoga e professora de Ciéncias em participar da pesquisa, porém, o mesmo empenho nédo
foi observado com relacdo a divulgacdo das oficinas aos professores e familiares. Houve
decepcao dos licenciandos com relacdo aos alunos desta escola que desistiram de participar
das oficinas por motivos ndo informados. Foi percebida pouca preocupagéo em implementar
programas efetivos de ES pela dire¢do da escola, justificada pelo fato de que o material
vindo da Secretaria de Educacd@o para trabalho nas reunifes pedagdgicas ndo abordava
temas na area da sexualidade. A professora de Ciéncias se mostrou atenciosa e solicita as
necessidades dos alunos, assim como a pedagoga, contudo ndo houve um rigor curricular
nas acdes. Temas como a pedofilia e a prostituicdo infantil foram apontados como
inexistentes; para a gravidez poderia haver menos julgamento e mais apoio e a
homossexualidade gerou impasse sobre a aceitacdo tal qual a heteronormalidade, e por isso
mesmo poderia ser mais discutida entre os professores. As opinides moralistas dos
professores no questionario complementaram ainda mais as impressfes negativas acerca da
sexualidade. N&o houve preocupacao em seguir as recomendagdes dos Documentos Oficiais
por nenhum dos professores que participaram da pesquisa.



APENDICE H - Lista de Tabelas relacionadas a escola A

Tabela 7 — Médias por dimens&o para os sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola A

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimens&o de Ciéncias de outras
Gravidez disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 3 0 1 0 - - 1 0
Categoria APES 1 1 - - 3 3 - -
Categoria AAES - - - - - -
Categoria ACES - - - - - - -
Média 0,3 0,0 1,0 0,0

*NI — Numero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 8 — Médias por dimensdo para o0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola A

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimenséo de Ciéncias de outras

Homossexualidade disciplinas

*NI **T NI T NI T NI T

Categoria RES 4 0 - - - - 1 0

Categoria APES - - - - - - R _

Categoria AAES - - - - R B 2 4
Categoria ACES - - - - - -

Média 0,0 - 13

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 9 — Médias por dimensdo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola A

Diretora Pedagoga Professora Professores de
Dimenséo Pedofilia / de Ciéncias outras
Prostituicao infantil disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 6 0 - - 2 0 - -
Categoria APES 5 5 - - 1 1 -
Categoria AAES 1 2 - - 0 0 -
Categoria ACES - - - - 0 0 - -
Média 0,6 - 0,3 -

*NI — Namero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 10 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola A

Dimensé&o Diretora Pedagoga Professora

Professores de
Promover agdes de

de Ciéncias outras disciplinas

ES *NI - **T NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 - - - - R R
Categoria APES - - 2 2 3 3 3 3
Categoria AAES 1 2 - - 8 16 1 2
Categoria ACES - 1 3 R R N N
Média 1,0 1,7 1,7 13

*NI — NUmero de indicagBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 11 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola A

Dimensdo Promover Diretora Pedagoga Professora Professores
discussdes internas com de Ciéncias d_e outras
os professores disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - R - N N
Categoria APES 1 1 N -
Categoria AAES - - - -
Categoria ACES 1 3 N -
Média 2,0

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 12 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola A

Dimens&o Promover Diretora Pedagoga
encontros com 0s
familiares sobre a

ES *NI **T NI T
Categoria RES -
Categoria APES -
Categoria AAES 2 4
Categoria ACES -
Média 2,0

Professora de Professores
Ciéncias de outras

disciplinas

NI T

Nvo|lo|o|Z
o|o|o|o|H

_ 3,0 -
*NI — Namero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 13 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola A

Dimensé&o Eventos Diretora Pedagoga Professora de Professores
escolares Ciéncias de outras
envolvendo disciplinas
sexualidade il **T NI T NI T
Categoria RES - - - -
Categoria APES
Categoria AAES
Categoria ACES -
Média 1,3 - 15

*NI — Namero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

olr|n|o|z
oIN N[O

olr|r|olZ
oln|k|o|H

Tabela 14 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola A

Dimensio Relacio entre Diretora Pedagoga Professora Professores de
Sexualidade e(i/alores de Ciéncias outras
disciplinas

morais e religiosos

*NI **T NI T NI T NI T

Categoria RES - - - - - R 1 0

Categoria APES - - - - - B 1 1

Categoria AAES - - - - - - 0 0

Categoria ACES - - - - - R 0 0
Média - 0,5

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 15 — Médias parciais por agentes da escola e média da avaliagdo
interna da escola A

Avaliacdo Interna

Meédia Média Média Média
Dimens&o Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Ciéncias outras
disciplinas
Gravidez 0,3 0,0 1,0 0,0
Homossexualidade 0,0 - - 1,3
Pedofilia/Prostitui¢do infantil 0,6 - 0,3 -
Promover agdes de ES 1,0 1,7 1,7 1,3
Promover discussdes internas com 0s 2,0 - - -
professores
Promover encontros com 0s 2,0 - 3,0
familiares sobre a ES
Eventos escolares envolvendo 1,3 - 15
sexualidade
Relacéo entre Sexualidade e Valores - - - 0,5
morais e religiosos
Média Parcial 1,0 0,9 1,5 0,8

Média Avaliacdo Interna 1,1




Tabela 16 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo externa da escola A

Avaliacdo Externa

. Alunas Licenciandos Alunos Pesquisadora
Categorias P
Gréavidas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - 1 0 -
Categoria APES 1 1 - - 1 1 - -
Categoria AAES 1 2 2 4 1 2 1 2
Categoria ACES - - - - - - - -
Média Parcial 15 2,0 1,0 2,0
Média Avaliacdo Externa 1,6

*NI — Numero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 18 — Média final da escola

Avaliagdo Interna Avaliagdo Externa Média Final
Escola Média / Peso 2 Média
(Peso 1)

A 11/2.2 1,6 13
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APENDICE I — Lista de Tabelas relacionadas a escola B

Tabela 19 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola B

Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Dimens&o Ciéncias outras

Gravidez disciplinas

*NI **T NI T NI T NI T

Categoria RES - - 1 0 - - - -
Categoria APES - - - - - - -
Categoria AAES - - - - 1 2 -
Categoria ACES - - - - - - -

Média - 0,0 2,0

*NI — NUmero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 20 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola B

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimensé&o de Ciéncias de outras
Homossexualidade disciplinas
*NI **T NR T NR T NR T
Categoria RES 2 0 1 0 - - - -
Categoria APES - - 3 3 - -
Categoria AAES - - - - - - -
Categoria ACES - - - - - - - -
Média 0,0 0,8 - -

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 21 — Médias por dimensdo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola B

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimenséo Pedofilia / de Ciéncias de outras
Prostituicao infantil disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - -
Categoria APES - - - - 1 1 - -
Categoria AAES - - - - - - - -
Categoria ACES - - - - - - - -
Média - 1,0 -

*NI — Namero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 22 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola B

Dimensio Diretora Pedagoga Prof_essqra de Professores

~ Ciéncias de outras

Promover agdes disciplinas
de ES *NI *>*T NI T NI T NI T
Categoria RES - - 1 0 1 0 - -
Categoria APES 2 2 2 2 4 4 - -
Categoria AAES - - 1 2 2 4 1 2
Categoria ACES - - - - 0 0 - -

Média 1,0 1,0 1,1 2,0

*NI — NUmero de indicac¢des para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 23 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola B

Dimens&o Promover Diretora Pedagoga Professora Professores
. . de Ciéncias de outras
discussoes internas disciplinas
com os professores NI T NI T NI T NI T
Categoria RES - - 1 0 - - - N
Categoria APES 1 1 1 1 -
Categoria AAES 1 2 - - -
Categoria ACES - - - - - - R -
Média 15 0,5 - -

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 24 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola B

Dimenséo Promover Diretora Pedagoga Prof_eAsso_ra Professores
encontros com os de Ciéncias de outras
familiares sobre a ES disciplinas
* NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 - _ 1 0 - -
Categoria APES - - - B N N
Categoria AAES - - 1 2
Categoria ACES - - - - R
Média 0,0 2,0 0,0

*NI — Namero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 25 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola B

Dimensio Eventos Diretora Pedagoga Prof_esso_ra de Professores
Ciéncias de outras
escolares envolvendo ST
sexualidade disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - R _
Categoria APES - - - - - - -
Categoria AAES - - - - - - N
Categoria ACES - - - - - - -
Meédia - _

*NI — Namero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 26 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola B

Dimensé&o Relagéo Diretora Pedagoga Professora Professores de
entre Sexualidade e de Ciéncias outras
Valores morais e disciplinas
religiosos *NR **T NR T NR T NR T
Categoria RES - - 5 0 - - 7 0
Categoria APES - - 2 2 - 4 4
Categoria AAES - - - - 2 4 -
Categoria ACES - - - - - - -
Média - 0,3 2,0 04

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 27— Médias parciais por agentes da escola e média da avaliagcdo
interna da escola B

Avaliacdo Interna

Média Média Média Meédia
Dimensé&o Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Ciéncias outras
disciplinas
Gravidez - 0,0 2,0 -
Homossexualidade 0,0 0,8 - -
Pedofilia/Prostituicdo Infantil - - 1,0 -
Promover agdes de ES 1,0 1,0 11 2,0
Promover discussdes internas com 0s 15 05 - -
professores
Promover encontros com 0s 0,0 2,0 0,0 -
familiares sobre a ES
Eventos escolares envolvendo - - - -
sexualidade
Relagdo entre Sexualidade e Valores - 0,3 2,0 04
morais e religiosos
Média Parcial 0,6 0,8 1,2 1,2

Média Avaliacdo Interna 1,0




Tabela 28 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagdo externa da escola B

Avaliag8o Externa

Categorias Licenciandos Alunos Pesquisadora

*NI **T NI NI T
Categoria RES - - 2 -

N o|H

Categoria APES - - 2 1 1

Categoria AAES - -

Categoria ACES - - - - - N

Média Parcial - 0,5 1,0

Média Avaliagéo 0,8
Externa

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 30 — Média final da escola

Escola Avaliagdo Interna Média Avaliagdo Externa Média Final
/ Peso 2 Média
(Peso 1)

B 1,0/2,0 0,8 0,9
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APENDICE J - Lista de Tabelas relacionadas a escola C

Tabela 31 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola C

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimenséo de Ciéncias de outras
Gravidez disciplinas
*NI *>*T NI NI T NI T
Categoria RES 4 0 - 0 0 - -
Categoria APES 1 1 - 1 1 - -
Categoria AAES - - 1 2 - -
Categoria ACES - - - - -
Média 0,2 - 15

*NI — Numero de indicacgBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 32 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola C

Diretora Pedagoga Professora Professores

Dimensé&o de Ciéncias de outras
Homossexualidade disciplinas
*NR **T NR NR T NR T

Categoria RES 0 - - - - -
Categoria APES - - - -
Categoria AAES 2 - - - 1 2
Categoria ACES - - 1 3 - -

Média 0,7 3,0 2,0

*NI — NUmero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 33 — Médias por dimensdo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola C

. ~ - Diretora Pedagoga Professora  Professores de
Dimenséo Pedofilia / de Ciéncias outras
Prostituicdo infantil disciplinas

*NR **T NR NR T NR T

Categoria RES 3 0 - 1 0 - -

Categoria APES - - - - - -

Categoria AAES - - - - -

Categoria ACES - - - - -
Média 0,0 - 0,0

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 34 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola C

Dimensao Diretora Pedagoga Professora Professores
~ de de outras
Promover ag6es Ciénci discinli
de ES iéncias isciplinas
*NR **T NR T NR T NR T
Categoria RES - - - - - - 3 0
Categoria APES - - 2 2 - - 2 2
Categoria AAES 3 6 1 2 4 8 1 2
Categoria ACES - - - - 4 12 - -
Meédia 2,0 1,3 2,5 0,7

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 35 — Médias por dimensdo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola C

Dimenséo Promover Diretora Pedagoga  Professora  Professores
de de outras

discussbes internas com Ciéncias disciplinas
0s professores *NR_ T NR__ T NR_ T NR T
Categoria RES 2 0 - - -
Categoria APES - - 1 1
Categoria AAES - - - -
Categoria ACES - - - -
Média 0,0 1,0 15

*NI — Numero de indicacdes para as categorias

**T — Total para as categorias

NI
N

Tabela 36 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola C

Dimensio Promover Diretora Pedagoga Professora Professores
encontros com os de Ciéncias de outras
disciplinas

familiares sobre a ES NR T NR T NR T NR T

Categoria RES - - - - - - R
Categoria APES 2 2 - - - - R
Categoria AAES - - - - - R -
Categoria ACES - - - - - - -

Média 10 - 5
*NI — Numero de indicacOes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 37 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola C

Dimensio Eventos Diretora Pedagoga Prof_esso_ra de Professores
Ciéncias de outras
escolares envolvendo ST
sexualidade disciplinas
*NR **T NR T NR T NR T
Categoria RES - - - - 1 0 R N
Categoria APES - - - - - - - -
Categoria AAES - - - - - - R N
Categoria ACES - - - - - - - -
Meédia - - 0,0 R

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 38 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola C

. ~ . Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimensé&o Relagdo entre de Ciéncias de outras
Sexuali_dade e_\/_alores disciplinas
morais e religiosos *NR T NR T NR T NR T
Categoria RES - - - - - R 2 0
Categoria APES - - - - R - N N
Categoria AAES - - - - - - B _
Categoria ACES - - - - - - - _
Média - - - 0,0

*NI — NUmero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 39 — Médias parciais por agentes da escola e média da avaliacao
interna da escola C

Avaliagdo Interna

Média Média Média Média
Dimens&o Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Ciéncias outras
disciplinas
Gravidez 0,2 - 15 -
Homossexualidade 0,7 - 3,0 2,0
Pedofilia/Prostitui¢do Infantil 0,0 - 0,0 -
Promover agdes de ES 2,0 1,3 25 0,7
Promover discussOes internas com os 0,0 1,0 15 -
professores
Promover encontros com os familiares 1,0 - - -
sobre a ES
Eventos escolares envolvendo - - 0,0 -
sexualidade
Relacéo entre Sexualidade e Valores - - - 0,0
morais e religiosos
Meédia Parcial 0,7 1,2 14 0,9

Média Avaliagdo Interna 11




Tabela 40 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo externa da escola C

Avaliacdo Externa

Categorias Licenciandos Alunos Pesquisadora
*NI *>*T NI T NI T
Categoria RES 1 0 2 0 - -
Categoria APES 2 2 1 1 1 1
Categoria AAES - - 1 2 - -
Categoria ACES - - - - -
Média Parcial 0,7 0,8 1,0
Média Avaliagao 0,8
Externa

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 42 — Média final da escola

Escola Avaliacéo Interna Avaliacdo Externa Média ~ Média Final
Média / Peso 2 (Peso 1)

C 11/2.2 0,8 10
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APENDICE K - Lista de Tabelas relacionadas a escola D

Tabela 43 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola D

Diretora Pedagoga Professora de Professores
Dimenséo Biologia de outras
Gravidez disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - 1 0 - -
Categoria APES - - 3 3 - - -
Categoria AAES 1 2 - - 1 2 -
Categoria ACES - - - - - - -
Média 2,0 1,0 1,0 -

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 44 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola D

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimenséo de Biologia de outras
Homossexualidade disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - 2 0 - - - -
Categoria APES - - 2 2 - -
Categoria AAES 1 2 - - 2 4 3 6
Categoria ACES - - - - - - -
Média 2,0 0,5 2,0 2,0

*NI — Ndmero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 45 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola D

Diretora Pedagoga Professora  Professores
Dimenséo Pedofilia / de Biologia de outras
Prostituicdo infantil disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 4 0 1 0 - - - -
Categoria APES 4 4 1 1 -
Categoria AAES 1 2 0 -
Categoria ACES - - 0 - - -
Média 0,7 0,5 - -

*NI — NUmero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

290



291

Tabela 46 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola D

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimenséo Promover de Biologia de outras
acdes de ES disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 - - - - - -
Categoria APES 1 1 1 1 1 1 6 6
Categoria AAES 2 4 1 2 7 14 - -
Categoria ACES - - - - 2 6 - -
Média 13 15 2,1 1,0

*NI — NUmero de indica¢Bes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 47 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola D

Dimens&o Promover Diretora Pedagoga Professora Professores
discussbes internas de Biologia de outras
com os professores disciplinas

NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - R B _ _
Categoria APES 1 1 1 1 -
Categoria AAES 1 2 - - -
Categoria ACES - - _ N N
Média 15 1,0 N

*NI — Namero de indicagBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 48 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola D

Dimensio Promover Diretora Pedagoga Prof'essor_a Professores
de Biologia de outras
encontros com 0s disciplinas
familiares sobre a ES NI T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - R -
Categoria APES 1 1 - - - - - -
Categoria AAES 1 2 - - - - R -
Categoria ACES - - - - - - - _
Média 15 - - R

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 49 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagdo interna da escola D

Dimens&o Eventos Diretora Pedagoga Professora Professores
de Biologia de outras
escolares envolvendo L
sexualidade disciplinas
*NI *>*T NI T NI T NI T
Categoria RES 2 0 3 0 - - R R
Categoria APES - - - - 1 1 B _
Categoria AAES 2 4 - - - - 1 2
Categoria ACES - - - - - - R R
Média 1,0 0,0 1,0 2,0

*NI — NUmero de indicac¢des para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 50 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola D

Dimensao Relagdo entre Diretora Pedagoga  Professora  Professores
Sexualidade e Valores de Biologia  de outras
morais e religiosos disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 1 0 N , 5 0
Categoria APES - - - - - _ 3 3
Categoria AAES - - - - 2 4 _ R
Categoria ACES - - - - - - - N
Meédia 0,0 0,0 2,0 0.4

*NI — Numero de indicac¢Bes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 51 — Médias parciais por agentes da escola e média da avaliagdo
interna da escola D

Avaliacdo Interna

Média Média Média Média
Dimensé&o Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Biologia outras
disciplinas
Gravidez 2,0 1,0 1,0 -
Homossexualidade 2,0 0,5 2,0 2,0
Pedofilia/Prostituicdo Infantil 0,7 0,5 - -
Promover acdes de ES 1,3 15 2,1 1,0
Promover discuss@es internas com 0s 15 1,0 - -
professores
Promover encontros com os 15 - - -
familiares sobre a ES
Eventos escolares envolvendo 1,0 0,0 1,0 2,0
sexualidade
Relagdo entre Sexualidade e Valores 0,0 0,0 2,0 0,4
morais e religiosos
Média Parcial 1,3 0,6 1,6 14

Média Avaliacao Interna 1,2




Tabela 52 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo externa da escola D

Avaliag8o Externa

Categorias Licenciandos Alunos Pesquisadora
*NI *>*T NI T NI T
Categoria RES - - - - - -
Categoria APES 1 1 2 2 1 1
Categoria AAES 1 2 1 2 - -
Categoria ACES - - - -
Média Parcial 15 13 1,0
Média Avaliacdo Externa 13

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 54 — Média final da escola

Escola Avaliacdo Interna Média Avaliacdo Externa Média Final
/ Peso 2 Média
(Peso 1)

D 12/24 13 1,2

293



APENDICE L — Lista de Tabelas relacionadas a escola E

Tabela 55 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola E

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimens&o de Ciéncias de outras
Gravidez disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - - -
Categoria APES - - - - - - -
Categoria AAES 1 2 1 2 1 2 -
Categoria ACES - - - - - -
Média 2,0 2,0 2,0 -

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 56 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola E

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimens&o de Ciéncias de outras
Homossexualidade disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - R R 1 0
Categoria APES - - - - - - R _
Categoria AAES - - - - - - -
Categoria ACES - - - R R N N
Média - - 0,0

*NI — Namero de indicacgGes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 57 — Médias por dimensdo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola E

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimensé&o Pedofilia / de Ciéncias de outras
Prostituicao infantil disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - - N
Categoria APES - - - - 1 1
Categoria AAES - - - - N N
Categoria ACES - - - - - R N
Média - 1,0 R

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

294



295

Tabela 58 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola E

Diretora Pedagoga Professorade  Professores
Dimens&o Promover Ciéncias de outras
acOes de ES disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - 1 0
Categoria APES - - 1 1 - - 2 2
Categoria AAES 1 2 - - 8 16 - -
Categoria ACES - - - - 5 15 - -
Média 2,0 1,0 2,4 0,7

*NI — NUmero de indicac¢des para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 59 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola E

Dimens&o Promover Diretora Pedagoga Professora Professores
discussdes internas de Ciéncias de outras
com os professores disciplinas

*NI T NI T NI T NI T
Categoria RES - - 1 0 2 0 . .
Categoria APES - - 1 1 2 2
Categoria AAES - - - - - N
Categoria ACES - - - - - -
Média - 05 05 -

*NI — NUmero de indicacgBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 60 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola E

Dimens&o Promover Diretora Pedagoga Prof_eAsso_ra Professores
encontros com os de Ciéncias d_e outras
familiares sobre a ES disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - N -
Categoria APES - R N N N N
Categoria AAES - R 1 2 N R N
Categoria ACES - - - - 1 3 N
Média - 2’0 3’0

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 61 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola E

Dimensdo Eventos Diretora Pedagoga Professora Professores
de Ciéncias de outras
escolares envolvendo L
sexualidade disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - 1 0 - - 1 0
Categoria APES - - - - - - - R
Categoria AAES - - - - - - R _
Categoria ACES - - - - - - - R
Média - 0,0 - 0,0

*NI — NUmero de indicac¢des para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 62 — Médias por dimenséao para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola E

. ~ ~ Diretora Pedagoga Professora  Professores
Dimensé&o Relagdo entre de Ciéncias de outras

Sexuali_dade e_\/_alores disciplinas
morais e religiosos NI " NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - R B 3 0
Categoria APES - - - - - _ 1 1
Categoria AAES - - - - 1 2 R R
Categoria ACES - - - - - - R N

Média - 2,0 0,3

*NI — NUmero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 63 — Médias parciais por agentes da escola e média da avaliacdo
interna da escola E

Avaliacdo Interna

Média Meédia Meédia Média
Dimensé&o Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Ciéncias outras disciplinas
Gravidez 2,0 2,0 2,0 -
Homossexualidade - - - 0,0
Pedofilia/Prostitui¢do Infantil - - 1,0 -
Promover ac¢des de ES 2,0 1,0 24 0,7
Promover discussdes internas com - 0,5 05 -
0s professores
Promover encontros com os - 2,0 3,0 -
familiares sobre a ES
Eventos escolares envolvendo - 0,0 - 0,0
sexualidade
Relacéo entre Sexualidade e Valores - - 2,0 0,3
morais e religiosos
Média Parcial 2,0 1,1 1,8 0,3

Média Avaliacdo Interna 13




Tabela 64 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo externa da escola E

- Avaliacdo Externa
Categorias Licenciandos Alunos Pesquisadora
*NI *>*T NI T NI T
Categoria RES 1 0 2 0 - -
Categoria APES 1 1 1 1 1 1
Categoria AAES - - - - - -
Categoria ACES - -
Média Parcial 0,5 0,3 1,0
Média Avaliagéo 0,6
Externa
*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias
Tabela 66 — Média final da escola
Escola Avaliagdo Interna Média / Avaliagdo Externa Média Final
Peso 2 Média
(Peso 1)
E 13/26 0,6 11
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APENDICE M — Lista de Tabelas relacionadas a escola F

Tabela 67 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola F

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimensé&o de Ciéncias de outras
Gravidez disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 2 - - - - - - -
Categoria APES 1 1 1 1 - - - -
Categoria AAES 1 2 3 6 - - -
Categoria ACES - - - - - - - -
Média 0,8 18 - -

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 68 — Médias por dimensdo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola F

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimensé&o de Ciéncias de outras
Homossexualidade disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 2 0 - - - - - -
Categoria APES 3 3
Categoria AAES -
Categoria ACES 1 3 -
Média 1,0 -

*NI — NUmero de indicac@es para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 69 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola F

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimenséo Pedofilia / de Ciéncias de outras
Prostituicdo infantil disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - - -
Categoria APES - - - - -
Categoria AAES - - - - -
Categoria ACES - - - - -
Média - - -

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 70 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola F

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimens&o Promover de Ciéncias de outras
acOes de ES disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - 1 0
Categoria APES 5 5 - - - - - -
Categoria AAES 2 4 5 10 1 2 - -
Categoria ACES - - - - 2 6 - -
Média 13 2,0 2,7 0,0

*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 71 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola F

Dimenséo Promover Diretora Pedagoga Prof_esso_ra Professores
. . de Ciéncias de outras
discussoes internas disciplinas
com os professores NI =T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - - -
Categoria APES 1 1 - - - - -
Categoria AAES 2 4 3 6 - - -
Categoria ACES - - - - - - -
Média 1,7 2,0 -

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 72 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola F

Dimensio Promover Diretora Pedagoga Professora Professores
eNCONTIoS Com o5 de Ciéncias de outras
disciplinas

familiares sobre a ES

*NI **T NI T NI T NI T

Categoria RES - - - - R - _ -

Categoria APES 1 1 1 1 N B _

Categoria AAES 3 6 - - - - N -

Categoria ACES - - - - - - - -
Média 18 1,0 - R

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 73 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola F

Dimensao Eventos Diretora Pedagoga Prof_eAsso'ra Professores
escolares envolvendo de Ciéncias d_e (_)ut_ras
sexualidade disciplinas

*NI **T NI T NI T NI T

Categoria RES - - - - - - R N
Categoria APES - - - - - - - -
Categoria AAES 1 2 - - - - R R
Categoria ACES - - - - - - R N

Média 2,0 - - N

*NI — NUmero de indica¢Bes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 74 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola F

. ~ ~ Diretora Pedagoga Professora  Professores
Dimensé&o Relagdo entre de Ciéncias de outras
Sexuali_dade e_\/_alores disciplinas
morais e religiosos NI - NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - R R 2 0
Categoria APES 1 1 - - - - N N
Categoria AAES - - - - - - R _
Categoria ACES - - - - - - R _
Média 1,0 - - 0,0

*NI — Numero de indicac¢Bes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 75 — Médias parciais por agentes da escola e média da avaliacéo
interna da escola F

Avaliagdo Interna

Dimenséo — — T —
Média Média Meédia Meédia
Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Ciéncias outras disciplinas
Gravidez 0,8 1,8 - -
Homossexualidade 1,0 - - -
Pedofilia/Prostitui¢do Infantil - - - -
Promover agdes de ES 1,3 2,0 2,7 0,0
Promover discuss@es internas com o0s 1,7 2,0 - -
professores
Promover encontros com os familiares 18 1,0 - -
sobre a ES
Eventos escolares envolvendo 2,0 - - -
sexualidade
Relag&o entre Sexualidade e Valores 1,0 - - 0,0
morais e religiosos
Média Parcial 1,4 1,7 2,7 0,0

Média Avaliacdo Interna 15
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Tabela 76 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo externa da escola F

Avaliacdo Externa
Licenciandos Alunos Pesquisadora
*NI *>*T NI T

Categorias

Categoria RES
Categoria APES - -
Categoria AAES 2 4
Categoria ACES - -

Média Parcial 2,0 1,0 2,0

Média Avaliacdo Externa 1,7

*NI — NUmero de indicacgBes para as categorias
**T — Total para as categorias

T
0
1
4

1 2

N
2
1
2

Tabela 78 — Média final da escola

Escola Avaliagéo Interna Avaliagdo Externa Média Média Final
Média / Peso 2 (Peso 1)

F 15/3,0 1,7 1,6




APENDICE N — Lista de Tabelas relacionadas a escola G

Tabela 79 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola G

Diretora Pedagoga Professora Professores
Dimenséo de Biologia de outras
Gravidez disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 3 0 - - - - - -
Categoria APES 1 1 1 1 -
Categoria AAES - 1 2 -
Categoria ACES - - - - - -
Média 0,3 1,0 2,0

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 80 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola G

Diretora Pedagoga Professora  Professores
Dimenséo de Biologia de outras
Homossexualidade disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 2 0 1 0 - - - -
Categoria APES 1 1 1 1 1 1 -
Categoria AAES 1 2 - - -
Categoria ACES - - - - - -
Média 0,3 1,0 1,0

*NI — NUmero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 81 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola G

Diretora Pedagoga Professora  Professores
Dimenséo Pedofilia / de Biologia de outras
Prostituicéo infantil disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - - - -
Categoria APES - - - - - - -
Categoria AAES - - 1 2 - - -
Categoria ACES - - - - - - -
Média - 2,0 -

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 82 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola G

Diretora Pedagoga Professora  Professores
Dimens&o Promover de Biologia de outras
acdes de ES disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 - - - - - -
Categoria APES 5 5 3 3 1 1 5 5
Categoria AAES - - 1 2 11 22 -
Categoria ACES - - - - - - - -
Média 0,8 13 1,9 1,0

*NI — NUmero de indica¢Bes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 83 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola G

Dimensio Promover Diretora Pedagoga Prof_essor_a Professores
discussdes internas com de Biologia d_e (_)ut_ras
os professores disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 - - - - R R
Categoria APES 1 1 1 1 - - - -
Categoria AAES 1 2 1 2 - - N B
Categoria ACES - - - - - - R N
Média 1,0 15

*NI — Namero de indicacgdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 84 — Médias por dimenséo para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliacdo interna da escola G

Dimens&o Promover Diretora Pedagoga Prof_essor_a Professores
encontros com os de Biologia d_e outras

familiares sobre a ES disciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 - - - - R N
Categoria APES - - - - - N R -
Categoria AAES - - 1 2 R - R N
Categoria ACES - - - - - N R -

Média 0,0 2,0 - -

*NI — Namero de indicacBes para as categorias
**T — Total para as categorias
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Tabela 85 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo interna da escola G

Dimensdo Eventos Diretora Pedagoga Prof_essor_a Professores
de Biologia de outras
escolares envolvendo discipli
sexualidade isciplinas
*NI **T NI T NI T NI T
Categoria RES - - - - - R B _
Categoria APES - - - - 1 1 R R
Categoria AAES - - 1 2 2 4 - -
Categoria ACES - - - - R B _
Meédia - 2,0 1,7 R

*NI — NUmero de indica¢Bes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 86 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliag&o interna da escola G

. ~ N Diretora Pedagoga Professora  Professores
Dimenséo Relacéo entre de Biologia de outras

Sexualidade e Valores disciplinas
morais e religiosos NI - NI T NI T NI T
Categoria RES 1 0 - - - - 8 0
Categoria APES - - - - - - 3 3
Categoria AAES - - 3 6 1 2 - -
Categoria ACES - - - - - - - -

Média 0,0 2,0 2,0 0,3

*NI — NUmero de indicagdes para as categorias
**T — Total para as categorias

Tabela 87 — Médias parciais por agentes da escola e média da avaliacdo
interna da escola G

Avaliagdo Interna

Média Média Média Média
Dimens&o Diretora Pedagoga Professora de Professores de
Biologia outras disciplinas
Gravidez 0,3 1,0 2,0 -
Homossexualidade 0,3 1,0 1,0 -
Pedofilia/Prostitui¢do infantil - 2,0 - -
Promover agdes de ES 0,8 1,3 1,9 1,0
Promover discussdes internas com os 1,0 15 - -
professores
Promover encontros com os familiares 0,0 2,0 - -
sobre a ES
Eventos escolares envolvendo - 2,0 1,7 -
sexualidade
Relag&o entre Sexualidade e Valores 0,0 2,0 2,0 0,3
morais e religiosos
Média Parcial 04 1,6 1,7 0,7

Média Avaliacéo Interna 1,1
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Tabela 88 — Médias por dimens&o para 0s sujeitos da pesquisa
integrantes da avaliagéo externa da escola G

Avaliacdo Externa

Categorias Licenciandos Alunos Pesquisadora
*NI *>*T NI T NI T
Categoria RES 1 0 1 0 - -
Categoria APES 1 1 2 2 1 1
Categoria AAES - - 1 2 - -
Categoria ACES - - - - - -
Média Parcial 05 1,0 1,0
Média Avaliagao 0,8
Externa
*NI — Numero de indicacdes para as categorias
**T — Total para as categorias
Tabela 90 — Média final da escola
Escola Avaliagdo Interna Média  Avaliagdo Externa Média Média Final
/ Peso 2 (Peso 1)
G 11/22 0,8 1,0
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