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A Fernando,
meu porto seguro.

A Tales,
luz de minha vida.

E a sua vida que eu quero bordar na minha
Como se eu fosse o pano e vocé a linha

E a agulha do real nas mdos da fantasia
Fosse bordando ponto a ponto nosso dia a dia
[...]

Nossa colcha de cama, nossa toalha de mesa
Reproduzidos no bordado,

A casa, a estrada, a correnteza

O sol, a drvore, o ninho da beleza”

* GIL, G. A linha e o linho. Intérprete: Gilberto Gil. In: GILBERTO GIL. Banda Dois. [S.I]: Geléia
Geral/ Warner, 2009. 1CD. Faixa 2.
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Tecendo a Manha

1.

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se vd tecendo, entre todos os galos.

2.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacao.
A manh3, toldo de um tecido tdao aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

“* MELO NETO, I. C. de. Poesias completas. 3.ed. Rio de Janeiro: Olympio, 1979. p.19-20.



RESUMO

KANASHIRO, D. S. K. As linhas e as entrelinhas: um estudo das questdes de lingua
espanhola no Enem. 2012. 240 p. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacdo,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012.

Considerando a valorizagdo da lingua espanhola no contexto educacional brasileiro nos
ultimos anos, seja por meio da publicagdo da Lei 11.161/2005 e dos documentos
oficiais, seja pela insercao de questdes desse idioma no Exame Nacional para o Ensino
Médio (Enem), a partir de 2010; considerando também a importancia desse exame que
tem objetivos bastante amplos, como a avaliacdo do desempenho do aluno concluinte da
educagcdo bdsica, a selecdo de candidatos para o ensino superior e, inclusive, a
possibilidade de servir de base para a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio,
conforme parecer de aprova¢do da matriz do novo Enem, emitido pelo Conselho
Nacional de Secretdrios de Educacdo, em 2009, julgamos importante e procedente
pesquisar o tema avaliagdo, focalizando os estudos sobre os instrumentos utilizados para
medir as habilidades de lingua espanhola no referido exame de abrangéncia nacional.
Para levar a cabo tal propdsito, inicialmente tragamos um breve panorama a respeito do
ensino de espanhol no Brasil, a fim de percorrer a trajetéria dessa lingua e compreender
as possiveis razdoes que motivaram sua inclus@do no novo formato do Enem. Na
sequéncia, apresentamos 0s pressupostos tedricos, discutindo aspectos relacionados a
avaliacdo, a leitura e aos procedimentos de avaliagdo da compreensdo leitora. Em
seguida, comentamos a Matriz de Referéncia (2009), divulgada pelo Ministério de
Educacgdo e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), e que
apresenta as habilidades consideradas em cada drea do conhecimento do ensino médio.
Também discorremos sobre a Matriz de Questdes, elaborada por Nery (2002) em sua
tese doutoral e que, levando-se em conta alguns ajustes, permite analisar o nivel de
complexidade das perguntas propostas em provas de lingua estrangeira como o Enem.
No capitulo seguinte, fazemos um estudo dos textos, dos enunciados e das alternativas
presentes nas versdes das provas consideradas, conforme fundamentacdo tedrica e
metodologia expostas nos capitulos anteriores. Analisamos as questdes de espanhol
presentes nas trés versdes do exame: as provas de 2010 — a primeira e a segunda
aplicacdo; e a de 2011. De modo geral, constatamos que os itens solicitaram
basicamente: a associacdo entre tema e titulo com base na compreensdo global da

mensagem proposta; a identificacdo de informacdes expressas; € o reconhecimento da



intencdo do texto ou do género textual. Ao mesmo tempo em que ndo identificamos
questdes que privilegiassem o dominio de regras gramaticais e do léxico de forma
descontextualizada, € preciso ressaltar que alguns itens puderam ser respondidos
somente fundamentados na compreensdo do enunciado redigido em portugués, ou no
conhecimento prévio, isto €, sem que o leitor tivesse que revelar a compreensao do texto
em lingua estrangeira. Ao final do trabalho, apresentamos as referéncias bibliograficas
€, nos anexos, constam as provas analisadas, além de outros textos aos quais nos

referimos nas analises.

Palavras-chave: Enem, avaliacdo, lingua espanhola, compreensado da leitura.



ABSTRACT

KANASHIRO, D. S. K. The lines and between the lines: the Spanish language
questions in ENEM. 2012. 240 p. Doctoral Dissertation in Education. Faculdade de
Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012.

Considering firstly Spanish language value in Brazilian educational context in late
years, not only because of the 11.161/2005 law publication, but also because of the
presentation of Spanish language questions in Exame Nacional para o Ensino Médio
(Enem) since 2010, and, secondly, the importance of this exam as a form to evaluate the
students from the final period of basic education in Brazil; equally important the
selection of candidates to the undergraduation courses, as well as the possibility of this
exam to serve as the initial base to reconstruct Brazilian high school period curriculums
in accordance with Enem syllabus approval established by Conselho Nacional de
Secretdrios de Educacdo in 2009, we consider important and relevant to research the
theme — evaluation — by focusing on the instrument used to measure Spanish language
abilities in this referring Brazilian exam. To do so, initially we construct a brief
panorama concerning the Spanish language teaching practice in Brazil in order to
understand the ways of this language in the educational context and comprehend the
possible reasons that motivate the Spanish language inclusion in Enem. In addition, we
present the theoretical review by aiming at discussing the aspects related to evaluation,
to reading and to the procedures of evaluating the student’s reading comprehension
abilities. Moreover, we discuss specifically the Matriz de Referéncia (2009), published
by Ministério de Educacdo and by Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), which introduces the considered abilities in each area of Brazilian
high school period as well as the Matriz de Questdoes based on Nery’s Doctoral
Dissertation (2002) which allows to analyze the complexity level of proposed tasks in
foreign language questions in final exams like Enem. In the following chapter, we
construct a study concerning the texts, the task commands and the alternatives presented
in the considered exams versions based on the theoretical review and the methodology
explained in the previous chapters. We analyze the Spanish language questions
presented in three Enem exam versions: the exams from 2010 — the first and the second
appliances and from 2011, the third one. In a general view, we comprehend that the
questions demanded basically: association between theme and title based on the global

comprehension in the proposed message; the identification of expressed information;



and the recognition of text intention or the text genre. At the same time that we do not
identify questions which are focused on grammar rules or vocabulary forms, it is
necessary to reinforce that some items could be answered only based on the
comprehension of the task commands written in Portuguese, or just based on the
student’s previous knowledge. In the end of this investigation, we present the
bibliographical references, Enem exams analyzed and the other texts referred in this

present study.

Key-words: Enem; evaluation; Spanish language; reading comprehension



RESUMEN

KANASHIRO, D. S. K. Las lineas y las entrelineas: un estudio de los reactivos de
lengua espafiola en el Enem. 2012. 240 p. Tesis (Doctorado) — Faculdade de Educacao,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012.

Teniendo en cuenta la valoraciéon de la lengua espanola en el contexto educativo
brasilefio en los dltimos afios, sea por medio de la publicacién de la Ley 11.161/2005 y
de los documentos oficiales, sea por la insercion de reactivos de ese idioma en el Exame
Nacional para o Ensino Médio (Enem), a partir de 2010; considerando también la
importancia de ese examen que tiene objetivos bastante amplios, como la evaluacion del
desempefio del alumno que concluyd la educacidn bésica, la seleccién de candidatos
para la enseflanza superior e incluso la posibilidad de servir de base para la
reestructuracion de los programas de la enseflanza media, segin dictamen de aprobacion
de la matriz del nuevo Enem, emitido por el Conselho Nacional de Secretdrios de
Educacdo, en 2009, juzgamos importante y procedente investigar el tema evaluacion,
centraindonos en los estudios sobre los instrumentos utilizados para medir las
habilidades de lengua espaiiola en el referido examen de alcance nacional. Para llevar a
cabo tal propdsito, inicialmente trazamos un breve panorama relacionado a la ensefianza
del espaiol en Brasil, con el objetivo de recorrer la trayectoria de esa lengua y
comprender las posibles razones que motivaron su inclusion en el nuevo formato del
Enem. A continuacién, presentamos las bases tedricas adoptadas y discutimos aspectos
relacionados a la evaluacién, a la lectura y a los procedimientos de evaluacién de la
comprension lectora. Enseguida, comentamos la Matriz de Referéncia (2009), divulgada
por el Ministério de Educacdo y por el Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), que presenta las habilidades consideradas en cada darea del
conocimiento de la enseflanza media. También discutimos la Matriz de Questoes,
elaborada por Nery (2002) en su tesis doctoral ya que, con algunos ajustes, permite
analizar el nivel de complejidad de las preguntas propuestas en pruebas de lengua
extranjera como el Enem. En el capitulo siguiente, analizamos los textos, las consignas
y las alternativas incluidos en las pruebas consideradas, segin la fundamentacion tedrica
y la metodologia expuestas en los capitulos anteriores. Analizamos los reactivos de
espafiol de las tres versiones del examen: las pruebas de 2010 — la primera y la segunda
aplicacion; y la de 2011. De modo general, constatamos que los items solicitaron
basicamente: la asociacion entre tema y titulo con base en la comprension global del

mensaje propuesto; la identificacién de informaciones expresas; y el reconocimiento de



la intencién del texto o del género textual. Al mismo tiempo en que no identificamos
reactivos que privilegiaran el dominio de reglas gramaticales y del 1éxico de forma
descontextualizada, hay que destacar que era posible contestar algunos items con base
unicamente en la comprension del enunciado redactado en portugués o en el
conocimiento previo, o sea, sin que el lector tuviera que revelar la comprension del
texto en lengua extranjera. Al final del trabajo, incluimos las referencias bibliograficas
y, en los anexos, constan las pruebas analizadas, ademds de otros textos a los cuales nos

referimos en los analisis.

Palabras-clave: Enem, evaluacion, lengua espafiola, comprension lectora
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INTRODUCAO: definindo linhas e trama

O estimulo para comecgar a escrever as primeiras linhas de um projeto da
pesquisa sobre os exames de selecdo para o ensino superior partiu da convivéncia com
adolescentes em ambiente escolar. Ministrando aulas de espanhol para os alunos do
ultimo ano do ensino médio e também num curso preparatério para o vestibular foi
possivel notar, nas expressdes e no comportamento da maioria dos jovens, a expectativa
de ingresso no ensino superior. Mesmo diante de dividas sobre que carreira seguir,
teriam que, no comeco do ano seguinte, responder a tdo temida pergunta: “Passou em
algum vestibular?”

Além disso, com tantas provas, testes, exames, notas aos quais os estudantes
estdo submetidos e aos que professores e instituicdes escolares muitas vezes se
subordinam, nao se pode negar a relevancia dos estudos relacionados a avaliacdo, e no
nosso caso, mais especificamente, a avaliacdo de linguas, uma vez que esta assume
significativo papel na sociedade contemporanea. O resultado de uma prova de lingua
estrangeira pode garantir uma vaga num curso superior, pode ser um dos quesitos para
ingressar num curso de poOs-graduacdo, para atestar a capacidade do individuo de
desenvolver atividades em outro pais, ou ainda para assumir determinada vaga numa
empresa (McNAMARA, 2000, p. 4-5). Dada a importancia dos testes, € preciso que se
desenvolvam pesquisas com o objetivo de verificar se os resultados estdo refletindo o
que se deseja, de reconhecer seus efeitos, entre outros aspectos. E fundamental que se
estabelecam a discussdo e a expansdo das investigacdes sobre o tema para que se tenha
maior clareza tanto sobre suas fun¢des quanto sobre seus possiveis efeitos.

Segundo Scaramucci (1999, p.7), “a relagdo entre exames vestibulares e ensino é
complexa”. O vestibular € a “ponte” que conduz, que une o aluno do ensino médio ao
ensino superior, ou € o “vao” que apenas separa os dois polos? O que se observa é que
os exames de selecdo para o ensino superior, de alguma forma, exercem certo impacto
na orientacdo do ensino. Leituras de pesquisas realizadas sobre os exames de entrada e
ensino (GIMENEZ, 1999; SCARAMUCCI, 1999; SILVA, M.C. 2002) e nossas
proprias experiéncias docentes na area de espanhol como lingua estrangeira no ensino

L g . . . 1 - .
médio permitem enumerar alguns efeitos retroativos' aos processos de sele¢do tais

" A expressio efeito retroativo (backwash ou washback effect) foi inicialmente usada de modo bastante
amplo para fazer referéncia ao impacto causado, pelos exames, no ensino, curriculo e aprendizagem.
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como o aparecimento de centros preparatorios denominados “cursinhos”, a elaboragdo
de material didético especifico para essa finalidade, assim como também a influéncia na
selecao de contetdo a ser desenvolvido no préprio ensino médio.

No site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), inclui-se informacdo sobre as vdérias formas de ingresso no ensino
superior: selecdo por meio de entrevista, exame do histérico escolar, mudanca de curso
dentro da instituicdo, transferéncia, acordos internacionais, por exemplo, porém,
proporcionalmente, menos recorrentes que o vestibular, conforme Sinopse estatistica da
educacdo superior de 201 0%

E importante observar que desde 1998 o resultado do Exame Nacional do Ensino
Médio — Enem — € usado como primeira fase, ou combinado com o vestibular da
institui¢do, ou ainda como fase unica para sele¢do de candidatos as vagas de cursos do
ensino superior. Contudo, a partir de 2009, o governo federal iniciou a implementagdo
de mudancas nesse exame a fim de introduzir, a0 menos nas universidades federais, um
processo unificado de sele¢do, com o intuito de, consequentemente, levar também a
reestruturacdo de curriculos do ensino médio. O que consideramos discutivel, entre
outros pontos, € merecedor de atencdo € o estreito vinculo entre o que deve ser
desenvolvido no ensino médio e o exame mencionado. A Matriz de Referéncia3 (2009),
aprovada pelo Comité de Governanga, e as questdes propostas no exame sao suficientes,
sdo bem elaboradas e sdo capazes de reestruturar o ensino médio? Entendemos ser
fundamental direcionar o olhar e as reflexdes para esses aspectos e, simultaneamente,
levando em conta que os documentos oficiais brasileiros, tais como os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, doravante PCNEM (BRASIL, 2000) e as
Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio, daqui em diante OCEM (BRASIL,

2006), preveem a formagao do individuo em sentido amplo: a formagdo para o trabalho,

Scaramucci (1999, p. 8) revela que pesquisadores reconheceram a complexidade do tema e observaram a
necessidade de comprovag@o empirica e elaborag@o de base tedrica.

? Conforme o item 4.1. Niimero total de ingressos nos cursos de graduagdo presenciais, por organizacdo
académica e todas as formas de ingresso, segundo a unidade da federagdo e a categoria administrativa
das IES — 2010 da Sinopse estatistica da educacdo superior de 2010, publicada em 2011 e
disponibilizada no site do Inep: <http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse >. Acesso em:
18 nov. 2011.

A Matriz de Referéncia é um documento que relaciona habilidades e competéncias consideradas
essenciais para o concluinte da educag@o bdsica e apresenta, nos anexos, objetos de conhecimento
associados as habilidades e competéncias. Estd organizada em quatro dreas que compdem o exame:
Linguagens e cédigos e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias humanas e
suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias.
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para a cidadania, bem como para a sequéncia nos estudos em nivel superior — sem
privilegiar este ultimo aspecto.

Também notamos, em diversas avaliagdes, a tendéncia em propor perguntas que
se baseiam em textos (ou fragmentos deles), haja vista a criacdo de exames
internacionais que procuram medir o nivel de compreensdo leitora de estudantes. Por
exemplo, o Programa Internacional de Avalia¢do de Alunos, doravante Pisa’, procura
medir, entre outros aspectos, a compreensao de textos de alunos com 15 anos de idade
de diferentes paises, independentemente de seu grau de escolarizacdo. O objetivo &
examinar “a capacidade dos alunos de analisar, raciocinar e refletir ativamente sobre
seus conhecimentos e experiéncias, enfocando competéncias que serdo relevantes para
suas vidas futuras.” Além disso, em varios vestibulares, muitas questdes reportam-se a
um texto como ja foi verificado em outro estudo anterior nosso’ (KANASHIRO, 2007).

Optamos por dar prosseguimento ao tema da investigacdo iniciada no mestrado,
uma vez que ela nio esgotou todas as possibilidades de pesquisa e andlise de provas de
espanhol nos exames de selecdo. Ao contrdrio, como revelou o préprio parecer da
comissdo julgadora, aquele trabalho configura-se como ponto de partida para outras
pesquisas vinculadas ao ensino médio e ao vestibular em lingua espanhola.

Em nossa dissertacio (KANASHIRO, 2007) fixamo-nos na andlise de provas de
vestibular, disponibilizadas por algumas instituicdes de ensino superior (daqui em
diante IES) — publicas e privadas — da regido sudeste, referentes aos processos seletivos
de 2004 a 2006. A luz das concepcdes tedricas sobre o processo de compreensdo textual
apresentadas por Kleiman (2004), Kato (1999) e Solé (1998), entre outros
pesquisadores, e considerando 0s pressupostos a respeito da leitura constantes nos
documentos oficiais brasileiros para o ensino médio, a saber: PCNEM (BRASIL, 2000);
Orientacoes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2002), doravante PCN+; Pardmetros Curriculares Nacionais em debate
(BRASIL, 2004), daqui em diante PCN em debate; ¢ OCEM (BRASIL, 2006),
procedemos a andlise de 23 exames disponibilizados por 21 instituicdes - duas das quais

apresentavam a prova de lingua espanhola na primeira e na segunda fase do processo

*Em inglés: Programme for International Student Assessment.

> Disponivel em: <http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/>. Acesso em: 1 nov. 2010.

® A dissertacdo de mestrado, defendida em 4 de maio de 2007 e realizada sob a orientacdo da Profa. Dra.
I. Gretel M. Eres Fernandez, teve como titulo: Do Ensino Médio ao Superior, que ponte os une? Um
estudo de provas de vestibular de lingua espanhola. Estd  disponivel em:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-05062007-090818/>. Acesso em: 8 nov. 2010.
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seletivo. Analisamos 205 questdes presentes na totalidade das provas estudadas,

organizando-as em quatro grupos que envolveram questoes de:

1. compreensao global ou parcial do texto;
2. relagdes entre os elementos linguisticos do texto;
3. conhecimento gramatical;

4. conhecimento lexical.

Por fim, verificamos a presenca, ou ndo, de dois aspectos especificos, quais
sejam, contextualizacdo e interdisciplinaridade, discorridos em todos os documentos
orientativos para o ensino médio, publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC). Em
nossas andlises ndo detectamos nenhuma prova pautada numa perspectiva
interdisciplinar. Entre os 23 exames analisados, apenas um deles apresentou questoes
que ndo estiveram vinculadas a um texto. Contudo, ainda que a maior parte das questdes
tenha feito referéncia a um texto, muitas delas somente exigiram a identificacdo de
elementos nele expressos7. Outras, em menor proporcao, continuaram avaliando apenas
e/ou prioritariamente o dominio de regras gramaticais e do l1éxico, como se o ensino de
uma lingua pudesse ser reduzido a esses dois temas. Concluimos nossa pesquisa de
mestrado apresentando uma sintese e reflexdo acerca dos principais dados levantados
sobre os exames vestibulares em lingua espanhola, sobretudo quanto aos elementos
privilegiados nas provas analisadas.

Na presente pesquisa doutoral, buscamos aprofundar alguns aspectos tedricos e
préticos relativos a avaliacdo da compreensdo leitora, inicialmente apresentados em
nossa pesquisa de mestrado. Para este trabalho, definimos como objeto de estudo a
avaliacdo da compreensao leitora em espanhol no Enem (2010 e 2011), analisamos os
textos e as questoes de multipla escolha que os acompanham (enunciado e alternativas).

Entendemos serem procedentes as investigacdes referentes as andlises de provas
de espanhol nos exames de selecdo para o ensino superior, pois hd pouca pesquisa
desenvolvida nessa area. No caso do Enem, a situacdo € ainda mais complexa, uma vez
que esse exame, a partir de 2009, tende a ser a tnica — ou principal — fonte de medida de

habilidades dos estudantes que pretendem ingressar no ensino superior de algumas
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instituicdes e, no caso das questdes de lingua espanhola, por haverem sido incluidas
apenas em 2010, ainda ndo ha estudos relacionados a elas.

Desde 2009, as propagandas institucionais do Enem veiculadas na televisao e os
comentérios dos professores de cursinhos publicados em sites, junto com a resolugdo
das provas, acenam para um novo tipo de avaliac@o, que elimina a tao temida e criticada
“decoreba”. Os slogans das ultimas propagandas diziam: “Enem, mais que uma
avaliacio, uma evolucdo para o ensino médio” (2009)%; “Enem. O caminho mais
democrético para o ensino superior.”” (2011)'°. Os comentdrios de professores de cursos
preparatdrios revelam que a parte das questdes de espanhol do Enem 2010, por
exemplo, “Estava adequada para o nivel dos alunos. Tinha vocabulario facil, sem
pegadinhas” (professora de espanhol Alcinéia Rodrigues de Lima Trinchdo)'".

Além de toda a expectativa criada sobre a possibilidade de um exame sem as
antigas exigéncias de memorizacdo de regras e de formulas e ainda como processo
unificado para a selecdo de candidatos as vagas de alguns cursos de ensino superior de
institui¢des publicas, na edicdo de 2010 houve a inser¢cdo de questdes de lingua
espanhola no referido exame. Desde o fortalecimento do Mercado Comum do Sul
(Mercosul) vislumbra-se a expansdao do ensino do espanhol nas escolas brasileiras.
Com a aprovacdo da Lei n° 11.161/2005, a respeito da obrigatoriedade da oferta do
espanhol nas escolas publicas e privadas de ensino médio, e com a inser¢do do idioma
numa prova de cardter nacional, renovou-se toda a esperanca da implantacao efetiva e
de difusdo da lingua na educagdo bdsica.

Diante do contexto de um novo processo seletivo para o ensino superior, da
expectativa gerada com relacio as modifica¢cdes do Enem e do fortalecimento da lingua
espanhola no cendrio do ensino da lingua estrangeira na educag¢do nacional, procuramos

responder fundamentalmente as seguintes perguntas:

v O que levou a inser¢do de questdes de espanhol no Enem?

¥ Comercial do Enem com Wagner Moura. Disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=Biel2J1-
F90>. Acesso em: 14 nov. 2011.

® Enem 2011 — Lingua Estrangeira. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/user/ministeriodaeducacao#p/a/u/1/hEjy-8FhrZs>. Acesso em: 14 nov. 2011.

' Embora em 2010 a propaganda do Enem tenha sido veiculada nas redes de televisdo, ndo havia um
slogan.

! Confira a corregdo do segundo dia de prova do Enem. Disponivel em: <http://gl.globo.com/vestibular-
e-educacao/noticia/2010/11/confira-correcao-do-segundo-dia-de-provas-do-enem-2010.html>. Acesso
em: 14 nov. 2011.
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v" Que textos foram selecionados, como figuraram os enunciados e as

alternativas? As questdes de espanhol de fato eliminaram a “decoreba”?

v A Matriz de Referéncia é suficiente para orientar a elaboracido de questdes,

para orientar os estudos dos alunos e para reestruturar o ensino médio?

v" Qual é a concepgio de leitura de textos de espanhol como lingua estrangeira

- 12
subjacente nas provas?

Para responder a primeira questao fizemos uma retomada do panorama histérico
do ensino do espanhol no pais, descrevemos o percurso — ainda que de maneira bastante
sintetizada — que partiu dos primeiros registros da lingua espanhola entre 1494 e 1495
até os dias atuais. Dessa forma, € possivel compreender o processo de valorizagdo do
castelhano no contexto educacional brasileiro, chegando a insercao do idioma no Enem.

Para responder o segundo ponto, fundamentamos nossas andlises em teorias de
procedimentos de avaliagdo da compreensdo leitora. Inicialmente, tratamos de alguns
conceitos relacionados a avaliacdo; em seguida, a avaliacdo de lingua estrangeira e aos
procedimentos de avaliagcdo da compreensdo leitora. Com base na fundamentacio
tedrica, na Matriz de Referéncia proposta pelo MEC e na matriz proposta por Nery
(2002), analisamos 15 questdes de espanhol no Enem, sendo: 5 da primeira e 5 da
segunda aplicacdo de 2010; e mais 5 da aplicagcdo de 2011.

A terceira e a quarta perguntas — A Matriz de Referéncia € suficiente para
orientar a elaboracdo de questdes, para orientar os estudos dos alunos e para reestruturar
o ensino médio? Qual € a concepcdo de leitura de textos de espanhol como lingua
estrangeira subjacente nas provas? — sido respondidas com base na andlise procedida
anteriormente.

Para apresentar e discutir os aspectos mencionados estruturamos este trabalho
conforme descrito a seguir.

No primeiro capitulo, tracamos um breve panorama a respeito do ensino de
espanhol no Brasil, a fim de percorrer a trajetéria desse idioma em nosso pais e
compreender as possiveis razdes que motivaram sua inclus@do no Enem. Inicialmente

comentamos os primeiros registros do castelhano no Brasil, seguido do contexto e dos

'2 Como ndo consideramos o Enem uma avaliacio, conforme definicdo de avaliacdo expressa no capitulo
2, ndo incluimos o termo nas 4 perguntas formuladas que norteiam nossa pesquisa.



30

fatos que precederam a sancdo da Lei 11.161/2005. Na sequéncia, analisamos cada
artigo e pardgrafo dessa lei, para podermos discutir alguns aspectos do documento
oficial especifico referente ao ensino do idioma no pais até a inclusdo da lingua
espanhola no Enem.

No segundo capitulo, discutimos a avaliagdo da compreensao leitora. Iniciamos
esta parte da investigacdo definindo ambitos e conceituando os termos avaliacdo,
medida e testes. A seguir, tratamos especificamente da leitura, sua importancia na
sociedade contemporanea e abordamos questdes relacionadas a leitura enquanto
habilidade e competéncia. Também discorremos sobre alguns aspectos cognitivos sobre
o ato de ler, refletimos acerca da leitura em lingua materna e em lingua estrangeira e
sobre os fatores que interferem na compreensdo de um texto. Tratamos, ainda, dos
requisitos para ser um elaborador de questdes e, por fim, desenvolvemos outros
aspectos tedricos relacionados a avaliacdo da compreensdo leitora em lingua estrangeira
e alguns procedimentos para medi-la como o teste cloze, o resumo, as questoes
dissertativas e os testes de multipla escolha.

No terceiro capitulo, apresentamos a Matriz de Referéncia proposta pelo MEC e
pelo Inep e abordamos as habilidades previstas para a drea de lingua estrangeira.
Seguimos discutindo o Esquema Geral da Matriz de Questoes, elaborado por Nery
(2002) em sua pesquisa doutoral, relacionada a analise de prova de francé€s como lingua
estrangeira no vestibular da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A matriz
de Nery apresenta possiveis niveis de complexidade das questdes, pois ndo € o texto
(sua extensdao ou seu contetido) que determina a dificuldade da pergunta; ou seja,
podemos propor uma questdo complexa com base num texto simples e uma pergunta
simples partindo de um texto complexo. Um texto curto pode ser complexo, assim como
um texto longo pode ser de facil compreensdo. Apoiando-nos na Matriz de Referéncia,
na pesquisa de Nery (2002) e considerando as diferentes formas de avaliar a
compreensdo de texto, procedemos, no capitulo seguinte, a analise do corpus.

No quarto capitulo analisamos os textos, os enunciados das questdes e as
alternativas presentes nas provas de espanhol como lingua estrangeira do Enem de 2010
e 2011, conforme a fundamentagdo tedrica exposta e a metodologia descrita.

Na dltima parte, apresentamos nossas conclusdes a respeito da pesquisa
desenvolvida, as referéncias bibliograficas e, nos anexos, todas as provas analisadas,

além de outros textos aos quais nos referimos nas anélises.
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Capitulo 1

DOS PRIMEIROS PASSOS DA LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS A INCLUSAO DO IDIOMA NO ENEM: puxando o fio do novelo

Considerando nosso objeto de pesquisa, julgamos procedente descrever de maneira
sintetizada o cendrio do ensino da lingua espanhola no Brasil, dos primérdios até a
integracdo do idioma no Enem, pois essa visdo panoramica poderd facilitar a
compreensdo nao sé da trajetoria do espanhol em nosso pais, mas também as possiveis

razdes que motivaram a inclusdo desse idioma num exame de abrangéncia nacional.

1.1. O ensino do Espanhol no Brasil

Segundo Moreno Fernandez (2005, p. 17), os primeiros registros da lingua
espanhola no Brasil datam das viagens exploratérias de Colombo pela costa sul-
americana, entre 1494 e 1495, com o intuito de demarcar a drea estabelecida pelo
Tratado de Tordesilhas. Contudo, o inicio efetivo da presenca do espanhol na educagio
nacional aconteceu no ano de 1919, na prestigiada institui¢ao publica Colégio Pedro II,
no Rio de Janeiro, quando a disciplina configurou-se como optativa, sob a
responsabilidade do professor Antenor Nascentes. O referido docente foi autor, dentre
outras obras, da Gramadtica da lingua espanhola, publicada em 1920.

Ainda conforme Moreno Ferndndez (2005), um dos fatos mais expressivos para
a difusdo do idioma foi o fluxo migratério de espanhéis. Devido a crise econdmica de
meados do século XIX, a maioria dos imigrantes procurou o sul e o sudeste do Brasil.
Sao Paulo, por exemplo, chegou a reunir 75% dos trabalhadores imigrantes espanhdis
que estavam no pais.

Em 1942, durante a Segunda Guerra Mundial e com o governo ditatorial de
Getulio Vargas, a Reforma Capanema substituiu a obrigatoriedade do italiano e do
alemao pelo espanhol. Pela primeira vez o idioma foi incluido no curriculo obrigatério
no Ciclo do Secunddrio por meio da Lei Orgdnica do Secunddrio n° 4.244/42
(MARTINEZ CACHERO-LASECA, 2008; COSTA, RODRIGUES e FREITAS, 2009),

ainda que sua carga hordria tenha sido extremamente reduzida se comparada a de outras
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linguas. Segundo Chagas (1979, p. 116), o francés contava com 13h; o inglés, 12h e o
espanhol, 2h. Pican¢o (2003) revela que o portugués, o francés, o inglés, por exemplo,
faziam parte do tronco comum. O espanhol se restringia a um ano e especificamente

para os grupos do curso cientifico. Mas, como revela Santos (2011, p. 20):

[...] fatores como a falta de politicas de formagdo docente na drea de
lingua espanhola, a quase inexisténcia de incentivo governamental a
producdo de pesquisas e materiais didaticos e, ainda, a nao realizacio
de concursos publicos para a contratacdo de professores, de certa
forma, inviabilizaram um maior progresso do idioma na educacdo
regular brasileira da época.

Dessa forma, depois de quase 20 anos, a obrigatoriedade deu lugar a liberdade
de escolha da lingua estrangeira a ser oferecida (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do
Nacional, daqui em diante LDB, n° 4.125/61). Entretanto, a nova LDB n” 5.692/71
também ndo fazia qualquer alusdo a lingua espanhola e, segundo Durdn, Freitas e
Barreto (2006), o inglés e o francés foram hegemonicos até o final do século passado. O
ensino do francés justificou-se pela idealizacdo do acesso aos padrdes culturais. Com
relacdo a lingua inglesa na educacdo brasileira, segundo Santos (2011), o viés
profissionalizante das escolas na década de 70 marcou a preocupagao pela formacgao de
mao obra especializada, o que comprovou seu fortalecimento no curriculo escolar, uma
vez que este idioma apresentava significativa importancia no comércio internacional.

A volta da lingua espanhola no ensino regular do Rio de Janeiro aconteceu na
década de 80, em decorréncia das reivindicacdes da Associacdo de Professores de
Espanhol do Estado do Rio de Janeiro, fundada em 1981. Conforme relatam Duran,

Freitas e Barreto (2006, p. 42):

A luta pela volta do espanhol ao ensino regular comeca nos anos 80,
especialmente depois da fundacdo, em 1981, da Associagdo de
Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro (APEERIJ). A
primeira vitéria importante da organizagdo ocorre em 1989, quando a
constituicdo do Rio de Janeiro estipulou a obrigatoriedade do ensino
do espanhol no curriculo dos centros estaduais do ensino médio. [...]

Em 1986 houve a inclusdo do espanhol como op¢do nas provas de vestibular do
Rio de Janeiro e que, segundo Durén, Freitas e Barreto (2006), se estendeu pelo pais
posteriormente.

Na atualidade, a educagdo no pais é regida pela LDB n° 9394, sancionada no dia

20 de dezembro de 1996, e garante flexibilidade para o desenvolvimento de legislacdao
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especifica pelos estados. Sobre a lingua estrangeira, a referida lei regula que para o
ensino fundamental, a partir da quinta série (atual sexto ano), o aluno deve cursar pelo
menos uma. A escolha ficard a cargo da comunidade escolar13, considerando suas
necessidades e as possibilidades da institui¢do. Com relacdo ao ensino médio, a Lei
9.394/96 estabelece que deve ser definida ao menos uma lingua estrangeira como
disciplina obrigatdria.

E bastante comum que se justifique o ensino do espanhol no Brasil pelo fato de
fazer fronteira com 7 paises que t€ém como idioma oficial a lingua espanhola (Uruguai,
Argentina, Paraguai, Bolivia, Peru, Colombia e Venezuela). Nesse sentido, a
proximidade geografica e entre as linguas faz com que ‘“se sinta a cultura em espanhol
como algo afim [...] e fomenta a atitude favordvel dos brasileiros 2 cultura hispanica™"*
(MORENO FERNANDEZ, 2005, p. 21). Contudo, segundo as OCEM (BRASIL, 2006,
p. 128), mesmo considerando que estamos rodeados por paises cujo idioma oficial € o
espanhol, ha preconceitos e o senso comum disseminando, entre outras ideias, a de que
o espanhol é uma “lingua fécil”, a “lingua que nao se precisa estudar”. Falas assim
passaram a ser repensadas quando se observaram as exigéncias para atender o ambito
econOmico por causa da criacdo do Mercosul e das relacdes de negdcios com a Espanha.

Dessa forma, foi determinante para a difusdo da lingua espanhola no Brasil, o
contato comercial com alguns paises da fronteira. Especificamente com a Argentina, o
Uruguai e o Paraguai, o pais assinou o Tratado de Assunc¢ao, em 26 de marco de 1991, e
desde entdo faz parte do Mercosul que tem como linguas oficiais o espanhol e o
portugués. Entre os objetivos deste grupo figuram: a eliminagdo de tarifas no comércio
entre os paises membros, com livre circulacdo de bens e servigos; a criacdo de meios
para potencializar os mercados dos paises envolvidos; a consolidagdo de um bloco
econdmico que possa competir no cendrio internacional. Conforme as OCEM
(BRASIL, 2006), este fato impulsionou o ensino da lingua espanhola no pais: “pesa um
certo desejo brasileiro de estabelecer uma nova relacio com os paises de lingua
espanhola, em especial com aqueles que firmaram o Tratado do Mercosul”. (BRASIL,

2006, p. 127). Também confirmam a importancia do Mercosul como um dos fatores

13 Conforme o Art. 6° do Estatuto do Conselho Escolar, a comunidade escolar é o conjunto constituido
pelos membros do magistério, alunos, pais ou responsdveis pelos alunos e funciondrios que protagonizam
a acdo educativa da escola. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/pr_lond_sttt.pdf>. Acesso em: 16 nov. 2011.

' Todas as citagdes em lingua estrangeira sdo tradugdes livres nossas. No original: “se sienta la cultura en
espafiol como algo afin [...] y fomenta la actitud favorable de los brasilefios hacia la cultura hispana.”
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marcantes para a difusio da lingua espanhola no pais os artigos de Celada e Rodrigues
(2005); Costa, Rodrigues e Freitas (2009).

No ambito econdmico, convém destacar os investimentos da Espanha em terras
brasileiras. O Brasil, devido a sua dimensao territorial, pode ser considerado um pais
continental. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica'®, doravante IBGE,
a superficie brasileira ¢ de 8.502.728.269 Km?, nimero que o coloca entre 0s cinco
maiores paises do mundo em extensdo. Tem 190.755.799 habitantes, conforme o dltimo
censo realizado em 2010. Considerando esses dados e o bom periodo econdémico que
atravessa o pais, desde 1996 houve o estreitamento de lacos comerciais com a Espanha,
que se tornou um dos maiores investidores no territério nacional. No processo de
privatizacao de algumas empresas estatais brasileiras, a Espanha foi a protagonista. Vale
destacar a presenca de grandes grupos como Telefonica e Banco Santander, por
exemplo. A Espanha é o segundo maior investidor estrangeiro € o maior investidor
europeu no Brasil. Para Moreno Ferndndez (2005, p.20) esse fator também se constituiu
num dos agentes que impulsionou a implantacdo do idioma nas escolas brasileiras. E

Gonzdlez (2008, p. 3177-3178) confirma essa afirmagao propondo a discussao:

A obrigatoriedade do espanhol — uma lingua que por diversas vezes e
distintas razdes ja esteve presente nas escolas brasileiras — foi e tem
sido defendida e sustentada em fun¢do de necessidades de integracdo
com nagdes vizinhas e irmis, com forte énfase para o seu papel no
Mercosul. Curiosa e sintomaticamente, no entanto, ndo sao os paises
desse bloco e sim a Espanha a nagdo que mais tem investido nessa
politica (lingiifstica'®, mas no so)... [...] Curiosamente, uma das ditas
grandes molas propulsoras do ensino do espanhol na atualidade, o
Mercosul e a integracdo que ele supde — tema recorrente nas falas dos
que se submetem ao estudo do espanhol, como apontam diversas
pesquisas, um esteredtipo usado pelos incentivadores desse ensino e
fortemente explorado pela publicidade das escolas de linguas — nio
aparece sequer ir tdo bem das pernas.]...]

De qualquer forma, o que ndo se pode negar é que os dois fatores de ordem
econdmica (o Mercosul e os investimentos espanhéis), contribuiram no processo de

implantacao do castelhano como lingua estrangeira nas escolas do pais.

' Dados disponiveis em: <http://www.ibge.gov.br/paisesat/main.php>. Acesso em: 8 ago. 2011.
'® Nas citacdes literais de textos publicados antes da vigéncia do Acordo Ortogrifico, mantivemos a
grafia original.
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Moreno Fernandez (2005) também destaca a difusdo - favorecida,
provavelmente, pela tecnologia — da cultura hispanica que inclui os filmes, as misicas,
os seriados, as telenovelas, os esportes, os shows, a literatura etc.

Assim, o interesse pela lingua espanhola que se mostrou relativamente timido no
inicio dos anos 80, foi ganhando for¢a nessa década e atingiu um ponto bastante elevado
nos anos 90. Em seu artigo, a pesquisadora Eres Ferndndez (2000) revela que na década
de 90 houve um boom com grande producdo diddtica que aumentou significativamente a

disponibilidade de materiais.

[...] na década de 90 é quando a grande producdo didética espanhola e
brasileira afeta de maneira significativa o mercado editorial e a
disponibilidade de materiais. O boom do espanhol no Brasil se
manifesta com a implantacdo de um grande nimero de centros de
ensino que oferecem cursos de espanhol, a0 mesmo tempo em que as
escolas regulares de educacdo basica também comecam a incluir o
castelhano entre as disciplinas — opcionais ou obrigatdrias. Estamos,
agora, diante de uma situa¢do muito diferente daquela que vivemos na
década de 70, por exemplo'’.

Em 5 de agosto de 2005 foi sancionada a Lei 11.161 pelo entdo presidente Luis
Inécio Lula da Silva que tornou obrigatoria a oferta dessa lingua estrangeira no ensino
médio das escolas publicas e privadas em hordrio regular. E ji4 no ano seguinte foi
publicado um documento orientativo para os professores do ensino médio com um
capitulo exclusivo reservado para a lingua espanhola. Sobre a Lei 11.161 e sobre as
OCEM - Conhecimentos de Espanhol (BRASIL, 2006), aprofundaremos nossos
comentdrios nos topicos seguintes.

Ainda como efeito da sancdo da Lei 11.161, Costa, Rodrigues e Freitas (2009)
apontam o aumento de vagas para professores de espanhol nas instituicdes superiores de
varios estados e a realizacdo de cursos para professores (atualizacdo e formagdo
continuada) depois do segundo semestre de 2005. Gonzdlez (2008) também destaca a
instalacdo de sedes do Instituto Cervantes, a amplia¢ao de curso de lingua espanhola, de
cursos de atualizacdo e de difusdo cultural, a maior oferta de bolsas de estudo e o

aumento das publicacdes.

' No original: “en la década de los noventa es cuando la gran produccién didéctica espafiola y brasilefia
afecta de manera significativa el mercado editorial y la disponibilidad de materiales. E1 boom del espaiiol
en Brasil se manifiesta con la implantaciéon de un gran nimero de centros de ensefianza que ofrecen
cursos de espafiol, a la vez que las escuelas regulares de ensefianza basica también empiezan a incluir el
castellano entre las asignaturas — opcionales u obligatorias. Nos vemos, ahora, frente a una situacién muy
distinta de la que hemos vivido en la década de los setenta, por ejemplo.”
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Com relagdo as escolas de idiomas, nota-se que grande parte das franquias
investiu no ensino do inglés. Contudo, conforme Martinez Cachero-Laseca (2008), a
partir da década de 90 esses estabelecimentos passaram a se dedicar ao ensino da lingua
espanhola também. Além de escolas de idiomas citadas pelo pesquisador referido, tais
como Fisk, CCAA, Wizard, observamos que no préprio logotipo de outras escolas —
identificadas no Portal do Fralnchising18 — passou a evidenciar ensino do espanhol: PBF
english-espaiiol; Seven English-Espaiiol; Yes Inglés-espanhol (destaques nossos).

Além disso, € relevante mencionar o papel dos Centros de Estudos de Linguas,
vinculados a estabelecimentos publicos, que também passaram a ofertar o ensino da
lingua espanhola. Como precursores devem ser citados os Centros de Estudos de
Linguas Estrangeiras Modernas do Parand (Celem-PR), com inicio em 1986, e os
Centros de Estudos de Linguas de Sao Paulo (CEL-SP), implantados em 1987.
Conforme Santos (2011, p. 22), essas instituicdes “passaram a ter importincia
fundamental no contexto de difusdo do castelhano nesses estados”. Em 1998 mais 8
unidades federativas apresentaram projetos publicos nos moldes dos Celem e dos CEL,
entre elas: Acre, Amazonas, Ceard, Distrito Federal, Maranhdo, Minas Gerais, Paraiba e
Pernambuco. Convém destacar o €xito do projeto, pois como revela Martinez Cachero-
Laseca (2008), entre 1998 e 2008, o nimero de alunos matriculados nos cursos de
espanhol do Celem triplicou e do CEL, multiplicou-se por 4,5.

Também contribuiu para a difusdao do idioma referido no Brasil sua inclusdo em
varios exames vestibulares de institui¢des publicas, cujas vagas para diversos cursos sao
geralmente mais concorridas que as das instituicdes particulares. Assim, muitos
materiais apostilados voltados para a preparagcdo para essas provas seletivas passaram a
incluir o espanhol, corroborando a afirmagdo de que “Quanto mais pessoas tendam a
fazer as provas de espanhol, mais pessoas precisardo estar preparadas para esses
exames.”"” (MARTINEZ CACHERO-LASECA, 2008, p. 122)

O aumento da procura pelo castelhano também se revelou no ensino superior.
Conforme Martinez Cachero-Laseca (2008), entre 1970 e 1990 as instituicdes de nivel
superior que ofertavam o espanhol ndo ultrapassavam 50 unidades. Em 2008 eram mais
de 300 instituicdes. Em sua obra publicada em 2008, Martinez Cachero-Laseca revela

que o pais contava com 324 cursos, entre licenciaturas e bacharelados, que

'8 Disponivel em: <www.portaldofranchising.com.br>. Acesso em: 23 ago. 2011.
' No original: “Cuanta m4s gente tienda a examinarse de espaiiol, més gente pedird estar preparada para
ese examen.”
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apresentavam a lingua espanhola em suas denominagdes (Letras — Espanhol; Letras —
Portugués/Espanhol; Letras — Habilitagdo em Portugués e Espanhol; Espanhol e
Literatura da Lingua Espanhola etc.). Além disso, destaca que existiam outros cursos
que ofereciam o espanhol como disciplina em seu curriculo, tais como Turismo,
Secretariado bilingue; Secretariado trilingue; Traducao; Comércio Exterior.

Nesse contexto geografico, econOmico, politico e cultural ocorreu a
efervescéncia do idioma que precedeu a sancdo da Lei 11.161 e se fortaleceu apds o

segundo semestre de 2005.

1.2. A Lei 11.161/05

Antes da san¢do da Lei 11.161/05 foram apresentados varios Projetos de Lei (PL
867/83; PL 5.791/90; PL 200/91; PL 408/91; PL 3.998/93; PL 425/95; PL 1.105/95)
com o intuito de incluir o espanhol no curriculo do ensino médio e ressaltando a
importancia da integracdo da América Latina. Conforme Martinez Cachero-Laseca
(2008), seis deles foram arquivados e um devolvido. Também haviam sido
encaminhados outros projetos (PL 6.547/82; PL 396/83; PL 447/83; PL 4.004/93) que
propuseram a inclusdo do espanhol no ensino fundamental e médio, uma vez que havia
um posicionamento contrdrio ao fato de as escolas garantirem apenas o ensino da lingua
inglesa, apesar de a legislacdo vigente mencionar a inclusdo no ensino regular de
“lingua estrangeira moderna” e ndo determinar qual deveria ser ela. Ainda segundo o
referido pesquisador, a dificuldade da aprovacdo dos Projetos de Lei apresentados
fundamentou-se nos “problemas de logistica para implantar a Lei; escassez de recursos;
e pressoes de lobistas americanos, italianos e franceses, descontentes com o status que o
espanhol podia adquirir em detrimento de suas linguas™® (MARTINEZ CACHERO-
LASECA, 2008, p. 66). Para solucionar os dois primeiros itens mencionados, em 15 de
dezembro de 2000, o deputado Atila Lira propds um Projeto de Lei que determinou a
oferta da lingua espanhola como obrigatéria nas escolas e de livre escolha para o aluno.
Este Projeto (3.987/00) marcou o inicio da tramita¢do parlamentar que culminou,
somente 5 anos depois, na san¢do da Lei 11.161. Dessa forma, no dia 7 de julho de

2005, o congresso aprovou o Projeto de Lei citado e foi sancionada em 5 de agosto do

0 No original: “problemas de logistica para implementar la Ley; escasez de recursos; y presiones de
lobistas americanos, italianos e (sic) franceses, descontentos con el status que el espafiol podia adquirir en
detrimento de sus lenguas.”
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mesmo ano, pelo entdo presidente Luis Indcio Lula da Silva, a Lei 11.161 que tornou
obrigatdria a oferta da referida lingua estrangeira no ensino médio das escolas publicas
e particulares. Com apenas uma pagina alguns aspectos dos artigos e pardgrafos nao
ficaram claros, fato que gerou vdrias discussdes, questionamentos e diferentes

interpretacdes. Comentaremos a seguir cada artigo da mencionada Lei.

Art. 1° O ensino de lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a
partir da implantacdo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusio da lingua espanhola nos curriculos plenos de ensino

fundamental de 5% a 8 séries.

O artigo 1° estabelece que a lingua espanhola deve ser oferecida pelas
instituicdes de ensino médio, mas que os alunos ndo estdo obrigados a cursar a
disciplina. Como ji4 comentamos, entre 0s impasses para a aprovagcdo dos vdarios
Projetos de Lei que antecederam o Projeto 3.987/00 constavam a logistica para a
implantacdo do espanhol e a escassez dos recursos. Sendo optativa, a expectativa é de
que nem todos os alunos efetivem suas matriculas na disciplina, haverd menos turmas e,
consequentemente, serd necessario um numero menor de professores. O artigo 1°
também afirma que a implantacdo ocorrerd de forma gradativa, mas ndo determina em
quais etapas a disciplina deve fazer parte do curriculo pleno do ensino médio: nos 3
anos do ensino médio? Somente nos dois primeiros anos? Ou nos dois tltimos?

Em setembro de 2011, a Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo
encaminhou para discussdo uma proposta de reorganizacdo do curriculo para o ensino
médio e com base nos resultados do debate, visa a estabelecer as reformulacdes.
Segundo informagdes disponibilizadas no sife oficial da Secretaria’', o objetivo €
elaborar uma nova Matriz Curricular que serd adotada a partir de 2012. O documento

Ensino Médio — Matriz Curricular, da Secretaria de Estado da Educacdo, de Sao Paulo,

! Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/secretaria-inicia-discussao-sobre-curriculo-
do-ensino-medio-com-a-rede>.Acesso em: 16 nov. 2011.
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de setembro de 2011, estabeleceu o ensino da lingua espanhola nos dois dltimos anos do
ensino médio. Caso a proposta ndo sofra modificacdes, no que se refere ao espanhol,

notamos algumas incongruéncias:

v" a Secretaria de Estado da Educagdo determinou o ensino de inglés e de espanhol,

mas segundo a LDB, quem define os idiomas é a comunidade escolar;

v' a mesma Secretaria insere o espanhol como disciplina obrigatéria no ensino

médio, mas a Lei 11.161/2005, diz que a matricula € facultativa para o aluno;

v' 0 Plano Nacional do Livro Diddtico (doravante PNLD) aprovou a aquisi¢do de

livros didaticos de inglés e de espanhol para os 3 anos do ensino médio.

Como se pode notar, hd ainda uma série de questdes a ser discutida.
Retomando a Lei 11.161/2005, sobre o pardgrafo 1° do artigo 1° notamos um

problema de redacdo. Esse ponto do texto legal diz que “O processo de implantacdo

deverd estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantacdo desta Lei.”

(grifos nossos). E de se esperar que o processo de implantacio esteja concluido quando
a Lei for implantada. Inferimos que na parte final do pardgrafo 1° deveriamos ler
“sancdo desta Lei” no lugar de “implantacdo desta Lei”. Assim, teriamos a afirmagdo de
que o processo de implantacao do espanhol nas escolas deveria estar concluido em
2010, ou seja, 5 anos depois da sancao da Lei 11.161. Era o prazo que se estimava para
formar professores graduados no idioma, publicar documentos orientativos, produzir e
selecionar materiais didaticos, entre outras medidas necessdrias para garantir a
implantacdo da Lei. Contudo, o pardgrafo 1° €, infelizmente, mais um retrato de que
muitas leis ficam apenas no papel. Até dezembro de 2011, pouco mais de 6 anos apds
sua publicacdo, a oferta do espanhol no ensino médio ndo estava garantida nos quatro
cantos do pais. Como bem questionou Gonzélez (2008, p. 3176): “Até que ponto h4, de
fato, a inten¢do de implantar o ensino de espanhol por parte de nossos governos, em
especial os estaduais, responsdveis pela implantacio dessa lei que é federal?” A
publicacdo das OCEM (BRASIL, 2006), o PNLD que selecionou livros de espanhol
para professores e alunos das escolas publicas e o aumento de vagas para docentes
formadores de professores de espanhol em universidades publicas, sobretudo as

federais, despontam como atuagdes positivas para o processo de implantacdo do referido
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idioma (GONZALEZ, 2008, p. 3181). Esses procedimentos, porém, nio foram
suficientes para garantir a efetivacdo da Lei /1.16/ em todo o territorio nacional, ao
menos até a presente data.

O paragrafo 2° do artigo 1° por sua vez, esclarece que € facultativo o
oferecimento da lingua espanhola no ensino fundamental € novamente resolve o
problema de logistica e de escassez de recursos. Se ndo hd professores habilitados,
materiais ou se existir qualquer outro tipo de dificuldade, ndo se oferece o idioma, ja
que ele € facultativo para este nivel de ensino. Além disso, ao fazer referéncia ao ensino
fundamental, a Lei 11.161 omite que a LDB (Art. 26, § 5.) ja prevé a oferta de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna (doravante LEM) a partir da 5* série, atual 6°
ano, e que ela devera ser escolhida pela comunidade escolar. Se a LDB faz referéncia a
“pelo menos” uma LEM, a tendéncia € ficar com apenas uma, pois assim ja se estd
cumprindo o minimo exigido. Prova disso € que na maioria dos estados ndo houve,
ainda, concurso publico para professor de espanhol, condi¢do “oficial” que precisa ser

cumprida para que se possa oferecer o espanhol nas escolas publicas.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser

feita no horario regular de aulas dos alunos.

E importante observar que o artigo 2° refere-se somente as escolas publicas,
deixando explicitas as diferengas de tratamento entre institui¢cdes de ensino publico e
privado. De nosso ponto de vista, o artigo 2° traz algumas implicagdes que precisam ser
repensadas: se o ensino do idioma deve acontecer no horario regular e a disciplina é
optativa, os alunos nao matriculados ficardo ociosos no hordrio em que estiver
ocorrendo a aula de espanhol? Além disso, se a escola organiza a carga hordria da
disciplina para a primeira ou a ultima aula de um determinado dia da semana, o
estudante poderd entrar ou sair mais cedo? Se as aulas de espanhol ocorrerem em
hordrio concomitante as aulas de inglés ou de outra lingua estrangeira obrigatdria, o
aluno podera optar pelo espanhol? O aluno que assim o desejar podera cursar duas
linguas estrangeiras? A distribuicdo hordria permitird essa possibilidade? Ou “horario
regular” deve ser entendido como o hordrio de funcionamento da escola? Se for assim,

isso possibilitaria que a oferta das aulas de espanhol acontecesse no contraturno. Outros
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questionamentos se somam ao artigo 3° com a implantacao dos Centros de Ensino de

Lingua Estrangeira, como veremos a seguir.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua

Estrangeira, cuja programacao incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

No artigo 3° ndo fica claro se todas as escolas publicas, de ensino fundamental e
médio, deverao constituir um Centro de Ensino de Lingua Estrangeira. Além disso, se o
oferecimento da lingua deve ocorrer no horério regular, os Centros funcionariam apenas
no periodo em que houvesse turmas do ensino médio? Nos moldes do CEL — SP ou
Celem — PR, as aulas acontecem no contraturno. Também néo fica claro se os Centros
de Ensino de Lingua Estrangeira (Art. 3°) e os Centros de Estudos de Lingua Moderna
(Art. 4°) sdo institui¢des equivalentes. Como € definido cada um dos estabelecimentos
nomeados? Outro aspecto que ndo estd claro € se a escola que tiver o Centro de Ensino
de Lingua Estrangeira precisard, ou nao, oferecer o idioma no curriculo pleno do ensino

médio.

Art. 4° A rede privada poderd tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos

alunos até matricula em cursos e Centros de Estudos de Lingua Moderna.

Se o artigo 2° e o 3° referem-se exclusivamente as escolas publicas, o artigo 4°
estd relacionado somente as instituicdes particulares. Este artigo prevé a possibilidade
de o aluno do ensino médio da rede privada cursar o idioma em outros horarios,
inclusive em cursos livres e Centro de Estudos de Lingua Moderna. Martinez Cachero-
Laseca (2008, p. 70) comenta que € preciso realizar a regulamentacdo da relacdo
institucional na forma determinada pelo correspondente Conselho Estadual de

Educagdo, caso a escola particular recorra as instituicdes extraescolares. Conforme o
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Parecer do MEC, CNE/CEB N° 18/2007%%: “[...] ¢ preciso que esta instituicdo e a
relacdo desta com as escolas publicas e privadas sejam adequadamente regulamentadas

e supervisionadas pelos 6érgaos competentes do respectivo sistema de ensino.”

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as
normas necessdrias a execugao desta Lei, de acordo com as condi¢des e peculiaridades

de cada unidade federada.

No artigo 5° ha certa autonomia para que cada estado e o Distrito Federal facam
os ajustes para executar a Lei. Gonzdlez (2008) comenta que o estado de Sao Paulo, por
exemplo, iniciou a elaboragdo de um plano curricular que deveria ser acompanhado de
materiais preparados para as aulas. Contudo, com a substitui¢do da titular da pasta até a
data da elaborac¢do de seu artigo, em 2008, o material ndo havia sido divulgado. No ano
de 2010 o documento foi disponibilizado no portal da Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagégicas (CENP), do estado de Sdo Paulo™. A pesquisadora revela
também que docentes de universidades publicas do estado de Sdo Paulo fizeram um
levantamento de necessidades de mao-de-obra (formagdo, complementagdo, atualiza¢ao
etc.) e encaminharam um projeto de formacdo inicial, sem retorno do 6rgao competente.
E os outros estados? Ha poucas publicacdes e menos noticias sobre o assunto. Mais uma
vez passamos a concordar com alguns questionamentos, entre eles, se 0s governos
estaduais estdo, de fato, engajados nas agdes necessdrias para que se garanta a

efetivacao da Lei.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacdo, estimulard e

apoiard os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execugdo desta Lei.

*2 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pceb018_07.pdf>. Acesso em: 6 nov.
2011.

= Proposta Curricular — Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias — Lingua Estrangeira Moderna —
Espanhol. Disponivel em: <http://cenp.edunet.sp.gov.br/index.htm>. Acesso em: 6 nov. 2011.
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O artigo 6° assevera o comprometimento do governo federal na implantacdo da
Lei 11.161. Como ja relacionamos anteriormente, por parte do governo federal houve

significativas atuacdes, mas nao suficientes para garantir a implantacdo da Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.

O artigo sétimo evidencia que a partir da data de publicag¢do, em 8 de agosto de
2005, a Lei 11.161 passou a vigorar.

Como j4 relatamos, algumas acdes subsequentes a publicacdo da Lei foram
amplamente discutidas, mas o que podemos observar é que até a presente data ndo
vivenciamos sua efetivacdo em 100% do territério nacional.

Entre os atos posteriores a san¢do da Lei 11.161, selecionamos dois itens para
discutir com mais profundidade, uma vez que estdo relacionados diretamente a nossa

pesquisa: a publicacdo das OCEM (BRASIL, 2006) e a inclusdo do espanhol no Enem.

1.3. As Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio — Conhecimentos de Espanhol

Em 2006, um ano apds a sancdo da Lei 11.161/2005, foi publicado um
documento orientativo, de carater nacional, com um capitulo especifico voltado para o
ensino da lingua espanhola no ensino médio. Com a consultoria das professoras
doutoras 1. Gretel M. Eres Ferndndez e Neide T. Maia Gonzédlez, o objetivo da
publicacdo é estabelecer um cardter minimamente regulador sem, contudo, oferecer
férmulas ou receitas sobre como enfocar e conduzir o ensino de espanhol nas escolas de
nivel médio do pais.

Diferente dos PCNEM (BRASIL, 2000) que apresentou orientagdes para as
diversas dreas em apenas um volume, o conteido das OCEM (BRASIL, 2006) esta

organizado no formato de colecdo:

O volume 1 - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias - inclui:
v Conhecimentos de Lingua Portuguesa;
v" Conhecimentos de Literatura;

v" Conhecimentos de Linguas Estrangeiras;
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v" Conhecimentos de Espanhol,;
v" Conhecimentos de Arte e

v" Conhecimentos de Educagio Fisica.

No volume 2 - Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias - figuram:
v Conhecimentos de Biologia;
v" Conhecimentos de Fisica;
v" Conhecimentos de Matematica e

v Conhecimentos de Quimica.

O volume 3 - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - apresenta:
v" Conhecimentos de Filosofia;
v Conhecimentos de Geografia;
v Conhecimentos de Histéria e
v

Conhecimentos de Sociologia.

Vale destacar que a elaboracdo de um capitulo especial para o conhecimento da
lingua espanhola certamente ocorreu em virtude do momento de valorizagdao pelo qual
passava — e ainda passa — o ensino deste idioma no contexto educacional brasileiro,
sobretudo decorrente da lei que estipula a obrigatoriedade da oferta de lingua espanhola
no ensino médio.

E importante também observar que esse documento configura-se como leitura
obrigatdria nas bibliografias de vdarios concursos para efetivacdo de professores da
educagdo bdsica; concursos de professores para o ensino superior; como referéncia
bibliografica de obras didaticas e paradidaticas, artigos cientificos, dissertacdes e teses;
como leitura obrigatéria nas ementas de disciplinas voltadas para a formacdo de
professores. Diante de tal importincia, julgamos pertinente apresentar alguns
comentdrios a respeito do conteido das OCEM (BRASIL, 2006).

Os Conhecimentos de Espanhol abordam os seguintes aspectos:
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a) o papel educativo do ensino de Linguas Estrangeiras na escola e o caso
especifico do Espanhol

As OCEM (BRASIL, 2006) ndo preveem um ensino puramente instrumental®*
do espanhol. O que se espera € um trabalho interdisciplinar que tenha como objetivo a

formacao do cidadao:

[...] o ensino de lingua estrangeira, reiteramos, ndo pode nem ser nem
ter um fim em si mesmo, mas precisa interagir com outras disciplinas,
encontrar interdependéncias, convergéncias, de modo a que se
restabelecam as ligacdes de nossa realidade complexa que os olhares
simplificadores tentaram desfazer; precisa, enfim, ocupar um papel
diferenciado na construcdo coletiva do conhecimento e na formacdo
do cidadao. (BRASIL, 2006, p. 131)

z.

E preciso ressaltar também que a concep¢do de linguagem nao deve se pautar
apenas na forma de expressdo ou comunica¢do, mas deve ser entendida como
“constituintes de significados, conhecimentos e valores” (BRASIL, 2006, p. 131).
Segundo o documento, apesar de aspectos positivos introduzidos pela abordagem
comunicativa, sua aplicacdo, por vezes, reduziu a lingua a fungdo exclusivamente de
comunicagio. E preciso refletir sobre qual é o papel que o espanhol deve assumir na
formacdo do cidaddo brasileiro. Conforme as OCEM (BRASIL, 2006) a contribui¢dao
que a lingua estrangeira, especificamente, o espanhol poderia dar € “levar o estudante a
ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposicdo ao outro, a
diferenca, ao reconhecimento da diversidade” (BRASIL, 2006, p. 133). Esse contato
possibilita a reflexdo sobre sua prépria lingua, o portugués, e sobre sua identidade
cultural, contribui para a conscientizagdo acerca da diversidade, das diferencas, evitando
atitudes xen6fobas. Nesse sentido, o ensino de espanhol ao final da educacao bésica nao
deve focar exclusivamente a preparacdo para o trabalho, ou para o vestibular, ou para o
Enem. E importante reforcar que os materiais diddticos, o planejamento e o
desenvolvimento das aulas no ensino médio ndo devem colocar como objetivo primeiro
o treino, a preparagdo para esses exames seletivos. O papel do espanhol no ensino

médio, como ja comentamos, € bem mais amplo.

2% 0O ensino instrumental de linguas esta relacionado ao desenvolvimento de uma habilidade, a saber, a

compreensdo de textos escritos. [...] tem como suporte o texto especifico de uma ou mais areas do
conhecimento, sua leitura e compreensdo [...].” (COSTA, 2000, p. 64)
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b) algumas especificidades no ensino de Lingua Espanhola a estudantes
brasileiros

Tendo em vista a pluralidade linguistica e a diversidade cultural do universo
hispanofalante, ¢ comum abrir-se o debate sobre “que espanhol ensinar”. Conforme as
OCEM (BRASIL, 2006), deveriamos substituir a pergunta por como ensinar essa lingua
tao plural. Alguns pesquisadores e professores advogam a favor do ensino do espanhol
estandar, como se existisse um padrdo homogéneo. O professor certamente nao
dominard todas as variedades, mas nao poderd fechar os olhos para a diversidade
linguistica e cultural. Assim, apesar de optar por uma variedade determinada, o docente
devera ser articulador de outras vozes, sem, contudo, reduzir as aulas a um conjunto de

curiosidades. Para as OCEM:

O fundamental, portanto, em que pese a impossibilidade de abarcar
toda a riqueza lingiiistica e cultural do idioma, é que, a partir do
contato com algumas das variedades, sejam elas de natureza regional,
social, cultural ou mesmo de gé€neros, leve-se o estudante a entender a
heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e
linguagens. (BRASIL, 2006, p. 137)

Dessa forma, o aprendiz também poderd optar pela variedade que adotard, seja
qual for sua justificativa: a identificacdo com a cultura, a facilidade, a ascendéncia, os
objetivos pessoais, entre outras.

Sobre a relativa proximidade entre o espanhol e o portugués, as OCEM
(BRASIL, 2006) revelam que essa constatagdo gerou a falsa ideia de que para aprender
o espanhol era suficiente conhecer uma lista dos ditos “falsos amigos”. Na verdade, as
diferengas entre os dois idiomas vdo além de uma lista finita de palavras, abarcam
também os niveis fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintdtico, pragmatico e discursivo
do idioma. Essa suposta e relativa proximidade propiciou igualmente a disseminagdo de
posicdes estereotipadas como a de que nao € preciso estudar para compreender e falar a
lingua. Cabe ao professor, portanto, “desmitificar a ilusion de competencia espontdnea
(CELADA e RODRIGUES, 2004)” (BRASIL, 2006, p. 141), ou seja, a falsa ideia de
que qualquer brasileiro consegue compreender e expressar-se, seja na escrita ou na
oralidade, sem muito esforco e estudos (CELADA e GONZALEZ, 2005, p-78)

Sobre os exercicios estruturais vinculados a gramdtica normativa, ou seja,

pautados na norma culta e na modalidade escrita somente, ndo devem, segundo o
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documento, ocupar ainda um espaco privilegiado nas aulas de linguas estrangeiras. As

OCEM (BRASIL, 2006) asseveram que

O conhecimento gramatical necessdrio em lingua estrangeira deve
levar o estudante a ser capaz de produzir enunciados — simples ou
complexos — que tenham uma func¢do discursiva determinada. Essa
capacidade, obviamente, vai muito além da simples conjugacio
verbal, da exatiddao no emprego das pessoas verbais ou das regras de
concordancia, por exemplo. Assim, o foco da gramética deve voltar-se
para o papel que ela desempenha nas relagdes interpessoais e
discursivas. (BRASIL, 2006, p. 144)

E importante ressaltar que em nenhum momento se defende que a gramdtica
deve ser abolida das aulas de lingua espanhola. O problema reside na concepc¢ao de
lingua e na concepcdo de gramdtica que norteia um curso. A relagdo com o outro, a
adequacdo ao contexto, as questdes interculturais também fazem parte do ensinar a
lingua, o que é bastante diferente de ensinar sobre a lingua, pois, neste caso, o enfoque
recai na gramdtica normativa, pautada na modalidade escrita e, em geral,
descontextualizada.

Julgamos pertinente ressaltar esses aspectos uma vez que podemos verificar,
com base nas questdes do Enem, que concep¢do de lingua, de gramatica o exame
incorpora. Como trata a variedade da lingua espanhola e das culturas hispanicas? Reduz
a lingua a aspectos relacionados aos falsos amigos? Procura verificar o conhecimento de

regras gramaticais de maneira descontextualizada?

c) orientacdes pedagoégicas para o ensino de Espanhol (teorias, metodologias,
materiais didaticos e temas afins)

Como jé afirmamos, ainda que o documento ndo tenha a funcdo de estabelecer o
que deve ou o que ndo deve ser desenvolvido no ensino médio, ele apresenta algumas
sugestdoes de temas transversais que poderiam incluir reflexdes politicas, econdmicas,
educacionais, sociais, esportivas, de lazer, de informacao e de linguas e linguagens. Para
desenvolver esses temas, € preciso pressupor que as aulas vao além do enfoque das
quatro destrezas (ler, escrever, ouvir e falar) e do trabalho com o 1éxico e componentes
gramaticais. Revela o referido documento que, longe de objetivar apenas a preparagao
para o trabalho ou para a aprovacdo nos vestibulares, a lingua estrangeira deve incluir o

desenvolvimento:
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v'da competéncia (inter)pluricultural;

v' da competéncia comunicativa que abrange os componentes linguisticos,
sociolinguisticos e pragmaéticos;

v"da compreensdo oral que leve a compreensdo do que € dito (além do conteuido,
levar em conta como, quando, por qué, para qué, por quem e para quem ¢ dito),
do que € omitido ou do que € insinuado;

v da producio oral que permita seu posicionamento como falante da nova lingua,
considerando o contexto e situa¢do de producao;

v'da compreensio leitora que vise & compreensdo profunda do texto, que objetive
a interacdo entre o conhecimento prévio do aluno, o texto, o autor € o contexto;

v da produgdo escrita que permita a expressdo ndo como mero repetidor do outro,

mas como alguém que tem algo a dizer, considerando sua realidade.

Destacamos que o papel da lingua estrangeira no ensino médio é muito mais
amplo do que o Enem se propde a medir. De nosso ponto de vista, ndo hd problemas em
que um determinado exame faca um recorte do que se desenvolveu no ensino médio. O
que ndo pode acontecer € o ensino da lingua estrangeira reduzir-se especificamente ao
programa de um exame, seja ele do Enem ou dos tradicionais vestibulares.

Em suma, considerando as OCEM (BRASIL, 2006) uma publicacdo organizada
pelo governo federal e o Enem também um exame proposto pelo governo federal, o
mais coerente seria uma aproximacgado entre as orientacdes para o ensino médio e o que
se avalia no Enem. Até que ponto alguns dos aspectos que comentamos a respeito das
OCEM revelam-se no exame mencionado? Para responder a essa e a outras perguntas ja
pontuadas (ver paginas 28 e 29), buscamos alicerces na literatura especifica a fim de

embasar nossas andlises, respostas e afirmagdes.

1.4. A inclusao da lingua espanhola no Enem

Sem duvida a inclusdo do espanhol no Enem a partir de 2010 colocou em
destaque o referido idioma no contexto educacional brasileiro. Uma vez que a LDB
prevé a escolha de mais de uma lingua estrangeira pela comunidade escolar e defende o
plurilinguismo, pesquisadores (como, por exemplo, ALMEIDA FILHO; DONNINI e
ERES FERNANDEZ, 2010) questionaram o motivo de nao se incluir, neste exame

nacional, outras op¢des como italiano, franc€s, alemdo. Nesse sentido, acreditamos que
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a insercdo da lingua espanhola no Enem confirma a expressividade deste idioma no
contexto educacional brasileiro nos ultimos anos, conforme j4 relatamos anteriormente.
E se até o presente momento nem todas as institui¢cdes de ensino médio, publicas e
privadas, garantem a oferta do espanhol (conforme prevé a Lei 11.161/2005), inferimos
que o fato de inserir o espanhol numa prova de nivel nacional levard a uma aceleragcdao
do processo de implantacao da lingua como um dos efeitos retroativos do Enem.

Para tratar da inclusdo do espanhol no Enem, apresentaremos um breve histérico
desse exame abrangendo o periodo de 1998 a 2008 e, em seguida, a estrutura da prova a

partir de 2009.

1.4.1. Breve historico do Enem (1998-2008)

A primeira versio do Enem surgiu em 1998 com o objetivo de avaliar o
aprendizado dos alunos concluintes da educagdo basica. Entre 1998 e 2008 — durante 11
edicdes — o exame apresentou questdes contextualizadas e interdisciplinares, ou seja, as
perguntas ndo estavam separadas por disciplinas. Estruturava-se partindo de 5
competéncias que se operacionalizavam em 21 habilidades®. Para cada habilidade havia
3 perguntas, razdo pela qual o exame apresentava 63 itens, todos de multipla escolha
com 5 alternativas cada, sendo considerada apenas uma correta. Além das 63 questdes
de multipla escolha, os concluintes da educac@o bdsica ou egressos do ensino médio
deveriam redigir um texto dissertativo argumentativo, em lingua portuguesa, com base
nos fragmentos propostos e vinculados a um determinado tema.

De cardter voluntdrio, a primeira edi¢do contou com 157.076° inscritos e em
2011 foram 5.366.780 pessoas que se inscreveram®’, o que revela expressivo aumento
em quase 15 anos. O processo de democratizagdo do Enem teve inicio com o apoio das

Secretarias Estaduais de Educacdo, das escolas de ensino médio e das instituicdes de

» Dados sobre as competéncias e habilidades avaliadas pelo Enem estdo disponiveis em:
<http://www.Enem.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=25&Itemid=55>. Acesso
em: 27 nov.2008.

*% Dado disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/todas-
noticias?p_p_auth=Scepq7mX&p_p_id=56_INSTANCE_d9Q0&p_p_lifecycle=0&p_p_state=normal&p
_p_mode=view&p_p_col_id=column-
2&p_p_col_pos=2&p_p_col_count=3&_56_INSTANCE_d9Q0_groupl
d=10157&p_r_p_564233524_articleld=17629&p_r_p_564233524_id=17630>. Acesso em: 24 set. 2011.
*’ Dado disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17011:provas-de-22-e-23-
de-outubro-serao-aplicadas-a-53-milhoes-de-pessoas&catid=389:ensino-medio>. Acesso em: 24 set.
2011.
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ensino superior, bem como pela isencdo da taxa do exame para os alunos de escolas
publicas ou para os que declaram caréncia. O Programa Universidade para Todos
(Prouni) contribuiu efetivamente para maior adesdo dos alunos concluintes da educacao
basica ou egressos do ensino médio, ja que dito programa determina a concessdo de
bolsas (integrais ou parciais) em cursos das instituicdes de ensino superior, conforme a
nota obtida no Enem.

E possivel notar o esforco do Ministério da Educacdo na sensibilizacio das IES
para que os resultados do Enem sejam considerados ao menos como parte do processo
seletivo. Dessa forma, algumas IES reservam uma parcela ou todas as vagas de
determinados cursos aos candidatos com nota minima fixada pela instituicdao (neste
caso, a nota do Enem substitui o vestibular), outras ainda deixam que os candidatos
optem entre considerar o resultado do Enem ou fazer o vestibular, e algumas também
utilizam o resultado desse exame como parte do processo seletivo de acesso ao ensino
superior. Por que entdo todas as IES ndo substituem o vestibular pelo Enem? E preciso
ressaltar que o Enem tem uma proposta diferente dos vestibulares, ndo estabelece uma
lista de contetidos, de leituras obrigatérias de determinadas obras literdrias como
normalmente aparece nos manuais de processos seletivos. Como hd instituicdes que
acreditam na necessidade de relacionar e avaliar uma lista de conteido minimo a ser
dominado pelo candidato, e como ndo ha consenso entre as diversas IES sobre qual
seria esse contetido minimo e a forma de avalid-lo, a proposta de adotar apenas um tipo
de instrumento (como, por exemplo, o Enem) para selecionar candidatos para qualquer
IES torna-se impraticéavel.

Segundo dados disponiveis no site do Inep,

o principal objetivo do Enem € avaliar o desempenho do aluno ao
término da escolaridade bdsica, para aferir desenvolvimento de
competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania. Desde a
sua concepgdo, porém, o Exame foi pensado também como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos
cursos profissionalizantes pds-médio e ao ensino superior. [...] O
Enem busca, ainda, oferecer uma referéncia para auto-avaliagdo com
vistas a auxiliar nas escolhas futuras dos cidadaos, tanto com relagdo a
continuidade dos estudos quanto a sua inclusdo no mundo do trabalho.
A avaliacdo pode servir como complemento do curriculo para a
selecdo de emprego.”®

* Disponivel em:
<http://historico.enem.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=13&Itemid=35>.
Acesso em: 10 dez. 2010.
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E possivel observar que os objetivos do Enem s@o bastante amplos, e a utilizagdao
do resultado abrange desde a autoavaliacdo até o complemento do curriculo, embora nos
ultimos anos tenha assumido maior destaque o papel de instrumento de avaliagdo para o

processo seletivo do ensino superior.

1.4.2. O novo Enem (a partir de 2009)

Em 2009 a prova, que antes visava a avaliacao do perfil dos estudantes do ensino
médio, passou a reforcar, por meio de algumas mudancas, o objetivo de selecionar
alunos concluintes da educag¢do bdsica para acesso ao ensino superior de vdrias
institui¢des, inclusive as publicas, algumas estaduais e federais™. A partir daquele ano a
estrutura da prova sofreu alteracdes, houve aumento no nimero de questdes e a
aplicagdo do exame foi organizada em dois dias. Além da redacdo, foram incluidas 45

questdes para cada drea de conhecimento:

v’ Linguagens, cédigos e suas tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira — Inglés ou Espanhol [somente a partir de 2010], Artes e
Educacdo Fisica);

v/ Matematica e suas tecnologias (Matematica);

v' Ciéncias Humanas e suas tecnologias (Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia);

v" Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia).

Cada caderno de questdes é composto por duas dreas: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (no primeiro dia do exame);
Linguagens, c6digos e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias (no segundo
dia do exame).

Assim como nas edi¢cdes anteriores, hd quatro versdes diferentes da mesma
prova identificadas pelas cores: azul, amarela, branca e rosa (para o caderno 1, referente

ao primeiro dia do exame); amarela, cinza, azul e rosa (para caderno 2, no segundo dia

A partir de 2009, com bases na Matriz de Referéncia, o Inep revela que: “O Ministério da Educago
apresentou uma proposta de reformulacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e sua utilizagdo
como forma de sele¢do unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais”.
Disponivel em: <http://www.enem.inep.gov.br/enem.php>. Acesso em: 10 dez. 2010.
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do Enem). Nas distintas versdes observam-se somente alteracdes na ordem das
perguntas ou das alternativas. As questdes sdo as mesmas € mantém-se os enunciados.

No novo Enem também permanece a elaboracdo do texto dissertativo
argumentativo, em lingua portuguesa, no segundo dia de prova, junto com as 45
questdes de Linguagens, c6digos e suas tecnologias e mais 45 questdoes de Matematica e
suas tecnologias.

Como se trata de uma prova cobicada e de ambito nacional, obviamente a
logistica a ser empregada passou a exigir maiores cuidados. Maria Helena Guimaraes de
Castro, ex-secretaria executiva do MEC e ex-presidente do Inep, defendeu mudancas na
concepc¢do do modelo e estrutura de aplicacdo do Enem, em entrevista publicada online
em 8 de novembro de 2010™. Nas edi¢des de 2009 e 2010 do Enem foram constatados
problemas que colocaram em cheque a credibilidade do exame. Em 2009 as datas de
aplicagdo foram adiadas em virtude do vazamento das provas. Com a anulacdo das
questdes veiculadas antecipadamente, o MEC utilizou a prova como um “simulado” do
novo Enem. Em 2010, houve segunda aplicagdo da prova somente para os inscritos que
receberam o cartdo resposta com erro de impressao grafica e que solicitaram, via pagina
na internet, a oportunidade de se apresentarem a outro exame no mesmo ano. Tanto o
vazamento da prova quanto o erro de impressdo do cartdo resposta fizeram com que a
midia questionasse a validade desse exame de cardter nacional. Entretanto, em 2011
houve novo recorde de inscritos, um sinal de que apesar dos problemas, o Enem ainda
tem expressiva forca no contexto educacional brasileiro. Mas novamente outro
problema foi constatado e amplamente comentado pela midia: algumas questdes do pré-
teste realizado pelo Inep em 2010 foram irregularmente copiadas e divulgadas num
simulado em 2011 para os alunos do Colégio Christus, localizado na cidade de
Fortaleza, no Ceard. Os 639 alunos daquele colégio tiveram 14 questdes anuladas entre

os 180 itens presentes no exame de 201 1°

% Reportagem disponivel em: <http://br.noticias.yahoo.com/s/08112010/25/manchetes-mudancas-

deixaram-enem-vulneravel-diz.html>. Acesso em: 10 dez. 2010.

3! Informagio disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/c/journal/view_article_content?groupld=10157&articleId=83816&version=1.3
>. Acesso em: 4 dez. 2011.
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1.4.3. O Enem e os processos seletivos para o ensino superior

E importante ressaltar que em todas as edicdes o Enem néo deixou de ser uma
forma de selecdo por meritocracia, afirmacdo confirmada pelo proprio ministro da
Educagdo, Fernando Haddad: “Quando falamos que o Enem substitui o vestibular,
estamos dizendo que uma prova nacional pode substituir a prova aplicada pela
institui¢do. Sdo formas alternativas de selecdo, que resguardam o mérito académico™™ .

Julgamos importante destacar alguns resultados do Enem 2006 apresentados no
artigo de Klein et. al. (2007). Nesse estudo os pesquisadores analisam a média dos
resultados alcancados pelos alunos no Enem, considerando a média nacional, a do Rio
de Janeiro e a dos cursos pré-vestibulares comunitarios. Selecionamos apenas os dados

relacionados a média nacional a fim de comentar alguns aspectos. De acordo com a

pesquisa, as notas mais altas foram de alunos:

v" de cor branca;

<

com renda familiar acima de 5 salarios minimos;

v"que concluiram o ensino fundamental em 8 anos e o ensino médio em 3, ou
seja, sem distor¢ao idade-série;

v que estudaram somente em escola particular no ensino fundamental e no

ensino médio;

v’ que estudaram somente no periodo diurno.

Os dados revelam que o perfil socioecondmico daqueles que obtiveram as
melhores notas no Enem € equivalente aos selecionados pelos vestibulares mais
concorridos. Dessa forma, inferimos que o principal fator de exclusao dos candidatos
menos favorecidos economicamente nio estd no instrumento em si (ainda que estejamos
de acordo que muitos deles precisam ser revistos), mas nos problemas relacionados a
qualidade da educacio basica.

Entendemos que o Enem e o vestibular seriado sdo tentativas para selecionar
ainda mais os “melhores” candidatos, segundo a concepg¢do de “melhores” de cada IES.

O vestibular seriado € uma alternativa que visa a adequacdo do processo

seletivo. Os exames sdo realizados ao final de cada série do ensino médio. Adotam esse

2 Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=7326>.

Acesso em: 10 dez. 2010.
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tipo de processo seletivo algumas IES, tais como a Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), Universidade Federal de Vigosa (UFV), Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), Fundagao Armando Alvares Penteado (FAAP), entre outras.

Segundo Oliveira®™ (1987 apud BACCHETTO, 2004, p. 731), destacam-se
algumas vantagens desse tipo de procedimento: permite ao aluno, ao professor e a
escola identificar e corrigir possiveis deficiéncias de ensino e/ou aprendizagem durante
o processo; dilui a tensdo existente num uUnico exame; elimina os cursinhos
preparatdrios; permite a avaliagdo de um maior numero de atributos.

Entretanto, alguns aspectos negativos sao apontados por Bacchetto (2004, p. 731
e 732) contra o vestibular seriado: o carater dispendioso (o trabalho de elaboracdo de
provas, corre¢do e fiscalizacao é triplicado); conforme algumas IES, caso o aluno nio
atinja a nota minima num dos dois primeiros exames, € excluido e é vetada sua
inscricdo em provas posteriores; ndo se verificou assisténcia das universidades as
institui¢des escolares do ensino médio.

Se a ideia inicial era que o aluno tivesse uma visao das dificuldades, por meio
das avaliagOes parciais, para que elas fossem sanadas no decorrer do periodo do ensino
médio, esperava-se uma aproximac¢do maior entre as IES e as escolas™’. Porém,
conforme as andlises no exame da Universidade Federal da Paraiba (BACCHETTO,
2004, p. 732), o vestibular seriado ndo reverteu em garantias de interacdo efetiva entre
escola, aluno e IES. O candidato apenas recebeu um boletim com seus resultados
parciais.

Além disso, Kanashiro (2007, p. 25) aponta que em muitas regides do pais o
conteddo selecionado para o vestibular seriado representou uma ‘“‘camisa de for¢a” para
o ensino médio. As escolas que se preocupavam em preparar os alunos para diferentes
vestibulares, viram-se obrigadas a atender ao conteido pré-determinado pelas IES.
Dessa forma, o concluinte da educacdo basica que tivesse a intencao de apresentar-se a
exames de diferentes instituicdes que exigiam conhecimentos distintos tinha que

preparar-se tendo em vista os conhecimentos exigidos pela instituicdo X, pela Y, e

¥ OLIVEIRA, C. A. S. de A. A avaliagio técnica ao longo do 2° grau e o acesso a universidade. In:
Seminarios Vestibular Hoje, 1987, Brasilia, DF. Coletanea de textos. Brasilia, DF: MEC, Secretaria de
Educag@o Superior, set. 1987. p. 41-51.

3 Bacchetto (2004, p. 731-732) sugere o oferecimento de cursos de formacdo de professores da rede
publica de ensino fundamental e médio pelas IES e a participacdo desses profissionais da Educacdo
Basica no processo de defini¢do de conteidos para o vestibular. Obviamente, esses procedimentos ndo
sdo especificos para o exame seriado. Na verdade, essas medidas de aproximagdo entre os dois extremos
da ponte (o ensino médio e o ensino superior) podem ocorrer independente do tipo de processo seletivo.
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assim por diante, dificilmente conseguindo atender a tanta heterogeneidade de
programas.

Borges e Carnielli (2005) revelam que o Programa de Avaliacdo Seriada (daqui
em diante PAS) da Universidade de Brasilia ndo minimizou a estratificacdo social.
Numa andlise comparativa dos resultados do vestibular tradicional e do PAS
relacionados aos ingressantes nos cursos de Direito, Engenharia Civil e Medicina, os
pesquisadores verificaram que os aprovados, independentemente do processo seletivo,
continuam sendo oriundos de familias de maior poder aquisitivo, isto é, “dos estratos
socioecondmicos mais altos que usufruiram de um ambiente sociocultural compativel
com as exigéncias desses cursos superiores”. (BORGES e CARNIELLI, 2005, p. 136)

Dessa forma, esses novos processos — o vestibular seriado e o Enem — sao
tentativas de aperfeicoamento dos instrumentos de avaliagdo, no sentido de
constituirem-se em novas propostas, seja por considerar competéncias e habilidades e
ndo privilegiar listas de contetiidos, seja aproximando o ensino médio do superior.
Contudo, conforme as pesquisas citadas, ndo garantem a democratizacdo do ensino
superior.

Com o intuito de garantir o acesso da populagdo ao ensino superior, 0 governo
federal propds alguns programas que visam, segundo informacdes do MEC™, a
“eliminar desigualdades raciais, étnicas, religiosas, de género e outras — historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e tratamento, bem como
compensar perdas provocadas pela discriminacdo e marginalizacdo”. Entre as acdes
desenvolvidas, constam as cotas para negros, indios e portadores de defici€éncia, além da
reserva de vagas para estudantes egressos de escolas publicas, por meio do Prouni.

Essas acOes geraram vdrios debates que colocaram em evidéncia
posicionamentos dispares, alguns defendem e outros criticam duramente. Menezes Neto
(1995), por exemplo, acredita que procedimentos desse tipo pdem em risco os niveis
académicos de exceléncia. O que julgamos fundamental € a necessidade urgente na
melhora da qualidade da educagdo bésica publica. Concordamos que “a recuperagao da
qualidade de ensino ndo passa pela reforma do vestibular” (BRANDAO, 1987°° apud
BACCHETTO, 2004, p. 732). Entendemos que as mudancas necessdrias para alcangar a

qualidade da educacao bésica publica exigem transformacgdes em varios dmbitos: espaco

3 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/sesu/index>. Acesso em: 21 nov. 2008.

36 BRANDAO, Z. O processo de seletividade social e o vestibular. In: Seminarios Vestibular Hoje,
1987, Brasilia, DF: Coletanea de textos. Brasilia, DF: MEC, Secretaria de Educacdo Superior, set. 1987,
p. 165-175.
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e condi¢des adequadas para a formacgdo do aprendiz, formag¢do continuada e valorizagdao

docente e inclusive melhorias sociais no plano extraescolar:

Na educagdo a qualidade estd ligada diretamente ao bem viver de
todas as nossas comunidades, a partir da comunidade escolar. A
qualidade na educag@o nao pode ser boa se a qualidade do professor,
do aluno, da comunidade € ruim. Nao podemos separar a qualidade da
educacdo da qualidade como um todo como se fosse possivel ser de
qualidade ao entrar na escola e pior a qualidade ao sair dela.
(GADOTTIL 2010, p. 1)

Enquanto as medidas se concentrarem nas buscas de solucdes paliativas
(modificar o vestibular “tradicional”, considerar o resultado do Enem, implantar o
vestibular seriado) e ndo se pensar na qualidade do ensino publico, o ingresso nos

cursos de maior prestigio social continuard sendo elitista e excludente.

1.5. Retomando: o que levou a insercao de questdes de espanhol no Enem?

Constatamos que as principais mudangas estabelecidas para o novo Enem
objetivaram a aproximacgdo ainda maior das caracteristicas da organizacido dessa prova
com a dos vestibulares tradicionais, ou seja, a presenca de questdes separadas por
disciplinas, mais de um dia para a realizacdo do processo e a inserc@o de itens de lingua
estrangeira (inglés e espanhol). Isso aconteceu tendo em vista a inteng¢do de substituir os
diferentes vestibulares, principalmente das institui¢des federais de ensino superior, por
um processo apenas, resultando na unificacao da selecao.

Apesar de notar a importancia que a lingua espanhola, no Brasil, vem ganhando
nos dltimos anos, a Lei 17.161/2005 ainda ndo foi colocada em pratica em todos os
estabelecimentos de ensino médio do pais. Além de as OCEM (BRASIL, 2006)
apresentarem um capitulo especifico sobre os conhecimentos de espanhol e de ter
acontecido a selecao de livros didaticos desse idioma para as escolas publicas, as acdes
do governo federal ndo foram suficientes para fazer valer a lei da obrigatoriedade da
oferta do ensino da mencionada lingua. Considerando o poder que exerce uma avaliacdao
em larga escala e que, nesse caso, abrange o territério nacional, poderiamos dizer que a
insercdo do castelhano nesse exame também € mais uma agao que objetiva reforcar a
necessidade da implantagdo do idioma em todas as escolas que oferecem o ensino

médio, prevista na lei assinada em 5 de agosto de 2005.
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Capitulo 2

AVALIACAO DA COMPREENSAO LEITORA: o inicio da trama

Embora a avaliacdo seja fonte de preocupacdo e de estudos para muitos
pesquisadores, segundo Pastor Cesteros (2003) ela foi, tradicionalmente, a parte menos
atendida nas investigagcdes sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras. Colomer e
Camps (2002) afirmam que a avaliacdo € um tema importante, complexo € pouco
resolvido nas aprendizagens escolares, sobretudo quando se trata de verificar o
progresso permanente, ndo somente a aquisicao de saberes declarativos e especificos.
Scaramucci (1990) revela que a complexidade atribuida a avaliacdo tem uma razdo
histdrica, ja que somente a partir de meados da década de 70 do século passado é que se
deixou de enfatizar as andlises estatisticas, férmulas e nimeros para se preocupar com
questdes especificas da sala de aula.

Neste capitulo, devido a amplitude do tema, partimos de concepc¢des mais
abrangentes sobre avaliacdo para depois chegarmos as discussdes de pontos mais
especificos da avaliacdo de espanhol como lingua estrangeira. Dessa forma, primeiro
abordamos o conceito de avaliagdo em sentido amplo, em seguida tratamos de sua
concepcdo no ambito educacional e damos sequéncia discorrendo sobre os tipos de
avaliacdo. Posteriormente, tratamos dos tipos de provas e seus requisitos e da avaliacdo
em lingua estrangeira. Focamos, em seguida, a avaliagdo da compreensdo leitora e
comentamos aspectos relacionados a leitura (sua importancia, consideragdes tedricas,
fatores que interferem na compreensao de textos, leitura em lingua materna e em lingua
estrangeira). Para concluir o capitulo, apresentamos alguns procedimentos para avaliar a
compreensdo escrita, tais como o resumo, questdes dissertativas, testes cloze e testes de

multipla escolha.

2.1. Definindo ambitos e conceituando termos

Embora o foco de nossa pesquisa — andlise de questdes de espanhol como lingua
estrangeira no Enem — esteja centrado numa parte especifica do vasto campo de estudos
sobre a avaliacdo, recorremos também aos aportes tedricos mais abrangentes

relacionados a avaliagdo educacional. Optamos por ampliar nossas discussdes para além
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da andlise das questdes da prova porque nao podemos desconsiderar o contexto em que
estdo inseridas as perguntas a serem analisadas, ou seja, é preciso levar em conta a
relevancia do Enem no ambito da educacdo nacional. Para tratar de alguns aspectos
desse exame, julgamos procedente apoiar-nos em estudos desenvolvidos ndo sé no
campo da Linguistica Aplicada como também na area da Educacdo. Nesse sentido, a
disciplina Avaliacdo educacional: pressupostos teorico-metodologicos e propostas em
realizacdo no Brasil, cursada no ambito do programa de p6s-graduacdo da Faculdade de
Educagdo da USP, sob responsabilidade da Profa. Dra. Sandra Maria Zdkia Lian Sousa,
revelou a complexidade do tema e trouxe contribuicdes para colocar em debate alguns
elementos desenvolvidos neste trabalho. Assim, pautando-nos nas investigagdes sobre o
assunto, discutimos, no decorrer da pesquisa, o contexto do Enem, apresentamos as
consideragdes gerais do exame e alguns impactos objetivados pelo MEC para o ensino

médio.

2.1.1. A avaliacao em diferentes ambitos

O interesse pela avaliacio ndo € recente. Segundo Vianna (2000), se a
entendemos como observacao e julgamento, a avaliagdo surgiu com o proprio homem.
Saul (2000) reafirma essa ideia ao salientar que hoje, mesmo que de forma
assistemdtica, a avaliacdo faz parte da experiéncia cotidiana do ser humano:
“Freqiientemente nos deparamos analisando e julgando a nossa atuagdo e a dos nossos
semelhantes, os fatos de nosso ambiente e as situagdes das quais participamos.” (SAUL,
2000, p.25).

No decorrer dos tempos a concepcdo de avaliacdo passou por transformacoes,
constituiu uma atividade complexa com bases no pensamento descritivo, analitico e
critico. Considerando necessidades, surgiram diferentes tipos de avaliacio e passamos a
utilizar distintos tipos de testes, seja no ambito esportivo (como os testes antidoping),
no juridico (testes de paternidade, por exemplo), no médico (exames de sangue,
auditivos, oftalmoldgicos etc.) e em outros campos (McNAMARA, 2000).

Segundo Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004), ndo hd uma defini¢do apenas de

avaliacdo que seja adotada por todos os avaliadores. Os autores explicam que

[...] alguns autores equiparam a avaliacdo com pesquisa ou
mensuragdo. Outros a definem como a estimativa da extensdo em que
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objetivos especificos foram alcancados. Para alguns, avaliagdo &
sindnimo de juizo profissional e se reduz a ele. Outros equiparam
avaliacio com auditoria ou diversas variantes do controle de
qualidade. E h4 ainda quem defina avaliagdo como o ato de coletar e
apresentar informag¢des que possibilitem as pessoas que tomam
decisdes atuar de forma mais inteligente. [...] (WORTHEN et al.,
2004, p. 35)

Weiss®’ (1972 apud BACHMAN, 1990, p. 22) define avaliagdo como “a coleta

3% ¢ para que ela seja

sistematica de informagao com o propdsito de tomada de decisdo
adequada deve pautar-se em informagdes confidveis e relevantes que nao precisam ser
exclusiva ou necessariamente quantitativas. Segundo Bachman (1990, p. 22), descri¢des
verbais ou observagdes, por exemplo, podem fornecer dados tdo importantes para
avaliar individuos ou programas, quanto escalas e resultados de testes. E importante
ressaltar que a defini¢do de avaliagao modifica-se conforme certas varidveis, tais como:
quem avalia, como o faz, quando, para que se coletam as informagdes e que tipo de
decisdo se toma.

Atualmente se fala em avaliacdo de programas de sadde, de servigos sociais, de
treinamentos de funciondrios do setor comercial e industrial e ndo € raro reconhecer a
fun¢do econométrica da avaliacdo, inclusive no ambito educacional. Segundo Vianna
(2000), para demonstrar os resultados em termos de custos-beneficios aos altos
investimentos financeiros, a avaliacdo assumiu também, em alguns contextos, o carater
de prestacdo de contas. Para Mehrens e Lehmann (1978, p. 303) a expressado prestacdo
de contas consiste no “processo de justificar os custos por meio de apresentacdo dos
efeitos positivos conseguidos com os gastos”. Inclui, portanto, o estabelecimento de
metas, a avaliagdo de seu grau de realizacdo e a que preco, apresentando e interpretando
tais informagdes ao publico. Worthen et al. (2004) explicam que devido a escassez de
recursos e aos déficits orcamentarios, tanto o setor publico quanto o privado recorrem a
avaliacdo para identificar a eficicia de programas, obter informagdes para tomada de
decisdes sobre como prosseguir a execu¢cdo desses projetos, solicitar alteracdes no

desenvolvimento deles ou até mesmo descarta-los.

7 Weiss, C. H. Evaluation Research: Methods for Assessing Program Effectiveness. Englewood Cliffs:
NIJ: Prentice-Hall, 1972.

* Tradugdo livre do original: “the systematic gathering of information for the purpose of making
decisions”.
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2.1.2. A avaliacdo no ambito educacional

Considerando que nossa pesquisa insere-se no campo educacional, optamos pela

defini¢do de avaliagdo expressa por Vianna (2000):

A avaliag@o educacional [...] ndo constitui uma teoria geral, mas um
conjunto de abordagens tedricas sistematizadas que fornecem
subsidios para julgamentos valorativos. Além do mais, a avaliacdo
nunca é um todo acabado, auto-suficiente, mas uma das multiplas
possibilidades para explicar um fendmeno, analisar suas causas,
estabelecer provaveis conseqiiéncias e sugerir elementos para uma
discuss@o posterior, acompanhada de tomadas de decisdes, que
consideram as condi¢cdes que geraram os fendmenos analisados.
(VIANNA, 2000, p. 18)

Dessa forma, quando entendemos a avaliagdo educacional como intrinseca ao
projeto pedagdgico, ampliamos seu espectro para além da avaliacdo da aprendizagem,

abrangendo também a avaliagdo:

de curriculo,
de curso,

de instituicdes,
de projetos,

de livros didaticos,

AN N N N NN

de desempenho profissional etc.

A avaliagdo no ambito educacional brasileiro, em larga escala, é geralmente
desenvolvida por 6rgios governamentais federais (Ministério da Educacao) ou estaduais
e municipais (Secretarias de Educacdo), podendo contar com a colaboragdao de
instituicdes publicas e privadas quando solicitadas a participar ou com a contribuicdo de
professores universitarios, quando se trata de avalia¢des institucionais e/ou de cursos.

Segundo Vianna (2000, p. 63), a avaliacdo educacional foi impulsionada no
Brasil nos anos 90 com o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Bdsico (Saeb), em
1990; o Exame Nacional de Cursos (ENC), também conhecido como “Provao”, em
1996; e o Enem, em vigéncia desde 1998. Em 2010 eram conhecidos em ambito

nacional:
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a) a Provinha Brasil voltada para os alunos do segundo ano do ensino fundamental;

b) a Prova Brasil, para os alunos do quinto e do nono ano do ensino fundamental;

¢) o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja), para aqueles que nao concluiram os estudos sem distor¢do de idade-
série;

d) o Enem, para os concluintes do ensino médio;

e) o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), para alunos

ingressantes e concluintes do curso de graduagao.

Também de acordo com Vianna (2000), a avaliacdo educacional muitas vezes
assume uma perspectiva integrada a programas de qualidade. S3o apresentadas provas
em larga escala que objetivam fornecer dados para uma andlise dos sistemas de ensino.
Ainda que o foco seja o sistema, a avaliacdo educacional baseia-se fundamentalmente
no rendimento escolar, mesmo que algumas propostas facam também coleta simultinea
de dados socioecondmicos e de varidveis relacionadas ao ensino, ao professor e a
escola.

No debate sobre avaliagcdo (FREITAS (Org.), 2002) Dias Sobrinho afirma que
um exame de abrangéncia nacional vincula-se mais ao mercado que aos servicos da
educagdo. Além disso, por causa das provas em larga escala, temos o engessamento do
curriculo como uma de suas consequéncias, ja que se propicia a cultura do “preparar-se
para os exames”, ou seja, ministram-se aulas em fun¢ao dos parametros de tais provas

nacionais. Segundo o pesquisador Dias Sobrinho,

E preciso que cada cliente saiba qual o valor ou preco de mercado que
cada institui¢do e cada estudante apresentam. Qual é a melhor escola,
o melhor curso, para o cliente escolher. O cliente teria uma escala de
valores e precos no quase-mercado educacional, como se tem para
comprar automéveis. [...] Para cumprir esse efeito, € imprescindivel a
publicacdo e a mais ampla divulgagdo dos resultados da avaliacdo, ou
melhor, dos exames de dmbito nacional. O papel da midia &, portanto,
de grande importancia, nao sé para a informacao puiblica, mas também
para consolidar a ideologia a que os exames nacionais servem.
(FREITAS (Org.), 2002, p. 109-110)

No caso do Enem, por exemplo, quando o resultado € analisado desde uma
perspectiva global, ou seja, considerando as médias de cada escola, vdrias instituigdes
de ensino usam esse dado para hierarquizar aquelas com as melhores notas. Dessa

forma, € muito comum que a sociedade de modo geral se ampare nos resultados para
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escolher os cursos, as institui¢des etc. Tanto a “cultura do preparar-se para os exames” a
que aludimos anteriormente quanto o ranqueamento das escolas podem ser considerados
efeitos retroativos do Enem.

Nesse sentido, sdo pertinentes as questdes langadas pela pesquisadora Sandra Maria
Zakia L. Sousa no debate sobre avaliacdo (FREITAS (Org.), 2002, p. 114): quais sdo as
consequéncias que tém gerado esses exames em larga escala no ambito educacional?
Quem usa os resultados? Como? Para qué?

O que se pode observar logo apds a divulgacdo das médias de cada escola é a
hierarquizacdo das institui¢des com os melhores resultados. Segundo comentario de
Mauro Aguiar, diretor do Colégio Bandeirantes (SP), publicado em O Estado de
S.Paulo: “As escolas t€m investido para que seus alunos saiam bem na prova. O
mercado é muito afetado pelos rankings do ENEM.™ O resultado converte-se,
portanto, no chamariz de novos alunos como uma espécie de andncio publicitério.

A esse respeito foi divulgada uma nota no site do Inep40, esclarecendo que
apesar de as notas médias por escolas dos concluintes do ensino médio de 2010 terem
sido disponibilizadas em quatro grupos, conforme as taxas de participa¢ao (Grupo 1:
Taxa de participagdo igual ou superior a 75%; Grupo 2: Taxa de participacdo maior ou
igual a 50% e menor do que 75%; Grupo 3: Taxa de participagdo maior ou igual a 25%
e menor do que 50%; Grupo 4: Taxa de participacao inferior a 25%), essa metodologia
ndo é tecnicamente apropriada para promover compara¢des entre as escolas. A nota

publicada alertou para

a inconsisténcia que pode haver no uso dos resultados do Enem
quando realizado de maneira linear e descontextualizada. Dessa
forma, a elaboragdo de "rankings" e a utilizacdo de adjetivos para
qualificar as escolas ndo demonstram o devido reconhecimento ao
empenho de milhdes de estudantes, profissionais da educacio,
familiares e demais setores da sociedade na busca de uma escola de
qualidade para todos.

E de acordo com Sordi e Freitas (2009, p. 45)

Quando tomamos os resultados obtidos pelos estudantes nos exames
nacionais de proficiéncia, temos indubitavelmente um legitimo dado

% Escolas particulares de SP tém 2° pior queda em avaliagio nacional. O Estado de S. Paulo. 21
nov.2008. p. Al7.

“ Sobre o wuso dos resultados das avaliagbes em larga escala. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/c/journal/view_article_content?groupld=10157&articleIld=81130&version=1.0
>. Acesso em: 9 out. 2011.
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subsididrio da avaliagdo da qualidade do processo de avaliacdo
institucional, permitindo capturar concretamente um dos indicadores
de éxito do trabalho pedagégico ali desenvolvido norteado pelo
projeto da escola. Porém, tomar este dado como expressdo unica da
qualidade praticada pela instituicio educacional € ignorar a
complexidade da realidade e o conjunto de fatores intra e
extraescolares que determinam, de modo quase sempre
multidimensional, a performance dos alunos. (SORDI e FREITAS,
2009, p. 45.)

Para uma avaliacdo da instituicdo, do nosso ponto de vista, além das notas dos
alunos deveriam ser consideradas a infraestrutura da escola, a formagao dos professores,
as atividades desenvolvidas, entre muitos outros fatores.

Posto isso, julgamos relevante conceituar os termos avaliacdo, medida e testes,
pois, as vezes, sdo usados como sindbnimos o que, como detalhamos a seguir, ndo é

adequado.

2.1.2.1. Avaliacao, medida e testes

Vejamos alguns fragmentos que sintetizam o ponto de vista de diferentes

pesquisadores na drea educacional sobre avaliacao:

Na primeira geragdo, conhecida como a geragdo da medida, avaliacdo
e medida eram sindénimos. Isto é, a ideia que prevalecia era a de que a
avaliacdo era uma questdo essencialmente técnica que, através de
testes bem construidos, permitia medir com rigor e isengdo as
aprendizagens escolares dos alunos. (FERNANDES, 2005, p. 56)

Em termos precisos, deve-se entender que avaliar com intencdo
formativa ndo é o mesmo que medir, nem qualificar e nem sequer
corrigir; avaliar tampouco é classificar, examinar, aplicar testes.
(ALVAREZ MENDEZ, 2002, p. 13)

Vianna (2000) afirma que, apesar das mudancas verificadas ao longo do tempo
na concepg¢do de avaliagdo da aprendizagem, prevalece ainda a confusdo entre avaliar e
medir. Historicamente a avaliacdo ja foi vista como medida, como uma disciplina
psicométrica. Contudo, medir, ou seja, quantificar um atributo, nao € avaliar: “a ac@o de

avaliar € inerente ao processo de ensino e aprendizagem e [...] ndo se pode confundi-la
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com qualificar ou classificar™*! (ERES FERNANDEZ e BAPTISTA, 2010, p. 71). Uma
hipétese para a confusdo entre os conceitos € o fato de, durante muito tempo, a
avaliacdo ter se reduzido a exames tradicionais. Sousa (1991, p. 44) revela que, em
termos tedricos, a tendéncia € concebé-la “como processo de julgamento do
desempenho do aluno face dos objetivos educacionais propostos”.

Na verdade, a avaliacdo pode utilizar tanto métodos quantitativos (por exemplo,
notas de provas) como qualitativos (observagdes, classificagdes segundo opinido e
juizos de valor). Portanto, constitui um meio para aprimorar o processo pedagdgico com
base na andlise de informacdes coletadas. Para os Pardmetros Curriculares Nacionais

para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: lingua estrangeira (BRASIL,

1998, p. 79), doravante PCNEF,

A avaliacdo é parte integrante e intrinseca ao processo educacional,
indo muito além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo
do aluno por meio de notas e conceitos.

z

A funcdo da avaliacdo é alimentar, sustentar e orientar a acfo
pedagdgica [...] A avaliacdo assim entendida oferece descricdo e
explicacdo; é um meio de se compreender o que se alcanga e por qué.
Torna-se, desse modo, uma atividade iluminadora e alimentadora do
processo de ensino e aprendizagem, no percurso, € retorno ao aluno
sobre seu proprio desenvolvimento.

Para Sousa (1991, p. 44), a avaliacdo da aprendizagem apresenta como
caracteristicas fundamentais envolver fases ou etapas continuas de trabalho;
desenvolver-se de forma ampla, utilizando diferentes instrumentos; cumprir funcdes de
diagnosticar, retroinformar e favorecer o desenvolvimento individual do aluno e, por
fim, envolver a participagdao das partes implicadas, ou seja, professores, alunos, pais e
administradores.

A medida para as ciéncias sociais € definida como “processo de quantificacao
das caracteristicas de pessoas, de acordo com procedimentos e regras explicitas”42
(BACHMAN, 1990, p. 18). Para medir uma dada habilidade ndo é necessario que seja
aplicado um teste. E possivel, por exemplo, mensurar a atuacdo oral com base em

critérios de nivelamento que o avaliador conhece, sem que o individuo esteja numa

situacdo de teste formal, ou seja, sem a aplicacdo de uma prova.

*I No original: “la accién de evaluar es inherente al proceso de ensefianza y aprendizaje y [...] que no se
puede confundirla con calificar o clasificar”.

*2 No original: “the process of quantifying the characteristics of persons according to explicit procedures
and rules”.
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O teste € definido por Bachman (1990, p. 20) como um instrumento de
mensuracdo elaborado para obter uma amostra especifica de um comportamento do
individuo. Conforme os PCNEF (BRASIL, 1998, p. 79), os testes sdo “instrumentos,
meios para um fim”.

Em sintese, podemos dizer que a pratica avaliativa ndo se resume a aplicagcdo de
um teste isolado, nem a medida. Para Vianna (2000, p. 25) “a medida pode ser um
momento inicial de uma avaliacdo, mas ndo é condi¢do essencial para que se tenha uma
avaliacdo”. Assim, avaliar € um procedimento mais amplo. Entendemos que a avaliacdo
tem um cardter formativo que acontece ao longo do processo educativo e quando esse
aspecto nio € considerado estamos diante de mera obtencdo de medidas que, entre
outros usos, podera ter o de classificar os examinados. Como citaremos adiante, posi¢ao
semelhante é a defendida por Luckesi (2000) e Sordi e Freitas (2009), entre outros
especialistas no campo da avaliacio educacional. A medida fornece apenas dados
quantitativos. Luckesi (2000)**, numa entrevista que disponibilizou em seu site, afirmou

o seguinte:

[...] a avaliacdo, por outro lado, é ndo pontual, diagndstica, inclusiva,
democriética e dialdgica. Como vocé pode ver, examinar e avaliar sdo
praticas completamente diferentes. As provas (ndo confundir prova
com questiondrio, contendo perguntas abertas e/ou fechadas; este € um
instrumento; provas sdo para provar, ou seja, classificar e selecionar)
traduzem a idéia de exame e ndo de avaliagdo. Avaliar significa
subsidiar a constru¢do do melhor resultado possivel e nao pura e
simplesmente aprovar ou reprovar alguma coisa. Os exames, através
das provas, engessam a aprendizagem; a avaliacdo a constroi
fluidamente.

De acordo com Sordi e Freitas (2009, p. 44): “[...] a redugdo da avaliagdo a
medida retira da primeira sua vocagdo formativa e processual, contribuindo para a
manutengdo de seu viés classificatdrio e ranqueador”.

Dessa forma, levando em conta as diferencas expostas sobre avaliacdo, medida e
teste, consideramos que 0s processos seletivos para os cursos superiores (vestibulares
e/ou Enem) objetivam medir o conhecimento, habilidade e/ou competéncia mais que
propriamente avaliar o candidato, segundo o conceito de avaliacdo de Sousa (1991) e de

Luckesi (2000), ja citados neste trabalho.

“ Disponivel em:
<http://www.luckesi.com.br/textos/art_avaliacao/art_avaliacao_entrev_jornal_do_Brasil2000.pdf.>.
Acesso em: 10 set. 2010.
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Mesmo nos vestibulares seriados, ou seja, aqueles realizados ao final de cada um
dos trés anos do ensino médio, os resultados fundamentam-se em provas pontuais. Em
teoria deveriam cumprir fungdes de diagnosticar, retroinformar e favorecer o
desenvolvimento individual do aluno e a de envolver a participacdo das partes
implicadas (professores, alunos, pais e administradores), mas conforme estudos de
Baccheto (2004) discutido em nossa pesquisa de mestrado (KANASHIRO, 2007), os
resultados t€m se resumido a apresentacdo de um boletim que ndo contribui na
possibilidade de sanar as dificuldades e tampouco garantiu a interacdo efetiva entre
escola, aluno e IES.

Reforcando o que foi expresso, concordamos com a posi¢do da pesquisadora
Telma Mildner, segundo sua fala proferida no debate sobre avalia¢do e, posteriormente,
publicada (FREITAS (Org.), 2002), de que os exames do ambito educacional como o
Enem ndo sdo avaliacdes (conforme nossa concepcdo do termo jid exposta neste
trabalho), na medida em que nio alimentam, ndo sustentam o aprendizado, mas ‘“‘sdo
Sistemas de Mensuragdao” (MILDNER, 2002, p. 130). De acordo com Sousa, no mesmo
debate publicado (FREITAS (Org.), 2002), os exames educacionais externos podem

contrapor-se aos propositos das avaliagdes de aprendizagem:

[...] Como a escola tem lidado, por um lado, com uma concep¢do de
avaliacdo que visa o (sic) acompanhamento e estimulo ao
desenvolvimento dos alunos, tendo em conta as diferencas individuais
e mesmo de origem e de classe social e, por outro lado, com a
avaliacdo externa que d4 centralidade a mensura¢do do desempenho
dos alunos em testes, pressupondo, por exemplo, que apds o terceiro
ano o aluno seja capaz de... ou seja, as avaliagdes externas comegam a
pautar alguns pardmetros de desejabilidade no processo de
escolarizacdo. H4 um controle externo do préprio curriculo escolar,
correndo-se o risco de se estar abrindo mao da constituicdo de um
processo avaliativo em funcdo de uma mera mensuragio. (FREITAS
(Org.), 2002, p. 114)

De fato, podemos observar conflito entre a concep¢cdo de avaliagdo da
aprendizagem que, entre outras caracteristicas, deve ser processual, € as propostas no
ambito educacional dos exames externos que geralmente privilegiam a verificacdo do

conhecimento em apenas um momento, utilizando um instrumento somente.
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No caso do Enem, corre-se o risco de “padronizar” o ensino médio, ditar o que
se deve aprender e ensinar**. Na sala de aula o professor, a0 menos em teoria, conhece
os alunos, considera o que e como foram trabalhados contetidos e habilidades e
competéncias, di o feedback das atividades avaliativas, tem o momento de correcdo, as
propostas ndo se concentram obrigatoriamente apenas em atividades escritas, existe a
retomada dos pontos que foram detectados como problemdticos, ou seja, a avaliacao
visa a aprendizagem. Isso ndo acontece no Enem. E a critica que Mildner (2002) e
Sousa (2002) fazem é justamente observar que os exames externos podem determinar o

que e como o professor deve desenvolver determinado assunto e avaliar em sala de aula.

2.1.2.2. Tipos de avaliacao

Conforme o campo de pesquisa e de aplicagdo da avaliagdo foi se ampliando,
surgiram novos termos, novas concepcoes € defini¢des relacionadas ao tema. O Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: aprendizagem, ensino e avaliacdo,
doravante QECR, (CONSELHO DA EUROPA, 2001) apresentou 26 tipos de avaliagdo,
organizados em pares. Apesar de marcar certa oposicdo, o0s tipos podem se
complementar no processo de ensino e aprendizagem. Em sala de aula, € possivel que o
professor lance mao de uma avaliagdo compartilhada e de uma avaliacdo individual, que
considere a autoavaliacdo do aluno e uma avaliacdo feita por ele, o docente, por
exemplo. A seguir, no Quadro 1, listam-se os diferentes tipos de avaliacao relacionados

no QECR.

1 | Avaliacao dos resultados Avaliagao da proficiéncia

2 | Avaliacdo referente a normas Avaliacgao referente a critérios

3 | Avaliacdo referente a critérios de | Avaliagdo do continuo
mestria

* Consideremos parte do contetido da Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior: “A nova prova do Enem traria a possibilidade concreta do estabelecimento
de uma rela¢do positiva entre o ensino médio e o ensino superior, por meio de um debate focado nas
diretrizes da prova. Nesse contexto, a proposta do Ministério da Educacdo ¢ um chamamento. Um
chamamento as IFES para que assumam necessdrio papel, como entidades autdnomas, de protagonistas
no processo de repensar o ensino médio, discutindo a relacdo entre contetidos exigidos para ingresso na
educacdo superior e habilidades que seriam fundamentais, tanto para o desempenho académico futuro,
quanto para a formag@o humana. Um exame nacional unificado, desenvolvido com base numa concepg¢ao
de prova focada em habilidades e contetidos mais relevantes, passaria a ser importante instrumento de
politica educacional, na medida em que sinalizaria concretamente para o ensino médio orientagdes
curriculares expressas de modo claro, intencional e articulado para cada drea de conhecimento." No que
se refere a disciplina de Espanhol como Lingua Estrangeira, o problema serd justamente se o ensino
médio passar a enfocar o ensino do referido idioma apenas com vistas ao Enem.
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4 | Avaliacdo continua Avaliagdo pontual
5 | Avaliacdo formativa Avaliacdo sumativa
6 | Avaliacdo directa Avaliagao indirecta
7 | Avaliacdo do desempenho Avaliacdo de conhecimentos
8 | Avaliacdo subjectiva Avaliagado objectiva
9 | Valoragdo a partir de uma lista de | Valoracdo a partir de uma escala
controle verificagdo
10 | Avaliagdo impressionista Avaliagao por juizos orientados
11 | Avaliacdo global Avaliacdo analitica
12 | Avaliagdo de série Avaliagao de categoria
13 | Hetero-avaliagdo Auto-avaliagdo

Quadro 1 — Tipos de avaliacdo (Fonte: CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 251)*

Nao pretendemos pormenorizar as descricbes de cada tipo e o proprio
documento diz que a lista ndo € exaustiva. Nossa intencdo € registrar que existem
diferentes tipos de avaliacdo conforme sejam os propdsitos para recorrer a este
procedimento. Assim, tendo em vista nosso objeto de pesquisa, optamos por deter-nos
naqueles que se relacionam ao Enem. Nesse sentido, distinguiremos a avaliagdo
continua e pontual e a avaliacdo formativa e a somativa.

A avaliacdo continua € realizada pelo professor e pelo aprendiz. Avalia-se o
desempenho durante todo o curso, ou seja, a avaliacdo se faz presente, integrada no
curso, e fornece dados para a avaliacdo final. Segundo o QECR (CONSELHO DA
EUROPA, 2001), para além da classificacao, das tarefas de casa e dos testes (ocasionais
ou previstos), a avaliacdo continua pode considerar listas de verificacdo, avaliacdo
formal de atividades realizadas em sala de aula e portfolios. Ja a avaliacdo pontual
ocorre quando se tomam decisdes levando em conta apenas a nota de um exame,
geralmente no fim ou no inicio de um curso. O que se torna decisivo neste tipo de
avaliacdo ndo € o processo, mas o que o individuo € capaz de fazer ou o conhecimento
que ele comprova num dado momento.

A avaliagdo formativa é um processo continuo de consideracdes de dados e
informacdes sobre o ensino e a aprendizagem, observando pontos fortes e fracos do
processo e retroalimentando os aprendizes. Por outro lado, a somativa consiste em

resumir numa nota todos os dados quantificaveis no decorrer do curso. Conforme a

definicdo do Diccionario de términos clave de ELE™, a avaliacio somativa objetiva

* Tradugio portuguesa do quadro proposto pelo QECR.

“® Disponivel em:
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/funcionevaluacion.htm>. Acesso
em: 15 out. 2011.
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verificar até que ponto os estudantes aprenderam, certificando diante da sociedade o que
foi adquirido. A avalia¢ao formativa, por sua vez, vai controlando se o que foi planejado
atende as necessidades dos estudantes, isto €, se eles estdo aprendendo, ou se € preciso
modificar o processo.

Na verdade, tanto a avaliacdo formativa quanto a avaliacdo processual tende
mais a concepc¢do de avaliagdo exposta pelos PCNEF (BRASIL, 1998), por Souza
(1991) e por Luckesi (2000) (ver paginas 64 e 65). Ja a avaliacdo somativa e a pontual
sinalizam para a nocao mais técnica, alinham-se mais a medida. Esta diferenca também
é comprovada num quadro proposto por Alvarez Méndez (2002) e que transcrevemos
mais adiante (ver Quadro 2). Para o pesquisador, os tipos de avaliagdo se organizam
em torno de dois eixos, um grupo relacionado a “racionalidade pratica e convida a
modos criticos e reflexivos de agir” e outro mais préximo da “racionalidade técnica e

tende a manter o status quo”. (ALVAREZ MENDEZ, 2002, p. 24).

AVALIACAO ALTERNATIVA AVALIACAO TRADICIONAL
A avaliacao a partir da A avaliacao a partir da

racionalidade pratica racionalidade técnica
(Acao comunicativa) (Acao estratégica)

Avaliagdo formativa. Avaliagdo somativa.

Avaliacdo interna. Avaliacdo externa.

Avaliacdo referida a principios Avaliagao referida a critérios ou criterial e

educativos. referida a normas ou normativa.

Avaliacdo horizontal. Avaliacdo vertical.

Avaliac@o dinamica. Avaliagao pontual.

Avaliacdo processual. Avaliacdo terminal.

Avaliacdo participada. Heteroavaliacao.

Avaliacdo compartilhada. Avaliacdo individual.

Avaliacdo continua. Avaliacgao final.

Auto-avaliagdo, co-avaliagao. Avaliacgao feita pelo professor.

Provas de ensaio, de elaboracdo e de Exame tradicional, provas objetivas.

aplicacao.

Preocupagdo com a compreensdo, com a Preocupac¢do com a confiabilidade, com a

bondade. validade.

Interesse pelo singular (estudo de casos). | Interesse na generalizagdo (plano

experimental).
Subjetividade reconhecida. Objetividade como fim em si mesma.
Implica¢do/compromisso do professor. Distanciamento em nome da
imparcialidade.
Avaliacdo da aprendizagem. Medida do rendimento escolar.
Credibilidade. Confiabilidade.
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Atencao pontual a todo o processo de
ensino e aprendizagem.

Centrado no resultado ou alcance de
objetivos.

Qualidade/equidade.

Eficacia/eficiéncia/rentabilidade.

Ensino dirigido a compreensao.

Ensino dirigido ao exame.

O mais valioso € identificado por seu
interesse formativo.

O mais valioso € identificado por ser o
mais valorizado, o que mais pontua.

Co-responsabilidade e compromisso.

Neutralidade e distanciamento.

Coleta de informagao por diferentes
meios.

O exame constitui a fonte de informacao.

Explicitacao dos critérios de avaliagdo.

Os critérios de avaliagdo costumam ser
implicitos.

Avaliacdo integrada em tarefas de
aprendizagem.

A avaliac@o ocupa espago e tempo a parte.

A avaliacdo segue principios coletados no
projeto educativo da escola.

A avaliacdo € exercida segundo o estilo de
cada professor.

Negociacao de critérios de avaliagdo.

Aplicagao de critérios ndo-explicitados.

Atividade de conhecimento e de

Ato de controle e de san¢ao.

aprendizagem.
Equanimidade. Imparcialidade.
Flexibilidade. Programacao.

Professor pesquisador.

Professor especialista em conhecimentos
académicos.

Desenvolvimento profissional.

Instrumento administrativo do professor.

Exercicio ético.

Exercicio técnico.

Orientada a pratica.

Orientada pela programagdo ao exame.

Honestidade. Imparcialidade.

Guiada pelos principios curriculares. Orientada aos resultados.
Acao justa. Acao neutra.
Valorizagao. Medigao.

Equitativo. Elitista.

Subjetividade exercida responsavelmente.

Objetividade controlada tecnicamente.

Interesse ético.

Interesse técnico.

Participacdo do aluno.

Intervencdo do professor.

Atende a globalizagdo dos contetdos.

Centra sua atencao em unidades discretas.

Compreensao.

Indicadores de conduta.

Compreensdo processual do rendimento.

Explica¢do causal do rendimento.

Conhecimento interdisciplinar.

Centrado em cada disciplina
isoladamente.

Responsabilidade e autonomia docente
assumidas.

Prestacdo de contas, controle externo.

Quadro 2 — Dualidades em torno da avaliacdo (Fonte: ALVAREZ MENDEZ, 2002,
p. 25-26)

O Enem assume caracteristicas voltadas para a racionalidade técnica. Como
avaliacdo externa ele é elaborado por 6rgdos externos a instituicio de ensino e
preocupa-se em obter indicadores comparativos de desempenho que fundamentardo a

tomada de decisdo. A avaliacdo interna, por outro lado, objetiva diagnosticar o processo
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de ensino e aprendizagem, considerando como estd se desenvolvendo o que foi
planejado. E realizada pela escola.
Fernandes (2005) afirma que muitas criticas tém sido dirigidas aos exames

externos em larga escala:

Em geral, tais criticas referem-se, quer a forma, quer ao contetido das
medidas tradicionais, vulgo exames ou testes nacionais, que avaliam
uma amostra muito reduzida dos dominios do curriculo e, por isso,
ndo avaliam resultados significativos das aprendizagens dos alunos.
Por outro lado, dizem os criticos, acaba por ter efeitos nefastos sobre o
curriculo, empobrecendo-o, sobre o ensino, demasiado condicionado
pelo que sai no exame, sobre o desenvolvimento de competéncias de
resolucdo de problemas por parte dos alunos e sobre as decisdes
politicas. (FERNANDES, 2005, p. 99)

O mesmo pesquisador vé a necessidade de mais andlises e discussdes sobre o
papel dessas avaliacdes externas na qualidade da educacdo, suas vantagens, as suas
fungdes, as relacdes com a prestacdo de contas, bem como questdes de equidade,
comparabilidade e ética, entre outros fatores.

Kellaghan e Madaus*’ (2003 apud FERNANDES, 2005, p. 104) identificaram

N

um conjunto de caracteristicas comuns em varios paises referentes a avaliacdo que

abrange regides ou alcanca o territério nacional:

1. Os exames sdo externos, isto é, sdo preparados e controlados por
uma ou mais entidades externas as escolas a que os alunos
pertencem.

2. A administragdo dos exames € normalmente controlada pelo
governo, ou, no minimo, por si supervisionada.

3. Os exames sao construidos a partir de conteidos constantes nos
curriculos. [...]

4. As provas de exame sdo iguais para todos os alunos, administradas
segundo procedimentos estandardizados, fora do ambiente normal
da sala de aula e realizados por um grande nimero de alunos.

5. A maioria dos exames tem vdrias funcdes, tais como certificar,
controlar, seleccionar ou motivar.

6. Normalmente, o contetido, os critérios de corre¢ao e os resultados
dos exames sdo tornados publicos.

Assim, Sanmarti (2009) vé€ na avaliacdo externa a funcdo reguladora dos

conteddos e métodos de ensino: serve “para regular o que uma sociedade [...] considera

47 KELLAGHAN, T. e MADAUS, G. (2003). External (public) examinations. In: KELLAGHAN, T. e D.
STUFFEBEAM, D. (Eds.) International handbook of educational evaluation. Dordrecht: Kluwer,
2003. p. 577-602.
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que se deve aprender em um momento histérico determinado.” (SANMARTI, 2009, p.

109).

2.1.2.3. Alguns tipos de provas/exames e seus requisitos

Especificamente no caso de lingua estrangeira, Pastor Cesteros (2003) apresenta

os seguintes tipos de provas:

v’ provas de aptiddo linguistica: medem a capacidade de memorizagio, de
induzir significados, para codificar a gramadtica e a fonética de outra lingua e,
dessa forma, identificar aqueles que terdo melhores resultados na aprendizagem

da lingua estrangeira.

v' provas de proficiéncia: medem os conhecimentos que se possui de uma
lingua nao materna, independente de onde e como o individuo adquiriu/aprendeu
o idioma. Normalmente se avaliam as destrezas (ler, escrever, ouvir, falar), os
conhecimentos linguisticos e a capacidade de usar a lingua em um ou vdrios
contextos. Na visdo de Scaramucci (2000), ndo deveriamos conceber a
proficiéncia como absoluta, considerando o falante nativo ideal, mas considerar

as situacdes de uso:

Em vez de dizer Ele é proficiente em Inglés, seria mais apropriado
dizer Ele é proficiente em Inglés para trabalhar e estudar na
Inglaterra (uso mais geral) ou Ele é proficiente em Inglés para
trabalhar no Brasil como guia turistico; ou Ele é proficiente em
leitura em Inglés (uso mais especifico) ou Ele é proficiente em leitura
de manuais técnicos em Inglés (uso ainda mais especifico), e assim
por diante) [...]. (SCARAMUCCI, 2000, p. 14)

No caso de espanhol como lingua estrangeira (E/LE), temos como exemplos de
provas de proficiéncia o Diploma de Espariol como Lengua Extranjera (DELE)
e o Certificado de Espaiiol: Lengua y Uso (CELU).

v' provas de rendimento: medem o conhecimento, isto é, quanto o aluno

aprendeu, considerando os objetivos e o conteido propostos num programa.
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Normalmente se realiza ao final de uma unidade, um bimestre ou de um curso.
Alderson et. al. (1998) citam, ainda, a prova de progressdo, aquela que se aplica
em diferentes momentos ao longo do curso com o objetivo de verificar o que os
alunos aprenderam e, segundo Prati (2007), para que o professor também possa
fazer reformulacdes necessdrias na forma de desenvolver o programa

determinado.

v/ provas de nivelamento: preocupa-se em avaliar o conhecimento da lingua
ndo materna de um individuo em relagdo a um determinado programa de um
curso. Conforme Alderson et. al. (1998), alguns centros de idiomas agrupam os
alunos levando em considera¢do o resultado desta prova. Outras instituicoes
podem usar o resultado para saber se os alunos precisam de mais aulas de

linguas ou para desenvolver determinada destreza (escrita, fala, leitura, escuta).
Temos também:

v’ prova diagnéstica: identifica os pontos fortes e fracos do aluno/candidato
antes do inicio de um curso, de um programa ou de um médulo. Ou seja, procura
identificar a drea em que o aluno apresenta deficiéncia e precisard de aulas ou

atividades complementares.

v provas de admissdo: trata-se de um instrumento que deve fornecer dados
para avaliar se o candidato tem, ou ndo, conhecimentos e/ou habilidades para um

determinado programa.

v’ prova de vestibular: seleciona estudantes para os cursos de nivel superior.
No caso do Brasil, segundo dados expressos no site do Inep48, e j4 mencionados
neste trabalho, hd vérias formas de ingresso no ensino superior: a selecao por
meio de entrevista, exame do histérico escolar, mudanca de curso dentro da
instituicdo, transferéncia, acordos internacionais, por exemplo; porém,

proporcionalmente, menos recorrentes que o vestibular. O vestibular € a forma

* Conforme o item 4.1. Niimero total de ingressos nos cursos de graduagdo presenciais, por organiza¢do
academia e todas as formas de ingresso, segundo a unidade da federacdo e a categoria administrativa
das IES — 2010 da Sinopse estatistica da educacdo superior de 2010, divulgada no site do Inep:
<http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior-sinopse >. Acesso em: 18 nov. 2011.
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mais utilizada para selecionar e classificar candidatos aos cursos de nivel

superior e, geralmente, inclui questdes de lingua estrangeira.

Para a elaboragdo de qualquer tipo de prova € preciso levar em conta:

v 0 que queremos avaliar;
v"que procedimentos serdo utilizados;

v’ que escala serd usada para fixar o valor constatado.

Além disso, € preciso considerar alguns requisitos bésicos. Scaramucci (2009)
assevera que ha alguns anos os tedricos da avaliacdo tém procurado um entendimento
mais preciso sobre exames de desempenho. Assim, discussdes e pesquisas levaram a
uma reformulacdo dos conceitos utilizados como parametros para determinar a
qualidade dos testes. O que define um bom exame?

Bachman® (1990, 1996 apud PRATI, 2007, p. 14) dedicou especial aten¢do ao
modelo de utilidade do exame que inclui seis qualidades: validade de construto;
confiabilidade; autenticidade; interatividade; viabilidade; impacto. Sintetizamos, a

seguir, algumas breves informagdes sobre cada uma delas.

a) Validade de construto: um teste é vidlido quando podemos interpretar os
resultados como indicadores das habilidades ou do construto que desejamos
avaliar. O construto € a habilidade que definimos como base para o desenho de
um exame. Scaramucci (2009, p. 32) cita a definicdo de Ebel e Frisbie™ (1991,
p. 108):

O termo construto refere-se a um construto psicolégico, uma
conceitualizagdo tedrica sobre um aspecto do comportamento humano
que nio pode ser medida ou observada diretamente. Exemplos de
construtos sdo inteligéncia, motivacido para o rendimento, ansiedade,
rendimento, atitude, domindncia e compreensdao em leitura. Validacio
de construto € o processo de coleta de evidéncia para dar apoio ao
argumento de que um teste realmente mede o construto psicoldgico
que os elaboradores querem que meca. O objetivo, nesse caso, &

“ BACHMAN , L. F. Fundamental Considerations in Language Testing. Oxford: Oxford University
Press, 1990.

BACHMAN, L.F. e PALMER, A.S. Language testing in practice. Oxford: Oxford University Press,
1996.

0 EBEL, R.L. e FRESBIE, D.A. Essentials of Educational Measurement. 5.ed. Englewood Cliffs:
Prentice Hall, 1991.
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determinar o significado dos escores ou notas do teste para garantir
que eles signifiquem o que o especialista esperava que significassem.

b) Confiabilidade: refere-se a consisténcia e estabilidade na obtencdo dos
resultados, ou seja, corresponde a qualidade constante de uma medida
(CONSELHO DA EUROPA, 2001).

Conforme Prati (2007, p. 16-17), ha alguns fatores que levam a variagao

do resultado:

v' 0 contexto: um ruido no momento de uma prova de compreensdo
auditiva afeta o resultado do exame.

v' 0 processo de administra¢do: um erro no caderno de perguntas ou na
folha de respostas também alterard o resultado.

v’ os candidatos: a ansiedade, o cansago, os problemas pessoais também
interferem no resultado.

v’ as caracteristicas das atividades do exame: as respostas previsiveis sdo
exemplos que também afetam o resultado.

v' 0 modo de avaliagdo: a pontuagdo (todas as questdes tém o mesmo
valor?) ou a selecdo inadequada como no caso de objetivar selecionar um
candidato que saiba escrever bem em lingua estrangeira e propor
somente questdes de multipla escolha.

v' o corretor: a falta ou a inadequacéo de capacitagio, falta de atengdo ou de

responsabilidade interferem igualmente no resultado.

c) Autenticidade: diz respeito a correspondéncia entre as questdes do exame e

o uso da lingua avaliada.

d) Interatividade: refere-se a como as habilidades e as caracteristicas do

candidato se relacionam com as questoes.

e) Viabilidade: consiste em responder até que ponto a validade e a

confiabilidade podem ser cumpridas, ou seja, considera a relacdo entre recursos
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humanos, econdmicos etc., para colocar o exame em pratica desde a formulacao,

passando pelo desenvolvimento, uso e disponibilidade dos instrumentos.

f) Impacto: segundo Prati (2007) fazer um exame e usar seu resultado ja supde
consequéncias. Professores, diretores, coordenadores, pais e responsaveis pelos
candidatos, editoras, os proprios candidatos, enfim, vérios envolvidos sdo

afetados pelas provas.

Prati (2007) acrescenta que a literatura especializada considera que um exame €
bom quando € vélido. Conforme Scaramucci (2009), tradicionalmente se afirma que um
exame é vilido quando mede adequadamente o que pretende medir. E importante
ressaltar que um teste pode ser valido para um determinado propdsito e nao para outros.
Segundo Alderson et. al. (1998), um dos problemas mais comuns € utilizar uma prova
com um proposito diferente do que se pensou originalmente e para o qual,
consequentemente, se desconhece sua validade. Dessa forma, ao dizer que um teste é
valido, precisamos considerar que ele € valido para algo, para algum objetivo. Convém
esclarecer que um exame ndo apresenta necessariamente apenas um fim, mas ¢é
fundamental estabelecer e demonstrar a validade de uso para seu(s) objetivo(s).

A principal critica ao conceito tradicional de validade consiste em ser
fragmentado, incompleto, tendo por base uma visdo psicométrica, elaborado por
especialistas em medida (SCARAMUCCI, 2009). O novo conceito considera as
consequéncias sociais do uso dos resultados. Pautando-se em Messick’! (1989),

Scaramucci defende que a validade

ndo € uma propriedade do teste ou da avaliacdo, mas do significado de
seus resultados. [...] O que € validado, portanto, ndo € o teste, mas as
inferéncias derivadas dos resultados ou de outros indicadores, assim
como as implicacdes para a acdo determinadas pela interpretacdo.
(SCARAMUCCI, 2009, p. 33)

O Quadro 3, de Chapelle®* (1999, p. 258), citada por Scaramucci apresenta uma

sintese das mudancas de conceituagao de validacao:

St MESSIK, S. Validity. In: LINN, R. L. (Ed.). Educational measurement. 3. ed.. New York: American
Council on Education e McMillan, 1989, p. 13-103.

2 CHAPELLE, C. A. Validity in language assessment. Annual Review of Applied Linguistics, 19: 254-
272.
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Tradicional

Contemporanea

[A validade ¢é] considerada uma
caracteristica de um teste: o grau em que
um teste mede aquilo que pretende medir.

Validade € um argumento relativo a
interpretacdo e uso: O grau em que as
interpretacdes e usos de um teste podem
ser justificados.

Confiabilidade era vista como distinta> e
uma condi¢do necessdria para validade.

Confiabilidade pode ser vista como um
tipo de evidéncia de validade.

A validade era frequentemente
estabelecida através de correlacdes de um
teste com outros.

Validade é argumentada com base em um
nimero de tipos de justificativas e
evidéncias, incluindo as consequéncias da
avaliacdo.

Validade de construto era vista como um
dos trés tipos de validade (conteudo,
relacionada a critério e construto).

Validade € um conceito unitdrio, em que a
validade de construto ocupa uma posi¢cao
central: validade de conteudo e relativa a
critério podem ser usadas como evidéncia
sobre validade de construto.

O estabelecimento da validade era uma
tarefa de responsabilidade de
pesquisadores da avaliac@o, responsaveis
pelo desenvolvimento de testes de grande
escala e alta relevancia.

A justificativa de validade de um teste é
de responsabilidade de todos os usudrios
de um teste.

Quadro 3 — Resumo dos contrastes entre as concepc¢oes de validaciao tradicional e
contemporanea (Fonte: CHAPELLE, 1999, p. 258 apud SCARAMUCCI,

2009, p. 34).

A literatura especializada apresenta varios tipos de validade, mas, conforme

Scaramucci (2009), nem sempre hd concordancia em relacdo ao uso dos termos e

definicdes. Hughes™* (1989 apud SCARAMUCCI, 2009) cita: validade de construto, de

conteddo, relacionada a critério e de face. Por sua vez, Alderson et. al. (1998)

relacionam validade interna (compreende a validade aparente, de conteido e de

resposta); validade externa (abarca os conceitos de validade concorrente e preditiva); e

validade de construto. De forma sintetizada este autor apresenta alguns procedimentos

de avaliagdo para verificar esses tipos de validade:

33 0O conceito de confiabilidade era considerado como distinto do conceito de validade.
> HUGHES, A. Testing for language testing. Cambridge: Cambridge University Press, 1989.
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Tipos de validade

Procedimentos de avaliacao

Validade interna

Validade aparente

Questiondrios e entrevistas a candidatos, administradores e
outros usuarios.

Validade de contedado

a) Comparar o conteido da prova com as especificagdes
€ 0 programa.

b) Questiondrios e entrevistas a ‘“‘especialistas”, como
professores, especialistas na matéria, especialistas em
lingiiistica aplicada.

c) Os especialistas avaliam os itens e os textos da prova
de acordo com uma lista detalhada de critérios.

Validade de resposta

Os alunos fazem introspeccdo sobre seu processo de
resposta a prova, seja a0 mesmo tempo em que a fazem,
seja de forma retrospectiva.

Validade externa

Validade concorrente

a) Estudar as correlagdes entre os resultados dos alunos e
os resultados em outras provas.

b) Estudar as correlacdes entre os resultados dos alunos e
as avaliacdes dos professores.

c) Estudar as correlagdes entre os resultados dos alunos e
outras medidas de suas capacidades como avaliagcdes dos
estudantes ou dos professores.

Validade preditiva

a) Estudar as correlacdes entre os resultados dos alunos
com os resultados de provas realizadas pouco depois.

b) Estudar as correlagdes entre os resultados dos alunos e o
éxito nos exames finais.

¢) Estudar as correlagdes entre os resultados dos alunos e
outras medidas de suas capacidades obtidas um pouco
depois, tais como as avaliacdes do professor especialista na
matéria ou do professor de idiomas.

d) Estudar as correlagdes entre os resultados dos alunos e o
sucesso do nivelamento realizado.

Validade de construto

a) Estudar a correlagdo de cada parte da prova com as
outras partes.

b) Estudar a correlacio de cada parte da prova com a prova
em sua totalidade.

¢) Estudar a correlacdo de cada parte da prova com a prova
em sua totalidade menos a parte analisada.

d) Comparar os resultados dos alunos com seus dados
pessoais e caracteristicas psicoldgicas.

e) Estudos multimétodo-multitraco.

f) Analise fatorial.

Quadro 4 — Tipos de validade e procedimentos de avaliacao (Fonte: ALDERSON et.
al., 1998, p. 186-187)
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Pesquisas sobre a validagio do Enem e fatores cognitivos tém sido
desenvolvidas por profissionais da area da Psicologia (GOMES e BORGES, 2009;
PRIMI et. al., 2001). Por ndo ser esse o foco do presente estudo ndo nos deteremos,

aqui, nesse aspecto.

2.1.2.4. A Teoria de Resposta ao Item (TRI)

A Teoria da Resposta ao Item (doravante TRI) é definida no site do Inep” como:
“uma modelagem estatistica criada para mensurar caracteristicas que ndo podem ser
medidas diretamente por meio de instrumentos apropriados, como ocorre com altura e
peso.” Por exemplo, para medir a competéncia de um aluno em Matematica, criam-se
formas de avaliacdo indireta que se baseiam nas respostas dos candidatos, apresentadas
a um conjunto de questdes. Este conjunto € um instrumento de medida.

Na Teoria Clédssica das Medidas atribuem-se notas com base no nimero de
acertos, subtraindo-se os erros. Assim, uma comparagdo entre o desempenho dos
estudantes somente € possivel se forem submetidos ao mesmo tipo de prova. O
resultado depende das questoes.

No caso de provas elaboradas conforme a TRI, o candidato pode fazer dois
exames diferentes e obterd a mesma nota. A avaliacdo centra-se no conhecimento do
candidato, ndo no instrumento utilizado. E como o peso de uma pessoa, que ndo
depende da cor ou do tamanho de uma balanca.

Para avaliar uma determinada competéncia, o Enem propde um conjunto de
questdes cujo resultado possibilitard identificar o grau dessa competéncia. Karino e
Andrade, s/d,*® ilustram com o seguinte exemplo: se eu quero saber a altura de um
individuo posso chegar a algumas conclusdes com base nas respostas fornecidas as
seguintes perguntas:

a) Vocé consegue em pé, no corredor do avido, guardar sua bagagem de mao

sem pedir ajuda?

b) Vocé se daria bem num time de basquete?

% 0 que é TRI? Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/c/journal/view_article_content?groupld=10157&articleld=76814&version=1.1
>. Acesso em: 26 out. 2011.

® Entenda a Teoria de Resposta ao Item (TRI), utilizada no Enem. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/nota_tecnica/2011/nota_tecnica_tri.pdf>. Acesso
em: 1 nov. 2011.
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Se a resposta for afirmativa na pergunta A e negativa na B, infere-se que a
pessoa tem entre 1,65m e 1,90m aproximadamente. Dessa forma, conforme sejam as
respostas para determinado conjunto de itens, o Enem medird as habilidades e
competéncias.

A TRI foi desenvolvida na década de 50 do século passado, mas foi utilizada no
Brasil pela primeira vez somente em 1995, nas provas do Saeb (Sistema Nacional do
Ensino Bdsico) e permitiu que os resultados dos alunos da 4* e 8* séries (atuais 5° e 9°
anos) do ensino fundamental e da 3* série do ensino médio pudessem ser comparados e
colocados numa escala tnica de conhecimento (ANDRADE et. al., 2000). Depois foi
implementado também no Encceja, Prova Brasil e Enem. Fora do pais, essa teoria é
utilizada em exames dos Estados Unidos, Franga, Holanda, Coréia do Sul, China e nos
exames de proficiéncia de inglés do Test of English as a Foreign Language (TOEFL),
por exemplo.

A implementacdo da TRI no Enem a partir de 2009 ocorreu por basicamente
dois motivos: permitir a comparacao dos resultados entre os anos e permitir a aplica¢ao
da prova varias vezes ao ano (KARINO e ANDRADE, s/d).

O Enem usa um modelo logistico de trés parametros:

v Parametro de discriminacio: corresponde ao valor minimo para garantir
que os respondentes com proficiéncia diferente tenham probabilidade diferente

de acerto.

v" Parimetro de dificuldade: representa a proficiéncia minima que um
respondente deve ter para que sua probabilidade de acerto seja alta, isto €, a

“proficiéncia do item”.

v Parametro para controlar o acerto casual: tem papel fundamental quando
o acerto casual (“chute”) € possivel. No caso do Enem, um candidato pode
assinalar qualquer alternativa para nao deixar a resposta em branco. Contudo, a
TRI considera ndo somente o nimero de questdes respondidas corretamente,
mas também o padrdo de respostas do aluno. Dessa forma, dois alunos com
mesmo numero de acertos podem receber valores de proficiéncia diferentes.

Conforme Andrade (2010): “Receberd maior profici€éncia aquele que apresentar
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respostas aos itens de forma mais coerente com o construto que estd sendo

medido.”

Conforme os pesquisadores, o sucesso da TRI requer trabalho em conjunto entre
especialistas da drea de avaliacdo e de estatistica. Além disso, conforme Alderson et. al.
(1998), a TRI € ideal para o armazenamento de questdes num banco, uma vez que 0s

itens ou grupos de itens podem ser calibrados segundo:

v competéncia da pessoa;
v dificuldade do item;

v' seu poder de discriminagio.

Dessa forma, para um novo exame € possivel selecionar e combinar questdes do
banco que sejam equivalentes quanto a dificuldade e discriminacdo, as questdes da
prova anterior, preservando a isonomia entre os candidatos.

Na aplicagdo do Enem 2011 constatou-se que algumas questdes do pré-teste
realizado em outubro de 2010 foram incluidas num simulado do exame para os alunos
do Colégio Christus, da rede particular de ensino de Fortaleza, no Ceard. Mais de 10
questdes presentes no caderno do simulado eram idénticas as questdes que figuraram no
Enem. Esse vazamento revelou a fragilidade da organizacdo dos pré-testes e um

problema no nimero relativamente reduzido de itens disponivel no banco de dados.

2.1.3. Avaliacdo em lingua estrangeira

Como nossa pesquisa insere-se no contexto do ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras cabe evidenciar que o conceito de avaliagdo variou consideravelmente
conforme as diferentes abordagens de ensino de idiomas. Como essas abordagens
subjazem aos vdrios métodos de ensino e com base em estudos de Lescano (2001) e
Pastor Cesteros (2003), apresentamos trés diferentes concep¢des de avaliagdo em

distintos momentos da histéria do ensino e aprendizagem de linguas:
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e No método tradicional a avaliacdo restringia-se a uma prova — no final da
unidade didéatica, do bimestre, do semestre etc. — geralmente escrita e

preocupava-se em medir o conhecimento linguistico memorizado pelo aprendiz.

¢ No método dudio-oral, de base behaviorista e estruturalista, a avaliagdo apoiou-
se nas contribuicdes da Psicometria. Objetivava obter informagdes quantitativas
por meio de instrumentos que fornecessem dados mensurdveis. Nao se
interessava tanto pelo processo, mas por verificar se os objetivos propostos

inicialmente haviam sido alcancados.

e No enfoque comunicativo, sob perspectiva cognitivista e construtivista da
aprendizagem, a avaliacdo centrou-se no processo, procurando oferecer
informacdes para reformulacdes pedagdgicas. O objetivo da avaliagio ¢é
melhorar o processo de aprendizagem pelo envolvimento das partes implicadas.
E preciso reconhecer que existem correlacdes entre avaliacdo, abordagem e
concepcdo de ensino. A compreensdao de avaliagdo estd relacionada a vdrios fatores,
entre eles, a concepcdo de ensino que, por sua vez, vincula-se a abordagem. Como
vimos nos itens citados anteriormente, em cada abordagem subjaz uma concepg¢do de
ensino e a forma de avaliar em cada caso revela caracteristicas distintas e assume
diferentes propositos. Segundo Pastor Cesteros (2003), o problema reside no fato de que
as vezes o professor afirma que suas aulas e o material que utiliza t€m um enfoque
comunicativo, mas a sua forma de avaliar segue o método tradicional, ou seja, prevalece
a figura do professor como tnico responsavel pela avaliagdo do progresso do aluno e o
principal aspecto privilegiado nas provas, geralmente escritas, € o conhecimento
explicito de regras linguisticas e do 1éxico. Para Pastor Cesteros (2003), uma avaliagao
vinculada a abordagem comunicativa que ndo inclui questdes de compreensido e
producdo oral e escrita, por exemplo, ndo estard de acordo com o enfoque em questao,
serd incompleta, portanto, inoperante. Conforme Silva, M.C. (2002), as pesquisas sobre
avaliacdo e ensino e aprendizagem de linguas nem sempre se desenvolveram
paralelamente. Na verdade, € preciso refletir até que ponto a abordagem dialoga com a
forma de avaliar.

Lussier (1989, p. 42) apresenta um esquema, por nés adaptado, com as grandes

linhas de um ciclo interacional que engloba ensino, aprendizagem e avaliacdo:
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1. Fundamentos tedricos e diretrizes

Os programas de estudos consideram:

- disciplinas fundamentais

- ensino de linguas estrangeiras ou segundas linguas
- conceitos relacionados a avaliagdo da aprendizagem

|

2. Definicdo dos objetivos da aprendizagem

3. Defini¢do dos conteiidos

4. Atividades de aprendizagem 5. Atividades de avaliagdo
Ensino / aprendizagem Avaliacdo da aprendizagem
® Como ensinar? ® O que avaliar?
® Como fazer aprender? ® (Quando avaliar?

® Como avaliar?

Figura 1 — Um ciclo interacional

Segundo o esquema proposto por Lussier (1989), € preciso que haja congruéncia
entre ensino, aprendizagem e avaliacdo. As concepgdes tedricas do ensino e
aprendizagem de linguas embasam a defini¢do dos objetivos da aprendizagem que, por
sua vez, estardo relacionados a selecdo e ordenacdo dos conteidos. A questio “O que
ensinar’, leva a reflexdo de alguns pontos: como ensinar € o que, quando € como
avaliar. O julgamento dos dados coletados no processo avaliativo deve possibilitar a
revisao da pratica pedagdgica, realimentando-a ou interferindo em uma de suas etapas.

Sob a perspectiva de Lussier (1989), o aprendiz deve chegar a competéncia
comunicativa que abrange as subcompeténcias estratégica, linguistica, sociocultural e
discursiva e que se realiza por meio da recep¢ao, producdo e interagdo. Se defendemos
que o ensino deve seguir esses principios, o professor nao utilizard apenas um
instrumento que privilegie somente a modalidade escrita para avaliar, no final de um
curso ou periodo, os resultados alcangados pelo aluno.

A fim de relacionar o que foi mencionado até o momento sobre avaliacdo em
lingua estrangeira, retomamos alguns dados sobre o Enem. Conforme revela o site do
Inep, a estrutura conceitual do Enem que definiu as caracteristicas gerais deste exame

desde sua primeira versdo, em 1998, vem sofrendo algumas alteracdes, “vem sendo
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aprimorada e consolidada a cada aplicacdo do exame™’, mas resguarda as concepgoes
originais. Na verdade, o objetivo inicial era “avaliar o desempenho do aluno ao término
da escolaridade bésica, para aferir o desenvolvimento de competéncias fundamentais ao
exercicio pleno da cidadania™®. Ainda que este objetivo se mantenha, notamos que
ganha cada vez mais forca a utilizacdo do resultado deste instrumento como forma de
selecdo unificada nos processos seletivos das IES.

Dessa forma, se a intencdo € avaliar o ensino médio, o Enem deve considerar os
pressupostos previstos nos PCNEM (BRASIL, 2000) e nas OCEM (BRASIL, 2006)
para este nivel de ensino, ou seja, a avaliacdo deve considerar habilidades e
competéncias desenvolvidas no ensino médio. Durante 11 edi¢des (de 1998 a 2008) o
Enem teve como objetivo geral a avaliacio do desempenho do aluno ao final da
escolaridade bdsica, mas nao incluiu lingua estrangeira nas 63 questdes que integravam
a prova, ainda que as disciplinas referentes as linguas estrangeiras estivessem garantidas
no curriculo escolar e as orientacdes relacionadas a elas também estivessem incluidas
nos documentos oficiais mencionados. Além disso, seguindo os pressupostos de Lussier
(1989) comentados anteriormente, se as linguas estrangeiras no ensino médio procuram
desenvolver a competéncia comunicativa, nada mais coerente que o exame ndo se
restrinja a avaliacdo da compreensao escrita.

Com o novo Enem a partir de 2009, o MEC apresentou uma proposta de
reformulacdo e enfatizou o uso dos resultados do exame como forma de selecdo
unificada nos processos seletivos para ingresso em IES publicas, notadamente nas
federais™. Assim sendo, a matriz do exame deve estabelecer o que o candidato precisa
dominar para iniciar um curso superior. Se antes o Enem deveria considerar o que foi
desenvolvido no passado, no ensino médio, o olhar para o novo Enem deve ser o futuro,
ou seja, o que o candidato precisa saber para ingressar numa IES. O foco da avaliagdo é,

entdo, determinado pelas expectativas das IES: que habilidades e competéncias o

> Concepgdes e fundamentos do Enem. Disponivel em:

<http://historico.enem.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=32&Itemid=65>.
Acesso em: 9 out. 2011.

* Documento bdasico. Disponivel em: <http://historico.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf>.
Acesso em: 9 out. 2011.

%% Reforca essa ideia o slogan do Enem 2011, veiculado nos canais de televisio: Enem. O caminho mais
democrdtico para o ensino superior. Além disso, em documento disponivel no site do MEC,
encontramos a seguinte afirmacdo: O Ministério da Educagdo apresentou uma proposta de reformulagdo
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e sua utilizacdo como forma de selecdo unificada nos
processos seletivos das universidades publicas federais. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=310&id=13318&option=com_content&view=article>.
Acesso em: 23 out. 2011.
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candidato precisa apresentar em lingua estrangeira para dar continuidade aos estudos. O
que normalmente se exige é compreensao de textos, ja que num curso de nivel superior
o aprendiz, mais que compreender e produzir a fala, devera possivelmente entrar em
contato com a literatura especifica, em lingua estrangeira, qualquer que seja o curso.
Contudo, se um dos objetivos do Enem também € induzir a reestruturacdo dos
curriculos do ensino médio, a lingua espanhola nos dltimos anos da educacdo bdsica
deveria reduzir-se a compreensdo de textos? Retomaremos essa questdo nos itens

subsequentes.

2. 2. Avaliacao da compreensio leitora em lingua estrangeira

Sobre a frequente falta de conexd@o entre avaliacdo e concepgdes tedricas do
ensino e aprendizagem de linguas, abordada no item 2.1.3 A avaliacio em lingua
estrangeira (p. 79), o que se verifica é que apesar do considerdvel desenvolvimento nos
estudos no ambito da avaliacdo e no campo da aquisicdo e ensino de linguas,
historicamente investigacdes sobre os dois eixos desenvolveram-se de maneira
desconexa e somente “No final da década de 80, comecaram a surgir os primeiros
estudos reconhecendo os pontos comuns de interesse, tanto em termos de objetivos das
pesquisas quanto de procedimentos metodolégicos”. (SILVA, M.C. 2002, p. 180).

O mesmo ocorre com as pesquisas sobre avaliacdo e compreensdo leitora,

conforme constataram Silva, M.C. (2002) e Pastor Cesteros (2003). Para a primeira,

[...] se um determinado programa de ensino de leitura em LE baseia-se
numa visdo sdcio-interacional da linguagem e de aprendizagem, o
professor ndo deve pensar na avaliagdo segundo uma visdo
behaviorista. Embora a abordagem comunicativa tenha impulsionado
significativamente o ensino de lingua estrangeira nos tultimos vinte
anos, o que estd subjacente a avaliacdo da leitura, muitas vezes, ainda
€ uma visao mecanicista — formal, estruturalista — da aprendizagem.
(SILVA, M.C,, 2002, p. 184)

Conforme Gabriel e Fromming (2002), os estudos sobre compreensao em leitura
ainda tém um longo caminho a percorrer. Como podemos saber se o individuo
realmente compreendeu determinado texto com base num teste? Diferentemente dos
exames das produgdes orais e escritas que podem medir as préprias producdes do

individuo avaliado, por meio de uma entrevista ou da solicitacdo de elaboragdo de um
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texto, por exemplo, a avaliacdo da compreensao leitora € indireta. Na verdade, € preciso
evidenciar a necessidade de cautela na elaboracdo de instrumentos para medir a
habilidade de leitura, bem como na interpretacdo dos resultados, posto que o acesso ao

procedimento mental do aprendiz € indireto:

O acesso ¢ indireto, uma vez que ndo existem meios, ainda, para
observar a atividade cerebral no momento da leitura e o
estabelecimento de relacdes necessdrias para o alcance da
compreensdo do texto. (GABRIEL e FROMMING, 2002, p-7)

Pietrar6ia® destacou que a verificagdo da compreensdo leitora por meio de
outras atividades — tais como resumo, traducdo, respostas de questdes objetivas ou
discursivas etc. — podem induzir a conclusdes mascaradas. Isso porque € possivel, por
exemplo, fazer o resumo de um texto sem necessariamente compreendé-lo em sua
totalidade. Igualmente, uma resposta mal redigida de uma questdo nao indicard, com
toda certeza, que o individuo ndo entendeu o texto ou parte dele. O problema pode
residir na competéncia escrita, ou seja, a falta de clareza na redacdo da resposta pode
interferir na avaliagdo.

Os testes de leitura assumem diferentes finalidades, entre elas: corrigir possiveis
desvios, acompanhar o progresso do aprendiz, selecionar e classificar candidatos (no
caso de alguns vestibulares e concursos), comprovar a proficiéncia em determinado
idioma etc. Para desenvolver préticas pedagdgicas e instrumentos de avaliacdo mais
eficientes relativos a compreensao escrita, é preciso investigar o processo de leitura e os
instrumentos utilizados para mensurar sua compreensao.

Assim sendo, € fundamental que o avaliador tenha a concepc¢do de leitura muito
bem definida: “se o professor ndo for capaz de definir o que entende por habilidade de
leitura, serd muito dificil pensar em meios adequados para avaliar tal habilidade”
(SILVA, M.C., 2002, p. 181). Em virtude disso, € relevante a decisdao do avaliador ou da
instituicdo sobre o que serd feito com os resultados: apenas servirdo para classificar
alunos? Subsidiardo novas formas de trabalho caso isso tenha sido identificado como
uma necessidade?

Para a tomada a decisdo, € preciso que o resultado seja valido e confidvel. Nesse
sentido, a participa¢do do elaborador de questdes tem importancia fundamental, ja que

ele deverd propor perguntas que mensurem aspectos previamente definidos e cujo

% Conforme comentdrios proferidos nas aulas de pés-graduagio da FFLCH-USP, durante o primeiro
semestre de 2009, na disciplina Leitura em lingua estrangeira: aspectos prdticos e tedricos, Sob
responsabilidade da Profa. Dra. Cristina Casadei Pietraréia.
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resultado propicie embasamento para as medidas que serdo colocadas em pratica
posteriormente.

Antes de tratarmos dos procedimentos de avaliagdo da compreensdo leitora,
julgamos procedente apresentar alguns aspectos relacionados a leitura, tais como a
concepcdo que adotamos e defendemos, a importancia da leitura, sua compreensao
como uma habilidade ou como uma competéncia e leitura em lingua materna e leitura

em lingua estrangeira.

2.2.1. A leitura

Segundo Charmeux (2000), saber ler na atualidade tem uma importancia muito
diferente da que se constatou no inicio do século passado. Além da necessidade de ler
diferentes tipos de texto, conforme diferentes propodsitos, hd o interesse em conhecer
como se 1€ e, com essa finalidade, notamos a existéncia de distintas propostas de
exames externos que se preocupam em verificar a compreensao escrita dos estudantes.
O Pisa, o Enem e os vestibulares de algumas instituicdes sdo exemplos desse tipo de
procedimento que buscam avaliar a compreensdo de textos escritos, entre outros
aspectos. Nas instituicdes escolares, a valorizacdo e o prestigio do escrito ainda se
sobrepdem a oralidade por vérias razdes, sendo possivel afirmar que uma delas é
justamente o fato de os processos avaliativos mencionados estarem centrados na
modalidade escrita da lingua.

Por que € preciso saber ler? Como e para que lemos? A leitura é uma habilidade
ou uma competéncia? Levando em conta estas e outras indagacdes referentes aos fatores
que interferem na compreensdo de um texto, abordamos, nas paginas seguintes, alguns
aspectos tedricos relativos ao processo de leitura. Reconhecemos a importancia e a
necessidade de discutir o assunto no ambito das investigacOes académicas e de
fundamentar nossa andlise acerca da compreensdo de textos no Enem, uma vez que
todas as questdes referentes a lingua estrangeira partem de um texto ou de um

fragmento textual.

2.2.1.1. A importancia da leitura

Dos pictogramas sumérios gravados em tabuinhas de argila, passando pelos

rolos de papiro, ao pergaminho costurado em forma de livro, seguido pela invencio do
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papel até chegar aos textos veiculados nas paginas eletronicas, nota-se a importancia da
escrita enquanto fator que provocou uma grande revolu¢do na comunicagdo humana. Se
no discurso oral a interagdo entre emissor e receptor da mensagem deve ser simultanea,
a escrita permite o acesso a informacdes transcendendo espaco e tempo. E possivel, por
exemplo, ter conhecimento de um documento emitido ha séculos ou registrar
observagdes para estudos posteriores. Dessa forma, a escrita decretou o fim da
fugacidade das palavras.

Do mesmo modo que aconteceram mudangas nas concepgdes relacionadas a
apreensdo do texto, a propria atividade fisica de ler também passou por transformagdes.
A leitura oral do conteido escrito em rolos de papiro, representada pelos pintores e
iluminadores como um esforco intenso que mobilizava o corpo inteiro (CHARTIER,
1998, p. 82), cedeu espaco para a leitura dos livros folheados na qual o leitor manuseia
suas paginas. Atualmente convivemos com a leitura digital, cuja mediacdo se da pela
tela do computador: ndo folheamos o livro, usamos o mouse e o teclado e lemos as
informacdes expressas na tela. Hd que se mencionar igualmente o uso dos dispositivos
eletronicos, como PalmOS, PocketPC® 1, entre outros suportes, para a leitura dos e-books
ou livros eletronicos em forma de arquivo digital.

Segundo Silva, C.E. (2002, p. 13), a necessidade do ato de ler cresce a medida
que aumenta a veiculacdo de informacdes escritas na sociedade: lemos as noticias do
jornal impresso ou digital, o rétulo de um produto, a propaganda do supermercado, as
contas de dgua, luz, telefone, os comandos do caixa eletronico, os e-mails, as mensagens
de celular etc. E ainda que hoje em dia se possa assistir a um filme dublado, ao
telejornal transmitido pela TV e ouvir a gravacdo de um livro, segundo Kleiman e
Moraes (2003, p. 91-92), a liberdade e a autonomia do cidadao somente estdo garantidas
quando este pode optar entre o filme dublado ou legendado, assistir as noticias do
telejornal ou ler uma reportagem impressa ou digital, ouvir a gravacdo de um livro ou
ler seu conteuddo.

Virios pesquisadores (CHARTIER, 1998; ZILBERMAN, 2001, entre outros) ja
discutiram se a leitura resistird aos meios baseados na imagem e na oralidade.
Charmeux (2000, p. 14) defende o seguinte ponto de vista com o qual estamos de

acordo:

' PalmOS (Palm) e Pocket PC (Microsoft) sao sistemas operacionais de dispositivos méveis — também
chamados de computadores de mdo — que possibilitam navegar na internet, ler os arquivos (artigos, livros,
documentos) com extensdo em pdf, doc etc. Alguns desses sistemas também funcionam como telefone
celular, receptores de GPS e leitores de cédigos de barra.
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[...] mesmo havendo outras formas de acesso ao patrimdnio cultural,
gracas as técnicas audiovisuais, ler continua sendo a ferramenta
privilegiada de enriquecimento pessoal, pela manejabilidade e pela
presenca constantemente disponivel dos objetos em que ela se faz
presente, pela diversidade dos modos de acesso a ela, e pela extrema
economia de sua utilizagado [...] Serd absurdo crer, com efeito, que o
desenvolvimento de técnicas modernas possa trazer o fim da leitura;
trata-se justamente do contrdrio, inclusive no que diz respeito ao lazer.

Assim, independentemente do suporte, “ler estd no principio do contrato social”
(MANGUEL, 1997, p. 20) e hd que se considerar a mudanca na funcio da leitura no
mundo contemporaneo. Lemos para buscar uma informacdo especifica, para executar
uma agdo (preparar um prato, montar um aparelho, usar um medicamento etc.), para
estabelecer interacdo com alguém, por prazer, para aprender, entre outros objetivos.
Nesse sentido, é importante que a educagdo esteja atenta para essas mudancas e para
essas multiplas fungdes da leitura. Além da antiga preocupacgdo que era “aprender a ler”,
a énfase deve estar também em “ler para aprender” (ALLIENDE ¢ CONDEMARIN,
2005, p. 13). Segundo estes mesmos pesquisadores, a leitura também € um fator
determinante do €xito escolar, expande a memoria humana, permite articular conteidos
culturais e contribui para posicionamentos menos radicais, pois possibilita, ao leitor,
estabelecer relacdoes com diferentes contetidos e pontos de vista com base em distintas

fontes.

2.2.1.2. Leitura: uma habilidade ou uma competéncia?

Atentando para a importancia da leitura na sociedade contemporanea e também
sobre a observacdo de mudangas na forma de conduzir o ensino, varios documentos
oficiais do ambito educacional passaram a difundir os conceitos de habilidade e de
competéncia. Como nosso estudo trata de um exame nacional, organizado pelo governo
federal, que procura avaliar competéncias e habilidades e também a compreensdo
escrita, julgamos procedente discutir a leitura enquanto habilidade e enquanto
competéncia.

Tendo em vista tantas transformacdes — tecnoldgicas, sociais, culturais — a
sociedade constatou que essas mudancas passaram a exigir reformas educacionais. Se

antes o foco estava, sobretudo, na memorizacio de conteido e de regras, com o
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aumento das informagdes e a disponibilidade delas em diferentes meios e suportes, a

perspectiva anterior deu lugar ao ensino por competéncias e habilidades:

A era planetdria necessita situar tudo no contexto e no complexo
planetério. O conhecimento do mundo como mundo € necessidade ao
mesmo tempo intelectual e vital. E o problema universal de todo
cidaddo do novo milénio: como ter acesso as informacgdes sobre o
mundo e como ter a possibilidade de articula-las e organiza-las? Como
perceber e conceber o Contexto, o Global (a relagdo todo/partes), o
Multidimensional, o Complexo? Para articular e organizar os
conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do

7

mundo, é necessdria a reforma do pensamento. Entretanto, esta
reforma ¢ paradigmdtica e, ndo, programdtica: é a questdo
fundamental da educacdo, j& que se refere a nossa aptidao para
organizar o conhecimento. (MORIN, 2000, p. 35)

E com base no Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educagdo para o Século XXI (1996), publicado no Brasil sob o titulo de Educacdo: um
tesouro a descobrir (DELORS, 1997), que destacava a importancia de recuar a pobreza,
as guerras e a exclusdo social, entre outros fatores, que os documentos oficiais
brasileiros relacionados a educagdo propuseram mudangas alicercadas nos quatro pilares
fundamentais da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e

aprender a ser:

Nao hd o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo
superados ou cujo acesso é facilitado pela moderna tecnologia. O que
se deseja € que os estudantes desenvolvam competéncias basicas que
lhes permitam desenvolver a capacidade de continuar aprendendo.
(BRASIL, 2000, p. 14)

A partir de entdio muito se falou sobre ensino por competéncias e habilidades. E
importante ressaltar que estes termos foram amplamente usados nos diferentes ambitos
sociais (politico, econdomico, educacional etc.), épocas e lugares do mundo, nem sempre
com total clareza acerca de suas definicdes ou em relagdo a abrangéncia de cada termo
em determinados setores, razdes pelas quais ainda ha considerdvel confusido sobre o
significado deles. Como nossa pesquisa se insere na esfera educacional, mais
especificamente no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, abordaremos as
nog¢des de ambos, conforme detalhado por pesquisadores da nossa area de interesse, qual

seja, a Educacdo.
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Para Perrenoud (2000, p. 15) competéncia € “uma capacidade de mobilizar
diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdes (sic). [...] ndo sdo elas
mesmas saberes, savoir-faire ou atitudes, mas mobilizam, integram e orquestram tais
recursos.”

O mesmo pesquisador define habilidade como uma

‘inteligéncia capitalizada’, ou seja, uma seqiiéncia de modos
operatdrios, de analogias, de intui¢des, de inducdes, de dedugdes, de
transposicdes dominadas, de funcionamentos heuristicos rotinizados
que se tornaram esquemas mentais de alto nivel ou tramas que
ganham tempo, que ‘inserem’ a decisdo. (PERRENOUD, 1999, p.
30)

O Inep® define os dois termos da seguinte forma:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou
melhor, acdes e operagdes que utilizamos para estabelecer relacdes
com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que desejamos
conhecer. As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e
referem-se ao plano imediato do ‘saber fazer’. Por meio das acdes e
operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se,
possibilitando nova reorganiza¢do das competéncias.

N

Desse modo, entendemos que para chegar a solucdo de um problema
matematico, por exemplo, a leitura pode ser uma habilidade requerida, bem como a
resolucdo de célculos. Ja o item expresso nos PCNEM (BRASIL, 2000, p. 8 e 14) -
Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizag¢do, estrutura das
manifestagoes, de acordo com as condicoes de producdo e recep¢do — esclarece que a
leitura € a propria competéncia e outras habilidades serdo requeridas como fazer
inferéncias, estabelecer relagdes entre as partes do texto etc. Assim, a leitura pode ser
uma habilidade ou uma competéncia, dependendo do propdsito que tenha o ato de ler.

Como afirmamos, a abrangéncia dos termos dificulta a apreensdo do significado
preciso que pode ser atribuido a cada um deles, pois, como se constata no fragmento do
documento nacional citado, nio ha somente uma forma de conceber a leitura.

Entretanto, em outras obras de referéncia para professores de E/LE, como o Diccionario

%2 Disponivel em:
<http://historico.enem.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=25&Itemid=55>.
Acesso em: 29 set. 2010.
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de Términos Clave de ELE®, habilidade figura como equivalente as destrezas
linguisticas (ouvir, falar, ler e escrever): habilidades > destrezas linguisticas. Neste
caso, a leitura é entendida como uma habilidade apenas.

Segundo Bachman (2000, p. 106), no inicio da década de 1960 um quadro de
referéncia foi incorporado ao modelo de destrezas (ouvir, falar, ler e escrever) e
componentes do conhecimento (gramadtica, vocabuldrio, fonologia/ortografia) para
descrever a avaliagdo do dominio da lingua. Entretanto, ndo ficou claro como referidas
destrezas e componentes se relacionavam: as destrezas eram somente manifestagdes dos
componentes do conhecimento? As discussdes a respeito da natureza da comunicagdo e

as reflexdes sobre competéncia comunicativa proporcionaram

[...] uma descri¢do mais inclusiva do conhecimento requerido para
utilizar uma lingua da oferecida por modelos anteriores de destrezas e
componentes, jid que inclui, além do conhecimento de regras
gramaticais, o conhecimento de como se usa a lingua para chegar a
metas comunicativas determinadas e o reconhecimento do uso da
linguagem como um processo dindmico®. (BACHMAN, 2000, p.
107)

Dessa forma, no Brasil, desde o inicio da década de 80, em virtude das
discussdes sobre a Abordagem Comunicativa para o ensino de linguas estrangeiras,
levantaram-se debates a respeito da integracdo das habilidades (ouvir, falar, ler e
escrever). Mas ainda assim o conhecimento em lingua estrangeira é comumente
investigado e avaliado nos testes de proficiéncia em torno das 4 destrezas que, muitas
vezes, sdo tratadas isoladamente. Assim, ha pesquisas sobre compreensdo auditiva,
producdo oral, leitura e producdo escrita. O Diploma de Espaiiol como Lengua
Extranjera (DELE), por exemplo, organiza as provas nos seguintes blocos:
compreensdo leitora, expressdao e intera¢do escrita, compreensdo auditiva, expressao e
interacdo oral, nos niveis Al e A2, enquanto nos niveis B1, B2, Cl e 2% , somam-se as
partes mencionadas a prova de gramdtica e vocabulario. Diferentemente, o Certificado

de Espainiol Lengua y Uso (CELU) e o Certificado de Proficiéncia em Lingua

63 Disponivel em: <http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/indice.htm#h>. Acesso
em: 29 set. 2010.

% No original: “[...] una descripcién mds inclusiva del conocimiento requerido para utilizar una lengua de
la ofrecida por modelos anteriores de destrezas y componentes, ya que incluye, ademds del conocimiento
de reglas gramaticales, el conocimiento de cémo se usa la lengua para llegar a metas comunicativas
determinadas y el reconocimiento del uso del lenguaje como un proceso dindmico.”

% 0 QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001) reconhece 6 niveis de competéncia linguistica,
organizados em 3 blocos. Cada bloco, A (iniciante), B (intermedidrio) e C (avangado); subdivide-se em
dois niveis: Al e A2, Bl e B2, C1 e C2.
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Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) — procuram mensurar as habilidades
comunicativas do candidato de maneira integrada, ou seja, ndo ha blocos de provas que

visem a determinar especificamente o grau de dominio de cada habilidade:

[...] em uma interacdo face a face, geralmente estdo envolvidos a
producio oral e a compreensdo oral. Em outras atividades podem estar
em jogo trés componentes, por exemplo, quando falamos ao telefone,
também ouvimos e podemos precisar anotar um recado. No exame,
essa interagdo de componentes € obtida por meio de tarefas. (BRASIL,

2006, p. 4)

Na discussdo entre a integracdo das habilidades e o estudo e a avaliacdo delas
separadamente, temos que considerar alguns aspectos. Se determinadas vezes lemos
certos textos para apresentar um semindrio (ler e falar), para fundamentar os argumentos
presentes num texto cientifico (ler e escrever), é verdade que também podemos ler um
texto por prazer, ou precisamos ler algo para localizar uma informagdo determinada,
sem necessariamente integrarmos outras habilidades. Outro ponto que convém destacar
€ que cada uma dessas habilidades, geralmente integradas em situacdes reais de uso,
possui tracos especificos e a opcdo por estudéd-las separadamente — ainda que se tenha
em vista seu entrecruzamento em muitas situagdes — possibilita a identificacdo de certas
dificuldades e pode facilitar o desenvolvimento de estratégias com vistas ao melhor
desempenho do aprendiz.

No Enem todas as questdes de lingua estrangeira sdo de multipla escolha,
focando a compreensdo escrita. A produgdo escrita se restringe a elaboragcdo de um texto
dissertativo argumentativo em lingua portuguesa. Assim sendo, nesta pesquisa
trataremos da leitura em particular, sem analisar, por exemplo, a integracdo com a
oralidade ou a escrita, considerando, contudo, que essa habilidade pode estar
relacionada as outras em diferentes situacdes de comunicagao.

A concepgdo vigente de leitura relaciona-se a reconstrucdo de significados.
Como veremos mais detalhadamente a seguir, durante o processo de leitura ativam-se o
conhecimento linguistico, o textual € o de mundo para se chegar a compreensao do texto

(KLEIMAN, 2004).
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2.2.1.3. Consideracoes tedricas acerca da leitura

Jouve (2003, p. 17) concebe a leitura como “uma atividade complexa, plural,
que se desenvolve em vdrias dire¢des” e abrange cinco dimensdes: neurofisioldgica,
cognitiva, afetiva, argumentativa e simbdlica. Trata-se, portanto, de um processo
multidimensional, de construcdo de sentidos.

Segundo Pietraréia (2001, p. 21),

[...] Construir sentido em leitura é fazer interagir as experiéncias de
linguagem do leitor e seus conhecimentos de mundo com a matéria-
prima escrita que possui diante dos olhos, por meio dos dados formais
e contextuais desta dltima. Nessa interacdo, alcancada pela execucao
de inimeras estratégias, o leitor refaz o caminho percorrido pelo autor
do texto, servindo-se para isso das pistas ou dos rastros deixados
durante o processo de escrita para inaugurar um hOVO PErcurso,
individual e subjetivo, mas nunca arbitrdrio, pois o proprio texto
indica os caminhos a serem seguidos. [...] (grifo da autora)

Portanto, se no processo de interacdo entre aquele que 1€ e o texto interferem as
situagcdes de leitura, as estratégias que o leitor utiliza e seu conhecimento prévio que
abarca o conhecimento de mundo, o linguistico e o textual, concordamos com Pietraréia
quando afirma, na referida citacdo, que o percurso de leitura € individual e subjetivo, ja
que todas as varidveis anteriormente citadas sdo muito peculiares a cada leitor. Contudo,
apesar de individual e subjetivo, o percurso ndo € arbitrario, uma vez que as marcas do
texto ndo permitirdo toda e qualquer interpretacao.

Segundo varios pesquisadores (KATO, 1999; PIETRAROIA, 1997; SOLE, 1998
etc.), o leitor proficiente, conforme seus objetivos de leitura e dificuldades encontradas,
utiliza-se do modelo ascendente (bottom-up), que se baseia num processo sequencial,
comecando pelas letras, depois palavras, frases até chegar a compreensao do texto, e do
descendente (top-down), quando recorre a seu conhecimento prévio € a outros recursos
cognitivos para fazer inferéncias.

E preciso ressaltar que ao ler um texto em lingua estrangeira, além de valer-se da
compreensdo estratégica e da discursiva, recorrentes também no processo de leitura de
um texto em lingua materna, o leitor precisa ter certo conhecimento linguistico e
sociocultural. Desse modo, Pietraréia (1997, p. 107) afirma que a leitura, mais do que

uma integracdo entre os processos ascendente e descendente, configura-se como “‘uma
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constru¢cdo individualizada e especificada, a cada realizacdo, segundo trés varidveis
bdsicas: o texto, o leitor e as situagdes de leitura”.

Aprender uma lingua que ndo lhe pertence ndo é uma tarefa fécil para os
estudantes. Para Brouat (1986, p.45), a aprendizagem de um idioma estrangeiro implica
que “nds aprendamos para reconhecer como legitimos outros pontos de vista, outros

valores”®

. Além das demais dificuldades como a de, por exemplo, articular alguns sons
incomuns na lingua materna, a nova lingua — estrangeira — pode entrar em confronto
com os conhecimentos da primeira. No caso do espanhol e do portugués, apesar de
estarem relativamente préximas — Ulsh®’ (1971 apud ALMEIDA FILHO, 1995, p. 15)
salienta que mais de 85% do vocabulario portugués tém cognatos em espanhol — ndo é
raro observar a surpresa dos aprendizes quando se ddo conta de que sal, em espanhol, é
um substantivo feminino (la sal); que cor seja um substantivo masculino (el color); que
cachorro, em espanhol, ndo significa cachorro, em portugués, mas sim filhote; que
vocés gostam de viajar, se diz os/les gusta viajar; que, na Argentina, girar o dedo

indicador em volta da témpora nao quer dizer que alguém estd louco, mas que ha

alguém querendo falar com vocé ao telefone; e assim por diante.

[...] O que estilhaca ao contato com a lingua estrangeira € a ilusdo de
que existe um ponto de vista inico sobre as coisas, € a ilusdo de uma
possivel tradug¢do termo a termo, de uma adequagdo da palavra a
coisa. Pela intermediacdo da lingua estrangeira se esboga o
deslocamento do real e da lingua. [...] (REVUZ, 1998, p. 223)

Aprender uma lingua estrangeira, ainda segundo Revuz (1998, p. 227), “¢
sempre, um pouco, tornar-se um outro”’. Como a leitura € uma das habilidades
perseguidas no aprendizado de um novo idioma, podemos afirmar que para ler um texto
€ preciso existir a predisposicao para desvendar o sentido do texto, independentemente

68 . .. . o~
de nossas crengas . A leitura deve exigir essa predisposi¢cdo a conhecer outros pontos
de vista, sem buscar no texto apenas os pontos coincidentes com nossas crencas, ideias

e opinides, uma vez que tal conduta nos negaria acesso a outros conhecimentos, a outros

“mundos”.

% No original: “que 1’on apprenne a reconnaitre comme légitime d’autres points de vue, d’autres valeurs".
67 ULSH, J.L. From Spanish to Portuguese. Washington, D.C.: Distributed by ERIC Clearinghouse,
1971. 100 p.

% Sobre o sentido do termo crenga, veja-se, por exemplo, Silva e Figueiredo (2006, p. 115-116) que
apresentam uma detalhada sintese sobre as vdrias interpretacdes que o termo pode ter.
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2.2.1.4. Fatores da compreensao do texto

O significado que se constr6i no percurso da leitura pode variar
consideravelmente entre leitores, dependendo do conhecimento do tema abordado pelo
texto, de seu conhecimento linguistico, da habilidade de cada um para usar o
conhecimento prévio, dos propdsitos da leitura etc. Como ja mencionamos, a leitura é
um fendmeno complexo e vdrios fatores relacionam-se e combinam-se de maneira
diversa constantemente, influenciando o nivel de compreensdao de um texto. O
reconhecimento de tais fatores deve fundamentar o planejamento de diferentes
atividades que visem a leitura mais proficiente, bem como servir de base para a
elaboragdo de instrumentos de avaliacdo da compreensao textual.

Segundo Alliende e Condemarin (2005, p. 112), ha alguns anos a comunicacao
foi concebida como um processo no qual temos, de um lado, o leitor/ouvinte que
decodifica a mensagem do autor/falante. Esse tipo de esquema € bastante simplificado e
jé foi alvo de debates e reformulacdes. O fendmeno, na verdade, é mais complexo, pois,
no caso da leitura, diferente da comunicagdo oral, autor e leitor podem estar em lugar
e/ou tempo muito distantes e, dessa forma, os c6digos, os esquemas cognitivos € o
patrimdnio de conhecimentos do emissor nem sempre coincidem com os do receptor, o
que pode afetar a compreensdo do material escrito. Um texto concluido ha trés séculos,
por exemplo, pode apresentar diferencas 1éxicas, seja na grafia, no sentido ou no préprio
desuso de determinado termo.

Alliende e Condemarin (2005) consideram que os fatores que interferem na
compreensdo da leitura sdo derivados, entre outros aspectos, do préprio texto
(legibilidade fisica e linguistica e da linguistica textual), do contetdo tratado e do leitor
(cédigos, patrimonio cultural, interesses, valores e circunstancias da leitura).

Pode influenciar no percurso da leitura o patrimonio cultural do leitor, ou seja,
suas crengas, valores, cultura, lingua etc. Segundo Alliende e Condemarin (2005), para
que o individuo compreenda o que 1€ ndo é necessdrio que seu patrimonio cultural
coincida com o conhecimento de mundo do emissor da mensagem, mas quanto mais
distantes estiverem, maiores serdo as dificuldades. Desse modo, ainda que uma pessoa
possua conhecimento linguistico apurado, poderd apresentar dificuldades para
compreender um texto que verse sobre metafisica, por exemplo, caso nao tenha

conhecimento prévio a respeito do assunto. Ha que se ressaltar que alguns textos



97

possibilitam graus de compreensao diferentes, conforme seja o conhecimento cultural e
linguistico do leitor.

Os interesses e valores do leitor também devem ser considerados no percurso da
leitura. Ler um manual de instru¢do de um eletrodoméstico provavelmente nao desperte
interesse numa crianca; logo, sem um objetivo concreto inferimos que ndo havera
empenho para compreender o texto. Contudo, o leitor em questdo poderia reagir de
modo diferente se lhe fosse entregue um jogo eletronico e seu respectivo manual.

As circunstancias da leitura interferem igualmente na compreensao. Uma poesia
lida por prazer serd apreendida de maneira diferente se o mesmo leitor estiver numa
situacdo de avaliacdo, por exemplo, analisando o texto para responder questoes.

Além dos fatores relacionados ao emissor e leitor que incidem na compreensao
textual, ha aqueles ligados ao texto. Para Alliende e Condemarin (2005, p. 115), os
principais fatores do texto que interferem na compreensdo estdo divididos em fisicos,
linguisticos e de conteido. A legibilidade fisica diz respeito ao tamanho e clareza das
letras, entrelinhamento, variedade tipografica, cor e textura do papel, luminosidade e
tamanho da tela (hd que se considerar que a leitura atualmente ndo se restringe ao
material impresso, pois temos diferentes suportes como tela luminosa, projetores e
outros). Também devemos considerar que além das letras podemos encontrar estimulos
iconicos e auditivos. Numa conversa, via programa de mensagens instantaneas, é
possivel notar som e imagens (os emoticons™) que podem ficar em movimento, além
das mensagens escritas, e a ndo diferenciacdo entre letras maidsculas e mindsculas, por
exemplo.

A legibilidade linguistica refere-se ao léxico empregado, a forma como as
oragdes se relacionam — com ou sem nexos — e aos elementos déiticos. Sobre o 1éxico, é
importante mencionar que um texto com muitos termos técnicos que nao fagam parte do
conhecimento prévio do leitor ou com vocabulédrio pouco frequente sdo fatores que
podem dificultar sua compreensdo. A mesma dificuldade revela-se em periodos muito
longos com a presenga de varios conectores ou com a auséncia total deles. Os déiticos,
ou seja, aqueles elementos que se referem a pessoas, espago, objetos na situacdo da
enunciacdo (pronomes demonstrativos, advérbios de lugar, de tempo, entre outros)
também exercem influéncia na compreensdo do material escrito. Os d€iticos as vezes

nao podem ser compreendidos somente no nivel oracional e € preciso recorrer ao texto

% Emoticons sdo simbolos grificos utilizados nas comunicacdes virtuais e que expressam o estado de
animo do remetente.
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como um todo ou a um trecho mais extenso. Portanto, com relacdo a legibilidade
linguistica, entra em jogo igualmente a linguistica textual como fator de compreensao
de um texto.

No que concerne a legibilidade de conteido, quanto mais préximo do
conhecimento prévio do leitor estiver o conteddo do texto, mais facil serd a
compreensdo do material escrito. Segundo Alliende e Condemarin (2005, p. 123),
“pode-se dizer que a compreensao € facilitada quando ndo hé vazios entre o tema do
texto e os conhecimentos do leitor. H4 compreensdao quando a partir do que ja se
conhece se pode chegar a novos conhecimentos”.

Constatamos, portanto, que muitas varidveis conjugam-se€ ha compreensao
textual. Dessa forma, é importante que professores e elaboradores de questdes incluidas
em exames e em materiais didaticos conhegam esses elementos para planejar atividades

e elaborar provas com embasamento tedrico que conduzam a procedimentos e

resultados mais condizentes com a complexidade do ato de ler.

2.2.1.5. Leitura em lingua materna e leitura em lingua estrangeira

Julgamos procedente discorrer sobre alguns aspectos relacionados a leitura em
lingua materna, visto que as questdes referentes ao conhecimento de espanhol no Enem
apresentam o texto em lingua estrangeira, mas o enunciado das perguntas e as
alternativas estdo redigidos em portugués. Nesse sentido, o aluno/candidato precisa
compreender o texto em espanhol e o enunciado e as alternativas em portugués.

Quando lemos um texto em lingua estrangeira, certamente podemos utilizar
vdrias estratégias que se fazem presentes ao lermos textos em lingua materna. Ao
retomar um artigo seu publicado em 1984, Alderson (2000, p. 23) propde a seguinte
pergunta: um bom leitor de texto em lingua materna é também um bom leitor de texto
em lingua estrangeira?’’

Para o pesquisador, tanto o conhecimento linguistico como as habilidades
leitoras sdo claramente reconhecidos como importantes fatores que determinardo o éxito
no percurso da atividade, mas ressalta que “na leitura em lingua estrangeira, o

conhecimento dessa lingua estrangeira € um fator mais importante que as habilidades

™ Alderson (2000) utiliza segunda lingua e embora reconhecamos as diferencas de concepgdes entre
segunda lingua (a lingua estudada é a mesma da comunidade em que o aprendiz estd imerso) e lingua
estrangeira (a lingua alvo ndo € a usada pela comunidade em que o aprendiz estd inserido),
consideraremos, neste caso, tais termos como equivalentes.
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leitoras da lingua materna”’! (ALDERSON, 2000, p. 23). Ele também assinala que um
desempenho insatisfatorio em leitura em outro idioma deve ter causas no conhecimento
insuficiente da lingua estrangeira, portanto, deveriamos voltar mais nossa atengao para
esse aspecto (ALDERSON, 2000, p. 24). Pietrar6ia (1997, p. 91) cita os estudos de
Eskey’” (1987) que revelam que quanto melhor for o nivel de conhecimento linguistico
do leitor, melhor serd a compreensao de um texto. Em sua tese doutoral, Scaramucci
(1995, p. 34 e 35) apresenta basicamente trés hipdteses sobre a relacdo entre leitura em

lingua materna e os problemas desta atividade em lingua estrangeira:

v" Proficiéncia em leitura em lingua materna insuficiente: esta hipitese parece
fundamentar o modelo descendente de leitura, uma vez que pde em
relevancia o aspecto cognitivo em detrimento do linguistico, ou seja, se
apdia na transferéncia da proficiéncia leitora em lingua materna para a

estrangeira.

v' Proficiéncia linguistica em lingua estrangeira insuficiente: neste caso, a
hipétese se aproxima mais do modelo ascendente de leitura, pois ndo
esclarece como outros componentes podem contribuir na compreensao

escrita.

v' Falta de habilidades de leitura em lingua materna e falta de conhecimento
da lingua estrangeira: esta hipdtese considera que serdo bons leitores em
outro idioma os bons leitores no materno, desde que também apresentem
proficiéncia linguistica no idioma em questdo. Assim, esta hipdtese € mais

consistente com uma visao de leitura interativa.

Nas palavras de Scaramucci (1995, p. 42):

Sem um conhecimento minimo de vocabuldrio ou de conhecimento
lingiifstico torna-se dificil ao leitor ativar qualquer esquema, ou se
utilizar de habilidades ou da proficiéncia desenvolvidas enquanto

"I No original: “in second-language reading, knowledge of the second language is a more important factor
than first-language reading abilities”.

2 ESKEY, D. E. Comments on Devine. In: DEVINE, J., CARRELL, P., ESKEY, D.E. (Eds.) Research
in Reading English as a Second Language. Washington, D.C., Teachers of English to Speakers of
Others Languages, 1987. p. 86-88.
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leitor em LM. E necessdrio salientar, entretanto, que minha posicio
ndo exclui um conceito de compensagdo e uma inter-relacio entre os
varios componentes, uma vez que sua exclusdo seria inconsistente
com a visdo de interagdo que adoto como arcaboucgo tedrico desta
pesquisa. Entretanto, uma compensag¢do, estaria, a meu Ver,
condicionada a um nivel limiar. Em outras palavras, para que a
compensacdo possa ocorrer, ¢ necessdrio um nivel limiar de
conhecimento lexical, visto, portanto, como um fator determinante
para que a interacdo entre os outros componentes possa Ocorrer.

O que acontece no Enem, de nosso ponto de vista, € a facilitacdo da leitura, uma

vez que as alternativas referentes ao texto estdo redigidas em portugués. Alguma divida

sobre o texto, seja em relacdo a uma parte especifica, a uma palavra ou a compreensao

global, pode ser esclarecida com base na leitura do enunciado ou das alternativas,

dependendo da forma como a questdo € elaborada.

Além dos fatores expostos, € preciso considerar também o conhecimento de

mundo do leitor. Um individuo pode ter um bom conhecimento de uma determinada

lingua estrangeira e pode utilizar, de maneira consciente, varias estratégias empregadas

na leitura em lingua materna para compreender um texto em lingua estrangeira.

Contudo, se o contetido do texto ndo fizer parte de seu conhecimento de mundo’’

dificilmente ele conseguird atingir um nivel profundo de compreensdo do material lido.

Tomemos como exemplo a seguinte historia em quadrinhos de Mafalda:

/ESTA NOCHE )
LLEGAN LOS |
_REYES/

———r T

|
AL

(TENGO UNOS |\ | FTEH L
| NERVIOS!... ||l

. { WL'E‘W--:‘.';.{,M )
&Y VGE:’.;'EEH-D WIOS,

\ - GRAGEAS-

Fonte: QUINO. Mafalda 2. 1.ed. Buenos Aires: De la Flor/Agea Artes Graficas, 2009. s/n.

Figura 2 — Histéria em quadrinhos

O fato de ter um bom conhecimento linguistico e utilizar as estratégias de leitura

ndo garante o €xito do leitor na compreensao da tira proposta. Neste caso, se o leitor

desconhece que o termo reyes, em contextos como o ilustrado, refere-se aos trés reis

73 Segundo Koch e Elias (2007, p.42), conhecimento de mundo refere-se a “conhecimentos alusivos a
vivéncias pessoais e eventos espacio-temporalmente situados, permitindo producdo de sentidos.”
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magos € que as criangas em algumas culturas recebem presentes ndo no Natal, mas sim
no Dia de Reis (6 de janeiro), provavelmente ndao compreenderd o nervosismo da
personagem. E importante observar que as imagens nio fazem qualquer mencdo a
presentes, nem mesmo a data. Também € preciso reconhecer o uso das aspas em Nervo-
calm como indicativo do nome de um medicamento tranquilizante em forma de
comprimidos, relacionando a palavra grageas a imagem das bolinhas no chdo. Mesmo
que o leitor tenha um conhecimento linguistico mais aprofundado, que utilize
estratégias de leitura relacionando o texto verbal as imagens, sem ter o conhecimento de
mundo relacionado aos costumes e as comemoracdes do Dia de Reis em alguns paises
hispanicos, dificilmente compreendera o sentido € o humor da histéria.

Como veremos a seguir, na compreensao textual € preciso considerar também os
diferentes tipos de texto, a finalidade da leitura, o tema e o conhecimento de mundo do

leitor, entre outros fatores.

2.2.2. O elaborador de questoes

Conforme Alderson et. al. (1998, p. 43), € importante que os elaboradores de
itens tenham experiéncia docente na drea / disciplina que sera avaliada, ja que “sua
experiéncia como professores lhes permitird ter uma ideia sobre o que estes estudantes

74
7™ Essa

consideram f4cil ou dificil, o que lhes interessa, sua bagagem cultural etc.
experiéncia serd muito oportuna no momento de selecionar os textos para compor a(s)
prova(s), uma vez que para compreender o material escrito interferem, além do
conhecimento linguistico, entre outros aspectos, o conhecimento de mundo do leitor.

4 .

Contudo, somente a experi€éncia ndo € requisito suficiente para ser um bom
elaborador de questdes. E preciso, ainda conforme Alderson et. al. (1998), ter
criatividade, sensibilidade, ideias claras e imaginacdo. Ha elaboradores de questdes
profissionais que, apesar do dominio da linguagem e da técnica na redacdo de provas,
tendem a ser menos sensiveis as mudangas no curriculo, aos niveis escolares, enfim, ao
entorno escolar.

Concordamos com Alderson et al.(1998, p. 44) sobre sua afirmacdo de que o
mais adequado seria formar um grupo e incluir elaboradores profissionais e professores

com experiéncia. Nos exames vestibulares, conforme nossa pesquisa realizada no

mestrado (KANASHIRO, 2007) e em artigos publicados (ERES FERNANDEZ e

™ Tradugio livre do original: “su experiencia como profesores les permitira hacerse una idea sobre lo que
estos estudiantes consideran facil o dificil, lo que les interesa, su bagaje cultural, etc.”
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KANASHIRO, 2006; ERES FERNANDEZ e¢ KANASHIRO, 2010), notamos que
muitas provas analisadas, de diferentes processos seletivos, ndo mantinham relagdes
com os documentos oficiais voltados para o ensino médio (BRASIL, 2000; BRASIL,
2006). Muitas vezes os elaboradores — ou profissionais ou professores do ensino
superior — ndo estdo em contato com os alunos do ensino médio ou com os documentos
oficiais que orientam este ciclo.

Em nossa pesquisa anterior (KANASHIRO, 2007, p. 93) constatamos que cerca
de 22% das provas analisadas apresentou mais da metade do nimero de questdes

focando regras de gramética e traducao lexical. Por exemplo:

49)” <« como se (sic) nadie mds existiera”. La palabra subrayada es gramaticalmente
clasificada como:

a) conjuncion

b) preposicion

¢) interjeccién

d) pronombre

4)’° Miércoles significa:
a) segunda-feira
b) terca-feira
¢) quarta-feira
d) quinta-feira
e) sabado

Se os exames continuam exigindo esse tipo de conhecimento e se existe outra
perspectiva de ensino e aprendizagem de linguas veiculadas nos documentos nacionais
(BRASIL, 2000 e BRASIL, 2006) que rechaca essa abordagem, verificamos a distancia
entre os textos oficiais voltados para o ensino médio e as questdes que figuram nos
processos seletivos para o ingresso no ensino superior.

Destacamos também que diferentemente das atividades em sala de aula ou
mesmo das avaliacOes aplicadas pelo professor da disciplina que podem contar com
orientacdo e esclarecimentos do docente, uma questio, parte de um exame aplicado em
larga escala como as provas de vestibular, do Enem ou de proficiéncia em linguas
estrangeiras, ndo pode contar com esse tipo de ajuda. O enunciado da pergunta precisa
ser claro, sem ambiguidades e as questdes devem ser vélidas e confidveis.

E importante que os elaboradores de questdes comecem seu trabalho pelas

especificacdes da prova. Entende-se por especificagdes: “o plano que os elaboradores de

Do corpus de nossa pesquisa de mestrado (KANASHIRO, 2007, p. 123).
" Do corpus de nossa pesquisa de mestrado (KANASHIRO, 2007, p. 175).
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exames e de itens devem seguir e sdo essenciais para estabelecer a validade do construto
da prova”’’ (ALDERSON et. al., 1998, p. 14). A especificacdio de um exame é um
documento detalhado, de uso interno, voltado principalmente para os elaboradores da
prova que devem saber para quem se dirige o exame, qual € o objetivo dele, que
conteddos estdo relacionados, os métodos que serdo utilizados, as partes ou secdes, sua
duracdo etc. A especificagdo também interessa aos responsaveis por analisar as provas e
aos responsaveis por estabelecer a validade do exame.

A descricdo de conteddos, por outro lado, € um documento publico e mais
simplificado. Dirige-se aos que se apresentardo a prova, aos professores e aos editores
que se interessem em produzir material especifico. A respeito deste tema é importante
notar a diferenca entre a prova do Enem e a dos vestibulares. Enquanto nos processos
seletivos normalmente figura uma lista de conteidos no manual do candidato,
elencando o que poderd ser solicitado nos exames, a orientagdo para as questdes do
Enem se fundamenta em habilidades e competéncias. Como ja relatamos, existe a
cultura de selecionar conteidos em fungdo da preparacdo para a prova. Com relagdo ao
Enem, observamos a preocupacdo de muitos professores na lista de discussdo
ELEBrasil”, por exemplo, questionando sobre que material utilizar visando 2
preparacdao para um exame que ndo lista conteidos. Neste caso, o elaborador de
questdes precisa selecionar muito bem um texto que possibilite mensurar as habilidades
e competéncias previstas, levando em conta a natureza do processo de leitura e os
cuidados exigidos pela técnica de multipla escolha que corresponde a um dos

procedimentos para medir a compreensao leitora.
2.2.3. Procedimentos de avaliacao da compreensao da leitura
Sdo varios os caminhos para verificar a compreensdo leitora. Discorreremos, a

seguir, sobre alguns deles, tais como o procedimento cloze, o resumo, as respostas de

questdes discursivas e os testes de multipla escolha. Enfocaremos nossas reflexdes neste

" No original: “el plan que deben seguir los redactores del examen y de los items y son esenciales para
establecer la validez del constructo de la prueba”.

8 A lista de discussio ELEBrasil destina-se a profissionais que se dedicam ao ensino e aprendizagem de
espanhol como lingua estrangeira no Brasil e procura debater temas relacionados ao ambito mencionado,
além de prestar-se também a divulgar eventos, concursos, publicagdes, pesquisas, enfim, temas
relacionados ao espanhol no Brasil. E mediada pela Consejeria de Educacion de la Embajada de Espaiia
en Brasil. Dados disponiveis em: <http://www]1.educacion.es/exterior/br/es/elebrasil/elebrsobre.shtml>.
Acesso em: 10 out. 2010.
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ultimo procedimento, uma vez que € o tipo mais comum nos exames de larga escala

como os vestibulares e Enem.

2.2.3.1. Resumo

Para resumir um texto, acredita-se que o estudante precisa entender as ideias
expostas, discernir entre os tdpicos relevantes e os secunddrios, organizar as
informacdes e ser capaz de executar a tarefa satisfatoriamente (ALDERSON, 2000, p.
232). O resumo, também denominado tarefa de sumarizacao escrita ou, nas pesquisas de
compreensdo, de protocolo de memdria, €, conforme Scaramucci (1990, p. 65),
frequentemente utilizado como método para medir a compreensdo leitora, além de
constituir uma estratégia ou habilidade de estudo. Como tal, as pesquisas focalizam a
organizacdo de informacdes e a retencao delas por parte do aprendiz. Como instrumento
de medida, discute-se se o resumo € eficaz para medir a compreensdo leitora

(ALDERSON, 2000; SCARAMUCKCI, 1990, entre outros).

[...] Um bom instrumento de avaliacdo é aquele em que, entre outras
coisas, a interferéncia do método utilizado se faz minimamente, para
que se possa medir a habilidade ou conhecimento em questdo e ndo a
habilidade do aluno com relacdo ao método. (SCARAMUCCI, 1990,
p- 66)

No caso do resumo, a interferéncia da produgdo escrita pode colocar em cheque
a validade e a eficiéncia do método para medir a compreensdo leitora, caso este seja o
objetivo unico do exame. Segundo Scaramucci (1990, p. 68) “a capacidade de
elaboracdo de um resumo ‘adequado’ estd relacionado nao sé a habilidade de leitura e
de compreensdo do leitor, mas também, ao grau de maturidade do redator”. Alderson
et. al. (1998, p 63) compartilham a mesma consideragdo quando afirmam que um
resumo ruim pode ser consequéncia da compreensdo deficiente do texto base ou de
problemas na producdo escrita.

Condemarin e Medina (2005, p. 59) apresentam uma pauta de avaliacdo da

qualidade do resumo, com base em Bronwn e Daly79 (1983):

" BROWN, A. e DAY, J. Macrorules for summaring texts: The development of expertise. Journal of
Verbal Learning and Verbal Behavior. V. 22, n° 1, p. 1-14.
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Elimina Informagio secunddria
Informagao redundante
Substitui Uma lista de elementos por um termo genérico que os inclua.

Uma lista de a¢des por um termo genérico que as inclua.
Escolhe a frase que contém a idéia principal.

A idéia principal corresponde a que o autor propos.
Produz uma frase que contém a idéia principal.

Reduz o texto a seus conteidos minimos sem alterar o
essencial de seu conteudo.

Seleciona ou
produz

Quadro 5 — Pauta de avaliacio da qualidade do resumo (Fonte: CONDEMARIN e
MEDINA, 2005, p. 59)

E importante observar que na referida pauta nio figuram aspectos relacionados a
adequacdo linguistica e textual a serem analisados. Ressaltamos que ao elaborar um
resumo, o individuo produz um novo texto, nio se trata simplesmente de copia do texto
base. O resumo € — entre muitas outras — uma das manifestacdes do processo de leitura,
pois envolve estratégias comuns aquelas que se demonstram na compreensdo de um
texto, a saber: capacidade de processar informacdes, seleciond-las e organiza-las, por
exemplo. A referida afirmacdo, contudo, ndo € suficiente para justificar o resumo como
instrumento especifico de avaliacdo da compreensdo leitora, uma vez que para resumir
um texto € preciso considerar também a atividade de produgao escrita.

Utilizar o método de sumarizacao escrita como instrumento de medida também
esbarra em outros problemas, ndo sé para quem devera estabelecer notas, mas também
para quem executard a proposta. No caso do aluno ou do candidato, que nivel de
detalhes deve apresentar um resumo? Para o avaliador considerar o texto somente com
base na apresentacdo dos tépicos do texto original ndo nos parece suficiente para
atribuir uma nota, mas critérios mais especificos dependeriam dos diferentes tipos e
temas de texto, impossibilitando dessa forma o estabelecimento de um padrio.
Normalmente se costuma definir um nimero de linhas para determinar a extensdao do
texto, mas, conforme Scaramucci (1990, p. 70), trata-se de um critério bastante
insatisfatério, pois se ignoram as variacOes apresentadas pelo texto em termos de
complexidade e extensdo.

Segundo Alderson et. al. (1998, p. 63), outro problema refere-se a identificacao
do argumento principal e dos secunddrios. Dependendo do texto, essa identificacdao

pode ser tao subjetiva a ponto de examinadores ndo conseguirem estabelecer um acordo.
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Como medir a apresentacdo de cada argumento? Como pontuar os problemas
relacionados a corre¢do linguistica e a adequagao do texto, por exemplo?

Uma das solugdes propostas por examinadores para se resolver o debate em
torno da apresentacao dos argumentos e do estabelecimento da extensao do novo texto a
ser elaborado é mesclar o resumo com a técnica cloze®. Desse modo, apresentam-se o
texto original e o resumo no qual faltam palavras e expressdes chave. O comando da
questdo deve solicitar que o leitor complete os espacos com as palavras exatas
constantes no texto original, a fim de evitar a discussdo sobre as respostas adequadas,
ou ndo, uma vez que em Vvarios casos existem palavras equivalentes que poderiam
garantir sentido no contexto.

Para Scaramucci (1990), o resumo deveria ter um espago maior nas atividades de
leitura, sendo mais eficiente como estratégia de estudo que especificamente como
instrumento de avaliacdo. Considerando o resumo como um novo texto € ndo mera
reproducdo de outro e que “um texto ndo € simplesmente uma seqiiéncia de frases
isoladas” (KOCH, 1990, p. 16), do nosso ponto de vista, o resumo € uma proposta mais

adequada para avaliar de forma integrada a compreensao leitora e a producao escrita.

2.2.3.2. Questoes dissertativas

Em questdes dissertativas, incluimos as que exigem resposta breve e aquelas que
requerem resposta mais longa. Alderson et. al. (1998, p. 60) definem “pergunta de
resposta curta” como o item aberto cuja resposta oscila entre uma palavra ou frase ou,
ainda, uma ou duas ora¢des completas e ressaltam que o comando da questdo precisa ser
claro: o candidato ou o aprendiz precisa saber o que se espera dele.

Esse tipo de procedimento é normalmente utilizado para medir a compreensao
oral (depois de ouvir um didlogo, o individuo precisa responder algumas questdes que
exigem respostas curtas, por exemplo) e a compreensao escrita (baseando-se na leitura
de um texto, o candidato deve responder as perguntas que requerem respostas breves).
Mas, assim como no resumo, as questdes dissertativas trazem a tona a discussao sobre a
interferéncia de problemas de redacdo na avaliagdo da compreensdo de um texto. Um

estudo de Castro e Doi (1995) ilustra o problema. Uma das questdes de inglés da prova

% Como veremos mais adiante (p. 95), o teste cloze consiste em apagar sistematicamente as palavras de
um texto para que o leitor complete com as palavras adequadas que foram suprimidas no texto.
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de vestibular de 1993 da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) fazia
referéncia a um trecho extraido de uma estéria de Lewis Caroll. A questdo era a
seguinte: /7. Por que o autor ndo espera que o leitor acredite na estoria que vai
contar? Algumas respostas foram zeradas porque apresentaram referéncia pronominal
ambigua. Ao responder Porque ele ndo presenciou o acontecimento com seus proprios
olhos, ndo € possivel identificar se o pronome ele refere-se ao leitor ou ao autor. Trata-
se, portanto, de um problema de redagdo da resposta.

Em Aradjo (2006, 2007) traz pertinente discussdo sobre avaliacdo exclusiva de
uma destreza ou da integracdo delas. Segundo a pesquisadora, hd dois polos: os que
advogam a favor dos itens integrados (questdes que procuram avaliar a compreensao
leitora integrando a habilidade escrita, por exemplo), e os que defendem os itens
isolados (questdes que tém por objetivo avaliar apenas uma destreza ou um

aspecto/elemento):

Itens isolados de avaliagdo podem se concentrar em aspectos
fonoldgicos, gramaticais ou lexicais de uma lingua, porém sempre de
uma maneira muito especifica, ndo levando em consideracdo outros
aspectos que fazem parte do contexto em que esses elementos
existem. Por exemplo, suponha-se que se pretenda avaliar o
conhecimento dos examinandos sobre a ortografia de palavras que
tenham S ou SS. Um possivel teste isolado seria apresentar uma lista
dessas palavras em que fossem apagados os S ou SS de suas
grafias (por exemplo: “pd__aro”, “ca__amento” e “a__oalho”) e
solicitar aos examinandos que completassem as lacunas com o uso
correto de S ou SS. (ARAUJO, 2007, p. 34)

No caso da verificagdo da compreensao leitora, o primeiro grupo acredita que o
mais coerente € elaborar questdes que integrem o uso de habilidades; ja que a leitura vai
além da habilidade cognitiva do leitor, pode ser compreendida enquanto pratica social e
como tal traz a imbricacdo das habilidades. Aradjo (2006) destaca que a posi¢ao
defendida por este grupo considera que se o objetivo da aplicacdo do teste é ser uma
amostra do uso da linguagem em situagdes reais, o mais condizente é propor questdes
que integrem as habilidades.

Os defensores dos itens isolados, por sua vez, afirmam que um exame especifico
permite diagnosticar certas deficiéncias da habilidade de leitura sem sofrer a
“contaminacdo” dos problemas de redagdo, por exemplo. Na verdade, é importante que

se defina o objetivo da aplicacdo do teste.
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Um dos problemas da contaminag@o da avaliacdo mais evidente € a
perda da funcdo diagndstica da avaliagdo. Quando ocorre a
contaminagdo, nao & possivel verificar onde estdo localizados os
pontos fracos e fortes do examinando. Numa avaliacdo de sala de aula,
por exemplo, isso € primordial, se pensamos na avaliagdo como um
instrumento formativo, de auxilio no estabelecimento de um plano de
acdo que vise a melhoria do rendimento do aluno. Num exame de
proficiéncia esse efeito ¢ minimizado, se o objetivo do teste for
estabelecer um nivel de proficiéncia de maneira global. Se ele almejar
reportar separadamente o desempenho do candidato em ‘“faixas” de
proficiéncia em cada uma das habilidades, um fator de dificuldade a
mais € adicionado, visto que na integracdo as habilidades se mesclam
na avaliacdo, e a contaminagdo, se ndo impedisse, complicaria o
processo. (ARAUJO, 2006, nio paginado)

No caso do Enem e considerando o Espanhol como Lingua Estrangeira,
opinamos que o candidato deveria, de fato, passar por exames integradores,
relacionando leitura e escrita, jd que, em nivel superior, supomos que o universitario
deverd entrar em contato com a literatura estrangeira, independentemente de sua érea,
além de ter que redigir artigos, monografias, trabalhos de conclusido de curso etc. em
lingua materna e possivelmente resumos em lingua estrangeira, no caso de publicacdo
de trabalhos. Além disso, os documentos oficiais para o ensino médio — a saber,
PCNEM (BRASIL, 2000) e OCEM (BRASIL, 2006) preveem o desenvolvimento de
todas as destrezas. Com base nesses argumentos, do nosso ponto de vista, um exame
vestibular contendo itens integradores ndo colocaria em risco a validade do exame. No
processo de selecao de candidatos para o ensino superior nao hd razdes para privilegiar
a avaliacdo da compreensdo leitora em detrimento da redagdo em lingua materna,
principalmente, e, no caso de um exame com grau de exigéncia maior, em lingua
estrangeira, embora em vdrias provas de diferentes institui¢des, assim como no Enem

2010, figurem somente perguntas de maltipla escolha.

2.2.3.3. Procedimento cloze

O teste cloze consiste em apagar sistematicamente algumas palavras de um texto
para que o leitor o complete com as palavras adequadas que foram suprimidas. O
introdutor e o responsdvel por cunhar o termo cloze foi Wilson Le Taylor. O

procedimento foi apresentado pela primeira vez num workshop, em 1953 (GABRIEL e
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FROMMING, 2002, p. 23). Conforme Oller® (1979 apud SIGOT, 2004, p. 102), cloze é
uma corrupg¢ao do inglés close que, por sua vez, deriva de closure que corresponde, em
portugués, a fechar, terminar, confluir. Dessa forma, diante das lacunas no texto, o leitor
deve completa-las com elementos adequados.

O suporte psicoldgico do procedimento cloze vem da Teoria da Gestalt que
defende a ideia de que temos a tendéncia a completar um padrdo familiar ndo concluido,
por exemplo, completar um circulo. Nesse sentido, explicam Gabriel e Fromming
(2002) que o mesmo raciocinio levaria as pessoas a completarem uma sentenca

mutilada, de forma a construir um todo significativo. Os pesquisadores citam a seguinte

oracdo: “Ele chegou as oito " (GABRIEL e FROMMING, 2002, p. 23).

Neste caso a oracdo € facilmente completada com a palavra horas. Para os referidos
pesquisadores, nao se pode confundir o procedimento cloze com o teste de completar
lacunas, ja que para o primeiro caso o individuo elabora hipéteses levando em conta o
contexto e, no segundo caso, o objetivo € verificar um conhecimento especifico.

O cloze pode ser aplicado tanto em situagcdes de expressdo escrita quanto oral,
mas segundo Gabriel e Fromming (2002, p. 23) as investigagcdes tém privilegiado o
ambito escrito e muitas delas foram direcionadas, sobretudo, a falantes de inglés como
lingua materna, lingua estrangeira ou segunda lingua.

Sobre a constru¢do do teste, Sigot (2004) cita trés tipos de sistema de
apagamento: o randdmico, o racional e, por fim, o cloze modificado. O apagamento
randomico consiste em excluir sequencialmente a quinta palavra, apds a apresentacdo da
primeira frase. Dessa forma, qualquer palavra pode ser omitida, diferente do
apagamento racional — denominado por Alderson (2000, p. 208) de gap-filling
procedure — que determina que sejam excluidas determinadas classes de palavras:
substantivos, verbos, advérbios. O cloze modificado consiste em fornecer ao leitor cinco
op¢oes ao lado da lacuna para que ele complete o espaco em branco. Segundo Alderson
(2000, p. 208), deveria ser denominado cloze test somente o primeiro caso, o de
apagamento randémico, posto que para completar os espacos o individuo precisa
elaborar hipdteses considerando o contexto. Todos os outros medem aspectos
diferentes, objetivam verificar um conhecimento especifico, seja lexical ou de ordem

gramatical.

8l OLLER JR, J. Varieties of cloze procedure. In: Language tests at school. London: Longman, 1979.
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Na elaboragdo do cloze devem ser considerados diversos fatores, conforme
Alderson (2000, p. 207-211), Alliende e Condemarin (2005, p. 129-131), Condemarin e
Medina (2005, p. 108) e Gabriel e Fromming (2002, p. 24):

a) o tamanho das lacunas deve ser sempre o mesmo, independentemente da
extensdo da palavra apagada, com a finalidade de nao influenciar a resposta
do leitor;

b) o inicio e o final do texto devem permanecer intactos para fornecer mais
pistas sobre o contexto;

c) o texto ndo deve ser muito curto para que haja maior possibilidade de
redundancia e recursividade lexical e sintitica. O ideal é que tenha
aproximadamente 50 lacunas;

d) ndo devem ser omitidos nomes proprios, nem referenciais numéricos;

e) o texto deve permitir ao aluno 1é-lo sem que a tarefa seja facil ou dificil

demais.

A facilidade para elaborar o teste, administrar e interpretar os resultados
constitui uma das vantagens do procedimento, embora exista a discussdo se o avaliador
deve considerar apenas a palavra exata ou qualquer outra que estabeleca sentido no
contexto. Para Alderson et. al. (1998, p. 58) ndo hd motivos para ndo aceitar como
resposta “envie um fax” se no original constava “mande um fax”. Contudo, estabelecer
uma planilha com todas as respostas possiveis para cada palavra omitida demandaria a
aplicagdo de um piloto envolvendo um nimero maior de pessoas. Sigot (2004) cita
outro estudo de Alderson® (1979) que defende que, quando o procedimento for usado
para medir a proficiéncia em lingua estrangeira, o mais procedente € considerar todas as
palavras semanticamente adequadas. Por outro lado, se o cloze visa a medir a
proficiéncia de leitores em lingua materna, o procedimento de escore deve considerar
como correta apenas a palavra exata que foi omitida, jd& que geralmente os nativos
possuem maior dominio do 1éxico e da sintaxe.

Outra vantagem, segundo Alliende e Condemarin (2005, p. 129), reside na nao

interferéncia negativa resultante de problemas no enunciado da questdo na avalia¢do da

2 ALDERSON, J. The cloze procedure and proficiency in English as a foreign language. TESOL
Quarterly, v. 13, n. 2. Virginia, USA. 1979.
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compreensdo leitora: “as respostas dos alunos estdo baseadas apenas nos indicios dados
pelo texto e ndo sdo induzidos ou obscurecidos pelas perguntas do avaliador.”
Condemarin e Medina (2005, p. 109), com base em pesquisa de Harris e Sipay™

(1979), apresentam a seguinte férmula para atribuir notas ao teste:

Pontuagao close = nimero de respostas corretas x 100
Total de omissoes

E o resultado pode ser analisado com base no seguinte quadro:

Nivel independente Nivel instrucional Nivel de frustracio
Exito maior ou igual a 57% Exito entre 44 ¢ 57% | Exito inferior a 44%
L& o material com relativa | Precisa de apoio Apresenta muitas dificuldades
facilidade
Nao precisa de ajuda Precisa de apoio
individualizado

Quadro 6 — Andlise dos resultados do procedimento cloze (Fonte: CONDEMARIN e
MEDINA, 2005, p. 109)

Muitos pesquisadores, entre eles Alderson®* (1979), Bachman® (1982), Flippo;
Schumm® (2000), citados por Sigot (2007), divergem a respeito do uso do tipo de cloze
enquanto teste para medir a compreensdo do texto. Entretanto, segundo Sigot (2004) e
Souza (2003), outras investigagdes ja confirmaram a validade do procedimento cloze
para medir a compreensdo em leitura e a leiturabilidade dos textos, contudo, a maior
parte das investigacdes, como ja mencionamos, voltou-se para sujeitos de lingua inglesa
como lingua materna. Sigot (2004, p. 112) afirma que o cloze mede a compreensdao em
lingua materna, mas ha necessidade de estudos para verificar sua validade para medir a
compreensdo em lingua estrangeira. Isso se deve ao fato de que para preencher as
lacunas, o leitor, conforme defende a pesquisadora (SIGOT, 2004, p. 107), pode ndo ter
conhecimento linguistico suficiente e para verificar se o cloze mede a compreensao

leitora em lingua estrangeira, existe a necessidade de mais estudos.

8 HARRIS, A. e SIPAY, E. R. How to teach reading. New York, N.Y.: Longman Inc. 1979.

¥ ALDERSON, J. The cloze procedure and proficiency in English as a foreign language. TESOL
Quarterly, v. 13, n. 2. Virginia, USA. 1979.

85 BACHMAN, L. The trait structure of cloze tests scores. TESOL Quarterly, v. 16, n. 1. Virginia, USA.
1982.

86 FLIPPO, R.F., SCHUMM, J.S. Reading tests. In: FLIPPO, R.F., CAVERLY, D.C. (Eds.). Handbook
of college reading and study strategy research. Mahwah, NJ: Erlbaum, 2000. p. 407-427.
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2.2.3.4. Testes de multipla escolha

Segundo Sigot (2004, p.110), “O teste de escolha multipla é a forma mais
comum de avaliar a compreensao em leitura...”. Para Bordén (2000, p. 116) trata-se de
“um dos procedimentos mais frequentemente adotados para a obtencdo de respostas
fechadas...”®’. Além disso, constatamos em nossa pesquisa de mestrado (KANASHIRO,
2007) que a maior parte das questdes de lingua espanhola dos vestibulares da regido
sudeste do Brasil constantes no corpus analisado era do tipo de maltipla escolha.

Esse tipo de teste consiste na apresentacdo de um enunciado, seguido de
alternativas para que o avaliado selecione a opg¢do correta. Os testes de multipla escolha
podem assumir algumas variacdes (VIANNA, 1982): com resposta tnica, com vdrias
respostas possiveis, enunciados com lacunas e alternativas contendo as possiveis
respostas para preencher os espacos, item pictérico (as alternativas apresentam
fotografias, mapas, graficos) etc.

Destacamos a distin¢ao entre teste construido pelo professor e teste padronizado.
Este procura avaliar um publico bem mais amplo, é organizado por grupos
especializados, utiliza padrdes e tem um maior rigor cientifico, diferente daquele que
tem menor abrangéncia, seja quanto ao numero de pessoas ou quanto aos
conhecimentos e habilidades avaliados. Para Lindman (1987, p. 100), os testes

padronizados

destinam-se a ser lteis numa multiddo de situacdes e sistemas
escolares, cujos  objetivos e conteido podem  variar
consideravelmente. Em geral um teste padronizado cobre uma faixa
muito extensa de finalidades e conteido do que faria um teste objetivo
construido pelo professor a fim de avaliar o aproveitamento numa
unidade particular de trabalho. [...]

Os comentdrios seguintes considerardo as questdes de multipla escolha dentro do
ambito dos testes padronizados. Vale lembrar que muitas caracteristicas dos testes
padronizados podem e devem ser consideradas na elaboracdo de questdes de multipla

escolha pelo professor.

¥ No original: “uno de los procedimientos mas frecuentemente adoptados para la obtencién de respuestas
cerradas...”
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Bachman e Palmer®® (1996 apud TUMOLO e TOMITCH, 2007) descrevem trés

etapas para a construcdo dos testes de multipla escolha:

a) planejamento: etapa em que se define o que se quer medir;

b) operacionalizacdo: fase de elaboracdo de itens procurando atingir o que
foi planejado;

¢) administracdo: fase de revisdo dos testes, isto &€, o teste é colocado a

prova.

Eguiluz Pacheco e Eguiluz Pacheco (2005) relatam que para construir um banco
de questdes para as provas de compreensdo leitora do Diploma de Espaiiol como
Lengua Extranjera (DELE), os responsaveis pela avaliagdo inicialmente selecionam as
propostas dos elaboradores. Em seguida, o material selecionado passa por testes e é
incorporado ao banco com os resultados obtidos. A avaliagdo do teste ocorre com
individuos que estdo acima do nivel exigido, no nivel exigido e abaixo dele. O resultado
desse procedimento permite classificar os itens em alto grau de dificuldade, os que estao
proprios ao nivel e aqueles muito faceis. Na sequéncia, os responsaveis pela avaliacdo
do teste recebem uma planilha para expressar as caracteristicas do publico receptor, do
texto ou do suporte da prova, comentar as alternativas e os resultados, além de
manifestar sugestdes. Na planilha também se deve quantificar as porcentagens obtidas,
comentar as caracteristicas das alternativas quanto as dificuldades detectadas, entre
outros dados.

Nesse sentido, segundo Gabriel e Fromming (2002) e Vianna (1982), o

elaborador de questdes de multipla escolha deve:

e ter dominio da 4rea a examinar, ou seja, ter conhecimento do assunto para
que elabore alternativas plausiveis e atrativas;

e compreender os objetivos do teste, definir se o teste assumird carater
eliminatério, visard a avaliar ao grau de aproveitamento de um grupo ou
diagnosticar os conteddos defasados, por exemplo;

e compreender as caracteristicas dos candidatos;

e conhecer o idioma, construindo enunciados claros;

88 BACHMAN, L.; PALMER, A. Language testing in practice. Oxford, UK: Oxford University Press,
1996.
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e conhecer a técnica do item que exige alguns cuidados especiais como

discorreremos mais adiante.

Sobre a escolha do texto, Eguiluz Pacheco e Eguiluz Pacheco (2005, p. 1031-

1033) revelam que é importante:

evitar referéncias politicas, temas polémicos ou delicados, visdes
negativas de algum paifs;

ndo recorrer a textos que abordem temas muito regionais, com muitas
alusdes a nomes e lugares;

selecionar textos que tenham suficiente originalidade e que ndo permitam
responder as questdes sem a leitura prévia do texto;

selecionar textos que apresentem uma estrutura mais ou menos fechada,
com certa autonomia de significado que nio exija chaves extratextuais
para sua compreensao;

que os textos sejam auténticos, ndo sejam criados para fins avaliativos,
embora se considere a possibilidade de adaptacao dos textos;

selecionar textos adequados para o nivel e para o tipo estabelecido no
formato da prova;

selecionar textos bem elaborados, evitando, por exemplo, tematica sobre

termos estrangeiros.

Embora esses aspectos possam ser vélidos para qualquer avaliacdo, entendemos

ser fundamental que os professores de LE os tenham presentes no momento de

selecionar textos para serem usados em avaliagdes especificas de outros idiomas que

nao o materno.

Com relag@o a técnica dos itens anteriormente mencionada, Eguiluz Pacheco e

Eguiluz Pacheco (2005, p. 1033-1035) afirmam que os testes devem observar alguns

aspectos:

respeitar a ordem linear dos textosgg;

a formulacdo das alternativas deve ser breve;

% Retomaremos esse aspecto na pagina 134.



115

e deve-se evitar interferéncias entre as perguntas de um mesmo texto para
que uma nao possa ajudar a verificar a resposta das outras;

e cvitar que se possa dar a resposta sem a leitura do texto;

e aformulagdo da questao deve ser clara e precisa;

e a dificuldade ndo consiste em acrescentar detalhes errobneos no
enunciado;

e deve-se fazer referéncias diretas ao contetido do texto e ndo a opinido do
avaliador;

e deve-se evitar ambiguidade na formulacdo de perguntas e das opcdes de
forma que somente uma seja correta;

e deve-se evitar a presenca de determinadas marcas linguisticas como
principalmente, exclusivamente etc, que provoquem a escolha ou o
descarte imediato de uma op¢ao;

e deve-se evitar enunciados com assertivas negativas, ou entdo, quando
ndo for possivel evitar esse tipo de questdo, o enunciado deve atentar
para o cariter de negacdao do enunciado (por exemplo, “Escolha a
resposta INCORRETA”);

® as opcoes devem ter equilibrio de extensdo e complexidade. Devem,
portanto, apresentar todas as mesmas estruturas, ou que todas sejam

diferentes, mas ndo deve conter duas opcdes similares e uma diferente.

Vianna (1982) afirma que a tarefa de elaborar itens é uma arte, ja que exige
criatividade e talento do construtor, além de esforco e tempo.

Conforme Woodford (1991), existem vantagens e desvantagens em utilizar esse
instrumento nas verificacdes de compreensao leitora. Entre as vantagens figura o fato da
rapidez na corre¢do, sobretudo em situagdes que apresentam muitos candidatos (como
provas de proficiéncia, vestibulares e concursos) e dispde-se de pouco tempo para
divulgacao dos resultados. Além disso, segundo o pesquisador, quando bem elaborados
e provados, os testes de multipla escolha apresentam alto grau de confiabilidade®. Por
outro lado, suas desvantagens sdo o fato de limitar-se a avaliar a compreensdo e a

dificuldade em elaborar bons testes. Outra critica as provas de multipla escolha € sua

% Segundo 0 QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001) a confiabilidade corresponde a qualidade
constante de uma avaliagdo, isto €, implica a consisténcia e a estabilidade na obteng@o dos resultados. Ver
2.1.2.3. Tipos de provas na area de LE e seus requisitos, p. 70.
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falta de autenticidade, j4 que nenhum individuo avaliado precisa escolher a alternativa
correta numa comunicacao real. Entretanto, deve-se levar em conta a inviabilidade de
ficar horas entrevistando cada aprendiz a fim de verificar o quanto compreendeu de um
texto e que estratégias utilizou, sobretudo quando ha um grande nimero de pessoas a
serem avaliadas. Além disso, Bordén (2000, p. 117) ressalta que € preciso considerar
que a prépria situacdo de “fazer uma prova é uma tarefa auténtica para qualquer
aprendiz de lingua estrangeira™"

Como ja abordamos na parte de conceituagdo de avaliacdo, medida e testes, nem
todo teste atende aos propdsitos da avaliacdo, assim como com nem toda avaliagdo se
fundamenta em resultados dos testes. Contudo, segundo Hoffmann®* (1997, apud
SILVA, M.C., 2002, p. 181) a aplicagdo do teste pode ser “um procedimento
investigativo”, “capaz de iluminar o processo mais abrangente da avaliacdo”. Tudo isso
dependerd de como os resultados serdo utilizados.

No caso especifico das provas de vestibular em lingua estrangeira, cada
instituicdo de ensino superior tem liberdade para selecionar o contetido e a(s)
habilidades a serem avaliados, bem como a quantidade e o tipo de questao (dissertativa,
de multipla escolha etc.) em seus processos seletivos. O Enem apresenta somente
questdes de multipla escolha (180 questdes, sendo 5 de lingua estrangeira). De nosso
ponto de vista, é importante ressaltar que conviria estabelecer vinculos entre o que
dizem os documentos oficiais referentes ao ensino médio e as habilidades e
conhecimentos relevantes para que o aluno ingresse no ensino superior. Acreditamos
que a compreensdo escrita € fundamental no nivel superior, posto que,
independentemente da drea de estudo, o aluno certamente entrard em contato com a
literatura cientifica disponivel em outros idiomas. Nesse sentido, concluimos que o teste
de multipla escolha, assim como o teste cloze podem ser utilizados para medir aspectos
da compreensao leitora, desde que se considerem cuidados e limitagdes relacionados a
cada tipo de procedimento. O resumo e as questdes dissertativas nido sdo opcoes
excludentes para integrarem uma prova de selecdo, uma vez que demonstrar a
compreensdo de um texto em lingua estrangeira por meio da elabora¢do de um texto
adequado pode e deve ser considerado como habilidade requerida na selecio de um

estudante universitdrio. O que dificultaria o uso desses dois ultimos instrumentos € o

°! No original: “hacer un examen es una tarea auténtica para cualquier aprendiz de lengua extranjera”.
2 HOFFMANN, J. Avaliacdo: mito e desafio. Porto Alegre: Mediagdo, 1997.
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prazo restrito para a correcdo, considerando o nimero de candidatos numa prova como

o Enem. Na ultima edi¢do, a de 2011, foram mais de 5 milhdes inscritos.
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Capitulo 3
MATRIZES: o ponto a ponto da tessitura

Este capitulo estd dedicado ao detalhamento dos procedimentos adotados para a
realizacdo da andlise dos textos, dos enunciados das questdes e das alternativas
referentes a prova de lingua espanhola no Enem de 2010 (1* e 2* aplicacdo) e no de
2011. O corpus constitui-se, portanto, de 3 provas, com 5 questdes em cada uma,
totalizando 15 perguntas.

A parte inicial deste capitulo inclui uma ficha com 4 quadros que propomos para
sintetizar as informagdes que configuram cada prova. No primeiro apresentamos: data
de aplicagdo, cor da prova analisada, dreas e disciplinas que integram o caderno do
exame, nimero de questdes, e tempo mdiximo disponivel para realizar a prova. No
seguinte tratamos de descrever os textos presentes: titulo, fonte, género textual, tema(s)
abordado(s), presenga ou ndo de imagens e nimero de questdes vinculadas ao texto. No
terceiro quadro apresentamos os dados relacionados as perguntas: quantidade e tipo de
questdo, idioma do comando do item, idioma das alternativas. E no tltimo, revelamos as
habilidades requeridas em cada item, conforme a Matriz de Referéncia proposta pelo
Inep.

Na segunda parte deste capitulo comentamos como procedemos as andlises das
provas em si, considerando, entre outros elementos, as habilidades destacadas na Matriz
proposta para o Enem. Também apresentamos a matriz proposta por Nery (2002) em
sua tese doutoral como linha norteadora para analisar os itens referentes ao texto em
espanhol. Da mesma forma, fundamentaram nossa andlise os conceitos tedricos

apresentados no capitulo anterior a respeito da avaliacdo e da leitura.

3.1. Descricao geral de cada prova: sintese dos dados

Inicialmente apresentamos uma ficha que contém 4 quadros para sintetizar os

dados de cada prova analisada:
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Ficha

A) Dados sobre o caderno de questoes

Data da aplicacao

Cor da prova analisada

Areas e disciplinas que integraram o
caderno de questdes

Numero de questoes

Tempo maximo de duracio da prova

B) Dados sobre os textos de lingua espanhola

Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4

Texto 5

Titulo

Fonte

Género
textual

Tema(s)
abordado(s)

Presenca de
imagem

Numero de
questdes
vinculadas ao
texto

C) Dados das questoes

Quantidade de questdes

Tipo de questdo

Idioma do comando da questdo

Idioma das alternativas

D) Habilidades requeridas

Questoes Habilidades conforme competéncia da drea 2°

91

92

93

94

95

Quadro 7 - Ficha de analise da prova

% As habilidades e a competéncia da drea 2 serdo tratadas no Quadro 9, p. 124.
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Com base no item A) Dados sobre o caderno de questoes podemos identificar
as caracteristicas gerais de cada prova e reconhecer se a estrutura se mantém (caderno
com as mesmas areas e disciplinas, quantidade de questdes e tempo para resolvé-las,
etc.). Consideramos relevante também inserir a cor da prova analisada, a fim de
evidenciar que a ordem das questdes analisadas e o gabarito oficial referem-se aquela
cor de prova94.

Com relacdo ao quadro B) Dados sobre os textos de lingua espanhola
julgamos pertinente inserir uma sintese das caracteristicas dos textos presentes na prova
a fim verificar se a fonte, o género textual ou o tema abordado, por exemplo, repetem-se
numa prova. O que poderia ser interpretado se todas as questdes apresentassem como
texto base somente reportagens ou fragmento delas? Embora considerando que existam
diferentes tipos de jornais e revistas que procuram atingir diferentes leitores, a
identificacdo desse dado revelaria uma determinada visdo de leitura: o concluinte da
educagdo bdésica deve ler, em lingua estrangeira, textos informativos, que normalmente
utilizam a variedade padrdo da lingua e de maneira mais impessoal e objetiva. Também
inserimos como itens no quadro B o titulo, a presenca de imagem e o nimero de
questdes vinculadas ao texto. Os dois primeiros topicos podem ser pistas importantes
para antecipar o conteido do que serd lido. J4 com relagdo ao nimero de questdes para
cada texto, ¢ um elemento relevante a ser considerado, levando-se em conta o tempo
reduzido para responder cada item.

Sobre a nogdo de texto, conforme Koch e Travaglia (1999, p. 8-9):

O texto serd entendido como uma unidade lingiifstica concreta
(perceptivel pela visdo ou audi¢do), que é tomada pelos usudrios da
lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de interacao
comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e como
preenchendo uma fung¢do comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independentemente da sua extensdo.

Também definem texto Kleiman e Moraes (2003, p. 62):

Texto (do latim fextus, tecido) é toda construcdo cultural que adquire
um significado devido a um sistema de cddigos e convencdes: um
romance, uma carta, uma palestra, um quadro, uma foto, uma tabela
sdo atualizacdes desses sistemas de significados, podendo ser
interpretados como textos. Hd textos que combinam a linguagem

% Os textos e as questdes presentes nas 4 provas de cores diferentes sdo os mesmos. O que de fato muda é
a ordem de apresentacdo das perguntas e das alternativas.
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verbal com a linguagem visual, muito utilizados hoje em dia no
jornalismo e na publicidade.

Com base na defini¢do de texto proposta por Kleiman e Moraes (2003) e na qual
nos apoiaremos, inserimos o item ‘“presenca de imagem”, uma vez que as questdes
podem medir a habilidade para estabelecer relagdes entre a linguagem verbal e a visual,
ou a figura/foto pode também ser um facilitador para a compreensao do texto.

O titulo traz igualmente informagdes prévias sobre o texto, constitui-se numa

[...] sintese precisa do texto, cuja funcdo é estratégica na sua
articulacdo: ele nomeia o texto apds sua produgdo, sugere o sentido do
mesmo, desperta o interesse do leitor para o tema, estabelece vinculos
com informacdes textuais e extratextuais, e contribui para a orientacao
da conclusdo a que o leitor deverd chegar. (MENEGASSI e CHAVES,
2000, p. 28)

Nas atividades e nas avaliacdes de compreensdo leitora o professor e/ou
elaborador de questdes pode explorar a inferéncia do contetido do texto com base no
titulo, pode solicitar a elaboragdo do titulo do texto apoiado na compreensdo global da
mensagem escrita, enfim, a presenca — ou ndo — do titulo fornece pistas para o percurso
da leitura.

Além disso, julgamos pertinente identificar, no quadro B, a fonte dos textos,
uma vez que assim como os géneros textuais, ela possibilita direcionar de antemao o
objetivo do texto. Por exemplo: a morte de um leiteiro publicada num jornal serd
interpretada como uma informagao fatual; por outro lado, a mesma morte numa poesia,
serd lida e compreendida como fic¢ao, literatura.

Entendemos por género textual formas relativamente estdveis que possibilitam a
comunica¢do. Um rétulo tem uma fungdo diferente de um convite ou de um curriculo.

Conforme Schneuwly e Dolz (1999, p.7),

Os géneros podem ser considerados, seguindo Bakhtin (1984),
instrumentos que fundam a possibilidade de comunicagdo. Trata-se de
formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situacdes
habituais, entidades culturais intermedidrias que permitem estabilizar
os elementos formais e rituais das praticas de linguagem. [...]

E completa Brandao (2000, p.38)
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[...] Enquanto conjunto de tracos marcados pela regularidade, pela
repetibilidade, o género ¢é relativamente ‘estdvel’, mas essa
estabilidade € constantemente ameagada por pontos de fuga, por
forcas que atuam sobre as coercdes genéricas. Em determinados
géneros, essa tensdo se faz marcar de maneira mais acentuada, em
outros, nao. [...]

Dito de outra forma, os géneros sdo formas relativamente estaveis, pois tanto a
funcdo, o objetivo quanto a estrutura de um verbete se diferencia de uma receita, de uma
reportagem, de um filme ou de um artigo cientifico, por exemplo. Contudo, ha géneros
que sdo mais estdveis que outros. Os elementos que constituem a bula sdo mais fixos
que os que caracterizam uma entrevista. Nesta, o tipo de linguagem (formal ou
informal), o tempo, a quantidade de perguntas, o meio de divulgacdo (internet, revista,
jornal, televisdo, rddio) possibilitam maior variacdo tendendo a ser menos estdvel,
embora, obviamente sejam necessdrios alguns elementos que a caracterizem como O
género entrevista (por exemplo, a presenca do entrevistado e do entrevistador, de
perguntas e respostas etc.).

No quadro C) Dados das questoes, consideramos importante inserir elementos
relacionados a quantidade e ao tipo de perguntas, ao idioma do enunciado e das
alternativas propostas.

Com base em alguns aspectos discutidos no capitulo 2 sobre a compreensao
leitora em lingua estrangeira e em lingua materna e tipos de questdes (multipla escolha,
dissertativa, cloze etc.), discutimos os dados levantados.

Sobre o quadro D) Habilidades requeridas, como veremos no item a seguir, o
Inep divulgou em 2009 a Matriz de Referéncia para o novo Enem. A competéncia da
area 2 referente a lingua estrangeira passou a ser considerada em 2010, pois somente
nesse ano foram inseridas questdes de inglés e de espanhol no exame. Na competéncia
da mencionada drea constam as 4 habilidades a serem avaliadas por meio das 5 questdes

de lingua estrangeira que integram o Enem.
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3.2. A Matriz de Referéncia

Segundo o Inep”, o Enem enfatiza a “afericdo das estruturas mentais com as
quais construimos continuamente o conhecimento e ndo apenas a memoria”, “incentiva
(o candidato) a aprender a pensar, a refletir e a ‘saber como fazer’.”

Para 0 novo Enem, o Inep divulgou a Matriz de Referéncia’® que se pauta em
habilidades (ndo em contetddos) consideradas essenciais aos concluintes da educagdo
basica. Essa matriz apresenta também os 5 eixos cognitivos comuns a todas as areas do
conhecimento e, em documento anexo, os objetos de conhecimento associados a matriz.
Vejamos de maneira mais detalhada como esta estruturado o referido documento.

Inicialmente sdo apresentados os 5 eixos cognitivos comuns a todas as dreas do

conhecimento. Sio eles:

L Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matemadtica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa.

IL. Compreender fenomenos (CF): construir e aplicar conceitos das vdrias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de
processos  histérico-geograficos, da produgdo tecnolégica e das
manifestacoes artisticas.

I11. Enfrentar situacées-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situa¢des-problema.

IV. Construir argumentacio (CA): relacionar informagdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentacgao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragdo de propostas de intervengdo soliddria na realidade,

respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Quadro 8 — Eixos cognitivos (Fonte: BRASIL, 2009, p.1)

% Disponivel em:
<http://www.Enem.inep.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=12&Itemid=34>. Acesso
em: 26 nov. 2008.

% Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=841&Itemid=>.
Acesso em: 25 set. 2011.
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A leitura dos eixos cognitivos nos permite afirmar que o exame privilegia a
interdisciplinaridade, a compreensao e a relacdo entre os dados, a sele¢do de argumentos
e de acdes politicamente corretas na elaboracdo de propostas para o enfrentamento de
situagdes-problema.

Na sequéncia, a referida matriz subdivide 30 competéncias e 120 habilidades nas

4 grande dreas:

Tabela 1 - Nimero de competéncias e habilidades para cada area

Area Competéncias Habilidades
Linguagens, cddigos e suas tecnologias 9 30
Matematica e suas tecnologias 7 30
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias 8 30
Ciéncias Humanas e suas tecnologias 6 30
Total 30 120

Como podemos observar na Tabela 1, ndo ha um nimero fixo de competéncias
para cada drea do conhecimento, nem hd quantidade fixa de habilidades para cada
competéncia. Como nosso objeto de pesquisa focaliza a lingua estrangeira, detivemo-
nos na competéncia 2 e suas 4 habilidades que integram a area de Linguagens, cédigos e

suas tecnologias.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como

instrumento de acesso a informacgdes e a outras culturas e grupos sociais.

HS — Associar vocdbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar
as possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu uso
social.

HS8 - Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como representacdo da

diversidade cultural e linguistica.

Quadro 9 — Competéncia de area 2 (Fonte: BRASIL, 2009, p.2)
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Como a Matriz de Referéncia foi divulgada em 2009, houve a observagdo de que
a competéncia 2 e as habilidades (H) de 5 a 8 seriam incluidas apenas nas provas a
partir de 2010. Nessa competéncia, o foco da avaliagdo do Enem — no que se refere as
linguas estrangeiras — incide sobre as destrezas interpretativas, uma vez que a
competéncia 2 diz que serdo considerados o conhecimento e uso das linguas
estrangeiras como instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos
sociais e ndo como forma de comunicagao, envolvendo destrezas expressivas também.

No final da Matriz de Referéncia, figuram, como material anexo, os objetos de
conhecimento associados as 4 grandes dreas. Com relacdo a drea de Linguagem, c6digos

e suas tecnologias, sao elencados:

* Estudo do texto: as sequéncias discursivas e os géneros textuais no sistema de
comunicacao e informacao - modos de organizacdo da composi¢ao textual; atividades
de producdo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes esferas sociais -

publicas e privadas.

* Estudo das praticas corporais: a linguagem corporal como integradora social e
formadora de identidade — performance corporal e identidades juvenis; possibilidades
de vivéncia critica e emancipada do lazer; mitos e verdades sobre os corpos masculino e
feminino na sociedade atual; exercicio fisico e saude; o corpo e a expressdo artistica e
cultural; o corpo no mundo dos simbolos e como produgdo da cultura; préticas
corporais e autonomia; condicionamentos e esforcos fisicos; o esporte;. a danga; as

lutas; os jogos; as brincadeiras.

* Producio e recepcio de textos artisticos: interpretacio e representacio do mundo
para o fortalecimento dos processos de identidade e cidadania - Artes Visuais:
estrutura morfoldgica, sintdtica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade.
Teatro: estrutura morfolégica, sintdtica, o contexto da obra artistica, o contexto da
comunidade, as fontes de criagdo. Musica: estrutura morfoldgica, sintdtica, o contexto
da obra artistica, o contexto da comunidade, as fontes de criagdo. Danga: estrutura
morfoldgica, sintdtica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade, as fontes
de criagdo. Conteddos estruturantes das linguagens artisticas (Artes Visuais, Danga,

Musica, Teatro), elaborados a partir de suas estruturas morfoldgicas e sintdticas;
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inclusdo, diversidade e multiculturalidade: a valoriza¢do da pluralidade expressada nas
producdes estéticas e artisticas das minorias sociais e dos portadores de necessidades

especiais educacionais.

* Estudo do texto literario: relacoes entre producio literaria e processo social,
concepcoes artisticas, procedimentos de construcio e recepcao de textos - producgio
literaria e processo social; processos de formagdo literdria e de formagdo nacional;
producdo de textos literdrios, sua recep¢do e a constituicdo do patrimdnio literdrio
nacional; relagdes entre a dialética cosmopolitismo/localismo e a producdo literdria
nacional; elementos de continuidade e ruptura entre os diversos momentos da literatura
brasileira; associagdes entre concepgdes artisticas e procedimentos de constru¢do do
texto literdrio em seus géneros (épico/narrativo, lirico e dramatico) e formas diversas.;
articulacdes entre 0s recursos expressivos e estruturais do texto literdrio € o0 processo
social relacionado ao momento de sua producdo; representacdo literdria:
natureza, fun¢do, organizacdo e estrutura do texto literdrio; relacdes entre literatura,

outras artes e outros saberes.

» Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos: recursos expressivos da
lingua, procedimentos de construcdo e recepcao de textos - organizacdo da
macroestrutura semantica e a articulacdo entre idéias e proposi¢des (relagdes l6gico-

semanticas).

 Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos:
argumentacio: tipo, géneros e usos em lingua portuguesa - formas de apresentagio
de diferentes pontos de vista; organizacdo e progressdo textual; papéis sociais e
comunicativos dos interlocutores, relacio entre usos e propdsitos comunicativos, fungao
sociocomunicativa do género, aspectos da dimensao espaco-temporal em que se produz

o texto.

* Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa: usos da lingua: norma
culta e variacao lingiiistica - uso dos recursos linguisticos em relacdo ao contexto em
que o texto é constituido: elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro

linguistico, grau de formalidade, sele¢do lexical, tempos e modos verbais; uso dos
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recursos linguisticos em processo de coesdo textual: elementos de articulagdo das

sequéncias dos textos ou a constru¢do da microestrutura do texto.

* Estudo dos géneros digitais: tecnologia da comunicacao e informaciao: impacto e
funcao social - o texto literdrio tipico da cultura de massa: o suporte textual em
géneros digitais; a caracterizacdo dos interlocutores na comunicacao tecnoldgica; os

recursos linguisticos e os géneros digitais; a funcdo social das novas tecnologias.

Quadro 10 — Objetos de conhecimento da area de Linguagem, codigos e suas
tecnologias (Fonte: BRASIL, 2009, p.16-17)

Observamos que esses objetos de conhecimento corresponderiam a sele¢do de
conteddos dos vestibulares tradicionais expressos nos manuais do candidato. Ainda que
se tenha uma perspectiva interdisciplinar quando se agrupam as disciplinas (Lingua
Portuguesa, Educacdo Fisica, Artes e Linguas Estrangeiras) numa area, € possivel notar
que nos objetos de estudo alguns itens relacionados sdo especificos de determinadas
disciplinas. Por exemplo, relaciona-se a Educagdo Fisica, o segundo item: Estudo das
praticas corporais: a linguagem corporal como integradora social e formadora de
identidade; as Artes, o terceiro: Producdo e recep¢ao de textos artisticos: interpretacao e
representacdo do mundo para o fortalecimento dos processos de identidade e cidadania;
a Literatura, o quarto: Estudo do texto literdrio: relacdes entre producdo literdria e
processo social, concepgOes artisticas, procedimentos de constru¢do e recepcdo de
textos.

Também sobre esses objetos do conhecimento estdo previstas alteragdes em
edicdes posteriores. Conforme a nota de aprovacdo realizada pela Representacdo da
Andifes (Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino

Superior) no Comité de Governanga®’:

A lista de objetos de conhecimento apresentada no anexo expressa a
realidade atual das escolas de Ensino Médio, ao mesmo tempo em que
respeita o estdgio atual do aprendizado dos alunos concluintes.
Estabelecida a Matriz de Referéncia, os objetos de conhecimento
associados poderao ser aprimorados, nas edicdes seguintes do ENEM,
de modo a consagrar o papel do Exame de orientar a melhoria do

7 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/matriz_referencia_novoenem.pdf>. Acesso em:
25 set. 2011.
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Ensino Médio em harmonia com os processos de selecdo para o
acesso a Educacdo Superior.

Ainda que a matriz seja passivel de reformulagdes, hd que se considerar que ela
precisa estar minimamente estruturada, uma vez que € responsdvel por nortear a
elaboracdo dos itens da prova. O que se observa na Matriz de Referéncia do Enem ¢é
uma relacdo de habilidades a serem medidas, mas ndo se relacionam a contetidos
especificos.

Consideramos que faltam os descritores que estdo presentes, por exemplo, na
matriz de lingua portuguesa do Saeb. Conforme o Caderno PDE/SAEB (BRASIL, 2011,
p- 18),

O descritor é uma associagdo entre conteudos curriculares e operagdes
mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias
e habilidades.
Os descritores:
¢ indicam habilidades gerais que se esperam dos alunos;
* constituem a referéncia para selecio dos itens que devem
compor uma prova de avaliagdo. (p. 18)

Na sequéncia, apresentamos a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
Saeb. Como as provas se concentram nos conhecimentos de Matematica e de Portugués,
nao ha dados referentes a lingua estrangeira. Na matriz de Lingua Portuguesa figuram

duas dimensdes. Uma delas € o Objeto de Conhecimento, composto por 6 topicos:

v" Procedimentos de Leitura;

(\

Implica¢des do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na Compreensao do
Texto;

Relagdo entre Textos;

Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto;

Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido;

SN NEENEEN

Variacdo Linguistica.

A outra dimensao é denominada Competéncia e apresenta os descritores que
indicam habilidades que serdo avaliadas em cada tépico. Para a 4* série / 5° ano do
Ensino Fundamental s@o elencados 15 descritores e para a 8 série / 9° ano do Ensino

Fundamental e 3? série do Ensino Médio somam-se mais 6 descritores, totalizando 21.
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Toépico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 3°EM
Localizar informacdes explicitas em um texto D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3
Inferir uma informag@o implicita em um texto D4
Identificar o tema de um texto D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D14

Toépico II. Implicacoes do Suporte, Género e/ou Enunciador na Compreensao do

Texto
Descritores 3°EM
Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso D5
(propagandas, quadrinhos, foto etc.)
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D12
Toépico II1. Relacoes entre textos
Descritores 3°EM
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao D20
de textos que tratam do mesmo tema, em fun¢do das condi¢des em que
ele foi produzido e daquelas em que sera recebido
Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao D21
mesmo fato ou a0 mesmo tema
Tépico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto
Descritores 3*EM
Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou D2
substitui¢des que contribuem para a continuidade de um texto
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a D10
narrativa
Estabelecer relacdo causa/conseqii€éncia entre partes e elementos do texto D11
Estabelecer relacdes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por D15
conjuncoes, advérbios etc.
Identificar a tese de um texto D7
Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta- D8
la
Diferenciar as partes principais das secunddrias em um texto D9
Toépico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
Descritores 3°EM
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D16
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras D17
notacoes
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma D18
determinada palavra ou expressao
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos D19
ortograficos e/ou morfossintaticos
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Toépico VI. Variacido Lingiiistica
Descritores 3°EM

Identificar as marcas lingiiisticas que evidenciam o locutor e o D13

interlocutor de um texto

Quadro 11 — Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa — 3° ano do Ensino Médio
(Fonte: BRASIL, 2011, p. 22 e 23)

Conforme o Caderno PDE/SAEB (BRASIL, 2011, p. 21), os descritores
“aparecem, dentro de cada tdpico, em ordem crescente de aprofundamento e/ou
ampliacdo de contetdos ou das habilidades exigidas.” Entretanto, o mesmo caderno
informa que de um mesmo descritor podem ser formuladas questdes com diferentes
graus de complexidade, dependendo do texto, da tarefa, da série/ano e do nivel de
ensino (4* série / 5° ano, 8* série / 9° ano do ensino fundamental ou 3* série do ensino
médio).

Como ja esclarecemos inicialmente, a matriz exposta corresponde a Lingua
Portuguesa, mas julgamos que poderia ser adaptada para o caso de lingua estrangeira.
Segundo Mazzaro (2012 [no prelo], p. 6), trabalhar texto e géneros textuais “reflete um
ponto de vista sobre o que € texto, e principalmente, o que € ler. Tratar desses elementos
nas provas &, portanto, uma consequéncia inevitavel.”®

O mesmo pesquisador afirma também que

[...] ao elaborar uma questdo de multipla escolha, o redator deve levar
em consideracdo a existéncia de uma Matriz de Referéncia. As
Matrizes de Referéncia sdo compostas por um conjunto de descritores,
0s quais contemplam os pontos bdsicos do que se pretende avaliar: o
conteddo programdtico a ser avaliado em cada etapa da aprendizagem
e o nivel de operacdo mental necessdrio para a habilidade avaliada.
[...1” (MAZZARO, 2012 [no prelo], p. 5]

% No original: “refleja un punto de vista sobre lo que es texto, y principalmente, lo que es leer. Tratar
de esos elementos en las pruebas es, por lo tanto, una consecuencia inevitable.”

% No original: “[...] al elaborar una cuestién de respuesta multiple, el redactor deba tener en cuenta la
existencia de una Matriz de Referencia. Las Matrices de Referencia estdn compuestas por un
conjunto de descriptores, los cuales contemplan dos puntos bdsicos de lo que se pretende evaluar: el
contenido programdtico a evaluarse en cada etapa del aprendizaje y el nivel de operaciéon mental
necesario para la habilidad evaluada. [...]”
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Desconhecemos a existéncia de descritores de lingua estrangeira para o Enem
e, como dissemos, na matriz constam somente as habilidades. Consideramos que a
presenca deles € de suma importancia para que os envolvidos (concluintes da educagio
basica, professores, pesquisadores, elaboradores de questdes, IES, por exemplo)

compreendam melhor o foco desse exame.

3.3. Uma matriz para analisar as questoes (Nery, 2002)

Os exames de vestibular de lingua estrangeira para ingresso em institui¢cdes de
ensino superior normalmente incluem um texto que serve de base para avaliar os mais
diversos tipos de conhecimentos: dominio do 1éxico, da gramadtica, compreensao textual
etc. Especificamente no caso do vestibular da Unicamp, Nery (2002) desenvolveu uma
matriz para analisar o desempenho dos candidatos na prova de franc€s como lingua
estrangeira no vestibular de 1992. Com relagdo ao exame investigado, composto por
quatro blocos — dois deles com predominancia informativa e dois com predominancia
argumentativa — e 16 questdes, a pesquisadora afirma que gerou expectativas quanto as
dificuldades encontradas pelos vestibulandos. Esperava que as questdes referentes aos
textos predominantemente informativos fossem menos complexas que as dos textos de
predominancia argumentativa. O critério de base da andlise proposta pela investigadora
estava fundamentado numa matriz textual. Contudo, dados estatisticos levaram-na a
propor outra perspectiva de andlise, objetivando observar ndo apenas os textos das
provas, mas principalmente a natureza das questdes formuladas. A seguir sintetizamos a

matriz desenvolvida por Nery (2002, p. 53):
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PREDOMINANCIA
INFORMATIVA

>

Reconstituicdo da informacado: questdo que exige apenas que o leitor-
candidato identifique e extraia as informacdes solicitadas tais como elas
aparecem no texto.
- orientada - pontual - linear
- ndo linear
- global

Ordenacao e relevincia: questio que incide sobre informacgdes que se
articulam no texto. Assim, a tarefa que se impde ao leitor-candidato ¢é
reconstituir sua ordenagdo, a partir, inclusive, do grau de relevancia das

informacgdes.
- orientada - pontual - ndo linear
- ndo orientada - global

Estabelecimento de relagdes: questdo que exige que o leitor-candidato
apreenda a relacdo existente entre:
- elemento textual x parte texto
- elemento textual x texto
- parte texto x parte texto
- textoxtexto————
- parte texto x outro texto
- orientada - pontual - ndo linear
- ndo orientada - global <«

Obs. Elemento textual: elemento lexical, expressdao idiomdtica, metéfora,
enunciado...

>

Reconhecimento do quadro enunciative: questdo que exige que o leitor-
candidato reconheca os componentes da cena enunciativa (ou seja, como o
sujeito que enuncia € como O sujeito a quem enuncia se constituem na
configuragdo discursiva) e que compreenda as estratégias discursivas a que se
prestam.

- orientada - pontual - ndo linear
- ndo orientada - global
> Apreensao de julgamento de valor: questao que exige que o leitor-candidato
apreenda segmentos do texto que veiculam um julgamento de valor — que se
apresenta enquanto tal — sobre informacdes fornecidas no texto.
- orientada - pontual - linear
- ndo linear
- ndo orientada - global
> Reconstrucio da argumentacio: a questdo exige que o leitor-candidato
reconstrua a linha de argumentacao que filtra e articula a informagao.
- orientada - pontual - ndo linear
N - ndo orientada - global
PREDOMINANCIA

ARGUMENTATIVA
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Em sua pesquisa doutoral, Nery (2002) revela que a matriz por ela elaborada ndo
€ constituida por categorias estanques e estas tampouco representam polos excludentes.
Para a pesquisadora: “A Matriz ndo pode ser, portanto, aplicada de maneira mecanica.
Trata-se de um instrumental para ensino e avaliacdo de leitura que envolve categorias
operacionais a serem manuseadas com flexibilidade.” (NERY, 2002, p. 74). Dessa
forma, notamos que ao analisar questdes referentes a textos que ndo sejam
predominantemente informativos ou argumentativos como uma histéria em quadrinhos
ou uma poesia, por exemplo, alguns ajustes sdo necessarios. Como ja explicitamos, a
matriz mencionada foi elaborada para analisar as questdes do vestibular da Unicamp e
para investigar os itens do Enem € preciso considerar que outros textos figuram na
prova. Naqueles em que predominam a linguagem polissémica, varios elementos de
andlise das questdes expostos na matriz de Nery (2002) podem ser considerados.
Contudo, julgamos que os itens podem também exigir que o leitor apreenda os efeitos
da ironia, do humor, da ambiguidade, entre outros aspectos, por meio do uso de
determinada palavra ou expressao, da pontuacdo empregada ou das imagens.

Embora considerasse a hipétese de que o eixo informativo corresponderia a
questdes mais simples e o eixo argumentativo a itens mais complexos, a pesquisadora
constatou que além dos diferentes niveis de leitura, existem outros trés pares que

definem o nivel de complexidade das questdes:

v' pontual x global: “é pontual a questdo cuja resposta exige uma apreensio
localizada” e serd global “se sua resposta exige uma operagdo de atribui¢do de

sentido que atua sobre o texto em sua globalidade” (NERY, 2002, p. 68 e 69)

v’ linear x ndo linear: serd linear “quando o aspecto sobre o qual incide a questdo
se localiza em mais de um ponto especifico do texto enquanto materialidade, e
somente em um’’; serd ndo linear “quando o aspecto sobre o qual incide a
questdo se localiza em mais de um ponto do texto enquanto materialidade”.

(NERY, 2002, p. 70 e 71)

v’ orientada x ndo orientada: serd orientada “a questdo cuja prépria formulacdo
contém orientacdes para um determinado percurso de leitura” e serd nao

orientada “a questdo cuja formulacdo ndo contém nenhuma orientacdo sobre o
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percurso de leitura a ser feito para se chegar a resolucdo da questao”. (NERY,

2002, p. 66)

Depois de analisar as questdes e as respostas dos candidatos, Nery constatou que
as questdes ndo orientadas, ndo lineares ou globais apresentaram maior dificuldade para
os vestibulandos. Com base em tal verificacdo, levantou uma hipdtese explicativa para

tal fato:

[...] tais problemas resultariam de uma pratica linearizada e
linearizante de leitura de texto, fazendo com que os alunos fagcam da
linearidade uma estratégia de construcio de respostas a questdes
de leitura. Dito de outra forma: os processos de leitura na escola
teriam marcado muito os sujeitos desta pesquisa, sujeitos esses com,
no minimo onze anos de escolaridade. Tais processos de leitura
envolvem, quase sempre, perguntas formuladas pari passu a seqiiéncia
do texto, portanto, linearmente e com predominancia de reconstituicao
da informacdo. (NERY, 2002, p. 168) [destaques da autora]

Esse fragmento de Nery parece contrapor-se ao que ja mencionamos na pagina
114, apresentado por Eguiluz Pacheco e Eguiluz Pacheco (2005, p. 1033-135) sobre a
técnica dos itens. Dizem os pesquisadores que na elaboracdo das questdes deve-se
respeitar a ordem linear dos textos. Convém esclarecer que a organizacao do texto é
linear, mas a leitura ndo segue necessariamente 0 mesmo percurso, as Vezes precisamos
rever paginas, pardgrafos, linhas ou palavras ja lidas. A esse respeito, assevera Bentes

(2003, p. 256) que

[...] (o texto) deve preservar a organizacao linear que € o tratamento
estritamente lingiiistico, abordado no aspecto da coesdo e, por outro
lado, deve considerar a organizacdo reticulada ou tentacular, nio
linear: portanto, dos niveis de sentido e inten¢des que realizam a
coeréncia no aspecto semantico e fun¢des pragmaticas.

Nesse caso, dependendo do que se espera verificar, pode-se solicitar uma leitura
linear, ou ndo, isto €, ndo necessariamente € preciso respeitar a linearidade do texto.

Segundo Alderson (2000) € um lugar comum nas teorias relacionadas a leitura
tratar de niveis de compreensdo. Gray'® (1960 apud ALDERSON, 2000, p. 7-8)

estabeleceu a distincdo entre ler as “linhas”, as ‘“entrelinhas™ e “além das linhas”, ou

% GRAY, W.S. The major aspects of reading. In: ROBINSON, H. (ed.). Sequential development of
reading abilities (Vol. 90, p. 8-24). Chicago: Chicago University press, 1960.
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seja, o primeiro caso corresponde ao significado literal do texto; o segundo, a inferéncia
de significado; e, por fim, o terceiro, a leitura critica do texto. Dessa forma, constatamos
uma ordem hierarquica de dificuldade; portanto, um texto pode ser apreendido de
diferentes formas.

Em determinadas tabelas sobre avaliacdo da compreensdo leitora, a proposta
pelo QECR (CONSELHO DA EUROPA, 2001), por exemplo, verificamos o
estabelecimento de um paralelo entre nivel menos complexo de apreensdao do texto e
textos mais curtos. E possivel, porém, propor uma questdo complexa com base num
texto curto e uma pergunta simples a um texto longo. Além disso, um texto,
independentemente de sua extensdo, pode ser simples ou complexo, pois como
apontamos no capitulo 2, dentre os fatores que influenciam para avalid-lo como mais ou
menos complexo estdo envolvidos: o conhecimento de mundo, o textual, o linguistico, a
legilibilidade do texto, os propdsitos da leitura, entre outros. Uma matriz que busque
avaliar a compreensdo leitora deve levar em conta ndo somente o tipo € a extensdo de
um texto, mas também a complexidade da questdo e o que se pretende medir. Na matriz
proposta por Nery, evidenciamos a nao relacdo fixada entre tipos de textos e os
objetivos de leitura. A pesquisadora considera certas varidveis comentadas
anteriormente (pontual x global; linear x ndo linear; orientada x ndo orientada) e é a
combinacdo dessas categorias que determinard o nivel de complexidade do item
(NERY, 2002, p. 44-45).

Utilizamos os elementos do esquema geral da matriz elaborado por Nery (2002)
para analisar o foco das questdes de espanhol no Enem, bem como a Matriz de
Referéncia para identificar as habilidades privilegiadas. Além das concepgdes
vinculadas nas matrizes, fundamentam nossas andlises 0s pressupostos tedricos

expostos no capitulo anterior a respeito da avaliacdo e da leitura.
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Capitulo 4

ANALISE DAS QUESTOES DO ENEM: a malha da selecao

Com base nos principios tedricos apresentados e considerando, também, nossas
reflexdes acerca da compreensdo leitora, dos instrumentos de medida e de avaliacdo,
bem como das fun¢des das provas em larga escala, no quarto capitulo procedemos, num
primeiro momento, a andlise das questdes de espanhol presentes nas duas versdes do
Enem de 2010 e na de 2011'%". Descrevemos os 14 textos selecionados que geraram 15
itens (5 em cada versdo) e 75 alternativas formuladas também foram comentadas. Na
parte seguinte, relacionamos cada habilidade da drea 2 e os textos propostos nas provas
investigadas. Na sequéncia, associamos as habilidades aos enunciados das questdes com
suas respectivas respostas, conforme gabarito oficial divulgado na pdgina do Ineploz.
Objetivamos, dessa forma, responder as perguntas propostas no inicio desta pesquisa: 1)
que textos foram selecionados, como figuraram os enunciados e as alternativas? As
questdes de espanhol de fato eliminam a “decoreba”?; 2) a Matriz de Referéncia é
suficiente para orientar a elaboracdo de questdes, para nortear os estudos dos alunos e
para reestruturar o ensino médio? Também buscamos compreender qual é a concepcao

de leitura de espanhol como lingua estrangeira, subjacente nas provas.
4.1. Descricao geral das provas que apresentaram questoes de espanhol

Durante 11 edi¢des (de 1998 a 2008) o Enem manteve a mesma estrutura: prova

realizada em apenas um dia, a presenga de 63 questdes, um tema para a producdo de

%" Em 2011, nos dias 28 e 29 de novembro aconteceu a segunda aplica¢do do Enem para 13.962 inscritos,
privados de liberdade e jovens sob medida socioeducativa. Nao pudemos analisar a prova, pois, como nos
anos anteriores, elas ndo foram disponibilizadas pelo Inep, com exce¢do da segunda aplicacdio da prova de
2010 que, devido ao problema de impressdo na folha de gabarito da primeira aplicacdo, alguns estudantes
tiveram que se reapresentar a outra prova, neste caso, os cadernos foram divulgados. Conforme
informagdes expressas no site da instituicdo, o nimero de questdes e o grau de dificuldade sdo os
mesmos, jd que também se pautam na TRI. (Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/visualizar/-
/asset_publisher/6 AhJ/content/enem-nos-presidios-sera-aplicado-hoje-e-
amanha?redirect=http%3a%2f%?2fportal.inep.gov.br%2f>. Acesso em: 2 dez. 2011.)

192 Caderno 2 — Prova amarela — 7/11/2010. Disponivel em:
<http://public.inep.gov.br/enem/2010/AMARELO_Domingo_GAB.pdf>. Acesso e: 24 nov. 2010.
Caderno 2 — Prova amarela — 16/12/2010. Disponivel em:
<http://public.inep.gov.br/enem/2010/AMARELO_quinta-feira_ GAB.pdf >. Acesso em: 29 nov. 2011.
Caderno 2 — Prova amarela — 23/10/2011. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/05_AMARELO_GAB.pdf>. Acesso
em: 29 nov. 2011.
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texto dissertativo-argumentativo em lingua portuguesa, auséncia de itens relacionados a

lingua estrangeira e o tempo méaximo para realizacao de 5h30.

Com o novo Enem e a inser¢do de questdes de lingua estrangeira (Enem 201

103
0

— 1% aplicacdo e 2* aplicacdo; Enem 2011), notamos algumas ocorréncias comuns na

estrutura dessas provas:

v
v

0 exame passou a ser realizado em dois dias;

no total foram 180 questdes, sendo 90 no primeiro dia e 90 no segundo;
duracdo médxima de 4h30 no primeiro dia e de Sh30min no segundo, quando,
além de resolver as 90 questdes, foi preciso redigir um texto dissertativo-
argumentativo em lingua portuguesa;

a organizacdo das disciplinas em 4 grandes dreas [Caderno 1: Prova de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia) e Prova de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica,
Fisica e Biologia) ; Caderno 2: Prova de Redacdo e de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira — Inglés ou
Espanhol, Artes e Educacdo Fisica); Prova de Matemdtica e suas
Tecnologias (Matemética)];

uma a correta;

identificadas na primeira pagina, as cores do caderno 1 eram 1-azul, 2-
amarela, 3-branca e 4-rosa; e as do caderno 2, 5-amarela; 6-cinza; 7-azul; 8-

rosa.

Especificamente sobre a lingua espanhola, nas 3 provas analisadas também

observamos alguns dados constantes:

v
v

a presenca de 5 questdes dentre as 90 propostas no caderno;
as questdes figuraram sempre no caderno 2, ou seja, no segundo dia de
prova;

utilizaram duas péginas (p. 4 e p. 5);

1% O Enem 2009 j4 apresentou nova estrutura, mas as questdes de lingua estrangeira foram incorporadas
somente a partir de 2010.
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v anumeragdo também permaneceu a mesma: as questdes de 91 a 95 foram de
lingua estrangeira e o candidato teve que optar, no momento da inscricao,
pelo inglés (questdes presentes nas paginas 2 e 3) ou pelo espanhol (p. 4 e

5).

Consideramos que o engessamento da estrutura da prova favorece o treinamento.
O pouco tempo disponivel para ler e resolver cada questao (cerca de 3 minutos) também
contribui para conduzir a esse tipo de procedimento, ou seja, ao treino. Um candidato
que conhece a ordem de apresentacdo das disciplinas na prova, que refaz as questdes
das edi¢des anteriores organizando o tempo disponivel para resolvé-las, para elaborar o
texto dissertativo e preencher o gabarito, apresenta certa vantagem se comparado aquele
que nao tem conhecimento sobre a organiza¢do do exame.

Nesse sentido, ndo € sem propoésito que as escolas — sobretudo as particulares —
investem nos programas preparatorios e organizam simulados. Também ndo € em vao
que tenham surgido cursos especificos para determinados vestibulares, concursos e para

o0 Enem.

4.2. Analise dos textos e questoes presentes nas provas de espanhol do Enem

Com o intuito de situar o leitor ndo s6 em relacdo aos textos ou itens incluidos
nas provas, mas também com o propdsito de fornecer informacdes em relacdo as
caracteristicas mais gerais sobre elas, nesta se¢do apresentamos, inicialmente, os
principais dados acerca da configuracdo das provas de 2010 e da de 2011 para, num

segundo momento, voltarmos nossa atenc¢ao a correspondente andlise.
4.2.1. Enem 2010 - 1* aplicaciao
Como informamos anteriormente, em 2010 houve duas aplicagdes do exame.

Oferecemos, agora, nossas considera¢des acerca da primeira aplicacdo da prova e no

tépico seguinte incluiremos nossa aprecia¢ao sobre a segunda aplicagdo.
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4.2.1.1. Sintese dos dados

Conforme explicamos no capitulo 3, inicialmente apresentamos uma sintese dos
dados da prova analisada, subdivida em 4 tépicos: A) Dados sobre o caderno de
questdes; B) Dados sobre os textos de lingua espanhola; C) Dados das questdes; D)

Habilidades requeridas.

Ficha 1

A) Dados sobre o caderno de questoes

Data da aplicacao 7 de novembro de 2010, domingo

Cor da prova analisada amarela

Areas e disciplinas que integraram | Linguagens, c6digos e suas tecnologias
o caderno de questdes (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira —
Inglés ou Espanhol, Artes e Educacao Fisica)
Matematica e suas tecnologias (Matematica)

Numero de questoes 90
Tempo maximo de duragdo da | Sh30
prova

B) Dados sobre os textos de lingua espanhola

Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4
Titulo Bilingiiismo en Los animales Nao ha. Nao figura.
la Educacion
Media
Continuidad, no
CONtinuismo
Fonte MELIA, B. Disponivel em: Revista BENITO, E.
Disponivel em: http://www.agenc | Glamour Disponivel em:
http://www.staff.u | edelattre.com. Latinoamérica. | http://www.elpa
ni-mainz.de. Acesso em: 2 México, mar. is.com/articulo/
Acesso em: 27 maio 2009 2010. sociedad.
abr. 2010 (adaptado). Acesso em: 23
(adaptado). abr. 2010
(fragmento).
Género artigo aviso anuncio texto
textual publicitario jornalistico
Tema(s) bilinguismo no | transporte de | publicidade e | satde e
abordado(s) | Paraguai animais em | estrangeirismo | tabagismo
viagens
Presenca de | Nao ha. Nao ha. Um ténis Nao ha.
imagem
Numero de
questoes 2 1 1 1
vinculadas

ao texto
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C) Dados das questoes
Quantidade de questdes 5
Tipo de questio Muiltipla escolha
Idioma do comando da questao Portugués
Idioma das alternativas Portugués

D) Habilidades requeridas

Questoes Habilidades conforme competéncia da area 2'"

91 H8 | Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como
representacao da diversidade cultural e linguistica.

92 H8 | Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica.

93 H6 | Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como

meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.

94 H7 | Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcao
e seu uso social.
95 HS5 | Associar vocdbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

Quadro 12 - Sintese dos dados da prova 1

4.2.1.2. Analise dos textos, dos enunciados das questoes e das alternativas

Nesta parte da pesquisa analisamos a prova seguindo a sequéncia das questoes

propostas no caderno mencionado. Discutimos o texto escolhido, a redacdo e os

propositos do enunciado da questdo e as alternativas apresentadas.

Questao 91

Bilingiiismo en la Educaciéon Media
Continuidad, no continuismo

Aun sin escuela e incluso a pesar de la escuela, paraguayos y paraguayas se estan
comunicando en guarani. La comunidad paraguaya ha encontrado en la lengua guarani
una funcionalidad real que asegura su reproduccién y continuidad. Esto, sin embargo,
no basta. La inclusién de la lengua guarani en el proceso de educacion escolar fue sin
duda un avance de la Reforma Educativa.

Gracias precisamente a los programas escolares, aun en contextos urbanos, el
bilingiiismo ha sido potenciado. Los guaranihablantes se han acercado con mayor fuerza

104 Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a
outras culturas e grupos sociais.
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a la adquisicién del castellano, y algunos castellanohablantes perdieron el miedo al
guarani y superaron los prejuicios en contra de él. Dejar fuera de la Educacién Media al
guarani seria echar por la borda tanto trabajo realizado, tanta esperanza acumulada.
Cualquier intento de marginacion del guarani en la educacion paraguaya merece la mas
viva y decidida protesta, pero esta postura ética no puede encubrir el continuismo de
una forma de ensefianza del guarani que ya ha causado demasiados estragos contra la
lengua, contra la cultura y aun contra la lealtad que las paraguayas y paraguayos sienten
por su querida lengua. El guarani, lengua de comunicacién si y mil veces si; lengua de
imposicion, no.

MELIA, B. Disponivel em: http://www.staff.uni-mainz.de. Acesso em: 27 abr. 2010 (adaptado).

No ultimo pardgrafo do fragmento sobre o bilinguismo no Paraguai, o autor afirma que

a lingua guarani, nas escolas, deve ser tratada como lingua de comunicacido e ndo de

imposi¢do. Qual dos argumentos abaixo foi usado pelo autor para defender essa ideia?

a) O guarani continua sendo usado pelos paraguaios, mesmo sem a escola e apesar
dela.

b) O ensino médio no Paraguai, sem o guarani, desmereceria todo o trabalho realizado
e as esperangas acumuladas.

¢) A lingua guarani encontrou uma funcionalidade real que assegura sua reproducdo e
continuidade, mas s 1sso ndo basta.

d) A introdug¢do do guarani nas escolas potencializou a difusdao da lingua, mas ¢é
necessario que haja uma postura ética em seu ensino.

e) O bilinguismo na maneira de ensinar o guarani tem causado estragos contra a
lingua, a cultura e a lealdade dos paraguaios ao guarani.

Se o conhecimento de mundo influencia a compreensao do texto, podemos dizer,
de acordo com nossa experiéncia profissional, que o tema bilinguismo, ainda que
pertinente, ndo é comum nem amplamente debatido na educagdo basica. Salvo possiveis
excecoes, principalmente em escolas que fazem fronteira com outros paises, em escolas
bilingues ou em regides de concentracdo de imigrantes, avaliamos que o tema nao é
familiar para a maior parte dos concluintes da educagdo basica.

Além disso, é importante observar que o fragmento proposto € apenas uma
pequena parte do texto originalmente escrito. O texto completo de Melia, excetuando
referéncias e titulos, tem 1194 palavras (ver ANEXO D) e o fragmento proposto
apresenta 199, ou seja, menos de 20% do texto original. Observamos que foram
omitidos trechos antes dos dois primeiros pardgrafos do fragmento, entre o segundo e o
terceiro paragrafos, e depois da conclusdo do fragmento havia ainda outros paragrafos
no texto original. Dada a circunstancia de que a insercdo do texto de maneira integral
torna-se invidvel numa prova como o Enem, talvez o mais adequado fosse buscar outras
op¢oes. De nosso ponto de vista, o tema e a supressdo de algumas partes do texto
original devem ter dificultado a compreensao do material escrito. Recorrer a fragmentos

ou adaptacdes de textos deveria ser evitado quando se exige do candidato uma leitura
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global do texto, pois sua coesdo pode ficar comprometida, dificultando ou até mesmo
impossibilitando a compreensdo do fragmento.

Na competéncia da darea 2 (Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s)
como instrumento de acesso a informacgdes e a outras culturas e grupos sociais),
notamos a intencdo de verificar a habilidade 8 — Reconhecer a importancia da producdo
cultural em LEM como representacio da diversidade cultural e linguistica.
Fundamentando-nos na leitura do fragmento do texto do antropdlogo espanhol,
Bartolomeu Melia, € possivel reconhecer a discussdao de aspectos relacionados a
diversidade cultural do mundo hispanico, a saber, o uso de dois idiomas, espanhol e
guarani, no Paraguai.

Na questdo 91 do caderno amarelo, o leitor deveria identificar o argumento que
defende a ideia contida no ultimo paragrafo e que € inclusive explicada, em portugués,
no enunciado da questdo. Afirma-se que “a lingua guarani, nas escolas, deve ser tratada
como lingua de comunicacdo e nao de imposicao”. Dentre as 5 opcdes apenas uma
defende a ideia expressa. O candidato precisa ler o texto, entender o enunciado,
reconstruir a linha de argumentacdo do fragmento, relacionar a parte final com um
argumento do texto e identificar a op¢do correta em aproximadamente 3 minutos.

A alternativa a (O guarani continua sendo usado pelos paraguaios, mesmo sem a
escola e apesar dela.) pressupde o reconhecimento do uso dos conectores, aun, a pesar
de. Ainda que a alternativa de fato expresse o que diz o texto (Aun sin escuela e incluso
a pesar de la escuela, paraguayos y paraguayas se estdn comunicando en guarani), nao
€ o argumento que fundamenta que o guarani deve ser tratado como lingua de
comunicacdo nas escolas, uma vez que se diz que mesmo sem escola e apesar dela a
lingua continua sendo usada.

A alternativa b (O ensino médio no Paraguai, sem o guarani, desmereceria todo
o trabalho realizado e as esperancas acumuladas.) associa-se ao seguinte fragmento do
texto: Dejar de fuera de la Educacion Media al guarani seria echar por la borda tanto
trabajo realizado, tanta esperanza acumulada. Ocorre a equivaléncia na traduc¢io, mas
a alternativa ndo responde ao que se pede, ou seja, ndo fundamenta a ideia de que o
guarani deve ser usado como lingua de comunicacao nas escolas.

A alternativa ¢ (A lingua guarani encontrou uma funcionalidade real que
assegura sua reproducdo e continuidade, mas sé isso ndo basta.), refere-se ao seguinte

trecho: La inclusion de la lengua guarani en el proceso de educacion escolar fue sin
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duda un avance de la Reforma Educativa... Contudo, ndo se problematiza o ensino do
guarani como forma de comunicagdo e ndo de imposic¢ao.

A alternativa d (A introdu¢do do guarani nas escolas potencializou a difusdo da
lingua, mas € necessdrio que haja uma postura ética em seu ensino.) é a considerada
correta segundo o gabarito oficial, uma vez que trata o guarani em contexto escolar e a
postura ética reflete o cardter do idioma como lingua de comunicacdo e ndo de
imposicao.

A alternativa e (O bilinguismo na maneira de ensinar o guarani tem causado
estragos contra a lingua, a cultura e a lealdade dos paraguaios ao guarani.) nao aborda o
ensino do idioma em discussdo como meio de comunicacdo, apresenta somente O
aspecto problemdtico no ensino do idioma. Além disso, observamos que, no texto, o
verbo causar estd flexionado no pretérito perfecto compuesto (ha causado), o que
corresponde, em portugués a: “uma forma de ensino do guarani ja causou muitos
estragos...”. O pretérito perfecto compuesto nao equivale ao pretérito perfeito composto,
em portugués. Portanto, ndo d4 a ideia de que a forma de ensino do guarani “continua
causando” estragos contra a lingua, como sugere a alternativa (O bilinguismo na
maneira de ensinar o guarani tem causado... ).

E importante mencionar que dois cursos preparatérios para o vestibular
apresentaram a alternativa a (O guarani continua sendo usado pelos paraguaios, mesmo
sem a escola e apesar dela.) como resposta correta, op¢ao divergente do gabarito oficial.
A justificativa do Objetivo € a seguinte: “A resposta correta € a (A) porque dos cinco
itens, € o Gnico argumento que sustenta que o guarani tem que ser tratado como lingua
de comunicagﬁo”los. O Etapa comenta: “A questio destaca que o guarani é uma lingua
viva e dessa maneira deve ser ensinada. A alternativa que concorda com essa afirmagao
€ a A: ‘O guarani continua sendo usado pelos paraguaios mesmo sem a escola e apesar
dela’'®. O fato é que se pedia um argumento que fundamentasse a afirmacao de que a
lingua guarani, nas escolas, deve ser tratada como lingua de comunica¢do e ndo de
imposicdo. A alternativa a trata do guarani como meio de comunica¢io mesmo sem a
escola.

Julgamos procedente refletir acerca do seguinte aspecto: se professores de cursos
preparatdrios tém dificuldades para responder esse tipo de pergunta, quantos alunos

estdo preparados para isso? Como se medem as habilidades do candidato? Sob pressao e

19 Disponivel em: <http://estaticog1.globo.com/2010/11/ENEMprova2.pdf>. Acesso em: 6 nov. 2011.
1% Disponivel em: <http://estaticog].globo.com/2010/11/07/2prova-91e.jpg>. Acesso em: 6 nov. 2011.
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com tempo limitado e reduzido espera-se que o aluno leia quase 90 textos, responda 90
questdes, entenda 90 enunciados e 450 alternativas. Além disso, deve transpor as
respostas para um gabarito e redigir um texto dissertativo argumentativo em lingua
portuguesa. O que se pretende medir? O que se mede de fato? A velocidade para

compreender textos?

Questao 92

Em alguns paises bilingues, o uso de uma lingua pode se sobrepor a outra, gerando uma
mobiliza¢do social em prol da valorizacdo da menos proeminente. De acordo com o
texto, no caso do Paraguai, esse processo se deu pelo(a)

a) falta de continuidade no ensino do guarani nos programas escolares.
b) preconceito existente contra o guarani principalmente nas escolas.
c) esperanca acumulada na reforma educativa da educagdao média.

d) inclusdo e permanéncia do ensino do guarani nas escolas.

e) continuismo do ensino do castelhano nos centros urbanos.

A questdo 92 também se refere ao mesmo texto sobre o bilinguismo no Paraguai.
O leitor deveria reconhecer como se deu o processo de mobiliza¢do nacional a favor da
valorizagdo do guarani nesse pais. Além de ter que conhecer o significado do termo
proeminente"”’ para compreender o enunciado, o individuo precisava observar que a
expressdo dar-se por, em portugués, pode indicar, entre outros aspectos, meio, causa.
Por exemplo:
a) A fuga se deu pela estrada vicinal que passa pelo Distrito de Alvora [.]"%®

Neste caso, se deu pela corresponde a ocorreu por meio de.

b) Alguns estudiosos acham que esta substituicdo se deu pelo fato dos africanos se
adaptarem melhor ao tipo de trabalho realizado na coldnia. 109

Neste exemplo, se deu pelo equivale a ocorreu devido a, ocorreu por causa de.

Dessa forma, o enunciado da questdo 92 permite ao menos duas interpretacoes:

99 o

197 Equivale a “que sobressai”, “que ressalta”.
1% Disponivel em: <www.ifolha.com.br/>. Acesso em: 20 jun. 2011.
1% Disponivel em: <www.infoescola.com>. Acesso em: 20 jun. 2011.
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a.1) O processo de mobilizacdo nacional a favor da valorizacdo do guarani ocorreu por

meio de... A alternativa a ser assinalada deve responder como se deu esse processo.

b.1) O processo de mobilizagdo nacional a favor da valorizacdo do guarani ocorreu
devido a...

Neste caso a resposta deve indicar a causa que desencadeou o processo.

O gabarito oficial publicado no site do Inep diz que o processo de mobilizacao

nacional a favor do guarani se deu pela inclusdo e permanéncia do ensino do guarani

nas escolas (alternativa d), ou seja, ocorreu por meio da inclusdo e permanéncia do
ensino do guarani...
A alternativa b (preconceito existente contra o guarani principalmente nas

escolas.), € falsa, pois o texto faz referéncia a superacdo do preconceito: algunos

castellanohablantes perdieron el miedo al guarani y superaron los prejuicios en contra
de él.

Com relacdo a alternativa ¢ (esperanga acumulada na reforma educativa da
educagcdo média.), segundo o fragmento, houve uma reforma educacional incluindo o
guarani no processo de educacdo escolar e todo esse trabalho criou uma expectativa (“a
esperanca acumulada”). Contudo, ndo foi “a esperanca acumulada” que gerou esse
processo de mobiliza¢do nacional a favor do guarani.

A alternativa e (continuismo do ensino do castelhano nos centros urbanos.)
requer o entendimento dos termos presentes no titulo: Continuidad, no continuismo.
Entre outras defini¢des, o Diciondrio Aurélio''® refere-se 2 continuidade como
“Qualidade ou caréter do que € continuo”; por sua vez, o termo continuismo é definido
como “Doutrina ou manobra politica tendente a perpetuacio, no poder, de uma pessoa
ou de um grupo”. Nesse sentido, o processo de mobiliza¢do nacional a favor do guarani
nio se deu pelo continuismo do ensino do castelhano nos centros urbanos, mas pela
continuidade.

Discrepando do gabarito oficial do Enem, um curso preparatério para o
vestibular apresentou como resposta para a questdo 92 de espanhol (prova amarela) a

alternativa a (falta de continuidade no ensino do guarani nos programas escolares) e

"% Disponivel em: <http://www.educacional.com.br/dicionarioaurelio/>. Acesso em: 7 nov. 2011.
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depois procedeu as alteracdes, ajustando-se ao gabarito oficial. As alternativas d e a sdo

aparentemente excludentes:

a.1) O processo de mobilizagao nacional a favor do guarani se deu pela falta de

continuidade no ensino do guarani nos programas escolares.

d.1) O processo de mobilizacdo nacional a favor do guarani se deu pela inclusao

e permanéncia do ensino do guarani nas escolas.

Contudo, se pensarmos que podemos ler a primeira e a segunda op¢ao como:

a.2) O processo de mobilizagdo nacional a favor do guarani ocorreu devido a

falta de continuidade no ensino do guarani nos programas escolares.

d.2) O processo de mobiliza¢do nacional a favor do guarani ocorreu por meio da

inclusdo e permanéncia do ensino do guarani nas escolas.

a alternativa a parece ser aceita. O que € preciso observar é que a falta de continuidade
do ensino do guarani ndo estava certa, determinada, era uma hipdtese anunciada pelo
autor do texto como um “alarme”. O uso do futuro do pretérito do indicativo em Se
romperia asi la continuidad en el proceso de la Reforma educativa''' indica acdo
hipotética. Além disso, em outras partes que os alunos ndo tiveram acesso as
informacdes, ji que se tratava dos trechos suprimidos, explica-se que temiam a
transforma¢ao do guarani como disciplina optativa e que se desenvolvesse o uso da
lingua somente nas dreas da literatura e das ciéncias sociais. Portanto, apenas o uso de
um fragmento textual, novamente, compromete a adequada compreensdo das ideias
desenvolvidas pelo autor. Além disso, conforme consta no capitulo 2 (2.2.3.4. Testes de
multipla escolha), deve-se evitar ambiguidade na formulagao de perguntas e das opgdes
de forma que somente uma seja correta, o que nao ocorreu na formulacao do enunciado

da questdo analisada.

" Esse fragmento estd disponivel apenas no texto original.
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Questao 93

Los animales

En la Unién Europea desde el 1° de octubre de 2004 el uso de un pasaporte es
obligatorio para los animales que viajan con su duefio en cualquier compaiiia.

AVISO ESPECIAL: En Espafia los animales deben haber sido vacunados contra la

rabia antes de su duefio solicitar la documentacion. Consultar a un veterinario.
Disponivel em: http://www.agencedelattre.com. Acesso em: 2 maio 2009 (adaptado).

De acordo com as informacdes sobre aeroportos e estacdes ferrovidrias na Europa, uma
pessoa que more na Espanha e queira viajar para a Alemanha com seu cachorro deve

a) consultar as autoridades para verificar a possibilidade de viagem.

b) ter um certificado especial tirado em outubro de 2004.

c) tirar o passaporte do animal e logo vacina-lo.

d) vacinar o animal contra todas as doencas.

e) vacinar o animal e depois solicitar o passaporte dele.

O segundo texto, tal como figura no site referido, apresenta erros e
inadequacdes, como se pode comprovar pela transcricao incluida a seguir (1, no lugar
de 1°; o termo adelante usado de modo indevido; falta de ponto final depois de dueio;
vacunados, que deveria figurar no plural; consulten e nao consultan). Na prova,
contudo, devido as reformulagdes realizadas, ndo constatamos os mesmos problemas.

A seguir apresentamos a versao original disponibilizada no site indicado:

-

Los animales

Desde el 1 de octubre de 2004,
un pasaporte es adelante
obligatorio para los animales de
compania que viajan con su
duefio

Cuidado: en Espafia los
animales deben haber sido
vacunado contra la rabia (sobre
todo valido en caso de
mardedura.. consultan a su
veterinario)

o

Disponivel em: <http://www.agencedelattre.com/Peniscola-Espana/turismo/acceso-peniscola.htm>.
Acesso em: 30 nov. 2010.

Além disso, cabe ressaltar que o texto € uma tradugao do original em francés:
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Depuis le 1 Octobre 2004 , un passeport est désormais obligatoire pour les animaux de
compagnie voyageant avec leur maitre

Attention: en Espagne les animaux doivent avoir été vaccinés contre la rage (consultez votre
vétérinaire)

Disponivel em: <http://www.agencedelattre.com/Peniscola-Espagne/tourisme/acces-peniscola.htm>.
Acesso em: 10 dez. 2010.

Julgamos procedente questionar o porqué, considerando tantos textos
disponiveis, recorrer a um que originalmente apresentava incorrec¢des, que foi traduzido
e ainda modificado sem conservar o layout original. Ainda que adaptacdes sejam
possiveis, nesse caso, consideramos que para compreender e organizar as informagdes,
como foi solicitado nessa questdo, seria possivel e mais adequado recorrer a outros
textos auténticos.

Conforme a matriz da competéncia da drea 2, a questdo 93 da prova amarela esta
relacionada a habilidade 6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos
como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.
Dessa forma, por meio do conhecimento de espanhol como lingua estrangeira, o
individuo deve demonstrar que é capaz de compreender um texto e pode, portanto,
ampliar as possibilidades de acesso a informacoes.

A questdo 93 solicitou que o leitor compreendesse e organizasse as orientagoes
sobre como proceder para viajar com um animal. Observamos que o enunciado do texto
diz que “De acordo com as informagdes sobre aeroportos e estagdes ferrovidrias na
Europa, uma pessoa que more na Espanha e queira viajar para a Alemanha com seu
cachorro deve”, embora em nenhuma parte do texto proposto se menciona que os dados
se referem aos aeroportos e estacdes ferrovidrias.

A alternativa a (consultar as autoridades para verificar a possibilidade de
viagem.) € falsa, porque o texto ndo menciona consulta as autoridades.

A alternativa b (ter um certificado especial tirado em outubro de 2004) também ¢é
falsa, pois se diz que desde 1° de outubro de 2004 ¢é exigido o uso do passaporte para os
animais que viajam com seu dono por qualquer companhia, e ndo que € preciso tirar o
passaporte em outubro de 2004. Alids, esta alternativa poderia ser descartada apenas por
uma questdo de logica: se a pessoa ndo tivesse o animal nessa época, evidentemente nao

teria emitido o certificado mencionado.
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Com relagdo a alternativa c (tirar o passaporte do animal e logo vacina-lo.), a
ordem € inversa: primeiro € preciso vacind-lo, depois o dono deve solicitar a
documentagio.

A alternativa d (vacinar o animal contra todas as doengas.) ndo corresponde a
correta, pois o texto diz que € preciso apenas vacinar contra a raiva €, novamente, a
légica auxilia a rejeitar esta alternativa, posto que ndo existem vacinas contra
absolutamente todas as doengas.

A opcao correta é a e (vacinar o animal e depois solicitar o passaporte dele.),
conforme a ordem expressa no texto: [...] en Esparia los animales deben haber sido

vacunados contra la rabia antes de su dueiio solicitar la documentacion. |...]

Questao 94

: T ————

iBRINCANDO!

KangaROOS llega a México
con disefios atleticos, pero
muy fashion. Tienen un togque
vintage con diferentes formas
y combinaciones de colores.
Lo mas cool de estos tenis es
que tienen bolsas para guardar
llaves o dinero. Son ideales
para hacer ejercicio y con unos
jeans obtendras un look urbano.

ww kangaroos.com

Revista Glamour Latinoamérica. México, mar. 2010.

O texto publicitdrio utiliza diversas estratégias para enfatizar as caracteristicas do
produto que pretende vender. Assim, no texto, o uso de vérios termos de outras linguas,
que ndo a espanhola, tem a intengao de
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a) atrair a atencao do publico ativo dessa propaganda.

b) popularizar a prética de exercicios esportivos.

c¢) agradar aos compradores ingleses desse ténis.

d) incentivar os espanhdis a falarem outras linguas.

e) enfatizar o conhecimento de mundo do autor do texto.

O género textual deve ser conhecido pelo publico que se apresentou ao exame,
uma vez que, normalmente, se trabalham os antncios publicitdrios ndo s6 na disciplina
de lingua estrangeira. Além disso, trata-se de um género muito presente no cotidiano
das pessoas, seja em suporte impresso, digital ou audiovisual.

Considerando a competéncia de drea 2, poderiamos associar a mencionada
questdo a habilidade 7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
funcdo e seu uso social — se o candidato tivesse que, de fato, demonstrar a compreensao
do texto para estabelecer a relacdo deste com seu uso social.

Sobre a questdio 94, se o estudante/candidato reconhecesse a intencao
argumentativa do texto publicitirio — chamar a aten¢do para vender um produto —,
poderia responder a pergunta somente com seu conhecimento prévio sobre a finalidade
desse género textual, mesmo sem compreender o conteido do antincio. E possivel
constatar como o préprio enunciado direciona a resposta: “O texto publicitario utiliza

diversas estratégias para enfatizar as caracteristicas do produto que pretende vender.”

(grifo nosso). Logo, o uso de varios termos de outras linguas, que ndo a espanhola, tem
a funcdo de aproximar a linguagem do adolescente, ou seja, “atrair a atencdo do publico
ativo dessa propaganda” (alternativa a), visando, obviamente, a venda. O uso de termos
estrangeiros nesse anincio ndo tem a intencdo de “popularizar a pratica de exercicios
esportivos” (alternativa b); nem de ‘“agradar aos compradores ingleses desse té€nis”
(alternativa ¢); “incentivar os espanhéis a falarem outras linguas” (alternativa d) ou
“enfatizar o conhecimento de mundo do autor do texto” (alternativa e).

A maneira como foi formulada a questao fere um dos quesitos da elaboragdo dos
testes: evitar que se possa dar a resposta sem a leitura do texto, como vimos no capitulo
2. Mais que orientar o percurso da leitura, as pistas (inclusive em portugués) sequer
possibilitaram que o candidato demonstrasse habilidade de leitura em espanhol. Se a
intencdo da prova é avaliar a compreensao leitora em lingua estrangeira, poderiamos
questionar sobre a relacdo entre a imagem e o verbo em destaque (;BRINCANDO!), ou

ainda perguntar que estratégia discursiva € utilizada para chamar a aten¢ao do leitor.



151

Questao 95

Dejar de fumar engorda, pero seguir haciéndolo, también. Esa es la conclusion a la que
han llegado investigadores de la Universidad de Navarra que han hecho un seguimiento
de 7.565 personas durante 50 meses. Los datos “se han ajustado por edad, sexo, indice
de masa corporal inicial y estilo e vida”, ha explicado el director del ensayo, Javier
Basterra-Gortari, por lo que ‘el unico factor que queda es el tabaquismo”. El estudio se
ha publicado en la Revista Espafiola de Cardiologia.

“El tabaco es un anorexigeno [quita el apetito], y por eso las personas que dejan de
fumar engordan”, afade Basterra-Gortari. Eso hace mucho mas relevante el hallazgo del
estudio. Puesto en orden, los que mds peso ganan son los que dejan de fumar, luego, los
que siguen haciéndolo, y, por tltimo, los que nunca han fumado, indica el investigador.

“Por eso lo mejor para mantener una vida saludable es no fumar nunca”, afiade.
BENITO, E. Disponivel em: http://www.elpais.com/articulo/sociedad. Acesso em: 23 abr. 2010
(fragmento).

O texto jornalistico caracteriza-se basicamente por apresentar informagdes a respeito
dos mais variados assuntos, e seu titulo antecipa o tema que serd tratado. Tomando com
base o fragmento, qual proposi¢do identifica o tema central e pode ser usada como
titulo?

a) Estilo de vida interfere no ganho de peso.

b) Estudo mostra expectativa de vida dos fumantes.

c¢) Pessoas que fumam podem se tornar anoréxicas.

d) Fumantes engordam mais que ndo fumantes.

e) Tabagismo como fator de emagrecimento.

Como se trata de um tema transversal, inferimos que a proposta relacionada a
saude e ao tabagismo tenha sido amplamente debatida na educacdo bdasica e em
diferentes disciplinas, portanto, faz parte do conhecimento de mundo do
aluno/candidato. Também se trata de um fragmento (como estd evidenciado na
referéncia do texto) e averiguamos que metade de seu contetido foi eliminada (ver
ANEXO E). Num total de 323 palavras, permaneceram 154, concentradas nos dois
primeiros pardgrafos do texto originalmente publicado. Embora seja possivel
compreender o trecho proposto, o enunciado diz que o titulo antecipa o tema a ser
desenvolvido e pede-se para o leitor identificar o tema central (grifos nossos) que
poderia ser usado como titulo. Quando se menciona tema central, consideramos que o
mais coerente seria disponibilizar o texto integralmente, pois nem toda proposi¢do no
inicio do texto precisa ser necessariamente mantida até o final. Podem ser incluidos
outros argumentos, dados e ideias podem ser rebatidos, alterando o que foi inicialmente
proposto. Por exemplo, o inicio de um texto pode apresentar os aspectos positivos
relacionados ao uso de um dado medicamento; seguido, contudo, dos riscos que pode

trazer a saide. Avaliando os prés e os contras, o texto conclui que o uso do elemento
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testado ndo € recomenddvel. Para que se possa escolher um titulo para o texto, o que
exige uma leitura global, o mais adequado, como j4 afirmamos, é disponibilizar o texto
integralmente.

Além disso, se o fragmento estd em espanhol, o titulo deveria estar no mesmo
idioma e, consequentemente, as alternativas deveriam figurar em lingua espanhola, mas
estdo em portugues.

Com relacdo a competéncia da drea 2, relacionamos a questdo 95 a habilidade 5
— Associar vocdbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema —, embora conste
apenas uma parte do texto original. Nesse sentido, o leitor precisa entender como 0s
vocabulos estdo relacionados no texto para reconhecer o tema central de um fragmento
jornalistico. Da compreensdo global, o leitor deve sintetizar o conteido de modo a
identificar o titulo.

O estilo de vida das 7.565 pessoas durante os 50 meses € somente um dos dados
pesquisados, portanto a alternativa a (Estilo de vida interfere no ganho de peso.) ndo
corresponde ao tema central do fragmento.

Com relagdo a alternativa b (Estudo mostra expectativa de vida dos fumantes.),
ndo € possivel considera-la valida uma vez que o estudo ndo trata da expectativa de
vida, mas do ganho de peso.

O segundo pardgrafo revela que o tabaco € um anorexigeno, mas nao afirma que
as pessoas que fumam podem se tornar anoréxicas, conforme a alternativa c (Pessoas
que fumam podem se tornar anoréxicas.).

Se a alternativa e (Tabagismo como fator de emagrecimento.) fosse a verdadeira,
o texto estaria incentivando o uso do tabaco como forma de emagrecimento, mas ndo €
essa a intencao.

Fundamentada nos estudos dos pesquisadores da Universidade de Navarra, a
reportagem diz que, entre 3 grupos, os que mais ganham peso sdo aqueles que deixaram
de fumar, depois os que continuam fumando e, por ultimo, os que nunca fumaram.
Dessa forma, a alternativa d (Fumantes engordam mais que ndao fumantes.) €

considerada a correta.

De modo geral, merece destaque a diversidade de gé€neros e de registros de
diferentes paises, contudo a adaptacdo e a supressdo de varios trechos de alguns textos

podem ter dificultado sua compreenséo. E preciso reavaliar também a quantidade deles
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e certos temas abordados. Nenhum texto proposto ou parte dele estabeleceu relacdo com

outros textos da prova de espanhol.

4.2.2. Enem 2010 — 2% aplicacao

Como j4 informamos, a segunda aplicacdo do exame na edicdo de 2010 manteve a

mesma estrutura da aplicacdo anterior. Vejamos, a seguir, os principais dados dessa

segunda aplicagdo.

4.2.2.1. Sintese dos dados

Ficha 2

A) Dados sobre o caderno de questoes

Data da aplicacao

16 de dezembro de 2010, quinta-feira

Cor da prova analisada

amarela

Areas e disciplinas que integraram

o caderno de questoes

Linguagens,
(Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira —
Inglés ou Espanhol, Artes e Educacdo Fisica)
Matematica e suas tecnologias (Matematica)

codigos

€ suas

tecnologias

Numero de questoes

90

Tempo de duracdo da prova

5h30

B) Dados sobre os textos de lingua espanhola

Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Texto 5
Titulo Nao ha Nao ha La cueca Nao ha. Nao ha.
chilena
Fonte www.gaturro | http://www.v | http://www.chi | Revista Revista
.com. otoelectronic | le.com. Acesso | ;Hola! n° Punto y
Acesso em: o.info/blog. em: 27 abr. 3427, Coma.
10 ago. Acesso em: 2010 Barcelona, | Espanha,
2010. 12 abr. 2009 | (adaptado) 9 abr. 2010 | n°9,
(adaptado) (fragmento) | nov/dez.
2007.
Género histéria em | postagem postagem reportagem | reportagem
textual quadrinhos | digital digital
Tema(s) humor voto danga chilena | tourada turismo na
abordado(s) eletrénico Espanha
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Presenca de | os uma urna um casal Nao ha. Nao ha.
imagem personagens: | eletrOnica dangando
Agatha,
Gaturro e a
professora
Ruda
Vinagretti
Numero de 1 1 1 1 1
questoes
vinculadas
ao texto
C) Dados das questoes
Quantidade de questoes 5
Tipo de questdo Muiltipla escolha
Idioma do comando da questao Portugués
Idioma das alternativas Portugués

D) Habilidades requeridas

Questoes Habilidades conforme competéncia da area 2

91 H7 | Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
func¢do e seu uso social.

92 HS5 | Associar vocdbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu
tema.

93 H8 | Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como
representacao da diversidade cultural e linguistica.

94 H8 | Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica.

95 H6 | Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como

meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.

Quadro 13 - Sintese dos dados da prova 2

4.2.2.2. Analise dos textos, dos enunciados das questoes e das alternativas

Como procedemos na andlise da primeira versdo da prova do Enem de 2010,

damos sequéncia a pesquisa abordando o texto escolhido, a redag¢do e os propdsitos do

enunciado da questdo e as alternativas apresentadas.



155

Questao 91

BUGATHA ... ESTOY VIHENTD o DISCULPAME. ... ¢ Y ELLA
Uin TGRRIDO ROMANCE Com ¥ SABE GUE ESTA VIVIENDD

. ji SON oS
ERRORES TE ORTOERAFIA,
CoRREGIPS EN Rodo !

W, L rrg.{g-.;n 3

Disponivel em: www.gaturro.com. Acesso em: 10 ago. 2010.

O género textual histéria em quadrinhos pode ser usado com a inten¢do de provocar

humor. Na tira, o cartunista Nik atinge o climax dessa intencdo quando

a) apresenta, ja no primeiro quadro, a contradi¢cdo de humores nas feicdes da professora
e do aluno.

b) sugere, com os pontos de exclamagdo, a entonacdo incrédula de Gaturro em relacdo a
pergunta de Agatha.

¢) compde um cendrio irreal em que uma professora ndo percebe no texto de um aluno
sua verdadeira intencao.

d) aponta que Agatha desconstr6i a ideia inicial de Gaturro a respeito das reais intencdes
da professora.

e) congela a imagem de Agatha, indicando seu desinteresse pela situacdo vivida por
Gaturro.

112
Gaturro

€ o nome de um famoso personagem de histéria em quadrinhos.
Trata-se de um gato preguicoso e com grandes bochechas, criado pelo cartunista
argentino Cristian Dzwonik, mais conhecido como Nik. E o protagonista de uma série
de tirinhas, livros e inclusive de um filme. Mora com uma familia de classe média e €
apaixonado por Agatha, mas néo é correspondido.

Julgamos que o género histéria em quadrinhos e tépicos como humor e estrutura
da narrativa devem ter sido trabalhados nas aulas de diferentes disciplinas da educagdo
basica. Para que se perceba a veia comica dessas historias, € preciso que o leitor esteja

atento a outros elementos além do contetddo verbal, tais como os desenhos, baldes, tipos

de letra (cores, formas e tamanho).

"2 Outras informagdes sobre Gaturro: <http://www.gaturro.com/>. Acesso em: 21 nov. 2011.
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Dentre as habilidades elencadas na 4rea 2, associamos a questdo 91 da prova
amarela a habilidade 7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
funcdo e seu uso social. Para responder a questao € preciso que o candidato reconhega o
humor no texto e compreenda o significado do climax dentro da estrutura da narrativa,
ou seja, o ponto mais alto de tensdo da histéria que precede o desfecho.

Na narrativa proposta, o humor reside na dupla interpretacio da presenca do
vermelho na redacdo de Gaturro. O gato escreve cartas de amor para sua professora e as
recebe de volta com marcas vermelhas, interpretadas por ele como marcas de batom
(rouge). Dessa forma, supde que seu sentimento € correspondido. O climax do humor
ocorre quando Agatha revela que as marcas vermelhas sdo as corre¢des ortograficas
realizadas pela professora.

A questdo solicitou, portanto, a compreensio do humor por meio da
identificacdo de uma parte do texto, o climax. Para isso, € preciso interpretar
globalmente a histéria, além de ter que compreender que rouge corresponde a batom,
em portugués, e que rojo, em espanhol, ndo equivale a roxo, em portugués, mas a
vermelho.

A alternativa a — apresenta, ja no primeiro quadro, a contradicao de humores nas
feicOes da professora e do aluno — faz referéncia a leitura de imagens. De fato, Gaturro
estd sorrindo e a professora Ruda Vinagretti expressa fisionomia de indiferenca, mas
essa contradi¢ao ndo representa o climax do humor.

A alternativa b — sugere, com os pontos de exclamacao, a entonagdo incrédula de
Gaturro em relagio  pergunta de Agatha. — exige do candidato o reconhecimento das
intencdes da pontuacdo. Apesar de a afirmacdo ndo ser falsa em relacdo texto, ndo
representa o climax do humor e, portanto, nao responde a questao.

A alternativa ¢ — compde um cendrio irreal em que uma professora nao percebe
no texto de um aluno sua verdadeira inten¢do. — também ¢é verdadeira, mas, como nos
casos anteriores, ndo corresponde ao climax da historia.

A alternativa d — aponta que Agatha desconstréi a ideia inicial de Gaturro a
respeito das reais intencdes da professora — € a correta, uma vez que o ponto crucial do
humor ocorre quando a gata mostra a outra interpretacdo das marcas vermelhas nas
redacdes do gato.

A alternativa e — congela a imagem de Agatha, indicando seu desinteresse pela
situacdo vivida por Gaturro. — faz uma interpretacdo errénea quando afirma o

desinteresse da gata. Ela manifesta interesse pela situagdo, comprovada quando pega a
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folha com o texto, observa as marcas vermelhas impressas pela professora e faz a leitura

do material.

Questao 92

El sistema que se ha estado utilizando es el de urna electrénica con teclado numérico
para la emision del voto. Tiene botones especiales de confirmacién e impresion de acta
inicial con activacion por clave. La caja de balotas electronicas es una computadora
personal con un uso especifico que tiene las siguientes caracteristicas: resistente,
pequeia en dimensién, liviana, con fuentes auténomas de energia y recursos de
seguridad. La caracteristica mds destacable del sistema brasilefio reside en que permite
unificar el registro y verificacion de la identidad del elector, la emisién y el escrutinio

de voto en una misma maquina.
Voto electrénico en Brasil. Disponivel em: http://www.votoelectronico.info/blog.
Acesso em: 12 abr. 2009 (adaptado).

Pela observacdo da imagem e leitura do texto a respeito da votagdo eletronica no Brasil,

identifica-se como tema

a) a funcionalidade dos computadores, por meio das palavras-chave teclado, botones,
impresion, electronicas e computadora.

b) a evolucdo das maquinas modernas, por meio das palavras-chave feclado, botones,
electronicas, energia e mdquina.

c) A seguranca da informacdo, por meio das palavras-chave electronica, clave,
seguridad, verificacion e identidad.

d) O sistema brasileiro de votagcdo eletronica, por meio das palavras-chave urna,
teclado, voto, botones e elector.

e) A linguagem matematica, por meio das palavras-chave numérico, clave, pequeria,
dimension e energia (sic).

A questdo 92 apresenta o texto que versa sobre as elei¢des e o uso da urna
eletronica. Além do préprio enunciado que informa o conteido do texto — “... a leitura
do texto a respeito da votagdo eletronica no Brasil...” —, a imagem que aparece antes da

mensagem escrita ja fornece pistas que facilitam a compreensdo do material escrito.
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O tema abordado deve fazer parte do conhecimento de mundo do candidato, pois
aspectos relativos as elei¢des sdo normalmente discutidos em diversas disciplinas da
educagdo bésica e o uso da urna eletronica € uma realidade em diferentes partes do pais.

Nessa questdo identificamos a preocupagao em avaliar a habilidade 5 — Associar
vocédbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema. O enunciado pede que o
candidato reconheca o assunto do texto e nas alternativas aparecem palavras-chave
associadas a cinco possiveis temas.

Poderiamos dizer que a questdo solicita a compreensao global do texto se a
resposta ndo estivesse no proprio enunciado. Novamente, nao € preciso que o candidato
compreenda o que estd escrito em lingua espanhola, basta ler o enunciado, que esta
redigido em portugués, e identificar a resposta adequada. A opg¢do correta, conforme o
gabarito oficial, € a letra d — “O sistema brasileiro de votagdo eletrdnica, por meio das
palavras-chave urna, teclado, voto, botones e elector.”

O tema ndo corresponde a funcionalidade dos computadores de modo geral, uma
vez que o texto trata da urna eletronica. Portanto, a primeira alternativa (a
funcionalidade dos computadores, por meio das palavras-chave feclado, botones,
impresion, electronicas e computadora.) pode ser descartada.

Com relagdo a alternativa b — a evolugdo das maquinas modernas, por meio das
palavras-chave teclado, botones, electronicas, energia € mdquina. — além de o texto ndo
tratar de méaquinas modernas no geral, seria preciso definir o adjetivo “modernas”.
Seriam as maquinas recém lancadas ou as maquinas da era moderna? No primeiro caso,
poderiamos dizer que as palavras energia e mdquina nao caracterizam a modernidade de
um aparelho.

Na alternativa seguinte (A seguranca da informacdo, por meio das palavras-
chave electronica, clave, seguridad, verificacion e identidad.), a palavra electronica nao
¢ um termo que esteja intimamente relacionado a segurancga da informacgdo. Além disso,
o aspecto da seguranga somente € citado na penultima frase do texto: La caja de balotas
electronicas es una computadora personal con un uso especifico que tiene las
siguientes caracteristicas: resistente, pequeiia en dimension, liviana, con fuentes

autonomas de energia y recursos de seguridad. (grifos nossos). E o aspecto que se

destaca, conforme o texto, ndo € a seguranca, mas a unidade de informac¢des num
aparelho apenas: o registro e a verificacdo de identidade do leitor, a emissdao e o

escrutinio do voto.
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Com relacdo a alternativa e — A linguagem matematica, por meio das palavras-
chave numérico, clave, pequeiia, dimension e energia (sic). — nem todas as palavras-
chave expostas correspondem a linguagem matemaética e o foco do texto tampouco era

€Sse.

Questao 93
La cueca chilena

La cueca es la danza nacional de Chile, la protagonista de las celebraciones vy
festividades criollas. Su origen no estd claramente definida (sic)'’, ya que
investigadores la vinculan a culturas como la espafiola, africana, peruana, asi como
también a la chilena.
La rutina de esta danza encuentra — segtn algunos folcloristas
— una explicacién zoomodrfica por provenir de la ‘“clueca”,
concepto con el que se hace referencia a los movimientos que
hace una polla cuando es requerida por el gallo. Es por ello
que el rol de hombre, en el baile se asemeja a la rueda y al
entusiasmo que pone el gallo en su conquista amorosa. La
mujer, en cambio, sostiene una conducta mds defensiva y
esquiva.

Disponivel em: http://chile.com. Acesso em: 27 abr. 2010 (adaptado).

Todos os paises tém costumes, musicas e dancas tipicos, que compdem o seu folclore e
diferenciam a sua cultura. Segundo o texto, na cueca, danca tipica do Chile, o
comportamento e os passos do homem e da mulher estio associados

a) a postura defensiva da mulher.

b) a origem espanhola da dancga.

¢) ao cortejo entre galo e galinha.

d) ao entusiasmo do homem.

e) ao nacionalismo chileno.

O contetido do texto proposto na questdo 93 traz descricdes sobre uma danga
tipica chilena. O titulo apresenta um falso cognato, ou seja, uma palavra que tem grafia
e/ou pronincia semelhante a lingua materna do leitor (ou da maioria dos
leitores/candidatos), mas apresenta significado diferente. Cueca é uma danga tipica
chilena. O leitor ndo € induzido ao erro, ou seja, a interpretar como uma peca intima
masculina, visto que existem o contexto e a imagem que fornecem pistas para a
interpretacdo adequada do termo e o préprio enunciado da questdo apresenta uma

explicacdo do termo (“[...] Segundo o texto, na cueca, danga tipica do Chile...” (grifos

Nnossos) ).

'3 Em espanhol, origen é um substantivo masculino. Como se pode observar no Anexo F e no endereco
exposto, o erro ndo figura na versdo original.
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Ainda que as caracteristicas dessa danca possam nao fazer parte do
conhecimento de mundo do candidato, a discussdo da pluralidade cultural por meio das
diferentes formas de manifestacdo artistica € um aspecto previsto no ensino de lingua
espanhola como lingua estrangeira.

Associamos a questdo 93 a habilidade 8 — Reconhecer a importancia da
producdo cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e linguistica,
uma vez que o enunciado solicita a compreensao de parte do texto relacionado a uma
manifestacdo cultural chilena. Segundo o comando do item, o candidato deve identificar
a que estdo associados o comportamento e os passos do homem e da mulher na danga
mencionada. Trata-se da reconstituicdo de uma informacdo pontual e linear, incidindo
sobre um aspecto: a caracteristica da danga.

A alternativa a — a postura defensiva da mulher. — ndo faz referéncia ao homem,
assim como a letra d — ao entusiasmo do homem. — nao faz referéncia a mulher e o
enunciado solicita o comportamento e os passos dos dois sexos.

A alternativa b diz que a danga tem origem espanhola, mas ndo associa a origem
ao comportamento e aos passos do casal. Além disso, o texto revela que Su origen no
estd claramente definida (sic), ya que investigadores la vinculan a culturas como la
espaiiola, africana, peruana, asi como también a la chilena. Dessa forma, ndo podemos
atribuir sua origem a tradi¢do espanhola exclusivamente.

A ultima alternativa, e, — ao nacionalismo chileno. — também ndo pode ser
considerada vélida, uma vez que o fragmento afirma que se trata de uma danga tipica,
mas ndo aborda o nacionalismo, ou seja, ndo faz uma exaltacdo ou estabelece relacdo ao
sentimento nacional.

A letra ¢ — ao cortejo entre galo e galinha. — é a op¢do correta. O fragmento
apresenta uma explicacdo zoomorfica estabelecendo relacdo entre os movimentos da
danca e os movimentos que faz uma galinha quando € cortejada pelo galo. Neste caso, €

importante que o leitor compreenda o significado de polla (“galinha nova”) e de gallo

(“galo™).

Questao 94

Jesulin y Cayetano Rivera salieron a hombros por la puerta grande aplaudidos por Maria
José Camapanario y la duquesa de Alba.

Expectacion, mucha expectacion fue la que se vivié el pasado sdbado en la localidad
gaditana de Ubrique. Un cartel de lujo para una tarde gloriosa formado por los diestros
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Jesulin, “El Cid”, y Cayetano Rivera. El de Ubrique pudo presumir de haber sido
“profeta en su tierra” en una tarde triunfal, con un resultado de tres orejas y salida por la
puerta grande.

Desde primera hora de la tarde, numerosos curiosos y aficionados fueron llegando a los
alrededores de la plaza y al hotel Sierra de Ubrique, donde hubo un gran ambiente

previo a la cita taurina, dado que era el sitio donde estaban hospedados los toreros.
Revista ;jHola! N° 3.427, Barcelona, 7 abr. 2010 (fragmento).

O texto traz informacdes acerca de um evento de grande importancia ocorrido em
Ubrique — uma tourada. De acordo com esse fragmento, alguns dos fatos que atestam a
vitéria nesse evento tipico da cultura espanhola sao

a) arealizagdo de cortejo publico ao toureiro e o abrago do adversdrio.

b) a hospedagem do Hotel Sierra de Ubrique e a presenca da familia real.

¢) a formacdo de fa-clubes numerosos e o recebimento do titulo de nobreza.

d) o acimulo de maior nimero de orelhas e a saida pelo portao principal.

e) areunido de numerosos curiosos e o apreco de uma rica mulher.

O conteddo do texto € claramente identificado no enunciado da questdao — O
texto traz informacgdes acerca de um evento de grande importancia ocorrido em Ubrique
— uma tourada. [...]. (grifos nossos). Assim como na questdo anterior, trata-se de um
tema relacionado a pluralidade cultural. A reportagem tem como fonte a revista ;jHola!/,
uma publicacdo semanal espanhola que se caracteriza por noticiar fatos e eventos
envolvendo celebridades, entre elas, os toureiros.

Associamos a questao 94 também a habilidade 8 — Reconhecer a importancia da
producdo cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e linguistica. —
uma vez que a pergunta solicita que o leitor indique o que atesta a vitéria em uma
tourada. Assim, por meio da leitura em lingua estrangeira € possivel que o leitor tenha
acesso a informacdes sobre diferentes manifestacdes culturais. Contudo, analisando o
texto e a questdo proposta, caso o leitor tenha conhecimento prévio sobre o tema pode
responder ao item sem necessariamente compreender o fragmento proposto. E como
veremos mais adiante, sem informac¢des minimas sobre a tauromaquia, dificilmente o
leitor compreenderd varios aspectos do texto selecionado. Nesse sentido, a questdo
privilegia o conhecimento cultural e ndo a compreensao do texto.

Outro aspecto que merece atengdo reside na fonte do texto. Para tratar de um
tema cultural ndo seria mais adequado buscar informac¢des num jornal, numa revista de
atualidades ou ainda numa obra histérica ou literdria a recorrer a uma revista de
celebridades? Consideramos que a fonte e o género textual impressos nesse tipo de
publicacdo poderiam ser justificdveis para outros temas, ou para verificar outros

objetivos de leitura. No caso da histéria em quadrinhos, o género textual € utilizado para
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verificacdo da compreensido do humor. Nao é o mesmo contexto da questao 94 que usa
um texto de uma revista de celebridade para tratar sobre dado aspecto cultural.

Ja notamos nas proprias questdes do Enem que em alguns casos o leitor &
provido de pistas para ajudd-lo na compreensdo da mensagem, como a presenga de
titulo, imagens, definicdo de tema no enunciado da questdo etc. Nesse item, sem o titulo
nem a imagem o estudante/candidato ndo tem pista alguma sobre a que acontecimento
se referem os dois primeiros pardgrafos. A tourada s6 € mencionada no desfecho do
fragmento e no enunciado da questdo. Quem sdo Jesulin e Cayetano Rivera''* citados
no inicio do texto? E “El Cid™''"”, Maria José Campalnalrio116 ou a duquesa de Alba''’?
Também € possivel notar a presenca de outros aspectos que podem dificultar a
compreensdo da reportagem: palavras e expressdes pouco transparentes coOmo

1 119 . 120 .21 . 122
, “profeta en su tierra” ", “el de Ubrique =, salir a hombros ~*,

gaditana1 8, cita
. 123 . 124 .

salir por la puerta grande'®, diestros e a presenca de falso cognato, ou seja,

vocdbulo que tém grafia e sons semelhantes ao portugués, mas apresenta significado

2y O que significa “tres orejas”'*®? O termo “plaza”'?’, de sentido

distinto (sitio
especifico no texto, ndo pode ser associado ao seu significado mais frequente.

A questdo exige a reconstituicdo de uma informagdo pontual, ou seja, que se
indiquem alguns dos fatos que atestam a vitdria nesse evento tipico da cultura hispanica.
Como o texto ndo revela claramente o que comprova a vitdria do toureiro, € preciso

inferir a resposta pautando-se em expressdes como tarde triunfal, con un resultado de

"1 Jesulin e Cayetano Rivera sdo dois famosos toureiros espanhéis. O primeiro nasceu em Ubrique,
Cadiz. O segundo é madrilenho.

"> Rodrigo Diaz de Vivar, el Cid, é o protagonista de uma das épicas mais expressivas da literatura
espanhola.

"¢ Maria José Campanario é a esposa de Jesulin de Ubrique.

""" Marfa del Rosario Cayetana Alfonsa Victoria Eugenia Francisca Fitz-James Stuart y Silva é conhecida
como a 18.% e atual Duquesa de Alba de Tormes.

'8 Refere-se aquele que é natural de Cédiz.

"% Naquele contexto, corresponde a “encontro”.

N expressdo utilizada no texto vem de outra, “nadie es profeta en su tierra”, referindo-se a falta de
compreensdo ou de engrandecimento de um individuo por parte das pessoas da mesma cidade ou regido.
No caso do fragmento, a expressdo foi modificada, dizendo que o toureiro foi “profeta en su tierra”, ou
seja, ele teve o reconhecimento dos cidaddos de Ubrique.

"2l Refere-se a Jesiis Janeiro Bazan, conhecido como Jesulin de Ubrique.

'22 Indica que o toureiro é carregado pelo piblico, ao final das touradas (sio 6 em cada tarde, sendo 3
toureiros e, portanto, correspondendo a cada um tourear dois touros), quando faz uma excelente tourada.
'2 Carregado pelo piiblico, o toureiro sai da “plaza de toros” pelo portdo principal (puerta grande), como
reconhecimento pelo seu 6timo desempenho.

124 No mundo taurino, diestros € sindbnimo de toureiros.

12 Corresponde a “lugar”, em portugués.

126 As orelhas do touro sdo solicitadas pelo publico como prémio aos toureiros que realizam Gtimas
touradas. Como cada toureiro tem que tourear dois touros em cada tourada, neste caso foram concedidas
duas orelhas de um dos touros e uma do outro, o que explica o grande &xito do toureiro.

12 Forma simplificada de plaza de toros, lugar onde ocorrem as touradas.
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tres orejas, salida por la puerta grande e salir a hombros. O problema, como podemos
constatar pelo nimero de notas inseridas referente ao pardgrafo anterior, € que para
compreender o fragmento e poder inferir a resposta, o leitor precisa ter conhecimentos
prévios de tauromaquia. Além disso, hd uma série de nomes préprios que dificultam a
compreensdo do texto. Nesse sentido, a escolha do fragmento fere alguns principios da
técnica da multipla escolha comentados no capitulo 2 (2.2.3.4. Testes de miiltipla
escolha), tais como: ndo recorrer a textos que abordem temas muito regionais, com
muitas alusdes a nomes e lugares; selecionar textos que apresentem uma estrutura mais
ou menos fechada, com certa autonomia de significado que ndo exija chaves
extratextuais para sua compreensdo. Como se observa, a questao 94 da prova amarela
procurou verificar muito mais o conhecimento do leitor sobre um dado cultural que
especificamente a compreensao leitora do concluinte da educacao bdsica.

A alternativa a — a realizacdo de cortejo publico ao toureiro e o abrago do
adversdrio. — € descartada, pois ndo se menciona o abragco no texto.

O contetdo da alternativa b — a hospedagem do Hotel Sierra de Ubrique e a
presenca da familia real. — ndo atesta a vitdria dos toureiros. Além disso, o texto nao
remete a presenca da familia real. A duquesa de Alba é uma pessoa da nobreza, mas nao
da familia real.

A letra ¢ — a formagdo de fa-clubes numerosos e o recebimento do titulo de
nobreza. — também nao comprova a vitdria e o texto sequer menciona a existéncia de fa-
clubes ou do recebimento do titulo de nobreza.

Com relagdo a alternativa e — a reunido de numerosos curiosos € o apreco de
uma rica mulher. — também ndo comprova a vitéria dos toureiros.

A letra d — o acimulo de maior nimero de orelhas e a saida pelo portao
principal. — € a correta, comprovada no seguinte fragmento: El de Ubrique pudo
presumir de haber sido “profeta en su tierra” en una tarde triunfal, con un resultado de
tres orejas y salida por la puerta grande. Convém notar que “o acimulo de maior
nimero de orelhas” deve ser inferido, considerando, logicamente, que o leitor tenha
conhecimento do que significa ter “orelhas” como resultado numa tourada, e é preciso

que o leitor também estabeleca a relacio entre puerta grande e “portdo principal”.

Questao 95

El Camino de la lengua nos lleva hasta el siglo X, época en la que aparecen las Glosas
Emilianenses en el monasterio de Suso en San Millan (La Rioja). Las Glosas
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Emilianenses estan consideradas como el testimonio escrito mas antiguo del castellano.
Paso a paso y pueblo a pueblo, el viajero llegara al siglo XV para asistir al nacimiento
de la primera Gramadtica de la Lengua Castellana, la de Nebrija. Mds tarde, escritores
como Miguel de Cervantes, Calderén de la Barca, Miguel de Unamuno, Santa Teresa de
Jesus o el contempordaneo Miguel Delibes irdn apareciendo a lo largo del itinerario.
Pero la literatura no es el tinico atractivo de este viaje que acaba de comenzar.
Nuestra ruta estd llena de palacios, conventos, teatros y restaurantes. La riqueza
gastrondmica de esta region es algo que el viajero debe tener muy en cuenta.

Revista Punto y Coma. Espanha, n° 9, nov./dez. 2007.

O “Camino de la lengua”, um percurso para turistas na Espanha, conduz o viajante por
um roteiro que, além da temdtica original sobre a lingua e a literatura espanholas,
envolve também os aspectos

a) turisticos e misticos.

b) culturais e educacionais.

¢) histdricos e enriquecimento.

d) itinerérios de conflito religioso.

e) arquitetonicos e gastronomicos.

A questdo 95 traz um texto sobre turismo espanhol. A sugestdo do roteiro esta
relacionada ao conhecimento da lingua, literatura, além da arquitetura e da apreciacao
gastronOmica. A reportagem foi publicada na revista Punto y Coma, um material
voltado para o ensino de espanhol como lingua estrangeira.

Associamos a questdo 95 a habilidade 6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e
de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes,
tecnologias e culturas. Dessa forma, compreender o texto em lingua espanhola permite o
acesso a dados, instrucdo, enfim, ao conhecimento.

O enunciado direciona a leitura para a reconstitui¢do de informagdes, ou seja,
solicita o reconhecimento de quais sdo os aspectos envolvidos no roteiro turistico.
Afirma o comando da questdo que o “Camino de la lengua” abrange além das teméticas
sobre lingua e literatura espanhola, mais duas opg¢des. A resposta estd concentrada no
ultimo pardgrafo: Nuestra ruta estd llena de palacios, conventos, teatros y restaurantes.
La riqueza gastronomica de esta region es algo que el viajero debe tener muy en
cuenta. O leitor deve associar a primeira ora¢do (Nuestra ruta estd llena de palacios,
conventos, teatros y restaurantes.) aos aspectos arquitetonicos e a segunda (La riqueza
gastrondomica de esta region es algo que el viajero debe tener muy en cuenta.), aos
gastronOmicos. Portanto, a resposta correta € a alternativa ¢ — arquitetOnicos e
gastronOmicos.

A alternativa a — turisticos e misticos. — ndo pode ser considerada valida, pois o

texto ndo aborda aspectos misticos. A letra b — culturais e educacionais — € descartada,
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visto que ndo menciona elementos educacionais. Ainda que se trate de ampliacdo
cultural, isso ndo € necessariamente educacional. Com relacdo a letra ¢ — histdricos e
enriquecimento — observamos que had aspectos histéricos e julgamos que poderia
constituir-se em enriquecimento, desde que correspondesse a enriquecimento cultural e
nao financeiro. Por isso, julgamos que sem a especificacdo, ndo poderiamos considerar
como resposta a pergunta elaborada a alternativa c. Com relacio a op¢ao d — itinerérios

de conflito religioso — n@o hé, no texto proposto, meng¢ao a conflito religioso.

Diferente dos textos presentes na primeira aplicacdo, na segunda predominaram
os informativos. A temdtica foi bastante variada, bem como o género textual. Convém
ressaltar que a selecdo do texto presente na questdo 94 (sobre os toureiros) foi
extremamente problematica, conforme todos os aspectos apontados.

Algumas questdes, de nosso ponto de vista, apresentaram nivel de complexidade
bem mais elevado que outras. Provavelmente isso seja explicado pela TRI que
determina a discriminac@o entre questdes faceis e dificeis, segundo resultado do pré-
teste. Observamos a presenga de um texto para cada pergunta e novamente a propor¢cao
de cerca de 3 minutos disponivel para responder cada item, o que julgamos que merece

reflexdo.

4.2.3. Enem 2011

Embora em 2011 tenha havido, também, duas aplicacdes da prova, o Inep

disponibilizou em seu sife apenas o material da primeira aplicacdo, razio pela qual essa

¢ a Unica versao que analisamos a seguir.
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Ficha 3

A) Dados sobre o caderno de questoes

Data da aplicacao

23 de outubro de 2011, domingo

Cor da prova analisada

amarela

Areas e disciplinas que integraram

o caderno de questoes

Linguagens, cddigos e suas tecnologias (Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira — Inglés ou
Espanhol, Artes e Educacgdo Fisica)

Matematica e suas tecnologias (Matematica)

Numero de questoes 90
Tempo de duragdo da prova 5h30
B) Dados sobre os textos
Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Texto 5
Titulo Nao ha Bienvenido a | ‘Desmachupi | El tango Es posible
Brasilia zar’ el reducir la
turismo basura
Fonte Disponivel Disponivel Disponivel Disponivel Disponivel
cm: cm: cm: cm: cm:
http://www.el | http://www.34 | http://www.el | http://www.e | http://www.
pais.com. whe.brasilia2 | pais.com. Ipolvorin.ove | tododecarton.
Acesso em: 010.org.br. Acesso em: r-blog.es. com. Acesso
24 jul. 2010 | Acessoem 28 | 21 jun. 2011. | Acesso em: em: 27 abr.
(adaptado) jul. 2010. 22 jun. 2011. | 2010.
(adaptado) (adaptado)
Género reportagem | postagem reportagem | reportagem | postagem
textual digital digital
Tema(s) tecnologia e | saudagao turismo tango meio
abordado(s) | saide ambiente
Presenca de | Nao Nao Nao Nao Nao
imagem
Nimero de 1 1 1 1 1
questdes
vinculadas
ao texto
C) Dados das questoes
Quantidade de questoes 5

Tipo de questio

multipla escolha

Idioma do comando da questao

Portugués

Idioma das alternativas

Portugués
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D) Habilidades requeridas

Questoes Habilidades conforme competéncia da area 2
91 HS5 | Associar vocdbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.
92 H6 | Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como

meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes,
tecnologias e culturas.

93 H8 | Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como
representacio da diversidade cultural e linguistica.

94 H8 | Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica.

95 H7 | Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fun¢ao

e seu uso social.

Quadro 14 - Sintese dos dados da prova 3

4.2.3.2. Anadlise dos textos, dos enunciados das questoes e das alternativas

Como procedemos nas andlises anteriores, damos sequéncia a investigagcdo

abordando o texto escolhido, a redacdo e os propdsitos do enunciado da questdo e as

alternativas apresentadas.

Questao 91

Los fallos de software em aparatos médicos, como marcapasos, van a ser uma
creciente amenaza para la salud publica, segin el informe de Software Freedom Law
Center (SFLC) que ha sido presentado hoy en Portland (EEUU), en la Open Source
Convention (OSCON).

La ponencia ‘“Muerto por el cddigo: transparencia de software en los dispositivos
médicos implantables” aborda el riesgo potencialmente mortal de los defectos
informadticos en los aparatos médicos implantados en las personas.

Segin SFLC, millones de personas con condiciones crénicas del corazoén,
epilepsia, diabetes, obesidad e, incluso, la depresién dependen de implantes, pero el
software permanece oculto a los pacientes y sus médicos.

La SFCL recuerda graves fallos informaticos ocurridos en otros campos, como
en elecciones, en la fabricacion de coches, en las lineas aéreas comerciales o en los

mercados financieros.
Disponivel em: http://www.elpais.com. Acesso em: 24 jul. 2010 (adaptado).

O titulo da palestra, citado no texto, antecipa o tema que serd tratado e mostra que o

autor tem a intengao de

a) relatar novas experi€ncias em tratamento de satde.

b) alertar sobre os riscos mortais de determinados softwares de uso médico para o ser
humano.

c¢) denunciar falhas médicas na implantacdo de softwares em seres humanos.

d) divulgar novos softwares presentes em aparelhos médicos lancados no mercado.

e) apresentar os defeitos mais comuns de softwares em aparelhos médicos.
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O texto da questdo 91, adaptado da reportagem originalmente publicada no
jornal espanhol El Pais, faz referéncia ao uso da tecnologia nos aparelhos médicos.
Tanto o assunto abordado quanto o gé€nero textual proposto devem, ou ao menos
deveriam, fazer parte do conhecimento de mundo do individuo concluinte da educagdo
bésica. Relacionamos a questdo 91 a habilidade 5 — Associar vocdbulos e expressdes de
um texto em LEM ao seu tema. O individuo precisa reconhecer que o titulo da palestra
— ponencia, em espanhol — € “Muerto por el codigo: transparencia de software en los
dispositivos médicos implantables”. Em seguida, associar o titulo a inten¢do que pode
ser identificada na leitura do fragmento: La ponencia “Muerto por el codigo:

transparencia de software en los dispositivos médicos implantables” aborda el riesgo

potencialmente _mortal de los defectos informdticos en los aparatos médicos

implantados en las personas. (grifos nossos). Nesse caso, a chave para resolver a

questdo era associar o termo palestra, em portugués, a ponencia, em espanhol. Uma
estratégia para resolver a questao é reconhecer uma das func¢des das aspas que consiste
em destacar o titulo, seja de filme, de livros, de palestras, por exemplo.

Esse tipo de item privilegia a reconstitui¢do de informa¢do de modo linear, uma
vez que se localiza num aspecto especifico; e pontual, j4 que exige uma apreensao
localizada. A resposta pode ser identificada logo apds o titulo da palestra e € quase uma
tradugdo literal das linhas que destacamos anteriormente. Ou seja, a alternativa b —
alertar sobre os riscos mortais de determinados softwares de uso médico para o ser
humano. — responde a questao.

A alternativa a — relatar novas experiéncias em tratamento de saide. — ndo pode
ser considerada a correta, pois ndo se diz que o uso de software em aparelhos médicos é
recente, nem relata uma nova experiéncia.

Sobre a alternativa ¢ (denunciar falhas médicas na implantacao de softwares em
seres humanos.), o fragmento nao expressa dentincias de falhas médicas, mas alerta para
possiveis falhas nos aparelhos.

A letra d — divulgar novos softwares presentes em aparelhos médicos lancados
no mercado. — também deve ser descartada, visto que o texto proposto ndo comenta o
lancamento de nenhum novo software. Revela que aparelhos como marcapasso e outros
que sdo implantados serdo uma crescente ameaca, pois as falhas técnicas dos aparelhos
também acontecem em outros ambitos: elei¢des, fabricacdo de carros, linhas aéreas,

mercado financeiro.
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A letra e — apresentar os defeitos mais comuns de softwares em aparelhos
médicos. — ndo € uma resposta valida porque a palestra ndo apresenta os defeitos mais
comuns nos aparelhos, mas trata do risco a vida que o defeito técnico num aparelho

médico implantavel pode trazer.

Questao 92
Bienvenido a Brasilia

El Gobierno de Brasil, por medio del Ministerio de la Cultura y del Instituto del
Patrimonio Histérico y Artistico Nacional (IPHAN), da la bienvenida a los participantes
de la 34* Sesion del Comité del Patrimonio Mundial, encuentro realizado por la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO).

Respaldado por la Convencién del Patrimonio Mundial, de 1972, el Comité
retine en su 34 sesion mas de 180 delegaciones nacionales para deliberar sobre las
nuevas candidaturas y el estado de conservacion y de riesgo de los bienes ya declarados
Patrimonio Mundial, con base en los anélisis del Consejo Internacional de Monumentos
y Sitios (Icomos), del Centro Internacional para el Estudio de la Preservacion y la
Restauracién del Patrimonio Cultural (ICCROM) y de la Unién Internacional para la

Conservacion de la Naturaleza (IUCN).
Disponivel em: http://www.34whc.brasilia.2010.org.br. Acesso em 28 jul. 2010.

O Comité do Patrimdnio Mundial retne-se regularmente para deliberar sobre agdes que

visem a conservacao e a preservacao do patrimdnio mundial. Entre as tarefas atribuidas

as delegacdes nacionais que participaram da 34® Sessdo do Comité do Patrimodnio

Mundial, destaca-se a

a) participacdo em reunides do Conselho Internacional de Monumentos e Sitios.

b) realizacdo da cerimdnia de recep¢ao da Convencao do Patrimdnio Mundial.

¢) organizacgdo das andlises feitas pelo Ministério da Cultura brasileiro.

d) discuss@o sobre o estado de conservacdo dos bens ja declarados patrimdnios
mundiais.

e) estruturacdo da préxima reuniao do Comité do Patrimdnio Mundial.

Na questdo 92 figura um texto informativo disponivel num site de uma
organizacdo brasileira. Como apds a data de realizagdo da prova a pagina ndo estava
mais acessivel, ndo pudemos obter outras informagdes; portanto, pautamos nossos
comentdrios exclusivamente no texto incluido no exame. Assim, constata-se que a
postagem na pagina indicada apresenta as boas vindas as mais de 180 delegacdes que
estiveram em Brasilia para a 34* Sessao do Comité do Patriménio Mundial e segue
informando o objetivo do encontro.

Com relagdo as habilidades, associamos a questdo a habilidade 6 — Utilizar os
conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades

de acesso a informagdes, tecnologias e culturas. Com base no conhecimento da lingua é
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possivel obter informacdes sobre o evento e reconhecer a tarefa atribuida as delegacgdes
nacionais que participaram da 34* Sessdo do Comité do Patrimonio Mundial.

O préprio enunciado fornece pistas para a compreensao do texto quando explica:
“O Comité do Patrim6nio Mundial retne-se regularmente para deliberar sobre acdes
que visem a conservacao e a preservacao do patrimonio mundial.”

O item exige a identificacio de uma informacdo pontual, isto é, que o leitor
indique uma das tarefas atribuidas as delegacdes nacionais que participaram da 34*
Sessdo do Comité do Patriménio Mundial. Informa: [...] el Comité reiine ... para
deliberar sobre las nuevas candidaturas y el estado de conservacion y de riesgo de los
bienes ya declarados Patrimonio Mundial... A letra d — discussdo sobre o estado de
conservacao dos bens ja declarados patrimonios mundiais. — € a alternativa adequada e
temos basicamente a traducao de parte do texto.

A alternativa a — participagdo em reunides do Conselho Internacional de
Monumentos e Sitios. — € falsa, uma vez que nao aborda a participacdo nessas reunides,
mas a deliberagao com base nas andlises do Conselho Internacional de Monumentos e
Lugares. Além disso, sitio, em espanhol, ndo corresponde a sitio, em portugués, mas a
lugar.

A letra b — realiza¢do da cerimonia de recep¢do da Convencdo do Patrimdnio
Mundial. — também nao pode ser considerada a resposta valida. A tarefa atribuida ao
comité ndo foi a realizagdo da cerimdnia, mas sim de, na cerimdnia, deliberar sobre
novas candidaturas e sobre o estado de conservagdo e de risco dos bens ja declarados no
Patrim6nio Mundial.

A letra ¢ — organizac¢do das andlises feitas pelo Ministério da Cultura brasileiro.
— nao pode ser considerada como alternativa correta, uma vez que as andlises foram
feitas pelo Conselho Internacional de Monumentos e Lugares, pelo Centro Internacional
para o Estudo e da Preservacdo e a Restauragdo do Patrimonio Cultural e pela Unido
Internacional para a Conservagdo da Natureza.

A tltima alternativa também nao € a correta — estruturagdo da préxima reuniao

do Comité do Patrimdnio Mundial. — visto que o texto ndo mencionou outra reuniao.

Questao 93

‘Desmachupizar’ el turismo
Es ya un lugar comun escuchar aquello de que hay que desmachupizar el turismo
en Perd y buscar visitantes en las mds atracciones (y son muchas) que tiene el pais,
naturales y arqueoldgicas, pero la ciudadela inca tiene un iman innegable. La Camara
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Nacional de Turismo considera que Machu Picchu significa el 70% de los ingresos por
turismo en Pert, ya que cada turista que tiene como primer destino la ciudadela inca
visita entre tres y cinco lugares mds (la ciudad de Cuzco, la de Arequipa, las lineas de
Nazca, el Lago Titicaca y la selva) y deja en el pais un promedio de 2 200 délares (unos
1 538 euros).

Carlos Canales, presidente de Canatur, sefial6 que la ciudadela tiene capacidad
para recibir mds visitantes que en la actualidad (un maximo de 3 000) con un sistema
planificado de horarios y rutas, pero no quiso avanzar una cifra. Sin embargo, la Unesco
ha advertido en varias ocasiones que el monumento se encuentra cercano al punto de
saturacion y el Gobierno no debe emprender ninguna politica de captacion de nuevos

visitantes, algo con lo que coincide el viceministro Roca Rey.
Disponivel em: http://www.elpais.com. Acesso em: 21 jun. 201

1'128
A reportagem do jornal espanhol mostra a preocupacio diante de um problema no Peru,
que pode ser resumido pelo vocabulo “desmachupizar”, referindo-se

a) a escassez de turistas no pais.

b) ao dificil acesso ao lago Titicaca.

c¢) adestruicdo da arqueologia no pais.

d) ao excesso de turistas na terra dos incas.

e) a falta de atrativos turisticos em Arequipa.

O texto presente na questdo 93 — ‘Desmachupizar’ el turismo — informa que 70%
das pessoas procuram Machu Picchu como primeiro destino turistico no Peru. Por isso
defende-se a ideia de que é preciso ‘desmachupizar’ o turismo, ou seja, amenizar o foco
de atencdo dos turistas (Machu Picchu). ‘Desmachupizar’ ¢ um neologismo, derivado
do nome do lugar mais visitado no Peru.

Trata-se de um texto informativo, na verdade, um fragmento de uma
reportagem'>’ que explica o porqué da necessidade de difundir outras possibilidades de
turismo no pais. O Comité do Patrimonio Mundial da Unesco elaborou uma lista dos
patrimdnios em perigo € Machu Picchu quase foi incluida nela. Segundo o trecho da
reportagem, existe a preocupacdo do 6rgao internacional com relacdo a quantidade de
visitantes e ao crescimento urbano das cidades de acesso.

Cabe ressaltar que o mesmo texto e item semelhante estiveram presentes numa

prova de vestibular aplicada em julho de 2011, Considerar que existem inimeros

28 Um detalhe observado: se o texto foi publicado em 23 de junho de 2011 no jornal El Pais, como a data
de acesso pode ter ocorrido em 21 de junho do mesmo ano?

12 A reportagem completa esté disponivel em:
<http://www.elpais.com/articulo/cultura/Machu/Picchu/salva/castigo/Unesco/elpepucul/20110623elpepuc
ul_3/Tes>. Acesso em: 21 nov. 2011.

300 texto e a questdo figuram no Anexo G. A prova completa estd disponivel em:
<http://www.foa.org.br/portal_ensino/sav/provas/24-07-2011/espanhol.pdf>. Acesso em: 21 nov. 2011.




172

textos disponiveis € o Enem 2011 contemplou exatamente o mesmo fragmento e

formulou questdo semelhante a do vestibular, torna-se mesmo uma infeliz coincidéncia.

Comparemos os dois enunciados:

Questado de vestibular (jul.2011) Enem (out.2011)
Enunciado | EI texto tiene como titulo | A reportagem do jornal espanhol
“Desmachupizar” el  turismo; | mostra a preocupacdo diante de um
después de la atenta lectura, el | problema no Peru, que pode ser
término desmachupizar estd | resumido pelo vocébulo
explicado en una de las alternativas | “desmachupizar”, referindo-se
siguientes.
Alternativa | a) sacar del centro de atraccion | d) ao excesso de turistas na terra
correta turistica sélo las visitas a Machu | dos incas.
Picchu.

Quadro 15 - Dois enunciados semelhantes

As duas questdes concentram-se em torno do verbo desmachupizar. A prova de
vestibular que apresentou a mesma pergunta ocorreu em 24 de julho de 2011 e o Enem,
em 23 de outubro do mesmo ano, mas torna-se impossivel precisar a data de elaboracdo
delas e, ainda assim, ndo poderiamos afirmar que uma tenha se baseado em outra. Nao
poderiamos igualmente exigir ou esperar que o elaborador de itens do
Enem ou o responsavel pela organizacdo das perguntas tenha o conhecimento de todas
as questdes de vestibular que ocorrem no pais com o intuito de evitar repeticdes de
textos e de perguntas semelhantes. Entretanto, consideramos pertinente trazer o assunto
a tona, uma vez que alguns itens respondidos pelos alunos do Colégio Christus, no
Ceard, foram anulados como ji mencionamos na pagina 52. Isso ocorreu porque
determinadas questdes do pré-teste, e que fizeram parte do Enem, foram impressas num
caderno de simulado do referido colégio. Obviamente o fato teria beneficiado aqueles
estudantes, caso algumas perguntas do Enem (as mesmas que estiveram no pré-teste)
nao fossem anuladas, pois eles tiveram a oportunidade de fazer e refazer o mesmo item.
Embora a midia ndo tenha percebido ou ndo tenha dado tanta importancia, os candidatos
que se apresentaram para a prova de vestibular cuja questdo foi comentada no Quadro
15, que conferiram o gabarito e que depois fizeram o Enem, tiveram muito mais chances
de acertar o item. Nesse caso, uma resposta correta ndo permite dizer que o leitor
apresenta de fato a habilidade esperada.

Sobre a competéncia da drea de lingua estrangeira, associamos a questdo a

habilidade 8 — Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como
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representacao da diversidade cultural e linguistica. O item procura salientar um aspecto
cultural que € o turismo no Peru, tratando especificamente de Machu Picchu.

Conforme o enunciado, notamos que a pergunta focaliza o significado de um
termo (“desmachupizar’), um neologismo que deve ser interpretado considerando-se o
contexto. Julgamos, portanto, que o item objetiva o estabelecimento de relagdes entre
um elemento textual e todo o texto.

Com relacdo as alternativas, a letra a — a escassez de turistas no pais. — estd
incorreta, pois o problema informado ndo reside na falta de turistas no Peru. A
alternativa b — ao dificil acesso ao lago Titicaca. — também é descartada, uma vez que o
lugar citado apenas é mencionado para informar que estd entre os cinco lugares mais
visitados pelos turistas que procuram primeiro conhecer Machu Picchu. O mesmo
ocorre com a opgao e — a falta de atrativos turisticos em Arequipa. Cuzco, Arequipa, as
linhas de Nazca, o Lago Titicaca e a selva configuram-se como outras rotas de turismo
no mencionado pais e nada mais, além disso, € explicitado sobre a cidade mencionada
na opcao e. Sobre a letra ¢ — a destruicdo da arqueologia no pais. — o fragmento informa
que o Peru tem zonas naturais e arqueoldgicas e que Machu Picchu estd perto da
saturacao, mas nao afirma que o problema € a destruicao da arqueologia. A letra d — ao
excesso de turistas na terra dos incas. — € a considerada a alternativa valida, conforme o
gabarito oficial publicado no site do Inep. Entretanto, € importante ressaltar que ‘“terra
dos incas” nao corresponde a especificamente Machu Picchu, mas a todo o pais. E,
segundo o fragmento, ndo hd problemas de excesso de turistas no Peru, a ndo ser num
dos pontos turisticos apenas. Dessa forma, nenhuma das afirmacdes expressas nas

alternativas € a verdadeira.

Questao 94
El tango

Ya sea como danza, miusica, poesia o cabal expresion de una filosofia de vida, el
tango posee una larga y valiosa trayectoria, jalonada de encuentros y desencuentros,
amores y odios, nacida desde 1o mas hondo de la historia argentina.

El nuevo ambiente es el cabaret, su nuevo cultor la clase media portefia, que
ameniza sus momentos de diversién con nuevas composiciones, sustituyendo el cardcter
malevo del tango primitivo por una nueva poesia mds acorde con las concepciones
estéticas provenientes de Londres y Paris.

Ya en la década del ‘20 el tango se anima incluso a traspasar las fronteras del
pais, recalando en lujosos salones parisinos donde es aclamado por publicos selectos
que adhieren entusiastas a la sensualidad del nuevo baile. Ya no es privativo de los
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bajos fondos portefios; ahora se escucha y se baila en salones elegantes, clubs y casas
particulares.

El tango revive con juveniles fuerzas en ajironadas versiones de grupos
rockeros, presentaciones en elegantes reductos de San Telmo, Barracas y La Boca y

peliculas fordneas que lo divulgan por el mundo entero.
Disponivel em: http://www.elpolvorin.over-blog.es. Acesso em: 22 de jun. 2011 (adaptado).

Sabendo-se que a produgdo cultural de um pais pode influenciar, retratar ou, inclusive,
ser reflexo de acontecimentos de sua histdria, o tango, dentro do contexto histérico
argentino, é reconhecido por:

a) manter-se inalterado ao longo de sua histéria no pafs.

b) influenciar os subtirbios, sem chegar a outras regioes.

c¢) sobreviver e se difundir, ultrapassando as fronteiras do pais.

d) manifestar seu valor primitivo nas diferentes camadas sociais.

e) ignorar a influéncia de paises europeus, como Inglaterra e Franca.

Supomos que o conteido do texto, uma descri¢c@o histérica do tango, faga parte
do conhecimento do aluno concluinte da educagdo béasica. Um dos objetivos do ensino
de lingua estrangeira, segundo os documentos oficiais, € mostrar a diversidade cultural
para que o educando perceba e respeite as diferencas, evitando, assim, comportamentos
xen6fobos.

Observamos novamente que a fonte € um blog. Do inglés weblog, o Diciondrio

41: 131 .
Aurélio °" o define como um

servigo que permite ao internauta criar € manter uma pagina em que as
informacgdes sdo apresentadas em ordem cronoldgica reversa (as mais
recentes aparecem primeiro), tendo cada publicagdo sua data e hora de
inser¢do, e tb. um espago onde outros internautas podem incluir
comentdrios associados.

O blog pode ter vérios fins: divulgar trabalhos, informar compromissos
(apresentacao de shows, participacdo em eventos, em campanhas eleitorais), permitir
que as pessoas estejam em contato discutindo determinado tema, até mesmo para
escrever coisas sem importancia. Enfim, o uso do blog € bastante amplo e depende de
quem vai alimentd-lo e com que finalidade. Normalmente caracteriza-se pela linguagem
informal. Entre os blogueiros podemos encontrar artistas, politicos, pesquisadores,
estudantes etc.

O texto proposto na questdo 94 foi retirado de El Polvorin, cujo autor ndo se
identifica na descrigdo do perfil do blog. H4 somente uma referéncia a um

“subcomandante Marcos” 2.

! Disponivel em: <http://www.educacional.com.br/dicionarioaurelio/>. Acesso em: 3 dez. 2011.
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Se o objetivo do item é tratar do aspecto histérico do tango, ndo seria mais
procedente buscar outro tipo de fonte? Nao se trata de desconsiderar o suporte, mas de
refletir sobre a escolha do texto, o conteido da mensagem escrita € o objetivo da
questdo. A histéria do tango tem como melhor fonte um blog que se diz especializado
em politica?

Com relacdo a competéncia da drea 2, especifica de lingua estrangeira,
consideramos que o item tem a inten¢do de medir a habilidade 8 — Reconhecer a
importancia da producdo cultural em LEM como representacao da diversidade cultural e
linguistica. Fundamentado na leitura do texto, € preciso identificar o que expressa o
reconhecimento do tango.

Conforme o enunciado, notamos que a questdo exige a reconstituicio da
informacao de um dado pontual, ou seja, identificar o fato que revela a importancia da
dancga argentina.

Sobre a alternativa a — manter-se inalterado ao longo de sua histéria no pais. —
trata-se de uma afirmacao falsa, ja que o texto aborda as mudancas do tango: de uma
danca marginal para lugares requintados (Ya no es privativo de los bajos fondos
porteiios;, ahora se escucha y se baila em salones elegantes, clubs y casas
particulares.).

A alternativa b — influenciar os suburbios, sem chegar a outras regides. — €
igualmente falsa, pois, como ja revelamos, o texto informa que o tango ultrapassou
fronteiras (el tango se anima incluso a traspasar las fronteras del pais). Dessa forma,
confirmamos como resposta correta, a letra ¢ — sobreviver e se difundir, ultrapassando
as fronteiras do pais. Sobreviveu porque o texto menciona as novas versoes elaboradas
por grupos de rock (el tango revive con juveniles fuerzas en ajironadas versiones de
grupos rockeros), difundiu-se em filmes que divulgam a danga em diferentes partes do
mundo (presentaciones... y peliculas fordneas que lo divulgan por el mundo entero) e
ultrapassou fronteiras, chegando a Franca (Ya en la década del 20 el tango se anima
incluso a traspasar las fronteras del pats, recalando en lujosos salones parisinos...)

A opg¢do d — manifestar seu valor primitivo nas diferentes camadas sociais. — esta
incorreta, pois seu valor primitivo concentrou-se no suburbio. Depois, com o cabaret
como novo ambiente e as novas composi¢des, mais de acordo com as concepgdes

estéticas de Londres e de Paris, o tango atinge espagos requintados.

"2 Informacdo disponivel em: <http://elpolvorin.over-blog.es/>. Acesso em: 3 dez. 2011.
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Por fim, a alternativa e — ignorar a influéncia de paises europeus, como
Inglaterra e Franca. — também estd incorreta ja que o fragmento revela a influéncia das

concepcoes estéticas de Londres (Inglaterra) e de Paris (Franga).

Questao 95
Es posible reducir la basura

En México se producen més de 10 millones de m® de basura mensualmente,
depositados en mds de 50 mil tiraderos de basura legales y clandestinos, que afectan de
manera directa nuestra calidad de vida, pues nuestros recursos naturales son utilizados
desproporcionalmente, como materias primas que luego desechamos y tiramos
convirtiéndolos en materias inttiles y focos de infeccién.

Todo aquello que compramos y consumimos tiene una relacién directa con lo
que tiramos. Consumiendo racionalmente, evitando el derroche y usando sélo lo
indispensable, directamente colaboramos con el cuidado del ambiente.

Si la basura se compone de varios desperdicios y si como desperdicios no fueron
basura, si los separamos adecuadamente, podremos controlarlos y evitar posteriores
problemas. Reciclar se traduce en importantes ahorros de energia, ahorro de agua
potable, ahorro de materias primas, menor impacto en los ecosistemas y sus recursos
naturales y ahorro de tiempo, dinero y esfuerzo.

Es necesario saber para empezar a actuar...
Disponivel em: http://tododecarton.com.'* Acesso em: 27 abr. 2010 (adaptado).

A partir do que se afirma no ultimo pardgrafo: “Es necesario saber para empezar a

actuar...”, pode-se constatar que o texto foi escrito com a intencao de

a) informar o leitor a respeito da importancia da reciclagem para a conservacdo do meio
ambiente.

b) indicar os cuidados que se deve ter para ndo consumir alimentos que podem ser focos
de infeccao.

¢) denunciar o quanto o consumismo € nocivo, pois € o gerador dos dejetos produzidos
no México.

d) ensinar a economizar tempo, dinheiro e esfor¢o a partir dos 50 mil depdsitos de lixo
legalizados.

e) alertar a populacdo mexicana para os perigos causados pelos consumidores de
matéria-prima recicldvel.

O contetdo do texto adaptado versa sobre um assunto relacionado a preservacao
do meio ambiente, tema transversal, segundo documentos da educac¢do bdsica. Ao
checar a versdo original (ver Anexo H), notamos que o texto foi divulgado no site de
uma empresa que fabrica e comercializa papeldo e recicla papéis. Nesse contexto, o
conteido da mensagem veiculada serve para fortalecer a imagem de uma empresa

politicamente correta que se preocupa com o meio ambiente.

'3 Observamos que o endereco de referéncia expresso na prova estd incorreto. A fonte correta é a
seguinte: <http://www.tododecarton.com.mx/tododecarton/environment.php>. Acesso em: 25 nov. 2011.
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Com base na leitura desse texto informativo, a questdo solicita que o leitor
identifique a inten¢do da mensagem escrita e ndo disponibiliza tantas pistas como
aconteceu em outros enunciados de alguns itens presentes nas versdes anteriores do
Enem. Associamos a questdao 95 a habilidade 7 — Relacionar um texto em LEM, as
estruturas linguisticas, sua fun¢do e seu uso social. — porque com base na leitura do
material em lingua espanhola, o leitor deve determinar sua funcdo e seu uso social,
identificando a intencao do texto.

Convém destacar que no inicio do terceiro pardgrafo, a adaptacao do fragmento
apresenta problemas de redacdo. Em Si la basura se compone de varios desperdicios y

si_como _desperdicios no fueron basura, si los separamos adecuadamente, podremos

controlarlos y evitar posteriores problemas., o trecho sublinhado ndo dialoga de forma
coerente com o contexto. Consideramos que o mais adequado seria dizer que Si la

basura se compone de varios desperdicios y no todo lo que se desperdicia es basura, si

separamos los desperdicios adecuadamente podremos controlarlos y evitar posteriores
problemas. Nesse sentido, quando é preciso recorrer a adaptacdo de um texto alguns
cuidados sdao necessdrios: verificar se a organizac¢do do texto mantém um todo coerente,
se a redacdo estd clara, se o recorte permite que o leitor responda a questdo
adequadamente, entre outros aspectos.

A letra a — informar o leitor a respeito da importincia da reciclagem para a
conservacao do meio ambiente. — €, segundo o Inep, a resposta correta. Julgamos que se
o texto estivesse numa revista de atualidades, ou um pouco mais especifica sobre meio
ambiente, por exemplo, poderiamos dizer que o propdsito € informar o leitor. Sem
explicitar o suporte de publicacdo, a alternativa a parece estar correta. Contudo,
analisando o contexto — que o leitor ndo tinha informagdo — pode-se somar outro
objetivo: dar mais credibilidade a empresa, reforcando seu papel social ao contribuir
com a preservacdo do meio ambiente. Julgamos que o mais adequado no enunciado da
questao seria pedir que o leitor identificasse uma das intengdes (grifo nosso).

A op¢do b — Indicar os cuidados que se deve ter para ndo consumir alimentos
que podem ser focos de infec¢cdo. — ndo € a resposta correta, uma vez que o texto nao
trata de consumo de alimentos. O texto revela que a matéria prima que descartamos e
jogamos € convertida em materiais indteis e em focos de infeccdo (... nuestros recursos
naturales son utilizados desproporcionalmente, como materias primas que luego

desechamos y tiramos convirtiéndolos en materiales iniitiles y focos de infeccion).
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A alternativa ¢ — Denunciar o quanto o consumismo € nocivo, pois é o gerador
dos dejetos produzidos no México. — também ¢ falsa, j4 que o texto ndo faz uma
dentncia e o consumismo gera dejetos nao sé no mencionado pais, mas em qualquer
lugar do mundo. O fragmento informa que o que compramos e consumimos tem uma
relacdo direta com o que jogamos fora. Se consumirmos racionalmente, colaboraremos
com os cuidados ao meio ambiente.

A alternativa d — Ensinar a economizar tempo, dinheiro e esfor¢o a partir dos 50
mil depdsitos de lixo legalizados. — é igualmente falsa. O fragmento proposto diz que
reciclar se traduz em economia de tempo, dinheiro e esforco; a intencdo ndo € ensinar a
como economizar com 0s depdsitos, mas evitar que esses locais recebam mais 10
milhdes de m® de lixo mensalmente, orientando sobre o consumo racional e a
reciclagem. Além disso, no que se refere aos 50 mil depdsitos de lixo, o nimero inclui
nao s6 os legalizados como aparece na alternativa, mas os clandestinos também.

A afirmacgdo exposta na letra e — Alertar a populacdo mexicana para os perigos
causados pelos consumidores de matéria-prima reciclavel. — também ndo pode ser
considerada valida. O fragmento alerta para os perigos do lixo que estdo no depdsito,

nao sobre os que sdo reciclados.

De modo geral, essa versdo seguiu a mesma estrutura de outras edigdes: 5
questdes, cada uma com 5 alternativas redigidas todas em lingua portuguesa. Foram 5
textos, um para cada questdo e com o tempo reduzido de aproximadamente 3min. para
ler o texto, compreender o enunciado, analisar as alternativas e responder cada questao.

Todos os textos selecionados para a prova de 2011 sdo predominantemente
informativos. Essa constatacdo indica que a leitura, em lingua estrangeira, a0 menos
com base nos textos abordados, tem fun¢do utilitdria: o acesso a informagdes de temas
diversos. Consideramos que se o Enem procura também avaliar o ensino médio e,
inclusive, servir de base para reestruturd-lo, os textos nao deveriam se restringir a essa
esfera. Nao seria procedente que uma prova de lingua trabalhasse também a funcgdo
estética da linguagem? Nao seriam importantes, no ensino médio, o estudo de textos
literdrios (poesias, contos, obras dramaticas, por exemplo), as letras de musica, ou
mesmo histérias em quadrinhos ou andncios publicitarios que favorecam o trabalho com
a linguagem em suas diferentes funcdes e nao apenas em sua funcdo utilitaria?

Também observamos que o texto presente na questao 93 figurou num caderno de

questdes de um vestibular, um pouco mais de 3 meses antes da aplicacdo da prova do
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Enem analisada. O referido item apresentou problemas na redacdo das alternativas,
conforme nossos comentarios. Se € impossivel que o responsavel (ou o grupo de
responsaveis) pela composi¢ao do banco de itens tenha acesso as provas de vestibulares
ja ocorridas no pais para descartar, ou ndo, as questdes com base nos textos
selecionados, e a repeticdao de textos pode ser um problema inevitavel apesar do grande
nimero de material disponivel no ambiente virtual e impresso, € possivel evitar
problemas na redacdo das alternativas, desde que o elaborador e o revisor de itens
tenham conhecimento aprofundado da lingua, da cultura, e dos cuidados essenciais a
serem tomados quando da elaboracdo de itens, entre outros fatores abordados no
capitulo 2 (ver item 2.2.2. O elaborador de questoes).

Além disso, a fonte e a contextualizacdo de alguns textos também devem ser
repensadas. Na questdo 94 foi proposto um texto sobre o tango veiculado num blog
politico (conforme informacdes expressas no endereco indicado). Na questao 95, para
abordar o meio ambiente a fonte ndo foi um artigo ou uma reportagem publicada numa
revista cientifica ou de atualidades, mas uma postagem no site de uma empresa. Ainda
que o texto ndo faca apologia ao estabelecimento particular, consideramos que existem
outros materiais (panfletos, propagandas de conscientizacdo, avisos etc.) que, inclusive,
poderiam oferecer textos que talvez necessitassem de menos alteragdes/adaptacdes

como o que exigiu aquele que figurou na prova.

4.3. As habilidades e os textos propostos

Nesta parte, analisamos a relagdo entre as quatro habilidades (HS5, H6, H7 e HS)
dispostas na drea 2, referente a lingua estrangeira, e os textos selecionados em cada
versdo. Identificamos o género, apontamos se o texto € auténtico, um fragmento ou uma

adaptacgdo, indicamos o suporte e seu pais, e, por fim, reconhecemos o assunto do texto.
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Género Apresentacao | Suporte Pais que Assunto
textual do texto divulga o
texto
Enem 2010 | reportagem | fragmento El Pais Espanha saude e
1* aplicacao digital tabagismo
Enem 2010 | postagem adaptacao blog nao foi | tecnologia —
2* aplicagdo | digital possivel urna
identificar eletronica
Enem 2011 | reportagem | adaptagao El Pais Espanha saude e
1* aplicacdo digital tecnologia

Quadro 16 — Habilidade 5 e textos propostos

As questdes relacionadas a habilidade 5 — Associar vocdbulos e expressoes de
um texto em LEM ao seu tema. — privilegiaram textos informativos extraidos de piginas
de um mesmo jornal digital da Espanha. Sobre a adaptacdo do texto indicado na
segunda aplicacdo do Enem 2010, nao foi possivel visualizar o material na integra, uma
vez que o link passou a direcionar a outra pagina. Dessa forma, também nao
conseguimos identificar o pais de origem do blog.

O assunto dos trés textos estabeleceu relagdes com os temas transversais, tais
como saudde e cidadania; o que contribui para facilitar a compreensao dos mesmos, visto
que a educagdo bdsica prevé o estudo desses temas e varios materiais didaticos também
os contemplam. E preciso, porém, reforcar que esse fato ndo garante a compreensio de
um texto, pois para isso estdo envolvidos outros elementos, além do conhecimento de
mundo, como discorremos no capitulo 2, tais como o conhecimento linguistico, o
textual, a legibilidade do texto, o objetivo da leitura, entre outros fatores (ver 2.2.1.4.
Fatores da compreensao do texto).

Consideramos que outros géneros textuais poderiam ser utilizados para associar
léxico e expressdes ao tema. E importante que o leitor/candidato reconheca que
determinados gé€neros requerem uma linguagem mais informal, outros admitem as duas
possibilidades, dependendo do contexto e outros ainda exigem o uso de vocédbulos e
expressoes mais formais. Para medir a habilidade 5 as provas propuseram apenas textos
informativos, que tendem a ser mais formais. Contudo, para associar vocdbulos e
expressoes de um texto em LEM ao seu tema, julgamos que ndo temos que
fundamentalmente recorrer somente as reportagens € aos temas transversais. Assim,

poderiam ser escolhidos textos que mostrassem, por exemplo:
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- como a selecdo do vocabuldrio estd relacionada ao tema, mas também a quem
produz o texto e em que contextos se da sua producio e circulagdo. Por exemplo, se o
tema € saide, um artigo cientifico, elaborado por um pesquisador da drea, que discuta
formas de preven¢do de uma doenca ou os avangos no seu tratamento usard
determinadas palavras e expressoes, estruturas sintéticas etc., que nao serdo idénticas as
utilizadas se a mesma informacdo sobre sadde, escrita por um redator, for veiculada
numa revista para adolescentes;

- como a selecdo do léxico € importante para caracterizar personagens, espagos,
enfim, para construir um texto literario. Enquanto um texto mais informativo ou
argumentativo pode ser resumido, um conto, uma novela, um romance, uma poesia se
resumidos perdem sua expressividade artistica. Nesse contexto, cada palavra adquire

maior importancia.

Também  consideramos importante reforcar que escolher  textos
predominantemente informativos para medir a habilidade 5 ndo € algo negativo. O
problema reside em apenas selecionar um tipo de material para uma dada habilidade.
Além de reduzir as possibilidades de trabalho com diferentes textos, alimenta-se a ideia
de que basta treinar, exercitar esse tipo de leitura quando o que se pretende na educagdo

basica em geral e no ensino médio, em particular, € alcangar objetivos mais amplos. .

Género Apresentacdo | Suporte Pais que Assunto
textual do texto divulga o
texto
Enem 2010 | aviso adaptacdo site da Franca viagens com
1* aplicacao empresa animais
Enem 2010 | reportagem | auténtico Revista Espanha turismo
2% aplicacdo Punto y
Coma

Enem 2011 | postagem auténtico™ | site de | Brasil saudagao
1* aplicacdo | digital organizagao

Quadro 17 — Habilidade 6 e textos propostos

Para medir a habilidade 6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus
mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacgdes,

tecnologias e culturas — o Enem recorreu a textos informativos, veiculados em sites ou

'3 Ndo hd nenhuma informacdo de que o texto proposto na questio 92 do Enem 2011 tenha sido
adaptado. Inferimos que o préprio site brasileiro disponibiliza a versdo do texto em espanhol.




182

em revista. Nesse caso, consideramos que hd légica na presenca de somente textos
informativos, uma vez que o propdsito € que a lingua espanhola permita e amplie o
acesso a informacdes em vdarios ambitos. Contudo, vale salientar que varios géneros
textuais cumprem a fun¢do de informar, como as reportagens, os artigos jornalisticos,
determinados textos cientificos, panfletos de campanhas educativas, propagandas de
vdrias institui¢des de utilidade publica etc.

O que nos chamou a atengdo foi a origem dos sites (Franca e Brasil) que
armazenaram os textos propostos em diferentes edi¢des das provas. Consequentemente,
figuraram as versoes traduzidas para o espanhol. Com relagdo ao texto da questdo 93 da
prova amarela da primeira aplicacio de 2010, sobre o transporte de animais em viagens,
julgamos que nao havia necessidade de se recorrer a um texto traduzido para solicitar a
identificacdo e a organizacdo daqueles dados. A mesma habilidade pode ser avaliada

por meio de outros textos auténticos.

Género Apresentacdo | Suporte Pais que Assunto
textual do texto divulga o
texto
Enem 2010 | histéria em | auténtico site do Argentina | humor
1? quadrinhos personagem
aplicacdo
Enem 2010 | antincio auténtico Revista México publicidade e
2* publicitario Glamour estrangeirismo
aplicacdo
Enem 2011 | postagem adaptagao site da México meio
digital empresa ambiente e
reciclagem

Quadro 18 — Habilidade 7 e textos propostos

A presenga de maior variedade de géneros textuais ocorreu para medir a
habilidade 7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcio e seu
uso social. Nesse grupo constatamos a presenga de uma histéria em quadrinhos, um
anuncio publicitdrio e a adaptacdo de uma postagem no site de uma empresa.

Como ja comentamos no capitulo 2 (ver item 2.3.4. Testes de multipla escolha)
e nas andlises realizadas no presente capitulo, as questdes devem observar se nao é
possivel identificar a resposta sem a leitura prévia do texto. Determinados géneros
textuais tém objetivos muito especificos e se o enunciado do item solicitar que se
identifique, por exemplo, qual é a funcdo de um anidncio publicitdrio, torna-se uma

tarefa de facil execucdo sem sequer exigir a compreensao do texto em lingua estrangeira
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para responder a pergunta. E um cuidado que elaborador de item deve ter, pois um
acerto pode ndo certificar que o leitor tenha de fato compreendido o texto e se for esse o
objetivo do item, a questdo nao mede o que se propde a medir.

Também observamos que os textos mais curtos como a histéria em quadrinhos e
o anuncio publicitdrio ndo precisam sofrer cortes ou adaptagdes. Obviamente, o material
selecionado para a prova ndo precisa se restringir a esses dois géneros, mas julgamos
procedente que se evitem alteracdes, sobretudo quando se exigir a compreensio global
do texto. Além disso, convém destacar que muitos jornais digitais passaram a
disponibilizar a primeira pagina do jornal impresso em seus respectivos sifes € nesse
material é possivel encontrar textos informativos relativamente curtos, sem necessidade
de muitas alteragdes.

Merece destaque a diversidade de géneros textuais, suporte, tema e origem dos
textos. A ndo repeticdo de determinados elementos (mesma estrutura, mesma funcdo do
texto, por exemplo) dificulta acdes como o treino de algumas estratégias e a reducdo da

leitura a certos tipos de materiais.

Género Apresentacdo | Suporte Pais que | Assunto
textual do texto divulga o
texto
Enem 2010 | artigo adaptacao site de Alemanha | bilinguismo
1* aplicacao pesquisador
alemdo
Enem 2010 | postagem adaptagao site de grupo | Chile danca
2* aplicacdo | digital de empresas chilena
reportagem | fragmento Revista Espanha toureiros
jHola!
Enem 2011 | postagem adaptacdo blog politico | Espanha tango
1* aplicacdo | digital
reportagem | fragmento'>> | EI Pais Espanha turismo  no
digital Peru

Quadro 19 - Habilidade 8 e textos propostos

Com relacao a habilidade 8 — Reconhecer a importancia da producao cultural em
LEM como representagdo da diversidade cultural e linguistica — notamos que também

predominaram os textos informativos.

35 ~ . ~ . . . .
%> Embora ndo conste qualquer informagio a respeito, identificamos que o texto é, na verdade, um

fragmento de uma reportagem com outras partes, antes e depois do fragmento proposto.
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N

Consideramos que os dados relacionados a cultura (tango, turismo no Peru,
tourada, danca chilena etc), abordados nos textos predominantemente informativos,
podem estar acessiveis em outros idiomas, inclusive em lingua portuguesa. Para
reconhecer a importancia da producdo cultural em lingua espanhola como representacao
da diversidade cultural e linguistica, julgamos que seria procedente incluir textos
literarios, letras de musica, entre outras possibilidades. A linguagem artistica tem
caracteristicas proprias que a diferenciam dos textos predominantemente informativos e
argumentativos. De nosso ponto de vista, o concluinte da educagdo bdsica precisa ser
capaz de realizar esse outro tipo de leitura também.

Além disso, convém ressaltar que especialmente nas duas ultimas edi¢des
(2010/2* aplicacdo e 2011) o Enem privilegiou os estereétipos culturais contemplando
temas como o tango, a cueca, Machu Picchu e a tourada. E preciso tomar o cuidado para
ndo reduzir as aulas de espanhol no ensino médio as leituras sobre “curiosidades
culturais” do mundo hispanico.

Com relacdo ao texto sobre os toureiros, a escolha dele feriu ao menos dois
quesitos: ndo recorrer a textos que facam muitas alusdes a nomes e lugares; e selecionar
textos que ndo exijam chaves extratextuais para sua compreensdo. Como ja comentamos
na andlise, se o candidato tem conhecimentos sobre a tauromaquia, ele responde a
questdo proposta sem ler o texto. Caso contrdrio, ndo consegue responder a questdo,
nem compreender o texto. Dessa forma, a verificagdo foca o conhecimento sobre o
assunto e ndo a habilidade leitora.

Na sequéncia, apresentamos uma sintese dos dados, representados em trés

graficos:
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Griéfico 1 — Género textual presente nas provas de espanhol do Enem (2010 e 2011)
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Grafico 2 — Sobre os textos em lingua espanhola no Enem (2010 e 2011)
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Griéfico 3 — Suporte que aloja ou publica o texto em espanhol inserido no Enem (2010 e
2011)

Os graficos demonstram que:

v' 86% dos textos sdo informativos (36% sdo reportagens; 36%, postagens
digitais; 7% correspondem a um artigo € 7%, a um aviso).

v 71% dos textos propostos ndo sdo auténticos (50% sdo adaptacoes e 21%
sdo fragmentos);

v' 86% dos textos foram veiculados na internet (51% em sites; 14% em blog e

21% em jornal digital);

Em nossa pesquisa de mestrado (KANASHIRO, 2007), que analisou as provas
de vestibular da regido sudeste, e na de Labella-Sdnchez (2007), que considerou as
provas de selecdo de trés instituicdes publicas do estado do Parand, também foi
observada a tendéncia em considerar textos da esfera jornalistica. A funcdo do
vestibular é muito mais especifica que a do Enem. O objetivo do processo seletivo,
como o préprio nome diz, € selecionar candidatos para vagas em cursos superiores. Se
nessa etapa de ensino serd importante a leitura instrumental, o mais coerente é que se
solicitem questdes mais proximas da tarefa relacionada ao uso da lingua estrangeira que
o leitor terd que executar no ensino superior: compreender textos predominantemente

informativos e argumentativos. Labella-Sdnchez (2007) supde que a baixa ocorréncia de
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textos de divulgacdo cientifica pode residir na dificuldade de encontrar materiais que
atendam a realidade de conhecimentos do concluinte da educagio basica.

Ainda sobre a presenca de textos predominantemente informativos, Serrani
(2005) argumenta que a tendéncia ao enfoque comunicativo nas aulas de linguas fez
com que o texto literdrio perdesse certo espaco para o uso funcional do idioma. Dessa
forma, conforme a referida pesquisadora: “[...] Dentre os materiais, recursos € textos
tirados do discurso da midia (jornais, revistas), t€ém sido vistos como um avanco frente
ao encliclopedismo ou “literarismo” de outrora.” (SERRANI, 2005, p. 47).
Consideramos que € preciso trabalhar a for¢a conotativa da linguagem e a formacao do
leitor ndo deve se restringir a um grupo pequeno de textos que figuram na esfera da
informacao e da argumentacao.

Além disso, é importante observar como sao trabalhados os aspectos culturais.
Brito (2004) atentou para o problema de visdes estereotipadas quando se priorizam

somente

os grandes nomes da histdria, literatura, cantores, ou seja, esteredtipos
de um mundo hispanico longe de ser representacdo de todo o seu
povo; por exemplo, a Espanha das “Touradas” e do “Flamenco”, a
Argentina do “Tango”, o México dos “Sombreros”. O povo representa
muito mais que esses temas genéricos. (BRITO, 2004, ndo paginado)

E verificamos exatamente o que foi revelado por Brito ao analisar os textos
presentes nas questdes relacionadas na habilidade 8 - Reconhecer a importancia da
producdo cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e linguistica. Os
textos versaram sobre o tango, as touradas, Machu Picchu, a danga chilena, entre outros.
Nenhum texto literario foi selecionado para abordar a importancia da produc¢do cultural.

A fim de refor¢ar um aspecto ja abordado e que merece atengdo, retomamos o
problema do grande nimero de textos para serem lidos (considerando o total de
questdes que figuram no caderno) e o tempo disponibilizado. Além do texto base, o
leitor deve compreender o enunciado, interpretar as alternativas, preencher um gabarito
e elaborar um texto dissertativo-argumentativo em lingua portuguesa. Consideramos
que para amenizar o problema, uma solu¢do seria reduzir o nimero de textos e passar a

explorar mais a interdisciplinaridade. Sobre esse aspecto, os PCNEM afirmam:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos
de varias disciplinas para resolver um problema concreto ou
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compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de
vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma fun¢@o instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber diretamente util e utilizdvel para
responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.
(BRASIL, 2000, p. 21)

A interdisciplinaridade procura estabelecer conexdes entre os conhecimentos por
meio de relagdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia (BRASIL, 2000,
p. 21). O objetivo é romper com a andlise segmentada da realidade e com o ensino que
deixa de lado a compreensdo dos multiplos conhecimentos que se interpenetram para
analisar e compreender determinados fendmenos.

Se a um texto pudessem estar relacionados 3 ou 4 itens que exigissem niveis de
compreensdo distintos, relacionando disciplinas diferentes, o leitor teria mais tempo
para retomar o mesmo texto outras vezes e para fazer uma leitura mais minuciosa o que,
certamente, contribuiria para uma compreensao mais adequada.

Além disso, separados por disciplinas, ndo houve um didlogo entre os textos. Por
exemplo, a inclusd@o de duas poesias (uma em espanhol e outra em portugués) tratando
de um tema em comum e com base nelas poderiam ser propostos 3 ou 4 itens, de modo
a mostrar a diversidade cultural e as formas de trabalhar a linguagem.

A intertextualidade, ou seja, a referéncia a um texto por outro, as vezes de modo
implicito, também poderia contribuir para explorar outros tipos de leitura. Koch e
Travaglia (1999, p. 88) afirmam que ‘“a intertextualidade compreende as diversas
maneiras pelas quais a producgado e recep¢ao de dado texto depende do conhecimento de
outros textos por parte dos interlocutores [...]”

Dessa forma, para identificar a presenca de outros textos implicitos no material
lido, € importante que eles facam parte do conhecimento de mundo do leitor. Convém,
portanto, que o elaborador de itens tenha o cuidado de ndo exigir conhecimentos
altamente enciclopédicos, mas sim de possibilitar ao leitor perceber as relacdes
intertextuais. Outra op¢do seria apresentar o texto a que se faz referéncia para verificar
se o candidato percebe as intengdes da relacdo, como se ilustra nos exemplos incluidos a

seguir'®.

136 Evidentemente, a simples inclusdo de textos que estabelecam relagdes intertextuais ndo garante a
elaboracdo de questdes que explorem aspectos vinculados aos textos aludidos ou a diferentes areas de
conhecimento e disciplinas relacionadas. Ao apresentar alguns exemplos que poderiam ser explorados em
provas como nas do Enem, nosso objetivo é mostrar que existem textos que possibilitam a elaboracio de
questdes interdisciplinares.
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Figura 3 - A intertextualidade na histéria em quadrinhos

Nessa historia, além das imagens que fazem referéncia as obras de pintores
famosos, temos parte da identificacdo deles na tarja branca. No tltimo quadro, a palavra
arte aparece em destaque (em conquistARTE), compondo um jogo de palavras e de
sentidos que também poderia ser explorado.

O trecho da musica Pene’lopem, de Serrat, pode igualmente ilustrar outra

possibilidade de trabalho intertextual:

[.]

Dicen en el pueblo

que un caminante paro
su reloj

una tarde de primavera.
«Adios, amor mio

no me llores, volveré
antes que

de los sauces caigan las hojas.
Piensa en mi

volveré a por ti...»

Pobre infeliz
se paro tu reloj infantil
una tarde plomiza de abril

137 Citado por Junger (2005): SERRAT, J. M. Penélope. Intérprete: Joan Manoel Serrat. In: La mujer que
yo quiero. Madrid, Zafiro — SERDISCO, 1977. Lado B. Faixa 4.
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cuando se fue tu amante.

Se marchito

en tu huerto hasta la ultima flor.
No hay un sauce en la calle Mayor
para Penélope.

[...]

O texto faz alusdo a personagem Penélope, esposa de Ulisses, que é o
protagonista do cldssico Odisséia, de Homero. Tanto a Penélope da cang¢do, quanto a
Penélope da obra literdria esperam o regresso do amado. Conforme Junger (2005),
também € possivel explorar no texto a pluralidade de vozes presentes. No fragmento
exposto, temos a voz do narrador e a voz do amante. “Que vozes intervém no texto e
quais sao seus papéis? A heterogeneidade discursiva ndo se limita as formas de discurso
em estilo direto ou indireto.” (JUNGER, 2005, p. 40)

Como 86% dos textos privilegiaram a linguagem mais formal, outro aspecto
pouco explorado nas provas analisadas foram textos que identificassem marcas
linguisticas que evidenciassem o locutor e o interlocutor. Na prova de 2011, nenhum
texto apresentou marcas linguisticas de determinada faixa etdria do locutor ou
diferencas de uso do padrao formal e informal.

Com base nessas observacoes e considerando que o Enem avalia o ensino médio,
além de selecionar candidatos para o ensino superior, julgamos que o ensino € a
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira ndo deve se reduzir a leitura
especifica de fragmentos ou adaptacdes de textos informativos disponibilizados na
internet. Conforme constatamos, em sintese, podemos dizer que o Enem tem focalizado
fragmentos ou adaptacOes de textos predominantemente informativos, extraidos de sites,
blogs e jornais digitais, mas é importante que se explorem outros tipos de leitura,

conforme mostramos.

4.4. As habilidades e os enunciados das questoes e suas respectivas respostas:

Nesta parte analisamos como figuram os enunciados dos itens correspondentes a

cada habilidade da competéncia da drea 2.
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Enem 2010
1* aplicacao

Questdo 95 — O texto jornalistico caracteriza-se basicamente por
apresentar informagdes a respeito dos mais variados assuntos, e seu
MIS 8 antecipa o tema que serd tratado. Tomando como base o
fragmento, qual proposicdo identifica o tema central e poderia ser
usado como titulo?

- Fumantes engordam mais que nio fumantes.

Enem 2010
2* aplicacao

Questao 92 — Pela observacdo da imagem e leitura do texto a respeito
da votacdo eletronica no Brasil, identifica-se como tema

- 0 sistema brasileiro de votagdo eletronica, por meio das palavras-
chave urna, teclado, voto, botones e elector.

Enem 2011

Questdao 91 — O titulo da palestra, citado no texto, antecipa o tema
que sera tratado e mostra que o autor tem a intencao de

- alertar sobre os riscos mortais de determinados softwares de uso
médico para o ser humano.

Quadro 20 — Habilidade 5 e enunciados e respostas das questoes

Notamos que a habilidade 5 — Associar vocdbulos e expressoes de um texto em

LEM ao seu tema — focaliza a associacdo entre titulo, tema e contetido do texto (verbal e

ndo verbal).

O titulo pode fazer referéncia ao texto proposto ou a uma obra, uma

palestra, por exemplo, citada no corpo da mensagem. Destacamos no Quadro 20 a

repeti¢do dos termos titulo e tema.

As tarefas solicitadas foram:

v" dentre as opgdes, identificar o titulo do texto;

v com base na imagem e no contetido verbal, identificar o tema;

v’ identificar a inten¢do do autor, pautando-se no titulo e no tema tratados.

Na verdade, avaliamos que essas habilidades poderiam ser consideradas na

questdo de qualquer disciplina que apresentasse um texto. Além disso, a0 mesmo tempo

em que ndo € possivel trabalhar com os alunos o tema e o titulo de todos os textos

disponiveis, é possivel “treind-los” a identificar titulo e tema.

138 Todos os grifos presentes nos Quadros 20, 21, 22 e 23 sdo marcacgdes nossas.
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Julgamos que esse tipo de repeti¢do, ou seja, de solicitar apenas a identificagdo
de titulo e tema ou da associacdo entre eles, pode ser consequéncia da auséncia de
descritores ou, caso eles ja tenham sido definidos, da falta de entendimento das
possibilidades para medir as habilidades propostas.

Com base nos descritores de lingua portuguesa expressos na Matriz de
Referéncia do Saeb (BRASIL, 2011) e em nossas pesquisas, elencamos algumas

possibilidades:

Habilidade 5 — Associar vocdbulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema. E
acrescentariamos na identificacdo da habilidade, o termo contexto, isto €: associar
vocébulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema e ao seu contexto.

Possiveis descritores:

identificar o tema de um texto;
inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

identificar efeitos de ironia, humor, metaforas em textos diversos;

D N N NN

reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

v" reconhecer os diferentes efeitos criados pelo titulo conforme o texto
proposto (por exemplo, o titulo de uma reportagem pode evidenciar o
sensacionalismo; o titulo de uma poesia, a fungao estética da linguagem,;

o titulo de um artigo cientifico, a sintese da pesquisa).

Destacamos que embora consideremos a possibilidade desses descritores de
Lingua Portuguesa se relacionarem a habilidade 5, seria importante observar a
necessidade de amplid-los com descritores proprios de espanhol, pois como vimos no
item 2.2.1.5. Leitura em lingua materna e leitura em lingua estrangeira, ha
especificidades na leitura de textos em lingua estrangeira que precisam ser ponderados.

Além disso, € importante considerar que os vocdbulos e expressdes nao sao
compreendidos apenas conforme o tema, nem sdo selecionados e combinados somente
pelo assunto abordado. O contexto e as inten¢des também devem ser levados em
consideragdo. Dessa forma, um mesmo evento pode ter manchetes distintas. Assim,
consideramos que tdo importante quanto identificar o titulo, relaciona-lo com o tema, é

preciso compreender seu efeito tendo em vista o suporte e o género textual.
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Vejamos as manchetes veiculadas nos diferentes jornais em 15/12/2011 sobre a

vitdria do Barcelona na semifinal do Mundial de Futebol:

v Folha de S. Paulo (Brasil): Com gols brasileiros, Bar¢a goleia e pega o Santos

na final">’

v' El Pais (Espanha): El Barca se gana el pase a la final y pierde a Villa'*
v" La Nacion (Argentina): Messi vs Neymar, el duelo que se dard en el Mundial de

Clubes'™!

No jornal brasileiro, destaca-se a atuagdo de jogadores do Brasil no time do
Barcelona. No titulo do jornal espanhol, por sua vez, ndo se faz qualquer mencdo a
atuacdo dos brasileiros, mas sim a perda de um jogador espanhol. O La Nacion destaca
o embate entre o jogador argentino (Messi, do Barcelona) contra Neymar (do Santos),
versando nao especificamente sobre a rivalidade entre os times, mas entre os paises
Argentina e Brasil.

Nesse sentido, ndo basta apenas identificar o titulo, mas € preciso reconhecer sua
intencdo, seu efeito. Em muitas situacoes, o leitor ndo tem as informacdes extratextuais
para poder interpretar o titulo. Mas a ironia, o uso da hipérbole para criar o efeito

sensacionalista é possivel inferir pelo contexto.

Enem 2010 De acordo com as informacdes sobre aeroportos e estacoes
1* aplicacao ferrovidrias na Europa, uma pessoa que more na Espanha e queira

viajar para a Alemanha com seu cachorro deve

- vacinar o animal e depois solicitar o passaporte dele.

" Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/esporte/1021669-com-gols-brasileiros-barca-goleia-e-
pega-o-santos-na-final.shtml>. Acesso em: 15 dez. 2011.

"9 Disponivel em: <
http://www.elpais.com/articulo/deportes/Barca/gana/pase/final/pierde/Villa/elpepudep/20111215elpepude
p_9/Tes>. Acesso em: 15 dez. 2011. Tradugdo livre nossa: “O Barca ganha o passe para a final e perde [o
jogador] Villa”.

"I Disponivel em: <http://www.canchallena.com/1432899-messi-vs-neymar-el-duelo-que-se-dara-en-el-
mundial-de-clubes>. Acesso em: 15 dez. 2011. Tradug@o livre nossa: “Messi vs Neymar, o duelo que
acontecerd no Mundial de Clubes”.
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Enem 2010 O “Camino de la lengua”, um percurso para turistas na Espanha,
2% aplicacao conduz o viajante por um roteiro que, além da temética original sobre
a lingua e a leitura espanholas, envolve também os aspectos

- arquitetOnicos e gastrondmicos.

Enem 2011 O Comité do Patrimo6nio Mundial retne-se regularmente para
deliberar sobre acdes que visem a conservagdo e a preservacao do
patrimdnio mundial. Entre as tarefas atribuidas as delegacdes
nacionais que participaram da 34* Sessdo do Comité do Patrimdnio
Mundial, destaca-se

- discussdo sobre o estado de conservacdo dos bens ja declarados
patrimOnios mundiais.

Quadro 21 - Habilidade 6 e enunciados e respostas das questoes

Com relagdo a habilidade 6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus
mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes,
tecnologias e culturas — os itens se pautaram em textos informativos e exigiram a
identificacdo de um determinado dado expresso no texto.

Conforme os textos propostos, esperava-se que os concluintes da educagdo

basica:

v’ identificassem como proceder no caso de uma viagem acompanhado de um
animal;
v"identificassem outros aspectos envolvidos num roteiro turistico proposto;

v’ identificassem uma das tarefas atribuidas as delegagoes.

Esse tipo de questdo também favorece o treino. Ainda que ndo seja possivel
prever o assunto do texto da proxima edicdo do Enem com base nos itens que figuraram
nas provas de 2010 e de 2011, isto é, concluir que sempre teremos um texto que verse
sobre o tema turismo relacionado a essa habilidade, € provdvel que tenhamos
novamente outro texto informativo, solicitando a identificacdo de um determinado
elemento do texto.

Como na habilidade anterior, consideramos que a repeti¢do do foco da pergunta

(a identificag¢do de informacdes) pode estar relacionada aos descritores (insuficientes ou
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pouco claros) ou a inexisténcia deles. Consideramos que os descritores permitiriam
nortear a elaboracdo de outros tipos de itens que também medissem a habilidade de usar
os conhecimentos de espanhol como meio de ampliar o acesso a outros conhecimentos.
Dessa forma, como no caso anterior, também apresentamos nossa sugestdo com
base nos descritores de Lingua Portuguesa, observando a necessidade de também

estabelecer descritores proprios de espanhol como lingua estrangeira.

Habilidade 6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.
Possiveis descritores:
v' identificar uma informacdo expressa no texto;
v’ distinguir um fato da opinido relativa a esse fato;
v" reconhecer posi¢oes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo tema;
v’ estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto;
v’ estabelecer relagdes ldgico-discursivas entre partes de um texto,
marcadas por conjungdes, advérbios etc.;
v" identificar informag@o implicita em um texto.
v’ interpretar o texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,

quadrinhos, fotos etc.).

Salientamos que o acesso a informac¢@o ndo se dd somente identificando-a, mas
compreendendo como pode estar estruturada no texto: suas partes, seus conectores, a
relacdo entre imagens e instrucdo ou informacdo expressa, as distintas visdes de um

mesmo fato e, ainda, a diferencia¢do entre fato e opinido.
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Enem 2010 O texto publicitdrio utiliza diversas estratégias para enfatizar as
1* aplicacao caracteristicas do produto que pretende vender. Assim, no texto, o
uso de varios termos de outras linguas, que ndo a espanhola, tem a

intencdo de

- atrair a atencao do publico ativo dessa propaganda.

Enem 2010 O género textual histéria em quadrinhos pode ser usado com a
2% aplicacao intencdo de provocar humor. Na tira, o cartunista Nik atinge o climax
dessa intencdo quando

- aponta que Agatha desconstréi a ideia inicial de Gaturro a respeito
das reais inteng¢des da professora.

Enem 2011 A partir do que se afirma no ultimo pardgrafo: “Es necesario saber
para empezar a actuar...”, pode-se constatar que o texto foi escrito
com a intencdo de

- informar o leitor a respeito da importancia da reciclagem para a
conservagao do meio ambiente.

Quadro 22 - Habilidade 7 e enunciados e respostas das questoes

Com relacdo a habilidade 7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas
linguisticas, sua fun¢do e seu uso social — verificamos nas trés perguntas propostas a
presenca de diferentes géneros e o questionamento sobre a inten¢do do texto, ou o
trecho em que se atinge determinada intengao.

Questionar sobre a intencdo do texto, dependendo do género textual, pode levar
o leitor a responder o item sem necessariamente compreender a mensagem veiculada.
Por exemplo, posso ter em maos uma receita escrita em alemao e, sem compreender
uma palavra sequer, apenas reconhecendo o género pela estrutura, imagem, alguma
palavra transparente, a presenca de nimeros ou abreviaturas que expressem medida etc.,
responder que a intengdo € dar instrugdes para preparar algo. Julgamos que a forma de
medir essa habilidade requer aten¢do e cuidados na elaboragdo do item, uma vez que foi
possivel responder uma das questdes sem a necessidade de compreender o texto em
lingua espanhola.

Consideramos que os descritores, nesse caso, também facilitariam a elaboracao
de outras questdes relacionadas a habilidade 7, sem necessariamente solicitar a

indicacao da inten¢do do texto ou, a0 menos, ndo se restringindo a esse aspecto.
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Habilidade 7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e

seu uso social.

Possiveis descritores:

v
v

identificar as especificidades dos géneros e seu uso social;

reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos;

identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras
notacoes;

identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa;

identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor num
texto;

identificar marcas linguisticas diferenciando o nivel formal e informal da
linguagem;

reconhecer a func¢do social das novas tecnologias e as formas de interacdo no

blog, térum, e-mail, entre outras possibilidades.

Assim, julgamos que além da inten¢@o do texto € importante reconhecer como

ele se organiza para atingir determinado objetivo. Em que contexto a formalidade é

mais, ou menos, exigida? Quem enuncia? Para quem? Como o faz? Essas questdes sdo

pertinentes para compreender como um texto em espanhol se relaciona com sua funcao

social.
Enem 2010 Questao 91 — No tltimo pardgrafo do fragmento sobre o bilinguismo
1* aplicacdo no Paraguai, o autor afirma que a lingua guarani nas escolas, deve ser

tratada como lingua de comunicac¢do e nao de imposi¢do. Qual dos
argumentos abaixo foi usado pelo autor para defender essa ideia?

- A introdu¢do do guarani nas escolas potencializou a difusdo da
lingua, mas € necessario que haja uma postura ética em seu ensino.

Questao 92 — Em alguns paises bilingues, o uso de uma lingua pode
se sobrepor a outra, gerando uma mobilizacdo social em prol da
valoriza¢do da menos proeminente. De acordo com o texto, no caso
do Paraguai, esse processo se deu pelo(a)

- inclusdo e permanéncia do ensino do guarani nas escolas.
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Enem 2010
2% aplicacao

Questdo 93 — Todos os paises tém costumes, musicas e dancas
tipicos, que compdem o seu folclore e diferenciam a sua cultura.
Segundo o texto, na cueca, danga tipica do Chile, o0 comportamento e
os passos do homem e da mulher, estdo associados

- ao cortejo entre galo e galinha.

Questao 94 — O texto traz informagdes acerca de um evento de grande
importancia em Ubrique — uma tourada. De acordo com esse
fragmento, alguns dos fatos que atestam a vitdria nesse evento tipico
da cultura espanhola sdo

- 0 acimulo de maior numero de orelhas e saida pelo portdo principal.

Enem 2011

Questao 93 — A reportagem do jornal espanhol mostra a preocupacao
diante de um problema no Peru, que pode ser resumido pelo vocdbulo
“desmachupizar”, referindo-se

- a0 excesso de turistas na terra dos incas.

Questdo 94 — Sabendo-se que a producdo cultural de um pafs pode
influenciar, retratar ou, inclusive, ser reflexo de acontecimentos de
sua histéria, o tango, dentro do contexto histérico argentino, &
reconhecido por

- sobreviver e difundir, ultrapassando as fronteiras do pafs.

Quadro 23 — Habilidade 8 e enunciados e respostas das questoes

A habilidade 8 — Reconhecer a importancia da producao cultural em LEM como

z

representacdo da diversidade cultural e linguistica — também € medida por meio da

identificacdo de determinados fragmentos presentes em textos informativos ou

argumentativos. Foi a tnica habilidade que apresentou duas questdes relacionadas a ela

em cada edi¢do, o que se subentende que o Inep a considera como a mais importante da

competéncia da area 2.

As tarefas exigidas foram:

v' identificar o argumento para defender o ensino do guarani nas escolas

paraguaias;

v’ identificar o meio pelo qual ocorreu a valorizag¢do do guarani;
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v’ associar os passos da mulher e do homem na cueca chilena as descri¢des
presentes no texto;

v’ identificar o que comprova a vitéria numa tourada;

v’ identificar um problema relacionado ao turismo no Peru;

v" identificar o reconhecimento do tango, conforme o contexto histérico.

O contetdo dos textos refere-se a temas da diversidade cultural e linguistica,
mas, como se pode notar pelas questdes propostas, o foco € a identificacio de
informagdes ou argumentos presentes nos textos.

Consideramos, conforme ja abordamos no item 4.3. As habilidades e os textos
propostos, que para reconhecer a importincia da producdo cultural em lingua
espanhola, como representacdo da diversidade cultural e linguistica, seria coerente
recorrer as proprias produgdes artisticas (poesias, letras de musica, contos, fragmentos
de novelas, romances).

Como nos casos anteriores, avaliamos que a presenca dos descritores ¢é
fundamental para que se visualizem outras possibilidades de medir a referida habilidade.
Também com base nos descritores de Lingua Portuguesa, apresentamos algumas
possibilidades, salientando que outros itens, mais especificos de espanhol como lingua

estrangeira, devem ser incluidos.

Habilidade 8 — Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica.

Possiveis descritores:

v’ reconhecer a fungio estética da linguagem em diferentes textos;

v’ reconhecer as diferencas entre um texto instrucional, informativo,
argumentativo e um texto literario;

v’ relacionar textos ou fragmentos de textos literdrios entre si, ou relacionar

os literarios com os nao literarios.

Dessa forma, os leitores entrariam em contato com a propria produ¢do e ndo
com textos sobre as produgdes. Para tratar de alguns elementos como filmes e pecas de
teatro, por exemplo, jd que é impossivel projetar determinado fragmento, poderiam ser

propostos como texto base sinopses e criticas de obras. Cabe ressaltar também que as
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variedades linguisticas sdo contempladas em qualquer texto proposto, sem recorrer a
listas de palavras sobre como se diz determinado elemento em diferentes paises ou

regioes.

4.5. Retomando as perguntas iniciais
Cabe, neste momento, retomarmos as trés, dentre as quatro perguntals142 que
formulamos inicialmente (p. 26-27) com o propdsito de apresentarmos algumas

reflexdes tomando como base as analises feitas.

a) Que textos foram selecionados e como figuraram os enunciados e as
alternativas?

De modo geral, notamos que as questdes solicitaram basicamente: a associacao
entre tema e titulo pautada na compreensdo global do texto; a identificacdo de
informagdes expressas no material analisado; e a intencao do texto ou do género textual.

Consideramos que determinados itens exigiram a compreensdao global ou
especifica, mas a leitura requerida situou-se num plano bastante superficial e pode ser
suficiente para responder determinadas perguntas.

Nao houve questdes que solicitassem a relacdo entre os textos. Talvez a TRI
com o pré-teste e a calibragem de cada questdo dificulte ou impossibilite questdes que
permitam, por exemplo, o didlogo entre o texto 1 e o texto 3. Entretanto, julgamos que é
uma habilidade importante ser capaz de associar informacdes entre diferentes textos ou
entre parte de um texto com outro texto.

Conforme nossa andlise, os itens que apresentaram maiores problemas foram a
questdo 92 da prova amarela do Enem de 2010 — 1* aplicacdo, referente ao bilinguismo;
a 94 do Enem de 2010 — 2* aplicacdo, sobre os toureiros; ¢ a 93 do Enem 2011,
relacionada ao turismo no Peru. No primeiro caso, j4 comentamos sobre o corte drastico
de partes do texto original e a pergunta formulada com um problema de duplo sentido
da expressao “dar-se por”. No segundo, julgamos que a escolha do texto para a questao
formulada ndo foi adequada. A contextualizagdo do fato narrado ocorre somente no
final do texto; o leitor sem conhecimento prévio ndo € capaz de fazer inferéncias sobre o
vocabulario (hd vérios substantivos préprios) e a cultura. Contudo, aquele que tem

conhecimentos sobre a tauromaquia consegue responder o item sem ter que demonstrar

12 A quarta pergunta serd retomada na conclusio desta pesquisa.
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a compreensdo do texto. Por fim, no terceiro caso, notamos que nenhuma das
alternativas responde de fato a pergunta formulada, uma vez que Machu Picchu ndo
corresponde a terra dos incas.

Talvez também devido a TRI e a seu poder de discriminacdo, identificamos
questdes extremamente ficeis e outras bastante dificeis. Mas o grau de dificuldade ou de
facilidade ndo se deu pela distingdo de niveis de exigéncia de leitura. Alguns itens
puderam ser respondidos somente com base no enunciado redigido em portugués, ou no
conhecimento prévio do candidato. Citamos a questdo 94 do Enem 2010/1? aplicagao,
sobre o antincio publicitdrio; bem como a questdo 92 do Enem 2010/2* aplicacdo, a
respeito das urnas eletronicas.

Outro aspecto que merece ser repensado € a elaboracdo de todas as alternativas
em portugués. Consideramos que ao menos em alguns enunciados as alternativas
deveriam ser redigidos na lingua meta. Se o texto proposto estd em espanhol e o
enunciado pede que se selecione um titulo para o material lido, as alternativas ndo

deveriam figurar em outro idioma que nao o espanhol.

b) A prova elimina a “decoreba”?

Nao houve incidéncia explicita sobre o dominio e/ou memorizacdo de regras
gramaticais. Mas, a0 mesmo tempo em que ndo identificamos itens que procurassem
medir o conhecimento gramatical, nem o dominio 1éxico de forma descontextualizada,
observamos que ndo houve itens que estabelecessem relagdes entre textos, nem mesmo
questdes que observassem as relagdes entre as partes do mesmo texto por meio de
elementos coesivos, por exemplo, ou que solicitassem a observacdo dos envolvidos na

comunicacdo — quem enuncia, para quem, como o faz etc.

¢) A Matriz de Referéncia € suficiente para orientar a elaboracdo de questoes,
para nortear os estudos dos alunos e para reestruturar o ensino médio?

Consideramos que uma competéncia, a da drea 2, e 4 habilidades (HS5, H6, H7 e
HS8) nao sdo suficientes para nortear adequadamente a elaboracdo de questdes, para
orientar os estudos e, consequentemente, para reestruturar o ensino médio. Para isso
seria importante a divulgacio dos descritores e que o Inep disponibilizasse comentarios
sobre o resultado nacional obtido.

Apresentamos como o PDE/Saeb (BRASIL, 2011, p. 27-29) socializou alguns

dados e orientagdes.
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Descritor 3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao
Que habilidade pretendemos avaliar?

As palavras s@o providas de sentido e, na maioria das vezes, sdo polissémicas;
ou seja, podem assumir, em contextos diferentes, significados também diferentes.
Assim, para a compreensdo de um texto € fundamental que se identifique, entre os
vérios sentidos possiveis de uma determinada palavra, aquele que foi particularmente
utilizado no texto.

O aluno precisa decidir, entdo, entre varias opcoes, qual aquela que apresenta o
sentido com que a palavra foi usada no texto. Ou seja, o que se sobressai aqui nao é
apenas que o aluno conheca o vocabuldrio dicionarizado, pois as alternativas trazem
significados que podem ser atribuidos a palavra analisada.

O que se pretende € que, com base no contexto, o aluno seja capaz de
reconhecer o sentido com que a palavra estd sendo usada no texto em apreco. Vejamos
o item a seguir.

Exemplo de item:
Todo ponto de vista @ a vista de um ponto

Ler signlfica reler & compreender, Interpretar. Cada um & com os olhos que
tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam.

Todo ponto de vista & um ponto. Para entender como alguém 1, & necessario saber
como sa0 seus olhos e gual é sua visao de mundo. Isso faz da leitura sempre uma
B releitura.

& cabeca pensa a partir de onde os pés plsam. Para compreender, & essencial
conhecer o lugar social de quem olha, Vale dizer: como alguém vive, com guem
convive, que experiencias tem, em gua trabalha, que desejos alimenta, coma as-
sume o5 dramas da vida e da morte e gque esperancas o animam, Isso faz da com-

10 preensdo sempre uma Interpretacio,

Boff, Leonarda, & dguia ¢ a galinha. 4% ed, RJ: Sextante, 1999,

A expressdo “com os olhos que tem” (.1}, no texto, tem o sentido de

(A} enfatizar a leitura.

(B) incentivar a leitura.
mp (C)  individualizar a leitura.
(D prierizar a leitura.

(E} walorizar a leftura.

Parcentual de respostas as alternativas

A B 1] E

10% 30% 10% 20%

O que o resultado do item indica?

Uma operacdo inferencial exige dos leitores um raciocinio que toma por base
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informacdes ja conhecidas para que ele chegue a informagdes novas que nio estdo
objetivamente marcadas no texto. Aqui os alunos foram solicitados a fazer uma
inferéncia para dar novo sentido a expressdo “com os olhos que tem”, expressao esta
que ndo pertence usualmente a seu repertorio. Para que isso ocorresse, esses alunos
teriam de se valer ndo sé de informagdes novas como também de seu conhecimento de
mundo sobre o tema.

O desempenho deles ilustra bem a tarefa. A maioria foi atraida pela alternativa
“B” (30%), possivelmente, porque a expressao “incentivar a leitura” é muito falada,
constituindo-se senso comum. E interessante observar a dispersio homogénea para as
alternativas “A” e “D” (10%) e para as alternativas “C” — gabarito e “E”. A excecdo do
gabarito, essas opcdes de resposta cont€ém expressdes que também sdo do senso
comum. Isso pode ter-se constituido numa pista lingiiistica falsa, porquanto nao
bastava escolher aleatoriamente uma delas; era necessario identificar a op¢ao que fosse
coerente com o novo sentido que a expressao do gabarito adquiriu no contexto.

Um contingente de apenas 20% acertou o item, o que comprova a dificuldade
de leitura de textos mais complexos, ainda que abordem uma temadtica conhecida.

Que sugestoes podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

O professor pode utilizar algumas estratégias para desenvolver nos alunos a
compreensdo do sentido que algumas palavras ou expressdes ganham de acordo com as
circunstancias em que o texto foi produzido e com a visdo de mundo que cada um tem.
Uma boa estratégia € a técnica de, apds leitura silenciosa pelos alunos, o professor
pedir que eles compartilhem as inferéncias feitas no texto. Dessa forma, o professor
pode aproveitar a relacdo que os alunos estabelecem entre a estrutura e o conteido do
texto e as experiéncias que cada um traz, para explorar os diferentes significados que
palavras ou expressdes podem assumir.

Como sugestdo, o professor pode trabalhar essa habilidade utilizando uma
mesma palavra em textos diferentes, de diferentes géneros textuais. E necessario
ressaltar que essa habilidade deve levar em consideracdo a experiéncia de mundo do
aluno.

E importante que o professor mostre para seus alunos que o sentido das palavras
nao estd no diciondrio, mas nos diferentes contextos nos quais elas sdo enunciadas. Isso
ndo significa que o professor ndo deva incentivar o aluno a localizar o significado das
palavras no diciondrio. Os textos poéticos, literdrios e publicitarios sdo especialmente
uteis para o trabalho com os diferentes sentidos das palavras.

Nesse caso, a forma de dar o feedback para o professor foi bastante pertinente,
uma vez que: a) explica a habilidade a ser avaliada; b) exemplifica como o item pode
ser construido para medir o descritor; ¢) indica o percentual de respostas as alternativas;
d) comenta o que o resultado do item indica; e) propde sugestdes para desenvolver
melhor a habilidade.

Ainda que a orientacdo ndo consiga atingir todas as escolas e nao modifique

100% de pontos problemdticos, essa acdo €, sem divida, muito mais significativa para
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reestruturar o ensino médio que somente relacionar 4 habilidades (HS, H6, H7 e H8) na
area 2 referente a lingua estrangeira.

Com base em nossa andlise, observamos que € preciso rever a elaboracdo de
alguns itens, é importante e urgente a elaboracdo dos descritores ou a divulgagdo e
discussdo deles, caso ja existam, € igualmente relevante organizar um feedback para
orientar o professor sobre alguns aspectos da prova sem que isso se constitua num
material a ser seguido em todas as aulas do ano, pois como ja afirmamos, o objetivo do

ensino de lingua estrangeira no ensino médio é muito mais amplo que a preparacdo para

o Enem.
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CONCLUSOES: os tltimos pontos

No percurso de tessitura da pesquisa, procuramos responder a basicamente

quatro perguntas que nos inquietavam no inicio de nossa investigacao:

v" O que levou a insercédo de questdes de espanhol no Enem?

v" Que textos foram selecionados, como figuraram os enunciados e as
alternativas? As questdes de espanhol de fato eliminaram a “decoreba”?

v A Matriz de Referéncia é suficiente para orientar a elaboracido de questdes,
para orientar os estudos dos alunos e para reestruturar o ensino médio?

v" Qual é a concepgio de leitura de textos de espanhol como lingua estrangeira

subjacente nas provas?

Para chegar as conclusdes que apresentamos a seguir e, assim, podermos
oferecer respostas aos questionamentos anteriores, descrevemos a trajetéria da lingua
espanhola nas escolas brasileiras, analisamos a Lei 11.161/2005, comentamos alguns
aspectos das OCEM (2006) e a inser¢ao do referido idioma no Enem. Em seguida,
discutimos determinados conceitos relacionados a avaliagdo a fim de compreender
como esse exame se configura no quadro educacional brasileiro; apresentamos outros
conceitos relacionados a leitura e a sua avaliacdo, uma vez que as questdes analisadas
baseiam-se num texto, seja ele auténtico, adaptado ou um fragmento. Na sequéncia,
explicitamos nosso procedimento de andlise, comentamos a Matriz de Referéncia do
MEC/Inep (BRASIL, 2009) e a proposta por Nery (2002), por tratar-se de referenciais
que oferecem subsidios relevantes para a compreensao do que se pretende avaliar em
exames que tém o foco na leitura em lingua estrangeira. Por fim, examinamos e
discutimos as provas do Enem que apresentaram questdoes de espanhol e que foram
disponibilizadas no site do Inep, a saber: duas versdes aplicadas em 2010 e uma em
2011.

Depois de percorrida essa trajetéria, consideramos procedente retomar algumas
discussoes, objetivando estabelecer relacdes entre determinados pontos que julgamos
essenciais em nossa pesquisa. Para tanto, apresentamos uma sintese de nossas anélises,
resultado de nossas leituras e reflexdes sobre o tema. Nossas consideragdes sao

explicitadas a seguir.
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a) O Enem

Sobre esse exame de cardter nacional, julgamos importante recuperar
basicamente 3 aspectos que o caracterizam ou que estdo diretamente associados a ele: o
Enem como prova tdnica para ingresso nos cursos superiores; o ranqueamento das
escolas fundamentado nos resultados desse exame e a Matriz de Referéncia como base
para reestruturar o ensino médio.

Como se seleciona quem tem condi¢des, ou ndo, de iniciar um dado curso
superior? Como se julga que tantos candidatos devem ser eliminados? Geralmente a
selecdo se faz por meio do resultado de uma ou de algumas provas. E fundamental,
portanto, que esse instrumento seja bem elaborado, conforme o perfil de aluno que a
institui¢do acredita que seja o mais adequado. Por exemplo, espera-se que o candidato
tenha amplo e aprofundado conhecimento enciclopédico e capacidade de memorizagao,
ou alguém que tenha determinadas habilidades e que consiga expressar-se de modo
objetivo e claro por escrito, ou ainda qualquer pessoa que tenha concluido o ensino
médio? O delineamento desse perfil determina o tipo de processo seletivo e o tipo de
prova.

O tema € tdo complexo que se explica a existéncia de varios processos seletivos
no pais com programas e estruturas muito diferentes. Alguns apresentam uma fase
somente, outros duas; alguns apresentam questdes de multipla escolha, outros de
somatério ou ainda questdes dissertativas. Determinados processos permitem que
somente se inscrevam os concluintes da educagdo bdsica; outros, como os seriados,
ocorrem ao final de cada ano do ensino médio. Enquanto existirem mais candidatos que
vagas esses tipos de procedimentos ndao deixardo de existir. Em meio a toda essa
diversidade, o Enem € mais uma forma de selecdo. Conforme abordamos em nossa
pesquisa, esse exame ndo deixa de ser uma forma de selecdo que se fundamenta nos
principios da meritocracia. Independentemente do tipo de instrumento, nos cursos mais
concorridos os candidatos selecionados serdo sempre aqueles que obtiverem as
melhores notas. E importante considerar que esse exame inovou com provas pautadas
em habilidades e competéncias, muito diferentes daquelas que divulgavam uma lista de
contetidos e que exigiam essencialmente a memorizagdo de datas, regras e formulas.

Sobre o fato de considerar somente o resultado do Enem no momento de
selecionar os estudantes para as vagas das institui¢des publicas de ensino superior por

meio Sistema de Selecdao Unificada (Sisu), hd certas vantagens para o candidato como a
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de ndo ter que pagar tantas taxas de inscricao, aspecto muito relevante para grande parte
da populacdo. Também € preciso levar em conta que ao participar de um processo
seletivo apenas os estudantes tém condi¢des de orientar melhor seus estudos, pois nao
estdo obrigados a atender a tantos programas diferentes nem a fazer vdrias provas.
Contudo, é preciso considerar também possiveis problemas derivados do fato de
submeter-se a apenas um processo seletivo. Sendo um processo somente, por qualquer
que seja o motivo, se o individuo ndo obtiver bons resultados, ndo terd chances de
ingressar em outra instituicdo publica (dentre aquelas relacionadas no Sisu) por pelo
menos um semestre. Além disso, € preciso discutir se o0 Enem ¢ uma prova adequada
para selecionar candidatos. Vimos que as questdes de espanhol apresentam alguns
problemas que merecem ser discutidos, como concluiremos mais adiante. Para as
demais disciplinas o exame € adequado? Ha estudos que referendem sua qualidade ou
que apontem deficiéncias? Temos consciéncia de que as provas de uma disciplina
somente ndo sdo suficientes para determinar a pertinéncia ou inadequacdo de toda a
proposta. Justifica-se, portanto, a relevancia e a necessidade de estudos que analisem e
discutam as provas das diferentes disciplinas que integram o Enem. Arriscamo-nos,
inclusive, a sugerir que tais estudos merecam, num momento posterior, uma reflexao
conjunta. Entendemos ser conveniente que um exame que pretende, entre outros
aspectos, avaliar o desempenho dos estudantes ao final do ensino médio, seja analisado
de maneira diferente em momentos também diversos. Assim, inicialmente,
consideramos fundamental que especialistas se detenham na observagdo e estudo de
cada prova separadamente e, a seguir, que elas sejam examinadas em conjunto, de modo
a verificar se hd coeréncia entre o que se requer dos estudantes ao término da educagdo
bdsica e a maneira de fazer tal averiguacdo. Também nessa observacdo conjunta
entendemos haver dois momentos distintos: um no qual as provas seriam analisadas no
conjunto das disciplinas da area a qual se vinculam, e outro no qual a atencdo recairia
sobre a andlise das provas entre as vdrias dreas. Com isso, partindo-se da microestrutura
do exame (provas de cada disciplina), seria possivel verificar a coeréncia num nivel
intermedidrio (provas das diferentes disciplinas de uma drea) e, por fim, averiguar a
adequacdo do exame como um todo (provas das diferentes dreas).

O que se tem observado hd algum tempo € a divulgacdo do ranqueamento das
escolas com base nos resultados do Enem. Ainda que o MEC tenha publicado uma
orientagdo de que a nota desse exame nao deve ser o Unico critério para avaliar uma

escola, numa sociedade capitalista e altamente competitiva, os estabelecimentos de
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ensino que obtiveram as maiores médias certamente vao continuar expondo seus
resultados como um chamariz para atrair outros alunos. De 1998 a 2008 quando o
objetivo do Enem era essencialmente avaliar o ensino médio, a quem ele serviu? Que
mudancas aconteceram? O problema que se tem arrastado ao longo de mais de 13
edi¢des € basicamente o mesmo: vdrias escolas particulares com excelentes resultados
lideram as primeiras posi¢cdes, enquanto as publicas costumam situar-se no final do
ranking (salvo algumas excegdes, entre elas, alguns institutos federais e colégios
militares, técnicos e de aplicacdo).

Consideramos que o Enem poderia ser um importante colaborador para melhorar
alguns aspectos do ensino e aprendizagem se fosse disponibilizada uma andlise dos
indices de erros e acertos de cada questdo do Enem, indicando as maiores dificuldades e
possiveis solucdes, a exemplo de como foi estruturado o documento PDE/Saeb
(BRASIL, 2011) ao qual nos reportamos no capitulo 4 (ver pagina 202). E initil
detectar um problema se nada for feito para resolvé-lo. E imprescindivel, contudo,
considerar que existem outras varidveis para desencadear a melhoria dos resultados,
além de apenas tentar solucionar as dificuldades dos estudantes detectadas numa prova
como o Enem. Melhorar médias resultantes de prova em larga escala envolve a
formacao dos professores, a qualidade dos materiais didaticos disponiveis, as condi¢des
do entorno sociocultural, entre outros fatores. Um exame, por si sO, ndo € capaz de
melhorar a qualidade da educagdo e, do nosso ponto de vista, ndo € essa sua fungdo

primordial.

b) Sobre a lingua espanhola no Enem

Consideramos importante retomar o que representa a inser¢do do espanhol no
Enem, ja que nas edi¢des anteriores a 2010 esse exame nao incluiu questdes de lingua
estrangeira. Essa mudanca s6 ocorreu com o novo Enem e a implantacdo de uma
selecdo unificada. Consequentemente, o exame adotou uma estrutura mais parecida com
a dos vestibulares tradicionais ao contemplar todas as disciplinas da drea comum do
ensino médio. Definida a inclusdo de questdes de linguas estrangeiras no Enem,
avaliamos que a inser¢do do espanhol vem a comprovar seu fortalecimento no contexto
educacional brasileiro. Depois de sancionada a Lei 11.161/2005 foram publicadas as
OCEM - Conhecimentos de Espanhol (BRASIL, 2006) e selecionados livros didaticos e
de apoio para a drea de espanhol pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e

Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Nem mesmo diante dessas agdes o
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oferecimento do idioma nas escolas publicas € uma realidade em todos os cantos do
pais. Consideramos que a insercao do espanhol no Enem pode ser mais um impulso para
que se cumpra a lei assinada em 5 de agosto de 2005.

E preciso, entretanto, verificar que numa prova de 180 questdes, as 5 de
espanhol correspondem a apenas cerca de 3% do total. Ao mesmo tempo em que €
invidvel que para cada disciplina sejam propostas varias questdes, consideramos que 5
perguntas de espanhol entre 180 do total de itens € um ndmero bastante baixo e até
mesmo insuficiente, uma vez que saber ler em outro idioma € importante para qualquer
estudante de ensino superior, independente do curso a ser seguido. Consideramos que
uma possivel solu¢do que evitaria aumentar o numero de itens seria apresentar questoes
interdisciplinares. Dessa forma, um mesmo item poderia contemplar as habilidades de
mais de uma disciplina.

Avaliamos que reestruturar o ensino de espanhol nos anos finais da educacdo
basica, pautando-se essencialmente na Matriz de Referéncia seria reduzir o papel e a
importancia da lingua estrangeira na formac@o dos estudantes e atribuir ao Enem uma
responsabilidade que, a nosso ver, ndo deve ser apenas dele. Consideramos que uma
matriz, acompanhada de seus descritores, poderia contribuir para um trabalho com a
compreensdo leitora de forma mais eficaz em sala de aula. Porém, o desenvolvimento
apenas da compreensdo de textos (sobretudo de textos escritos, excluindo a oralidade)
no ensino médio parece-nos insuficiente, uma vez que privilegiaria apenas a leitura
como foco nas aulas de linguas estrangeiras nessa etapa de ensino. A leitura
instrumental pode ser um dos objetos de avaliacdo para a entrada num curso superior,
mas seria uma redug@o pensar que apenas a compreensao leitora deveria fazer parte das
competéncias previstas para as linguas estrangeiras no ensino médio. Dito de outra
forma, o que nos preocupa € a estreita relacao entre o que € avaliado no Enem e o que
deverd ser desenvolvido no ensino médio. Assim como ndo seria l6gico haver um
distanciamento abismal entre os dois polos (conclusido da educagdo bdsica e inicio do
ensino superior), ndo podemos reduzir o ensino de lingua estrangeira no ensino médio
ao que prevé a Matriz de Referéncia para o Enem.

Além disso, vale ressaltar que as OCEM (BRASIL, 2006) ndo pressupdem um
ensino puramente instrumental do espanhol. O que se espera é um trabalho
interdisciplinar que tenha como objetivo a formacdo do cidaddao, sem privilegiar a
preparacdo para o ensino superior. E importante lembrar que esse também & um

principio expresso na LDB de 1996, ou seja, a educagdo basica preve, além da formagao
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para a continuidade dos estudos, a formagdo para o exercicio da cidadania e para o

progresso profissional (Art.22).

¢) Sobre os textos propostos nas provas de espanhol do Enem

Conforme os gréficos 1, 2 e 3 que apresentamos nas paginas 185 e 186, podemos
observar que predominaram, nas provas de lingua espanhola, os textos informativos,
adaptados ou fragmentos e disponibilizados na internet.

Entre os 14 textos comentados, 3 ndo sdo informativos (temos um
argumentativo, uma historia em quadrinhos e um anuncio publicitario). Entre os 86%
desses textos de cardter informativo, figuram reportagens online e postagens em blogs.
Supomos que ao ingressar num curso superior o aluno recorrerd a leitura de textos
cientificos. Contudo, o Enem é também uma avaliacdo do ensino médio e esta etapa
prevé o desenvolvimento de leituras que envolvem outros tipos e géneros textuais, além
de aspectos e propdsitos muito variados. Segundo as OCEM (BRASIL, 2006, p. 151-
152), o desenvolvimento da compreensao leitora tem o propdsito de “levar a reflexao
efetiva sobre o texto lido: mais além da decodifica¢do do signo lingiiistico, o propdsito é
atingir a compreensdo profunda e interagir com o texto, com o autor € com 0 contexto
[...]". Dessa forma, confirmamos a ideia de que € preciso ampliar e oferecer outras
possibilidades de leitura.

A maioria dos textos sofreu alteragdo em relagdo a correspondente versao
original. Tais modifica¢des consistiram, basicamente, em supressoes de alguns trechos e
adaptacdes. Em alguns casos, julgamos que os cortes e as alteracdes comprometeram a
compreensdo do texto. Dai que esse seja, a nosso ver, outro ponto merecedor de
atencdo: se, por um lado, alguns ajustes de indole diversificada sdo necessarios, nao se
pode ignorar a importdncia que a coesdo e a unidade textual exercem sobre a
compreensdo do texto. Portanto, esse aspecto deve ser muito bem ponderado pelos
elaboradores de itens.

Destacamos como positiva a diversidade de assuntos abordados e o fato de
varios deles estarem vinculados a temas transversais, razdo pela qual acreditamos na
possibilidade de uma prova com questdes interdisciplinares. Alguns desses temas como
saude, meio ambiente, consumo, entre outros, facilitam a abordagem também em outras
disciplinas. Ademais, também podem ser ilustrativos de aspectos socioculturais, na

medida em que podem ser enfocadas formas diferentes de entender a mesma realidade.
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Além disso, cabe observar a selecdo dos textos para medir a habilidade 8 —
Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica. Figuraram, nas provas analisadas, textos
predominantemente informativos para tratar da importancia da produgao cultural e, mais
grave ainda, incluindo esteredtipos culturais: tango, cueca — a danga chilena —, touradas
e Machu Picchu. Como ja destacado por vérios especialistas e em diferentes estudos,
como nas OCEM (2006), ¢ fundamental ter o cuidado de nao reforgar ideias redutoras
de que a cultura hispanica se restringe ao tango, as touradas, a paella e assim por diante.
Nesse sentido, um dos textos argumentativos que fugiu do problema citado, o reforco
dos esteredtipos, tratou de aspectos culturais relacionados ao guarani e ao espanhol no
Paraguai, mas teve 80% de seu texto original suprimido. Provavelmente isso tenha sido
um dos fatores para dificultar a resolucdo de questdes referentes ao texto, aspecto que
refor¢a nosso argumento anteriormente apresentado de que as adaptacdes devem ser

minuciosamente monitoradas.

d) Sobre as questoes propostas nas provas de espanhol do Enem

Entre as 15 questdes analisadas discordamos de uma resposta inserida no
gabarito oficial e que foi divulgado no site do Inep. A questdo 93 da prova amarela de
2011 solicitou que o leitor identificasse a que se referia o verbo ‘desmachupizar’,
considerando que a reportagem do jornal espanhol revelava a preocupacdo diante de um
problema no Peru. A alternativa considerada correta, conforme o gabarito oficial, € a
que afirma estar relacionada ao excesso de turistas na terra dos incas. Contudo, nessa
questdo, ndo hd, a nosso ver, nenhuma alternativa correta. Como explicamos na anélise
do item, o problema estava no excesso de turistas em Machu Picchu que, por sua vez,
ndo € a terra dos incas. Este termo, terra dos incas, corresponde a todo o Peru e nao
somente ao espaco turistico mais visitado naquele pafs.

Também consideramos procedente recuperar mais uma vez a discussdo sobre o
nivel de dificuldade verificado nas questdes. A dificuldade deve residir na habilidade de
compreensdo ou em problemas de formulagdo dos enunciados ou na escolha do texto?
No caso das questdes 91 e 92 da prova amarela de 2010 — 17 aplicagdo — as duas
perguntas referentes ao bilinguismo no Paraguai foram respondidas de forma incorreta
por professores de grandes cursos preparatorios para o vestibular, que nao estavam sob
pressdo de disputar uma vaga num curso superior, ndo tinham que resolver 90 questdes

do caderno e ainda escrever um texto dissertativo argumentativo em lingua portuguesa.
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H4 que se considerar também que esses professores sdo especialistas no assunto, isto é,
no idioma que estd sendo objeto de avaliacdo. Como, entdo, exigir do candidato, que em
condi¢cdes bem mais adversas, acerte a questdo? Por sua vez, o item 94 da prova amarela
de 2010 — 2* aplicacdo, solicitou tantos conhecimentos extratextuais que chegamos a
conclusdo de que o objetivo ndo foi avaliar a leitura, mas o dominio de conteido
relacionado a tauromaquia. Consideramos a possibilidade de existéncia de questdes
mais dificeis que outras, mas a dificuldade deve estar na habilidade exigida e ndo na
falta de conhecimento prévio do leitor sobre o assunto, em defici€éncias de redagcdo do
enunciado ou em complicacdes derivadas de supressdes no texto.

Na contramao dessas dificuldades, algumas questdes puderam ser respondidas
sem que o leitor tivesse que demonstrar qualquer conhecimento do texto em espanhol.
Foi o caso das questdes 94, da prova amarela de 2010 — 1* aplicagdo, sobre o anincio
publicitario (o leitor precisava apenas reconhecer a funcdo do texto publicitdrio) e a
pergunta 92 da prova amarela de 2011, relacionada a urna eletronica (o préprio
enunciado, em portugués, oferecia a resposta a questdo formulada). Por isso, julgamos
procedente que, se ndo todas, ao menos a maioria das questdes de espanhol deveria
apresentar enunciados e alternativas na lingua meta. Além disso, convém reiterar a
importancia de que os elaboradores de itens sigam os principios gerais norteadores para
a formulacdo de perguntas, no sentido de que sejam evitadas formulacdes que ja
antecipem a resposta correta.

Outro aspecto que merece ser pontuado é o fato de uma determinada habilidade
solicitar constantemente o0 mesmo objetivo de leitura, como demonstramos nos quadros
20, 21, 22 e 23 (paginas 191; 193-194; 196; 197-198). Por exemplo, a habilidade 5 —
Associar vocdbulos e expressdoes de um texto em LEM ao seu tema. — solicitou a
identificacdo de tema, titulo ou a associacdo entre eles nas 3 edi¢des do Enem. A
habilidade 6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas. — se restringiu
a identificacao de elementos expressos no texto. Ainda que os textos sejam diferentes, o
objetivo de leitura se mantém em distintas aplica¢des. A habilidade 7 — Relacionar um
texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcao e seu uso social. — focou a intenc¢ao
do texto ou o trecho em que se atinge determinada intencao. E, por fim, a habilidade 8 —
Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica. — requisitou a identificagcdo de informacdes ou de

argumentos presentes nos textos.



213

Inferimos que essas repeti¢cdes — por exemplo, sempre solicitar a identificacdo de
tema, titulo ou a associacdo entre eles para medir habilidade 5 — se deva a falta de
estabelecimento de alguns descritores (uma vez que desconhecemos a existéncia deles)
que poderiam apresentar outras possibilidades de elaboracdo de questdes, sem focar
somente o titulo e o tema do texto ou de parte dele. No item 4.4. As habilidades e os
enunciados das questoes e suas respectivas respostas (p. 187 a 197), elencamos
alguns descritores para cada habilidade com base nos descritores de lingua portuguesa
expressos na Matriz de Referéncia do Saeb (2011), a fim de exemplificar que existem
outras possibilidades para exploracdo do texto. Certamente seria importante e
procedente discutir outros descritores mais especificos de espanhol como lingua
estrangeira, pois embora existam estratégias e objetivos de leitura comuns nos dois
idiomas, a leitura em lingua estrangeira tem suas especificidades, como apresentamos

em 2.2.1.5. Leitura em lingua materna e leitura em lingua estrangeira (p. 96).

e) Qual é a concepcao de leitura subjacente nas provas de espanhol?

Por meio das questdes propostas € possivel reconhecer o objetivo da leitura que,
por sua vez, revelam uma representacdo do que € ler.

As provas t€m privilegiado os textos informativos, mais que os argumentativos e
observamos a auséncia total de textos literarios. Os textos selecionados caracterizam-se
pela linguagem mais formal e predominantemente denotativa. Leva-se em conta, na
maior parte das questdes, uma leitura utilitaria, em geral objetivando o reconhecimento
de determinada informac¢do, ou solicitando uma leitura global capaz de identificar o
tema ou de estabelecer relacdo entre uma parte e o todo, como, por exemplo, entre tema
e titulo.

Ainda que a matriz apresentada por Nery (2002) tenha sido pensada para
analisar as questdes de francés do vestibular da Unicamp, notamos que ela oferece
importantes contribui¢cdes para outras investigagdes, pois ao utiliza-la para analisar as
questdes do Enem, sinalizou certas lacunas nas provas de espanhol. Sabemos que nao ha
nada que expresse o que € obrigatério constar numa matriz, mas a pesquisadora aponta
importantes aspectos que deveriam ser levados em conta também no Enem. Nao
observamos no exame nacional nenhuma questdo, por exemplo, que focalizasse o

quadro enunciativo, isto €, o reconhecimento do sujeito que enuncia, como o faz, a
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quem etc'”. Com excecdo do texto das questdes 91 e 92 da prova amarela de 2010-1?
aplicacdo, sobre o bilinguismo no Paraguai, ndo houve exploracdo de textos cujo autor
emitisse opinido sobre um fato ou sobre alguém para que fosse solicitada ao leitor a
apreensdo de julgamento de valores. Nao houve relagdes entre os textos presentes nas
provas, nem mesmo foi requisitada a observagdo das relagdes 1dgico-discursivas entre
partes de um texto que poderiam estar marcadas por conjung¢des, advérbios, pronomes
etc. Também nao foi solicitada a leitura de textos literdrios, caracterizados pela
linguagem plurissignificativa, conotativa, pela singularidade.

Este trabalho buscou contribuir analisando os instrumentos utilizados nas provas
de lingua espanhola do Enem de 2010 e de 2011 para medir as habilidades citadas na
area de lingua estrangeira. Considerando a relevancia do Enem, arrolada em toda a
pesquisa, € importante que este exame dialogue com os pressupostos do ensino médio e
com as expectativas das IES, uma vez que também seleciona candidatos para os cursos
superiores. Contudo, julgamos que nao procede a reestruturagdo do ensino médio com
base num exame ou na matriz que orienta a elabora¢do de questdes. O ensino médio,
conforme documentos oficiais como os PCNEM (BRASIL, 2000) e OCEM (BRASIL,
2006), além da LDB, preveem a formagdo ampla do cidaddo, sem focar exclusivamente
o trabalho ou a preparagdo para os processos seletivos.

Por fim, convém observar que as questdes de lingua espanhola foram recém
introduzidas no Enem e consideramos pertinente que se facam outras pesquisas sobre o
tema. Como ja mencionamos, € igualmente procedente que se discutam as provas de
outras disciplinas que integram esse exame, merecendo, inclusive, uma reflexdo
conjunta. Certamente as pesquisas e as discussdes delas podem aportar contribuicdes

significativas para os sistemas de avaliacdo externa.

143 Nery (2002, p. 49) cita algumas questdes dissertativas do vestibular da Unicamp que focalizam o
reconhecimento do quadro enunciativo: Essa carta publicitdria faz referéncia ao seu destinatario, ou seja,
o consumidor. Que destinatario € esse? (1997) / Em sua reportagem, o jornalista se coloca em um dos
pdlos da oposi¢do paises ricos versus paises pobres. Em que pdlo ele se coloca e que posi¢do assume face
a situacdo dos paises desse pdlo, relativamente a preservacdo do meio ambiente? Justifique sua resposta,
citando elementos do texto que a comprovem. (1992) / Quem formulou essa pergunta e com que
finalidade? (1998)
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ANEXO A - Questdes de Espanhol no Enem'** (2010 — 1 aplicagdo)

=

.
"enem
(; 2010

LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Questdes de 91 a 135
Questdes de 91 a 95 (opgdo espanhol)

Texto para as questoes 91 e 92

Bilingiiismo en la Educacion Media
Continuidad, no continuismo

Aun sin escuela e incluso a pesar de la escuela, paraguayos
y paraguayas se estan comunicando en guarani. La
comunidad paraguaya ha encontrado en la lengua guarani
una funcionalidad real que asegura su reproduccion y
continuidad. Esto, sin embargo, no basta. La inclusion de la
lengua guarani en el proceso de educacion escolar fue sin
duda un avance de la Reforma Educativa.

Gracias precisamente a los programas escolares,
aun en contextos urbanos, el bilinglismo ha sido
potenciado. Los guaranihablantes se han acercado
con mayor fuerza a la adquisicion del castellano, y
algunos castellanchablantes perdieron el miedo al
guarani y superaron los prejuicios en contra de él.
Dejar fuera de la Educacion Media al guarani seria
echar por la borda tanto trabajo realizado, tanta
esperanza acumulada.

Cualquier intento de marginacion del guarani en la
educacion paraguaya merece la mas viva y decidida
protesta, pero esta postura ética no puede encubrir el
continuismo de una forma de ensefianza del guarani
que ya ha causado demasiados estragos contra la
lengua, contra la cultura y aun contra la lealtad que
las paraguayas y paraguayos sienten por su guerida
lengua. El guarani, lengua de comunicacion si y mil
veces si; lengua de imposicion, no.

MELLA, B. Disporivel e hitp . stall uni-maing da. Aoeasa ern: 27 abe. 2010 [adaplada)

Questio 91

Mo Gltime paragrafo do fragmento sobre o bilinguismo
no Paraguai, o autor afirma que a lingua guarani, nas
escolas, deve ser tratada como lingua de comunicagao
e nao de imposi¢cdo. Qual dos argumentos abaixo foi
usado pelo autor para defender essa ideia?

© O guarani continua sendo usado pelos paraguaios,
mesmo sem a escola e apesar dela.

® O ensino médio no Paraguai, sem o guarani, des-
meraceria todo o trabalho realizado & as esperancas
acumuladas.

@ Alingua guarani encontrou uma funcionalidade real
que assegura sua reproducio e continuidade, mas
56 isso nao basta.

@ Aintroducio do guarani nas escolas potencializou a
difusdo da lingua, mas & necessario que haja uma
postura ética em seu ensino.

@ O bilinguismo na maneira de ensinar o guarani tem
causado estragos contra a lingua, a cultura e a
lealdade dos paraguaios ao guarani.

Questio 92

Em alguns paises bilingues, o uso de uma lingua pode
se sobrepor a outra, gerando uma mobilizagdo social em
prol da valorizagdo da menos proeminente. De acordo
com o texto, no caso do Paraguai, esse processo se deu
pelo (a)

© falta de continuidade do ensino do guarani nos
pragramas escolares.

@ preconceito exislente contra o guarani principalmente
nas escolas.

® esperanga acumulada na reforma educativa da
educagio média.
inclusao e permanéncia do ensino do guarani nas
escolas,

@ continuismo do ensino do castelhano nos centros
urbanos.

Questao 93

Los animales

En la Unién Europea desde el 1° de octubre de 2004 el
uso de un pasaporte es obligatorio para los animales que
viajan con su duefio en cualquier comparia.

AVISO ESPECIAL: en Espafia los animales deben
haber sido vacunados contra la rabia antes de su duefio

solicitar la documentacién. Consultar a un veterinario.
Dispontval aim: D iwiew agencadiedating, com. ACREERD &) 2 Maio 2009 (adepiada)

De acordo com as informagbes sobre aeroportos e
eslagbes ferroviarias na Europa, uma pessoa que more
na Espanha e queira viajar para a Alemanha com o seu
cachorro deve

consultar as autoridades para verificar a possibilidade
de viagem.

ter um certificado especial tirado em outubro de
2004.

tirar o passaporte do animal e logo vacina-lo.
vacinar o animal contra todas as doengas.

@ vacinar o animal e depois solicitar o passaporte dele.

e® @ ©

Rascunho
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24 nov. 2010



Questio 94

iBRINCANDO!

KangaROOS llega a Mexico

con disefios atléticos, pero
muy fashion. Tienen un toque
vintage con diferentes formas
y combinaciones de colores.
Lo mas cool de estos tenis es
gue tienen bolsas para guardar
llaves o dinero. Son ideales
para hacer ejercicio y con unos
jeans obtendras un look urbano.

www.kangaroos.com

Revista Glamour Latincamsérica, México, mar. 2010

O texto publicitario utiliza diversas estratégias para
enfatizar as caracteristicas do produto que pretende
vender. Assim, no texto, o uso de varios termos de outras
linguas, que ndo a espanhola, tem a intencio de

atrair a atengao do publico alvo dessa propaganda.
© popularizar a pratica de exercicios esportivos.
® agradar aos compradores ingleses desse ténis.

® incentivar os espanhdis a falarem outras linguas.

@ enfatizar o conhecimento de mundo do autor do texto,
LC -2 dia | Caderno 5 - AMARELO - Pagina 5
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Questio 95

Dejar de fumar engorda, pero seguir haciéndolo, también.
Esa es la conclusion a la que han llegado investigadores
de la Universidad de MNavarra que han hecho un
seguimiento de 7.585 personas durante 50 meses. Los
datos “se han ajustado por edad, sexo, indice de masa
corporal inicial y estilo de vida®, ha explicado el director
del ensayo, Javier Basterra-Gortari, por lo que "el Unico
factor que queda es el tabagquismo”, El estudio se ha
publicado en la Revista Espafiola de Cardiologia.

“El tabaco es un anorexigeno [quita el apetito], y por
eso las personas que dejan de fumar engordan”, anade
Basterra-Gortari. Eso hace mucho mas relevante el
hallazgo del estudio. Puesto en orden, los que mas peso
ganan son los que dejan de fumar, luego, los que siguen
haciéndolo, y, por dltimo, los que nunca han fumado,
indica el investigador. “Por eso lo mejor para mantener
una vida saludable es no fumar nunca”, afiade.

BEMITD, E. Disporival em. hitpiveswelpais comiariouk/sociedad, Acesso am: 23 sbr, 2010
{fragmenta)

O texto jornalistico caracteriza-se basicamente por
apresentar informagdes a respeito dos mais variados
assuntos, e seu titulo antecipa o tema que sera tratado.
Tomando como base o fragmento, qual proposic&o
identifica o tema central e poderia ser usada como titulo?

o Estilo de vida interfere no ganho de peso.

® Estudo mostra expectativa de vida dos fumantes.

® Pessoas que fumam podem se tornar anoréxicas.
Fumantes engordam mais que nao fumantes,

@ Tabagismo como fator de emagrecimento.

Rascunho
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ANEXO B - Questdes de Espanhol no Enem'* (2010 — 2* aplicacio)

LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Questdes de 91 a 135

Questdes de 91 a 95 (opgdo espanhol)

Questao 91

Dizponivel am: wew.galurocom. Acesso emc 10 age. 2010,

O género textual historia em quadrinhos pode ser usado
com a intengdo de provocar humor. Na tira, o cartunista
Nik atinge o climax dessa intengdo quando

@) apresenta, j& no primeiro quadro, a contradigao de
humores nas feigbes da professora e do aluno.

0 sugere, com os ponios de exclamacao, a entonagdo
incrédula de Gaturro em relagdo a pergunta de Agatha.

® compde um cendrio irreal em que uma professora nao
percebe no texto de um aluno sua verdadeira intengao.

aponta que Agatha desconstréi a ideia inicial de
Gaturro a respeito das reais intengées da professora.

@ congela a imagem de Agatha, indicando seu
desinteresse pela situagao vivida por Gaturro.

Rascunho

Questao 92

El sisterna que se ha estado utilizando es el de urna
electronica con teclado numérico para la emision del voto.
Tiene botones especiales de confirmacién e impresion de
acta inicial con activacion por clave. La caja de balotas
electronicas es una computadora personal con un uso
especifico que tiene las siguientes caracteristicas:
resistente, pequefia en dimension, liviana, con fuentes
autdnomas de energia y recursos de seguridad. La
caracteristica mas destacable del sistema brasilefio
reside en que permite unificar el registro y verificacion de
la identidad del elector, la emision y el escrutinio de voto
en una misma maguina.
Voto alectrénics an Brasil Disponival ame hip: s vidoshasinanicn info/biog
Acezsza eme 12 abr. 2008 {sdapld o).
Pela observacio da imagem e leitura do texto a respeito
da votagéo eletrénica no Brasil, identifica-se como tema

O a funcionalidade dos computadores, por meio
das palavras-chave teclado, botones, impresion,
electronicas e computadora.

® a evolugdo das maquinas modernas, por meio das
palavras-chave feclado, bolones, electrdnicas,
energia e maqguina.

® a seguranca da informagdo, por meio das palavras-
chave elecironica, clave, seguridad, werificacion e
identidad.

o sistema brasileiro de votago eletronica, por meio

das palavras-chave uma, teclado, volo, bolones e
elector.

@ a linguagem matematica, por meio das palavras-
chave numeérico, clave, peguefia, dimension e
energia.
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Questao 93
La cueca chilena

La cueca es la danza nacional de Chile, |a protagonista
de las celebraciones y festividades criollas. Su origen
no esta claramente definida, ya gue investigadores la
vinculan a culturas como la espafiola, africana, peruana,
asi como también a la chilena.

La rutina de esta danza
encuentra — seglin algunos
folcloristas — una explicacion
zoomarfica por provenir de la
“clueca”, concepto con el que
se hace referencia a los
movimientos que hace una
polla cuando es requerida
por el gallo. Es por ello que el
rol del hombre, en el baile, se
asemeja a la rueda y al
entusiasmo que pone el gallo en su conquista amorosa.
La mujer, en cambio, sostiene una conducta mas
defensiva y esquiva.

Disponivel am: htip.iwwe.chile.com. Acesso em: 27 abr. 3010 [adaptada)

Todos ©s paises tém costumes, mulsicas e dangas
tipicos, que compdbem o seu folclore e diferenciam a
sua cultura. Segundo o texto, na cueca, danga tipica do
Chile, o comportamento & os passos do homem e da
mulher, estao associados

© 3 postura defensiva da mulher.

© aorigem espanhola da dancga.

ao cortgjo entre galo e galinha.
@ ao entusiasmo do homem,

@ ao nacionalismao chileno.

Questao 94

Jesulin y Cayetano Rivera salieron a hombros por la
puerta grande aplaudidos por Maria José Campanario
la duguesa de Alba.

Expectacidn, mucha expectacion fue la que se vivid el
pasado sabado en la localidad gaditana de Ubrigue.
Un cartel de lujo para una tarde gloriosa formado por
los diestros Jesulin, “El Cid", y Cayetano Rivera. El de
Ubrigue pudo presumir de haber sido "profeta en su
tierra” en una tarde triunfal, con un resultado de tres
orejas y salida por la puerta grande.

Desde primera hora de la tarde, numerosos curiosos
y aficionados fueron llegando a los alrededores de la
plaza y al hotel Sierra de Ubrique, donde hubo un gran
ambiente previo a la cita taurina, dado que era el sitio
donde estaban hospedados los toreros.

Ruvista jHolal n® 2427, Barcelona, T abe, 2010 (fragmanta )
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O texto traz informagdes acerca de um evento de grande
importancia ocorrido em Ubrique — uma tourada. De
acordo com esse fragmento, alguns dos fatos que atestam
a vitdria nesse evento tipico da cultura espanhola sao

@ arealizagio de cortejo plblico ac toureiro e o abrago
do adversario.

©® a hospedagem no Hotel Sierra de Ubrigue e a
presenca da familia real.

® aformacio de fa-clubes numerosos e o recebimento
de titulo de nobreza.

. o aciumulo de maior numero de orelhas e a saida
pelo portdo principal.

@ areunido de numerosos curiosos e o aprego de uma
rica mulher.

Questdo 95

El Camino de la lengua nos lleva hasta el siglo X,
época en la que aparecen las Glosas Emilianenses
en el monasterio de Suso en San Millan (La Rioja).
Las Glosas Emilianenses estan consideradas como
el testimonio escrito mas antiguo del castellano. Paso
a paso y pueblo a pueblo, el viajero llegara al siglo XV
para asistir al nacimiento de la primera Gramatica de la
Lengua Castellana, |la de Nebrija. Mas tarde, escritores
como Miguel de Cervantes, Calderén de la Barca, Miguel
de Unamuno, Santa Teresa de Jesus o el contemporaneo
Miguel Delibes irdn apareciendo a lo largo del itinerario.

Pero la literatura no es el Onico atractivo de este viaje
que acaba de comenzar.

MNuestra ruta esta llena de palacios, conventos, teatros v
restaurantes. La riqueza gastronomica de esta region es
algo que el viajero debe tener muy en cuenta.

Ravista Punto y Coma. Esparha, n‘d, novigez, 2007
O “Camino de la lengua”, um percurso para turistas na
Espanha, conduz o viajante por um roteiro que, além da
tematica original sobre a lingua e a literatura espanholas,
envolve também os aspectos
€ turisticos e misticos.
© culturais e educacionais.
@ historicos e de enriquecimento.
@® literarios e de conflito religioso.

@ arquiteténicos e gastrondmicos.
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ANEXO C - Questdes de Espanhol no Enem'*¢ (2011)
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Questdes de 91 a 135
Questdes de 91 a 95 (opgdo espanhol)

QUESTAO 91

Los fallos de software en aparatos médicos, como
marcapasos, van a ser una creciente amenaza para la
salud publica, sequn el informe de Software Freedom Law
Center (SFLC) que ha sido presentado hoy en Portland
(EEUU), en la Open Source Convention (OSCOMN).

La ponencia “Muerto por el codigo: transparencia
de software en los dispositivos médicos implantables”
aborda el riesgo potencialmente mortal de los defectos
informaticos en los aparatos médicos implantados en las
personas.

Segln SFLC, millones de personas con condiciones
cronicas del corazon, epilepsia, diabetes, obesidad e,
incluso, la depresidn dependen de implantes, pero el
software permanece oculto a los pacientes y sus médicos.

La SFLC recuerda graves fallos informaticos
ocurridos en ofros campos, como en elecciones, en la
fabricacian de coches, en las lineas aéreas comerciales
o en los mercados financieros.

Diisgrenivied efm: hilp. T, sloais.com. Aceasa em: 24 jul. 2010 (adapada).

P eE e ERBBSRERRREDN

O titulo da palestra, citado no texto, antecipa o tema que
sera tratado & mostra que o autor tem a intengao de

Y relatar novas experiéncias em tratamento de salde.
@)alertar sobre os riscos mortais de determinados
softwares de uso médico para o ser humano,
® denunciar falhas meédicas na
softwares em seres humanos.
@ divulgar novos softwares presentes em aparelhos
medicos langados no mercado.
(@ apresentar os defeitos mais comuns de softwares
em aparelhos médicos.

QUESTAO 92

implantagéo  de

Bienvenido a Brasilia

El Gobierno de Brasil, por medio del Ministerio de la
Cultura y del Instituto del Patrimonio Historico y Artistico
Nacional (IPHAN), da la bienvenida a los participantes
de la 34® Sesion del Comité del Patrimonio Mundial,
encuentro realizado por la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO).

Respaldado por la Convencion del Patrimonio
Mundial, de 1972, el Comité relne en su 34° sesion mas
de 180 delegaciones nacionales para deliberar sobre las
nuevas candidaturas y el estado de conservacion y de
riesgo de los bienes ya declarados Patrimonio Mundial,
con base en los analisis del Consejo Internacional de
Monumentos y Sitios (lcomos), del Centro Internacional
para el Estudio de la Preservacion y la Restauracion del
Patrimonio Cultural (ICCROM) y dela Union Internacional
para la Conservacion de la Naturaleza (IUCN).

Disponived am: WMpiwve, 3awhc Brasilia20 10.0rg br. Acesao em. 28 jul. 2010,

O Comité do Patriménio Mundial redne-se regularmente
para deliberar sobre acdes que visem & conservagio e
a preservacgao do patrimdnio mundial. Entre as tarefas
atribuidas &s delegagbes nacionais que participaram
da 34® Sessdo do Comité do Patriménio Mundial,
destaca-se a

© participagao em reunides do Conselho Internacicnal
de Monumentos e Sitios.

@ realizagdo da cerimonia de recepgio da Convengéo
do Patriménio Mundial.

® organizacdo das andlises feitas pelo Ministério da
Cultura brasileiro.

.discusséc sobre o estado de conservagdo dos bens

ja declarados patriménios mundiais.
@ estruturago da proxima reunido do Comité do
Patriménio Mundial.

QUESTAO 93 cesssessessREES

‘Desmachupizar’ el turismo

Es ya un lugar comin escuchar aquello de que
hay que desmachupizar €l turismo en Per( y buscar
visitantes en las demas atracciones (y son muchas) que
tiene el pais, naturales y arqueologicas, pero la ciudadela
inca tiene un iman innegable. La Camara Nacional de
Turismo considera que Machu Picchu significa el 70%
de los ingresos por turismo en Perd, ya gue cada turista
gue tiene como primer destino la ciudadela inca visita
entre tres y cinco lugares mas (la ciudad de Cuzco, la
de Arequipa, las lineas de Mazca, el Lago Titicaca y la
selva) y deja en el pais un promedio de 2 200 dblares
{unos 1 538 euros).

Carlos Canales, presidente de Canatur, sefiald que
la ciudadela tiene capacidad para recibir mas visitantes
gue en la actualidad (un mé&ximo de 3 000) con un sistema
planificado de horarios y rutas, pero no guiso avanzar
una cifra. Sin embargo, la Unesco ha advertido en varias
ocasiones que el monumento se encuentra cercano al
punto de saturacion y el Gobierno no debe emprender
ninguna politica de captacion de nuevos visitantes, algo
con lo que coincide el viceministro Roca Rey.

Diisponival &m. Nt alpai com, Acessd amc 21 jun, 2011

A reportagem do jornal espanhol mostra a preocupagio
diante de um problema no Peru, que pode ser resumido
pelo vocabulo “desmachupizar”, referindo-se

© & escassez de turistas no pais.
@ ao dificil acesso ao lago Titicaca.
M a destruigdo da arqueoclogia no pais.
ao excesso de turistas na terra dos incas.
¥ afalta de atrativos turisticos em Arequipa.

LC - 2% dia | Cademo 5 - AMARELO - Pagina 4 Y,

1 Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2011/05_AMARELO_GAB.pdf>. Acesso
em: 7 nov. 2011.
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El tango

Ya sea como danza, musica, poesia o cabal
expresion de una filosofia de vida, el tango posee una
larga y valiosa trayecloria, jalonada de encuentros y
desencuentros, amores y odios, nacida desde lo mas
haondo de la historia argentina.

El nuevo ambiente es el cabaret, su nuevo cultor
la clase media portefia, que ameniza sus momentos
de diversidn con nuevas composiciones, sustituyendo
el caracter malevo del tango primitivo por una nueva
poesia mas acorde con las concepciones esléticas
provenientes de Londres y Paris.

Ya en la década del ‘20 el tango se anima incluso
a traspasar las fronteras del pais, recalando en lujosos
salones parisinos donde es aclamado por publicos
selectos que adhieren entusiastas a la sensualidad
del nuevo baile. Ya no es privativo de los bajos fondos
portefios; ahora se escucha y se baila en salones
elegantes, clubs y casas particulares.

El tango revive con juveniles fuerzas en ajironadas
versiones de grupos rockeros, presentaciones en
elegantes reductos de San Telmo, Barracas y La Boca y
peliculas foraneas que lo divulgan por el mundo entero.

Dispanivel em: hitp:faww.elpaharinover-blog.es. Acesso em: 22 jun. 2011 (adaptada).

Sabendo-se que a produgdo cultural de um pais
pode influenciar, retratar ou, inclusive, ser reflexo de
acontecimentos de sua histéria, o tango, dentro do
contexto historico argentine, & reconhecido por

© manter-se inalterado ao longo de sua histéria no
pais.
@ influenciar os sublrbios, sem chegar a outras

regides.
sobreviver e se difundir, ulirapassando as fronteiras
do pais.
® manifestar seu wvalor
camadas sociais.
@ ignorar a influncia de paises europeus, como
Inglaterra & Franga.

primitivo nas diferentes

QUESTAQ 95 sTesessseReERRRRS

Es posible reducir la basura

En México se producen mas de 10 millones de m?
de basura mensualmente, depositados en mas de 50 mil
tiraderos de basura legales y clandestinos, que afectan
de manera directa nuestra calidad de vida, pues nuestros
recursos naturales son utilizados desproporcionalmente,
como materias primas gue luego desechamos y tiramos
convirtiéndolos en materiales indtiles y focos de
infeccion.

Todo aquello gque compramos y consumimos tiene
una relacion directa con lo que tiramos. Consumiendo
racionalmente, evitando el derroche y usando solo lo
indispensable, directamente colaboramos con el cuidado
del ambiente.

Si la basura se compone de varios desperdicios
y si como desperdicios no fueron basura, si los
separamos adecuadamente, podremos controlarlos
y evitar posteriores problemas. Reciclar se traduce
en importantes ahorros de energia, ahorro de agua
potable, ahorro de materias primas, menor impacto en
los ecosistemas y sus recursos naturales y ahorro de
tiempo, dinero y esfuerzo.

Es necesario saber para empezar a actuar...

Dezponivel ame hipcwass: todpdecanion com, Acasss am: 27 abr. 2010 [adaptado)

A partir do gue se afirma no dltimo paragrafo: “Es
necesario saber para empezar a acluar..”, pode-se
pnstatar que o texto foi escrito com a intengado de
‘infﬂrmar o leitor a respeilo da importancia da
reciclagem para a conservagio do meio ambiente.
indicar os cuidados que se deve ter para nao consumir
alimentos que podem ser focos de infecgdo.
denunciar o quanto o consumismo & nocivo, pois é o
gerador dos dejetos produzidos no México.
ensinar como economizar tempo, dinheiro e esforco
a partir dos 50 mil depositos de lixo legalizados.
alertar a populagdo mexicana para 0s perigos
causados pelos consumidores de matéria-prima
reciclavel,

@ © @ o(9)

N LC - 2% dia | Cadema 5 - AMARELD - Pagina 5
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ANEXO D - Bilingiiismo en la Educacién Media""’

BILINGUISMO EN LA EDUCACION MEDIA

Continuidad, no continuismo

Bartomeu Melia, s.j.

Ha cundido una justificada alarma entre los docentes y sobre todo en las instituciones
que se dedican a la ensefianza del guarani de que la educacién bilingiie quedaria
reducida a una opcién en la educaciéon media. Se romperia asi la continuidad en el
proceso de la Reforma educativa.

Y surgen las preguntas: ;por qué deberia interrumpirse la educacidn bilingiie
precisamente en la Ensefianza Media, cuando ella deberia recibir en esta etapa su
confirmacién plena?; ;serd que a estas alturas los asesores, directores y responsables de
la educacién paraguaya, incluido el Consejo Nacional de Educacién, no han entendido
todavia el sentido politico, cultural y econémico de la educacién bilingiie en el
Paraguay?; ;hay que volver de nuevo a aquellas situaciones de lengua dominante —
espaiiol— y lengua dominada —guarani— que pensiabamos ya superadas? ;A dénde
desemboca, entonces, una Educacién Basica que pensdbamos orientada a tener una
sociedad enteramente bilingiie para el 20207

Sin Educacion Bilingiie en la Educacion Media las mejores intenciones de la Reforma
Educativa se echan rio abajo, y de nuevo el opa rei.

Por la continuidad

Aun sin escuela e incluso a pesar de la escuela paraguayos y paraguayas se estin
comunicando en guarani. La comunidad paraguaya ha encontrado en la lengua guarani
una funcionalidad real que asegura su reproduccién y continuidad. Esto, sin embargo,
no basta. La inclusién de la lengua guarani en el proceso de educacién escolar fue sin
duda un avance de la Reforma Educativa.'*®

Gracias precisamente a los programas escolares, aun en contextos urbanos, el
bilingiiismo ha sido potenciado. Los guaranihablantes se han acercado con mayor
fuerza a la adquisicion del castellano, y algunos castellanohablantes perdieron el miedo
al guarani y superaron los perjuicios en contra de él. Dejar fuera de la Educaciéon Media
al guarani seria echar por la borda tanto trabajo realizado, tanta esperanza acumulada.

La educacién bilingiie ya se ha mostrado funcional en muchos casos. Es cierto: la
funcionalidad de la lengua guarani no es la misma que la del inglés o la del espafiol, no
es del mismo orden, pero no menos importante. El guarani es la lengua que més cultura
ha creado y mejor ha fortalecido la identidad paraguaya. Lo que no es poco.

Piénsese en la funcionalidad que tiene el guarani para arquitectos, médicos,
funcionarios publicos, jueces, empresarios, comerciantes y afines. Hasta la clase de los
llamados “patronos” entienden muy bien la funcionalidad del guarani y del
bilingiiismo. Nada digamos de los politicos (y no nos referimos precisamente a los

"7 Disponivel em: <http://www.staff.uni-mainz.de/lustig/guarani/>. Acesso em: 7 nov. 2011.
148 A partes destacadas figuram no Enem 2010/1° aplicagdo (questdo 91 e 92 da prova amarela).
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politicos “corruptos” que usan el guarani como instrumento populista y demagdgico,
sino a los politicos decentes que buscan entender y hacerse entender en la prosecucion
del bien comiin).

No es necesario volver a la argumentacion que ya presenté hace un buen tiempo en
aquel articulo titulado: El sentido politico de la lengua guarani (Accién, n. 196, agosto
1999).

Contra el continuismo

Dicho esto, es preocupante que la propuesta contra el guarani en la Educaciéon Media se
lleveponcho guypey no pueda ser discutida amplia y democriticamente. La
preocupacion mads seria y grave se refiere a que la Educacion Bilingiie sea reducida a
una cuestion opcional en la Educaciéon Media. Hay quien suponga que serian muchos
—otros temen que serian incluso muchisimos— los que optardn por prescindir del
guarani.

El otro motivo de alarma proviene de que el uso de la lengua guarani se desarrolle s6lo
en las dreas de la literatura y de las ciencias sociales.

Pero también entiendo la preocupacion de quienes trabajan en la educacion paraguaya y
en la Reforma Educativa, acerca de las ambigiiedades que presenta la ensefianza del
guarani en el aula de clase.

En uno de tantos Seminarios Nacionales que se llevan a cabo en el pais, los
participantes responsabilizaban al MEC de que el proyecto es un intento de destruccion
del guarani y de nuestra identidad cultural. Efectivamente la destruccion de la lengua
guarani es un atentado contra la identidad paraguaya.

Pero también lo es la perversion de la ensefianza del guarani.

Numerosos estudiosos y autores guaranies consideran en efecto que es el continuismo
en el enfoque y método de la ensefianza del guarani tal como se dado hasta ahora, lo
que realmente destruye el guarani y atenta contra su indole.

Por esto, continuidad del guarani, si; continuismo en la forma de ensefiarlo, no.
Continuidad del guarani en todo el proceso educativo y en toda la vida nacional, es una
tarea de todos en la que no podemos aflojar. Continuismo en el que ya se ha dado en
llamar guarani escolar, no.

Lengua de comunicacion o de imposicion?

Cualquier intento de marginacion del guarani en la educacién paraguaya merece la més
viva y decidida protesta, pero esta postura ética no puede encubrir el continuismo de
una forma de ensefianza del guarani que ya ha causado demasiados estragos contra la
lengua, contra la cultura y aun contra la lealtad que las paraguayas y paraguayos sienten
por su querida lengua. El guarani, lengua de comunicacion si y mil veces si; lengua de
1mposicion, no.

No pueden prolongarse indefinidamente ciertas formas de hacer gramatica —e
imponerla— que no responden ni a la indole de la lengua ni al sentido bdsico de
comunicacion que debe tener cualquier lengua. No es la educacién bdsica, ni siquiera la
educacion media, la que tiene que “inventar”’, y menos imponer, una lengua
gramaticalizada Dios sabe con qué criterios. Y ensefiada con todavia més problematica
pedagogia.

Mucho del llamado “guarani cientifico” es una castellanizacién de la lengua guarani; y
este es el peor de los colonialismos. Corren por ahi textos supuestamente diddcticos que
son castellano con palabras guaranies. S6lo quien sabe castellano puede interpretarlos.
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Esperar de ellos un rastro de buen decir, un aire de poesia y de paraguayidad es como
esperar ver florecer un lapacho en diciembre. Es el colmo de la perversion castellanizar
la mente y el sentimiento del Paraguay, usando y abusando de ese guarani. Esos textos
me recuerdan los de aquellos misioneros que usaron y usan la lengua indigena para
mejor sustituir las creencias indigenas con otra religion.

Es probable que todos los materiales desde el primer grado hasta el noveno (y no sélo
los ultimos) deban ser revisados y evaluados criticamente y ver donde estd su
degeneracion y su indebida castellanizacion en sus estructuras profundas. Nadie ni
ninguna institucién son los duefios de la lengua.

Como se ve, lo que parecia una cuestion de continuidad de la lengua guarani en el
proceso educativo total, pasa a ser una discusion sobre el sentido politico y cultural del
guarani de la nacién paraguaya y sus modos de ensefianza. Es una cuestion sobre qué
guarani se ensefa, quién lo ensefia y como. En otras palabras, se torna una cuestion mas
de docentes que de hablantes.

En fin de cuentas lo importante es que la lengua guarani sea ante todo una lengua de
agradable, de sabrosa y rica comunicacion; que los escolares —y por comunicacion
afectiva y efectiva, también la familia— sientan el gusto por la lengua, opten por ella,
la hagan suya, profundicen cada vez mas en el universo simbdlico guarani y hagan de
esta lengua un uso alegre y confiado, un instrumento de creacion.

Imposicién de un guarani autoritario y totalitario, nunca mas.
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ANEXO E - Los fumadores engordan mds que los no fumadores""

Los fumadores engordan mas que los no fumadores

Un estudio con 7.000 personas revela una relacion estadistica entre peso y tabaco
EMILIO DE BENITO - Madrid - 22/04/2010

Dejar de fumar engorda, pero seguir haciéndolo, también. Esa es la conclusion a la que
han llegado investigadores de la Universidad de Navarra que han hecho un seguimiento
de 7.565 personas durante 50 meses. Los datos "se han ajustado por edad, sexo, indice
de masa corporal inicial y estilo de vida", ha explicado el director del ensayo, Javier
Basterra-Gortari, por lo que "el tnico factor que queda es el tabaquismo". El estudio se
ha publicado en la Revista Espafiola de Cardiologia."’

"El tabaco es un anorexigeno [quita el apetito], y por eso las personas que dejan de
fumar engordan", aflade Basterra-Gortari. Eso hace mucho mas relevante el hallazgo del
estudio. Puesto en orden, los que mds peso ganan son los que dejan de fumar, luego, los
que siguen haciéndolo, y, por tltimo, los que nunca han fumado, indica el investigador.
"Por eso lo mejor para mantener una vida saludable es no fumar nunca", anade.

La ganancia de peso de las personas que dejaron de fumar durante el estudio era mayor
cuantos mas cigarrillos al dia fumaban en el momento de comenzar la investigacion.
"La asociacion entre sobrepeso y tabaquismo es especialmente perjudicial para la salud
cardiovascular. Por ello, el abandono del hébito tabdquico se ha relacionado con una
disminucién del riesgo de enfermedades cardiovasculares y de cédncer. Sin embargo, los
expertos alegan que la ganancia de peso tras dejar de fumar es, con frecuencia, una
razon para no abandonar el tabaquismo, especialmente entre mujeres", indica el trabajo.

El investigador admite que su estudio es epidemioldgico, es decir, se limita a reflejar
una relacion numérica y no buscaba una causa al proceso. Pero se arriesga a dar una
idea de por qué puede suceder ese fendmeno. "Quiza la gente que fuma se cuida menos
o tiene menos fuerza de voluntad. Por eso, aunque hemos intentado quitar todos los
sesgos del trabajo para centrarnos en el efecto del tabaco, es posible que coman peor",
apunta.

' Disponivel em:
<http://www.elpais.com/articulo/sociedad/fumadores/engordan/fumadores/elpepusoc/20100422elpepusoc
_1/Tes>. Acesso em: 7 nov. 2011.

130 A5 partes destacadas figuram no Enem 2010/1° aplicagdo.
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ANEXO F - La cueca chilena""

LA CUECA CHILENA

La cueca es la danza nacional de Chile. la protagonista de las celebraciones y
festividades criollas. Su origen no estd claramente definido, ya que investigadores la
vinculan a culturas como la espafiola, africana, peruana, asi como también a la
chilena.'? Incluso, los bailes de la zamba, la zambacueca, zamacueca y cueca chilena
parecen ser esencialmente las mismas danzas, pero evolucionadas de acuerdo a sus
variantes regionales.

Sin embargo, una teoria muy aceptada es la que dice que la cueca habria surgido de
nuestros vecinos peruanos y que de alli habria derivado a nuestras tierras en los albores
de la Independencia.

La cueca es el baile nacional de Chile desde que se oficializé a través de un cuerpo legal
promulgado el 18 de septiembre de 1979. No obstante, se baila en nuestro pais desde
aproximadamente 1824.

La rutina de esta danza encuentra -segin algunos folcloristas- una explicacién
zoomorfica por provenir de la “clueca”, concepto con el que se hace referencia a los
movimientos que hace una polla cuando es requerida por el gallo.

Es por ello, que el rol del hombre en el baile, se asemeja a la rueda y al entusiasmo que
pone el gallo en su conquista amorosa. La mujer, en cambio, sostiene una conducta mas
defensiva y esquiva.

Segun la zona geografica en que se baile, la cueca presenta algunas variaciones. La La
Cueca Nortina o del abajino, la surefia o La Cueca Chilota , como la cueca del marino
y del minero tienen caracteristicas unicas muy definidas.

Las diferencias radican en la vestimenta de los bailarines, en su personalidad y actitud
en la danza. En las zonas surefias son mds timidos, llenos de picardia en la zona central
urbana, incitantes en las regiones campesinas y elegantes en la capital. Las tonadas son
acompanadas por la guitarra, el arpa y los golpes de manos al compds del ritmo. El
huaso saca a bailar a la joven ofreciéndole su brazo. Tras un breve paseo, se colocan
frente a frente y se da inicio al baile. Los pafiuelos giran suavemente en un comienzo,
mientras el huaso persigue y rodea a la mujer intentando traerla a su lado. Ella, coqueta
y esquiva, mueve con gracia el pafnuelo y levanta su falda. El zapateo final del huaso
refleja su fuerza e intensidad en la lucha amorosa y es aqui donde los pafiuelos giran a
un ritmo mads agitado y efusivo.

51 Disponivel em: <http://www.chile.com/secciones/ver_seccion.php?id=707>. Acesso em: 21 nov.
2011.
132 A5 partes destacadas figuram na questio 93 (prova amarela) do Enem 2010/2° aplicagio.
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ANEXO G - Questio de vestibular sobre o texto ‘Desmachupizar’ el turismo">>

'DESMACHUPIZAR' EL TURISMO

Es ya un lugar comun escuchar aquello de que hay que desmachupizar el turismo en Perd y buscar
visitantes en las demas atracciones (y son muchas) que tiene el pais, naturales y argueoclogicas, pero la
ciudadela inca tiene un iman innegable. La Camara Nacional de Turismo considera que Machu Picchu
significa el 70 % de los ingresos por turismo en Perd, ya que cada turista que tiene como primer destino la
ciudadela inca visita entre tres y cinco lugares mas (la ciudad de Cuzco, la de Arequipa, las lineas de
Mazca, el Lago Titicaca y la selva) y deja en el pais un promedio de 2.200 doélares (unos 1.538 euros).

Carlos Canales, presidente de Canatur, sefialo que la ciudadela tiene capacidad para recibir mas
visitantes que en la actualidad (un maximo de 3.000) con un sistema planificado de horarios y rutas, pero no
quiso avanzar una cifra. Sin embargo, la Unesco ha advertido en varias ocasiones que el monumento se
encuentra cercano al punto de saturacion y el Gobiemno no debe emprender ninguna politica de captacion
de nuevos visitantes, algo con fo gue coincide el viceministro Roca Rey.

PREGUNTAS DEL TEXTOC 2

35) El texto dos tiene como titulo “Desmachupizar” el turismo; después de la atenta lectura, el término
desmachupizar, esta explicado en una de las alternativas siguientes.

a) Sacar del centro de atencion turistica solo las visitas a Machu Picchu.
b) Poner en el centro de atencion mundial las visitas a Machu Picchu,

¢} Promover, internacionalmente, las visitas a Machu Picchu.

d) Mo permitir mas las visitas de turistas a Machu Picchu.

e) No permitir la entrada de grupos masivos a Machu Picchu,

133 A prova completa estd disponivel em: <http://www.foa.org.br/portal_ensino/sav/provas/24-07-
2011/espanhol.pdf>. Acesso em: 21 nov. 2011.
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El reciclaje y su importancia

i5abias que en México se producen mas de 10 millones de m® de
basura mensualmente? Esta desbordante cantidad es depositada a lo
largo de los 50 mil tiraderos de basura que existen en el pais. {Puedes
imaginarte el foco de infeccion que esto constituye para el medio
ambiente?

La cantidad de desperdicios que generamos nos revela gue nuestros
recursos se utilizan de manera desmedida, que no los aprovechamos
correctamente y que muchas veces los convertimos en materiales
inutiles y en contaminantes. Sélo haciéndonos conscientes de la
gravedad del problema podremos ponerle un freno a esta situacion v
evitar el deterioro ambiental.

Una de las soluciones es el reciclaje. Pero iqué es reciclar?...

Reciclar es el proceso mediante el cual los productos de desecho son
reutilizados para disminuir el uso excesivo de recursos, el volumen de
desechos v la contaminacién, asi como para ahorrar energia.

Reducir
Todo aquello que compramos y consumimos @

tiene una relacion directa con lo que tiramos. a
Si consumimos racionalmente, evitamos el
derroche vy usamos sdlo lo indispensable,
colaboramos con el cuidado del medio
ambiente. Reducir nuestros desperdicios es
una tarea que comienza antes de comprar.
Sdlo debemos preguntarnos: irealmente
necesito esto?, ies desechable?, ise puede
reutilizar, rellenar, retornar o reciclar?

Reutilizar
éPaor gué tirar a la basura algo que todavia %

sirve?, ipor gué destruir algo que nos ha i :
costado tanto trabajo hacer? Reutilizar LQ : \
consiste en dar a las cosas la maxima utilidad, ! i
destruirlas o deshacernos de ellas. De esta ’ oy L_j
manera ahorramos la energia gue se invertiria e - [l
para hacer dicho producto. §| \

154 Disponivel em: <http://www.tododecarton.com.mx/tododecarton/environment.php>. Acesso em: 21

nov. 2011.
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Separar

En promedio, una familia mexicana genera
mensualmente 1 m3 de basura, gue se
compone basicamente por papel, carton,
vidrio, metal, plasticos, materia organica vy
control sanitario. La basura esta compuesta
por varios desperdicios que no son basura
por si mismos v pueden ser reciclados. Si
separamos los desperdicios correctamente,
podemos recuperarlos v evitar que se
conviertan en basura. Esta sendcilla actividad
nos permitira reducir el espacio de |z basura
hasta en un 80%.

Reciclar =
Reciclar consiste en usar los materiales una vy f

otra vez para hacer nuevos productos, =
reduciendo de manera significativa la @
utilizacion de nuevas materias primas. Si | i
reincorporamos recursos ya usados en los [ o
procesos de fabricacion de nuevos materiales,

podemos ahorrar energia, tiempo v agua, v
conservar los recursos naturales. ﬁ

Recicla...

Papel

iSabias que al reciclar una tonelada de papel
se salvan 17 arboles? Cada afio se tiran 22
millones de toneladas de papel en México. Si
se reciclaran ahorrariamos 33% de energia v
28 mil millones de litros de agua en su
fabricacion.

Vidrio

¢éSabias que el vidrio que utilizamos tiene una
antigiiedad de mas de 3 mil afios, y desde
entonces se ha reciclado? Es decir, el vidrio
nuevo nunca se acaba, es 100% reciclable.
Reciclando el vidrio ahorramos 32% de la
energia gue se requiere para hacer nuevo
vidrio. Por cada tonelada que se recicla, se
salva una tonelada de recursos.
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Latas de aluminio

i5abias que reciclando una lata de aluminio,
se ahorra la energia suficiente como para
hacer funcionar un televisor por 3.5 horas?
Para fabricar aluminio nuevo se necesitan
grandes cantidades de Bauxita, una materia
prima gue no abunda en |a naturaleza.
Ademas, el proceso de elabroracion es
altamente contaminante.

Botellas de plastico

iSabias que en México consumimos cerca de
200 mil botellas de plastico cada hora? Los
pldsticos han sido erréneamente clasificados
como materiales de corta vida v provienen de
hidrocarburos que son recursos materiales no
renovables. Aproximadamente el 95% de los
pldsticos son reciclables.

Reciclar se traduce en:

= Ahorro de energia.

= Ahorro de agua potable.

= Ahorro de materias primas.

= Menor impacto en los ecosistemas v sus recursos naturales.
= Ahorro de tiempo, dinero y esfuerzo.



