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RESUMO

RABINOVICH, S. B. A articulagdao da Educagéao Infantil e o Ensino Fundamental I: a
voz das criangas, dos educadores e da familia em relacdo ao ingresso no 12 ano.
2012. 357f. Tese (Doutorado em Educacao) —Faculdade de Educacédo, Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012.

O objetivo desta pesquisa consiste em conhecer as expectativas das criancas, dos
pais, dos professores e da gestdo em relagéo ao processo de implantagédo do Ensino
Fundamental de 9 anos e verificar como as escolas estdo se organizando para receber
as criangas de seis anos. Essa pesquisa foi motivada, portanto, pela necessidade de
buscar respostas a um problema que presenciamos enquanto professora de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental | da rede publica e particular da cidade de Sao Paulo: a
falta de articulagdo entre o ultimo ano do infantil e o primeiro ano do Ensino
Fundamental, apds a aprovacao da lei que altera o Ensino Fundamental de oito para
nove anos (lei n® 11.114/05 e lei n? 11.274/06). Para cumprir os objetivos do estudo,
realizamos primeiramente a coleta dos dados numa Escola Municipal de Educacéo
Infantil (EMEI), localizada no bairro da Bela Vista, na cidade de Sao Paulo, durante o
periodo de junho 2008 a dezembro de 2008 e, num segundo momento
acompanhamos algumas das criangas que frequentaram o 3° estagio da Educacgéao
Infantil para uma escola Estadual de Ensino Fundamental |, localizada no bairro da
Bela Vista, na cidade de Sao Paulo, durante o periodo de fevereiro de 2009 a julho de
2009. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, em que utilizamos, como
instrumentos de coleta de dados: as observacdes dos momentos da rotina no 3°
estagio da Educacao Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental; entrevistas semi
estruturadas com duas professoras do 3° estagio da Educacdo Infantil com duas
professoras do 12 ano do Ensino Fundamental, com as coordenadoras e diretores dos
dois niveis de ensino, com as criancas das turmas pesquisadas e com algumas
familias que se interessaram em participar do estudo. Os principais teéricos que
embasaram esse estudo foram: Lev Semeanovitch Vygotski, Henri Wallon, bem como
alguns tedricos da atualidade que tratam sobre o tema da alfabetizagdo como Magda
Soares, Angela B. Kleiman, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Para analisar os dados,
elegemos trés categorias que foram, por sua vez, divididas em subcategorias para dar
conta de todas as particularidades da pesquisa: aspectos centrais que envolvem a
proposta de ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos; aspectos centrais que
envolvem o funcionamento das instituicdes de Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental | e aspectos evidenciados no estudo relativos as expectativas dos
sujeitos que participaram da pesquisa. Apds analisar os dados coletados e articula-los
as ideias dos tedricos concluimos que os profissionais que trabalham na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental acreditam que a nova configuragcao para o ingresso
das criangas com seis anos no 1% ano ainda estd sendo realizada de forma
equivocada: cada nivel de ensino continua trabalhando da mesma maneira, ou seja,
parece que tal medida ndo modificou a forma como as criangas séo preparadas para o
novo ciclo nem sao recebidas no primeiro ano como criangas de seis anos que sairam
da Educacgao Infantil. Escutamos muitas criticas, sem nenhuma proposta concreta
para a passagem das criangas mais novas para a escola fundamental. As escolas nao
estdo preparadas para receber as criangas mais novas em termos de espago fisico, de
materiais e de curriculo. As propostas pedagdgicas continuam sendo as mesmas do
Ensino Fundamental de oito anos, ou seja, a crianga ingressa no 1° ano com seis
anos, mas é tratada como se tivesse sete anos de idade.

Palavras-chave: Ensino Fundamental de seis anos, Educacdo infantil, proposta
pedagdgica.



ABSTRACT

RABINOVICH, S. B. The articulation of Early Childhood Education and Elementary
Education (Y1-Y5): the voice of children, teachers and family in relation to admission to
the 1st school year. 2012. 357f. Thesis (Doctorate in Education), School of Education,
University of Sdo Paulo, Sao Paulo, 2012.

The objective of this research is to understand the expectations of children, parents,
teachers and management in relation to the implementation of a basic education
system with a nine year length and to check how the schools are organizing
themselves to receive children aged six. This research was motivated, therefore, by the
need to seek answers to a problem that we have witnessed as an Early Childhood
Education and Elementary Education teacher in public and private schools in the city of
Séo Paulo: the lack of articulation between the last year of Early Childhood Education
and the first year of Elementary School, after the passage of the law amending the
Elementary School length from eight to nine years (Law No. 11.114/05 and Law No.
11.274/06). In order to accomplish the goals of the study, we first collected data at an
Early Childhood Education School (EMEI) located at Bela Vista district in Sao Paulo,
comprising the period from June to December 2008, and on second phase, we
followed some of the children who attended the 3rd stage of Early Childhood Education
and 1st year in a State Elementary School, also located at Bela Vista district in Sao
Paulo, from February to July 2009. This is a qualitative research in which we used as
instruments of data collection: observations of the moments of the routine in the 3rd
stage of Early Childhood Education and in the 1st year of Elementary School, semi-
structured interviews with two teachers from the 3rd stage of Early Childhood
Education , two teachers from the first year of Elementary School, coordinators and
directors of the two levels of education, the two classes of children surveyed and some
families who were interested in participating in the study. The main theorists that
supported this study were: Lev Semeanovitch Vygotsky and Henri Wallon, as well as
some contemporary theorists that deal with the issue of literacy such as Magda
Soares, Angela B. Kleiman, Emilia Ferreiro and Ana Teberosky. For the purpose of
data analysis, we selected three categories which were in turn divided into
subcategories to account for all the particularities of the research: key aspects involving
the proposed expansion of the Elementary School system to a length of nine years, key
aspects that involve the operation of Early Childhood Education and Elementary
Education institutions and the aspects highlighted in the study relative to the
expectations of the subjects who participated in the survey. After analyzing the
collected data and linking them to the ideas of the theorists, we concluded that
professionals working in Early Childhood Education and Elementary Education believe
that the new configuration to the entry of six year old children in the 1st year is still
being done incorrectly: each level of education continues to work in the same way, i.e.,
it appears that this measure did not change the way children are prepared for the new
level, nor the way they are received in the first year as six- year-old children who have
just left kindergarten. We heard much criticism, but with no concrete proposals
regarding the transition of younger children to Elementary School. Schools are not
prepared to receive young children in terms of physical space, materials and
curriculum. The pedagogical proposals remain the same as for the Elementary School
system with an eight year length, i.e., the child enters first grade at age six, but is



treated as if he was seven. Keywords: six years of elementary education, early
childhood education, pedagogical proposal.



RESUMEN

RABINOVICH, S. B. La articulacion entre la Educacién Infantil y la Ensefanza
Primaria: la voz de los nifios, de los educadores y de la familia en relacién al ingreso
en el primer ano. 357f. 2012. Tesis (Doctorado en Educacién) —Facultad de Educacion,
Universidad de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012.

El objetivo de esta investigacion es conocer las expectativas de nifios, padres,
profesores y gestion escolar, en relacion al proceso de implantacion de la Ensefianza
Primaria de 9 anos y verificar como las escuelas estan organizandose para recibir a
los nifios de seis afos de edad. Esa investigacion fue motivada por la necesidad de
buscar respuestas para un problema que presenciamos como profesoras de
Educacion Infantil y Ensefanza Primaria en las redes publica y particular de la ciudad
de Sao Paulo, Brasil: la falta de articulacién entre el ultimo afio de la Educacion Infantil
y el primer afo de la Ensefianza Primaria, tras la aprobacién de las leyes que alteran
la Ensefianza Primaria de ocho para nueve afnos de duracion (ley n® 11.114/05 y ley n®
11.274/06). Para cumplir los objetivos de este estudio, realizamos primeramente la
coleta de los datos en una Escuela Municipal de Educacion Infantil, localizada en el
barrio Bela Vista, en la cuidad de Sao Paulo, durante el periodo comprendido entre
junio de 2008 y diciembre de 2008 y, en un segundo momento, acompafnamos algunos
de los nifos que asistieron al tercer estadio de la Educacion Infantil en una escuela
Estadual de Ensefianza Primaria, también localizada en el barrio Bela Vista, en la
ciudad de Sao Paulo, durante el periodo comprendido entre febrero de 2009 y julio de
2009. Esta es una investigacion de naturaleza cualitativa, en la cual utilizamos como
instrumentos de coleta de datos: las observaciones de la rutina escolar en el tercer
estadio de la Educacién Infantil y en el primer afio de la Ensefanza Primaria;
encuestas semiestructuradas con dos profesoras del tercer estadio de la Educacion
Infantil, con dos profesoras del primer afo de la Ensefianza Primaria, con las
coordinadoras y directores de estos dos niveles de ensenanza, con los nifios de las
clases investigadas y con algunas familias que se interesaron en formar parte de este
estudio. Esta investigacién esta basada, sobre todo, en las ideas de Lev Semeanovitch
Vygotski y Henri Wallon, asi como en los estudios de tedricos contemporaneos, que
tratan sobre el tema de la alfabetizacion, como, por ejemplo: Magda Soares, Angela B.
Kleiman, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Para el andlisis de los datos, elegimos tres
categorias que fueron, a su vez, divididas en subcategorias para dar cuenta de todas
las particularidades de la investigacion: aspectos centrales que envuelven la propuesta
de alargamiento de la duracién de la Ensefanza Primaria para nueve anos; aspectos
centrales que envuelven el funcionamiento de las instituciones de Educacion Infantil y
de la Ensefanza Primaria y aspectos evidenciados en el estudio relativos a las
expectativas de los sujetos que participaron de la investigacion. Tras analizar los
datos colectados y articularlos con las ideas de los tedricos, concluimos que los
profesionales que trabajan en la Educacion Infantil y en la Ensefianza Primaria creen
que la nueva configuracién del ingreso de los nifios de seis afios de edad al primer afio
todavia esta siendo realizada de manera equivocada: cada nivel de ensefianza sigue
trabajando igual, es decir, les parece que tal medida no cambié la forma como los
niflos son preparados para el nuevo ciclo ni son recibidos en el primer afilo como nifios
que tienen seis afos y que apenas salieron de la Educaciéon Infantil. Escuchamos
muchas criticas, sin que sea hecha una sola propuesta concreta para el pasaje de los
ninos mas nuevos a la escuela primaria. Las escuelas no estan preparadas en
términos de espacio fisico, de materiales y de curriculo para recibir a los nifios mas
nuevos. Las propuestas pedagoégicas siguen siendo las mismas de la Ensefanza
Primaria de ocho anos, o sea, el nifio ingresa al primer afo cuando tiene seis afnos,
pero es tratado como si tuviera siete anos de edad.

Palabras clave: Ensenanza Primaria a los seis afios de edad, Educacién Infantil,
propuesta pedagdgica.



LISTA DE SIGLAS

MEC — Ministério da Educacao

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CEB - Camara de Educacao Basica

CEE - Conselho Estadual de Educacao

UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao

ANPED - Associacao Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacao
CNTE — Confederacao Nacional de trabalhadores em Educacao

SEB — Secretaria de Educacao Basica

MIEIB —Movimento Interféruns de Educacao Infantil do Brasil

SEE — Secretaria Estadual de Educacéao



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Coisa de mae, de Pablo Picasso (1901) ........ Erro! Indicador nao definido.
Figura 2 — Sala de aula do 3° estégio (periodo da manh3) ............ Erro! Indicador nao
definido.

Figura 3 — Sala de aula do 3° estagio (periodo da tarde) Erro! Indicador nao definido.
Figura 4 —Parque da escola...........cccccevviiiniineennnnn. 159Erro! Indicador nao definido.
Figura 5 — Alguns brinquedos do parque da escola .. 159Erro! Indicador nao definido.
Figura 6 — As arvores do parque da escola............... 159Erro! Indicador nao definido.

Figura 7 — Letras e numerais decoram a sala de aula do 1° ano.... Erro! Indicador nao
definido.

Figura 8 — Carteiras enfileiradas na sala de aula do 1% ano............ Erro! Indicador nao
definido.
Figura 9 — Patio menor da escola de Ensino Fundamental |.....166Erro! Indicador nao
definido.

Figura 10 — Patio maior da escola de Ensino Fundamental | ....166Erro! Indicador nao
definido.



LISTA DE QUADROS

Lista de Quadros Paginas
Quadro 1 — Caracteristicas das criancas e do 156
espaco fisico da sala do 32 estagio (periodo
da manha@)
Quadro 2 — Caracteristicas das criangas e do 158
espaco fisico da sala do 3° estagio periodo da
tarde
Quadro 3 — Caracteristicas das criangas e do 164
espaco fisico do 12 ano A do Ensino
Fundamental |
Quadro 4: Numero de irmaos das criancas 184
que frequentam a EMEI
Quadro 5 — A permanéncia em outra escola 185
antes de vir para EMEI (turma da tarde)
Quadro 6 — A permanéncia em outra escola 185
antes de vir para EMEI (turma da manha)
Quadro 7 — Visita das criancas da tarde a 185
uma escola de Ensino Fundamental |
Quadro 8 — Visita das criancas da manha a 185
uma escola de Ensino Fundamental |
Quadro 9 — Preferéncia das criangas da turma 185
da tarde em relacao as atividades da EMEI
Quadro 10 — Preferéncia das criangas da 185
turma da manha em relagao as atividades da
EMEI
Quadro 11 — Sentimento de saudades em 186
relacdo a EMEI (Tarde)
Quadro 12 — Sentimento de saudades em 186
relacdo a EMEI (manha)
Quadro 13 — Do que as criangas da turma da 186
tarde sentirdo saudades?
Quadro 14 — Do que as criangas da turma da 186
manha sentirdo saudades?
Quadro 15 — Conhecimento das criancas da 186
tarde em relacdo as atividades do Ensino
Fundamental |
Quadro 16 — Conhecimento das criancas da 186
manha em relacdo as atividades do Ensino
Fundamental |
Quadro 17 — Atividades elencadas pelas 187
criangas da tarde em relagéo ao 1° ano
Quadro 18 — O que as criangas da tarde 187
gostariam de aprender no1? ano?
Quadro 19 — O que as criangas da manha 187
gostariam de aprender no 12 ano?
Quadro 20 — Comunicacao da professora da 187
tarde em relacdo ao 12 ano
Quadro 21 — Comunicacao da professora da 187

manha em relagdo ao 12 ano




Quadro 22 — O que a professora da tarde 188
falou?

Quadro 23 — O que a professora da manha 188
falou?

Quadro 24 — Preferéncia das criancas da 188
tarde por ficar mais um ano na EMEI ou ir

para o Ensino Fundamental |

Quadro 25 — Preferéncia das criancas da 188
manha por ficar mais um ano na EMEI ou ir

para o Ensino Fundamental |

Quadro 26 — Justificativa das criangas da 188
tarde em permanecer mais um ano na

Educacao Infantil

Quadro 27 — Justificativa das criangas da 188
manhd em permanecer mais um ano na

Educacao Infantil

Quadro 28 — Justificativa das criangas da 189
tarde em ir para o 12 ano

Quadro 29 — Justificativa das criangas da 189
manha em ir para o0 1 ano

Quadro 30 — Como as criangas da tarde 189
gostariam que fosse o0 12 ano?

Quadro 31 — Como as criangas da manha 189
gostariam que fosse o0 12 ano?

Quadro 32 — Como as criangas da tarde 190
gostariam que fossem o0s primeiros dias de

aula

Quadro 33 — Como as criangas da manha 190
gostariam que fossem os primeiros dias de

aula

Quadro 34 - Formagao/Tempo de 191
magistério/Tempo de permanéncia na

instituicdo/Formacéao continuada

Quadro 35 — A presenca (ou nédo) de proposta 191
pedagdgica da instituicao

Quadro 36 — Lei do Ensino Fundamental de 9 192
anos e razdes que orientaram a proposta

Quadro 37 — Preparacdo do Ensino 192
Fundamental para receber as criangas mais

novas

Quadro 38 — O trabalho com as diferentes 192
linguagens

Quadro 39 — Opinido sobre a presenga de um 193
intercAmbio entre as professoras do Infantil e

as do Ensino Fundamental

Quadro 40 — Sugestdes para o momento da 193
passagem da Educagdo Infantil para o Ensino

Fundamental |

Quadro 41 — Preparacao das criangas para a 194
passagem para o Ensino Fundamental |

Quadro 42 — Envolvimento das familias no 194

momento da passagem para o Ensino




Fundamental

Quadro 43 — Expectativas das professoras
em relacao ao Ensino Fundamental |

194

Quadro 44 — Escuta livre sobre o assunto
tratado na entrevista

194

Quadro 45 — Quantos filhos vocés tém e em
gue nivel de ensino estudam?

200

Quadro 46 — Vocés tém algum conhecimento
sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos? Quais sdo suas expectativas
em relacdo a essa ampliacao?

201

Quadro 47 — Vocés tém acesso ao trabalho
realizado na EMEI no (ltimo estagio da
Educacao Infantil?

202

Quadro 48 — Vocés tém conhecimento sobre
o trabalho pedagdgico realizado com as
criancas no 12 ano do Ensino Fundamental |?

204

Quadro 49 — Vocés tém conhecimento sobre
algum trabalho pedagogico realizado na EMEI
sobre a preparagdo para 0 ingresso das
criancas no 12 ano do Ensino Fundamental 1?

205

Quadro 50 — Caso houvesse opgao e vocés
pudessem escolher em que nivel de ensino
vocés matriculariam seu filho de seis: seria no
Ensino Fundamental ou na Educacao Infantil?

205

Quadro 51 — O que vocés esperam da
adaptacdo das criancas? Quando eles
chegarem 14, no primeiro dia de aula, o que
vocés esperam da escola e dos professores?
Como vocés esperam que seja o recebimento
dessas criangas?

229

Quadro 52 — Sentimento das criangas da 1°
ano em relacdo a escola de Ensino
Fundamental |

229

Quadro 53 - Principais preferéncias em
relagédo ao 12 ano

229

Quadro 54 — Sentimento em relagdo a
mudanc¢a da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental

230

Quadro 55 — Sentimento de falta em relagéo a
Educacao Infantil

230

Quadro 56 — Do que as criangas sentem
falta?

231

Quadro 57 — O que as criangas mais gostam
de fazer no 12 ano?

231

Quadro 58 — O que as criangas menos
gostam de fazer no 1% ano?

231

Quadro 59 - Sentimento em relagdo a
aprendizagem da leitura e da escrita

231

Quadro 60 — O que gostariam de aprender no
12 ano?

232




Quadro 61 — Gosto das criangas por ouvir
histérias

232

Quadro 62 — As historias preferidas das
criancas

232

Quadro 63 — A professora conta histérias?

232

Quadro 64 — As historias preferidas das
criancas contadas pela professora

232

Quadro 65 — O que as criangas acham
importante no 12 ano?

233

Quadro 66 — Formacao/ldade/Tempo de
Magistério/Permanéncia nesta escola
(tempo)/Atuagdo em outras instituicdes
(tempo)

233

Quadro 67 — Vocé sente que a escola tem
uma proposta pedagégica? Poderia me dar
exemplos que indicam a existéncia e/ou néo
de uma proposta pedagogica?

234

Quadro 68 — Como vocé ficou sabendo da
mudanca da Lei do Ensino Fundamental de 9
anos? Que razdes orientaram essa proposta?

234

Quadro 69 — Vocé acha que a escola de
Ensino Fundamental estd organizada para
receber as criangas da EMEI (6 anos)? Por
qué? Como se da esse trabalho?

235

Quadro 70 — Como vocé percebeu a
passagem das criangas da Educagao Infantil
para o Ensino Fundamental (aspectos
cognitivos e afetivo-sociais)?

235

Quadro 71 — Vocé fez algum tipo de
planejamento com as criangas que vieram da
Educacéo Infantil para o 12 ano? Como? Com
que frequéncia? Qual foi a reagao delas?

235

Quadro 72 — Vocé fez algum tipo de
preparacao dos pais no inicio do ano letivo? E
durante o 12 semestre?

235

Quadro 73 — Vocé sente que as familias
estao envolvidas no trabalho realizado no 1¢
ano?

236

Quadro 74 — Quais sdo as suas expectativas
em relagdo as criangas no 12 ano? O fato de
elas entrarem mais novas no Ensino
Fundamental mudou as suas expectativas de
trabalho com elas?

236

Quadro 75 — A coordenagado e dire¢do da
escola estao envolvidas no trabalho realizado
no 12 ano? Como? Com que frequéncia? Dé
exemplos?

237

Quadro 76 — Vocé trabalha com as diversas
linguagens da crianga? Como? Quando? De
que forma? Quais as linguagens que
predominam no seu trabalho?

237




Quadro 77 — O que vocé pensa a respeito do
Projeto "Ler e Escrever" da Secretaria da
Educagéo do Estado de Sao Paulo?

237

Quadro 78 — Vocé gostaria de falar mais
alguma coisa sobre esse assunto ou outro
relativo ao seu trabalho

238

Quadro 79 — Quantos filhos vocés tém e em
gue nivel de ensino estudam?

244

Quadro 80 — Vocés tém algum conhecimento
sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos? Quais sdo suas expectativas
em relacao a essa ampliagao?

244

Quadro 81 — Quais s&do as vantagens e
desvantagens, na sua opinido, dessa
ampliagao?

244

Quadro 82 - Como foi o processo de
adaptacao do seu filho no 12 ano do Ensino
Fundamental?

245

Quadro 83 — Vocé tem conhecimento sobre o
trabalho realizado com as criangas no 12 ano
do Ensino Fundamental? Como ficou
sabendo desse trabalho? Vocé acompanha o
trabalho do 12 ano com seu(sua) filho(a)? De
que forma? O que vocé esta achando do
desempenho do seu filho? Ele faz
comentarios sobre a escola?

246

Quadro 84 — Vocé esta gostando do trabalho
realizado com as criancas?

246

Quadro 85 — Vocé estid gostando da
comunicacao escola-familia?

246

Quadro 86 — Vocé esta gostando da proposta
pedagdgica da escola e dos profissionais
envolvidos com essa proposta?

247

Quadro 87: InstituicAo de ensino que os
irmaos da EMEI estudam

248

Quadro 88 — Lei do Ensino Fundamental de 9
anos e razdes que orientaram a proposta

255

Quadro 89 - Do que as criangas sentirdo
saudades?

270

Quadro 90 — Sentimento em relagdo a
mudanc¢a da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental

308

Quadro 91 - opinido das professoras e da
direcdo do infantii e do fundamental em
relagdo a integracao entre os dois niveis de
ensino

311




LISTA DE GRAFICOS
Grafico 1 — Numero de irmaos das criangas que frequentam a EMEI ...................... 249

Grafico 2 — A permanéncia (ou ndo) em outras escolas antes de ingressar na EMEI250



SUMARIO
Introducao 1

Capitulo 1 — Politicas educacionais que envolvem a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental: ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos...... 10

Capitulo 2 — Os processos de alfabetizacdo e letramento na infancia......... Erro!
Indicador nao definido.

2.1. A fungéo da escola como facilitadora da aquisicao do sistema de escrita............. 41
2.2. O papel das experiéncias com a linguagem escrita na Educagao Infantil ............. 44

2.3. A aprendizagem da leitura e da escrita no 1?2 ano do Ensino Fundamental:

consideragdes sobre a continuidade da Educagéo Infantil............ccceceveinninninncnnne. 49

2.3.1. Programa Ler e Escrever: Guia de planejamento e orientagbes didaticas da
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo 53

2.4. O papel dos professores no processo de aprendizagem da lingua escrita ........... 55

Capitulo 3 — Desenvolvimento e aprendizagem infantil: as contribuicdes da
perspectiva vygotskiana no contexto de passagem das criangas da Educacéao
Infantil para 0 Ensino Fundamental |..............ouuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeiaees 60

3.1. A importancia do brinquedo e das brincadeiras para o desenvolvimento das

CIIANGAS .ttt ettt ettt ettt b et et b ettt b et b et e b st b e st st e h e b st et e bt et sheh e et e st et e bt et eb e st st s enen 66
3.2. A formacao de conceitos Na iINfANCIA.........covevireiriire e 70
3.2.1. O desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianca 79
3.3.0 papel da mediagao na aprendizagem da CrianGa.........ccoceeevueereeereeeneeeneseneeeneenes 86
3.3.1. O papel mediador do professor no cotidiano escolar 88

Capitulo 4 — Desenvolvimento e aprendizagem infantil: as contribuicdes da
perspectiva walloniana no contexto de passagem das criancas da Educacéo
Infantil para 0 Ensino Fundamental |..............uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeaees 92

4.1.0s estagios de desenvolvimento na teoria walloniana.............cccccvveecenneceninnnenes 95
4.2. A afetividade no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga ...... 100

4.3. A importancia do ato motor para o processo de aprendizagem e desenvolvimento

(o = o 1= L o= NN SRR 110



Capitulo 5 — A relagdao familia-escola e suas implicagdes no processo de

aprendizagem das CHANGAS. ...ccuuu i i iiiieieieiee et e e e e e e e e e 119
5.1 A familia como instituicdo social e historicamente constituida...........ccccevvevrenene. 120
5.2 — As diferentes formas de interferéncia da familia na educacao dos filhos .......... 130
5.2.1 A educagéo das criancas e a dindmica da relagéo familia e escola 132
Capitulo 6 — Trajetdria MetodolOgICa. ... .uuveieiiiiiiiiiiiieee e 148
6.1. Os caminhos do processo de iNVEStIgaga0 .........cocerrurueeniririeererrieeeereee e 151
6.1.1. A instituicdo de Educacao Infantil: a caracterizagao, a rotina, o espago 153

6.1.2. A instituicdo de Ensino Fundamental I: a caracterizagao, a rotina, o espagco 160

6.2. A focalizacdo do estudo: a passagem da Educacado Infantil para o Ensino
FUNAAMENTAI | ....o.eieiiieeee ettt et et ettt ettt s aneaeenens 167

6.3. A entrada em campo: observagao participante na Educacao InfantilErro! Indicador

nao definido.

6.4. As entrevistas semiestruturadas na Educacao Infantil............ccccooeeiiniccnnnnes 184
6.4.1. As entrevistas com as criancgas do 3° estagio 184
6.4.2. As entrevistas com as professoras do 3° estagio da Educacgéao Infantil 190
6.4.3. A entrevista com a diretora da Educacao Infantil 195
6.4.4. A entrevista com a coordenadora da Educacéo Infantil 197
6.4.5. A entrevista com as familias das criancas do 3° estagio 199

6.5. A passagem das criangas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I: a

observacgao participante € as entrevistas ... 206
6.5.1. As observacdes da rotina do 12 ano 207
6.5.2. Entrevista semiestruturada com as criangas do 12 ano 228
6.5.3. Entrevista semiestruturada com as professoras do 12 ano 233
6.5.4. Entrevista semiestruturada com a direcdo do Ensino Fundamental | 238

6.5.5.Entrevista semiestruturada com a coordenacdo da Escola de Ensino
Fundamental 241

6.5.6. Entrevista semiestruturada com os pais das criangas do 1% ano 243



7 — Apresentacao e analise dos dados 248
7.1 Perfil dos sujeitos que participaram da pesquisa 248

7.2 Andlise dos dados: articulando as praticas na Educacao Infantii e no Ensino

Fundamental | com o discurso de todos os sujeitos envolvidos na pesquisa 252

7.2.1.Aspectos centrais que envolvem a proposta de ampliagdo do Ensino

Fundamental para nove anos 253

7.2.2.Aspectos centrais que envolvem o funcionamento das instituicdes de Educagéo

Infantil e do Ensino Fundamental | 284

7.2.3. Aspectos evidenciados na pesquisa: expectativas dos sujeitos que participaram

da pesquisa 316
As palavras finais.... 335
Referéncias bibliografiCas ........coccuuueiieiiieii e 346

Anexos 353



Introducao

A noticia veio de sopetdo: iam meter-me na escola. JA me
haviam falado nisso, em horas de zanga, mas nunca me
convencera de que realizassem a ameaca. A escola, segundo
informagdes dignas de crédito, era um lugar para onde se
enviavam criangas rebeldes. Eu me comportava direito:
encolhido e morno deslizava como sombra. As minhas
brincadeiras eram silenciosas. E nem me afoitava a incomodar
as pessoas grandes com perguntas.

Trecho da obra Infancia, de Graciliano Ramos (2006, p.118)

Desde os primeiros momentos de nossas existéncias, nossas vidas
estdo em constante modificacdo. Nés, seres humanos, no decorrer da vida,
passamos por diferentes fases e, em cada uma delas, cumprimos etapas que
sdo marcadas por mudancas e expectativas.

Na Educacao nao € diferente quando ocorre a passagem da crianga
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I. Essa transicdo para outro
ciclo, sempre marcada pelo fato de representar uma experiéncia nova, ocorre
permeada por surpresas e, também, por insegurancas e medos que atingem as
criangas, os pais e os educadores. Esse “desequilibrio” diante de um fato novo
€ muito natural e inevitavel, porque as pessoas e as coisas mudam
constantemente, e precisam acompanhar e adaptar-se a tais mudancgas, ainda
que estas acabem por abalar suas certezas de mundo e causem esse certo
“desequilibrio” em suas vidas.

Esta pesquisa foi motivada, portanto, pela necessidade de examinar
0 que ocorre justamente numa dessas passagens da vida escolar das criancas.
Procuramos buscar respostas a um problema que presenciamos enguanto
professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | da rede publica e
particular da cidade de Sao Paulo: a passagem das criangas do ultimo ano da
Educacao Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental .

Nessas ocasides, percebemos que, na escola particular, o0s
professores que atuavam com as criancas do ultimo ano da Educacao Infantil
tinham preocupagdo em conversar e inserir nas rotinas fatos e situagbes que
lhes permitissem conhecer o que acontecia no nivel de ensino (no caso, o
Ensino Fundamental). Os professores propunham atividades coletivas com as
turmas de 1° ano, como, por exemplo, lanche, recreio, roda de histérias,
atividades recreativas. Faziam visitas aos prédios do Ensino Fundamental para
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que as criangas pudessem conhecer os funcionarios, os professores e 0s
espacos fisicos e materiais.

Nessa realidade, a passagem para o 1% ano ocorria com maior
tranquilidade. No entanto, como professora do Ensino Fundamental | da rede
publica, presenciamos uma situacao totalmente diferente: criancas chorando
nos primeiros dias de aula, familias perdidas tentando encontrar a sala de aula
e a professora do seu filho, falta de orientacdo por parte da direcdo e
coordenacdo da escola e dificuldade das criancas em se localizarem no
ambiente da escola.

Mas néo foi s6 isso. Na época em que atuavamos com professora e
vivenciavamos todas essas situac¢oes, ainda ndo haviam sido aprovadas as leis
federais n® 11.114/05 e n? 11.274/06 que alteram o Ensino Fundamental de oito
para nove anos. O que serda que esta acontecendo com as criangas
ingressando mais novas no Ensino Fundamental I? Se antes a entrada ja se
mostrava fragilizada, como esta agora? O espaco fisico, o curriculo, os horarios
de permanéncia na escola também estdo sendo repensados?

Pensando nessas questdes, optamos em analisa-las desenvolvendo
essa tese de doutorado de modo a focalizar a passagem da crianca da
Educacédo infantil para o Ensino Fundamental e, portanto, a ampliacdo do
Ensino Fundamental brasileiro para nove anos com a promulgacdo da lei
Federal 11.274/06. A discussdo acerca da obrigatoriedade escolar para as
pessoas de 4 a 17 anos (PL 06755/2010) reforcou a relevancia do tema e o
nosso interesse por ele.

Se o ingresso aos seis anos no Ensino Fundamental significar a
expansao do Ensino Fundamental e o atendimento dos que necessitam com
urgéncia uma experiéncia com o letramento através de um projeto pedagédgico
voltado para a ludicidade, para o desenvolvimento das diversas linguagens
simbdlicas, para as interagdes sociais, para o jogo e a brincadeira, isto é, para
viver a infancia, entdo sera 6timo. No entanto, se significar o "massacre dos
inocentes", como é para aquele terco de criancas que esta com 7 anos no 1°
ano do Ensino Fundamental, é preciso pensar seriamente nessa proposta
(Barbosa, 2003, p. 37).



Portanto, o grande impasse estd na forma de lidar com o
desenvolvimento das atividades simbdlicas e da linguagem escrita. Qual a
funcdo social da escola para a crianga na sociedade contemporéanea? O que
ensinar para as criancas de seis anos que ingressam no Ensino Fundamental?
Por que e como alfabetiza-las nesse momento?

As respostas a essas questbes estdo colocadas no decorrer dos
capitulos dessa tese. No entanto, vale ressaltar que os sistemas de ensino
deveriam, gradativamente, criar formas de adequacado como, por exemplo,
reorganizacao da estrutura curricular, formacao de profissionais e condicbes de
infraestrutura das unidades escolares, orientagdo para organizacao do trabalho
pedagdgico, distribuicio do tempo e uso dos espacos nas atividades
educativas.

Além disso, a implementacao do Ensino Fundamental de nove anos
criou um novo desafio: como a lei afeta o trabalho do professor?

E necessario também que os professores, que assumirem as turmas
iniciais de seis anos, tenham conhecimento sobre o0s processos de
desenvolvimento infantil. Para Nicolau (2007, p. 177),

[...] E preciso garantir uma avaliagdo do processo e do produto
resultante dessa medida no sentido de verificar a qualidade da
acao educativa ja que a antecipacao da entrada na escola de
Ensino Fundamental, por si s6, nao pressupbe o0
aproveitamento eficaz de uma escolarizagao de nove anos.

Além de repensar o Ensino Fundamental como um todo, nao
podemos esquecer da Educacao Infantil, que também esta inserida dentro do
processo de ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos.

Para Correa (2011, p. 108), embora a reformulacdo da LDB se
referisse apenas ao Ensino Fundamental, a Educagéo Infantil certamente foi
afetada. Para observar esses impactos, demos inicio no ano de 2008 a uma
pesquisa sobre a implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos,
tomando como amostra uma escola de Educacéo Infantii e uma escola de
Ensino Fundamental |, no bairro da Bela Vista na cidade de Sao Paulo.

Nogueira e Catanante (2011, p. 186), concordam com Correa
quando dizem que os efeitos da implementacdo da lei ndo se restringem
apenas ao Ensino Fundamental, mas também a Educacao Infantil, na medida
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em que geram determinadas expectativas e estabelecem parametros para o
gue as criancas ja devem saber por ocasido ao ingresso no fundamental.

Essa pesquisa vem buscar respostas a todos esses
questionamentos e auxiliar os professores, coordenadores, diretores, as
familias e as criancas nessa mudanca na Educacido Basica no Brasil. As
questbes que apresentamos anteriormente nos mobilizaram a realizar esta
investigagéo, cujo objetivo principal constitui-se em: conhecer as expectativas
das criancas, dos pais e dos professores em relacao ao processo de
implantacao do Ensino Fundamental de 9 anos e verificar como as
escolas estao se organizando para receber as criancas de seis anos.

A transicdo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental € um
momento crucial na vida das criancas e suas implicacdes para membros de
diferentes grupos sociais tém sido foco de pesquisa ao longo das ultimas
décadas. Diversos estudos buscam compreender os significados da transicao
entre os distintos espacos de socializacdo das criancgas.

Nosso objeto de estudo nessa pesquisa foi a passagem da crianca
da Educacgéao Infantil para o Ensino Fundamental apds a promulgacao das leis
que ampliam esse nivel de escolaridade para nove anos. No entanto, no
momento na pesquisa (2008/2009) as escolas ainda estavam fazendo as
modificacoes para alterar a idade de ingresso para o 1?2 ano, visto que os
sistemas de ensino tinham o prazo legal até 2010 para se organizarem para a
escola de 9 anos.

Realmente um momento de transicdo: salas de 3° estagio da
Educacao Infantil com criancas de 5 e 6 anos e, salas de 12 ano de Ensino
Fundamental com criangas de 6 e 7 anos.

Embora a Educagéo Infantil tenha sua especificidade, assim como
tem o Ensino Fundamental, ndo podemos negar como esses periodos se
relacionam e se influenciam, seja positiva ou negativamente (Correa, 2011, p.
117).

Nesse sentido, buscamos nessa pesquisa, entender como a
Educacgéao Infantil e o Ensino Fundamental se relacionam articulando discursos
e praticas educativas, no sentido de compreender as especificidades e

vivéncias dos diversos sujeitos sociais envolvidos nesse processo.



Tentaremos subsidiar o dialogo entre os atores que participam do
dia a dia dos dois niveis de ensino (Educacao Infantil e Ensino Fundamental)
ao ampliar a compreensado de entraves, rupturas e/ou continuidades vividas
pelas criancas nesses espacos.

A vida das criangas muda radicalmente com a saida da Educacéo
Infantil e ingresso nas séries posteriores. Sera que os professores do novo 1°
ano estao sendo informados sobre a rotina, o planejamento, o tempo e o
espaco, os saberes, os desejos, a curiosidade e, principalmente a ludicidade?

O cotidiano do aluno, tdo presente na rotina da Educacao Infantil,
principalmente, na proposta das rodas de conversa e histéria, da hora do
parque, dos brinquedos, etc esta perdendo espacgo nas séries subsequentes?

O ludico deve continuar presente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, pois as criancas de seis, sete, oito anos também tém
necessidade de brincar. No entanto, as escolas ainda continuam dando maior
importancia para o processo de alfabetizacao tradicional e os jogos ficam para
segundo plano.

Apesar de os documentos oficiais trazerem orientacdes para que
nas propostas pedagdgicas esteja presente a ludicidade, ndo é tao simples
fazer todas as modificagdes que as politicas publicas e os documentos oficiais
sugerem de imediato para que haja melhor adequacéo das escolas, em relacéao
ao ingresso das criangas mais novas.

Encontramos professores resistentes e despreparados, familias
desorientadas, diretores e coordenadores que ndo sabem por onde comecgar. E
as criancas estao la....ingressando com seis anos numa rede de ensino que
nunca pensou como atuar com 0s menores.

Os professores sao capturados pelos projetos institucionais de
alfabetizacao e nao pelas criangas, vao diminuindo o tempo e o espacgo para
brincar, ou seja, vao permitindo que a l6gica da educacao maior, apontada nos
documentos oficiais e diretrizes curriculares, tome conta do projeto infancia.

Nossa realidade em escolas de Ensino Fundamental, cujos espacos
sdo muitas vezes insuficientes a expressividade da crianga através do
movimento, é preocupante a absorcao das criangas de 6 anos pelo sistema de
ensino podendo-se até antever a possivel contencao das mesmas em muitos
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casos. Mas, por outro lado, ndo se pode negar a elas a garantia de
oportunidades para o ingresso no 1?2 ano da Educagcdo Fundamental. Os tipos
de espacos podem estimular ou inibir as interacbes, experimentacbes e
descobertas infantis. As instalacdes fisicas sao igualmente importantes
(Nicolau, 2007, p. 182).

A mesma autora afirma que, para que esse primeiro ano da escola
de 9 anos se dé com alegria e construgbes cognitivas, socioafetivas,
psicomotoras constantes, o educador tem um grande papel a desempenhar. E
para tal € necessario que as politicas publicas invistam na formacéao continuada
do professor e de toda a equipe da escola.

Para tanto, desenvolvemos estudos de cunho teérico e pratico que
serdo apresentadas nesta tese separadamente. Destacamos que as reflexdes
desenvolvidas nos primeiros cinco capitulos serviram de preparagdo para a
entrada em campo e analise dos dados, possibilitando maior aprofundamento a
respeito do objeto de estudo em questdo. Sublinhamos que, para a realizacao
desta pesquisa, em muitos momentos foi necessario retornar ao que ja havia
sido analisado, voltar aos dados, ou seja, tornou-se constante o movimento
entre teoria e empiria em torno da forma como estava sendo organizada a
passagem das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental com a
aprovacao da lei que amplia o Ensino Fundamental para nove anos.

Dessa maneira, organizamos a apresentacao desse estudo em sete
capitulos.

Para a elaboracdo do primeiro capitulo, intitulado; “Politicas
educacionais que envolvem a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental:
ampliacao do Ensino Fundamental para nove anos", fizemos um estudo dos
aspectos legais, particularmente das leis, decretos e pareceres homologados
antes e apo6s ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, como a
Constituicao Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei n. 9.394/96), pela Politica Nacional de Educacéao Infantil (PNEI), a
Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que estabeleceu o Plano Nacional de
Educagédo (PNE), a Lei 11.114/2005 que alterou a LDB no que se referia a
idade para o ingresso obrigatério no Ensino Fundamental sem, no entanto,
ampliar sua duracao e a Lei n% 11.274/2006 que altera a redacao dos artigos
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29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, dispondo sobre a duragédo de nove
anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis)
anos de idade.

No segundo capitulo, “Os processos de alfabetizacao e
letramento na infancia”, discutimos os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, enfatizando que, no Brasil, ambos fazem parte da histéria do
ensino da leitura e da escrita na fase inicial de escolarizagao.

Em nossas reflexdes sobre a alfabetizacdo no Brasil, destacamos as
contribuicées da perspectiva construtivista para a compreensao de tal conceito,
por meio das pesquisas de Ferreiro (1999) e colaboradores sobre a
psicogénese da escrita, e da teoria historicocultural, através dos estudos de
Vigotski (2000) e Luria (2006) sobre o desenvolvimento da escrita na crianga.
Nas reflexdes referentes ao letramento no Brasil, recorremos aos
pesquisadores brasileiros, que nas ultimas décadas, tém se dedicado a estuda-
las, dentre eles: Kato (1993), Kleiman (2008), Lucas (2008), Soares (2004),
Nicolau (2003), importante para essa tematica. Nesse capitulo, ainda, fizemos
um levantamento das diretrizes e implantagcdo do Projeto Ler e escrever da
rede Estadual de Educacao, por ser utilizado como referéncia no processo de
alfabetizacao das criangcas no Ensino Fundamental I.

Por fim, discutimos o papel dos professores no processo de
aprendizagem da lingua escrita, por serem elementos fundamentais no
processo de insercao das criangas no mundo letrado e da escrita.

No terceiro capitulo desta pesquisa: “Desenvolvimento e
aprendizagem infantil: as contribuicoes da perspectiva vygotskiana no
contexto de passagem das criancas da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental I”, recorremos as ideias de Vygotski e seus colaboradores para
discutir o desenvolvimento das criancas. Para eles, o avango no
desenvolvimento da crianga ndao se deve somente a fatores bioldgico-
maturacionais, mas também ao contato que elas tém desde cedo com o seu
ambiente social e cultural. Essas condigcdes ambientais exercem diferentes

tipos de influéncias e provocam variados tipos de atitudes.



Nesse capitulo também destacamos a importancia do brinquedo e
das brincadeiras para o desenvolvimento das criancas, a formacao dos
conceitos na infancia e o papel da mediacdo na aprendizagem da crianga.
Além dos pesquisadores da escola russa, utilizamos estudiosos do Brasil,
como: Oliveira (1998) e Rego (2000) que se dedicaram a fazer pesquisas que
aplicassem as ideias de Vygotski na realidade brasileira.

No quarto capitulo, “Desenvolvimento e aprendizagem infantil: as
contribuicoes da perspectiva walloniana no contexto de passagem das
criancas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I”, utilizamos as
ideias de Wallon que discute o desenvolvimento da crianca, sob o ponto de
vista do movimento, da afetividade e da inteligéncia, bem como das relagdes
que o individuo estabelece com o meio em que vive.

Nesse capitulo buscamos falar sobre os estagios de
desenvolvimento na teoria walloniana, destacando principalmente as
caracteristicas da faixa etaria dos sujeitos que participaram da pesquisa (5 a 7
anos), sobre a importancia da afetividade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca e por ultimo, a importancia do ato motor para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, visto que as
criancas de seis anos que ingressam no Ensino Fundamental ainda possuem
grande necessidade de se expressar por meio do corpo e de seus movimentos.

O capitulo cinco —"A relacao familia-escola e suas implicacoes
no processo de aprendizagem das criancas" — foi elaborado diante da
necessidade da pesquisa em trazer as familias para o discurso sobre o
processo de passagem das criancas para o Ensino Fundamental |. Nesse
capitulo fizemos um levantamento da familia como instituicdo social e
historicamente constituida e as diferentes formas de interferéncia da familia na
educacao dos filhos, visto que esta também tem relagédo direta no processo de
aprendizagem das criangas.

O sexto capitulo — "Trajetéria metodoldgica"” — corresponde a
parte pratica desta investigacdo, em que apresentamos os caminhos trilhados
para responder a nosso problema de pesquisa e atingir os objetivos do estudo.
Participaram da pesquisa 4 professoras (2 da Educacgéao infantil e 2 do Ensino
Fundamental), 2 diretores (1 da Educacdo Infantii e o outro do Ensino
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Fundamental), 2 coordenadores (1 da Educacgao Infantil e o outro do Ensino
Fundamental), 37criancas (22 da Educagado infanti e 15 do Ensino
Fundamental) e 14 familias (8 da Educacao Infanti e 6 do Ensino
Fundamental). Para coletar os dados e dar voz para todos os sujeitos que
participaram do estudo, utilizamos as observacdes em duas escolas da regiao
da Bela Vista e entrevista semiestruturada.

No capitulo 7 — "As analises dos dados" — organizamos todos os
dados coletados em 3 grande categorias de analises procurando as
similaridades, as diferencas e as particularidades, com o objetivo de investigar
as expectativas em relagdo a implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos.

Assim, finalizamos esse momento inicial da escrita dessa tese de
doutorado afirmando que nao existe uma férmula exata de como a passagem
das criangas de seis anos da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental tem
que acontecer. Apenas gostariamos de mostrar que é possivel que esse
momento ocorra com maior tranquilidade e seguranca, caso sejam
estabelecidas algumas metas essenciais e, principalmente aconteca um
didlogo efetivo entre os dois niveis de ensino, para que a implantacdo do
Ensino Fundamental de nove anos se traduza em uma educacéao de qualidade.

E o trecho do livro Infancia de Graciliano Ramos (2006) reflete um
pouco de como pode ser essa escola de qualidade:

Agora, livre das emanacgdes asperas, eu me tranquilizava [...].
Tinha a calma precisa para arrumar, sem muitos despropdsitos,
as silabas que se combinavam em periodos concisos.
Dominava os receios e a tremura, desejava findar a obrigacao
antes que se estalasse a colera da professora [...]. A cblera ndo
se manifestou e explorei diversas paginas. Entdo D. Maria me
interrompeu, fez-me alguns elogios [...], conservou-me perto
dela [...]. Comecei vida nova!

Trecho da obra Infancia, de Graciliano Ramos (2006, p.122).



Capitulo 1 — Politicas educacionais que envolvem a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental: ampliacao do Ensino
Fundamental para nove anos

O principal objetivo deste capitulo é fazer um estudo dos aspectos
legais, particularmente das leis, decretos e pareceres homologados, apos
ampliacao do Ensino Fundamental para nove anos.

Nesta pesquisa, interessa-nos basicamente analisar as politicas que
interferem na educagdo, principalmente, na educagdo de criangcas que
frequentam a Educacao Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental .

A Educacao Basica no Brasil, desde a Constituicao de 1988 e, com
mais énfase, nos ultimos vinte anos, vem sofrendo grandes mudancgas. No
capitulo proprio dedicado a Educacgdo, tal Constituicao (1988) criou as
condi¢des para que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n°.
9.394/96, desse ao Estado e a seus municipios a possibilidade de constituirem-
se como um sistema unico de Educagédo Basica. Diz o artigo 205:

A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaborag¢édo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

O artigo 208 diz ser dever do Estado a educacdo mediante a
garantia de:
— | - educacéao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela

nao tiveram acesso na idade proépria;

— Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

—Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

— IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade;

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996):
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A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacédo Baésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral das criangas até
seis anos de idade, em seus aspectos: fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (art. 29).

A mesma lei afirma, em seu artigo 32, que “o Ensino Fundamental
tem como objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:
| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagé&o de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.”

A legislacdo que orienta a educagdo nacional destaca em seus
objetivos a continuidade dos dois niveis de escolaridade: Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental.

No entanto por que se prioriza muito mais o Ensino Fundamental do
que a Educacao Infantil? Os recursos financeiros para a oferta de qualidade da
Educacdo Infantii e a necessaria ampliacdo do atendimento nao foram
garantidos. Ao contrario, foram destinados, por meio do Fundeb (Fundo de
Desenvolvimento e Manutencdo da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagao)’, prioritariamente ao Ensino Fundamental.

Para Pansini e Marin (2011, p. 89),

A valorizacdo de uma etapa especifica da escolarizacdo das
criangas em detrimento de outra acentuou ainda mais a ciséo
entre esses niveis de ensino e fortaleceu a crenca de que,
quanto mais cedo ingressam no Ensino Fundamental, maiores
as chances de serem bem sucedidas [...].

Outro agravante decorre da forma como se considerou a distribuicao

desse financiamento: quanto mais alunos matriculados, maior o volume de

! Nos anos de 1990, a aprovagao do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizagdo do Magistério (Fundef) foi uma evidéncia da centralidade ocupada pelo Ensino
Fundamental nas politicas publicas e incentivada por organismos internacionais como o Banco Mundial.
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recursos a ser recebido, o que levou muitas secretarias a inserirem criangas

mais novas nas turmas de primeiro ano.

Para Arelaro (2005, p. 1048) a ampliacdo do Ensino Fundamental foi
uma medida mais politica do que pedagdgica. O objetivo foi o de melhorar as
estatisticas e 0 que ocorreu, em curto prazo, foi o0 aumento do numero de
alunos matriculados sem levar em consideracdo as condigdes de
funcionamento.

Pansini e Marin (2011, p. 89) afirmam que essa situacao representou
uma dupla vantagem para o sistema politico, pois além de aumentar o0 nimero
de matriculas para o recebimento dos recursos oriundos do Fundeb, o Estado
exime-se da responsabilidade de ampliar a oferta de Educacao Infantil para as
criancas de seis anos.

Com a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, as
criangas passam a ingressar no 12 ano da escola de Ensino Fundamental com
seis anos de idade, conforme a aprovacdo da Lei n°11.274/06 que modifica o
artigo 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996: “O Ensino Fundamental
obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacgéo basica do
cidadao [...]".

Vale ressaltar que a politica de ampliacdo do Ensino Fundamental
se trata, primeiramente, da adequacado do sistema de ensino brasileiro aos
compromissos firmados na Conferéncia Mundial sobre educacgéo para todos —
Tailandia (1990). Segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC)?, houve um
esforco nacional ao longo dos anos 90, em relacdo a melhoria da educacao
basica do pais, considerados 0os compromissos assumidos.

No entanto, mesmo antes dessa década, o MEC vinha se dedicando
a adequar o sistema a crescente universalizagdo do ensino e a necessidade de
aumentar os anos de ensino obrigatério. Esses esforcos trouxeram amplos
debates entre educadores, pesquisadores e politicos sobre as novas
concepgbes de infancia e escolarizagdo. Nesse sentido, observamos a

2 Disponivel em: <www.educacao.sp.gov.br>. Acesso em 10 mar. 2011
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promulgacdo e a concretizacdo de algumas leis® que refletem tais
preocupacoes.

Segundo Moraes (2006), mesmo com todas essas leis, o0s
indicadores de qualidade e quantidade continuaram precarios e os indices de
repeténcia e evasao ainda permaneceram enormes.

Visando a melhoria da educagédo, o Congresso Nacional decretou
em 2001, a Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que estabeleceu o Plano
Nacional de Educacao (PNE). Conforme o PNE, a inclusdo de criangas de seis

anos de idade no Ensino Fundamental | tem duas intencdes:

Oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo
de escolarizagao obrigatéria e assegurar que, ingressando
mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos
estudos, alcangando maior nivel de escolaridade®.

A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos constituiu a
meta numero 2 do PNE. Segundo esse documento, a medida que o Ensino
Fundamental de oito anos se universalizasse para a populacdo de sete a
quatorze anos, o periodo de escolarizagdo obrigatéria deveria ser ampliado,
por meio da incorporacdo da criangca de seis anos de idade ao Ensino
Fundamenta I.

O PNE (2001) ainda ressaltou que a ampliagao do Ensino
Fundamental para nove anos requeria planejamento e diretrizes norteadoras

para o atendimento integral da crianga no seu aspecto psicoldgico, intelectual,

8 A Lei n° 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de escolaridade obrigatéria e, com o Acordo de Punta Del
Este e Santiago, de 1970, estendeu-se para seis anos o ensino obrigatério. A Lei n° 5.692/1971
determinou a extensdo da obrigatoriedade para oito anos. A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a
cidadania das criangas e o seu direito ao atendimento em creches e pré-escolas como um dever do
Estado. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — 1990) coloca a infancia e a adolescéncia como
prioridade nacional e assegura, também, o direito da crianga de zero a seis anos a Educagao Infantil
como responsabilidade do Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n° 9.394 de
1996) explicita que a Educagao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, integra definitivamente os
sistemas de ensino e tem por finalidade o desenvolvimento integral das criancas de até seis anos de
idade e o ensino obrigatdrio de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade, o que por sua vez tornou-
-se meta da educagdo nacional pela Lei n° 10.172/2001 que aprovou o Plano Nacional de Educacéo,
meta 2 do Ensino Fundamental de 9 anos que tem duas intengbes: “Oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizagdo obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no
sistema de ensino, as criangas prossigam no estudo, alcangando maior nivel de escolaridade”, a Lei
11.114/2005 que alterou a LDB no que se referia a idade para o ingresso obrigatério no Ensino
Fundamental sem, no entanto, ampliar sua duragdo e a Lei n% 11.274/2006 que altera a redagédo dos
arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagédo nacional, dispondo sobre a duragdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula
obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

4 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf>. Acesso em: 13 abr 2011.
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fisico e social, além de metas de expansao do atendimento com garantia de
qualidade.

Além do PNE (2001), um conjunto de normas foi sendo definido,
tendo em vista regulamentar a ampliacdo do fundamental para nove anos,
como:

— o Parecer CNE/CEB n? 6/2005, aprovado em 8 de junho de 2005, que visa o
estabelecimento de normas nacionais para a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos;

— a Resolugdo CNE/CEB n® 3, de 3 de agosto de 2005, que fixa normas
nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos. Em seu
art. | define a antecipacdo da obrigatoriedade de matricula no Ensino
Fundamental aos seis anos de idade e implica a ampliacdo da duracdo do
Ensino Fundamental para nove anos;

— a deliberacdo CEE n® 73/2008 que regulamenta a ampliacdo do Ensino
Fundamental para 9 anos, no ambito do Sistema Estadual de Ensino conforme
o disposto da Emenda Constitucional n® 53 e na Lei n? 9.394/96, com as
alteracoes procedidas pela Lei 11.274/06 que no seu art. 2° diz que o Ensino
Fundamental € direito publico subjetivo e a ele tem acesso todas as criancas, a
partir de seis anos de idade, completados até 30 de junho no ano do ingresso.

No entanto, diversos segmentos da sociedade colaboraram para a
elaboragdo, no ano de 2009, das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil e chegou-se a um consenso, naquele momento, de que as
criangas que completassem seis anos apés 31 de margo deveriam permanecer
na Educacao Infantil, conforme estabelece o § Il do seu art. 5°. As matriculas
no Ensino Fundamental seriam permitidas apenas para criancas com seis anos
completos até 31 de marco.

Vale destacar que esse foi o consenso possivel, firmado entre
UNDIME, ANPED, CNTE, F6rum Nacional de Conselhos Estaduais de
Educacao, MIEIB, SEB/SECAD/MEC e especialistas da area de Educacéao
Infantil, e qualquer decisdo contraria a essa indicacao seria uma afronta ao
processo democratico, no ambito no qual a questdo da idade para o ingresso
no Ensino Fundamental ja tinha sido estabelecida.
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Importante lembrar também que, recentemente, uma nova resolugéao
do Conselho Nacional de Educacgéao de 14 de janeiro de 2010 estabeleceu que
as escolas de Ensino Fundamental deveriam aceitar no 12 ano somente as
criangas com seis anos completos até 31 de marco. Essa norma vale para
2011.

Segue o texto® publicado em 14 de janeiro de 2010°:

O Presidente da Camara de Educacao Basica do Conselho
Nacional de Educacédo, no uso de suas atribuicoes legais, em
conformidade com o disposto na alinea "c" do § 1° do artigo 9°
da Lei n? 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacao
dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, bem como
no § 12 do artigo 8% no § 12 do artigo 9° e no artigo 90 da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no
Parecer CNE/CEB n® 22/2009, homologado por despacho do
Senhor Ministro da Educacédo, publicado no DOU de 14 de
janeiro de 2010, resolve:

Art. 12 Os entes federados, as escolas e as familias devem
garantir o atendimento do direito publico subjetivo das criangas
com 6 (seis) anos de idade, matriculando-as € mantendo-as em
escolas de Ensino Fundamental, nos termos da Lei n°®
11.274/20086.

Art. 2° Para o ingresso no primeiro ano do Ensino
Fundamental, a crianca devera ter 6 (seis) anos de idade
completos até o dia 31 de mar¢co do ano em que ocorrer a
matricula.

Art. 32 As criangas que completarem 6 (seis) anos de idade
apds a data definida no artigo 2° deverdo ser matriculadas na
Pré-Escola.

Art. 4° Os sistemas de ensino definirdo providéncias
complementares de adequacdo as normas desta Resolucéo
em relagdo as criangcas matriculadas no Ensino Fundamental
de 8 (oito) anos ou de 9 (nove) anos no periodo de transi¢ao
definido pela Lei n® 11.274/2006 como prazo legal de
implantagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

§ 1° As escolas de Ensino Fundamental e seus
respectivos sistemas de ensino que matricularam
criangcas que completaram 6 (seis) anos de idade apos a
data em que se iniciou o ano letivo devem, em carater
excepcional, dar prosseguimento ao  percurso

® Texto retirado do site do Ministério da Educacgéao. Disponivel em: <www.educacao.sp.gov.br>. Acesso
em: 14 jan. 2010.

6Disponl'vel em:

http://www.mp.ba.gov.br/atuacao/infancia/educacao/infantil/resolucao 006 2010.pdf>. Acesso em:
13 abr 2011.
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educacional dessas criancas, adotando medidas
especiais de acompanhamento e avaliagdo do seu
desenvolvimento global;
§ 2° As criangas de 5 (cinco) anos de idade,
independentemente do més do seu aniverséario, que no
seu percurso educacional estiveram matriculadas e
frequentaram, por mais de 2 (dois) anos a Pré-Escola,
poderdo, em carater excepcional, no ano de 2010,
prosseguir no seu percurso para o Ensino Fundamental.
Art. 5° Esta Resolucdo entrara em vigor na data de sua
publicacdo, revogadas as disposi¢ées em contrario.

Pansini e Marin (2011, p. 90) elencam um conjunto de argumentos
favoraveis para a ampliagdo do Ensino Fundamental: a universalizacdo da
oferta de ensino para as criancas de seis anos de idade; a equiparacdo do
Brasil com outros paises da América Latina que ja instituiram a matricula de
criangas menores ha tempos e a superagao da evasao e do fracasso escolar
mediante maior tempo de permanéncia na escola.

De acordo com Brasil (2004, p. 17) a implantagdo teria como
principal objetivo “assegurar a todas as criangas um tempo maior de convivio
escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem
mais ampla”, o que resultaria um melhor desempenho nos anos posteriores da
vida escolar.

Com relacao aos efeitos negativos, os principais questionamentos,
segundo Pansini e Marin (2011, p. 91), dizem respeito a: preocupacdo com o
respeito a infancia e com um possivel descaso em relacdo a Educacéao Infantil;
precariedade de formacédo de professores; atuais condicées das escolas de
Ensino Fundamental e a suspeita de que tal politica represente apenas uma
medida de interesse econémico e nao atenda aos interesses pedagdgicos.

Para Abramowicz (2006, p. 321) a infancia ndo pode estar associada
apenas a idade cronolégica ou a uma etapa do desenvolvimento psicologico,
ou seja, “a infancia como experiéncia € aquela que propicia devires, um vir-a-
ser que nada tem a ver com o futuro [...], mas sim com aquilo que somos
capazes de inventar, agora, com a experimentacdo de outras coisas e de
outros mundos”.

A mesma autora ainda pondera que a escola deve propiciar

estratégias para que as criangcas possam experimentar “0 exercicio da
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infancia”, o que requer modelos menos estreitos de educacdo em relacao aos
gue ocorrem nos moldes atuais, ou seja, a escola deve priorizar as atividades
que nao privilegiem tanto o tempo cronolégico, com rupturas entre as areas do
conhecimento e a énfase apenas em exercicios formais. A escola deve propor
brincadeiras e jogos, principalmente nos primeiros anos de Ensino
Fundamental I.

Para Serrdo (2003, p. 27), a escola organiza o tempo visando ao
cumprimento da funcao de contemplar os objetivos e conteldos a serem
trabalhados nas diversas séries, no entanto, muitas vezes o professor, com a
preocupacao quantitativa da producado dos seus alunos, e pressionado pelas
diretrizes e politicas educacionais, acaba por transformar-se em um
cronometrista do seu tempo e do tempo dos alunos.

A partir das ideias anteriores, nos questionamos: qual infancia a
escola de nove anos tem proposto as criangas? Como os professores estao
lidando com essa nova configuracao do ensino, ja que desde o inicio nao foram
convidados a participar das discussdes a respeito da nova lei?

Ainda, nos dias atuais a formacdo de professores continua
ocorrendo de forma precaria com praticas que nao contribuem com as
situacdes diarias de sala de aula.

Com a entrada das criangas de seis anos no Ensino Fundamental,
os professores precisam estar preparados, considerando a ludicidade, a
brincadeira e 0s jogos como estratégias privilegiadas de aprendizagem.

O conteudo do 1° ano deve ser estabelecido a partir da
convergéncia das atividades ludicas do ultimo ano da Educagéo Infantil e da
iniciacdo cientifica do Ensino Fundamental, englobando todas as éareas de
conhecimento (Rondbnia, 2006, art. 12).

Mas, infelizmente, tais conteidos enfocam apenas a alfabetizagéo,
ou seja, a mera apropriacdo mecanica do cédigo escrito.

As criancas com seis anos ainda precisam brincar. E muito
sacrificante ficar durante quatro a cinco horas copiando o alfabeto e as
palavras da lousa, muitas vezes sem estabelecer um vinculo com suas

necessidades cotidianas.
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Com a mudanca na lei a configuracdo da faixa etaria nos anos de
escolaridade também mudou. Segue abaixo a nova organizagao:

Etapa de ensino Faixa etaria prevista Duracéao
Educacao Infantil Até 5 anos de idade 5 anos
Creche Até 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade
Ensino Fundamental Até 14 anos de idade 9 anos
Anos iniciais De 6 a 10 anos de idade 5 anos
Anos finais De 11 a 14 anos de idade 4 anos

A partir dessa nomenclatura, percebemos também que além de
adiantarem as criangas numa aprendizagem mais sistematica (como ocorre no
Ensino Fundamental), elas ficardo um ano a menos na Educacdo Infantil
quando comparamos com a situacao anterior (Ensino Fundamental de oito
anos).

Essa diminuicao do tempo de permanéncia na Educacao Infantil
poderia trazer beneficios se as escolas formulassem um plano de acao que
respeitasse as especificidades da faixa etaria das criangas de seis anos, como,
por exemplo, garantir o direito a brincadeira em espacos diversificados, ao
invés de ficar dentro da sala de aula em que mal cabem os alunos, suas
carteiras e mochilas.

Correa (2008, p. 10) interroga “como garantir espacos para
brincadeira se 0 espaco externo geralmente se limita a uma quadra e a um
galpao coberto, ambos, devidamente cimentado, sem brinquedos ou quaisquer
outros recursos disponiveis?”

O mesmo autor afirma que na maioria das escolas de Ensino
Fundamental é rara a presenca de brinquedos e, em geral quando os tém
estdo incompletos para serem utilizados pelas criangas (2008, p. 10).

Como garantir o direito a brincadeira se o tempo costuma ser

organizado em detrimento de aulas expositivas, com apenas 15 a 20 minutos
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de recreio, tempo em que as criangas precisam tomar o lanche e brincar? Sera
que esse periodo supre as necessidades de atividades ludicas das criangas?

Normalmente, os espacos impdem imobilidade e uma configuracao
centrada no professor. E preciso fazer do espaco, segundo Sekkel e Goozzi
(2003, p. 14) "um parceiro na construcdo das relagcbes humanas, e na
mediagdo entre as criangas e o conhecimento [...]".

E preciso tomar como exemplo a configuragdo dos espagos nas
escolas de Educacao Infantil que muitas vezes priorizam areas com arvores,
flores e até hortas, parques com brinquedos e espaco para que possam correr,
pular até mesmo organizar as proprias brincadeiras corporais.

O grande desafio é reconhecer ndao s6 as salas de aula como
espacos propicios para desenvolver as atividades, mas também aprender a
desfrutar da escola e do entorno, possibilitando as criancas novas experiéncias
e sensagoes.

Portanto, € necesséario que as escolas de Ensino Fundamental
estabelecam um dialogo com as escolas de Educacao Infantil, para que possa
haver uma articulacdo das ideias, das organizagdes do tempo e do espacgo e
principalmente, das propostas pedagdgicas, pelo fato de estarem ingressando
criangas com seis anos na escola fundamental. Ha, ainda, uma preocupacao
excessiva com a alfabetizacao em detrimento de outras praticas que envolvam
as diferentes linguagens.

Preocupados com tais fatos e, principalmente com a antecipacao da
escolarizagdo das criancas de seis anos, o MEC junto ao departamento de
politicas de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental elaborou um documento’,
em trés volumes, como um instrumento do programa de ampliacdo do Ensino
Fundamental. Esse documento deveria ser consultado por gestores e
professores tanto da Educacgdo Infantii como do Ensino Fundamental |. O
primeiro volume (2006, b) recebeu o titulo de “Ensino Fundamental de Nove
Anos: orientacdes gerais”, e é dividido nos seguintes capitulos: “A escola com
qualidade social”, que versa sobre os movimentos de renovacao pedagdgica e
0s aspectos significativos na construcdo de uma escola com qualidade social;

7 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf>. Acesso em:
13 abr. 2011.
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‘A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos”, que aborda a
fundamentacao legal e como o Ensino Fundamental passa a ser organizado; e
“Organizacado do trabalho pedagdgico”, que instrui sobre a importancia do
trabalho coletivo e a formagao do professor.

O segundo volume (2006, b) é o relatério do programa (nas suas
versdes 1, 2, 3) que trata da atuacao do Ministério da Educacao na ampliacao
do Ensino Fundamental de nove anos, os encontros regionais, sugestées dos
participantes sobre aspectos a serem abordados no documento de orientacdes
gerais, sugestées para a continuidade da assisténcia técnica e financeira do
Ministério da Educacéo e as conclusdes do relatério.

O terceiro volume traz orientacbes para a inclusdo de criancas de
seis anos de idade no Ensino Fundamental. Nesse volume, o MEC (2006, b)
reune educadores e professores especializados em estudos sobre a crianca.
Esse volume consiste em nove textos com os seguintes temas: “A infancia e
sua singularidade”, “A infancia na escola e na vida: uma relagdo fundamental”,
“O brincar como um modo de ser e estar no mundo”, “As diversas expressoes e
o desenvolvimento da crianca na escola”, “As criancas de seis anos e as areas
de conhecimento”, “Letramento e alfabetizagdo: pensando a pratica
pedagdgica’, “A organizacdo do trabalho pedagdgico: alfabetizacdo e
letramento como eixos norteadores”, “Avaliacdo e aprendizagem na escola: a
pratica pedagégica como eixo de reflexdo e “Modalidades organizativas do
trabalho pedagdgico: uma possibilidade”.

Além desses trés volumes, o MEC ofereceu uma proposta de
formagdo continuada em uma série denominada Letra Viva, contendo 10
programas sobre “Alfabetizagcdo e letramento” e “Um mundo de letras” para os
professores, gestores e demais profissionais da educacao e, um ultimo volume
sobre “Indagacdes sobre o curriculo” (documento para reflexdo sobre
concepgao curricular).

Todos esses documentos editados pelo MEC (2006, b) deveriam
estar disponiveis nas escolas, mas foram poucas as escolas que tiveram
acesso a esse material, visto que a pratica na maioria dos estabelecimentos
ndo mudou: os professores continuam ensinando como se tivessem na sua

sala de aula criancas com sete anos de idade (e um ano na vida escolar faz
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muita diferenca para as criangas, tanto em nivel cognitivo, afetivo, social, fisico
e emocional) e o espaco fisico ndo foi reformado para atender a nova faixa
etaria.

Para Marcello e Bujes (2011, p. 55) as propostas desses
documentos sdo sustentadas ndao por aquilo que seria "melhor" ou "mais
adequado” para as criancas de seis anos, mas sobretudo por formas
especificas de gerir, conduzir ou organizar as proprias criancas, suas familias,
os professores e a escola.

Uma Educacdo Basica com qualidade social requer, também,
ampliar as oportunidades de acesso, permanéncia e sucesso escolar para
todos o0s sujeitos, contribuindo para a promocdo de seu desenvolvimento
humano, académico e profissional. A Lei n? 11.274, de 6 de fevereiro de 20086,
se traduz em uma estratégia de democratizacdo do acesso, ao assegurar 0
direito das criangas de seis anos de idade a educacao formal, obrigando as
familias a matricula-las e o Estado a oferecer o atendimento. Assim, ao ampliar
o Ensino Fundamental para nove anos, buscou-se promover maiores
oportunidades de sucesso escolar e formacao humana, e também contribuir
para potencializar as experiéncias de vida cidada desses sujeitos.

Marcello e Bujes (2011, p. 64) ponderam que a tentativa de
promover novas formas de escolarizacao para as criangas se deu pelo fato de
governo querer compensar a defasagem de vagas na Educacao Infantil e
contribuir significativamente para que os educandos aprendam mais.

No entanto, com essa nova configuracao, o 1% ano deve considerar
que as criangas sao mais novas € apresentam outras necessidades, ou seja,
torna-se necessario fazer valer a garantia da obrigatoriedade do Ensino
Fundamental sem ferir prerrogativas fundamentais da Educacéo Infantil.

Para tanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil fornecem elementos importantes para a revisao da proposta pedagégica
do ensino fundamental (Brasil, 2009 b, p. 15)- que envolve a preocupag¢ao com
aspectos ludicos, em meio a um "contexto em que cuidado e educacao se
realizem de modo prazeroso", evitando o que acontece em muitos casos de

realizar exageradamente atividades académicas ou de disciplinamento por

21



parte dos educadores, cujo papel é o de participagdo e nao conducao absoluta
de todas as atividades (Brasil, 2009 b, p. 16).

Seguindo as mesmas ideias, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (Brasil, 1997) dizem que é necessario que se construa no Ensino
Fundamental um projeto educativo que dé sentido as acdes cotidianas. Os
conteudos deverdo atuar ndo como um fim em si mesmo, mas como meios
para a aquisicdo e desenvolvimento de capacidades dos alunos, ou seja,
desenvolvimento das relagdes interpessoais, cognitivas, afetivas, motoras,
éticas, estéticas e de insercao social, tornando possivel o processo de
construgao e reconstrucdo do conhecimento.

O primeiro ano (como em muitos casos acontece) ndo se destina
exclusivamente a alfabetizacdo, ou seja, tais conteudos ndo devem ser
priorizados como se fossem as Unicas formas de promover o desenvolvimento
das criancas da faixa etaria de seis anos. E importante que o trabalho
pedagdgico possibilite ao aluno o desenvolvimento das diversas expressoes e
0 acesso do conhecimento nas suas diversas areas (como ocorre na Educacao
Infantil).

O ambiente escolar também deve ser repensado, ser flexivel e
favorecer a construcdo do conhecimento pelas criangcas, ou seja, os objetos, os
materiais, as estruturas ndo devem ser vistos como “elementos cognitivos
passivos”, mas como elementos que possam interagir e contribuir para a
aprendizagem dos alunos (Edwards, Gandini e Forman, 1999).

Logo, consideramos que o ingresso da criangca no Ensino
Fundamental ndo pode constituir-se apenas em uma medida administrativa. E
preciso atencao ao processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, o
que implica o conhecimento das especificidades da sua faixa etaria, ou seja, o
respeito as caracteristicas sociais, cognitivas, afetivas, motoras e culturais, sem
se perder de vista a abrangéncia da infancia nessa etapa de ensino.

Correa (2008, p. 2) afirma que “a simples inclusdao de mais um ano
de escolaridade sem as minimas condicdes nao trara, necessariamente,
beneficios para as criangas”.

E necessario que o sistema escolar esteja atento as mdultiplas
situacdes envolvidas no ingresso das criangas no Ensino Fundamental, tenham
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elas vindo diretamente do ambiente familiar — criancas que nunca frequentaram
a creche e escolas de Educacao Infantil —, ou sejam elas provenientes da pré-
escola. Os lacos sociais e afetivos que os sujeitos estabelecem nesse ingresso
sdo fundamentais para se sentirem confiantes no seu processo de construcéao
do conhecimento. “A continuidade e ampliacdo — em vez de ruptura e negacao
do contexto socioafetivo e de aprendizagem anterior — garantem a crianca de
seis anos que ingressa no Ensino Fundamental o ambiente acolhedor para
enfrentar os desafios da nova etapa” (Brasil, 2006 b, p. 20).

Para Brasil (2006 b, p. 22), a “Educacdo Infantii e o Ensino
Fundamental sédo indissociaveis: ambos envolvem conhecimentos e afetos;
saberes e valores; cuidados e atencdo; seriedade e risos”. E preciso garantir
qgue nos dois niveis as criancas sejam atendidas nas suas necessidades (a de
aprender e a de brincar), que o trabalho seja planejado e que o professor seja o
mediador das situacbes de aprendizagem, proporcionando momentos e
espacos adequados para que o aluno construa competéncias para o dominio
da lingua falada e escrita, para os principios da reflexdo matematica, para que
adquira as coordenadas espaciais e temporais que organizam a percepcao de
mundo e os principios cientificos e que tenha as condi¢cdes para a arte e para
as relacdes pessoais.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil
(RCNEI):

Tais preocupacdes [de adaptacdo] podem ser aproveitadas
para a realizacdo de projetos que envolvam visitas a escolas
de Ensino Fundamental; entrevistas com professores e alunos,
programar um dia de permanéncia em uma classe de 1¢ ano.
E interessante fazer um ritual de despedida, marcando para as
criancas esse momento de passagem. (Brasil,1998, p. 84)
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Capitulo 2 — Os processos de alfabetizacao e letramento na
infancia

Ensinam-se as criangas a desenhar letras e construir palavras
com elas, mas nao se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se
de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que acaba
obscurecendo a linguagem escrita com tal (Vygotski em A
Formacgéao Social da Mente, 1999, p. 139).

Este capitulo tem como objetivo tratar a alfabetizacdo e letramento
na infancia, enfatizando que, no Brasil, "ambos fazem parte da histéria do
ensino da leitura e da escrita na fase inicial de escolarizacdo"(Lucas, 2008, p.
86).

Consideramos necessario esclarecer as possiveis formas de
conceituar os processos de alfabetizacédo e letramento, ja4 que temos o intuito
de saber como os professores de Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental
compreendem a importancia desses processos no sucesso da escolarizacao
das criancas.

O recorte temporal estipulado no capitulo levou em consideracao as
discussdes realizadas em nosso pais nas areas envolvidas nesta pesquisa: a
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental I.

O periodo ¢é igualmente importante para a area que envolve os
estudos sobre alfabetizagdo e letramento, pois foi a partir do
final da década de 1970 e inicio da de 1980 que os indices de
repeténcia e evasao, principalmente da 12 para a 22 série,
foram questionadas e os métodos de alfabetizacédo, até entéo
utilizados, criticados (Lucas, 2008, p.86).

A partir desse periodo (1980) as escolas comecaram a ter como
objetivo, ndo apenas alfabetizar as criangas, mas em ensina-las a fazer uso
competente da leitura e da escrita, de modo que a crianga pudesse
compreender o que |é e 0 que escreve e ndo apenas tornar-se uma copista das
frases escritas pela professora.

Para tentar modificar tal quadro de fracasso, recorreu-se a
perspectiva construtivista, representada pelas pesquisas desenvolvidas por
Ferreiro e colaboradores; a perspectiva histérico-cultural representada pelas
investigacées realizadas por Vygotski e Luria; e aos estudos feitos por
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pesquisadores brasileiros, tais como Soares, Kleiman e colaboradores, entre
outros tedricos que estudam o processo de alfabetizacédo e letramento.

A busca por tais estudiosos deveu-se a urgéncia em entender os
motivos pelos quais as criancas ndo conseguiam aprender a ler e escrever nas
primeiras séries do Ensino Fundamental I.

Comecaremos essa discussao pela perspectiva construtivista de
influéncia piagetiana que traz um novo olhar para a aprendizagem da leitura e
da escrita, pois focaliza a construgao ativa da linguagem escrita pela crianca,
por meio de interagcées com o ambiente, enfatizando como os conceitos por ela
construidos se desenvolvem, se modificam e se diferem dos conceitos do
adulto.

Na visdo tradicional, a escrita & concebida como uma “transcricao
fonética de idiomas”, ou seja, uma codificacdo de sinais graficos. No entanto,
Ferreiro e Teberosky (1999, p. 21) afirmam que, além da relacdo da escrita
com o cédigo oral, ha uma vinculacdo entre a escrita e o mundo real. De
acordo com essa 6tica, a linguagem escrita € concebida como um sistema
simbdlico de representacao da realidade.

Trés principios nortearam o trabalho dessas pesquisadoras (1999, p.
37) no entendimento de como as criangas lidam com a leitura e a escrita:

1) a leitura ndo é decodificacao de grafia em sons;

2) a escrita ndo é cépia de modelos;

3) os progressos na aprendizagem da leitura e da escrita ndo podem ser vistos
como avanc¢os na decifracdo ou na exatidao da copia.

Com base nesses trés principios, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 37)
buscaram interpretar as producdes espontdneas de escrita das criancas,
ultrapassando a andlise dos aspectos graficos e considerando seus aspectos
construtivos:

O modo tradicional de se considerar a escrita infantil consiste
em se prestar atencdo apenas nos aspectos graficos dessas
producgdes, ignorando os aspectos construtivos. Os aspectos
graficos tém a ver com a qualidade do traco, a distribuicao
espacial das formas, orientagdo da escrita (da esquerda para a
direita, de cima para baixo), a orientacdo dos caracteres
individuais (inversoes, rotagdes etc). Os aspectos construtivos
tém a ver com 0 que se quis representar e os meios utilizados
para criar diferenciacdes entre as representacoes.

25



Do ponto de vista dos aspectos construtivos, a crianca elabora
hip6teses a respeito dos processos de construcdo da leitura e da escrita, ou
seja, a crianca vai experimentando a forma de escrever as palavras, sem
questionar se a forma esta certa ou errada. Para Ferreiro e Teberosky (1999, p.
192), o processo de construcdo da leitura e da escrita é gradativo, a crianca
nao aprende de um dia para o outro a escrever a palavra de acordo com a
convencao ortografica, mas vai passando por etapas nessa construcao.

As mesmas pesquisadoras destacam cinco niveis principais nesse

processo:
Nivel 1: Nesse nivel, “escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a
criancga identifica como a forma basica da mesma” (1999, p. 193). A intencao
da crianca conta mais que o resultado, ou seja, qualquer tentativa de escrever
letras j& mostra que a crianga compreendeu que escrever serve para transmitir
uma informacgdo. A crianga nao escreve necessariamente as letras do alfabeto,
mas tracos que sao caracterizados como escrita.

A crianca trabalha sob duas hipéteses: as grafias sdo variadas e a
quantidade de grafias € constante. Ainda, “a leitura do escrito é sempre global
e, as relacoes entre as partes e o todo estdo muito longe de serem analisaveis:

assim cada letra vale pelo todo” (1999, p. 202).

Nivel 2: A hipétese central desse nivel é: “para poder ler coisas diferentes (isto
e, atribuir significados diferentes) deve haver uma diferenga objetiva nas
escritas. O progresso grafico mais evidente é que a forma dos grafismos é mais
definida, mais préximo ao das letras [...]".

“Segue-se a hipbétese de que faz falta uma certa quantidade minima
de grafismos para escrever algo [...]"(1999, p. 202).

Nesse nivel, a crianca ja tem a oportunidade de adquirir certos
modelos estaveis de escrita, ou seja, adquirir certas “formas fixas” que é capaz
de reproduzir na auséncia do modelo e o0 nome proprio € uma das mais

importantes (ibidem, p. 204).
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A crianga no nivel 2 ja identifica 0 seu nome e consegue escrevé-lo.
O nome da mae e do pai ou palavras como “mamae” e “papai” também fazem
parte do repertorio delas.
Nivel 3: Esse nivel é caracterizado “pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem uma escrita. Nessa tentativa a crianca
passa por um periodo de maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma
silaba” (1999, p. 209). E o surgimento da hipdtese silabica — com essa hipétese
a crianca da um salto qualitativo em relacao aos niveis precedentes.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 209), a mudanca qualitativa
€ definida por duas caracteristicas:
a) supera-se a etapa de uma correspondéncia global entre a forma escrita e a
expressao oral atribuida, para se passar a uma correspondéncia entre partes
do texto (cada letra) e partes da expressao oral (recorte silabico do nome);
b) pela primeira vez, a crianca trabalha claramente com a hipétese de que a
escrita representa partes sonoras da fala.

Para as mesmas pesquisadoras (1999, p. 213), “a hipdtese silabica
€ uma construcdo original da crianca que nao pode ser atribuida a uma

transmissao por parte do adulto”.

Nivel 4: Esse nivel é caracterizado pela passagem da hipétese silabica para a
hipétese alfabética, ou seja,

[...] a crianga abandona a hipbtese sildbica e descobre a
necessidade de fazer uma analise que va mais além da silaba
pelo conflito entre a hipdtese silabica e a exigéncia de
quantidade minima de caracteres (ambas exigéncias
puramente internas, no sentido de serem hipo6teses originais da
crianga) e o conflito entre as formas graficas que o meio lhe
propde e a leitura dessas formas em termos de hipbtese
silabica (Ferreiro e Teberosky, 1999, p. 214).

Para as autoras, esse € um momento de extraordinaria riqueza pelo
fato de a crianca coordenar as multiplas hipéteses que foi elaborando no curso
dessa evolucdo, assim como as informagdes que o meio forneceu. A crianca
elaborou duas ideias muito importantes nesse periodo, que sao:

— certa quantidade de letras é necessaria para que algo possa ser lido;
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— a representacdo que cada letra faz de uma das silabas que compdéem o
nome e o meio ofereceu um repertério de letras, uma série de equivalentes

sonoros para varias delas (p. 217).

Nivel 5: E o final da evolugao, ou seja, o nivel em que a crianca atinge a escrita
alfabética.
Para Ferreiro e Teberosky (1999, p. 219),

Ao chegar nesse nivel a crianca ja franqueou a ‘barreira do
c6digo’; compreendeu que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever.

Para as autoras, isso nao significa que todas as dificuldades ja foram
superadas: “a partir desse momento, a crianca se defrontara com as
dificuldades proprias da ortografia, mas nao tera problemas de escrita no
sentido estrito” (1999, p. 219).

Assim, podemos dizer que os estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999, citado por Lucas, 2008, p. 98) romperam com os métodos tradicionais
do ensino da leitura e da escrita por:

— conceber a lingua escrita como um sistema de
representacao, resultado do esforgo coletivo da humanidade e
ndao apenas como um cédigo de transcricdo de unidades
sonoras;

— considerar a lingua escrita como um objeto cultural e nao
meramente escolar;

— conceber a aprendizagem dessa linguagem como um
processo conceitual e ndo como aquisi¢cao de uma técnica;

— ver a crianga como um sujeito cognoscente, ativo e com
competéncia linguistica, que constrdéi seu conhecimento na
interagdo com o objeto de conhecimento e de acordo com uma
sequéncia ordenada;

— ter abandonado a visdo adultocéntrica do processo e a ideia
segundo a qual é o método de ensino que alfabetiza sendo o
professor o Unico informante autorizado.

Portanto, podemos dizer que essas pesquisadoras trouxeram
grandes contribuicées para a escola em relacdo a construcao da leitura e da
escrita pelas criangas: a primeira delas foi demonstrar o papel ativo da crianga
na relacdo com a linguagem escrita e, a segunda foi demonstrar que a
aprendizagem da linguagem escrita tem um carater evolutivo, ou seja, "que a
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crianga percorre um caminho em dire¢do a escrita cujo inicio acontece antes de
ela ingressar na escola" (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 27).

Cabe ressaltar, no entanto, que, infelizmente, muitos professores
nao souberam aproveitar a concepcao construtivista em suas salas de aula,
pois acreditavam que as criancas poderiam aprender a ler e escrever sozinhas.
Outros docentes criticavam o ideal construtivista afirmando que ndo é apenas
lendo historinhas infantis que as criancas vao aprender a ler e a escrever, que
€ necessario o antigo trabalho de memorizacdo do alfabeto e do ensino das
silabas (BA, CA, DA, etc).

Muitos utilizaram as hipdteses de escrita das criancas para justificar
a dificuldade de algumas na aprendizagem da leitura e da escrita e
empregaram a ideia desses niveis para formagao de subturmas dentro da sala
de aula, por exemplo, a duas primeiras fileiras da sala estao no nivel silabico; a
fileira do meio, no sildbico alfabético e as duas fileiras finais no alfabético.
Nesse caso, a professora elaborava atividades diferenciadas para as criangas,
atividades que estas saberiam realizar de forma autbnoma; mas essa medida
nao possibilitava um avanco das criangas, pois sabemos que o contato de uma
crianga de nivel alfabético, por exemplo, com outra de nivel silabico-alfabético
poderia proporcionar uma aprendizagem mais eficiente na construgédo de
hipéteses de leitura e escrita, na troca que fosse estabelecida.

A teoria histérico-cultural também rompeu com os métodos
“tradicionais de alfabetizacado” e revolucionou a compreensao sobre o processo
de aprendizagem da leitura e da escrita.

Segundo Lucas (2008, p. 88) "a perspectiva histérico-cultural,
representada neste trabalho pelos estudos de Vygotski e Luria sobre o
desenvolvimento da escrita na crianga, realca a importancia da interacao entre
o adulto letrado e a crianga", e a necessidade do apoio do primeiro em eventos
significativos de escrita, pois "a escrita deve ser relevante a vida das criancas
[...]". (Vygotski, 1999, p.156).

Para Luria (2006, p. 143), a histéria da escrita comeca antes da
primeira vez que o professor coloca o lapis na m&o de uma crianga e |he
mostra como formar letras, ou seja, a primeira vez que ela comecga escrever
suas primeiras palavras no caderno escolar nao é, na realidade, o primeiro
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estagio do desenvolvimento da escrita. “[...] Quando uma crianga entra na
escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades e destrezas que a
habilitard a aprender a ler e a escrever” (p. 143).

Para Vygotski (1995, p.194) é importante compreender como a
crianca percorre o complexo caminho de apropriacado da linguagem escrita, um
processo que tem inicio muito antes do ensino das letras e do processo
convencional de alfabetizacdo na escola e que ocorre "somente depois que ela
tenha assimilado e elaborado em seus primeiros anos escolares uma série de
procedimentos que a aproximam do processo de escrita”.

O mesmo autor (1995, p. 186) afirma que as criancas comecam a
construir sistemas representativos da realidade ao criar os primeiros signos
visuais, ou seja, a "o gesto que contém a futura escrita da crianca". Tanto os
gestos presentes nos desenhos, como o0s gestos presentes nos jogos
imaginarios sao pontos de partida para a aquisicao da linguagem escrita.

Assim, os primeiros desenhos das criancas sao registros dos gestos
deixados no papel, numa tentativa de expressar os objetos do seu relato oral.

Portanto, Luria (2006, p. 144) ressalta a importancia de o professor
levar em consideracdo todos esses elementos nas situacoes de sala de aula,
sempre incentivando as criancas a expressar o que desenhou ou 0 que
"escreveu", mesmo que essas marcas sejam meros rabiscos coloridos.

Para Levin (1996, p. 123) citado por Nicolau (2003, p. 213) aos
poucos 0 desenho se incorpora para se tornar letra e a letra se incorporar para
se tornar leitura, pois a leitura é a metonimia da letra [...] e, desse modo, as
garatujas configuram-se como moldes do ato escritural e como vestigios
estéticos da letra.

A perspectiva histérico-cultural também critica a “escrita morta”
utilizada pelos métodos tradicionais, enfatizando, todavia, que, por ser a
linguagem escrita um instrumento cultural, € necessario para sua apropriacao,
que um sujeito mais capaz — adulto ou uma crianga que ja leia e escreva —
estabeleca a mediacao entre a crianca e o objeto de conhecimento. Considera-
se que, para a crianca aprender a ler e escrever e fazer uso dessa técnica, é

necessario muito mais que um ambiente repleto de escrita.
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Segundo Vygotski (1962 citado por Kato, 1993, p. 105), uma funcao
nova se adquire por meio de uma forma velha e uma forma nova se adquire por
uma funcéo conhecida, ou seja, a escola deve valorizar os conhecimentos que
a crianga ja adquiriu sobre a escrita para poder introduzir outras formas,
valorizando sempre o que ela ja sabia, antes de entrar na escola.

Partindo desse mesmo raciocinio, Vygotski (1999, p. 155) afirma que
0 ensino da leitura e da escrita deve ser organizado de forma que a leitura e a
escrita se tornem necessarias as criancas. “Se forem usadas apenas para
escrever congratulacdes oficiais para os membros da diretoria da escola [...]",
entdo a escrita passara a ser puramente mecanica e logo podera entediar as
criangas. “A leitura e a escrita deve ser algo de que a crianca necessite”.

Nicolau (2003, p. 216) também afirma que a aprendizagem da leitura
e da escrita deve estar baseada nas vivéncias e interesses das criancas,
descartando a criacdo de meros automatismos, como ocorre normalmente no
momento de tais atividades.

Assim, Kato (1993, p. 124) afirma que o fator mais importante para o
sucesso no processo de aquisicao da leitura e da escrita é "a consciéncia da
escrita que a criancga traz para a escola correlacionada ao empenho dos pais
para que a mesma adentre o mundo da escrita, seja por meio de leitura oral ou
respostas e perguntas sobre o assunto”.

Portanto, a pratica usual de nossas escolas de ensinar novas formas
ndo funcionalmente mobilizadoras esta fadada ao fracasso. E preciso criar
situacdes que levem o proprio aluno a buscar novas formas em fung¢ao daquilo
que ele quer comunicar.

Assim, depreendemos dos principios da teoria histérico-cultural que,
para a sala de aula ser um ambiente alfabetizador, além de apresentar uma
diversidade de materiais escritos, deve contar com a presenca de pessoas que
conhecam a lingua escrita e tenham a intengcao de mediar esse conhecimento,
ou seja, nao basta o professor separar as criangas por grupos homogéneos e
passar exercicios que elas saibam realizar sozinhas. E necessario ter uma
sensibilidade e dividir os grupos de forma heterogénea, em que as criancas

com mais experiéncias em leitura e escrita possam auxiliar as menos
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experientes na realizacdo das tarefas e de forma conjunta despertar novas
formas de conhecimentos (Vygotski, 1999, p. 175).

Lucas (2008, p. 115) conclui que os estudos de Vygotski e Luria
sobre o desenvolvimento da linguagem escrita na crianga contribuiram para

alguns encaminhamentos metodol6gicos do processo de alfabetizacao:

1) o trabalho pedagogico deve ser organizado de forma que a
leitura e a escrita se tornem necessarias as criangas, sendo
ensinadas nao como habilidades motoras, mas como
atividades culturais complexas;

2) a escrita deve ter significado para as criancas, ou seja, ela
deve ser incorporada as tarefas necessarias e relevantes para
a vida;

3) a escrita deve ser ensinada por meio de jogos, ou seja, de
forma ludica;

4) o desenho e 0 jogo devem ser considerados etapas
preparatérias para o desenvolvimento da linguagem escrita na
criancga.

Em relacdo aos outros estudiosos brasileiros que pesquisaram o
processo de alfabetizacdo e letramento nas criancas, optamos nesse trabalho
por adotar os estudos de Kleiman e colaboradores (2008) que enfatizam a
importancia do letramento para aprendizagem da leitura e da escrita.

Kleiman (2008) observou os processos de letramento e aquisicao da
leitura e da escrita, comparando criancas advindas de familias mais e menos
escolarizadas e a consequéncia desse fator no processo de alfabetizagdo das
criangas.

O termo “letramento” foi empregado por volta dos anos 80 devido a
necessidade de se analisar o fracasso das escolas em alfabetizar as criancas
no Ensino Fundamental. Nessa época veio a tona a ideia de que o letramento
se relaciona com o exercicio efetivo e competente da escrita, nas situagées em
que precisamos ler e produzir textos reais. O letramento utiliza situacdes do
cotidiano, o que facilita a aprendizado das criancgas.

Segundo Kleiman (2008, p.18), o letramento € algo que ultrapassa a
alfabetizacao, ou seja, mais do que saber ler e escrever é saber utilizar a leitura
e a escrita em diversas situag¢des do cotidiano.

Hoje em dia, ha poucos episédios no cotidiano dos pequenos em
gue nado haja algum tipo de material escrito. A escrita integra cada momento da

vida das criancas, constituindo-se numa forma familiar de fazer sentido. No
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entanto, as praticas de uso da escrita na escola, ainda se sustentam num
modelo de letramento considerado equivocado, ou seja, um modelo
considerado por Street (1984) citado por Kleiman (2008, p. 21) de modelo
autdbnomo. “Essa concepcao pressupde que ha apenas uma maneira de
letramento a ser desenvolvido [...]. Esse é o modelo que hoje em dia prevalece
na nossa sociedade e que se reproduz sem grandes alteracées desde o século
passado”.

O modelo autbnomo tem também a agravante de atribuir o fracasso
na aquisicao da leitura e da escrita e a responsabilidade por esse fracasso ao
individuo que pertence ao grupo de pobres e marginalizados nas sociedades
tecnoldgicas, como se a classe social determinasse o grau de letramento do
individuo (Kleiman, 2008, p. 21).

Kleiman ainda chama a atencdo para outro tipo de modelo de
letramento: 0 modelo ideolédgico, que diz que as préaticas de letramento (no
plural) sdo sociais e culturalmente determinadas e os significados especificos
que a escrita assume dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi
adquirida (Kleiman, 2008, p. 21).

Street (1984, citado por Kleiman, 2008, p. 38) destaca que no
modelo ideoldgico as praticas de letramento sdo aspectos ndao apenas da
cultura, mas também das estruturas de poder numa sociedade.

Assim, “os correlatos cognitivos da aquisicdo da escrita na escola
devem ser entendidos em relacdo as estruturas culturais e de poder que o
contexto de aquisicao da escrita na escola representa” (Kleiman, 2008, p. 39).

O fendmeno do letramento deve extrapolar o mundo da escrita tal
qual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita. E a escola, a mais importante
das agéncias de aprendizagem da leitura e da escrita, preocupa-se ndo com o

letramento como pratica social, mas com um tipo de pratica, apenas: "o
processo de aquisicao de cédigos (alfabético, numérico) processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promogao no ambiente escolar na escola" (Kleiman, 2008, p. 20).
Portanto, 0 modelo prevalecente de alfabetizacdo na maioria das
escolas ainda constitui uma oportunidade de continuacdo do desenvolvimento
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linguistico para criancas que foram socializadas por grupos altamente
escolarizados, mas representa uma ruptura nas formas de percepcdo com
base na escrita para criangcas que foram socializadas por grupos com baixa
escolarizagao.

As criangas que nao frequentaram, por exemplo, uma escola de
Educacéo Infantil e ingressam no 12 ano do Ensino Fundamental sem saber ler
e escrever, muitas vezes sdo marginalizadas pelo corpo docente que, por sua
vez, tem um grau de exigéncia grande em relagcdo as criancas, nao
conseguindo enxergar as particularidades de cada uma.

Diferentemente dos grupos mais humildes, os grupos com alta
escolarizagdo — adultos e criangas— alternam os turnos num dialogo durante
um evento de letramento: o adulto durante uma leitura de histérias dirige a
atencao da crianca para o livro, com perguntas (0 qué?, quando?), trata a
figura bidimensional como se fosse tridimensional, estabelecendo rotinas para
qgue a crianca fale dos objetos dos acontecimentos da histéria. Com todo esse
estimulo, com aproximadamente dois anos (idade em que normalmente
ingressa na escola) a crianga tem familiaridade com a mais importante
estrutura de turnos na sala de aula: iniciagdo, resposta, avaliacao, isto é, a
crianga aprende uma maneira de falar informativamente sobre o livro e a
escrita que, logo depois, a escola retoma na interagdo grupal (Kleiman, 2008,
p. 41).

A partir dos dois anos também, a crianca que teve estimulo com
livros e outros meios de informacédo comeca a inventar historias e, além disso,
ha uma atitude generalizada de tratar o livro como se fosse uma diversdo. Aos
trés anos, a crianca comeca a imitar o adulto, “lendo” a histéria do livro e
comentando fatos marcantes. Aos quatro e cinco anos ja reconhece as letras
do seu nome e muitas vezes ja |é e escreve algumas palavras que fazem parte
do seu universo social (Kleiman, 2008, p. 41).

Ja as criancas das familias de baixa escolarizagdo na maioria das
vezes nao recebem encorajamento quando inventam histérias, pois apenas
alguns membros da comunidade desempenham o papel de contadores de
histérias.
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Além disso, na maioria das vezes as historias valorizadas nessas
comunidades séo relatos factuais que servem para enfatizar alguma licado de
moral ou histérias de cunho religioso (Kleiman, 2008, p. 43).

Segundo Kleiman (ibidem, p. 42), nos grupos de baixa
escolarizagao, as criancas também tém contatos com livros, mas, no momento
da leitura de histérias, o adulto reconta de maneira simplificada, nao faz relacao
entre as figuras bidimensionais e o0s objetos reais. Quando a crianca quer falar
durante a sessao de histéria, ela ndo é encorajada a participar, espera-se que
sua participagao se restrinja a de um observador, que devera apreender a
informacdo do livro, para depois reconta-la, respondendo as perguntas do
adulto ou elaborando desenho referente a historia.

Fica claro, portanto, que o suporte do adulto (representado
inicialmente pelos membros da familia e posteriormente pela familia e escola)
nos eventos de letramento € fundamental no processo de aquisicao da escrita;
mas, infelizmente, esses adultos (tanto os membros da familia, como os
professores) muitas vezes tiveram na sua infancia pouco contato com livros e
materiais escritos. Como fazer com que esses representantes da maneira da
crianga aprender possam trazer conhecimentos significativos no processo da
aquisicao da leitura e da escrita?

Kleiman (2008, p. 46) afirma que

Inicialmente, o desenvolvimento da linguagem escrita ou do
processo de letramento da crianga € dependente, por um lado,
do grau de letramento das instituicoes sociais — familia, pré-
escola, etc em que esta esta inserida, ou seja, da maior ou
menor presenga, em seu cotidiano, de praticas de leitura e de
escrita.

E, por outro lado, como ressalta Lemos (1988, p. 11) citado por Rojo
(2008, p.70), seu processo de letramento sera também dependente dos seus
“diferentes modos de participacao” nas praticas discursivas orais em que essas
atividades ganham sentido .

Segundo a mesma autora, citada por Kleiman (2008, p. 70),

E o modo de participagdo da crianca ainda na oralidade, em
praticas de leitura e escrita, dependente do grau de letramento
familiar e da instituicdo que a crianca esta ou nao inserida [pré-
escola] que lhe permite construir uma relagdo com a escrita
como pratica discursiva e como objeto.
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Ja Nicolau (2003, p. 216) acredita que mesmo com um grau baixo de
letramento, "os pais e familiares sdo parceiros importantes da escola e nao
podem ser convidados apenas a verificar se a leitura e a escrita enquadram-se
nos padrdes convencionais". Eles podem de muitas maneiras ser bons
exemplos para os filhos ao realizar leitura de jornal e revista ou a simples
observacdo de outros lendo, leitura de cartazes, cartas; a leitura de painéis
escritos em padarias, supermercados, etc.

Assim, os estimulos visuais podem contribuir para a estimulagao da
leitura e da escrita nas criancas, mesmo as advindas de familias com pouca
escolaridade.

Garnton e Pratt (1989, p. 2), citados por Rojo, (2008, p. 68),
acreditam que ha continuidade entre a linguagem escrita e oral.

Para Lentin (1986, p. 117), citado por Rojo, (2008, p. 69):

[...] A crianga passara, sem ruptura, do seu falar/pensar a seu
pensar/ler/escrever. Isso exige que, antes que ela aborde,
autonomamente, um texto como leitor e/ou enunciador da
escrita, um treinamento realizado numa interagédo verbal
constante entre ela e o adulto lhe tenha permitido dominar
oralmente o sistema sintatico da lingua [ao menos em parte].

Pensando nas ideias de Lentin (1986) citado por Rojo (2008, p. 69),
podemos dizer que a linguagem oral contribui para a aquisicdo da linguagem
escrita, ou seja, uma crianga que tem oportunidades para ouvir € para se
expressar, adquirird um vocabulario maior e este futuramente servira de apoio
para as hipdteses de leitura e escrita, pois, inicialmente, a crianca escreve do
jeito que fala. Apds acertos e erros na forma ortogréafica das palavras, ela ira se
apropriando do modo "correto" da lingua portuguesa.

Mas, muitas vezes, nessas interacdes sociais da criangca com o
adulto, os procedimentos de letramento sdo desvalorizados, pois nem sempre
€ permitido a crianca “brincar” de ler e escrever e de expressar seus desejos e
sentimentos.

Para Hall (2006, p. 135), “o brincar e o0 ensino da lingua trazem
mutuos beneficios para as criancas e adultos nos contextos dos anos iniciais e,

em especial, nos espacos de faz de conta”.
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As atividades da Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental |
devem garantir que a crianga leia no cantinho da casa, no cantinho do
supermercado, no mecanico, no hospital etc. Tais lugares devem estar
permeados de cartazes que podem ser produzidos pelas criangas,
primeiramente, com auxilio do adulto e, posteriormente, confeccionados por
elas mesmas.

E importante ressaltar, portanto, que esses cantinhos Iidicos devem
fazer parte tanto da sala de aula da Educacgao Infantii como do Ensino
Fundamental I, pois, mesmo diante de uma aprendizagem mais sistematica, as
criangcas de seis anos que estdo no 1° ano, ainda sentem necessidade de
brincar e interagir com materiais ludicos.

Assim, as atividades ludicas fazem com que elas recriem o mundo
que experienciam dentro e fora do ambiente escolar, como cozinhar, ficar
doente, limpar a casa, casar etc. Cabe, no entanto, ao professor, nesse
momento, oferecer estratégias para que tais brincadeiras ocorram, encetando
com atitudes como, por exemplo, introduzir fantasias, utensilios domésticos,
objetos hospitalares, etc.

[...] Ao prover ambientes ludicos com materiais impressos
relevantes, as criangcas vivenciardo o letramento de maneira
significativa e intencional. Essa provisdao |hes permite
desenvolver sua capacidade de ler e escrever em ambientes
contextualmente apropriados (Hall, 2006, p. 136).

Os pais também podem participar desse momento, enviando de
casa alguns objetos que fazem parte do seu cotidiano familiar ou profissional.
Se uma crianga tem pais que trabalham, por exemplo, na farmacia, eles podem
enviar caixas de remédio vazias; se outro trabalha no supermercado, pode
enviar caixas de papelao; se uma mae é costureira pode enviar retalhos para
confecgdo de fantasias, etc.

A interagéo entre a escola e a familia contribui intensamente para o
sucesso escolar das criangas, pois estas, ao perceberem que os pais estdo
interessados no processo de aprendizagem, terao mais motivacdo em estar na

escola e participar ativamente das atividades.

37



Com a presenca das familias, dos professores e das proprias
criangas, o universo do brincar pode ser enriquecido e tornar-se um importante
facilitador na aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesse caso, podemos afirmar que o jogo de faz de conta tem sua
importancia, pois, ao fazer de conta que |é e que escreve durante as
brincadeiras — praticas interacionais orais — as criancas dao sentidos (ou nao)
as praticas de escrita.

Como a aprendizagem da escrita envolve esse tipo de capacidade
(fazer com que um objeto possa representar outro, por exemplo, um lapis
representar uma pessoa), pode-se perguntar se um dos fatores que levam a
dificuldade de alfabetizagcdo nao seria a falta de estimulo para o jogo e a
brincadeira, anterior a fase da alfabetizagao (Kato, 1993, p. 117).

“O brincar e a aprendizagem da leitura e da escrita sdo mutuamente
benéficos. O brincar da objetivo e relevancia ao trabalho mais académico, e o
trabalho académico, por sua vez, da substancia ao brincar” (Hall, 2006, p. 145).

Assim, podemos destacar que ha inumeras possibilidades em
promover a aprendizagem da leitura e da escrita de maneira mais significativa
e prazerosa: a organizacao do espaco fisico com cantos ludicos que permitem
a interacdo das criancas com seus pares, fortalecendo a comunicacao oral e
gestual; o contato com diferentes portadores de textos, como, por exemplos,
livros de historias, cartazes informativos, receitas de culinaria, dicionarios,
jornais, revistas, etc; a expressao corporal e musical, as dramatizacées, 0s
jogos de mesa (percurso, domind, memdria, etc). Todas essas estratégias
enriquecem o0 universo da crianca possibiltando o desenvolvimento da
oralidade, da escrita e da capacidade de verbalizar os conhecimentos
adquiridos nessas situagoes.

A capacidade da crianga de verbalizar o conhecimento e os
processos envolvidos numa tarefa € consequéncia de uma pratica discursiva
privilegiada da escola que valoriza ndo apenas o saber, mas o “saber dizer”
(Kleiman, 2008, p. 27).

Segundo a mesma pesquisadora (2008), a oralidade influencia a
construgdo da linguagem escrita em trés momentos: na interacdo da crianga
com o adulto na linguagem do dia a dia; quando a crianca comeca dar sentido
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ao texto na leitura individual, identificando ai as palavras conhecidas na fala e
questionando aspectos que sao préprios da escrita; e no momento em que
realizam a reconstrugdo do texto lido e respondem as perguntas, que sao
percebidas pelas criangas como solicitagées de informagdes (p.105).

Portanto, ao localizarem as respostas solicitadas pelo professor, as
criangas dao sentido as mesmas e percebem esses trechos como informacodes
escritas que tém correspondéncia com a linguagem oral. A escrita aos poucos
€ percebida como expressao de sentidos (Kleiman, 2008, p. 107).

Pode-se dizer, entdo, que a palavra escrita € associada a sua forma
oral e, a preocupacao das criancas esta em identificar, no texto, as palavras
gue ja conhecem na oralidade e aquelas que Ihes sao desconhecidas (Kleiman,
2008, p. 108). Nesse momento, a palavra ndo é mais um conjunto de simbolos
graficos, mas sim um objeto significativo, pois elas utilizam conhecimentos
anteriores adquiridos, de suas experiéncias, crencas e valores para fazer
sentido na leitura (p.109).

Desse modo, a escrita é percebida pela crianca como objeto
comunicativo do qual a oralidade é parte constitutiva e transformadora, “a
influéncia da experiéncia da oralidade esta presente durante todo o processo
de construcao da escrita" (Kleiman, 2008, p. 113). A linguagem oral e a escrita
sdo observadas como duas maneiras de significar e a maneira ja conhecida
(oralidade) torna-se ponto de referéncia para compreender a maneira ainda
desconhecida (escrita) (Kleiman, 2008, p. 113). Todo esse processo enriquece
o funcionamento da linguagem oral, pois a crian¢ga aumenta o seu vocabulario
utilizando no seu discurso do dia a dia, palavras que aprendeu nos textos
escritos.

Para Stemmer (2007, p. 132), “a linguagem escrita se constitui por
um sistema de signos que designam o0s sons e as palavras da linguagem
falada, sendo esta ultima, signos das relagdes e entidades reais”.

Ao entrarem em contato na escola, com a leitura e com a escrita, as
criangas comecam a utilizar principios de organizagdo do conhecimento que
antes ndo estavam contextualmente organizados. Letramento e escolarizagéo,
na maioria das vezes, ocorrem simultaneamente, uma vez que a escola é a
principal agéncia de letramento, em quase todas as sociedades.

39



Hoje, infelizmente, a escola espera de todas as criancas o
“letramento académico”, ou seja, as criancas consideradas “bem-sucedidas”
sdo aquelas que atendem as expectativas da escola, e, portanto, tiveram uma
orientacdo de letramento compativel com a orientagdo escolar. As mal
sucedidas passam a formar os grupos que necessitam de acompanhamento de
profissionais da area da saude, pois é considerado que elas ndo conseguem
aprender, nem dominar as habilidades privilegiadas pela escola (Terzi, 2008, p.
94).

Os professores, muitas vezes responsaveis por essa situacao, tém a
crenca que decodificar e codificar sdo equivalentes a ler e escrever, e realizam
com as criangas um trabalho exclusivo com esses processos, sem levar em
consideracao a atribuicao de sentido que a mesma confere as atividades.

Entretanto, em grande parte das escolas, apés o término da
aprendizagem das letras e das silabas, as criancas sao expostas aos livros-
textos. Porém, “as atividades se resumem a leitura oral de partes do texto, sem
discussdao do seu conteudo; copia do texto, copias de perguntas de
compreensao que reproduzem palavras textuais; apresentacdo de respostas
solicitadas". O uso de palavras textuais na elaboracdo das perguntas leva os
alunos ao desenvolvimento de uma “estratégia de pareamento”, ou seja,
“tomam parte da pergunta como pista e, num processo de pareamento com o
texto localizam neste trecho que, por conter a pista, € uma provavel resposta,
sem buscar fazer sentido das perguntas e das respostas”. Essas atividades
revelam a preocupacao dos professores com o0 aspecto mecanico da escrita e
ndao como uma maneira de dar significado, em que a crianca podera fazer uso

da sua experiéncia com a oralidade (Terzi, 2008, p. 103).

O trabalho em sala de aula ndo voltado para a construgcao de
sentido revela conceitos falsos da escrita, de texto e de leitura
que levam as criangcas que nao tiveram oportunidade de
perceber a escrita como significativa no periodo pré-escolar a
construgdo de conceitos também falsos. O texto é visto por
elas como um conjunto de palavras cujo significado nao
interessa, a leitura é vista como apenas decodificacdo dessas
palavras e compreender o texto nada mais € do que usar a
estratégia de pareamento e mecanicamente localizar a
resposta (Terzi, 2008, p. 104).
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Assim, pode-se dizer que, muitas vezes, as atividades desenvolvidas
na sala de aula tém pouca relacdo com as praticas discursivas que a crianca
utiliza no seu dia a dia. A fala produzida na decodificacdo oral dos textos ndo
tem relacdo com a fala que as criancas produzem fora da sala de aula. As
perguntas e respostas propostas pelo professor nada tém a ver com o uso da
linguagem do cotidiano. Segundo Terzi (2008), “ndo ha, pois, como essas

criangas verem a escrita como outra maneira de se comunicar” (p. 104).

2.1. A funcao da escola como facilitadora da aquisicao do sistema de
escrita

Para a grande maioria das criangas brasileiras, a escola representa
0 Unico meio de contato com o universo da leitura e da escrita; mas todos os
anos, muitas acabam saindo da Educacao Infantil sem ter contato com esse
universo. Posteriormente, no 12 ano ingressam sem saber ler e escrever o
proprio nome. Essas criangas ndo aprendem a ler e escrever em virtude de
muitos aspectos: pertencimento a familias com acesso reduzido a leitura e a
escrita, professores pouco letrados e que ainda utilizam métodos de ensino
pouco eficazes e contato restrito com imagens, materiais escritos,
principalmente livros de histérias e gibis.

Hoje, ainda podemos dizer que as praticas de leitura e escrita na
escola estdo cada vez mais tomando configuracdo de uma aprendizagem que
nao leva em consideracao as experiéncias de linguagem que a crianca pratica
fora do ambiente escolar. O trabalho esta basicamente voltado para a
memorizacao do alfabeto, para a aprendizagem das silabas e a leitura de
pequenos trechos de histérias que, muitas vezes, ndo despertam o interesse
nem trabalham a criatividade e a imaginacdo, separando, por vezes, a
oralidade da escrita.

Para Kleiman (2008, p. 45):

Uma préatica escolar que visa o dominio da escrita para a
producdo de um texto expositivo abstrato, internamente
consistente, pressupde uma separacado polarizada entre
oralidade e a escrita. Por isso, para ser coerente com essa
concepgao, a pratica escolar deveria se fundamentar numa
andlise das diferencas entre ambas modalidades, comegando
por aquelas diferengas que ocorrem da transmutacdo de uma
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mensagem de um meio fénico para o visual que se centram na
fugacidade de uma versus a permanéncia da outra [...].

A escola é uma instituicdo social que tem como uma de suas
fungbes “tornar letrados” os membros da sociedade, fornecendo-lhes
instrumentos para interagir de modo ativo com o sistema de leitura e escrita,
com o conhecimento cientifico e com o modo de construir a prépria ciéncia
(Oliveira, 2008, p. 155).

Segundo a mesma autora (2008, p. 156), a escola &, entdo, "um
lugar social, onde o contato com o sistema de escrita e com a ciéncia como
modo de construgdo do conhecimento se da de forma sistemética e intensa,
interferindo sobre os modos de pensamentos das criangas".

Na instituicAo escolar, o conhecimento em si mesmo é objeto
privilegiado da acao dos sujeitos envolvidos, independente das ligacbes desses
conhecimentos com a vida e experiéncias concretas das criancas. Para ela, “as
praticas escolares favorecem, portanto, o pensamento descontextualizado e
acao metacognitiva. Favorecem também o aprendizado de formas de controle
de producdo cognitiva, as quais sdao componentes importantes das tarefas
escolares” (Oliveira, 2008, p. 156).

Ja Signori (2008, p.162) diz que a escola é o principal, sendo unico,
meio de acesso ao letramento valorizado pela sociedade burocratica, entao,
“quanto maior o nivel de escolarizagao, maior o grau de letramento e melhor a
performance do individuo na comunicagéo social”.

A crianca letrada e, portanto, consequentemente escolarizada, é
considerada a mais apta a raciocinar, agir e avaliar durante seu processo de
aprendizagem.

Assim Signori (2008, p. 180),

As praticas escolares prestigiadas pela sociedade burocratica,
passam a determinar os padrdes discursivos reguladores do
aceitavel e do nao aceitavel, do pertinente e do nao pertinente
na comunicagdo social. Da mesma forma, saber ou n&o
manipular os meios linguisticos necessarios passa a ser uma
prova da capacidade de reflexdo e de dominio do
conhecimento

42



Para Soares, citada por Signori (2008, p. 202), “o fracasso da escola
brasileira em alfabetizar esta ligado a conquista pelas camadas populares do
acesso ao ensino”. E continua:

A acelerada democratizagcdo do acesso a escola nao se tem
feito acompanhar da necessaria transformac¢do dessa escola,
transformacao que a tornasse competente para servir aqueles
que vém conquistando o direito a ela; por isso o fracasso
escolar, particularmente na alfabetizagdo (principalmente no 1°
ano, cujo objetivo principal é a aquisicdo da leitura e da
escrita).

Para Chiarelli citado por Kleiman (2008, p. 264):

Alfabetizacdo ndo pode ser o treinamento mecanizado do
contar repetitivo, nem da reprodugéo grafica de sinais, meras
garatujas que alguém consagre pela rubrica mecénica, como
aparente identidade pessoal. Alfabetizar é a etapa inicial de um
processo dindmico que deve levar a universalizagdo da
educagao basica. E abrir a porteira para a estrada do saber
mais do conhecer melhor, ensejando conviver mais
participativamente.

Podemos dizer que o professor tem um importante papel na
alfabetizacao das criancas. Cabe a ele garantir 0 acesso a uma grande
diversidade de géneros textuais (literarios, reportagens, manuais, andncios,
etc) e apresenta-los no contexto em que esses serdo utilizados para que as
criancas compreendam a funcédo de cada um deles no seu dia a dia.

A escola deve ensinar as criangcas a compreenderem o que estao
lendo e ndo apenas promover a memorizacao do texto escrito. Mesmo nao
dominando o sistema alfabético, a criangca se apoia na experiéncia do professor
e no conhecimento da postura de quem |é e escreve, ou seja, ela imita um
gesto porque ja sabe que ele faz sentido e faz parte do aprendizado.

Quando os textos ndo sado cépias do modelo da lousa, eles
representam muito mais para as criancas. Eles mostram o esforco e a
superacao, sem o auxilio do adulto, tanto em termos de significado e ortografia.

Nicolau (2003, p. 213) concorda com essas ideias quando diz que a
aproximacao as fungdes e aos significados da escrita € mais marcante quando
as criancas sao estimuladas a ouvir histérias, folhear e ler imagens de livros
com e sem texto, inventar histérias, dramatizando-as, recontado-as, relatar
experiéncias, descobrir o significado de cartazes expostos nas ruas, comentar
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acerca de programas assistidos na televisdo, enfim, quando a leitura e a escrita

fazem sentido para a crianga.

2.2. O papel das experiéncias com a linguagem escrita na Educacao
Infantil

Nessa parte do capitulo falaremos sobre a importancia do ambiente
e das atividades de sala de aula para a aprendizagem da linguagem escrita das
criangas na Educacéao Infantil.

Segundo Lucas (2008, p. 153),

[...] A histdria dos ultimos trinta anos da educagéo das criangas
pequenas no Brasil poderia ser sintetizada como o movimento
em busca da superacdo das fungbes assistencialista e
preparatéria, em direcdo a uma Educacado Infantil de carater
pedagdgico, preocupada com o desenvolvimento integral das
criangas e pautada na indissociabilidade dos atos de cuidar e
educar.

Hoje, vivemos numa sociedade em que a escrita esta presente de
maneira intensa, pois desde pequenas as criangas entram em contato com
materiais escritos e sob diferentes formas.

Para Ostetto (2004, p. 85),

A escrita, como tantos outros objetos culturais, também esta
presente na Educacdo Infantil. Todavia, para aproximar mais
as criancas desse objeto simbodlico de nossa cultura, néao
precisamos lancar mao daquele ditado antigo “a letra com
sangue entra”, passando ligdes enfadonhas de copiar as letras,
decorar o alfabeto, seguir o modelo, escrever na linha, etc.
Sera util ndo esquecer, jamais, que a funcdo primeira da
Educacao Infantil ndo é a alfabetizacdo, aqui entendida como

aquisicdo da base alfabética, sistematica e continuamente
desenvolvida no Ensino Fundamental.

Portanto, a Educacao Infantil € um local privilegiado para despertar o
interesse da crianca pelo mundo letrado, pois com as atividades voltadas para
o ludico, com as inumeras possibilidades para estimular o interesse das
criancas, o trabalho com a linguagem escrita pode ocorrer de maneira
consciente e intencional.

Kramer e Abramovay (1985) salientam que

As formas de representagdo e expressdao sobre o mundo,
acompanhando o processo de desenvolvimento da crianga, vao
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se diversificando e complexificando: de motoras e sensoriais
(acdo, movimento) para simbdlicas (imitagédo, fala, desenho) e
destas para codificadas (leitura e escrita). Portanto, a
aprendizagem da leitura e da escrita consiste em uma parte de
um amplo processo. Sendo a alfabetizacdo compreendida
dessa forma, dizem elas, pode-se concluir que a pré-escola
pode duplamente contribuir para o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita, na medida em que mostra para a
crianga a possibilidade de ler e escrever e promove a aquisicao
gradativa de novas formas de representacéo e interpretagéo do
mundo (p.185).

Portanto, pode-se dizer que:

Estimular o pré-escolar a aprendizagem da leitura e da escrita
pressupde partir do universo vocabular das criancas, de seus
interesses, experiéncias de vida, expectativas e inquietacoes,
e, portanto, considerar a alfabetizacdo um processo de
compreensdo do sistema de escrita, inserido em outro
processo mais amplo que implica a aprendizagem da
linguagem escrita e de seus usos possiveis — o letramento;
consequentemente, do valor simbdlico da linguagem enquanto
veiculo de cultura (Nicolau, 2003, p. 227-8).

A sala de aula deverd ser um universo com infinitos estimulos:
cartazes com o0 nome das criangcas € com a rotina diaria, lista dos
aniversariantes do més, além de recados e bilhetes encaminhados diariamente
para as familias. A escrita, nesse caso, se apresenta de forma funcional, pois
para Vygotski (1999, p. 156) € um auxiliar importante da organizacdo do
cotidiano das criangas.

O grande desafio da Educacao Infantil estd exatamente, em
vez de se preocupar em ensinar as letras, numa perspectiva
redutora de alfabetizagdo, construir as bases para que as
criangas possam participar criticamente da cultura escrita,
conviver com essa organizagdo do discurso escrito e
experimentar de diferentes formas os modos de pensar escrito.
Antecipar o ensino das letras sem trazer o debate da cultura
escrita para o cotidiano € desrespeitar o tempo da infancia e
sustentar uma educacdao tecnicista, em que predominam o mito
da precocidade e o mito da superespecializagdo, alimentados
pela légica da competitividade (Britto citado por Lucas, 2008, p.
190).

No entanto, o fato de frequentar a Educacao Infantil ndo garante,
segundo Kleiman (2008, p. 100) que a crianga tenha oportunidade de
letramento. Muitas vezes, nas escolas, a crianga nao tem contato com livros,
revistas, gibis e nem é exposta a situagdes de letramento.
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Em algumas situacdes, as histérias que as criancas ouvem sao
contadas sem nenhuma reflexdo e discussdo — € o contar pelo contar. O
tracado também é ensinado nesse momento, mas sem estar associado ao
nome das letras ou a funcdo destas na escrita (Kleiman, 2008, p. 100). As
criangas normalmente iniciam a aprendizagem da escrita com a cépia do
cabecalho da lousa, do nome de alguns animais e do nome dos colegas e
do(a) professor(a). Assim, “ao iniciarem na 12 série, essas criancas ainda
apresentam um letramento incipiente e um conhecimento muito limitado da
escrita, dos seus usos e fungdes. Porém, ja apresentam uma experiéncia
linguistica que € o dominio da linguagem oral” (p. 100).

Quanto mais ricas e diversificadas forem as experiéncias vividas
pelas criangcas, maior sera 0 seu interesse em compreender e dominar o
sistema de escrita, pois, mesmo vindas de um ambiente em que a leitura e a
escrita ndo tenham presenga td4o marcante, a escola entra com o papel de
introduzir essas vivéncias para as criancas.

Para Luria (2006, p. 149), “o ato de escrever é um ato suficiente em
si mesmo, um brinquedo”. Aos poucos a crianga comega perceber que além de
desenhar as coisas e objetos, pode desenhar a fala.

Vygotski (1999, p. 141) relata alguns pontos importantes sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita. Um deles € o gesto que segundo ele “é
o signo inicial que contém a futura escrita da crianca [...]. Os gestos sao a
escrita no ar, e os signos escritos sdo frequentemente, simples gestos que
foram fixados”.

A crianca na Educacao Infantil se comunica muito por meio de
expressdes corporais. Devemos estar atentos a toda essa movimentacéo, pois,
no inicio, esse é o seu modo de falar e se expressar. E importante que a sala
de aula seja um local que proporcione espaco para esses gestos. O uso de
espelhos, objetos, fantasias, caixas, etc poderdo auxiliar nesse momento,
enriquecendo a maneira de comunicacao dos pequenos.

Além dos gestos, Vygotski (1999, p. 142) afirma que ha ainda outros
dois dominios ligados a origem dos signos escritos: o primeiro € o rabisco —
uma forma de comunicar por meio do lapis e do papel algo que a crianca quer
expressar. O desenho é um estagio preliminar do desenvolvimento da escrita,
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ou seja, inicialmente a crianca desenha coisas e objetos para representar uma
histéria ou até mesmo sua fala. Apds essa etapa, a crianga descobre que pode
utilizar as letras para se expressar. E nesse momento que ocorre o
desenvolvimento da escrita — quando a crianca passa do desenho das coisas e
dos objetos para o desenho das palavras.

Portanto, devemos valorizar cada traco que a crianga faz no papel.
O professor pode até perguntar para a crianca o0 que ela desenhou ou até
mesmo proporcionar situacées de roda de conversa, onde cada uma podera
falar sobre seu desenho. Tal comunicagao € importante para a aprendizagem
posterior da leitura e da escrita.

O segundo dominio, que une os gestos e a linguagem escrita, diz
respeito aos jogos das criangcas que podem ser entendidos, segundo Vygotski
(1999, p. 143), como “um sistema muito complexo de fala através de gestos
gue comunicam e indicam os significados dos objetos usados para brincar”.

Nesse sentido, a brincadeira de faz de conta, o desenho e a escrita
devem ser vistos como momentos diferentes de um processo unificado de
desenvolvimento da linguagem escrita. Tais momentos devem ser garantidos
diariamente na rotina da Educacgéao Infantil.

Portanto, Vygotski (1999, p. 156) acredita que o ensino da escrita
deve acontecer na Educacado Infantil. No entanto, esse ensino deve ser
organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as
criancas. A escrita deve ser ensinada naturalmente e ndo como um
treinamento imposto, como acontece em muitas escolas de Educacgéo Infantil,
em que a crianca deve copiar algumas palavras da lousa, que comumente nao
tém nenhum sentido, nem vinculo com os seus interesses e com o processo de
aprendizagem. E quando perguntamos o que copiaram? Muitas nem sequer
sabem responder ou respondem qualquer coisa s6 para dar uma resposta e
agradar ao professor.

Na Educacdo Infantil, a aprendizagem deve estar focada na
linguagem escrita € ndo na escrita das letras, pois copiar o alfabeto e algumas
palavras do quadro-negro ndo garante que a crianga aprendera a ler e escrever

de forma eficiente.
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O papel do professor € muito importante, pois, para Vygostky, Luria
e Leontiev (2006, p. 144), o processo de apropriacdo da leitura e da escrita
passa necessariamente pela mediacdo do outro. “A escrita pode ser definida
como uma funcdo que se realiza, culturalmente por mediagcdo” e ndo como
codificacédo e decodificacdo da palavra escrita.

Para Steyer (2001), citado por Lucas, (2008, p. 164), “sdo muitas as
situacdes de leitura e escrita que podem ser criadas, desde que a professora
acredite que as criangas podem ler e escrever na Educacéo Infantil” (p. 164).

Se as professoras da Educacao Infantil estiverem convencidas
em trés aspectos, primeiro, que a Educagao Infantil tem seu
valor por si mesmo, segundo, que a lingua escrita tem lugar na
Educacao Infantil, e, terceiro, que as criancas tém condicoes
de ler e escrever na Educagao Infantil, entdo bastara propor
situacdes para as criancas e elas se pordo a ler e escrever
(Steyer, 2001, p. 151-2 citado por Lucas, 2008, p. 164).

Quando as situacdes propostas pelo professor fazem sentido e a
crianca mostra alegria ao ler e escrever uma palavra ou frase, a Educacéao
Infantil cumpriu parte do seu papel.

Portanto, cabe, a pré-escola [...] oferecer modelos e solicitar
mudangas no sistema escolar, a0 menos ao nivel das primeiras
séries, de modo que estas revejam suas praticas e atendam
melhor as caracteristicas e necessidades da crianga, que nao
perdeu a necessidade de brincar, movimentar-se e fantasiar s
porque chegou aos bancos escolares (Maluf, 1987, p. 141-2,
citado por Lucas, 2008, p.183).

Em relacdo a contribuicdo da aprendizagem da leitura e da escrita
na Educacao Infantil, Ostetto (2004, p. 85) afirma que a Educacéao Infantil ndo
pode, tal como acontece no Ensino Fundamental, transformar a linguagem

escrita em um objeto escolar. Nas suas palavras:

E preciso, antes de tudo, ndo esquecer que a escrita esta
dentro da escola porque esta fora dela, no mundo: a escrita
ndao € um objeto escolar! E igualmente necessario pensar na
funcdo social da escrita: para que ler e escrever? Para fazer as
licbes escolares? Para repetir a palavra da professora? Para
cumprir um objetivo escolar, destituido de sentido (Ostetto,
2004, p. 85).

O objetivo de introduzir a aprendizagem da leitura e da escrita na
Educacéo Infantil ndo devera ser o de preparar para 0s anos subsequentes do

Ensino Fundamental |, pois cabe a este nivel valorizar o que as criangas
48



aprenderam no nivel anterior e dar continuidade de forma que encontrem
familiaridade com o que estdo aprendendo, podendo estabelecer relagdes e até
mesmo mostrar ao professor em que nivel se encontram e este devera abrir
espaco para esse dialogo e, assim, dar o “proximo passo” a partir do que as

criangas ja aprenderam.

2.3. A aprendizagem da leitura e da escrita no 12 ano do Ensino
Fundamental: considerac6es sobre a continuidade da Educacao Infantil

Nessa parte do trabalho temos como objetivo pensar sobre como as
criangas se alfabetizam aos seis anos e se esse processo esta voltado para a
concepcgao de criangas leitoras e produtoras de textos.

Emilia Ferreiro (1985) mostra que a crianga, ao entrar na escola,
sabe muito mais sobre a escrita do que se costuma supor; entretanto, néo foi
agindo solitariamente sobre objetos-portadores de texto que a crianga construiu
esses conhecimentos.

Ao ingressarem no 12 ano quando comeca a ocorrer 0 €ensino
sistematico da leitura e da escrita, os pequenos ja possuem uma grande
competéncia linguistica, geralmente nao considerada pela escola.

A crianca que chega a escola tem um notavel conhecimento de sua
lingua materna, um saber linguistico que utiliza "sem saber"
(inconscientemente) nos seus atos de comunicacdo cotidianos." A escrita
ganha sentido para a crianca na dependéncia do(s) sentido(s) que ela
apresenta para os diferentes grupos sociais de inser¢cao" (Rojo, 2008, p. 82).

Quando as criancas de meio social iletrado ou pouco letrado entram
na escola e iniciam a aprendizagem da escrita, elas ja apresentam um bom
dominio da lingua oral, embora essas habilidades comunicativas variem de
crianga para crianca. Mesmo assim, ao iniciarem no 12 ano, ja sdo capazes de
interagir, expressando-se e fazendo sentido da fala do outro (Terzi, 2008, p.
91).

Assim, essa experiéncia linguistica vai influenciar a aprendizagem
da lingua escrita, “uma vez que as modalidades orais e escrita da linguagem

apresentam uma isomorfia parcial” (Terzi, 2008, p. 92).
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No inicio do letramento, é "a escrita que representa parcialmente a
fala e, posteriormente, é a fala que representa parcialmente a escrita (Kato,
1993 citado por Terzi, 2008, p. 92) .

Kato (1993, p. 11) apresenta um esquema em se visualiza esse
movimento:

Fala 1» Escrita 1» Escrita 20 Fala 2

Ela explica: “A fala 1 é aquela do pré-letramento; a escrita 1 € a que
pretende representar a fala da maneira mais natural possivel; a escrita 2 € a
que se torna quase autbnoma da fala e a fala 2 € a que resulta do letramento”
(1993, p. 12).

A crianca na fase da alfabetizacdo nao usa necessariamente a
mesma estratégia para escrever e para ler. "Normalmente, ela usa a estratégia
fonolégica (relacionada a forma da fala) apenas para escrever, mas nao para
ler" (Kato, 1993, p.122).

O que se propbe nao € a posicao utdpica de exigir da crianca,
desde o inicio, um comportamento, em producdo, de acordo
com os canones da gramatica e das convengbes ortograficas;
nem uma posi¢ao facilitadora de alfabetizagdo no dialeto da
crianca [...]. O que se propde € que a iniciagdo a leitura se dé
através de textos auténticos, escritos na norma padrdo e a
iniciagao a producgao escrita preveja um periodo inicial em que
haja, por parte da escola, uma larga toleréancia em relagao aos
desvios de ordem dilateral. A énfase seria dada a fluéncia na
escrita e ndo na precisdo gramatical e ortografica [...] (Kato,
1993, p. 123).

No entanto, Kato (1993, p. 30) relata que:

As altas taxas de fracasso na aprendizagem da escrita na
escola parecem provar o contrario, ou seja, elas revelam que a
crianca ndo usa o conhecimento da linguagem oral para
entender o funcionamento da lingua escrita e isto é decorrente
das praticas em sala de aula que nao valorizam a linguagem
oral no desenvolvimento da leitura e da escrita.

Ao ler um livro infantil, a crianca enriqguece seus conhecimentos
sobre as histérias em si e seus tépicos, sobre a estrutura textual e a escrita.
Assim, o contato da crianca desde cedo com as histérias infantis leva-a a
desenvolver-se como leitora desde o periodo pré-escolar (Educagéo Infantil —
de 0 a 5 anos) e esse contato a auxilia a acompanhar com maior facilidade os
anos escolares posteriores (Terzi, 2008, p. 94).
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Portanto,

O mundo da histéria possibilita estender a experiéncia da
crianca de tal forma que, através dele, ela passa a saber o que
esperar das pessoas e lugares sem ter que se preocupar em
separar, de forma absoluta, o real do imaginério [...] e a medida
que amadurece, passa a ver a histéria ndo como um retrato do
mundo como ele é, mas como poderia ser [...] (Kato, 1993, p.
117).

Algumas situacdes didaticas também devem fazer parte do processo
de aprendizagem da leitura e da escrita, como, por exemplo, leitura em voz alta
feita pelo(a) professor(a) para as criancas, leitura de textos reais feita pelos que
ainda estao tentando ler, a escrita feita pelos que ainda estdo aprendendo o
sistema alfabético e a produgcédo de texto oral com destino escrito, quando os
alunos ditam e o(a) professor(a) escreve no quadro.

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo pode ser dada de forma
pouco significativa. Ndo deve ser uma experiéncia descontextualizada, a
crianga deve encontrar prazer ao ler uma palavra nova ao até mesmo quando
consegue ler uma frase.

Além de trabalhar com palavras e textos que sao interessantes e
fazem parte do universo das criangas, o professor deve utilizar também como
estratégia no Ensino Fundamental I, o ludico, ou seja, utilizar jogos e
brincadeiras, pois estes contribuem muito para a aprendizagem da leitura e da
escrita e demonstram também uma continuidade da aprendizagem iniciada na
Educacao Infantil.

A sala de aula do Ensino Fundamental, assim como ocorre na
Educacdo Infantil, pode ter cantos Iludicos com cartazes informativos
construidos pelas préprias criancas, uma biblioteca com livros, revistas,
enciclopédias e gibis, jogos de construgdo, memoria, domind e quebra-cabeca
que também pode ser confeccionado pelos proprios alunos, entre outros. Os
ambientes externos também podem ser ricos de informacdes escritas.

Outros momentos importantes para desenvolver a linguagem escrita
sao as aulas de movimento e artes que fazem parte do curriculo do Ensino
Fundamental I. Por meio de brincadeiras motoras, a crianca também pode
aprender muito sobre a escrita, como por exemplo, na brincadeira de pular

corda na qual deve recitar parlendas, e depois utiliza-las como estratégia de
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escrita na sala de aula ou no momento de construir a regra de um jogo e
depois registra-la no papel.

Na aula de artes, por sua vez, o docente pode trabalhar com
pintores famosos e pedir para as criancas registrarem fatos importantes das
obras e da histéria de cada artista ou até mesmo algo préprio a sua obra, seja
abstrata ou figurativa.

Portanto, a leitura e a escrita podem ser desenvolvidas tanto de
forma desagradavel, como de forma criativa. Cabe ao professor organizar
momentos em que essa aprendizagem se torne interessante para as criangas,
pois hoje & muito dificil encontrarmos uma criangca que consiga permanecer
quatro horas do seu dia copiando as tarefas da lousa sem demonstrar que essa
tarefa ndo esta sendo prazerosa e significativa.

Qual o sentido e o valor de saber ler e escrever na sociedade
em que vivemos, € preciso, em relagdo as criangas, discutir o
valor dessa linguagem tanto na vida delas — presente, imediata
e cotidiana — quanto os motivos pelos quais ela existe neste
planeta (Junqueira Filho, 2001, p. 142, citado por Lucas, 2008,
p.198).

Mesmo utilizando diferentes estratégias para aprendizagem da
leitura e da escrita, ainda encontramos em nosso pais um quadro de insucesso
nessa aprendizagem, pois muitas criancas ainda saem do 12 ano sem dominar
o sistema alfabético. Considerando esse dado, o Ministério da Educacao e a
Secretaria da Educacédo do Estado de Sdo Paulo conceberam um programa,
denominado Ler e Escrever no ano de 2007, para subsidiar os professores e
gestores em acdes que possibilitassem alfabetizar as criangcas num processo
que respeitasse seu tempo de aprendizagem e que fosse a0 mesmo tempo
prazeroso e significativo.

Elaboraram para isso um guia de planejamento e orientagdes
defendendo o contato das criancas com diferentes tipos de textos, a escuta
diaria de histérias e a observacao dos adultos lendo e escrevendo. Além disso,
recomendava o guia que a escola oferecesse uma rotina de trabalho variada e
que os professores fossem incentivadores das criangas durante todo o

processo de aprendizagem.
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2.3.1. Programa Ler e Escrever: Guia de planejamento e orientacdes didaticas da
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo

A primeira fase do Programa “Ler e Escrever” teve inicio em 2007,
com a implantacdao nas escolas da capital paulista, especialmente com a
adocao da Bolsa Alfabetizacéo, a partir do segundo semestre do ano, e com a
formacgao de professores para a implantacdo do programa em sala de aula, em
2008. A Resolucédo SE 86, de 19 de dezembro de 2007 é que instituiu, para o
ano de 2008, o Programa Ler e Escrever, no Ciclo | das Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental das Diretorias de Ensino da Coordenadoria de Ensino da
Regiao Metropolitana da Grande Sao Paulo.

A Secretaria de Estado da Educacgao, considerando a urgéncia em
solucionar as dificuldades apresentadas pelos alunos de Ciclo I, com relacao
as competéncias de ler e escrever, observadas nos resultados do Saresp 2005,
a necessidade de promover a recuperacdo da aprendizagem de leitura e
escrita dos alunos de todas as séries do Ciclo e a preméncia de se investir na
efetiva melhoria da qualidade de ensino nos anos iniciais da escolaridade,
instituiu:

Art. 12 - A partir do ano de 2008, o Programa Ler e Escrever, com os seguintes

objetivos:

| — alfabetizar, até 2010, a todos os alunos com idade de até oito anos do Ensino

Fundamental da Rede Estadual de Ensino;

Il — recuperar a aprendizagem de leitura e escrita dos alunos de todas as séries
do Ciclo | do Ensino Fundamental.

Art. 2°- integram o programa mencionado no artigo anterior, os projetos:
| — Ler e Escrever no 12 ano do Ciclo |;

Il — Ler e Escrever no 22 ano do Ciclo |;

[Il — Projeto Intensivo no Ciclo - 32 ano — PIC 32 ano;

IV — Projeto Intensivo no Ciclo — 4° ano — PIC — 42 ano.

Paragrafo Unico — A atribuicao das classes indicadas nos incisos deste artigo
obedecerd as normas referentes a atribuicdo de classes e aulas ao pessoal
docente do Quadro do Magistério contidas na Res. SE n.? 90/2005.

Art. 32 Os docentes, regentes de classe de 1?2 ao 42 ano do Ciclo | do Ensino

Fundamental, envolvidos no Programa, fardo jus a atribuicdo de mais 4 (quatro)
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horas semanais, destinadas ao trabalho de planejamento e capacitagao para os

projetos.

Paragrafo unico — O pagamento referente a carga horaria complementar a que se
refere o caput deste artigo € devido ao regente em exercicio da respectiva classe,

nao sendo estendido em casos de afastamento a qualquer titulo.

O programa promoveu a capacitacao de educadores conjugada as
diretrizes, conceitos, formato e materiais de apoio que foram especialmente
desenvolvidos para as acdes da iniciativa, relacionadas aos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

Para o 12 ano, o “Ler e Escrever” instituiu os projetos Bolsa Escola
Publica e Universidade na Alfabetizacédo, conhecido como Bolsa Alfabetizacao,
que permitiu a atuacao de um aluno-pesquisador nessas classes. Além disso,
h& o material de apoio impresso especifico para cada turma e a constante
formacao dos educadores envolvidos.

Os alunos-pesquisadores foram selecionados entre universitarios
dos cursos de graduacao ou pds-graduacao de Pedagogia e Letras indicados
por instituicoes de ensino superior conveniadas. Eles contribuiram com os
professores titulares das classes de 1° ano, auxiliando no atendimento as
criancas em processo de alfabetizagdo, na organizacdo das aulas e na
assisténcia aos alunos.

O Bolsa Alfabetizacdo estabeleceu também uma importante ponte
entre o0 ambito universitario e a pratica em sala de aula. Desse modo, o projeto,
além de atuar efetivamente na melhoria das condigcdes de alfabetizacéo
oferecidas as criangas do Estado de Sao Paulo, contribui para a formacao dos
futuros professores do Ensino Fundamental.

Embora o foco dessa pesquisa seja o 12 ano, cabe ressaltar que o
Programa “Ler e Escrever” também é implementado no 2° ano, a partir da
formacao dos educadores e da producdo de materiais especificos para
trabalhar de forma mais Iudica com as criangas e também no programa de
integracdo de Ciclo (PIC) para 32 e 42 ano, nas quais as turmas sao formadas
por alunos com dificuldades de aprendizagem e necessidades especiais.
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Podemos dizer que tais projetos e documentos procuram viabilizar a
qualificacdo do ensino e aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento
tornado possivel realizar com sucesso 0 Ensino Fundamental de nove anos e
antecipando para seis anos a idade de entrada nesse segmento escolar. No
entanto, muitos professores néo realizam o que esta nos documentos, e ainda
utilizam praticas que nao sdo adequadas para as criangcas mais novas. O que
acontece com esses professores que continuam ensinando a seu modo, sem
seguir as diretrizes das instituicbes selecionadas para dar o suporte

pedagdgico para as criangas?

2.4. O papel dos professores no processo de aprendizagem da lingua
escrita

Alfabetizar ndo é uma tarefa para qualquer professor, mas
somente para aqueles que tém conhecimentos suficientemente
claros, seguros e completos a respeito de tudo o que pode
acontecer no processo de alfabetizacdo (Cagliari, Diante das
Letras: a escrita na alfabetizagcdo. 1999, p. 224-5).

Os professores tém um papel fundamental na aprendizagem da
escrita pelas criancas, principalmente na Educacédo Infantil e nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. A eles cabe a funcéo de estimular e incentivar as
criangas a encontrar sentido na linguagem escrita. Mas por que ainda existem,
em nossas escolas, muitas criancas que se quer conseguem aprender a
escrever o0 préprio nome?

Kato (1993, p. 135) pondera que “um dos fatores decisivos no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita é o professor e as atitudes e
concepgbes que determinam o tipo da sua intervengdo escolar nesse
processo”.

Se a concepcgéao do professor em relacdo a linguagem escrita é a de
sua total autonomia em relacao a fala, ele fara pouco uso das habilidades e
conhecimentos da lingua oral que a crianga traz para a escola. "Se sua
concepcao é de que a linguagem escrita € apenas a transcricao da fala culta,
ele igualmente tendera a ignorar a fala do aprendiz, a qual quase nunca atende
a sua visao de fala ideal [...]" (Kato, 1993, p. 135).
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Nessas circunstancias, tanto um tipo de professor quanto o outro
procurardao introduzir a crianga novos conteudos por meio de uma nova
modalidade, "violando a tese ja vista de que as novas formas sdo adquiridas
pelas velhas funcées e novas funcdées sdo adquiridas através das formas ja
conhecidas" (Kato, 1993, p. 135).

Para Bortoni (2008, p. 121),

[...] os professores, hoje em dia, seja porque ja ndao sao
recrutados nas classes sociais de elite como antigamente, seja
porque a sociedade toda se tornou mais permissiva, usam em
sala de aula uma linguagem excessivamente descuidada,
distante dos padrdes outrora cultivados no dominio da escola.

Portanto, as atividades propostas pelos professores sdo muitas
vezes inacessiveis para as criangas.

Além de tarefas que fazem pouco sentido para as criangas, elas
ficam a maior parte do tempo seguindo as instrucdes do professor e tém pouca
oportunidade de criar. Um indicador desse acontecimento é o fato de
imediatamente apds a professora terminar uma explicacdo sobre a tarefa a ser
realizada, os alunos fazem questdées como: “O que é para fazer, professora?”.
E durante a execucédo da tarefa pedem para que a professora diga qual é o
préximo passo: “Eu ja copiei, € agora o que eu faco?” (Oliveira, 2008, p. 151).

Essas falas demonstram a falta de autonomia que as criancas tém
até para pensar. Parece que hoje elas apenas seguem instrucées, tendo pouca
participacao ativa no processo de aprendizagem.

Assim, em situacbes escolares é comum haver inadequagdes no
desempenho dos alunos em determinadas tarefas por “dificuldade no uso de
formas de controle da producéo, independente de seu dominio do contetdo da
tarefa” (Oliveira, 2008, p. 152).

Outro procedimento importante que tem relagcdo com o controle de
producdo é o procedimento metacognitivo, que pode ser caracterizado,
segundo Oliveira (2008, p. 152) como “as operagdes deliberadas do sujeito
sobre suas proprias agoes intelectuais”.

Para a mesma autora (2008, p. 152)

Esses sao procedimentos que indicam consciéncia do sujeito a
respeito de seus processos de pensamento, a qual lhe permite
descrever e explicar esses processos a outras pessoas;
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envolvem também uma busca intencional de estratégias
adequadas a cada tarefa especifica a partir da consciéncia de
que a diversas regras e principios possiveis de serem
utilizados na solugao de problemas.

Ha poucas situacbes em que observamos procedimentos
metacognitivos em sala de aula. O fato de a professora muitas vezes dar as
respostas “prontas” para as criancas ou até mesmo de exigir formas de
pensamentos rudimentares durante a execug¢do de uma tarefa faz com que os
alunos evoluam pouco na formas de pensamentos e na formacado de novos
conceitos. Por exemplo, nas atividades de linguagem escrita, quando a crianca
precisa completar as frases usando determinada silaba (DA, DE, DI, DO, DU).
A crianca até fornece a resposta correta, no entanto, esse tipo de atividade nao
diz respeito as acobes intelectuais para que aconteca um avanco no seu
pensamento e possa explicar tal processo para os adultos ou alunos que fazem
parte do seu ambiente social.

O professor devera entender o processo de aquisicdo de
conhecimento da criangca € o que ela faz para resolver um problema, isto é,
devera ter um conhecimento metacognitivo. Em outras palavras, para saber
como ensinar algo para alguém é preciso entender o que e como esse alguém
aprende em virtude da intervencao externa (Kato, 1993, p. 99).

Para Nicolau (2003, p. 208), o professor tem um papel fundamental
nesse processo de estimulacao das linguagens, porque apesar de a crianga ser
essencialmente ativa e curiosa, as situagdes de aprendizagem,
cuidadosamente planejadas, contribuem para que ela explore seu ambiente e
aprimore as representacoes simbdlicas e a solucao de problemas.

Outro ponto importante e que muitos professores ainda nao aceitam
€ o fato de que as criancas, muitas vezes, tém mais sucesso do que 0s
professores ao ajudar outras criancas a aprender, pois elas trazem para o
brincar diferentes experiéncias e conhecimentos que compartilham durantes as
situacdes ludicas. “Quando uma crianca demonstra um aspecto novo de
letramento, ela fica imediatamente disponivel para outras. Dessa maneira os
significados do letramento sdo negociados pelos membros de grupo durante o
brincar” (Hall, 2006, p. 137).
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Como podemos delimitar, entdo, o0 que e como ensinar, sem ter
algumas hipoteses referentes ao que o sujeito aprende através do contato com
o0 objeto da aprendizagem, através das suas estruturas cognitivas e da
interacdo com um outro sujeito agente?

Os professores devem repensar os procedimentos que utilizam em
sala de aula para a crianca aprender. Eles devem estar envolvidos com o
processo de aprendizagem, principalmente quando a crianca ingressa no 1°
ano e o que era basicamente ludico na Educacdo Infantil passa a ser mais
sistematico no Fundamental.

A leitura e a escrita ndo podem ser consideradas tarefas isoladas e
carentes de sentido, mas tém que ter relagdo com as experiéncias da crianga e
responder as “exigéncias funcionais de sua realidade imediata” (Stemmer,
2007, p. 142).

O ambiente de sala de aula deve ser acolhedor, ou seja, organizado
pelo professor em conjunto com as proprias criancas, pois de maneira coletiva
podem ampliar seus conhecimentos com maior liberdade para criar suas
préprias narrativas.

Ao construir um texto, se a crianga pergunta, por exemplo, com qual
letra se escreve determinada palavra e o professor, ao responder “O que vocé
acha?” ou “Escreve do seu jeito”, esta negando para essa crianca a
transmissdo de um conhecimento que, muitas vezes, pode dar uma pista para
a aquisicao de outros. Para Cagliari (1999, p. 225) citado por Stemmer, (2007,
p. 138) “negar a transmissdo de um conhecimento, restringindo ou até mesmo
negando a atividade de ensinar do professor € um grande equivoco
educacional”.

Portanto, os professores, como participantes ativos da
aprendizagem das criangas, devem fornecer um meio propicio para que elas
pensem sobre seu processo de aquisicdo de conhecimento, possam utilizar-se
do procedimento de metacognicdo e “se apropriem dos artefatos culturais
produzidos pela humanidade” (Stemmer, 2007, p. 140).

Além disso, “se tiver ainda uma visdo clara dos processos
envolvidos na leitura e na redagéo, podera também intervir com atividades bem
planejadas para ajudar o aluno a complementar as habilidades ja adquiridas e
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diagnosticar nao s6 suas proéprias dificuldades, mas também as falhas de suas

hip6teses quanto a esses processos” (Kato, 1993, p. 135).

59



Capitulo 3 — Desenvolvimento e aprendizagem infantil: as
contribuicoes da perspectiva vygotskiana no contexto de
passagem das criancas da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental |

Neste capitulo, enfatizaremos a importancia dos estudos de Vygotski
para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Para esse estudioso, o
avango no desenvolvimento da crianga ndo se deve somente a fatores
biol6gicos-maturacionais, mas também se deve ao contato que ela tem desde
cedo com o0 seu ambiente social e cultural. Essas condigdes ambientais
exercem diferentes tipos de influéncias e provocam variados tipos de atitudes.
Cabe a crianca atribuir sentido e significado para essas situacdes, ou seja,
cada crianca, de modo muito particular, interpreta, vivencia e se relaciona com
as situacoes do cotidiano de formas diferentes.

Para Vygotski (1999), o desenvolvimento ndo € uma acumulacao
lenta de mudancas unitarias, mas “um complexo processo dialético,
caracterizado pela periodicidade, irregularidade no desenvolvimento das
diferentes funcdes, entrelacamento de fatores externos e internos e processos
adaptativos” (p. 162).

O mesmo autor afirma que

Para estudar o desenvolvimento na crianga, devemos comegar
com a compreensdo da unidade dialética das duas linhas
principais e distintas [a biolégica e a cultural] [...]. Para estudar
esse processo, O investigador deve estudar ambos os
componentes e as leis que governam seu entrelagamento em
cada estagio do desenvolvimento (Vygotski, 1999, p. 164).

Para poder entender o desenvolvimento da crianga, precisamos
conhecer de onde ela veio, como sao os habitos e costumes da sua familia e
da comunidade em que vive, pois nesses espacgos ela tera oportunidade de
conhecer o0 mundo em que vive e se apropriar dele. Esses dados sao
importantes também no momento em que ela ingressa na escola, seja na

Educacédo Infantil ou no Ensino Fundamental |, pois ela traz do ambiente os
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tracos da sua cultura, e o professor que estiver interagindo com ela deve
respeitar esses fatores.

Vygotski (1999, p. 164) pondera ainda que o organismo dos seres
humanos possui um alto grau de plasticidade e, por esse motivo, a crianga tem
capacidade de agir e transformar o meio ambiente de acordo com 0s meios
culturais e sociais em que estd inserida, ou seja, mesmo vivenciando
determinados fendmenos da sua cultura, ao entrar no ambiente escolar, ela
passa a interagir com outras criangas, que tém diferentes valores e costumes,
e é nesse ambiente que havera trocas de experiéncia, em que cada um podera
trazer um pouco de suas vivéncias de fora da escola e compartilhar com os
colegas.

Por exemplo, uma crianca que ingressa no Ensino Fundamental
vinda de outro pais podera trocar com as criancas do Brasil um pouco dos
hébitos e costumes, as brincadeiras, as formas de escrita, etc.

Outro fator importante apontado pelos estudos de Vygotski € que o
desenvolvimento mental da crianca é um processo continuo de aquisicdo de
controle ativo sobre funcdes inicialmente passivas. Para adquirir tal controle, a
crianga aprende a usar signos, convertendo essas fungbes mentais “naturais”
em funcdes culturais mediadas por esses signos (1999, p. 165).

Do mesmo modo, um aspecto importante da condicdo humana que
tem inicio na infancia é a criacdo e o uso de estimulos auxiliares® e através
desses estimulos a crianca passa a interagir no ambiente (Vygotski, 1999, p.
163).

Nos seus estudos, ele enfatiza que no processo de desenvolvimento
das criancas ha duas estruturas envolvidas: as estruturas elementares,
constituidas principalmente por fatores bioldgicos; e as estruturas superiores,
que emergem do desenvolvimento cultural e social. Sobre as estruturas
superiores, Vygostsky comenta que:

“Funcbes psicoldgicas superiores ndo se encontram superpostas,
como um andar superior, sobre 0s processos elementares; elas representam

novos sistemas psicolédgicos.” Tais sistemas sao adaptativos em relagdo as

8 . . , 0 . .
Vygotski (1999, p. 164) considera como estimulos auxiliares os instrumentos da cultura na qual a crianga
nasce, a linguagem das pessoas que se relacionam com ela e os instrumentos produzidos pelas proprias
criangas, incluindo nesse caso, 0 uso do proprio corpo.
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tarefas que a crianca enfrenta e em relacéo ao seu estagio de desenvolvimento
(1999, p. 166).

Nesse caso, a escola tem a funcdo de proporcionar uma grande
quantidade de experiéncias para as criancas, visto que a aprendizagem de
novos conhecimentos fara com que elas construam novos conceitos e ocorra a
transicdo dos processos elementares para processos superiores. Por exemplo,
a crianca desde cedo tem contato com diferentes objetos que sdo naturais do
seu meio ambiente, mas ela sé sabera a funcao de cada um quando agir sobre
eles, enfrentando desafios. Uma crianca de dois anos ja pegou em diferentes
tipos de bola, desde muito cedo (antes mesmo de completar seu primeiro ano
de vida), mas ela sé sabera que um tipo de bola é para chutar e o outro para
jogar com as maos quando vivenciar essa experiéncia, provavelmente quando
ingressar na escola e estiver interagindo com outros colegas.

Para Vygotski (1999, p. 109) ainda, o processo de aprendizado das
criangas nao pode ser reduzido apenas a formagdo de habilidades ou a
aquisicao de capacidades para pensar, mas também deve envolver a aquisicao
de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas.
Portanto, o professor desde cedo deve oferecer uma diversidade de
experiéncias, fazer com que as criangcas pensem e resolvam os problemas de
forma autbnoma, sem dar a resposta pronta para cada situacao.

Ainda em relacdo ao aprendizado das criancas, Vygotski (1999, p.
110) afirma que esse aprendizado "[...] comeca muito antes de elas
frequentarem a escola fundamental. Qualquer situacédo de aprendizado que a
crianca defronta na escola tem sempre uma histéria prévia". Por exemplo,
quando a crianga comeca a estudar Matematica no 12 ano, ela ja teve, muito
antes de entrar na escola, contato com as nog¢ées de quantidade, tamanho,
forma, etc. Os bebés, quando comecam a interagir com os objetos, ja
principiam a adquirir essas nog¢des. Por exemplo, ao manipularem uma bola de
espuma colorida ou quadrados de madeira de diferentes tamanhos, as criancas
ja adquirem certas nocdes matematicas que poderdo utilizar futuramente na
escola.

Mas, para esse mesmo autor, 0 aprendizado que a crianca tem na
Educacao Infantil difere do aprendizado que tera na idade escolar (Ensino
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Fundamental 1), pois, neste ultimo, ha elementos especificamente novos e
sistematizados. Porém, a sistematizacdo nao € o unico fator: ha também "o
aprendizado escolar [que] produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianca" (1999, p. 110) e o que explica esse fato é,
segundo Vygotski (1999, p.110), o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP)®.

Normalmente, a escola estabelece que a aprendizagem das criancas
deve ser combinada com o seu nivel de desenvolvimento, ou seja, a instituicao
estabelece, por exemplo, que para aprender a ler e escrever a crianca deve ter
5 anos e que para aprender a realizar contas de adi¢cdo, 6 anos, e isto é
tomado como indicativo da capacidade mental das criangas.

Em relacdo ao desenvolvimento, Vygotski aponta dois niveis: o
primeiro pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real, isto €, "o nivel de
desenvolvimento das fun¢des mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados" (Vygotski, 1999,
p. 111), ou seja, tudo aquilo que a crianga consegue resolver e executar
sozinha, sem auxilio do adulto ou de outras criancas mais experientes.

No entanto, Vygotski (1999, p. 111) considera que "aquilo que a
crianga consegue fazer com ajuda dos outros poderia ser, de alguma maneira,
muito mais indicativo do seu desenvolvimento mental do que aquilo que
consegue fazer sozinha”.

Portanto, o segundo nivel de desenvolvimento, de acordo com o
tedrico, é o desenvolvimento potencial, caracterizado pelas fungdes que estao
em processo de amadurecimento, presentes no seu estado embrionario. A
solucdo de problemas é supervisionada por um adulto ou com a colaboracao
de criangas mais experientes. Nesse caso, uma pequena pista na solucao de
uma tarefa, faz com que a crianga dé um impulso no seu desenvolvimento e
consiga futuramente resolver sozinha os problemas.

Mas, infelizmente, muitos educadores ainda nao reconhecem a
importancia dessa interacdo do adulto com a crianca e/ou da crianga com a

crianga mais experiente no processo de aprendizagem. Esse nao

9 & A . . . .

E a distancia entre o desenvolvimento real (tarefas que as criangas executam sozinhas de forma
independente) e o desenvolvimento potencial (tarefas em que as criangas precisam do auxilio de colegas
Ou outras pessoas com mais experiéncia).
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reconhecimento acaba limitando o desenvolvimento intelectual de muitos
alunos, “suas capacidades sao vistas como biologicamente determinadas e nao
socialmente facilitadas” (Vygotski, 1999, p. 168).

Por exemplo, se a professora pede para as criancas realizarem uma lista
dos animais terrestres e marinhos durante a aula de Ciéncias Naturais, ela
pode propor que a lista seja realizada em duplas heterogéneas, nas quais a
crianga com mais competéncia na escrita podera auxiliar aquela que esta em
processo de aquisi¢do, e juntas construirem um conhecimento compartilhado
com seus colegas.

Vygotski (1999, p.112) demonstrou também em sua pesquisa que
ndo € necessariamente a idade da crianga que indica o seu nivel de
desenvolvimento, mas suas experiéncias anteriores e a capacidade de resolver
determinados problemas.

Para o estudioso, o que demonstra, no entanto, o nivel de
desenvolvimento da crianga é a Zona de Desenvolvimento Proximal, ou seja:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se
costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientagao
do adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(1999, p. 112).

Ainda segundo Vygotski (1999, p. 113), em idade pré-escolar as
criangas estdo na maioria das competéncias no seu nivel de desenvolvimento
proximal e quando ingressam no Fundamental |, se o professor souber
valorizar os conhecimentos prévios, elas poderao transformar o que era, no
passado, desenvolvimento proximal, em desenvolvimento real. Por exemplo, a
crianga na Educacdo Infantil j& conhece os numeros e sabe muitas vezes
representa-los no papel. Quando essas criangcas ingressam no Ensino
Fundamental |, o professor pode retomar esse conhecimento, mas nao como
se elas nunca tivessem visto os numeros na vida, mas proporcionar, por
exemplo, jogos em que demonstrem o que ja sabem. O jogo de boliche é uma
6tima oportunidade de realizar esse trabalho, por ser algo interessante para
que trabalhem os conceitos de numerais e suas correspondéncias de maneira

ludica e prazerosa.

64



De tal modo,

[...] a Zona de Desenvolvimento Proximal permite-nos delinear
o futuro imediato da crianca e seu estado dinamico de
desenvolvimento, propiciando 0 acesso ndo somente ao que ja
foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo
que esta em processo de maturacdo [..]. O estado de
desenvolvimento mental de uma crianga sé pode ser
determinado se forem revelados o0s seus dois niveis de
desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento proximal (Vygotski, 1999, p. 113).

Cabe lembrar também que, nem sempre a crianga mais experiente
em uma area, se destaca em todas as outras. Nesse caso, é importante que se
valorize cada crianga com suas habilidades: a mais experiente em Matematica
pode ser auxiliada por aquela que domina mais as artes; a que domina a area
corporal pode auxiliar a crianca que tem maior fluéncia em leitura e escrita
durante um jogo no patio.

E necessario que o ambiente escolar dé estimulo para o
aprendizado das multiplas linguagens das criangas, esteja ela na Educacgao
Infantil ou no Ensino Fundamental .

Em relacdo ao aprendizado das criancas, Vygotski (1999, p. 117)
acredita que

Um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a
Zona de Desenvolvimento Proximal, ou seja, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
s&o capazes de operar somente quando a crianga interage com
as pessoas em seu ambiente e quando em cooperagao com 0s
seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisicbes de desenvolvimento
independentes das criangas.

Vygotski (1999, p. 118) afirma que o aprendizado, portanto, nao é
desenvolvimento. O aprendizado pensado e organizado adequadamente
resulta em desenvolvimento mental e coloca em movimento outros processos
de desenvolvimento que seriam impossiveis se ndao fosse o contato das
criangas com seu ambiente social e cultural e com outros adultos e criangas.

Assim, Vygotski (1999, p. 118) concluiu nos seus estudos que o0s
processos de desenvolvimento ndo coincidem com o0s processos de

aprendizado. “O processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta
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atras do processo de aprendizado; desta sequenciacado resultam, entao, as
zonas de desenvolvimento proximal.”

Afirma ainda que o aprendizado é um processo social, que o dialogo
e as diversas funcbes da linguagem e o desenvolvimento cognitivo mediado
sdo fundamentais para que a crianca adquira novos conhecimentos. “A simples
exposicdo das criancas a novos materiais através de exposicdes orais nao
permite a orientacdo por adultos nem a colaboragdo de companheiros [...]”
(Vygotski, 1999, p. 175).

Nesse caso, cabe aos educadores auxiliarem para que 0S processos
internos de desenvolvimento sejam estimulados ao longo do processo de
ensino, pois, segundo Vygotski (1999, p. 176),

O ensino representa, entdo, o meio através do qual o
desenvolvimento avanga; em outras palavras, os conteudos
socialmente elaborados do conhecimento humano e as
estratégias cognitivas necessarias para sua internalizacao séao
evocados nos aprendizes segundo seus niveis de
desenvolvimento real para fazer com que as capacidades e
funcbes emergentes possam aflorar.

3.1. A importdncia do brinquedo e das brincadeiras para o
desenvolvimento das criancas

Vygotski durante sua pesquisa sobre o aprendizado e o
desenvolvimento das criancas na Educacao Infantil e primeiros anos do Ensino
Fundamental |, destacou a importadncia de valorizar o brinquedo e as
brincadeiras no cotidiano escolar.

No brinquedo e na brincadeira, os desejos n&o realizveis das
criangas no mundo real podem se concretizar, pois ela se envolve num mundo
ilusério, que se desenrola na imaginacao; esta que, segundo Vygotski (1999, p.
122), "é um processo psicolégico novo para a crianga; representa uma forma
especificamente humana de atividade consciente [...] e surge originalmente da
acao".

No brinquedo, a crianca projeta-se nas atividades adultas de sua
cultura e ensaia seus futuros papéis e valores (Vygotski, 1999, p. 173). Por
exemplo, ao brincar de "escolinha", a maioria das criangas deseja assumir o
papel do professor e, nesse momento, reproduzem fielmente as palavras que a

sua professora na vida real utiliza na sala de aula; as atividades por ela
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propostas e até as "broncas" que da nos alunos que fazem mais bagunca
durante as atividades.

Desse modo, Vygotski afirma que "é no brinquedo que a crianga
aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa,
dependendo das motivacbes e tendéncias internas, e ndao dos incentivos
fornecidos pelos objetos externos" (1999, p. 126), ou seja, no brinquedo os
objetos perdem sua forca determinadora, pois a crianca age diferente daquilo
que ela vé. Por exemplo, € comum que as criancas, na Educacgao Infantil e no
12 ano do Ensino Fundamental I, se interessem em brincar com o cabo de
vassoura, mas ao invés de realizar a atividade de varrer, elas transformam
esse objeto em cavalos; bambolés em direcbes de automdveis; pequenas
caixas de papeldao em moradias, etc.

Portanto, € no brinquedo que "o pensamento esta separado dos
objetos e a acdo surge das ideias e ndo das coisas [...]. A acdo regida por
regras comeca a ser determinada pelas ideias e ndao pelos objetos" (Vygotski,
1999, p. 128).

Na etapa da Educacao Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental |, a crianga utiliza-se da sua imaginacao para criar as proprias
brincadeiras. E comum, por exemplo, pegarem seus lapis de cor e
transformarem em objetos voadores ou até mesmo utilizarem os préprios livros
de histérias como grandes torres e castelos. Tudo isso faz parte da brincadeira
e da imaginacao das criancas. Entdo, cabe aos professores perceberem esse
processo e valorizarem essas manifestacdes, pois ainda é comum que se
repreenda esse tipo de atividade dizendo, por exemplo, "lapis é para desenhar”
ou "livro é para ler" e esquecem que 0s objetos adquirem uma outra fungéo de
brinquedo.

Para Vygotski (1999, p. 130),

A crianga utiliza no brinquedo sua capacidade de separar o
significado do objeto sem saber que o esta fazendo [...]. Dessa
forma, através do brinquedo, a crianga atinge uma definicao
funcional de conceitos ou de objetos, e as palavras passam a
se tornar parte de algo concreto.

Durante as brincadeiras, as criangas cumprem determinadas regras
de comportamento. Por exemplo, durante uma brincadeira de "escolinha", a
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professora deve seguir alguns padrdes de comportamentos, assim como 0s
alunos. Sao esses comportamentos que vao orientar a brincadeira e dar prazer
as criancas.

Vygostki (1999, p. 131) afirma que nas situagdes de brinquedo a
crianca tem um maior autocontrole, pois ela deve ter forca de vontade para
renunciar a uma determinada atracao, ou seja, ela experiencia a subordinacao
a regras ao renunciar a algo que quer e isto € o meio para se atingir o prazer
que as brincadeiras proporcionam.

Assim, para esse mesmo autor (1999, p. 131) “o atributo essencial
do brinquedo é que uma regra torna-se um desejo”, ou seja, no brinquedo,
reino de espontaneidade e prazer, satisfazer as regras € uma fonte de prazer.

O brinquedo cria na criangca uma nova forma de desejo.
Ensina-a desejar, relacionando seus desejos a um “eu” ficticio,
ao seu papel no jogo e suas regras. Dessa maneira, as
maiores aquisicbes de uma crianga sdo conseguidas no
brinquedo, aquisicdes que no futuro tornar-se-do seu nivel
basico de agao real e moralidade (Vygotski, 1999, p. 131).

Se a crianga consegue, durante uma situacdo de brincadeira,
cumprir as regras e até mesmo abdicar dos seus desejos, futuramente tera
maior facilidade em respeitar os combinados e agir numa esfera de moralidade
ao longo das situagcdes em grupo.

A crianca, segundo Vygotski (1999, p. 132), ndo se comporta de
forma puramente simbdlica durante as brincadeiras; ela realiza seus desejos,
permitindo que as categorias basicas da realidade passem através de suas
experiéncias. Por exemplo, quando ela brinca de casinha e “faz comida para
comer junto a sua filha”. O ato de comer é uma acado semiconsciente do comer
real. “No brinquedo, uma acao substitui outra acdo, assim como um objeto
substitui outro objeto” (Vygotski, 1999, p. 132). O desenvolvimento da vontade,
da capacidade de fazer escolhas conscientes durante as brincadeiras, ocorre
quando a crianga opera com o significado de agoes.

Vygotski (1999, p. 133) afirma ainda que “o brinquedo ndo € um
aspecto predominante na infancia, mas é um fator muito importante no
desenvolvimento [...] e as transformacdes internas no desenvolvimento das
criangas surgem em consequéncia do brinquedo”. Durante as brincadeiras, o

comportamento das criangas é oposto ao seu comportamento no dia a dia. “No
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brinquedo, a acao estd subordinada ao significado: ja, na vida real, a agao
domina o significado” (Vygotski, 1999, p. 133).

O brinquedo cria a Zona de Desenvolvimento Proximal da crianga,
pois ela age além do comportamento habitual da idade. No brinquedo, € como
se ela fosse mais velha que na realidade. Por exemplo, quando a crianga
brinca de “supermercado” e assume a posicdo de operador de caixa ou
gerente, ela vivencia uma funcdo de um adulto e isto faz com que o seu
desenvolvimento, que era potencial, se transforme em desenvolvimento real.

Ainda em relacdo ao desenvolvimento das criancas, Vygotski (1999,
p. 136) pondera que a criacdo de uma situagdo imaginaria pode ser
considerada um meio para a crianga desenvolver futuramente o pensamento
abstrato. A criacdo de regras conduz as acbes, com base nas quais sera
possivel a divisdo entre o trabalho e o brinquedo - divisdo esta encontrada na
idade escolar como um fato fundamental, ou seja, nessa fase o brinquedo
torna-se uma forma de atividade limitada, que preenche um papel especifico no
seu desenvolvimento. “Na idade escolar, o brinquedo ndo desaparece, mas
permeia a atitude em relacéo a realidade” (1999, p. 136), em outras palavras,
ela ja consegue separar a situacdo imaginaria das situacoes reais.

Podemos afirmar, portanto, que durante a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental |, as habilidades conceituais das criangas sdo adquiridas
e expandidas por meio dos jogos, das brincadeiras e dos brinquedos. Nessas
situacdes, a crianca tem a capacidade de usar a imitacdo e a memodria
reproduzindo situagdes da vida real. E durante esse processo ela se
desenvolve intelectualmente e adquire “um controle elementar do pensamento
abstrato” (Vygotski, 1999, p. 173).

Cabe aos professores proporcionarem situagcdes nas quais as
criangas possam brincar e interagir com seus colegas, principalmente no
Ensino Fundamental em que as atividades sdo mais sistematizadas e as salas
de aula organizadas de forma que a crianca venha a escola apenas para
“estudar”. E fundamental que os brinquedos estejam ao alcance e que elas
possam brincar e usar a imaginacao, pois o ludico contribui muito para a
aquisicdo de conceitos e, consequentemente, para o0 processo de
aprendizagem.
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3.2. A formacao de conceitos na infancia

Na infancia, a crianga, durante grande parte do seu dia, esta voltada
para entender o mundo social e cultural que a cerca, bem como resolver
tarefas e problemas que surgem e fazem parte do ciclo do seu
desenvolvimento. Durante essas tarefas, a crianca constréi conceitos que
serao responsaveis pelas mudancas no seu pensamento e pela forma de
atuarem na sociedade.

Para Vygotski (2008, p. 67), a formacdo de conceitos € "um
processo criativo, € ndo um processo mecanico e passivo", ou seja, um
conceito surge e se configura no curso de uma operagcao complexa, voltada
para a solugdo de algum problema e a presenca de condicbes externas
favoraveis a uma interligacao entre a palavra e o objeto, ndo é suficiente para a
criacdo de um conceito.

O mesmo autor afirma ainda que a formacdo de conceitos € um
processo orientado para um objetivo, uma série de operacdes que servem de
passos em direcdo a um objetivo final. “A memorizacdo de palavras e a sua
associacdao com os objetos néo levam, por si s, a formagao de conceitos; para
gue o processo se inicie, deve surgir um problema que possa ser resolvido pela
formacao de novos conceitos” (2008, p. 68).

Portanto, podemos dizer que para a criangca poder construir novos
conceitos, ela deve utilizar os que ja possui anteriormente, ou seja, ao pensar
na passagem da crian¢a da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental I, é
necessario que o professor esteja atento para os conceitos que a crianca ja
elaborou no Ensino Infantil e possa utiliza-los para a aquisicao de novos. Por
exemplo, nas atividades de aritmética em que a crianca na Educacéo Infantil ja
teve acesso as nocdes de quantidades, distancia, cores, etc, e quando
ingressa no 12 ano, muitos educadores ndo levam em consideragcdo esses
conceitos adquiridos e comecam a ensinar como se as criancas fossem um
“balde vazio”, sem experiéncias anteriores.

Outro exemplo importante € que “as palavras, quando a crianca &
pequena, também exercem a funcdo de conceitos e podem servir de meio de
comunicagdo muito antes de atingir o nivel de conceito caracteristico do
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pensamento plenamente desenvolvido” (Vygotski, 2008, p. 69). A palavra,
entretanto, é considerada como signo que “em principio tem o papel de meio
na formacéao de conceitos e, posteriormente torna-se seu simbolo” (p. 69-70).

Durante os estudos realizados em relacdo a formacao de conceitos,
Vygotski e seus colaboradores teceram algumas consideracoes:

- O desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na
formagdo de conceitos comeca na fase mais precoce da
infancia, mas as funcbes intelectuais formam a base
psicolégica do processo de formacdo de conceitos que
amadurece, se configura e se desenvolve somente na
puberdade;

- A formagdo de conceitos é o resultado de uma atividade
complexa, em que todas as funcoes intelectuais basicas tomam
parte. No entanto, o processo ndo pode ser reduzido a
associagao, a atengéo, a formagédo de imagens, a inferéncia,
etc. Todas essas fungdes sao indispensaveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como meio pelo
qual conduzimos nossas operagdes mentais, controlamos o
seu curso e as canalizamos em direcao a solugao do problema
que enfrentamos;

- As relagdes intrinsecas entre as tarefas externas e a dinamica
do desenvolvimento afetam o desenvolvimento de conceitos,
pois interfere no raciocinio e no conteudo da tarefa (Vygotski,
2008, p. 73).

Os estudos de Vygotski (2008, p. 74) também demonstram que a
formacao de conceitos passa por trés fases:
- A primeira fase inicia-se quando a crianga pequena agrupa alguns objetos
numa agregacao desorganizada (amontoados) para solucionar um problema
que os adultos resolveriam com a formagdo de um novo conceito. Esse
amontoado de objetos desiguais, agrupados sem qualquer fundamento revela
uma “extensdo difusa e ndo direcionada do significado do signo (palavra
artificial) a objetos naturalmente ndo relacionados entre si e ocasionalmente
relacionados na percepcdo da crianca”. Um exemplo que demonstra essa
primeira fase da crianca na formagdo de conceitos é quando ela pega
diferentes brinquedos e os coloca dentro de uma caixa e o adulto que esta
préximo “organiza” tais brinquedos por categorias: carrinhos de um lado, blocos
de madeira de outro, e quando a crianca observa tal organizacao, rapidamente
desorganiza os brinquedos novamente e reorganiza de sua maneira

(amontoados de objetos).
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Vygotski (2008, p. 75) estrutura essa primeira fase de formacao de
conceitos da crianca em trés estagios:
1) Tentativa e erro no desenvolvimento do pensamento: caracterizado pela
organizacao dos objetos pelas criancas ao acaso, uma mera Suposicao ou
tentativa, ou seja, um objeto substitui outro quando se prova que a primeira
suposicao estava errada, quando um adulto mostra para a crian¢ga uma nova
organizacao dos objetos.
2) Nesse segundo estagio, a organizacao do campo visual da crianca é que
compbe a posicdo dos objetos, ou seja, “a imagem ou grupos sincréticos
formam-se como resultado da continuidade no tempo ou no espaco dos
elementos isolados, ou pelo fato de serem inseridos em alguma outra relacao
mais complexa pela percepc¢ao imediata da crianga” (p. 75).
3) No terceiro estagio da primeira fase da formacao de conceitos,

A imagem sincrética assenta-se numa base mais complexa:
compde-se de elementos tirados de grupos ou amontoados
diferentes, que ja foram formados pela crianga da maneira
descrita acima". Esses elementos recombinados nao
apresentam elos intrinsecos entre si, de modo que a nova
formacdo tem a mesma ‘coeréncia incoerente’ dos primeiros
amontoados.

A diferencga esta que, ao tentar dar significado a uma nova palavra, a
crianga o faz por meio de uma operacdo mais elaborada que nao resulta em
uma ordem diferente que a simples agregacao de amontoados. (p.76).

Usando o primeiro exemplo, em que o adulto organiza os brinquedos
por categorias (carrinho de um lado, bloco de madeira de outro, etc.), e a
crianga quando percebe a organizacdao rapidamente “desorganiza ou
reorganiza da sua forma”: o adulto pode tentar por meio das palavras dizer: “os
carrinhos ficam aqui nessa caixa azul, os blocos nessa caixa vermelha, etc.”,
mas, mesmo assim, a crianca voltara a organiza-los de sua maneira, de acordo
com suas impressodes subjetivas.

Segundo Vygotski (2008, p. 76) "a segunda fase mais importante na
trajetoria para a formacao de conceitos abrange muitas variagcdes de um tipo de
pensamento chamado de pensamento por complexos” (pensamento mais
coerente e objetivo). Agora, os objetos sdo organizados na mente da crianga

nao apenas pelas impressbées subjetivas dela, mas também em virtude das
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relacdes que de fato existem entre esses objetos. Essa é uma nova aquisicao,
uma passagem para um nivel mais elevado.

Um exemplo dessa fase é quando uma crianga ao brincar com seus
carrinhos no posto de gasolina ndo permite que o adulto insira na sua
brincadeira um elemento diferente daqueles que sao “permitidos” num posto de
gasolina (carros, tanques, 6leo, pneu, etc). Se o adulto, por exemplo, tentar
colocar uma macga ou qualquer outra fruta de plastico dentro do posto, a
criancga logo dira que esse objeto nao faz parte da brincadeira.

Para Vygotski (2008, p. 76), quando a crianca ja alcancou esse
nivel, ja superou parcialmente seu egocentrismo e esse é um passo decisivo
para se afastar do sincretismo'® e caminhar em direcdo ao pensamento
objetivo[...], embora néo reflita ainda 0 modo de pensamento conceitual.

O mesmo autor explica também que “em um complexo, as ligacdes
entre seus componentes sao concretas e factuais, e ndo abstratas e logicas
[...], portanto um complexo é, antes de qualquer coisa, um agrupamento
concreto dos objetos unidos por ligacdes factuais” (2008, p. 77).

Destarte, as ligacbes que se criam, assim como as que ele ajuda
criar, carecem de unidade logica, ou seja, qualquer conexdo factualmente
presente pode levar a inclusdo de um determinado elemento por complexo e
essa € a diferenca principal entre um complexo e um conceito (Vygotski, 2008,
p. 77).

Durante as suas investigacdes, Vygotski (2008, p. 77) observou
cinco tipos de complexos: o associativo, por cole¢coes, em cadeias, o difuso e o
pseudoconceito.

O complexo associativo baseia-se num objeto inicial recebido pela
crianga, o qual a mesma domina como grupo (bloco de cor vermelha) e os
outros objetos que a crianga recebe posteriormente que se assemelhem a este
primeiro grupo (objeto da mesma cor, por exemplo, uma bola, uma fruta ou um
carrinho vermelhos), o que faz com que a ela o inclua no grupo (Vygotski,
2008, p. 78). Segundo o0 mesmo autor, "a palavra para a crianga nesse estagio
deixa de ser o nome proprio de um objeto isolado e torna-se 0 nome da familia

1% Sincretismo é a capacidade de a crianca pensar por meio de categorias, de conceitos, processo este
que se firma no término da primeira infancia.

73



de um grupo de objetos relacionados entre si de muitas formas" (Vygotski,
2008, p. 78).

O complexo por colecbes é caracterizado pela combinacdo de
objetos ou das impressdes concretas que eles, grupos que se assemelham a
colecdes, provocam na crianca. "Assim, os objetos sdo agrupados com base
em algumas caracteristicas que os tornam diferentes e, consequentemente,
complementares entre si". Por exemplo, ao oferecer para a crianga blocos de
diferentes cores e formas, ela escolhe determinados objetos por serem
complementares uns aos outros, por exemplo, em vez de escolher os objetos
(circulo, quadrado e triangulo vermelhos), ela escolhia todos os circulos (azul,
amarelo e vermelho) e constituia um grupo.

"Esse estagio (complexo por colecdes) é longo e persistente do
desenvolvimento do pensamento infantil e tem suas raizes nas experiéncias
praticas da crianca, em que as colecdes de coisas complementares formam um
conjunto como um todo" (Vygotski, 2008, p. 79). Por exemplo, em uma
brincadeira de casinha, a crianca, para fazer comida para "seu filhinho", precisa
de uma panelinha, uma colher, comidas de plastico, prato, garfo etc. A
brincadeira de casinha s6 se efetiva se ela tiver em suas maos todos os
elementos que julga necessario para que a brincadeira aconteca. Se, por
acaso, ela nao encontrar a colher, podera alegar que o “seu filhinho” ficara sem
a “comidinha”, pois para fazer a comida € necessario a colher. Vygotski (2008,
p. 79) afirma, portanto, que "o complexo de colecdes é um agrupamento de
objetos com base em sua participacdo na mesma operagao pratica - em sua
cooperacao funcional".

O terceiro estagio do pensamento por complexo é denominado
complexo em cadeia: "uma juncado dindamica e consecutiva de elos isolados
numa unica corrente, com a transmissdo de significados de um elo para o
outro" (Vygotski, 2008, p. 79). Nesse estagio, cada objeto tem sua importancia,
ou seja, a criangca podera inicialmente escolher um circulo verde e agrupar os
outros objetos de acordo com a amostra inicial (objetos da cor verde), mas
quando Ihe for oferecido um triangulo da cor azul, ela podera substituir o objeto

inicial (circulo verde) por outros, agora da cor azul. Nesse caso, "a amostra
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original ndo tem uma importancia fundamental. Cada objeto é tdo importante
quanto o primeiro e pode tornar-se ima para uma série de objetos".
Segundo Vygotski (2008, p. 80),

O complexo de cadeia pode ser considerado como a mais pura
forma do pensamento por complexos. Ao contrario do
complexo associativo, cujos elementos sao interligados por um
elemento — o0 nucleo do complexo —, o complexo em cadeia néao
possui nucleo; ha relagbes entre elementos isolados e mais
nada.

O quarto tipo de complexo é denominado por Vygotski (2008, p. 81)
como complexo difuso, caracterizado pela "fluidez do préprio atributo que une
seus elementos. Grupos de objetos ou imagens perceptualmente concretos sao
formados por meio de conexdes difusas e indeterminadas”. No caso, quando
oferecemos para as criangas quadrados da cor vermelha, e logo em seguida
outras formas geométricas com quatro lados, essas formas poderiam leva-la a
encontrar outras formas (hexagonos, pentagonos) que por sua vez levariam
aos circulos, etc. A cor também poderia ser flutuante e variavel, o vermelho
levaria ao laranja que por sua vez levaria ao marrom, etc. Esse complexo,
portanto, é tao indefinido que ndo tem limites na mente da crianga, o grupo de
objetos pode crescer pelo acréscimo de mais objetos ao grupo original.

O ultimo tipo de complexo — a ponte entre 0s complexos e 0 estagio
final e mais elevado do desenvolvimento da formacdo de conceitos — é
chamado de pseudoconceito, porque "a generalizagdo formada na mente da
criangca, embora fenotipicamente semelhante ao conceito dos adultos é
psicologicamente muito diferente do conceito propriamente dito, em sua
esséncia é um complexo" (Vygotski, 2008, p. 82).

No entanto, o mesmo autor afiima que o pseudoconceito
desempenha um papel predominante no pensamento da crianga na vida real, e
€ importante como elo de transicdo entre o pensamento por complexo € a
verdadeira formacao de conceitos. Um exemplo do pseudoconceito € quando
oferecemos para a crianga, por exemplo, uma bola de plastico de cor azul e ela
pega de dentro de uma cesta com bolas e quadrados coloridos, todos os
objetos denominados "bola", pois estas que orientam o objeto inicial oferecido
para a crianca. Nesse caso, a crianga se guia pela semelhanca concreta
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visivel, formando apenas "um complexo associativo restrito a um determinado
tipo de conexao perceptual” (Vygotski, 2008, p. 83).

Os pseudoconceitos predominam sobre todos os outros complexos
no pensamento da crianga em idade pré-escolar (Educacao Infantil),

Pela simples razdo de que na vida real os complexos que
correspondem ao significado das palavras nado séo
desenvolvidos espontaneamente pelas criangas: as linhas ao
longo dos quais um complexo se desenvolve s&o
predeterminadas pelo significado que uma determinada palavra
ja possui na linguagem dos adultos (Vygotski, 2008, p. 84).

O mesmo autor pondera ainda que "a prépria atividade da crianca
para formar generalizacées nao é de forma alguma sufocada, embora em geral
seja ocultada e direcionada para canais complicados devido a influéncia da fala
dos adultos" (2008, p. 84).

Nesse sentido, é fundamental que o professor e os outros adultos
que fazem parte do universo da crianca introduzam em seus dialogos com as
criancas palavras que sdo desconhecidas para as mesmas e quando estas
guestionarem seu significado, cabe aos adultos darem explicacées coerentes,
pois a crianca esta na fase da descoberta e sao as palavras que irdo conduzi-la
para a formacéo de novos conceitos.

A linguagem do meio ambiente, com seus significados estaveis
e permanentes, indica o caminho que as generalizagdes
infantis seguirdo. No entanto, constrangido como se encontra,
0 pensamento da crianga prossegue por esse caminho
predeterminado, de maneira peculiar ao seu nivel de
desenvolvimento intelectual. O adulto ndo pode transmitir a
crianca 0 seu modo de pensar. Ele apenas |lhe apresenta o
significado acabado de uma palavra ao redor da qual a crianga
forma um complexo - com todas as peculiaridades estruturais,
funcionais e genéticas do pensamento por complexos [...]
(Vygotski, 2008, p. 85).

Vygotski (2008, p. 85) ressalta que o "pseudoconceito serve de elo
entre 0 pensamento por complexos e o pensamento por conceitos [...], um
complexo ja carrega a semente que fara germinar um conceito".

A transicdo do pensamento por complexos para o0 pensamento por
conceitos nao € percebida inicialmente pela crianca porque 0s seus
pseudoconceitos ja coincidem [...] com os conceitos dos adultos”, ou seja, ela

comecga a operar com o pensamento conceitual antes de ter consciéncia clara
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dessas operagdes e esta é a regra para o desenvolvimento intelectual da
crianga.

A terceira fase da formacdo de conceitos nao aparece
necessariamente depois que o pensamento por complexo completou o seu
curso de desenvolvimento. De forma rudimentar, de acordo com Vygotski
(2008, p. 95), podem ser observadas muito antes de a crianga comecar a
pensar por pseudoconceitos. Se o pensamento por complexos é uma raiz da
formacgado de conceitos, as formas que caracterizam a terceira fase constituem
a segunda raiz.

No entanto, o conceito desenvolvido vai além da unificagéo:

7

Para formar um conceito é necessario abstrair e isolar
elementos e examinar os elementos abstratos separadamente
da totalidade da experiéncia concreta. Na verdadeira formacao
de conceito é importante unir e separar. a sintese deve
combinar-se com a analise (Vygotski, 2008, p. 95).

Quando oferecemos diferentes objetos de variadas cores e caixas
com as cores correspondentes para as criangas e estas conseguem agrupa-los
dentro das caixas fazendo correspondéncia as cores com 0 maximo grau de
semelhanca, podemos dizer que elas estdo a caminho da abstragdo. Mais
tarde, a crianca ja consegue agrupar os objetos ndo com maxima semelhanca,
mas com base em um unico atributo, por exemplo, somente objetos quadrados
ou somente objetos triangulares etc. Esta forma de conceito € denominada por
Vygotski (2008, p. 96) de "conceitos potenciais”.

Esses tipos de conceitos sdo de natureza primitiva e podem ser
encontrados nas criangas pequenas, pois podem ser formados tanto na esfera
do pensamento perceptual como na esfera do pensamento pratico, voltado
para a acao (Vygotski, 2008, p. 96).

O mesmo autor afirma que, nos primeiros anos do Ensino
Fundamental |, a crianca se orienta muito por seu pensamento pratico, que tem
papel importante na formagao dos conceitos abstratos (2008, p. 98).

Logo, quando a crianga esta diante de atividades de Matematica,
cabe ao professor fornecer materiais concretos para a resolucéo de problemas,
como palitos de sorvete coloridos e tampas de garrafa, pois tais materiais
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servirdo de apoio para a realizacao das tarefas até o momento que a crianca
conseguir resolver os problemas utilizando apenas os conceitos abstratos.

Somente o dominio da abstracdo, combinado com o
pensamento por complexo em sua fase mais avangada,
permite a crianga progredir até a formagdo de conceitos
verdadeiros. Um conceito sO aparece quando os tragos
abstraidos sdo sintetizados novamente, e a sintese abstrata
dai resultante torna-se principal instrumento do pensamento
(Vygotski, 2008, p. 98).

Ele ainda afirma:

Os processos que levam a formacao dos conceitos evoluem ao
longo de duas linhas principais. A primeira € a formagéao dos
complexos: a crianga agrupa diversos objetos sob um “nome
de familia” comum; esse processo passa por varios estagios. A
segunda linha do desenvolvimento é a formagao de “conceitos
potenciais”, baseados no isolamento de certos atributos
comuns. Em ambos os casos, o emprego da palavra € parte
integrante dos processos de desenvolvimento, e a palavra
conserva a sua funcdo diretiva na formacdo dos conceitos
verdadeiros, aos quais esses processos conduzem (2008, p.
101).

A partir dessa ideia, é considerado fundamental que, durante as
atividades na escola, seja na Educacgao Infantil ou no Ensino Fundamental, a
crianga tenha possibilidade de falar e argumentar, escutar a opinido dos
colegas e do professor, pois normalmente nessa interacdo, em que as
linguagens: oral e escrita predominam de forma harmoniosa, ela consegue
formar conceitos verdadeiros. Um exemplo é quando a professora pergunta
sobre determinado assunto que estd sendo trabalhado e possibilita que as
criangas levantem hip6teses e respondam a professora expondo suas ideias.—
Essa é uma grande oportunidade de construirem novos conhecimentos, pois a
opinido de um pode favorecer 0s processos que estdo em fase de

amadurecimento em outros.

3.2.1. O desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianca
Como vimos anteriormente, a crianca desde cedo participa de
experiéncias que contribuem para formagdo de conceitos. Esses conceitos
serdo utilizados em toda sua vida, principalmente na sua etapa de vida escolar.
Podemos dizer que os conceitos se formam e se desenvolvem sob

condigdes externas e internas, ou seja, sob fatores do ambiente fisico, social e
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cultural (a sala de aula e a experiéncia pessoal da crianca) e fatores biologicos
(maturacao).

Para Koffka citado por Vygotski (2008, p. 119) “a maturacdo de um
o6rgao depende do seu funcionamento que se aperfeicoa por meio da
aprendizagem e da pratica”. O autor acredita que o0 processo educacional é
responsavel por esse amadurecimento, ao promover a formacado de novas
estruturas mentais e o aperfeicoamento das antigas: uma vez que a crianga ja
formou certas estruturas ou aprendeu determinado conceito, ela sera capaz de
transporta-los para outras areas.

Podemos utilizar como exemplo as aulas de Ciéncias, em que a
crianga aprende as caracteristicas e diferengas entre as diversas espécies de
animais e, posteriormente, ao fazer uma visita ao zoolégico podera transferir os
conceitos aprendidos na escola para uma situacdo da vida diaria,
reconhecendo os diferentes tipos de animais e suas caracteristicas.

Vygotski (2008, p. 119) observa ainda que os conhecimentos
adquiridos em uma area do conhecimento podem transformar e reorganizar o
pensamento infantil, fazendo com que a crianca obtenha grandes progressos.
Nesse caso, podemos criticar o ensino muitas vezes fragmentado - existe o
momento para a Matematica, para o Portugués, para a Ciéncia, para as Artes,
como se a crianga estivesse dividida em muitos compartimentos. Durante a
aula de Ciéncias, elas também aprendem a linguagem escrita ao elaborarem
uma lista com os animais aquaticos e terrestres, e a Matematica quando
classificam e ordenam os animais em mamiferos, répteis, peixes, etc.

Vygotski (2008, p. 120) afirma, nesse sentido, que “..] o
aprendizado de certas matérias desenvolve as faculdades mentais em geral,
além de proporcionar o conhecimento da matéria e de habilidades especificas”,
por exemplo, a consciéncia, a abstracdo, a memoria seletiva, etc.

Vygotski e seus colaboradores (2008, p. 131) dividiram os conceitos
aprendidos pelas criangas em conceitos cientificos e cotidianos. Os conceitos
cotidianos'' sdo provenientes da experimentacdo direta da crianca sobre o
mundo real, sdo construidos a partir das suas experiéncias com o cotidiano

(2008, p. 144). Esse tipo de conceito dara suporte para a crianga poder

" Também chamados de “conceitos espontaneos” para Vygotski e seus colaboradores (2008).
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construir futuramente os conceitos cientificos, pois ambos sdo complementares
para o desenvolvimento da crianga.

Podemos afirmar que “ao operar com conceitos espontaneos, a
crianga nao esta consciente deles, pois sua atencao esta centrada no objeto ao
qual o conceito se refere, nunca no proprio pensamento” (Vygotski, 2008, p.
115).

No entanto, a escola muitas vezes trata os conceitos de forma
descontextualizada, ndo considerando os conhecimentos e as experiéncias
prévias que a crianca ja possui antes de ingressar na escola. Tais conceitos
sdo importantes e podem servir de suporte para a construcdo de novos
conhecimentos.

Ja& o0s conceitos cientificos decorrem de conhecimentos
sistematizados nao construidos por meio da relagdo direta da crianca com o
meio ambiente. Nesse caso, a escola tem um importante papel para o contato
da crianca, ao utilizar tais conceitos e sua sistematizagdo para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

O desenvolvimento de um conceito cientifico comeg¢a com a
sua definicdo verbal e com sua operagdo em fungdes néo
espontaneas - ao se operar com 0 proprio conceito, cuja
existéncia na mente da crianga tem inicio a um nivel que sé
posteriormente sera atingido pelos conceitos espontaneos
(Vygotski, 2008, p. 135).

Podemos dizer, entdo, que o desenvolvimento dos conceitos
espontdneos da crianga € ascendente, enquanto o desenvolvimento dos
conceitos cientificos é descendente, para um nivel mais elementar e concreto,
ou seja, 0s conceitos espontaneos estao relacionados a uma situagao concreta
e 0s conceitos cientificos a uma atitude mediada em relacdo a seu objeto
(Vygotski, 2008, p. 135).

Um exemplo para esse processo é quando a crianga aprende o
percurso que a agua faz até chegar a torneira das suas casas. Na escola, ela
aprende que a agua chega das chuvas até os postos de tratamento e |a ela
passa por muitas etapas até que seja limpa e possa ser utilizada nas casas.
Antes de entrar na escola, ela ndo tinha esse conhecimento: abria a torneira e

possivelmente achava que a agua que estava na torneira vinha da chuva (isso
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€ um conceito espontaneo, enquanto a aprendizagem do percurso da agua é
um conceito cientifico).

Vemos, entdo, que os conceitos cientificos ndo sao absorvidos ja
prontos, 0 ensino e a aprendizagem desempenham um importante papel na
sua aquisicao (Vygotski, 2008, p. 109). Ele também afirma que “quando o
curriculo fornece material necessario, o desenvolvimento dos conceitos
cientificos ultrapassa o desenvolvimento dos conceitos cotidianos” (p. 132).

O aprendizado escolar desempenha um papel decisivo na conscientizacao da
crianga em relacao aos seus proprios processos mentais.

Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierarquico de
interrelagdes, parecem constituir 0 meio no qual a consciéncia
e o0 dominio se desenvolvem, sendo mais tarde transferido a
outros conceitos e a outras areas do pensamento. A
consciéncia reflexiva chega a crianga através dos portais dos
conhecimentos cientificos (Vygotski, 2008, p. 115).

Ainda segundo Vygotski (2008, p. 135), os conceitos cientificos e

espontaneos estdo intimamente relacionados, mesmo se desenvolvendo em
direcdo oposta: é preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo
tenha alcancado certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito
cientifico correlato.
Um exemplo que demonstra esse processo é quando mostramos para uma
crianga de aproximadamente um ano de idade um cachorro e dizemos a ela:
“Isso € um cachorro, ele faz au-au”. Depois, toda vez que ela vé a figura de um
cachorro ou de outro animal com quatro patas ela repete "au-au". Quando essa
crianga ingressa na escola, com trés anos aproximadamente, ela comega a ter
contatos com outros conhecimentos, consequentemente com “outras espécies
de animais” (o projeto sobre animais normalmente é trabalhado com as
criangas na Educacao Infantil). Agora, quando ela, apds ter contato com esses
conhecimentos adquiridos na escola, olha a foto de uma ovelha, por exemplo,
ela ja ndo diz: “au-au”, e sim “béééé”, e reconhece as principais diferencas
entre os animais.

Nos conceitos cientificos que a criangca adquire na escola, a
relagdo com um objeto € mediada, desde o inicio, por algum
outro conceito. Assim, a prépria nogao de conceito cientifico
implica certa posigao em relagdo a outros conceitos [...]. Os
rudimentos da sistematizacdo primeiro entram na mente da
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crianga, por meio do seu contato com os conhecimentos
cientificos, e sao depois transferidos para os conceitos
cotidianos, mudando a sua estrutura psicologica de cima para
baixo (Vygotski, 2008, p. 116).

Para o mesmo autor (2008, p. 103), a escola deve criar métodos
eficientes de ensino para que os conhecimentos cientificos se desenvolvam na
mente da crianca. Muitas pessoas acreditam ainda, que os conceitos cientificos
sdo processos interiorizados a partir da assimilacdo e associacdo de
conhecimentos, mas Vygotski e seus colaboradores (2008, p. 104) afirmam
que:

s

Um conceito é mais do que a soma de certas conexdes
associativas formadas pela memoria, € mais do que um
simples habito mental; € um ato real complexo do pensamento
que nao pode ser ensinado por meio de um treinamento, sé
pode ser realizado quando o préprio desenvolvimento mental
da crianga ja tiver atingido um nivel necessario.

Nesse caso, a aquisicao da linguagem oral tem papel fundamental,
pois contribui para o desenvolvimento dos conceitos, dando suporte para o
desenvolvimento de muitas funcgdes intelectuais, como, por exemplo, a atencao
deliberada, a memodria l6gica, abstracao, capacidade de comparar e diferenciar.
Vygotski acredita ainda que “o ensino direto de conceitos é impossivel e
infrutifero” (Vygotski, 2008, p. 104). Um professor que tenta fazer com que as
criangas reproduzam um conhecimento que ndo tem sentido e significado para
elas nao obtém qualquer resultado, “exceto o verbalismo vazio, uma repeticao
de palavras pela crianga, semelhante a de um papagaio, que simula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um
vacuo”.

Portanto, podemos dizer que a escola e o aprendizado fornecido por
ela é uma das principais fontes de aquisicdo de conceitos pela crianca que
frequenta a Educacado Infantii e o Ensino Fundamental, pois ela que vai
direcionar o seu desenvolvimento e o destino de todo desenvolvimento mental
da crianga.

Nos seus experimentos, Vygotski (2008, p. 122) examinou o
desenvolvimento das funcbes psiquicas necessarias para a aprendizagem das

seguintes matérias escolares: Leitura e Escrita, Aritmética e Ciéncias Naturais.
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Ele descobriu que, no inicio do aprendizado, ou seja, no 12 ano do Ensino
Fundamental essas fun¢des ndao podem ser consideradas maduras, mesmo
nas criangas que se mostram capazes de dominar com éxito tais matérias.

Na aprendizagem da leitura e da escrita, por exemplo, Vygotski
(2008, p. 123) percebeu que o principal obstaculo para a crianca € “a qualidade
abstrata da escrita, € ndo o subdesenvolvimento de pequenos musculos ou
quaisquer outros obstaculos mecanicos”. Ao aprender a ler e a escrever a
crianca precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras
por imagens de palavras. “A escrita também é uma fala sem interlocutor,
dirigida a uma pessoa ausente ou imaginaria [...], uma situacdo nova para a
crianga” (Vygotski, 2008, p. 123).

Na sua primeira parte do estudo Vygotski (2008, p. 126) concluiu
que “o desenvolvimento das bases psicolégicas para o aprendizado de
matérias basicas ndao precede esse aprendizado, mas se desenvolve numa
interacdo continua com as suas contribui¢des”, ou seja, cabe aos professores
saber em que periodo do seu desenvolvimento mental as criancas se
encontram para que possam promover uma aprendizagem que contribua para
os futuros progressos no desenvolvimento das criangas.

Na segunda parte dos seus estudos, Vygotski (2008, p. 126)
observou as relacbes temporais entre os processos de aprendizado e o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas. Ele descobriu, no entanto, que o
aprendizado geralmente precede o desenvolvimento, ou seja, a crianga
normalmente adquire certas habilidades numa area especifica antes de
aprender aplica-las de forma consciente.

Por exemplo, a aprendizagem geral sobre o sistema decimal surge
ndao quando a crianca aprende o sistema decimal como tal, mas quando
aprende primeiro a escrever 0s numeros, depois a somar, subtrair, multiplicar e
dividir e, por ultimo, a resolver problemas. Cabe ao professor ndo antecipar,
portanto, o conhecimento da crianga, pois ele segue uma ordem. Nao adianta
propor para a crianga resolver um problema de aritmética antes de ela saber
registrar os numeros com eficiéncia.

Quando uma crianca aprende algum conceito cientifico, o
desenvolvimento desta atividade apenas comecou, ou seja, a curva do
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desenvolvimento ndo coincide com a curva do aprendizado escolar —

(0]

aprendizado precede o desenvolvimento” (Vygotski, 2008, p. 126).

Na terceira parte do estudo, Vygotski (2008, p. 127) observou que:

E ainda,

Os pré-requisitos psicolégicos para o aprendizado de
diferentes matérias escolares sdo em grande parte os mesmos,
ou seja, o aprendizado de uma matéria influencia o
desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores para
além do limite dessa matéria especifical...], pois suas bases
comuns sdo a consciéncia e o dominio deliberadol...].

Os anos escolares sédo, no todo, o periodo 6timo para o
aprendizado de operagdes que exigem consciéncia e controle
deliberado; o aprendizado dessas operagbes favorece
enormemente o desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores enquanto ainda estdo em fase de amadurecimento.
Isso se aplica também ao desenvolvimento dos conceitos
cientificos que o aprendizado escolar apresenta para a crianca
(Vygotski, 2008, p. 131).

Vygotski (2008, p. 144) conclui, portanto, que a principal diferenca

psicolégica que distingue os conceitos espontaneos dos conceitos cientificos é

a auséncia de um sistema, uma consequéncia de relacées de generalidade

pouco desenvolvida, a partir de solugcbes empiricas para determinado

problema. Por exemplo, quando perguntamos para uma criangca por que

determinado objeto se dissolveu na agua e ela responde “porque ele é grande”

ou “porque ele é pequeno”. A resposta nao se baseia numa solucéo légica e as

duas afirmacgdes ndo sao sentidas pela criangca como contraditérias.

Vygotski (2008, p. 145) afirma ainda que

E a auséncia de um certo distanciamento da experiéncia
imediata - e ndo o sincretismo visto como um meio termo entre
a l6gica dos sonhos e a realidade que explica as peculiaridades
do desenvolvimento infantil. Portanto, essas peculiaridades né&o
aparecem nos conceitos cientificos das criangas, os quais
desde o inicio contém relagcdes de generalidade, isto €, alguns
rudimentos de um sistema. A disciplina formal dos conceitos
cientificos transforma gradualmente a estrutura dos conceitos
espontaneos da crianca e ajuda organiza-los num sistema; isso
promove a ascensao da crianga para niveis mais elevados de
desenvolvimento.

Leontiev e Luria citados por Vygotski (1999, p. 174) salientam a

importancia da escola no processo de desenvolvimento dos conceitos

cientificos e alegam que:
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O processo de educagao escolar é qualitativamente diferente
do processo de educagdao em sentido amplo. Na escola a
crianca esta diante de uma tarefa particular: entender as bases
dos estudos cientificos, ou seja, o sistema de concepgdes
cientificas. Durante o processo de educagao escolar a crianga
parte das préprias generalizagdes e significados; na verdade
ela ndo sai de seus conceitos, mas, sim, entra num novo
caminho, acompanhada deles, entra no caminho da andlise
intelectual, da comparacao, da unificagéo e do estabelecimento
de relagbes lbogicas. A criangca raciocina, seguindo as
explicagbes recebidas, e entdo reproduz operagdes ldgicas,
novas para ela, de transicdo de uma generalizagéo para outras
generalizagbes

Os conceitos iniciais que foram construidos na crianga ao longo
de sua vida no contexto do seu ambiente social sdo deslocados
para novo processo, para nova relacao especialmente cognitiva
com o mundo, e assim nesse processo 0Ss conceitos das
criangas sao transformados e sua estrutura muda [...].

Podemos utilizar as ideias desses autores na passagem da crianga
da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I: na Educacgédo Infantil as
criangas comegam aos poucos a lidar com conceitos cientificos nas diferentes
areas do conhecimento, por exemplo, nas artes, aprendem que o azul
misturado ao amarelo pode resultar na cor verde (conceito trabalhado
futuramente nas aulas de fisica); na Natureza e Sociedade, aprendem que a
semente do feijao regada diariamente com agua podera dar origem a uma
planta com diversas sementes de feijao que servirdo de alimento para os seres
humanos (conceito trabalhado futuramente nas aulas de biologia); na
Matematica, aprendem que a unido de diferentes tipos de botdes pode resultar
numa colegéo (conceito trabalhado futuramente nas aulas de Matematica com
0os conceitos de associacado, fragao, etc); na Linguagem Oral e Escrita,
aprendem os diversos tipos de géneros linguisticos, como os contos de fadas,
as historias de humor, lendas, poemas, receitas, histérias em quadrinhos, etc
(conceito trabalhado futuramente nas aulas de literatura); em Mdusica e
Movimento aprendem as cantigas de rodas, brincadeiras da cultura popular,
jogos em equipe (conceitos futuramente trabalhados nas aulas de Educacao
Fisica).

Portanto, devemos valorizar todos o0s conhecimentos adquiridos
pelas criancas no decorrer da sua vida (na escola e fora dela) e utiliza-los na
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sala de aula, pois quando ela reconhece que 0 que ja sabe estda sendo

aproveitado, a aprendizagem se torna mais prazerosa e significativa.

3.3.0 papel da mediacao na aprendizagem da crianca

Para tratar do conceito de mediacao e ressaltar a importancia do
mesmo nas relacdoes estabelecidas em sala de aula, utilizaremos além das
ideias de Vygotski e seus colaboradores, duas autoras importantes que
dedicaram seus estudos a teoria de Vygotski no ambiente educacional -
Oliveira (1998) com seu livro Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento - um
processo socio-historico. No seu livro ela escreve um capitulo aprofundando o
conceito de mediacao simbdlica considerado por nés de essencial importancia
para a fundamentacéao teérica dessa tese, pois uma aprendizagem que leva em
consideragcdo a crianga como um ser pensante tem de utilizar a idéia da
mediagdo como fundamento, ou seja, 0 conhecimento muitas vezes néo é fruto
de uma relacao direta da criangca com o objeto de aprendizagem, mas, sim, de
uma relagdo mediada entre a crianca, o objeto e um terceiro elemento que
podera ser o professor ou outras criangas de uma sala de aula.

Outra autora de extrema importancia para este subcapitulo da tese é
Rego (2000) com seu livro Vygotsky: uma perspectiva histérico cultural da
educacgédo, que escreve um capitulo denominado: “As raizes histérico-sociais do
desenvolvimento humano e a questdao da mediagao simbdlica”. Nesse capitulo,
ela coloca como conceito principal que a mediacdo € responsavel pelo
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores, especificamente
humanas, e que existem dois elementos basicos responsaveis por essa
mediacdo: "o instrumento, que tem a funcdo de regular as acdes sobre os
objetos e o signo, que regula as acdes sobre o psiquismo das pessoas"” (p. 50).

Vygotski (1998, p.71) defende que as relacbes que os homens
estabelecem com o conhecimento ndo sao relagdes diretas, mas relacdes
mediadas, principalmente por instrumentos e signos que se constituem em
ferramentas auxiliares de sua atividade, e a linguagem é o principal instrumento
mediador dessas relagdes sociais.

Assim, Oliveira (1998, p. 26) caracteriza a mediacdo como “a
intervencao de um elemento intermediario numa relagao, a relacao deixa entao

86



de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. Por exemplo, quando
uma crianca brinca de dar comida para sua “filhinha”: inicialmente, ela reproduz
o movimento de dar a comida apenas fazendo gestos com a mao, mas quando
percebe que no ambiente em que esta ocorrendo a brincadeira ha utensilios
como colher, prato, garfo, etc, ela imediatamente muda o cenario da sua
brincadeira e passa utilizar esses objetos, tornando essa situacao mais proxima
a vida diaria.

Rego (2000, p. 60) pondera que, inicialmente, a relagao da crianga
com o mundo dos objetos é mediada pelos adultos [...]. "Com a ajuda dos
adultos, as criangas assimilam ativamente aquelas habilidades que foram
construidas pela historia social ao longo dos milénios": ela aprende a sentar-se
a mesa, usar a colher, o garfo e a faca para se alimentar, tomar liquido no
copo, escovar os dentes, tomar banho, ler um livro de histéria, etc. Por meio
das "intervencbes constantes dos adultos e de criancas mais experientes 0s
processos psicolégicos superiores comecam a se formar [...]". "As formas
psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida social" (Rego, 2000, p. 61).

Vygotski, em seus estudos, distinguiu dois tipos de elementos
mediadores: os instrumentos e os signos (Oliveira, 1998, p. 27).

Os instrumentos sédo objetos externos e sua fungdo € provocar
mudancas nos objetos, controlar processos da natureza, ou seja, sdo ao
mesmo tempo um objeto social e mediador da relagdo entre o individuo e o
mundo; eles sdo os grandes responsaveis pelas transformacbes que o
individuo realiza no seu ambiente. A crianca desde cedo utiliza instrumentos na
relacdo que estabelece com o meio social e cultural, por exemplo, quando
utiliza a pa e o balde para fazer um bolo de aniversario no tanque de areia do
patio da escola.

A fungdo do instrumento € servir como um condutor da
influéncia humana sobre 0 objeto da atividade; ele € orientado
externamente e deve necessariamente levar a mudancas nos
objetos e constitui um meio pelo qual a atividade humana
externa é dirigida para o controle e dominio da natureza
(Vygotski, 1998, p. 73).

Ja os signos sdao mediadores que expressam eventos, ideias e

situacoes e servem de auxilio para a memdéria e atengdo dos seres humanos.
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“O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de
comportamento em que se destaca o desenvolvimento biolégico e cria novas
formas de processos superiores enraizados na cultura" (Vygotski, 1998, p. 54).
Ainda segundo Vygotski (1998, p. 70) "o signo age como um instrumento da
atividade psicol6gica de maneira analoga ao papel de um instrumento”, ou seja,
"[...] 0 uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em
cujo interior as novas funcgdes psicolégicas podem operar". Nesse contexto,
usamos o termo fungado psicolégica superior como referéncia a combinacao
entre o instrumento e o signo na atividade psicologica.

Rego (2000, p. 52) afirma que os signos tém a funcao de auxiliar os
homens nas suas atividades psiquicas (internas ao individuo), e a linguagem é
um dos principais signos, pois possibilita ao homem anotar eventos
importantes, escrever uma carta, redigir uma receita ou até mesmo escrever o
nome num desenho feito pela crianca na escola, para que ela e os outros
amigos da sala possam saber quem realizou essa atividade.

Ainda segundo a mesma autora, “com o auxilio dos signos, o
homem pode controlar voluntariamente sua atividade psicoldgica e ampliar a
sua capacidade de atencdo, memoria e acumulo de informacdes” (p. 52).

Na escola, o uso dos signos € de grande importancia, por exemplo,
no momento de um jogo, como o de boliche, em que as criancas deverao
derrubar o maior numero de garrafas para se tornar vencedoras. Para o
sucesso do jogo, € necessario que construam um cartaz em que poderao
anotar a quantidade de garrafas derrubadas em cada rodada, para no final da

partida poderem somar os pontos de cada participante.

3.3.1. O papel mediador do professor no cotidiano escolar

O ser humano se constitui na relagdo com o outro. A interagédo social
€ um processo que associa as dimensdes cognitivas e afetivas. Interagindo, as
criangas nao apenas aprendem e se formam: ao mesmo tempo criam e
transformam o conhecimento, que as tornam produtoras de cultura.

A aprendizagem das criangas na escola nunca parte da etapa zero,
ou seja, tem sempre uma histéria prévia. O professor que atua com essa
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criangca € o grande responsavel pelo resgate dessa histéria, tendo o papel
principal de mediador das criangas com 0s novos objetos de conhecimento.

A partir dos estudos de Vygotski, acreditamos que o professor néo é
um agente exclusivo de informacéao e formacédo, "uma vez que as interagdes
estabelecidas pelas criancas tém um papel importante nos avangos no seu
desenvolvimento individual" (Rego, 2000, p. 115).

Diante desse fato, ndo significa que o professor seja indispenséavel e
que cada criangca possa aprender sozinha ou com a ajuda dos colegas - a
funcdo que o professor desempenha na sala de aula é de grande importancia,
jd que ele é o elemento mediador e possibilitador das interagbes entre as
criangas e das mesmas com 0s objetos de conhecimento, por exemplo, numa
aula de artes em que o professor apresenta o quadro de um pintor famoso,
como Picasso. Além da possibilidade de o professor contar a histéria desse
pintor para as criancgas, elas (as criancas que ja tiveram contato com museus e
com a obra dele) podem contar fatos interessantes de Picasso, enriquecendo
todo o processo de aprendizagem.

Nesse caso, o professor mediador € aquele que da oportunidade das
criangas falarem sobre seus conhecimentos; € aquele que respeita a versao
das criangas por mais simples que ela pareca e a partir dela fornegca dados
mais complexos, ou seja, quando a crian¢a aponta no quadro "Coisa de mae",
do Picasso, a figura do bebé, o professor pode intervir dando explicacdes de

gquem representava esse bebé e a mae, fazendo com que as criancas

aprendam aos poucos apreciar 0os quadros e fazer comentarios sobre eles.

ﬁ ; - e

Figura 1 — Coisa de méae, de Pablo Picasso (1901)

Para Rego (2000, p. 115)

No cotidiano escolar a intervencdo dos alunos é de
responsabilidade (ainda que ndo exclusiva) do professor visto
como parceiro privilegiado, justamente porque tem maior
experiéncia, informagdes e incumbéncia de tornar acessivel ao
aluno o patriménio cultural ja formulado pelos homens e,
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portanto, desafiar através do ensino 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem infantil.

Nesse caso, as explicacbes e questionamentos do professor sao
fundamentais no processo educativo: ele nao deve dar a resposta pronta ou até
mesmo dizer “faca do seu jeito”, pois se a crianca faz uma pergunta para o
professor, o que ela espera, no minimo, € uma resposta coerente. O professor
deve promover situacbes que incentivem a curiosidade da crianca, fazendo
com elas tenham a partir de uma pergunta, novas perguntas; deve possibilitar a
troca de informacgdes entre as criangas.

Rego (2000, p. 116) afirma que para ocorrer todos esses processos
no cotidiano escolar é preciso que o professor estabelegca uma relacao de
didlogo com as criancas e crie diariamente situacdes que elas expressem 0s
conhecimentos que ja sabem e 0s seus interesses por novos conhecimentos,
se dispondo a ouvir e promover as manifestacdes infantis.

Com esse capitulo "Desenvolvimento e aprendizagem infantil: as
contribuicbes da perspectiva vygotskiana no contexto de passagem das
criangas da Educacgédo Infantii para o Ensino Fundamental 1", pudemos
constatar como a teoria de Vygotski contribui para a compreensdo do
desenvolvimento da crianca nas suas diferentes etapas da vida, seja ela
frequentando a Educacao Infantil ou o Ensino Fundamental I.

E relevante também para os professores, pois mostra a importancia
de se respeitar a crianca no seu processo de desenvolvimento e planejar
atividades que sejam compativeis com essas diferentes fases, além de
entender que a aprendizagem nao ocorre de maneira isolada, cada criangca tem
muito a contribuir umas com as outras durante todo o processo de
aprendizagem escolar.

Além dos conceitos desenvolvidos neste capitulo, como os conceitos
de Zona de Desenvolvimento Proximal, a formagdo dos conceitos pelas
criangas e o papel da mediacao consideramos de grande relevancia, o papel
que Vygotski atribui a linguagem, no entanto, este tema ja foi desenvolvido no
capitulo sobre "os processos de alfabetizacdo e letramento na infancia" em que
utilizamos as ideias de Vygotski, Luria e Leontiev para relatar que a linguagem
€ um sistema simbdlico fundamental no desenvolvimento das criancas e
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desempenha um papel imprescindivel na formacdo das caracteristicas
psicolégicas humanas, ou seja, "a linguagem origina-se em primeiro lugar como
meio de comunicacao entre a crianga € as pessoas que a rodeiam. S6 depois,
convertido em linguagem interna transforma-se em fungdo mental interna que
fornece os meios fundamentais ao pensamento da crianca [...]" (Vygotski, Luria;
Leontiev, 2006, p. 114).
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Capitulo 4 — Desenvolvimento e aprendizagem infantil: as
contribuicoes da perspectiva walloniana no contexto de
passagem das criancas da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental |

Neste capitulo enfatizaremos a importancia dos estudos de Henri
Wallon para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas,
particularmente no que se refere aos aspectos que influenciam a passagem da
crianca da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I.

A teoria de Wallon tem como objeto de estudo a génese dos
processos psiquicos que constituem o ser humano. Assim como Vygotski,
Wallon baseia-se em uma imagem nao fragmentada de desenvolvimento da
crianga, buscando compreendé-la sob o ponto de vista do movimento, da
afetividade e da inteligéncia, bem como das relagdes que o individuo
estabelece com o0 meio em que vive.

A perspectiva que Wallon se propde a estudar em relacdo ao
desenvolvimento da crianca traz significativas contribuicbes para o modo de
olhar e de compreender as condutas no ambiente escolar, ou seja, fornece
subsidios aos professores para que eles compreendam seus alunos ndo como
intelectos abstratos e sem histérias, mas sim, seres que possuem
antecedentes culturais e sociais; fornece também dados para que se
compreendam as relacdes entre o ato € o pensamento.

Wallon propagou a ideia de que a escola deve fornecer uma
formagéo integral as criangas, que contemple os ambitos: intelectual, afetivo e
social, ou seja, o desenvolvimento integral da pessoa, ndo se reduzindo
somente a alguns aspectos cognitivos, como acontece muitas vezes nas salas
de aula.

Wallon baseou sua teoria em quatro dimensdes fundamentais do
desenvolvimento humano, as quais se relacionam constantemente: a
afetividade, o movimento, a inteligéncia e a pessoa.

E pela compreensdo de que a realidade é constituida de processos
que Wallon fez sua opcao pelo materialismo histérico-dialético no trabalho com
a psicogenética. Ele reconhece que o desenvolvimento do sujeito ocorre a
partir do movimento interativo com o meio social e cultural; nesse movimento
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prioriza a analise das funcbes motora, afetiva e cognitiva e dos fatos,
compreendendo a intrinseca inter-relagdo dos conflitos e da atividade com os
processos psiquicos.

Wallon (1975 b, p. 188) escreve que

[...] o materialismo dialético é favoravel ao devir incessante do
sujeito e do universo, mas ndo da maneira incondicionada e
fatalista do existencialismo. E partidario da objetividade
experimental, mas sem cair no formalismo metodol6gico do
positivismo nem no seu agnosticismo de principios. Decalcado
do real, aceita toda a sua diversidade, todas as contradicoes,
convencido que elas se devem resolver e que até sao
elementos de explicagao, pois o real é o que é, ndo obstante
ou mais precisamente por causa delas.

Além de embasarmos nosso trabalho em Wallon, recorreremos as
ideias de Izabel Galvao, que dedicou suas pesquisas a teoria de Wallon. Os
conceitos presentes no seu livro Henri Wallon: uma concepcgdo dialética do
desenvolvimento infantil (2003) sobre a afetividade e o movimento como
integrantes do desenvolvimento infantil ressaltam que a crianca quando esta na
escola nao se traduz apenas como um ser que somente pensa, mas que sente
e necessita se movimentar para apreender novos conhecimentos.

Wallon (1975, 1989, 1995) enfatiza nos seus estudos que um grande
facilitador do processo de aprendizagem é o corpo da crianca, pois a crianga
pequena se expressa muito por meio dos movimentos corporais, para
comunicar ao outro seus sentimentos, vontades e desejos.

Podemos ressaltar, portanto, que o professor deve respeitar o
momento que a crianga esta vivendo, no caso desta pesquisa, na passagem da
crianca da Educacdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental. As
atividades que antes (no Infantil) eram mais ludicas, mais corporais passam a
ser tratadas (no Fundamental) de forma mais sistematica e a crianca precisa de
um tempo para se adaptar a essa “nova forma” de aprender.

Ainda para Wallon, a atividade mental ndo se desenvolve num unico
e mesmo plano, por uma espécie de crescimento continuo. Pelo contrario, ela
evolui de sistema para sistema, e é na passagem entre os sistemas que ocorre
0 processo de aprendizagem. Por exemplo, a crianca de cinco meses balbucia
(ela se encontra no sistema de exercicio sensério - motor); mais tarde, com

aproximadamente um ano de idade esse balbucio reverte-se na pronuncia de
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pequenas palavras e, posteriormente, no estagio personalista,'? essas palavras
irdo auxilia-la na escrita. Entre esses trés periodos ocorre a aprendizagem da
leitura e da escrita (Wallon, 1995, p. 39).

Podemos dizer que o0s progressos das criangas nao sao uma
simples adicdo de fungbes. Seu comportamento em cada fase da sua vida é
um sistema em que cada uma das atividades realizadas com autonomia
concorre com todas as outras que estdo em processo de amadurecimento.

Wallon (2008, p. 117) também ressalta que o0 que permite
progressos no plano da inteligéncia das criancas nao € a simples transferéncia
do plano motor para o plano especulativo, ou seja, o simples fato de as
experiéncias motoras dos sujeitos combinarem entre si para adaptar-se as
situacdes novas do dia a dia ndo explica uma evolucao na inteligéncia, mas “o
que esta em jogo sao as aptidées da espécie, principalmente as que fazem do
homem um ser essencialmente social”.

Outro fator que merece importancia € que Wallon, como Vygotski,
considera que os fatores de origem biolégica e social interagem mutuamente
no processo de aprendizagem. O meio social e cultural em que a crianca esta
inserida exerce grande influéncia em seu processo de desenvolvimento. Se ela
estiver “pronta” para aprender determinado conteudo, o ambiente em que ela
vive auxiliar4 nesse processo. Se uma criangca de aproximadamente um ano ja
estiver, no plano maturacional, pronta para aprender a andar, as pessoas com
as quais ela convive e os ambientes que ela frequenta serdo facilitadores
dessa aprendizagem.

Nesse sentido, Wallon (2008, p. 118) afirma que a atividade humana
€ inconcebivel sem o meio social e, ainda, a sociedade humana nao poderia
existir sem sujeitos que fazem o uso de aptidées como a linguagem, pois é a
partir da fala e da escrita que os seres humanos se comunicam e ampliam as

possibilidades de conhecimento.

12 . - . ~ . -
Os cinco estagios de desenvolvimento proposto por Wallon serdo abordados no item 4.1. “Os estagios
de desenvolvimento na teoria walloniana”.
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4.1.0s estagios de desenvolvimento na teoria walloniana

Cada idade da criangca é como estaleiro onde certos érgaos
asseguram a atividade presente, enquanto se edificam massas
importantes que s6 terdo suas razdes em idades ulteriores
(Wallon em A evolugao Psicolégica da crianga, 1995, p. 50).

Pelo fato de Wallon (1995, p. 53) interessar-se, especificamente, por
assuntos da psicologia genética, investigou as origens e o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos nas criangas e adolescentes. Verificou que nao é
possivel analisar os processos psiquicos separadamente, devido ao fato de
que tais processos formam um todo indissociavel, mediante a atividade da
crianca, nas suas diferentes fungdes: motora, afetiva e cognitiva.

Portanto, Wallon (1995, p.53), ao apresentar a psicogénese da
pessoa completa, observa que o sujeito em seu desenvolvimento precisa ser
compreendido como “geneticamente social”’; assim, o estudo da crianga em seu
desenvolvimento deve ser realizado desde que ela esteja inserida nas relacdes
de seu meio. Logo, considera que a atividade humana necessita ser
compreendida em suas relagdes sociais.

Na teoria walloniana, o organismo representa a primeira categoria do
pensamento, mas tal categoria é ressaltada como insuficiente, uma vez que o
elemento relacionado a acdo mental é proveniente do meio em que o sujeito se
insere.

Wallon (1995, p. 53) ressalta que a constituichio humana se
concretiza por meio dos aspectos fisicos e sociais, contando com influéncias e
formas de organizagbes internas, frente as ocorréncias exteriores. Sendo
assim, o desenvolvimento ocorre mediante a relagdo do organismo com o meio
social. No caso do bebé, ao expressar fome, por exemplo, por meio do choro,
provoca em sua mae, que representa o ambiente social, a procura pelo
entendimento e pela interpretacdo das gesticulacdes por ele emitidas. Trata-se
de gestos compreendidos por Wallon como um meio bioldégico da espécie
humana, basicamente social, utilizados para a propria sobrevivéncia.

Na sua teoria (Wallon, 1975a), descreve cinco estagios do
desenvolvimento infantil, que representam caracteristicas importantes de cada
etapa da vida das criancas. Essa pesquisa foca as criancas de cinco a seis
anos de idade (passagem do estagio personalista para o estagio categorial),
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mas descreveremos todos os estagios para poder entender a sequéncia do
pensamento e das atitudes das criancas no decorrer da sua evolugéo.

Cada etapa do desenvolvimento infantil representa, na teoria
walloniana, uma pessoa completa, constituida tanto de obstaculos a serem
superados, como de conquistas ja estabelecidas.

Os estagios de desenvolvimento, segundo Wallon (1975a), ocorrem
em um processo dialético, em um movimento sem periodo determinado que
tem seu fim na adolescéncia, mas que acompanham o sujeito nas suas
constantes mudancas. Sdo os seguintes: impulsivo-emocional, sensorio-motor
e projetivo, do personalismo, categorial e da adolescéncia.

No primeiro estagio, denominado por Wallon (2008, p. 119) de
impulsivo-emocional (aproximadamente do nascimento a um ano) ha uma
agitacao organica e a hipertonicidade global permitindo as primeiras relacoes
afetivas e emocionais do ser humano. Os primeiros gestos da expressao sao
desenvolvidos pela crianca para pegar objetos necessarios para o seu bem-
estar.

Nessa fase, a emocgao é o instrumento privilegiado da interagao da
crianga com o seu meio social e a predominancia da afetividade orienta as
primeiras reacdes do bebé com as pessoas. O comportamento esta
diretamente ligado as questdes de alimentacdo, sono e acomodacao postural
(Wallon, 1995 citado por Rabinovich, 2007, p. 47).

Nesse momento, a participagdo da crianca no seu mundo social
ainda nao é intencional, ou seja, a crianca tenta formas de participacdo na agao
do outro.

A conquista da linguagem permite a crianca tanto nomear objetos e
pessoas, como perceber que eles sao diferentes dela e entre si. A emocéao se
faz um fundamental elemento de interacdo da crianca com o0 meio,
compreendida como instrumento de sobrevivéncia e comunicagao (Wallon,
2008, p. 119).

O segundo estagio, Wallon (2008, p.121) denomina sensdrio-motor e
projetivo (aproximadamente de um a trés anos). Nessa fase, "a agdo motora
regula a aparicdo e o desenvolvimento das formacdes mentais. A crianca se
volta para a exploracdo sensério-motora do mundo fisico. E neste momento
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que ocorre a aquisicao dos movimentos de preensao e marcha que possibilitam
maior autonomia na manipulacéo dos objetos e na exploracédo do espacgo”.

O mesmo autor afirma que, nesse periodo, a crianca utilizara a
preservagao das acdes e dos movimentos como instrumento cognitivo auxiliar.
O surgimento da fungao simbdlica e da linguagem também é marco importante
dessa fase, pois faz com que o ato motor se interiorize, possibilitando a
representacdo mental (Rabinovich, 2007, p. 48).

No terceiro estagio, denominado por Wallon (2008) de personalista
(aproximadamente de trés a seis anos), ocorre, a diferenciacao entre a crianca
e 0 outro, ou seja, ha uma maior consciéncia de sua existéncia separada,
verificando-se sua autonomia no vinculo familiar. A crianca percebe, com mais
clareza, os diferentes papéis sociais, por meio de confrontos, desenvolvendo
maior autonomia dentro dos ambientes que frequenta. No sentido de buscar a
autoafirmacao, a criancga, nesse periodo, tenta centralizar em si as atencées do
outro, além de se mostrar possessiva em relacdo aos objetos. A prépria
oposi¢do ao outro lhe permite distinguir-se do outro, quebrando, portanto, o
sincretismo entre ela e seu meio social. Apesar de haver uma forte oposicéao
entre uma crianga em relagdo a outra ou em relacdo ao adulto, € um momento
em que a imitacao se faz muito presente.

A tarefa central dessa fase é a formacdo da personalidade da
crianga, pois a indiferenciacdo do EU define um periodo de "sociabilidade
sincrética", no qual a unido do sujeito ao ambiente é global e indiscernivel
(Galvao, 2003a, p. 44).

A mesma autora ressalta que a construcao da consciéncia se da por
meio das interacdes sociais e reorienta o interesse das criangas pelas pessoas,
ou seja, € muito comum que as criangas se agrupem de acordo com o grau de
amizade e ndo mais por interesses comuns em determinada atividade, o que
mostra um predominio das relagbes afetivas.

No quarto estagio, denominado, na perspectiva walloniana, de
categorial (aproximadamente de seis a onze anos), verificam-se, conforme
Galvao (2003a, p. 44), avancos significativos no ambito intelectual, fazendo
com que a crianga esteja muito voltada a novos conhecimentos para apropriar-
se dos saberes do mundo exterior a ela mesma. Nesse estagio, constatam-se
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as seguintes ocorréncias: o aprimoramento na formagao da personalidade;
mudancgas corporais; o0 avanco da inteligéncia; maior independéncia nas
relacdes sociais; o desenvolvimento das fungdes de memoéria e atencéo
voluntarias; o estabelecimento do raciocinio simbdlico como instrumento da
cognicao.

Portanto, "os progressos intelectuais dessa fase dirigem o interesse
da criangca para as coisas, para o conhecimento e para as conquistas do
mundo exterior, havendo, a predominancia do aspecto cognitivo" (Galvao,
2003a, p. 44).

O quinto estagio, denominado, sob a perspectiva walloniana, de
puberdade e adolescéncia (aproximadamente dos onze anos em diante), é
marcado por mudancas corporais em decorréncia da maturacdo sexual e
mudancas no campo da afetividade (os sentimentos tornam-se confusos). A
crise pubertaria rompe a tranquilidade afetiva e impde uma nova reformulacao
da personalidade que foi desestruturada, devido as modificagdes hormonais.
Esse processo também traz mudancas de cunho pessoal, moral e existencial.
(Galvao, 2003a, p. 45).

Wallon ainda pondera que nao seria possivel o funcionamento das
atividades mentais se fosse necessario decompor as suas operagdes em
elementos, ou seja, o desenvolvimento da atividade mental depende do meio
em que a crianga esta inserida. Para Wallon (1995, p. 53), "ndo ha reacao
mental que seja independente das circunstancias externas, de uma situagao do
meio".

Um exemplo importante desse aspecto enfatizado por Wallon é o
desenvolvimento da linguagem. A crianca que tem no ambiente em que vive
(seja na escola ou em casa) contato com livros desenvolvera as habilidades
linguisticas mais facilmente do que aquelas que nunca ou quase nunca tém
contato com as diferentes formas de materiais escritos. Podemos perceber
esse fato claramente quando uma criangca de aproximadamente um ano e
meio, que observa seus pais lendo jornais diariamente e na escola, escuta
histérias contadas pelas professoras, pega um cardapio de restaurante, por
exemplo, e "lé" em voz alta, passando os dedos pelas palavras inseridas no
material.
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Assim, segundo Wallon (1995, p. 54),

O meio prové a nossa atividade de instrumentos e de técnicas
que estdo intimamente unidas as praticas e as necessidades
da nossa vida cotidiana e muitas vezes nem nos damos conta
da sua existéncia e a crianga sO6 aprende a dispor delas
progressivamente [...].

Junto com os aspectos sociais e culturais, a maturacao orgéanica é
indispensavel para a evolucdo funcional da criangca, possibilitando que se
acrescentem ao material anterior novos materiais responsaveis pelo seu
desenvolvimento e progresso (Wallon, 2008, p. 119).

Para o mesmo autor (1995, p. 54), o uso das técnicas que as
criangas aprendem desde o inicio de suas vidas s6 adquire sentido na medida
do emprego que delas sabe fazer, ou seja, ndo adianta dar para uma crianca
de quatro anos um livro de histérias sem nenhum tipo de figura, pois tal
material se tornara entediante para ela. Os livros para faixa etaria devem conter
figuras que representam o conteudo que esta escrito, pois nessa fase a crianca
|é por meio das imagens, visto que ela nem sempre adquiriu total dominio da
escrita. Quando estiver mais velha e adquirir novas técnicas de leitura podera,
entao, ler outros tipos de livros que possuam materiais escritos e poucas
figuras.

Por conseguinte, se levarmos em consideragdo o exemplo anterior,
podemos perceber que a motivacado e a adequacdo fazem parte do processo
de aprendizagem. Se o professor fornecer para as criangcas as técnicas
intelectuais adequadas para cada faixa etaria, ela se sentirda motivada e segura
para aprender coisas novas.

De acordo com Galvao (2003, p. 103a), Wallon envolveu-se de
diversas maneiras com as questdes da educacao, por meio do método de
pesquisa e, principalmente, do estudo da psicogénese da pessoa. Para a
educacao, tratava-se de um significativo modo de contribuir para o
aperfeicoamento, as transformacdes, os ajustes na pratica pedagdgica, bem
como para o aprofundamento de conhecimentos acerca do desenvolvimento e
das peculiaridades da crianca e do adolescente relacionando movimento,
cognicao e afetividade.
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4.2. A afetividade no processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca

O tema da afetividade e consequentemente das emocdes ocupa
lugar de destaque na teoria de Wallon. Ele ressalta que as emogdes séo a
exteriorizagdo da afetividade e fazem delas instrumentos de sociabilidade
(1995, p. 143).

O que as difere das demais manifestacbes € o0 seu carater
expressivo, ou seja, o surgimento das emocdes precede o da representacgao,
assim como o da consciéncia de si (Galvao, 2003b, p. 72).

Wallon (1995, p.143) relata, ainda, que devemos dar atencdo ao
inicio da vida da crianga, periodo em que as emocdes tém presenca
predominante, pois quando o bebé nasce, a Unica forma de expressar seus
sentimentos € por meio do choro, do riso e de posturas corporais que muitas
vezes sao involuntarias.

Com o decorrer dos anos, as emogoes continuam presentes na vida
das criancas, mas elas ja passam a ser exteriorizadas de outras formas: por
meio dos gestos, das palavras e dos movimentos - meios de representacao das
necessidades, alegrias, medos e desejos das criancas.

Wallon (2008, p. 117) pondera que nessa fase (da representacao)
“abre-se um novo ciclo, o ciclo de combinacdes puramente imaginativas e
mentais, sem as quais o mundo ndo seria pensado e nem conhecido [...]". E é
nessa fase que a crianga expressa suas emocoes por meio das representacoes
e, também, ocorre a passagem da Educacdo Infantii para o Ensino
Fundamental I, momento em que as atividades mentais e imaginativas estao
mais presentes e precisam ser levadas em consideracdo, tanto pelos
professores como pelas familias que participardo do processo.

Deixar a crianca falar e expressar todo o seu sentimento é
fundamental para que ela possa esclarecer mentalmente quais serao 0s
préximos passos da sua vida, o que ela ira encontrar na nova escola e nas
novas situacoes.

Logo, as emocgdes para Wallon sdo "manifestacdes complexas e
desconcertantes”. Ele propde que, para compreender o papel das emogcdes no
desenvolvimento humano deve-se "superar uma légica linear e mecanicista em
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proveito de uma légica dialética que busque captar as diversidades e as
oposicoes do real” (Galvao, 2003 b, p. 71).

Para Wallon (1938) citado por Galvao, (2003 b, p. 72) "as emocbes
permitem ao sujeito uma primeira forma de consciéncia de suas proéprias
disposicdes, ao mesmo tempo, que sendo visivel ao exterior constituem-se no
primeiro recurso de interacdo com o outro".

A emocdo tem a fungdo de unir os individuos através de suas
reacbes mais organicas e mais intimas, devendo esse processo ter como
consequéncia as oposicoes e os desdobramentos de que poderdo surgir
gradualmente as estruturas da consciéncia (Wallon, 1995, p. 143).

O mesmo autor ressalta que a crianga, por meio da afetividade, faz
com que o outro sujeito se volte para ela e atenda as suas necessidades,
emitindo, assim, uma forma de comunicacao, de expressao ténica e postural,
capaz de contagiar o outro.

Um exemplo que retrata essa questdao é quando uma crianca de dois
anos (aproximadamente) ndo empresta seu brinquedo para os outros colegas
da sala e toda vez que outra crianca chega perto desse brinquedo, a "dona"
chora e grita dizendo "é meu". Essa situacao é muito comum entre criancas
dessa faixa etéria e até mesmo entre criancas um pouco mais velhas. Cabe
aos professores intervirem de maneira adequada para que as criancas
consigam emprestar seus brinquedos e perceber que brincando com o outro a
atividade fica mais prazerosa.

Nessas situacbes, em que 0s encaminhamentos do professor sao
feitos de forma adequada, as criancas podem, segundo afirma Wallon (1995),
construir gradualmente suas estruturas da consciéncia e isto auxiliara na
tomada de decisdes no resto de sua vida.

Ainda de acordo com Wallon (1995, p. 143), existe evolugao entre as
emocdes e as atividades intelectuais. Ele compara o efeito das emocdes nos
adultos e nas criangas: no adulto ha uma reducdo da emocao através do
controle ou simples traducao intelectual dos seus motivos ou circunstancias:
“derrota do raciocinio e das representagdes objetivas pela emocao; ja na
crianga esse processo € lento, ela demora mais tempo para alcancar uma
representacao estavel das coisas” (p. 144).

101



O conhecimento, de acordo com o te6rico (1995, p. 173), que pode
significar a inteligéncia ou a cognigcédo, € compreendido mediante o vinculo das
significativas atividades da cognicdo humana, que sdo o raciocinio simbdlico e
a linguagem. Conforme a crianca aprende a falar e a pensar no objeto na
auséncia do mesmo, tanto se amplia a capacidade linguistica, bem como, de
forma inter-relacional, desencadeia-se 0 desenvolvimento do raciocinio
simbdlico e da capacidade de abstracdo. Essa capacidade simbdlica, peculiar
ao homem, se concretiza por intermédio dos signos e da representagao de
objetos e de ideias.

O papel da afetividade é fundamental na apropriagdo da linguagem,
a qual se constitui como uma ferramenta importante para a organizacédo e a
estruturacdo do pensamento infantil.

Wallon (2008, p. 147) ressalta também ser especificidade da
cognicao o fato de o sujeito direcionar-se para o0 meio em que ele se insere
objetivando conhecé-lo, buscando, por exemplo, classificar, seriar, resolver,
definir, conceituar. Isso ocorre porque é justamente em meio aos conflitos,
diante do confronto de ideias opostas vividas no meio exterior social e na sua
solugéo ou decisédo, na forma de encaminhamento oferecida aos mesmos, que
ocorre a evolucao da inteligéncia.

O dominio da inteligéncia passa a existir a partir da afetividade.
Como afirma Wallon, a crianga vive um periodo inicial de “fusdo emocional” e,
mediante a sua relacdo com seu meio social, se apropria da linguagem e
constréi a inteligéncia. Pode-se dizer que a afetividade permite o acesso da
crianga a linguagem, provocando o desenvolvimento da inteligéncia.
Inicialmente, a inteligéncia é denominada por Wallon de discursiva, a qual
organiza a acao por meio da representacdo, de modo autbnomo, ao falar sobre
um objeto da realidade, sem que este necessariamente esteja presente
(Wallon, 2008, p. 147).

Segundo o autor, o desenvolvimento da inteligéncia caminha a partir
de uma condicdo do sujeito de indiferenciacdo rumo a uma situacdo de
diferenciacao. Esse estado que ocorre na infancia € denominado sincretismo. A
atuacao do processo de diferenciacao é de significativa importancia para a
construcdo do sincretismo. E nesse processo que a crianga se apropria do
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pensamento categorial, que significa a capacidade de pensar por meio de
categorias, de conceitos, processo este que se firma quando termina a primeira
infancia.

Além do carater expressivo das emogdes, Wallon leva em
consideracao também a sua dimensao subjetiva, ou seja, devido “a capacidade
de modelar o préprio corpo, a emocao permite a organizagdo de um primeiro
modo de consciéncia dos estados mentais e de uma primeira percepg¢ao das
realidades externas”.

Nesse momento, ocorre a passagem dessa percepgao corporal
que se da sob forma de atitudes posturais - a capacidade de
representacdo mental que se fara mediante a intervencéao da
linguagem a qual a crianga pequena tem acesso muito antes
de domina-la, pelo simples fato de estar em conexdo com o
ambiente (Galvao, 2003 b, p. 74).

A mesma autora afirma que a vida emocional € a condigdo principal
para as relacoes interindividuais e essas relagdes estao também na origem da
atividade representativa e, portanto, na vida intelectual de cada crianca (2003
b, p. 74).

No préprio dominio da afetividade surgem transformacgdes que sao
resultados desse processo, ou seja, a crianca que € solicitada pelo sentimento
nao tem, perante as circunstancias, as reagfes instantdneas e diretas da
emocao, o que gera muitas vezes um afastamento perante atividades que lhes
sdo desconhecidas. Propor a sua participagcdo muitas vezes leva a um
comportamento mais agressivo pela sua falta de capacidade de estar
acompanhando o processo de aprendizagem das demais criancas ou até
mesmo de estar préximo aos interesses do grupo a que pertence (Wallon,
1995, p. 144).

A percepcao do professor nesse processo € fundamental, pois nem
sempre todas as criancas estdo preparadas para realizar a mesma atividade
nem & obrigatorio que todas realizem ao mesmo tempo as mesmas tarefas.

O planejamento das aulas deve abranger a todos, ou seja, se uma
crianga na area da Matematica ainda nao esta preparada para resolver
problemas de adicdo sem auxilio de objeto concreto, cabe ao professor
fornecer tais objetos para que consiga completar a tarefa, mesmo que outras
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criangas da sala ja consigam resolver a mesma atividade utilizando a
abstracao.

Essa percepcao fard com que todos os alunos sejam igualmente
respeitados na fase do desenvolvimento em que estdo, pois quando uma
crianga nao consegue resolver determinadas atividades que estao além do seu
nivel cognitivo, a afetividade entra em acao, fazendo com que ela tenha medo
dessas tarefas e de novos desafios.

Pensando nessa situacdo, Wallon (1995, p. 42) postula que “uma
perturbacao no desenvolvimento da crianga retarda a sua evolugdo mental”’; em
outras palavras, se a crianga se frustra diante de determinada tarefa pelo fato
de ndo conseguir resolvé-la de imediato, essa condigdo podera influenciar nas
demais atividades propostas pelo professor, fazendo com que ela se recuse a
participar das aulas.

Um caso que exemplifica essa situacdo ocorreu numa sala de aula
de 12 ano na rede estadual de Sdo Paulo, quando um aluno recém-chegado a
turma e que tinha uma estatura baixa foi convidado pela professora a se sentar
numa carteira na qual ndo conseguia enxergar a lousa. Por essa condicao, ele
nao fazia as tarefas, o que fazia com que a professora adotasse uma postura
rigida em relacdo a ele. Apds alguns dias de aula, essa criangca comegou a
chorar e disse que néo fazia as atividades porque ndo enxergava o que estava
escrito na lousa.

A partir desse exemplo, podemos perceber que as influéncias
afetivas que rodeiam a crianca desde o0 seu nascimento exercem uma agao
determinante na sua evolugédo mental.

Nao porque criem inteiramente as suas atitudes e as suas
maneiras de sentir, mas porque se dirigem, a medida que eles
vao se despertando, aos automatismos que o desenvolvimento
espontaneo das estruturas mantém em poténcia e, por seu
intermédio, as reacdes de ordem intima e fundamental. Assim
se mistura o social com o biologico (Wallon, 1995, p. 141).

Nesse sentido, concordamos que a afetividade esta diretamente
relacionada com a aprendizagem da crianga. Por isso, a escola de Ensino
Fundamental | deve permitir que a crianca expresse suas emocbes e
sentimentos — principalmente, no inicio do ano, quando se da o processo de
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adaptacgao, abrindo, assim, espaco e criando oportunidade para que ela possa
falar sobre seus medos, angustias, insegurancas, bem como sobre as alegrias
e satisfacoes.

Para Wallon (1995, p. 142),

[...] a sensibilidade da criangca se estende ao ambiente; ela
reproduz 0s seus tracos e nao sabe distinguir-se deles. Este
desdobramento, que é também uma alienagdo de si em
outrem, implica uma segunda fase em que o sujeito se tornara
senhor de si opondo-se a outrem. Comega entdo, a evolugao
da personalidade.

Wallon (2008, p.131) também destaca que o outro € totalmente
fundamental na formacéo do eu, fato que fica mais evidente por volta dos trés
anos de idade, periodo em que a crianga entra na “crise de oposi¢ao”. O ato de
negacao ou a postura de oposicao ao outro sujeito age na criangca como uma
ferramenta de diferenciacdo, de descoberta de si mesma. A imitacao,
manipulacdo e seducdo em relagdo ao outro sdo caracteristicas comuns nessa
fase.

Dentro do tema da afetividade, ele ressalta a importancia das
interagbes sociais para o desenvolvimento infantil. Ele acredita que o ser
humano se constréi na interacdo social, no confronto com o outro e esse fato
traz importantes consequéncias para o ambiente escolar - instituicao
responsavel pelos sujeitos em processos de formacdo, ou seja, sujeitos
concretos e contextualizados, as criancas tém na escola e na familia os meios
pelos quais se constituem (Galvao, 2003 b, p. 82).

A mesma autora (2003 b, p. 82) ressalta, portanto, que:

A consideracdao da complexidade das relagbes que se
estabelecem entre o sujeito e 0s meios nos quais se insere
impde, no minimo, que se tenha prudéncia nos julgamentos
peremptoérios e automaticos que a escola costuma fazer de
seus alunos, 0 que se agrava, € claro nos julgamentos
negativos, quando facilmente se elege determinantes unicos,
como, por exemplo, a ambiente familiar como responsaveis por
disturbios de comportamento e aprendizagem. Além do
estigma que explicacdes simplistas como essas provocam, elas
sao ineficazes, pois ao atribuir a um fator Unico e externo a
responsabilidade por comportamentos que sdo vistos como
problematicos, eximem o meio escolar de qualquer participagéo
na construgao do dito problema.
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Wallon relata ainda que ndo devemos considerar como interacao
social somente as situagdes em que ha encadeamento entre acdes dos
parceiros em dire¢cdo a um objetivo comum, mas sim formas de interacao entre
coetdneos (Galvao, 2003, p. 73). Por exemplo, quando uma crianca de
aproximadamente trés anos realiza a acdo de chutar uma bola e outra
permanece apenas observando. Se analisarmos essa cena, provavelmente nao
acharemos nenhum fenédmeno de interagdo, mas se, segundo Galvao (2003 b,
p. 73), estivermos "sensiveis aos componentes expressivo-emocionais das
condutas infantis, veremos nessas acdes coesdo e complementariedade": a
crianga que chuta a bola quer se exibir para o companheiro, como que
alimentada pelo seu olhar atento; o observador, por sua vez, parece estar
participando da atividade, acompanhando por meio do seu corpo (mimica,
postura, expressao facial) a acao do outro.

Outra forma de interagéo social € o contato que as criangas tém com
as diversas manifestagbes culturais. "Mesmo na auséncia de um parceiro
concreto, nessas interagdes com os produtos da cultura, o outro se encontra
presente, mas, mediado pela linguagem, pelas representagdes e pelas demais
manifestagdes da cultura” (Galvao, 2003 b, p. 73).

Cabe ressaltar, no entanto, que essa possibilidade de interacédo a
distancia é adquirida aos poucos, com o progressivo desenvolvimento das
capacidades de representagcdo mental e com o aprendizado das linguagens
produzidas socialmente (Galvéao, 2003 b, p. 73).

Percebemos que a escola e o professor tém um importante papel na
promogao das interacbes, seja possibilitando o didlogo entre os pares nas
situacdes de aprendizagem, seja fornecendo oportunidades para que as
criangas tenham contatos com os diversos produtos da cultura, como, por
exemplo, obras de artes, episddios publicados em jornais e revistas, passeios a
parques e zooldgicos, etc.

Todas essas formas de interacdes possibilitam as criangas entrarem
em contato com diferentes manifestacées culturais. Cabe lembrarmos que
durante essas exposicoes, seja em passeios ou atividades artisticas, elas
podem mudar suas posturas afetivas pela empolgacdo de aprender coisas
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novas em ambientes diferentes: o tom de voz mais alto, risadas, comentarios e,
até mesmo, movimentos mais agitados fazem parte desse cenario.

Nesse sentido, algumas condutas que muitas vezes sao vistas pela
escola como manifestacées disruptivas, podem ter, de acordo com Wallon
citado por Galvao (2003 b, p. 74) um significado positivo e necessario na
interacdo que se estabelece entre as criancas e nao se constituem, como
muitos professores consideram, atos deliberados contra a ordem estabelecida.

O professor deve evitar atribuir aos gestos das criangas o
significado que poderiam ter no adulto. Seja qual for a sua
identidade, ndo lhes deve reconhecer outro valor alem daquele
que pode ser justificado pelo comportamento atual da crianca
(Wallon, 1995, p. 40).

“O gesto, o olhar e as expressdes sao fendmenos fundamentais da
conduta humana e, na crianga, se fazem muito presentes como suporte do
pensamento, da percep¢ao e da sociabilidade” (Galvao, 2003 b, p. 84).

A mesma autora afirma ainda que:

Ao despojar o olhar da hipétese quase obrigatéria da
indisciplina - que ao se supor que o educador de modo
praticamente automatico sempre que algo sai do previsto,
acaba por cegar-lhe para a diversidade de significados que
podem ter as condutas infantis - uma infinitude de outras
hipbteses se abre. Ampliando-se as possibilidades de
compreensdao quanto as condutas infantis, escapa-se da
armadilha de sempre atribuir uma conotagdo moral a atos que
muitas vezes sdo simplesmente a expressao de peculiaridades
proprias a fases do desenvolvimento humano [...]. O educador
pode chegar a modos de compreensao mais apropriados para
cada situacao especifica e criar novas formas de estruturar sua
pratica, cujos desajustes sdo, muitas vezes, grande fontes de
dificuldades (Galvao, 2003 b, p. 84-85).

Galvao ressalta que as manifestacdes emocionais tém um grande
impacto nas dindmicas de interacdo que as criangas criam no ambiente escolar
e o0 conhecimento por parte do professor das dindmicas das emocdes pode ser
muito eficaz para que ele entenda melhor as situagées, que ocorrem na sala de
aula, tanto para conseguir maior envolvimento do aluno, como para evitar que
ocorra a perda de controle diante de uma situacao de grupo e na sua propria
atuacgao, instituindo clima favoravel nas interagdes entre as criangas (2003 b, p.
85).
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Em relacdo ao papel do professor na promogdo de interagdes
adequadas na sala de aula, Lewin (1947) citado por Galvdao (2003 b, p. 85)
afirma que "[...] o éxito do professor na sala de aula depende, em grande parte,
da atmosfera que cria".

Conhecer o papel das expressdes das criancas pode fornecer
importantes recursos para o professor conseguir o envolvimento dos alunos
nas suas aulas, mas sempre levando em consideracdo a importancia da
clareza e da coeréncia légica de tudo o que esta ensinando. O professor pode
utilizar como estratégia também a mudanca de postura, a tonalidade e a
melodia da voz - elementos que normalmente contagiam os alunos. No
entanto, tais elementos podem também, segundo Galvdo (2003 b, p. 86),
suscitar efeitos contrarios, criando agitacao e turbuléncia dentro da sala de
aula. E necessario aprender a conviver com esse risco, pois, muitas vezes, tais
agitacbes sao resultado da empolgacdo das criancas em aprender coisas
novas que despertem seu interesse.

Galvao (2003 b, p. 86) ainda relata que muitos professores tém
como expectativa encontrar turmas de alunos ordenados, nem muito agitados,
nem muito apaticos, com reacdes previsiveis e controlaveis. No entanto, tal
situacdo s6 ocorre no mundo da imaginagcado, pois 0os seres humanos tém
diferentes tipos de reacdes diante das situacdes que ocorrem no dia a dia e
com a crianca tudo ocorre com maior intensidade, pois ela esta em processo
de formacéo e 0os novos conhecimentos despertam emog¢des que nem sempre
séo "controlaveis" pelo professor.

A mesma autora afirma que tais reacdes muitas vezes sao vistas
como insuportaveis pelo professor pelo fato de fazerem com ele seja envolvido
por essas intensas manifestacées e, muitas vezes, lhe faltam recursos para
lidar com tais situacoes. Esse fator de imprevisibilidade pode gerar um clima de
tensdo e desgaste na sala de aula, fazendo com que o professor expresse
também emocdes que nem sempre sao construtivas para amenizar esse clima
que se instalou entre as criangas.

Nesses casos, 0 auxilio de colegas de trabalho, como outros
professores, da coordenagédo ou da direcao da escola, pode ajudar o professor
a refletir se determinada situacdo € decorréncia "fortuita da dinamica
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emocional, resultado de processos ligados a constituicdo dos sujeitos ou
indicios de resisténcia dos alunos as propostas escolares" (Galvao, 2003 b, p.
87).

A simples disposicdo para essa reflexdo e para eventuais
ajustamentos nas acOes escolares representa, por si, fator
fundamental para uma pratica pedagégica de qualidade. A
compreensdo quanto aos tipos mais primitivos de interagéo a
ao impacto da emogéo e da expressividade na dindmica de
interacbes € um ingrediente importante para a gestdo dos
conflitos e consequente obtengdo de um bom clima de
sociabilidade [...] (Galvao, 2003 b, p. 87).

No entanto, ver a escola como importante meio de constituicado do
sujeito nao significa vé-la como entidade “todo-poderosa” e isolada de um
contexto social mais amplo; “significa assumir-se como coparticipante e
corresponsavel de um processo de formacéo [...]" (Galvao, 2003 b, p. 83).

E preciso que a acdo pedagdgica ndo se restrinja & compreensio e
ao controle de todas as situacdes, mas que crie possibilidades de as criancas
se expressarem utilizando diferentes linguagens, ou seja, € preciso que a
escola reflita sobre as propostas que oferece, buscando situacées em que o
objetivo da atividade seja a expressdo e ndao a contencdo as reagdes. Ao
escutar uma histéria, fazer uma pintura ou até mesmo nas brincadeiras no
parque, a crianga se expressara de diferentes formas, demonstracao positiva
para o0 seu processo de desenvolvimento.

Em relagdo as propostas das escolas, Wallon tenta romper com
falsas verdades do discurso escolar, normalmente aceitas pela sociedade, de
que o bom desempenho intelectual depende de um estado afetivo saudavel e
que atribui qualquer dificuldade de aprendizagem a um fenémeno afetivo,
ligado na maioria das vezes as questbes familiares. Porém, a familia ndo é a
Unica entidade responsavel pela dimensdo afetiva das criangas, pois a
inteligéncia e a afetividade se constroem reciprocamente, numa complexa
relacao de interdependéncia - “o éxito no plano intelectual pode ter um impacto
positivo sobre a vida afetiva, invertendo a sequéncia normalmente esperada”
(Galvao, 2003 b, p. 83).

A mesma autora afirma que a aprendizagem depende da elevacao
da temperatura afetiva, ou seja, da intensificacdo dos vinculos estabelecidos
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nas relacbes entre o0s professores e as criancas € 0S possiveis
encaminhamentos de criancas com dificuldades de aprendizagem devem ser
solucionados sob a ética pedagdgica e ndao como muitas escolas prescrevem,

sob uma ética clinica (2003 b, p. 83).

4.3. A importancia do ato motor para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca

Além do seu papel na afetividade, Wallon enfatiza também a
importancia do ato motor para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas
e a sua interrelagdo com aspectos cognitivos e afetivos. Para fortalecer as
ideias de Wallon e Galvao, utilizaremos neste subcapitulo os conceitos de
Rabinovich (2005; 2007), provenientes da sua dissertacdo de mestrado O
espaco do movimento na Educacdo Infantil: discurso e pratica docente e do
livro publicado ap6s a defesa da dissertacao intitulado: O espaco do movimento
na Educacéo Infantil: formagéo e experiéncia profissional.

O ato motor, ou 0 movimento, de acordo com Wallon (1995, p. 147),
€ o fator inicial da existéncia de vida no dmbito psiquico da crianca - fator que
acompanha todas as fases da vida humana, bem como perpassa todos os
dominios funcionais. Os movimentos possuem um papel denominado
“‘instrumental”, que favorece as possibilidades de deslocamento, ou mesmo a
acao direta do sujeito sobre 0 meio (andar, pegar objetos, mastigar, dentre
outros), abrangendo as areas relacionadas ao aspecto biolégico. O autor
preconiza o desempenho do movimento como ferramenta de expressédo do
pensamento, pois contém uma significativa funcado de comunicacgao interior que
se associa ao outro sujeito e, sobretudo, contribui para a organizacdo do
pensamento no sujeito.

Portanto, a fala e o sorriso podem ser citados como evidéncia dos
movimentos que possuem um papel denominado “expressivo”. O desempenho
do movimento, presente nas diferentes fases da vida, pode ser mais visivel na
infancia, fase em que o funcionamento dos processos mentais & projetivo, ou
seja, a acao mental da crianca se projeta em acdo motora.

A partir dessas ideias, podemos dizer que o corpo € o primeiro
instrumento de pensamento da crianca no seu didlogo com o mundo. A crianca,
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a cada momento da sua vida, investe em situacdes significativas e quando ela
€ ainda muito pequena (com zero a trés anos aproximadamente) tal significado
depende, sobretudo, da agéo corporal.

Galvao (2003 b, p. 75) assume essa mesma posicao quando afirma
que o0 movimento esta presente na vida da crianca desde o0 momento da sua
concepgao e acompanha todas as etapas do seu processo de desenvolvimento
- 0 movimento propriamente dito serve para dar equilibrio e estabilidade ao
corpo e aos gestos e a cognicdo serve de apoio a percepcao e a reflexao
mental.

Para Rabinovich (2007, p. 27), “o corpo ndo deve estar vinculado
apenas por um carater biolégico de manutencdo da saude e higiene, mas
representar a maneira de ser do individuo, relacionando-se com as funcdes
cognitivas”, ou seja, quando uma crianga brinca, por exemplo, de corre cotia,
ela estara ndo apenas desenvolvendo habilidades motoras como correr e 0
equilibrio, mas também aspectos conceituais como atencdo, memorizagao,
discriminagao visual e auditiva, etc.

Wallon (1975, p. 105) afirma que “um elemento de base
indispensavel a crianca para a formacdo da sua personalidade € a
representacdo mais ou menos global, mais ou menos especifica e diferenciada
que tem do seu préprio corpo”.

A crianca se expressa por meio do seu corpo, pois muito antes de
comecgar a falar, jA& demonstra pelos seus movimentos desejos, vontades,
alegrias, tristezas entre outros sentimentos. “Através do movimento, o ato
insere-se no momento presente” (Wallon,1995, p. 147), ou seja, 0 movimento
permite que a crianga torne realizavel muitos dos seus desejos que nao podem
ser realizaveis por outras formas de expressdo, por exemplo, quando ela
simula estar dirigindo um carro de corrida em alta velocidade ou quando ela
corre do Lobo Mau que esta na floresta durante uma brincadeira de faz de
conta.

Nesses casos citados anteriormente, o movimento “torna-se
simbdlico e refere-se ao plano da representacdo e do conhecimento” (Wallon,
1995, p. 147).
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O movimento constitui, portanto, um meio novo de coordenacao no
mundo das impressdes, permitindo que a crianga possa agrupar as impressoes
que sao relativas a um mesmo objeto, as que se deslocam de um campo
sensorial para outro, antecipar uma impressdao a outra, enfim, “substituir a
permanéncia da causa ao polimorfismo e a fugacidade das impressoes”
(Wallon, 1995, p. 159).

O mesmo autor (1975, p. 119) ressalta também que a crianca é
atraida pelos objetos que ja conhece, pois os objetos dos seus atos tornam-se
objeto de conhecimento, por exemplo, a crianca na Educacéo Infantil (quatro a
cinco anos) ja sabe jogar determinados tipos de jogos como domind, memoria
e quebra-cabeca, quando ingressa no Ensino Fundamental seria interessante
que os professores, primeiramente, oferecessem atividades que fazem parte do
seu repertério, para aos poucos introduzirem outros tipos de jogos e atividades.
Para esse autor, a aprendizagem e a construcdo do conhecimento se dao
mediante a interacdo da crianca com seu mundo exterior, com seu proprio
corpo e nas relagdes entre seus movimentos e suas sensagoes.

A partir desses conceitos podemos entdo pensar que a escola deve
adequar suas propostas as caracteristicas da crianca em cada fase do seu
desenvolvimento, abrangendo ndo apenas o dominio cognitivo, mas também o
motor e o afetivo. A crianca deve ser vista na sua totalidade; e a motricidade,
nesse caso, nao pode ser vista como algo isolado, pois é pelo movimento que
a crianca entra em contato com os objetos e se comunica com os outros.

Galvao (2003 a, p. 69) também acredita que "além do seu papel na
relagio com o mundo fisico, o movimento tem papel fundamental na
afetividade". O movimento mobiliza as pessoas por meio do seu teor
expressivo, por exemplo, na brincadeira de pega-pega, além do objetivo de
pegar as outras criangas, o pegador deve respeitar as regras, adotar atitude de
cooperacao e respeitar os colegas - atitudes de alto teor afetivo.

Para Wallon (1975) citado por Rabinovich (2007, p. 46), a
motricidade infantil é ludica, marcada por uma expressividade que supera a
instrumentalidade, e a atividade mental projeta-se no ato motor, ou seja, o
conhecimento e a aprendizagem se dao mediante a interacao da crianga com o
seu mundo exterior e com o proprio corpo.
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Podemos dizer, entdo, que crianga se expressa por meio das suas
acOes, pois muito antes de adquirir a linguagem oral e posteriormente a
linguagem escrita, ela “falava” por meio do seu corpo. Entretanto, a sala de
aula nao deve ser o Unico espaco de aprendizagem da crianga, principalmente
agora, que ingressa com seis anos na escola Fundamental.

E muito comum, no Ensino Fundamental, a ideia de que a crianca s6
aprende quando estd sentada em fila e atenta aos escritos da lousa. Séao
demandas posturais que implicam elevado grau de controle do sujeito sobre a
prépria acao, dependendo assim do tardio e custoso processo de consolidagao
das disciplinas mentais, ou seja, a intensidade com que a escola exige essas
condutas é superior, muitas vezes, as possibilidades da idade, o que propicia a
dispersao e a impulsividade.

A dificuldade da crianca em permanecer parada e concentrada como
a escola exige, mostra que é preciso repensar a maneira como 0 processo de
aprendizagem € valorizado dentro da escola, pois a consolidacdo das
estruturas mentais € um processo lento e gradual que nao depende apenas
das condi¢des neuroldgicas, mas também de fatores de origem social (Galvao,
2003 b, p. 73)

Rabinovich (2007, p. 29) também afirma que as criangas estaticas,
sentadas ou em fila, apenas reproduzindo conhecimentos fornecidos pelo
professor, nao se encaixam no ambiente do século XXI. Um grupo disciplinado
nao é aquele que se mantém calado, mas que se encontra envolvido com as
atividades propostas, mostrando competéncia para criar e construir seus
préprios conhecimentos, a partir da interacdo com o professor, com as outras
criancas e com os objetos que fazem parte do ambiente escolar.

Por esse motivo, 0 mobiliario da sala de 1° ano deve proporcionar
flexibilidade, as criangas devem ter livre acesso aos materiais, os livros devem
ser manuseados e 0s materiais artisticos sempre utilizados conforme a
necessidade do aluno. Além disso, o professor de 1° ano deve ter a
sensibilidade de perceber as expressdes das criancas, expressdes estas que
muitas vezes sdo fundamentais para o processo de aprendizagem.

Ao pensarmos sobre as expressdes das criangas, devemos levar em
consideracao que a funcao postural esta ligada a atividade intelectual (Galvao,
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2003 a, p. 71). Ela que dara sustentagao a atividade de reflexdo mental, ou
seja, muitas criancas na Educacao Infantil precisam utilizar o corpo para
expressar um pensamento, por exemplo, quando a professora pergunta para
uma crianga de trés anos se ela sabe quais sdo as caracteristicas de um
cachorro, ela possivelmente podera responder por meio do seu corpo com o
movimento de quadrupedia, ou uma criang¢a no 1° ano do Ensino Fundamental
guando questionada com qual letra se escreve determinada palavra tera muitas
vezes a necessidade de levantar do seu lugar e dar a resposta em movimento,
apontando para a lousa ou fazendo gestos com os bracos.
Galvao (2003 a, p. 72) pondera que,

E de observacdo corrente situagdes em que a crianga recorre
aos gestos para completar a expressdo do seu pensamento
[...]- Muitas vezes, para tornar presente uma ideia, a crianga
precisa construir por meio dos seus gestos e posturas um
cenario corporal, ou seja, o gesto precede a palavra, o ato
mental projeta-se em atos motores.

Assim, é essencial que o professor compreenda o movimento como
linguagem, pois o corpo e as expressdes muitas vezes sdo as falas das
criangas.

Portanto, o gesto estabilizado em ato motor desempenha o papel de
expressar manifestacoes de afetividade - entre 0 movimento e a emoc¢ao a uma
relacdo de reciprocidade - ela pode expressar variagdes dos estados internos
do individuo e de outro lado provoca-las (Galvao, 2003 b, p. 75). Um exemplo
recorrente desse fato € a queixa frequente dos professores de que os alunos
voltam das atividades de Educacdo Fisica — momento dedicado as atividades
como correr, pular e brincar — ainda mais agitados do que quando sairam,
surpreendendo a expectativa de tais professores de que voltariam mais
tranquilos, devido a oportunidade de descarregar as energias.

As aulas de Educacdao Fisica fazem com que a criangcas
descarreguem suas energias, mas tal agitacdo ao voltar para a sala de aula se
da por dois motivos: o primeiro por elas terem realizado uma atividade
prazerosa, pois € muito dificil que as criancas na idade da Educacéao Infantil ou
do Ensino Fundamental | ndo gostem das brincadeiras corporais; e 0 segundo,
pelo fato de estarem voltando para sala de aula, um ambiente menor, e a partir
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dai voltarem para a posicao rotineira de ficarem sentadas, diante da lousa
copiando tarefas ou resolvendo exercicios no livro de atividades.

Outro fator importante da motricidade infantil € o papel que ela
exerce na percepgao e consequentemente no processo de aprendizagem, pois
a crianca muitas vezes reage corporalmente aos estimulos externos, adotando
posturas e expressoes que estao diretamente relacionadas com as sensacoes
experimentadas em cada situacdo da sua vida, ou seja, a crianga que
consegue compreender o que a professora explicou sobre determinado
conteldo adotara uma expressdo de alegria, podera dar pequenos saltos
mostrando a sua excitacdo em aprender conhecimentos novos; ja outras que
demandam mais tempo para compreender os conteudos podem demonstrar
sinais de tristeza e preocupacao.

Nesses casos, cabe aos professores acolherem as criangcas com
palavras de afeto, como, por exemplo, “Parece que vocé ndo entendeu, entdo
vou explicar de novo” ou “Calma, vocé vai conseguir compreender, vou te dar
outro exemplo”. As criancas precisam se sentir motivadas em todas as
situacdes de aprendizagem e enxergar o erro ou a demora como parte do
processo e o disparador para a busca em conhecer e participar de situacoes
novas.

Pensando no exemplo anterior, podemos ressaltar as ideias de
Galvao (2003 b, p. 77) que diz:

A emocao traz consigo a tendéncia para reduzir a eficacia
do funcionamento cognitivo, neste sentido ela é regressiva.
Mas a qualidade final do comportamento do qual ela esta na
origem dependera da capacidade cortical para retomar o
controle da situacdo. Se ele for bem-sucedido, solucdes
inteligentes serdo mais facilmente encontradas, e neste
caso, a emocgao, embora sem duvida ndo desapareca
completamente, se reduzira.

No entanto, a mesma autora observa que a progressiva
cognitivizagdo da emocdo nd&o elimina seus componentes corporais,
principalmente na Educacdo Infanti em que ha predominancia da
expressividade nos diversos campos de atividade da crianca, pois o
pensamento se faz acompanhar por gestos.
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A emocao, portanto, pode ser considerada uma sensacéo, situada
entre o biolégico e o social, e seus efeitos sdo fortemente determinados em
virtude a acolhida que |he é dada e se nutre do efeito que causa no outro
(Galvao, 2003 b, p. 77).

Assim, ao pensarmos nha passagem da Educacdo Infantil para o
Fundamental, podemos perceber que a emocao é um sentimento que rodeia a
criangca nessa fase, seja na expectativa de frequentar uma nova escola, de se
despedir de alguns amigos e da professora, abrir mao dos brinquedos que ja
estado tao conhecidos e fazem parte do mundo da brincadeira ou até mesmo a
emocao de aprender coisas novas e ter contato com outras pessoas.

Portanto, cabe aos educadores e as familias lidarem com essas
emocdes acolhendo as criancas e ouvindo suas expectativas, pois esse
tratamento ird favorecer o processo de passagem para o outro ciclo escolar.

Wallon (1938) citado por Galvao (2003 b, p. 80) pondera que “a
crianga nao se vé como entidade permanente e coesa, sua personalidade é
instavel e pode ver-se fragmentada, dispersa ou fundida em elementos das
circunstancias exteriores. Enquanto é ‘fragil’, a consciéncia de si &,
paralelamente, a consciéncia do outro, nesse caso, um professor, com quem
tenha maior ligacao afetiva ou a familia.

O mesmo autor ainda observa que a superacao desse estado de
fragilidade e fragmentacdo do “eu” sera em grande parte impulsionada pelo
desenvolvimento da linguagem, pois “as possibilidades que esta oferece na
relagdo com o real - entre outras, o de estabilizar os elementos percebidos sob
a forma de signos e redes de significados partilhados - seriam estendidas para
a relacdo consigo mesma e com o outro, além de possibilitar a diminuicao
emocional das interagbes” (Galvao, 2003 b, p. 81).

Um exemplo que ressalta esse fato € quando duas criancas de
aproximadamente trés anos disputam um mesmo objeto e por impulso
emocional a que “perdeu” a posse do mesmo utiliza-se do contato fisico para
retirar o objeto disputado. Essas criangas ja possuem o dominio da linguagem
oral e poderdo utilizar-se dela para resolver o conflito, ao invés de utilizar-se de

agressao fisica como bater ou empurrar. O professor, nesse caso, deve servir
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de mediador e possibilitar que as duas criancas percebam que a resolucéao de
conflitos é muito mais eficiente quando se utiliza a fala.

Nesse caso, a sistematica oposicdo da criangca ao adulto ou os
frequentes conflitos entre criancas devido a disputa pela posse de objetos,
teriam relagdo com esse processo de diferenciagdo, o qual permite que se
construa um sentimento de unidade subjetiva e o desenvolvimento da
personalidade.

Com o desenvolvimento psiquico, as fontes dos estados emocionais
se ampliam e se complexificam, as reacdes organicas e expressivas vao sendo
substituidas por imagens e impressdes subjetivas. A afetividade vai adquirindo
aos poucos independéncia dos fatores corporais. A fala e a representagao
mental fazem com que fendmenos afetivos possam ser provocados por
situacdes abstratas e, as ideias possam ser expressas por meio das palavras
(Galvéo, 2003 b, p. 76).

Assim, a dimensao expressiva se reduz, pois o fortalecimento dos
processos ideativos permite que a crianca experimente expressar as emogoes
por meio das imagens mentais e, consequentemente, o controle sobre as
préprias manifestacbes emocionais (2003 b, p.76).

A mesma autora afirma que,

Os progressos da atividade cognitiva fazem com que o
movimento se integre a inteligéncia. A crianca torna-se capaz
de prever mentalmente a sequéncia e as etapas de atos
motores cada vez mais complexos. Integrado pela inteligéncia,
o ato motor sofre um processo de internalizacao (Galvao, 2003,
p. 73 a).

Um exemplo que demonstra esses progressos é quando as criancas
dispostas num grande circulo devem memorizar 0 animal que cada um
escolheu para desenhar. Primeiramente, para se lembrarem dos animais de
todos os colegas, pode ser solicitado que cada crianca imite o movimento do
animal, depois quando esse movimento ja estiver internalizado, ela conseguira
lembrar, sem o apoio do corpo de cada animal que foi escolhido pelos colegas.

A partir desse exemplo, podemos utilizar as ideias de Galvao
quando observa que o desenvolvimento da dimensédo cognitiva do movimento

torna a crianca mais autbnoma para agir sobre o0 mundo externo. Diminui a
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dependéncia do adulto, que antes intermediava a ag¢dao da crianca sobre o
mundo fisico (2003 a, p. 74).

Galvéao (2003, p. 76 b) afirma também que “[...] Paralelamente ao
impacto que as conquistas feitas no plano cognitivo tém sobre a vida afetiva, a
dinamica emocional terd sempre um impacto sobre a vida intelectual [...]. E
gracas a coesao social provocada pela emog¢ao que a crianca tem acesso a
linguagem, instrumento fundamental da atividade intelectual”.

Podemos perceber, no entanto, que a linguagem exerce, segundo
Wallon (1989, p. 76) uma funcado importante em relacdo a estruturacdo do
pensamento da crianga. Sem o apoio da linguagem, o pensamento é incapaz
de se desenvolver, pois ela no decorrer da vida da crianga tem o papel de
suprir o que esta ausente e substituir os movimentos sensério-motores que a
crianga utilizava em etapa anterior a fala.

A linguagem €, portanto, um auxiliar das impressdes perceptivas,
das reac6es afetivas ou praticas (Wallon, 1989, p. 76). Ela que vai expressar os
desejos, as vontades, as alegrias e as angustias com que a crianca se depara
no decorrer da sua vida. Aos poucos, a linguagem substitui o movimento, mas
nao o extingue, pois mesmo os adultos se expressam por meio do seu corpo,
por exemplo, quando perguntamos para as professoras em situagcdes informais
se elas lembram como foram as experiéncias corporais na sua infancia, muitas
levantam da cadeira e mostram por meio do seu corpo, com gestos, as suas

experiéncias.
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Capitulo 5 — A relacao entre familia e escola e suas implicacoes
no processo de aprendizagem das criancas

Para compreender um individuo € preciso saber quais sdo 0s
desejos predominantes que ele aspira a satisfazer [...]. Mas
estes desejos ndo estdo inscritos nele antes de qualquer
experiéncia. Constituem-se a partir da primeira infancia sob o
efeito da coexisténcia com os outros [...].(Norbert Elias. A
Sociedade dos Individuos, 1995).

Nos dias atuais, a relacao entre a familia e a escola € um tema muito
presente no ambito escolar e universitario, porém ha ainda poucas pesquisas e
publicacbes que abordem a importancia da construcdo de parcerias entre
essas duas instituicdes para o processo de aprendizagem da crianca.

Durante a coleta dos dados desta pesquisa, a familia participou do
processo, pois procuramos dar voz aos pais para que eles também falassem
das suas necessidades e expectativas em relacdo a passagem da crianga da
Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental | e, como consequéncia desse
fato, surgiu a necessidade de escrever um capitulo sobre as relacdes entre a
familia e a escola e suas implicacdes na aprendizagem das criancgas.

Portanto, neste capitulo faremos uma reflexao critica a respeito da
relacdo que as familias estabelecem (ou ndo) com a escola e qual a atuacao e
as formas de participacao delas no decorrer do ano letivo.

Normalmente, escutamos no discurso de muitos educadores que a
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos restringe-se a comparecerem
as reunides de pais, olharem o caderno de atividades e responderem aos
bilhetes enviados pela escola. Ja os pais, argumentam participar da vida
escolar do filho ao auxiliarem nas licbes de casa e os acompanharem até a
porta da sala de aula, o que possibilita (quando o professor permite) um
pequeno didalogo de como estd o comportamento e a aprendizagem da crianga
no decorrer no ano.

Sera que essa é a melhor maneira de instituir parcerias entre a
familia e a escola? Esses encontros informais ddo conta de satisfazer as
necessidades das familias e da escola e, principalmente, de estabelecer “um
contrato” responsavel pelo processo de aprendizagem das criancas, ja que as
duas instituicoes sdo responsaveis por esse processo?
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Para responder a essas indagacdes e outras que venham surgir no
decorrer deste capitulo, utilizaremos as ideias de Szymanski, na sua obra A
relacdo familia-escola: desafios e perspectivas (2010), Aquino e Sayao, no livro
Em defesa da escola (2004), Ariés, em Historia social da crianca e da familia
(2006), Lahire, com Sucesso escolar nos meios populares: razbées do

improvavel (2004), entre outros autores que tratam sobre esse tema.

5.1 A familia como instituicao social e historicamente constituida

Nos estudos atuais sobre a familia observamos que essa instituicao
tem uma funcédo também educacional e social, pois a crianga ao nascer ja tem
lugar numa rede de trocas intersubjetivas, por meio da qual os sentimentos,
saberes e significados sao veiculados, pois “0 processo de transmissao de
significados sedimentados por atores potenciais de acdes institucionalizadas
exige um processo educacional” (Szymanski, 2010, p. 19).

Essa aprendizagem no ambiente familiar é passada de geracao para
geragao; seu carater educativo se expressa pela transmissdo de saberes,
habitos, conhecimentos e procedimentos que garantem sua aquisicdo e
fixacdo, como também pela constante avaliacdo que os pais fazem em relacao
a esses fatores. Se uma familia tem como habito, por exemplo, comer pizza
com a mao (ao invés de utilizar o garfo e a faca), a crianca pertencente a essa
familia, ao observar tal ato dos pais vai imita-lo e institui-lo como o correto,
podendo até utilizar as maos para comer outros tipos de alimentos que
solicitam o manuseio do garfo e da faca. Portanto, para Lahire (2004, p. 17), a
personalidade, as formas de comportamento, as acdes e reacdes das criancas
sao incompreensiveis fora das relacdées sociais que tecem, inicialmente entre
ela e a sua familia.

O mesmo autor ressalta que a crianga constitui seus esquemas
comportamentais, cognitivos e afetivos através das formas que assumem as
relacdes de interdependéncia com as pessoas do seu convivio e, no caso, com
maior frequéncia a familia. “Suas acdes sdo reagdes que ‘se apoiam’
relacionalmente nas acdes dos adultos que, sem sabé-lo, desenham, tracam
espacos de comportamentos e de representacdes possiveis para ela” (2004, p.
25).
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Por conseguinte, s6 podemos compreender os resultados e os
comportamentos escolares da crianca:

Se reconstruirmos a rede de interdependéncias familiares
através da qual ela constituiu seus esquemas de percepcéao, de
julgamento, de avaliagdo, e a maneira pela qual estes
esquemas podem ‘reagir’ quando funcionam em formas
escolares de relagdes sociais. De certo modo, podemos dizer
que os casos de fracassos escolares sdo casos de soliddo dos
alunos no universo escolar (Lahire, 2004, p.19).

Ou seja, as coisas que interiorizam no universo familiar tém pouca
relacdo com as regras do jogo escolar: os tipos de orientacdo cognitiva, as
praticas de linguagem, os modos de comportamento e as formas de relacbes
sociais (Lahire, 2004, p. 19).

Assim, esse processo de transmissdo de conhecimento pelas
familias, segundo Szymanski (2010, p.20), nos remete ao carater histérico da
familia considerada como instituicdo social e cultural.

Ariés (2006, p. 154) relata que foi a partir do século XVI e XVII que a
familia comeca a demonstrar uma nova configuracado, principalmente nas
relacbes que estabelece com os filhos. Antes disso, quando as criangas
completavam sete anos de idade eram encaminhadas para outras familias para
que pudessem aprender os bons modos e formas corretas de comportamento e
permaneciam nessa condicdo até aproximadamente os 14 anos, quando
voltavam para suas casas e passavam a ser responsaveis pelas tarefas
domeésticas, principalmente em servir aos pais.

A relacdo entre filhos e pais era distante, pois estes nao faziam
visitas nem demonstravam interesse pela educacéo dos filhos. Eles delegavam
essa funcdo a familia que “adotava” provisoriamente suas criangas. A familia,
nesses casos, nao estabelecia lagos sentimentais com seus filhos, apenas
lacos morais e sociais.

Nessa época, a aprendizagem baseava-se apenas nos Servigcos
domésticos para que a crianca se tornasse um “bom servidor”, ou seja, 0
domeéstico era sinbnimo de educacao: “[...] era através do servico doméstico
que o mestre transmitia a uma crianga, ndo ao seu filho, mas o filho de outro
homem a bagagem de conhecimento, a experiéncia pratica e o valor humano”

(Ariés, 2006, p. 155-156).
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Aries (2006, p. 158) também ressalta que nao havia lugar para a
escola nessa aprendizagem direta de uma geracao para outra, pois a escola
aparece como caso isolado, destinado apenas a uma minoria da populacéo. De
modo geral, a transmissao do conhecimento era garantida pela familia.

O mesmo autor (2006, p. 159) relata também que foi a partir do
século XVII que as realidades e sentimentos da familia comecavam a se
transformar, caracterizados principalmente pela extensdo da frequéncia
escolar, pois a crianca quando completava sete anos nao era enviada para
casa de outras familias, e, sim, para escola. “A escola deixou de ser reservada
aos clérigos para se tornar o instrumento normal de iniciacdo social, da
passagem do estado da infancia para ao do adulto.” E essa transformacéao se
deu por uma necessidade de isolar as criancas do mundo “sujo” dos adultos e
manté-las por mais tempo na inocéncia infantil (Ariés, 2006, p. 159). Com essa
nova realidade, as familias ficam mais préximas dos seus filhos podendo
acompanhar de perto a sua educagao.

No século XVII ainda, os tratados da educacgéao insistem nos deveres
dos pais em relagdo aos filhos: a escolha da escola, a supervisdo dos estudos,
a repeticdo das licbes e a escolha do preceptor (acompanhante da crianga
durante a ida a escola e acompanhamento das tarefas escolares).

E verdade que essa escolarizagéo, tdo cheia de consequéncias
para a formagédo do sentimento familiar, ndo foi imediatamente
generalizada, ao contrario. Ela ndo afetou uma vasta parcela
da populagéo infantil que continuou a ser educada segundo as
antigas praticas de aprendizagem. Antes de mais nada havia
as meninas. Com excec¢ao de algumas, que eram enviadas as
“pequenas escolas” ou a conventos, a maioria era educada em
casa [...] (Ariés, 2006, p. 160).

Por outro lado, normalmente o filho mais velho frequentava a escola,
enguanto os outros meninos continuavam em casa para servir aos pais.

Esse costume permaneceu até o final do século XVII, quando
educadores moralistas contestaram a legitimidade dessa pratica que
repugnava o sentimento de igualdade de direito dentro do ceio familiar (Ariés,
2006, p. 160). Esse respeito pela igualdade entre os filhos de uma familia é

uma prova de um movimento gradual em direcdo a familia sentimental
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moderna. Esse sentimento de igualdade entre as criancas desenvolveu um
novo clima afetivo e moral gracas a uma intimidade maior entre pais e filhos.

No entanto, a escola ainda nao era considerada uma instituicdo que
compartilhava com a familia aspectos da educagdo das criangcas, pois as
comunicacdes eram ainda asseguradas pela pratica doméstica e a escrita nao
ocupava um lugar muito importante na vida cotidiana. A escola, nessa época,
representava progressos de uma mentalidade diferente do que se propagava
até o momento: criangcas especialistas nas tarefas domésticas e a servir aos
pais (Ariés, 2006, p. 166).

Segundo o mesmo autor (2006, p. 167), havia outras razdes para a
aversao a escola, pois a sociedade da época acreditava que a disciplina
escolar era muito severa e prejudicava a autoconfianga das criangas.

Podemos perceber que durante o século XVII existiu uma corrente
de opinido que era contra a aprendizagem fornecida pela escola, pois se
valorizavam muito os conhecimentos repassados dentro de casa ou até mesmo
por outros parentes a que as criangas tinham acesso.

Foi somente a partir do século XVIII que uma doutrina a favor da
escola comecou a ser propagada por meio do Tratado de Civilidade - um livro
voltado para as criangas pequenas e as suas primeiras licdes de leitura e
escrita (Aries, 2006, p. 171).

Nesse mesmo século, surgiu também a Civilité Nouvelle - um tratado
destinado aos pais. Ele aconselhava as familias como fazer para corrigir as
criangas € em que idade se devia ensinar-lhes as letras. Um dos trechos diz
assim: “A crianca devera repetir em casa o que tiver aprendido na escola, ou
entdo devera aprender em casa o que tiver de recitar diretamente ao mestre”
(Aries, 2006, p. 176).

O tratado nos remete aos dias atuais em que se atribui aos pais a
responsabilidade de acompanhar as tarefas escolares, auxiliar na execucao
das licdes de casa, bem como em dificuldades que venham surgir em relacéo
as licoes passadas em sala de aula. No entanto, se a mae ou o pai nao
conseguem acompanhar de perto essas tarefas e seu filho ndo realiza as licdes
de forma correta, a escola atribui a culpa a essas familias, como se fossem as
Unicas responsaveis pelo processo de aprendizagem das criancas.
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Assim, Ariés, (2006, p. 177) afirma que ha uma grande distancia
entre os métodos de civilidade tradicional que registrava os habitos dos adultos
para as criancas da civilidade do século XVIII que tem por objetivo instruir a
prépria familia sobre seus deveres e responsabilidades com relagdo as
criangcas. Percebemos que as familias, aqui, ja se organizam em torno da
crianca.

Além dos avancos em relagdo a educacdao das criancgas,
observamos que no século XVIII ha um relativo progresso do sentimento de
infancia e dos aspectos da higiene - uma preocupag¢ao com a crianca e com a
sua saude. Desejava-se ensinar a educacdo as criangcas, mas, sobretudo,
“ensind-las a ter boa postura, andar e comer” (Aries, 2006, p. 187).

Portanto, Ariés (2006, p.189) conclui que

Entre o fim da idade média e os séculos XVI e XVII, a crianca
havia conquistado um lugar junto de seus pais, lugar este que
nao poderia ter aspirado no tempo em que o costume mandava
que fosse confiada a estranhos. Essa volta das criangas ao lar
foi um grande acontecimento: ela deu a familia do século XVII
sua principal caracteristica, que a distinguia das familias
medievais. A crianga tornou-se um elemento indispensavel da
vida cotidiana, e os adultos passaram a se preocupar com sua
educacao, carreira e futuro [...] Essa familia do século XVII,
entretanto, ndo era a familia moderna: distinguia-se desta pela
enorme massa de sociabilidade que conservava [...].

A familia moderna, ao contrario, separava-se do mundo e opde
a sociedade o grupo solitario dos pais e filhos. Toda a energia
do grupo é consumida na promog¢ado das criangas, cada uma
em particular [...].

No século XIX, uma grande parte da populagédo (a mais pobre) vivia
nas condigbes das antigas familias medievais, ou seja, as criangas eram
afastadas das familias para viver em outra casa, nao existia para elas o
sentimento de familia. Arieés (2006, p. 189) relata que essa situacado permanece
até os nossos dias: as familias mais pobres sdo mais numerosas, 0s
casamentos mais precoces e a falta de condi¢des financeiras levam os pais a
delegarem a educacgao dos filhos para outros membros da familia ou até
mesmo para um amigo ou vizinho mais préximo.

Nesse mesmo século (XIX), com introducdao das industrias no pais
houve grande desenvolvimento dos espacos urbanos e consequentes
transformacdes nos modos de vida da populacado. Algumas dessas mudancas
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foram: aumento das unides livres com diminuicdo do nimero de casamentos;
diversificacdo da composicdo dos casais; controle do numero de filhos;
aumento do trabalho feminino fora do lar; procriacdo na modalidade “producdes
independentes”; relagdes conjugais altamente instaveis e renovaveis (Borsato,
2008, p. 22).

Hoje, no século XXI, as familias atuais seguem o mesmo padrao do
século passado, na medida em que nao necessariamente sdo compostas pelas
figuras paternas e maternas. Ha familias em que os pais sdo separados e 0s
filhos residem apenas com um deles. Muitas mulheres saem para trabalhar ou
estudar e os filhos ficam sob cuidados de uma pessoa contratada para
desempenhar tais funcbes ou com parentes mais proximos ou até mesmo com
o filho mais velho.

Com o aumento das mulheres no mercado de trabalho surgiu um
novo desafio para esse grupo: conciliar as atividades domésticas ao trabalho
externo, ou seja, com esta nova posicao da mulher na sociedade ocorreu o
distanciamento dos filhos ou seja, as horas dispensadas aos filhos foram
reduzidas, o que nao significa necessariamente um comprometimento
qualitativo nessas fungdes (Borsato, 2008, p. 23).

Além disso, Borsato, (2008, p. 24) afirma que houve mudanca nas
relacbes entre pais e filhos: a hierarquia de antigamente, em que os pais
mandavam e os filhos obedeciam foi substituida, aos poucos, por relacdes
mais democraticas, centradas no dialogo e consideracdo das opg¢des e desejos
das criangas.

No entanto, em muitas familias essa democracia se transformou em
desrespeito das criancas perante seus pais com situacées em que as criancas
impdéem suas vontades como se fossem verdades absolutas e os pais, com
medo das reacdes dos filhos cedem aos seus desejos, ou seja, “ao invés de
haver troca, compreensao e respeito, 0s pais se tornaram permissivos diante
dos filhos, tornando-os sujeitos sem limites e intolerantes com o outro”
(Borsato, 2008, p. 24).

Na atualidade ainda vemos que muitas familias ndo conseguem

acompanhar de perto a educacgédo dos filhos e como estratégia encaminham
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alguns deles para viver com as avos em outros Estados ou até mesmo
delegam para os amigos mais préximos a tarefa de educar.

Porém, hoje, ap6s varios séculos de mudancgas, a nossa sociedade
depende e tem consciéncia dessa dependéncia, do sucesso de seu sistema
educacional, pois atualmente possuimos um sistema de educacdo e uma
compreensao de sua importancia. E a familia esta diretamente envolvida nesse
sistema - ela deixou de ser, segundo Ariés (2006, p.194), “uma instituicdo do
direito privado para a transmissao dos bens e do nome, e assumiu uma fungao
moral e espiritual, passando a formar os corpos e as almas”.

Outro fator importante em relacdo a escola do século XIX e XX é o
inicio de um movimento de segregacdo: as familias mais ricas comegaram a
ndo aceitar mais que seus filhos se misturassem com as criancas mais pobres
e retiraram suas criancas daquilo que se tornaria um sistema de ensino
primario popular, para coloca-las nas classes elementares dos colégios.

Essa situagdo perdura até o momento atual: hd também uma
separacao entre as criangas da classe rica e da classe mais humilde, pois as
criangas de classe econbmica mais alta frequentam escolas particulares, que
fornecem além das atividades curriculares, outras atividades extracurriculares,
como esportes, inglés, computacéo, teatro, etc. J4 as criancas de classe mais
pobre frequentam a escola publica que na sua maioria tem um ensino mais
deficiente, pois muitos professores se sentem injusticados com os baixos
salarios e as condicdes de trabalho e o reflexo desse fato se da no ensino, pois
esses professores muitas vezes fazem o basico e ndo se envolvem com a
educacao das criancas.

Por outro lado, Sayao e Aquino (2004, p. 61) afirmam que as
familias também nao tém fornecido para os filhos a educacédo que deveriam,
pois muitos abdicam do papel de pai e mae para se tornarem “amigos” dos
seus filhos, o que leva em muitos casos a uma perda de autoridade, pois pais e
filhos assumem posi¢cdes de igualdade.

Podemos perceber, portanto, que a familia se modificou muito no
decorrer dos séculos. Hoje encontramos multiplas configuracées familiares e
nao mais aquela composta pela triade: pai (provedor)/ mae (cuidadora) e filhos
obedientes (Sayao; Aquino, 2004, p. 61).
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No entanto, Szymanski afirma que mesmo com configuracées e
concepcgoes diversas € na familia que a crianga encontra os primeiros modelos
e aprende os modos humanos de existir, ou seja, seu mundo adquire
significado e ela comeca a constituir-se como sujeito, pois ao nascer, a crianca
ja encontra na familia um mundo organizado de acordo com parametros
instituidos pela sociedade e pela prépria familia (2010, p. 22).

O ambiente familiar é propicio para inumeras atividades que
envolvem a criangca numa acgao intencional, de trocas subjetivas que vao se
tornando cada vez mais complexas e intencionais. Os pais, aos poucos,
orientam as criancas de acordo com suas crengas e valores, instruindo sobre o
que é certo e errado, o que faz com que as criancas desenvolvam habilidades
afetivas e cognitivas que serao utilizadas por toda a vida. Por exemplo, se um
pai fala para o seu filho que para ele ganhar um brinquedo novo no dia das
criangas, ele devera doar um antigo para uma crianga sem recursos financeiros
ou para uma instituicdo de caridade, essa crianga no decorrer da sua vida vai
crescer com esse tipo de valor, de sentimento de solidariedade e,
provavelmente, quando estiver na fase adulta continuara exercendo tais
valores.

No entanto, Szymanski (2010, p. 26) afirma que as familias como
locus de desenvolvimento divergem quanto a concepcao de infancia e, em
consequéncia desse fator, irdo possibilitar diferentes oportunidades de
desenvolvimento. Ainda, seguindo o mesmo raciocinio, Szymanski (2010, p.
22) pondera que ha muitas vezes um despreparo das familias para assumir a
funcao de educar pela “falta de oportunidades formais para a formacgao de pais
e maes como educadores e o valor de referéncia que esse modelo assumiu por
outras instituicdes da sociedade, principalmente a escola”.

Entretanto, ndo podemos olhar apenas a familia como a Unica
responsavel pelo desenvolvimento e educacdo das criancas, como se ela
atuasse de forma isolada em relagdo as demais instituicbes educacionais. Um
exemplo que demonstra bem esse dado é o fato de a escola desconsiderar o
conhecimento matematico de criangas pertencentes a classe trabalhadora, pois
as criangas dessas familias normalmente desenvolvem tais conhecimentos no
seu cotidiano, quando precisam ir a feira ou ao supermercado para fazer
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compras. Essa desqualificagdo da escola em relacdo as capacidades das
criangas advindas de camadas sociais mais humildes acaba influenciando as
familias que passam a acreditar que a voz do professor € soberana,
conformando-se com a incapacidade dos seus filhos diante das tarefas
escolares.

Como consequéncia, ao se considerar sem atributos para continuar
na escola, a crianga confere legitimidade aos objetivos da instituicdo de ensino,
as técnicas pedagdgicas e ao processo de avaliagdo, pois as notas altas
normalmente sao autoexplicativas e as baixas ndo dizem nada (Szymanski,
2010, p. 117). Nesse caso, as familias sdo apontadas como culpadas pelo
fracasso das criangas, principalmente aquelas que dispéem de pouco tempo
para auxiliar nas tarefas de casa.

Diante de tal realidade, muitos pais acabam até adotando atitudes
punitivas e inconsistentes com seus filhos o0 que acarreta consequéncias
negativas para o processo de aprendizagem, pois a crianga acredita que a
forma como o professor ensina e cobra as tarefas € a Unica maneira para o
aprendizado e, se nao consegue dessa forma pode adotar atitudes de
desinteresse, irritabilidade e nervosismo.

Ja Lahire (2004, p. 19) observa que muitas criancas ndo possuem as
disposicdes, o0s procedimentos cognitivos e comportamentais que lhes
possibilitem responder adequadamente as exigéncias da escola e esse quadro
se reverte na soliddo de alguns alunos, que ficam alheios as exigéncias da
escola. Quando voltam para casa, trazem um problema (escolar) que nao
conseguem resolver com apoio dos membros da sua familia — e, assim,
carregam, sozinhos problemas insollveis.

Szymanski afirma, portanto, que o desenvolvimento psicoldgico da
criancga é afetado pela acao reciproca entre os ambientes mais importantes nos
quais a crianca atua; pelo que ocorre no ambiente frequentado pelos pais,
pelas mudancas e/ou continuidades que ocorrem com o passar do tempo no
ambiente em que a criancga vive e que tém efeito cumulativo. “Nesse sentido, é
ingénuo achar que medidas pontuais na familia possam reverter uma situacao

que foi engendrada na relagdo com um contexto mais amplo” (2010, p. 28).
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Entretanto, a mesma autora observa que o ambiente familiar é
propicio para oferecer inUmeras atividades que envolvem a crianga numa agao
intencional baseada em trocas que vao se tornando cada vez mais complexas
e com maior intencionalidade, pois aos poucos a crianca vai tomando
consciéncia do seu papel e de como agir em diferentes situagdes (2010, p. 29).

Contudo, a familia ndo deve assumir essa funcao integral, pois a
escola e as outras instituicdes que a crianca frequenta também devem se
responsabilizar pela educacao. “Deixar a complementacdo do ensino para a
familia é eximir-se da responsabilidade pelo desenvolvimento socioeducacional
da crianca [...]” (Szymanski 2010, p. 122). A mesma autora ainda afirma que:
“[...] deixar para a familia a complementagdo do ensino, principalmente das
camadas sociais empobrecidas é buscar uma conivéncia no processo de
excluséo da crianca da escola” (ibidem, p. 123).

Na realidade, o que as familias esperam da escola é que sejam
acolhedoras e considerem todas as criangas como pessoas que podem buscar
e lutar por um futuro melhor. Nessa luta, as familias querem um maior espaco
de participacdo, por mais que nao compreendam nitidamente todos os
objetivos educacionais que a escola propde.

Os documentos oficiais também defendem essa ideia, ou seja, a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96, art. 12, paragrafo 6° e 79) atribui aos
estabelecimentos de ensino o dever de trabalharem em conjunto com as
familias e a comunidade, proporcionando a integracdo destas com a
sociedade. Além disso, a escola deve informar aos pais e responsaveis sobre o
rendimento e frequéncia dos alunos e também a proposta pedagogica.

No entanto, o que a lei estabelece ndo ocorre na pratica, pois “a
parceria entre escola e familia € composta de rivalidade e acusagcbes mutuas.
A familia passou a atribuir a escola papéis familiares e a escola atribuir aos
pais o papel de auxiliares do ensino” (Borasto, 2008, p. 34).

Hoje, segundo Tondin (2001, p. 107), as interagbes entre o0s
profissionais da educacao e as familias devem ser compreendidas em seu
carater de diversidade, pois ha uma grande variedade de grupos socioculturais
que frequentam a escola e o tipo de posicionamento que os professores e a
gestdo assumem no ambito de suas atividades.
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5.2 — As diferentes formas de interferéncia da familia na educacao dos
filhos

Neste subcapitulo, utilizaremos a ideia de Szymanski (2010), teérica
que se fundamenta em Paulo Freire para explicar as diferentes formas de as
familias educarem seus filhos. A autora divide tais formas em duas praxis: a
praxis autoritaria e a praxis libertadora.

Na praxis autoritaria, 0 que caracteriza as atitudes dos pais séo a
desconfianca e a intolerancia, ou seja, as familias que adotam tal postura nao
consideram as experiéncias das criancas e o referencial € o mundo adulto, sem
oportunidade de dar voz as necessidades e opcbes dos filhos (Szymanski,
2010, p. 31).

A adaptagdo destes aos modelos preestabelecidos - que
orientam o referencial de familia - pressupde que todo o saber
pertence ao adulto e o filho/educando € uma massa uniforme a
ser moldada. E o adulto que pensa, que sabe, que diz a
palavra, que opta, que atua-é o sujeito do processo. O que se
espera € que a crianca se adapte e se ajuste (Szymanski,
2010, p. 31).

Nos modelos de praxis autoritaria, os pais frequentemente utilizam o
autoritarismo e as puni¢des fisicas e morais para evitar a desobediéncia; isso
faz com que os filhos construam uma identidade negativa de que nada pode
sem a aprovacgao dos pais. Esse fato tera repercussées no ambiente escolar,
que muitas vezes até reforca tais atitudes, em vez de adotar uma postura mais
libertadora que considere o sujeito com suas especificidades e respeite a
maneira de ser de cada crianca.

O outro modelo de familia baseia-se na praxis libertadora que tem
como caracteristica, segundo Szymanski (2010, p. 33), atitudes de igualdade
de valor, o respeito e a escuta das criancas, sem desconsiderar suas
urgéncias. Nessas familias, ha um grande reconhecimento de si e do outro
como sujeito, o respeito do outro como auténtico, como companheiros na
busca de formar filhos que tenham autonomia e sejam transformadores.

Nesse modelo, os pais dao oportunidade para os filhos dialogarem,

decidirem, avaliarem e compararem e, € nesse clima que se cria 0 exercicio da
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ética e se constroi o espirito de responsabilidade e cooperagédo (Szymanski,
2010, p. 34).

No entanto, esse dialogo estabelecido entre pais e filhos ndo pode
ser visto apenas como uma forma de convencé-los a obedecer, pois isto
denota uma pratica autoritaria, por exemplo, quando uma mae pergunta para
uma crianca de cinco anos aproximadamente o que ela estd com vontade de
comer na hora do almog¢o e a mesma responde: arroz, feijao e carne, a mae
muitas vezes diante da resposta tenta convencé-la que é importante comer
também salada e verdura e coloca tais alimentos no prato da crianga e diz: “Se
vocé nao comer tudo, nao terd brincadeira de tarde”. Como se a brincadeira
(atividade prazerosa para crianga) fosse uma recompensa para ela comer o
que a mae gostaria que ela comesse.

Nesse caso, a crianga é considerada como a que tem menos
experiéncia e entende menos das propriedades alimentares. Para dialogar,
Szymanski, (2010, p. 35) afirma que é preciso reconhecer as contribuigbes do
outro na troca interpessoal; a crianga tem o saber de si mesma, de seu corpo e
de seus ritmos que devem ser considerados no seu dia a dia.

A mesma autora pondera que “dialogar com uma crianga nao
significa abdicar da autoridade: significa instaurar um pensar critico; mostrar
sensibilidade e abertura para compreender o outro, ter confianca na sua
capacidade de compreensao; estar disponivel para criar novas solucoes [...]”
(2010, p. 35).

Isso nao significa que sao os filhos que ditam as regras no ambiente
familiar e os pais apenas obedecem a suas vontades. E necessario o uso do
bom-senso que orientara a hora dos pais decidirem e a hora de delegar
escolhas; a hora de cobrar resultado e a hora de esperar. Um exemplo que
mostra tais atitudes é quando uma crianca de trés anos comeca a brincar com
seus brinquedos e, em menos de 15 minutos, todos estdo espalhados pelo
quarto, o ambiente fica baguncado e a crianga ndo consegue desenvolver
nenhuma brincadeira. Nesse momento, devera entrar a autoridade dos pais e
pedir para que a crian¢a guarde os brinquedos e escolha apenas dois ou trés
para fazer parte da brincadeira. Tal atitude ajudara a crianca a ser mais
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organizada e a valorizar determinada brincadeira, pois é impossivel brincar
com todos os brinquedos ao mesmo tempo.

Aprender a escolher é, portanto, um dos maiores legados que se
pode oferecer aos filhos e é sé na pratica que isso acontece. Uma criangca com
trés anos que ja sabe escolher o brinquedo com que quer brincar em
determinada situacédo, quando for mais velho, adolescente ou adulto adotara
uma atitude mais critica e tera habilidade argumentativa diante das situacdes
cotidianas.

A proposta de praxis libertadora nas agbes das familias revelada
nesse subcapitulo também contribui para as praticas escolares, pois Freire
(1996, p. 102) citado por Szymanski, (2010, p. 40) defende que igualmente a
familia, a escola deve adotar uma autoridade democratica, 0 que revela
seguranca nas relacées com as criancas. “O eixo mais firme dessa autoridade
€ 0 conhecimento das praticas educativas, a crenca numa relagéo interpessoal
que permita a manifestacdo do outro e a clareza de que as diferengas nao
indicam diferenga de valor pessoal” (Szymanski, 2010, p. 40).

Portanto, a autora (2010, p. 40) ressalta que a ado¢ao de um modelo
democratico, libertador com novas praticas educativas, novas atitudes e
sentimentos coloca a familia numa posicao de instituicdo formadora que pode

nas suas acdes promover mudancas de carater social.

5.2.1 A educacao das criancas e a dinamica da relacao familia e escola

A escola é considerada principalmente pelos meios populares como
0 Unico meio de acesso as camadas superiores e as aprendizagens que 14 se
adquirem sao muito valorizadas (Szymanski, 2010, p. 115).

Normalmente, as familias de classe mais humilde outorgam grande
importancia ao “bom comportamento” e ao respeito a autoridade do professor.
Como nao conseguem ajudar os filhos do ponto de vista escolar, tentam
obrigar-lhes a submeter-se, muitas vezes, passivamente, a autoridade escolar,
comportando-se corretamente e aceitando fazer o que lhes é pedido, ou seja,
ser docil, escutar, prestar atencado, ficar quieto, estudar, ndo brigar e nao
brincar (Lahire, 2004, p. 25).
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Embora esse fato seja muito marcante, os objetivos e as praticas
pedagogicas nem sempre consideram a realidade das criangas vindas das
camadas populares, motivo que muitas vezes leva ao fracasso na
aprendizagem (Szymanski, 2010, p. 116).

O sistema escolar atual caracteriza-se por contradicées hierarquicas:
oficialmente todos tém acesso a escola, mas as trajetérias estudantis e a
disponibilizagdo do saber escolar variam de acordo com as condi¢cdes sociais e
experiéncia de vida dos alunos Dessa forma, aqueles com maiores acessos
culturais fora da escola contam com maiores e melhores oportunidades de
aprendizagem do que aqueles que tém menos acessos (Borsato, 2008, p. 41).

No entanto, esse tipo de escola que é valorizada, tem legitimacao do
seu processo de avaliacdo e suas decisdes delineiam as trajetérias das
criancas nas oportunidades de trabalho e no acesso aos bens e servico
(Borsato, 2008, p. 116).

Portanto, devemos lembrar que ndo é apenas a familia que € a
grande responsavel pela educagdo das criancas e pela formacdo de bons
habitos e comportamento. A escola também tem grande papel nessa
educacdo. Szymanski (2010, p. 98) observa que a familia e a escola séo
consideradas as duas principais instituicbes responsaveis pela educacao das
criangas. Ambas preparam o0s sujeitos para insercdo na sociedade e o
desempenho de fungdes que possibilitem a continuidade da vida social, ou
seja, sao responsaveis pela formacao dos individuos e dos futuros cidadaos.

Para a mesma autora, as duas instituicbes sdo os espelhos nos
quais as criangas descobrem o bonito e o feio, o inteligente e o burro, o bom de
Matematica e o bom para nada, os simpaticos ou os desengoncados, 0 “com
futuro” ou o “sem futuro”, ou seja, sdo essas instituicdes os primeiros “mundos”
em que as criangas habitam, podendo parecer como acolhedores ou hostis,
com regras ou sem muitas regras, com determinados costumes, habitos e
linguagens, etc.

Em casa e na escola aprendemos tudo ou quase tudo: aprendemos
modos de ser e de agir, como expressar sentimentos e nos comportar.
Contudo, muitas vezes ha uma confusdo a quem cabe a educacdo das
criangas e quais as responsabilidades especificas de cada instituicao: as
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professoras queixam-se de que as familias delegam a elas toda a educacgéao
dos filhos e, assim, sentem-se sobrecarregadas e incapazes de realizar tal
tarefa; ja as familias sentem-se desautorizadas pelas professoras que
assumem papéis que sao da competéncia da familia.

Algumas escolas imaginam que podem se estruturar para seus
alunos de forma que compensem a falta da familia, ou seja, querendo “ser
familia”, a escola deixa de ser escola e a consequéncia se reflete nas criancas
que ficam carentes de familia e de escola também (Sayao; Aquino, 2004, p.
63).

Aquino (2002, p. 21) ressalta que quanto mais o professor assumir
diferentes tipos de fung¢des, mais abandona seu posto original, o0 que faz com
que os alunos também se confundam em relagao aos seus deveres e direitos.

As familias devem manter distancia da sala de aula e apenas
promover o0 encorajamento das criancas para as “batalhas escolares - o0 que,
definitivamente, ndo € pouca coisa”, ou seja, a tarefa dos pais em relacédo a
trajetoria pedagodgica de seus filhos é a de encoraja-los a participar da vida
coletiva no cotidiano escolar (Aquino, 2002, p. 22).

Por outro lado, para Szymanski a escola tem uma especificidade em
relacdo a familia “a obrigacdo de ensinar (bem) os conteudos especificos das
areas do saber, escolhidos como sendo fundamentais para a instrucao de
novas geracoes [...]” (2010, p. 99).

Borsato (2008, p. 27) também afirma que a escola deve dar
continuidade a educacdo oferecida pela familia, complementado-a com a
introducé@o da crianga na construcdo do saber formal, “integrando-a no mundo
da comunicacéo escrita e as exigéncias postas pela vida em sociedade [...]".

Defendendo essa mesma ideia, Lahire (2004, p. 21) observa que a
escola € um universo da cultura escrita e a familiaridade com a leitura e a
escrita pode conduzir a praticas voltadas para a crianga, de grande importancia
para 0 sucesso escolar. Quando a criangca conhece, ainda que oralmente,
histérias escritas lidas por seus pais, ela capitaliza, na relagao afetiva com seus
familiares, estruturas textuais que podera reinvestir em suas leituras ou nos

atos de producao escrita.
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Na escola, por exemplo, a elaboracdo do calendario e a escrita na
agenda nao tém somente a fungéo de objetivar o tempo. “Eles tornam possivel
uma distribuicdo das atividades (individuais ou coletivas) no tempo objetivado,
e com isso um planejamento das atividades que implicam uma relagdo mais
reflexiva com o tempo passado, presente e futuro”. Além de fortalecer as
nogcoes temporais, esse tipo de material pode ser utilizado para despertar o
interesse da crianca pela leitura e pela escrita, por exemplo, quando o
professor 1& um bilhete que sera enviado para casa em voz alta ou até mesmo
coloca no calendario os nomes das criancas da sala que fazem aniversarios
em cada més do ano (Lahire, 2004, p. 26).

O mesmo autor ainda ressalta que esse trabalho favorece o
interesse pela leitura e pela escrita, pois traz elementos que sao significativos
para as criangas e fazem parte do universo infantil (2004, p. 26).

Pensando na funcéo da escola, Aquino (2002, p. 23) afirma que esta
tem a funcdo de apresentar para as criangcas 0 espaco publico e suas regras
constitutivas, bem como promover certas vivéncias, por exemplo, “0s impasses
relativos ao confronto com a autoridade e a justica, a convivéncia com as
diferencas, os conflitos interpessoais etc.”

Mas néo é sb essa a finalidade da escola: os professores além de
ensinarem os conteudos, devem dar carinho, amor, respeito e confianca, pois
eles normalmente s&o os modelos das criangas.

Entretanto, muitas familias (independente da classe social) ainda
tém a nocdo de que a escola € hoje uma instituicado responsavel apenas em
ensinar conteldos programaticos, mas a fungdo da escola nao se reduz a
conceitos. Ao ensinar a uma crianca a leitura, a escrita, as artes, etc, atitudes,
valores e sentimentos também sdo ensinados. Nao da para desconectar o
desenvolvimento conceitual do desenvolvimento atitudinal.

Além desses fatores, os alunos precisam ter garantido no dia a dia,
segundo Aquino (2002, p. 23), a legitimacao de suas singularidades e o direito
a expressao. Uma crianca ndo € igual a outra e isso precisa ser respeitado,
pois 0 mundo ndo € homogéneo e a escola também ndo pode ser. Muitas
vezes, no entanto, a escola ignora ou subestima a cultura dos alunos reais, nao
ha coeréncia entre seus projetos educacionais e a realidade das criancas.
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“Pouco preparada para enfrentar os desafios atuais, a escola se
enfraquece enquanto agente de educacgéao formal” (Borsato, 2008, p. 41).

A criancga, segundo Penteado (1998) precisa deixar de ver a escola
como algo sofrido, sem prazer e para isso 0s professores precisam despertar
nos alunos o gosto e a alegria de conhecer e estar no ambiente escolar (p. 42).

Por outro lado, existe a questao da familia: se determinada familia
nao acredita na filosofia da escola, ndo confia na equipe de professores,
provavelmente seu filho terd& a percepcdo dessas atitudes e,
consequentemente, tera dificuldade em aprender. O contrario também
acontece: se um professor ndo confia que determinada crianga possa
aprender, por motivos de dificuldade de aprendizagem ou até mesmo pela
auséncia dos pais no processo, essa crianca percebera essa falta de
credibilidade e isso também criara obstaculos a seu processo de aquisicao de
conhecimento. Portanto, a parceria entre a familia e a escola em que a relacao
de confianca e de didlogo esteja presente é fundamental para a aprendizagem
das criancas.

No entanto, podemos dizer que ha parceria entre essas duas
instituicbes, mas de maneira ndo assumida, ja que professores e familia muitas
vezes nao participam de maneira colaborativa do processo, ndo havendo
verdadeiro didlogo entre as duas instituicdes. E preciso que exista troca de
informacdes sobre as criancas e um constante didlogo sobre a sua
aprendizagem para a busca de um objetivo comum: o sucesso dos alunos.

Para Tondin (2001, p. 107), a escola é tida apenas como instancia
legitima para determinar os conteludos a serem estudados e a familia como
instancia formadora da moral e do psiquismo da crianca e, infelizmente, a partir
da cristalizacdo desses lugares, houve um afastamento, no lugar de uma uniao
dessas duas instituicoes.

O que encontramos ainda hoje em dia sao relagdes burocraticas
entre a escola e as familias, em que os pais sdo chamados a instituicao para
serem informados do desempenho dos seus filhos, assumindo apenas papel de
ouvintes passivos.

Pensamos que com a construgdo de um trabalho conjunto entre os
pais e os professores, a consolidacao da parceria entre escola e familia pode
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gerar superacao de atitudes defensivas e acusativas de ambas as partes, em
que se concretize uma parceria efetiva e que resulte na melhoria da
comunicagado familia-escola: “[...] pais bem informados sobre os significados
dos procedimentos escolares e professores dotados de dados sobre seus
alunos para possibilitar a construcao de uma pratica pedagégica adequada aos
alunos reais com que trabalham” (Borsato, 2008, p. 37).

Para que essa parceria aconteca de maneira eficiente, Szymanski
(2010, p. 96) sugere também a execucdo de projetos de integracdo, com
objetivo das familias sentirem-se presentes no processo educacional. A mesma
autora pondera ainda que quando ha um distanciamento da relagdo familia-
escola, instaura-se um desgaste, pois o isolamento e a tensdo tomam conta do
processo.

Além de projetos de integracdo, deve-se levar em consideracao
também a especificidade da acdo educativa de cada instituicdo, ou seja, a
proposta educativa das familias difere da escola, nos seus objetivos,
conteudos, métodos, padroes de sentimento e a natureza dos lacos de afeto.
Além desses aspectos, a relacdo que familias da classe média estabelecem
com a escola muitas vezes difere das relacbes que familias de classe mais
humilde estabelecem, mesmo que ambas frequentem a rede publica
(Szymanski, 2010, p. 100).

Normalmente, verificamos que as familias de classe média
desenvolvem estratégias de participacdo com a escola, com objetivo de
promover melhores condi¢cdes de aprendizagem para seus filhos, pois essas
familias possuem um nivel maior de escolaridade e maior facilidade de
verbalizagdo e compreensao do curriculo escolar.

Um exemplo dessa situacao ocorreu em uma sala de 12 ano da rede
estadual durante as aulas de Educacgao Fisica. A professora dessa disciplina
percebendo que a professora polivalente ndo fazia diariamente a leitura de
histérias para as criangas comecgou fazé-las nos minutos iniciais da aula de
Educacao Fisica. As criancas adoraram a ideia e a cada dia cobravam a leitura
da professora. Na ultima reunido de pais, uma mae (que também é professora
em outra instituicdo) de uma crianca dessa turma pediu a palavra e disse que
seu filho comecou a se interessar por livros e pedir que ela fizesse leituras

137



diarias, consequéncia do trabalho realizado pela professora de Educacao
Fisica.

A percepcao dessa mae sé foi possivel pelo fato de ela escutar a
necessidade do seu filho e ter esclarecimento das necessidades das criancas
em processo de desenvolvimento e promover situacdes que a leitura e a escrita
estivessem presentes no dia a dia.

Outros fatores que devem ser levados em conta em relacdo a
participacao das familias sao as estratégias de socializacdo familiar, ou seja,
ha familias que desenvolvem praticas que facilitam a aprendizagem escolar
das criancas, por exemplo, a leitura de livros ou outros materiais de
comunicacao para as criancas e/ou na presenca das criancas, estratégias de
conversacao, a escuta de musicas que fazem parte do repertério infantil e da
cultura de cada familia, entre outros.

Além das estratégias de socializacdo, Szymanski (2010, p. 101)
pondera que as familias se distinguem uma das outras em relacdo as suas

praticas educativas. A autora enfatiza trés modelos principais:

Pais imp6em suas decisdes sobre as atividades e
futuro dos filhos.

Grande importancia da disciplina e da ordem e os
Racional pais sdo a autoridade maxima.

Nas estratégias educativas, os pais distribuem
ordens, impdem, ameagam, criticam, controlam
proibem e dao as solugbes prontas paras as
criangas.

Orientagdo voltada mais para um conformismo
social do que para autonomia.

Pais se colocam como guias, dando aos filhos o
poder de deciséo.

Nas estratégias educativas permitem e estimulam a
Humanista expressdao das emocgdes, encoraja-0s nos seus
empreendimentos, reconhecem e valorizam as
capacidades e potencialidades dos filhos,
favorecendo a autonomia e autodeterminacéo.

A comunicagao orienta-se pelas necessidades dos
filhos.

Ha uma cogestdo do poder - pais e filhos séo
parceiros nas atividades que concernem a ambos.
Nas estratégias educativas respeitam os deveres e
Simbiossinérgico direitos  de pais e filhos, partilham
responsabilidades cotidianas, desenvolvem uma
consciéncia social, trocam com os filhos suas
experiéncias, emogodes e sentimentos.

Os pais explicam as consequéncias das agbes das
criangas e reconhecem seus préprios erros.
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Szymanski, (2010, p. 102) afirma que o interessante desses modelos
e verificar que eles sdo muito semelhantes aos que a escola adota na sua
relacdo com as familias.

Na tendéncia do modelo racional, as instituicbes se comportam
como detentoras do saber e do poder de decisdo e as familias que seguem
outras tendéncias normalmente entram em atrito com a escola. Em relagdo a
tendéncia humanista, a escola acredita nos recursos das familias, escutam
suas opinides e ha “uma aceitacdo empatica de sentimentos e emocoes”. Ja na
tendéncia simbiossinergética ha valorizacdo da interdependéncia, da
reciprocidade e da cogestdo (Szymanski, 2010, p. 103).

Desse modo, os conflitos entre as familias e a escola podem ser
consequéncia das diferencas de tendéncias em que cada uma acredita
relativamente a educacdo das criancas, 0s habitos de interacdo e
comunicacdo. Um exemplo que ressalta esse aspecto foi um conflito que
aconteceu com uma méae e uma professora de uma turma de crianca de dois
anos de uma escola particular de Educacdo Infantil: a méae furiosa veio
questionar a professora porque o uniforme da sua filha estava vindo sujo de
tinta em dias que ndo havia atividades de artes. A professora relatou que houve
uma falha de comunicacao, pois os dias de arte haviam sido alterados no 2°
semestre e essa comunicagdo nao chegou aos pais, que acabaram nao
mandando seus filhos preparados para tais atividades no dia correto.

Esse exemplo ocorre em diversas situagdes do cotidiano escolar,
pois muitas vezes a escola ndo informa os pais sobre as atividades que
ocorrem em sala de aula, alegando que estes ndo compreendem as propostas
de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Em relacdo a comunicacdo escolar, é necessario que seja
estabelecida, qualitativamente, entre direcdo e professores, professores entre
si, professores e alunos, direcao e pais, professores e pais, alunos e alunos e
direcdo e alunos. E preciso vivenciar processos comunicacionais de qualidade
entre todos os sujeitos envolvidos na educacao escolar, favorecendo a parceria
entre estes e colaborando com o processo de aprendizagem das criangas
(Borsato, 2008, p. 52).
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Ainda em relagdo a comunicagdo com as familias, percebemos
durante a pesquisa de campo que 0s pais, tanto na Educacéo Infantil quanto no
Ensino Fundamental, ndo foram informados adequadamente de uma mudanca
importante: a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos. Muitos pais
souberam dessa lei apenas quando foram matricular seus filhos no 12 ano e,
mesmo assim, nesse nivel tiveram poucas informacées de como a escola
estava se organizando para receber as criangas mais novas.

Outro fator importante da mudanca é que apesar de o Ensino
Fundamental de nove anos ser legalmente obrigatério no nosso pais, na pratica
0 que ocorre € que aumentou o0 numero de criangas com acesso a esse nivel
de ensino, mas ficou reduzido o numero de alunos que conseguem terminar o
ciclo. Portanto, a lei da obrigatoriedade escolar esta distanciada da
permanéncia das criancas nesse ensino, os motivos que levam as criancas
deixarem a escola relacionam-se com as necessidades econdmicas de
sobrevivéncia da familia, que as encaminha para o trabalho, dificultando a
permanéncia na escola (Borsato, 2008, p. 36).

Ainda em relacdo a comunicacdo, a mesma autora (2008, p. 53)
também afirma que a escola quando tenta introduzir transformacgdes
pedagdgicas, muitas vezes depara-se com a resisténcia das familias e na
maioria das vezes essa resisténcia & decorrente da falta ou ma utilizacao da
comunicacdo escolar. E preciso explicar-lhes os significados, motivos e
consequéncias de tais mudancgas e ouvi-los a respeito para o estabelecimento
de uma interacao construtiva e criacdo de um clima colaborativo.

Szymanski (2010, p. 104) ressalta essas ideias ao observar também
que muitos professores nao comunicam as familias sobre o que ocorre no
ambiente escolar pelo fato de acreditarem que as familias (principalmente nas
escolas de classe baixa) sdo desestruturadas, desinteressadas e carentes, e
esses fatores, muitas vezes servem de explicacdo para o insucesso escolar de
algumas criancas. A mesma autora afirma, portanto, que “[...] tal raciocinio
preconceituoso s6 serve para atribuicdo de culpa a uma situacdo externa a
escola e para um consequente afastamento do problema” (2010, p. 104).

Muitos professores alegam que a familia de determinadas criancas é
desestruturada, porque se organiza de maneira diferente do modelo nuclear
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burgués, por exemplo, ha muitas maes que deixam seus filhos na escola pela
manha e seguem para o trabalho, deixando a chave para eles voltarem para a
casa ao terminarem as aulas. Essas criangcas voltam para casa sozinhas,
preparam seu almoco, fazem a tarefa de casa e brincam no quintal com os
amigos mais proximos. Quando seus pais chegam do trabalho, essas criancas
ja tomaram seu banho, jantaram e estao prontos para dormir.

Todas essas tarefas foram feitas sem a supervisdo de um adulto,
mas com competéncia e responsabilidade. Esse caso € comum em criangas da
rede publica que tém suas moradias perto da escola. Muitos professores, no
entanto, enxergam essas familias como desestruturadas e irresponsaveis na
educacao dos filhos.

Szymanski (2010, p. 105) afirma que as formas como as familias se
organizam nao sao responsaveis pelo comportamento académico de seus
filhos, pois mesmo ndo acompanhando de perto as tarefas escolares, muitas
criangas tém responsabilidade em fazé-las, o que as torna muito mais
auténomas.

Por outro lado, Lahire (2004, p. 26) ressalta que

Sem duavida, uma configuracao familiar relativamente estavel,
que permita a crianga relagdes sociais frequentes e duraveis
com 0s pais, € uma condi¢cdo necessdria a producao de uma
relacdo com o mundo, adequada ao ‘éxito’ no curso primario.

Se a ordem moral e material em casa pode ter importancia na
escolaridade dos filhos, significa que a moral é indissociavel de uma ordem
cognitiva. A regularidade das atividades, dos horarios, as regras do dia a dia,
entre outros, produzem estruturas cognitivas ordenadas, capazes de por
ordem, gerir e organizar o pensamento (Lahire, 2004, p. 26).

Portanto, mesmo ndao acompanhando de perto as tarefas escolares,
0s pais devem promover um ambiente adequado e organizado para o estudo
das criangas, além de instituir os horarios para a realizacao das tarefas e para
as demais atividades realizadas pelas criancas nos seu dia a dia.

“...] O aluno que vive em um universo doméstico material e

temporalmente ordenado adquire, portanto, sem perceber, métodos de
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organizacao, estruturas cognitivas ordenadas e predispostas a funcionar como
estruturas de ordenagédo do mundo” (Lahire, 2004, p. 26).

Outros fatores de entrave na relagdo entre a familia e a escola sédo
as licoes de casa - essa tarefa, segundo, Sayao e Aquino (2004, p. 63) “é um
problema tanto para o professor, como para o aluno e para o0s pais”, pois se
tornou o Unico e poderoso indicativo da participacdo (ou nao) dos pais na
aprendizagem, ou seja, se a crianga cumpre com 0S prazos € entrega as
tarefas de casa limpas e preenchidas de forma adequada significa que os pais
sao participantes e se interessam pela vida escolar dos filhos, caso contrario,
sao ausentes e ndo se interessam pela educacao das criancgas.

Se uma crianga ndo entrega a tarefa como o professor espera nao
significa que as familias ndo participam da vida escolar dela, pois, muitas vezes
essas licoes de casa ndo sao explicadas antecipadamente para as criancas e
nao tém vinculo com as atividades realizadas em sala de aula. O professor
passa a licdo simplesmente para ocupar o aluno em casa, sem ao menos saber
qual o objetivo de tal tarefa.

E muito comum que os professores pecam trabalhos de pesquisas
para as criancas realizarem em casa e nao utilizem posteriormente esses
materiais, fazendo com que figuem esquecidos nas prateleiras da sala de aula.

Muitas criancas também demonstram dificuldade em realizar
sozinhas as tarefas de casa e, nesse caso, cabe a escola comunicar aos pais
para que esses possam dar uma assessoria, auxiliando seus filhos. No entanto,
h& muitos casos em que os pais tém dificuldades em compreender tais tarefas
€ nao se sentem preparados para ajudar as criangas.

Sayao e Aquino (2004, p. 64) afirmam que quando a escola "obriga"
0S pais a ampararem as criangcas nas tarefas de casas e exercer um papel
pedagdgico desresponsabiliza tanto os professores como os alunos de sua
implicagdo com o conhecimento: "cada um tem o seu papel", eles finalizam.

Portanto, o dever de casa pode gerar conflito na estrutura familiar e
na relacdo dos pais e professores, quando estes Uultimos desconhecem
caracteristicas necessarias da estrutura doméstica para apoiar as atividades
escolares que devem ser realizadas em casa (Borsato, 2008, p. 34).
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Ha também a posicdo da familia em relacdo a escola: muitas
familias ndo procuram os professores, pois se contentam que seu filho saiba
apenas ler e escrever para ter um precoce acesso ao mercado de trabalho; nao
cumprem os prazos de matricula e a retirada do material didatico'®, o que faz
com que muitas criangas ingressem na escola apds o inicio das aulas, sem o
material adequado para fazer as atividades propostas; ndao participam das
reuniées de pais e com isso ndo tém conhecimento do que seus filhos fazem
na escola; encaram as dificuldades do seu filho como um “mistério” e se
guestionam muitas vezes se eles deveriam realmente frequentar a escola.

As familias, principalmente as de criancas com dificuldades de
aprendizagem, enxergam a escola como se fosse um mundo incompreensivel,
com o poder de dar o veredicto sobre o futuro de seu filho. As familias
precisam aprender a linguagem da escola, para até mesmo poder questionar
se as decisdes tomadas em relacao aos seus filhos sdo corretas.

Outro problema apontado por Sayao e Aquino (2004, p. 65) é que
muitas escolas ndo consideram as diferentes realidades e adotam o mesmo
crivo de julgamento a uma enorme parcela da populacdo escolar que nao
usufrui a conjuntura social das classes mais privilegiadas. Infelizmente as
escolas ainda adotam uma postura que considera todos os pais alfabetizados,
com tempo e paciéncia para participar ativamente da vida escolar das criangas
e esquecem que muitas familias ndo se encaixam nesse padrao.

Borsato (2008, p. 36) também ressalta que os confrontos entre
familia e escola ocorrem pelo fato também de as familias pertencerem a uma
classe social diferente das dos professores e esse fato pode ocasionar no
confronto de ideias e interesses, pois as praticas escolares tendem a se
orientar por padrbes de cultura de elite e a se impor aos alunos e suas familias.

Por outro lado, as formas de participagcdo das familias na rede
publica se resumem em trabalhos voluntarios, por exemplo, limpeza da escola,
auxilio no momento do lanche e recreio, etc. Esse tipo de participacdo tem
pouca relacdo com as questdes educativas e de tomada de decisdo em relacéo
a melhoria do ensino (Borsato, 2008, p. 37).

13 ) ~ .. . gz o0 . ~
Na rede estadual e municipal de Sdo Paulo, os materiais didaticos utilizados em todo ano letivo sdo
entregues aos pais no inicio do ano com data marcada pela dire¢éo da escola.
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Os pais normalmente se colocam de forma submissa e nao
questionadora em relacdo ao conhecimento propagado pela escola. Ja a
escola vé a familia como um segmento que deveria complementar suas
expectativas com relagao as dificuldades apresentadas pelas criancas durante
0 processo de aprendizagem (ibidem, p. 37).

No entanto, muitos professores ainda consideram que a familia ndo
tem condicao de alcancar o nivel educacional que a escola pode oferecer aos
alunos e, nesse caso, € melhor que figuem afastadas e nao interfiram no
processo pedagdgico.

Por esse motivo, escutamos muitos professores, coordenadores e
diretores dizendo que as familias sdo desestruturadas. Muitas informacdes a
que esse grupo de profissional tem acesso durante o contato com as familias
s6 servem para reafirmar, segundo Sayao e Aquino (2004, p. 66), a visdo que
ja tinham dos alunos.

Um exemplo muito comum desse aspecto é quando uma crianca
apresenta alguma dificuldade de aprendizagem ou questdes de comportamento
e a escola convoca a familia para saber se esta ocorrendo algum problema em
casa. Nesses encontros, o professor tem acesso as informagdes que muitas
vezes acabam prejudicando ainda mais o desempenho dos alunos que sao
vistos por tais professores de maneira inferiorizada e com problemas clinicos.
Assim, em vez do professor cumprir suas funcdes relacionadas ao universo do
conhecimento, acaba trabalhando no campo da moralizagdo das condutas dos
alunos (Aquino, 2002, p. 20).

O sucesso escolar depende do que se constrdi na sala de aula, do
conhecimento que se ensina e da maneira COmo esse pProcesso ocorre e,
nesse caso, quem € o principal responsavel € o professor. Ele deve acreditar,
segundo Aquino (2002, p. 24), que as novas geracdes podem ser melhores e
mais justas que a sua.

Normalmente, esse fato ndo ocorre, pois o professor nao acolhe as
criangas por inteiro e as suas dificuldades sao consideradas pela falta de

participacdo das familias, ou seja, “na mentalidade pedagdgica

contemporanea, parte-se sempre do principio de que os problemas enfrentados
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na sala de aula tém sua génese no exterior das relacbes escolares -
particularmente em casa, nas familias" (Aquino, 2002, p. 24).

Destarte, podemos perceber que a visdo que a escola tem das
familias e a visdo que estas tém da escola fazem com que um projeto de
parceria seja uma grande dificuldade. Percebemos uma falta de sintonia entre
essas duas grandes instituicdes responsaveis pela educacao das criancas.

Por outro lado, devemos levar em consideracdo também que
embora os alunos tenham contato quase diario com a familia e com a escola, o
mesmo nao acontece entre os pais € 0s professores que geralmente se
relacionam poucas vezes no ano, quase sempre nas reuniées de pais. Nesses
encontros, os temas discutidos sdo, normalmente, rendimento escolar e
questdes burocraticas, deixando em segundo plano a possibilidade de trocas
valiosas de informagdes sobre o processo de ensino/aprendizagem (Aquino,
2002, p. 40).

Esses encontros deveriam priorizar o contato mais proximo dos pais
com os professores, focando primordialmente os temas relacionados com a
educacdao das criancas, para que um vinculo pais/professores fosse
estabelecido, o que diminuiria consideravelmente as atitudes acusativas e
defensivas de ambas as partes, “dando inicio a um processo participativo e
colaborativo de ambas as instituicdes. Com isso seria possivel chegar ao
processo de comunicacao escolar por meio do exercicio da ‘alteridade’, do
colocar-se no lugar do outro” (Aquino, 2002, p. 40).

Para tanto, Szymanski (2010, p. 107) também sugere alguns
encaminhamentos que podem facilitar essas parcerias: o ponto de partida é o
reconhecimento mutuo, ou seja, o conhecimento das escolas a respeito das
familias e a mudanca de um discurso preconceituoso sobre as familias como
desestruturadas e responsaveis pelo fracasso das criancas. Para a mesma
autora é importante sair dos “limites estreitos do preconceito e abrir-se para
novas possibilidades de ser do outro e de ser com o outro [...], ou seja, sair de
uma perspectiva limitada e ensaiar um novo olhar, de preferéncia interrogativo,

curioso”.
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Portanto, o contato das familias com a escola e vice-versa é
fundamental para a criagdo de um universo comum e para a capacitagdao de
ambas no desenvolvimento de um projeto educativo para as criangas.

No entanto, ndo podemos esquecer que por mais que ocorra um
contato efetivo entre as familias e as escolas, € o aluno quem tem que
aprender a administrar as questées fundamentais de sua vida escolar. “Esse
aprendizado de cunho normativo € intransferivel” (Sayao; Aquino, 2004, p. 69).

Se todos os agentes responsaveis pelo processo de aprendizagem -
pais, alunos e professores - cumprirem seu papel facilitara as relacoes
estabelecidas durante esse processo.

Szymanski (2010, p. 112) finaliza seu texto afirmando que:

Uma condigao importante nas relagbes entre a familia e a
escola é a criagdo de um clima de respeito muatuo -
favorecendo sentimentos de confianga e competéncia, tendo
claramente delimitados os ambitos de atuagdo de cada uma
[...]- A intermediagdo da comunidade, com a participacao de
seus representantes, também abre perspectivas de uma
parceria, na qual a troca de saberes substitua a imposi¢ao e o
respeito matuo possa fazer emergir novos modelos educativos,
abertos a continua mudanca.

Nesta pesquisa de doutorado, podemos perceber que a escuta e a
participacao das familias no momento da passagem da crianca da Educacéao
Infantil para o Ensino Fundamental foi muito importante, principalmente por ser
a familia o grande suporte das criancas na hora de lidar com o0 novo e com o
desconhecido.

Em relagdo ao conhecimento dos pais sobre a lei de ampliacao do
Ensino Fundamental para nove anos, a maioria das familias, em nossa
pesquisa de campo desconhecia tal lei afirmando "nunca terem ouvido falar",
mas acreditavam que se realmente essa lei fosse concretizada seria para
ocorrer melhorias na educacéo brasileira.

Na Educacdo Infantil, alguns pais mostraram preferéncia pela
crianga ingressar com seis anos no 1° ano pelo fato de ter mais cedo um
contato sistematico com a leitura e com a escrita. No entanto, esperam que 0s
professores do 12 ano tenham afeto e carinho pelos seus filhos; as outras
familias prefeririam que as criangas ficassem mais um ano na Educagéo Infantil

pelo fato de ter mais um ano de brincadeira e atividades mais ludicas.
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Ja no Ensino Fundamental, as familias se mostraram satisfeitas com
a proposta da escola em relacédo a aprendizagem da leitura e da escrita, mas
afirmam que as escolas de fundamental ndo estdo preparadas para receber as
criangas mais novas em termos de espaco fisico e material.

No final da pesquisa, percebemos também que, infelizmente, a Unica
forma de participacado dos pais no momento da passagem para o novo ciclo é
por meio de reunides de pais, pois em nenhum momento houve conversas
entre a gestao, professores e as familias para explicar o que acontece no novo
ciclo e como a escola prepara e acolhe as criangas que ingressam para o 1°

ano.
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Capitulo 6 — Trajetéria metodologica

Neste capitulo, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos
utilizados para o desenvolvimento desta tese.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa'®, que tem o
ambiente da escola como fonte direta de coleta de dados e o contato
prolongado do pesquisador com 0 espaco e a situacdo que estdo sendo
investigados. No caso, uma Escola Municipal de Educacédo Infantil e uma
Escola Estadual de Ensino Fundamental |, por ser nosso objetivo conhecer as
expectativas das criancas, dos pais e dos professores em relacao ao
processo de implantacao do Ensino Fundamental de 9 anos e verificar
como as escolas estao se organizando para receber as criancas de seis
anos.

A abordagem qualitativa de pesquisa surge no final do século XIX™,
quando estudiosos buscam uma nova metodologia para as Ciéncias Sociais,
pois argumentam que os fendmenos humanos e da sociedade sdo complexos
e dindmicos para o estabelecimento de leis gerais, como na Fisica e Biologia.
Ha a preocupacao em compreender o mundo do sujeito, as suas experiéncias
cotidianas e os significados atribuidos as mesmas. Essa corrente, que busca a
interpretacdo em oposicdo a mensuragdo, a descoberta em lugar da
constatacao, e que assume a inter-relacado entre fatos e valores, desenvolve ou
estabelece a abordagem qualitativa de pesquisa.

Ao pensar em métodos qualitativos, escolhemos para essa pesquisa
um estudo do tipo etnogréfico: permanecemos em contato direto com a escola,
com as criangas, com as professoras, com a dire¢cdo, coordenagdo, com 0s
pais e com a pratica docente para comprovar (ou nao) a hipétese inicial que é a
falta de propostas pedagdégicas especificas da Educacao Infantil e do Ensino

Fundamental em relacdo as criangas que ingressam com seis anos no 12 ano.

' Tipo de pesquisa que estuda as experiéncias humanas a partir das interagées sociais do individuo no
seu ambiente de trabalho, de lazer, da familia, da escola e construidas por meio da interpretacéo, dos
significados e da visao da realidade. Utilizaremos como referéncia o livro Etnografia da pratica escolar, de
Marli André (2000).

DiIhtey e Weber foram os precursores deste movimento; sugerem que a investigagéo dos problemas
sociais considere a_interpretagdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas agdes. Para maior
aprofundamento: LUDKE, M.;ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Séo
Paulo: EPU, 2005.
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De acordo com André (2000), a pesquisa do tipo etnografico permite
um contato direto do pesquisador com a situacao pesquisada, possibilitando-
lhe reconstruir os processos e as relacbes que configuram a experiéncia
escolar diaria. O pesquisador faz uma interpretacdo da realidade e ndo uma
reproducao e este fato faz com que seja possivel mudar a situacao, tornando-a
melhor (p. 41).

Segundo a mesma autora, “o trabalho etnografico deve se voltar
para os valores, as concepcdes e o0s significados culturais dos atores
pesquisados, tentando compreendé-los e descrevé-los e ndo encaixa-los em
concepgoes e valores do pesquisador” (p. 46).

Na pesquisa etnografica, a énfase das andlises esta no processo,
naquilo que esta ocorrendo, € ndo nos resultados finais. (André, 2000, p. 29).

Por mais que nessa pesquisa tomemos como base a realidade de
um unico sistema educacional, com estudo sistematico em duas escolas, os
dados ndo sugerem tratar-se de um caso isolado, como se fosse um estudo de
caso, uma vez que pudemos observar, durante a pesquisa, elementos que nos
remetem a propria histéria da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental no
pais.

Portanto, para atingir os objetivos desta pesquisa, utilizamos como
instrumento de coleta de dados a observacdo participante nas escolas de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | e a entrevista semiestruturada com
as criancas, as professoras, 0s pais, a coordenagdo e a direcdo das duas
escolas pesquisadas.

O método de observacdo da pesquisa etnografica é chamado de
participante, porque parte do pressuposto de que o pesquisador tem sempre
um grau de interagdo com a situacado estudada, afetando-a e sendo por ela
afetado (André, 2000, p. 28).

O pesquisador nao possui uma postura completamente neutra, pois
carrega sua subjetividade, seus valores, suas teorias, suas experiéncias.
Entretanto, ao mesmo tempo em que nao € neutro, busca a objetividade
através das vozes dos sujeitos pesquisados, das situagcdes e cenas
observadas, dos objetos contemplados.
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A pesquisa participante assume uma postura cientifica diante do
sujeito subjetivo que pesquisa, investiga, observa, registra e reflete o dia a dia
escolar no qual é pesquisador e, ao mesmo tempo, trabalhador envolvido com
0s demais atores da escola. Pesquisador e pesquisados sdo, dessa forma,
sujeitos ativos da investigacao.

Isto significa considerar que ha um sujeito informado
historicamente que se relaciona com o objeto construindo-o e
sendo ao mesmo tempo construido nesse processo. [...] A
relacdo dialética sujeito-objeto tem como pressuposto que a
teoria se altera no transito com a realidade, assim como esta
também se altera com a teoria. (Noronha, 2004, p. 141).

A pesquisa participante procura tornar visiveis situagdes do
cotidiano, captar a realidade a partir de critérios ou categorias de analise. E
uma pesquisa cientifica, porque investiga analiticamente e nao apenas
descreve os fendmenos observados.

Pensamos que a pesquisa participante/intervencao s6 adquire
de fato esse estatuto, ao superar o seu nivel de imediatez, ao
conseguir empreender essa tarefa de ligar organica e

by

metodologicamente o Cotidiano a Histéria (Noronha, 2004,
p.143).
A entrevista também representa, segundo Ludke e André (2005, p.
33), um dos instrumentos basicos de coleta de dados, pois ha um clima de
interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, permitindo a
"captacdo imediata e corrente da informacado desejada [...]", bem como, o
aprofundamento de pontos levantados nas observagdes que tiveram um
alcance superficial.
Segundo Woods (1999), sdo necessarias competéncias especiais
para se realizar uma entrevista, ou seja, ha necessidade de compreensao e
empatia pelo entrevistado; uma escuta ativa que revela ao outro que estamos
dispostos a ouvir e reagir pontualmente para construir interpretacbes com
objetivo de valorizar o que estamos escutando.
Outra competéncia importante para 0 mesmo autor € a capacidade
de se manter focado, ou seja, centrado no conteudo.
“A entrevista ndo constitui apenas uma técnica para recolher

informacgdes. Trata-se de um processo de construcdo da realidade, na qual
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ambas as partes contribuem e pelo qual ambos séo afetados” (Woods, 1999, p.
68).

Para o momento da entrevista utilizamos um gravador VHS e um
bloco de anotacbes para que nenhum detalhe do conteludo relatado pelos

participantes fosse perdido.

6.1. Os caminhos do processo de investigagdo'®

Sustentada na abordagem qualitativa e nas teorias estudadas nos
capitulos anteriores'’ buscamos responder ao seguinte problema de pesquisa -
quais sao as expectativas das criancas, dos pais e dos professores com
relacdo ao processo de implantacao do Ensino Fundamental de 9 anos.

A escolha de realizar a pesquisa numa Escola Municipal de
Educacao Infantil da cidade de Sao Paulo e, posteriormente, acompanhar a
passagem das criangcas para a Escola Estadual de Ensino Fundamental I, na
mesma cidade, se deu para poder observar como ocorre a transicao das
criangas de um ciclo para o outro, principalmente apds a aprovacao da lei que
regulamenta o ingresso da crianca com seis anos no 12 ano.

Iniciamos a pesquisa na Escola Municipal de Educacdo Infantil
(EMEI), localizada no bairro da Bela Vista, regido central da cidade de Sé&o
Paulo. Para a autorizacdo da realizacao da pesquisa, o procedimento inicial foi
contatar a diretora da escola, explanar as inten¢gdes do estudo de forma clara e
precisa. Conversamos ainda com as professoras da escola em reunido
pedagdgica para verificar qual delas estava interessada em participar do
estudo.

A escola no momento da pesquisa ja estava se organizando para a
nova configuracdo em que atenderia criangas de 3 a 5 anos de idade.

A primeira parte da coleta de dados foi realizada na Educacao

Infantil, no periodo de agosto a dezembro de 2008. Nesse periodo realizamos

'® Antes de iniciar a pesquisa de campo encaminhamos o projeto & Comissao de Etica da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. A comissdo aprovou a pesquisa considerando-a relevante e
significativa para melhoria da escola publica.

7 0s documentos oficiais do Ministério da Educacédo (MEC); KLEIMAN, A. B. (org).(2008); VYGOTSKY,
L. S. (1999). VYGOTSKY, L. S; LURIA, A. R; LEONTIEV, A. N. (2006). WALLON, H. (2008, 1995, 1989,
1975a, 1975b; SZYMANSKI, H. (2010), entre outros.
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observacéao participante em duas turmas do 3° estagio (uma da manha e outra
da tarde), entrevista semiestruturada com as criangas das duas turmas, com as
professoras, com alguns pais que se interessaram em participar da pesquisa e
a coordenacao e direcao da escola.

As observacdes foram orientadas por um roteiro que estabelecia
etapas e conteudos de todas as atividades realizadas pelas criancas desde o
momento da entrada na escola até o momento de saida, com objetivo de
captar a dindmica de cada turma e como cada uma vivencia a rotina diaria da
escola.

Na segunda parte do estudo, realizamos o mesmo procedimento
empregado na primeira parte; no primeiro momento pedimos autorizacdo para
o diretor da instituicdo de Ensino Fundamental | e explanamos as intencbes do
estudo de forma clara e precisa. Conversamos ainda, em reunidao pedagogica,
com as professoras que atuam no 1° ano, para verificar qual delas estaria
interessada em participar da pesquisa.

A pesquisa na escola de Ensino Fundamental | foi realizada nos
meses de fevereiro a julho de 2009, em que permanecemos em contato direto
com a turma pesquisada; fizemos observacdo participante com roteiro que
orientava o acompanhamento de todos os momentos da rotina, bem como por
meio de entrevista semiestruturada com as criangas, com a professora, com a
aluna-pesquisadora, com alguns pais, com a coordenagao e com a direcao da
escola.

Nosso foco, portanto, foi dirigido para organizacao do tempo e do
espaco destinado aos alunos do 1% ano, bem como para as atividades
realizadas nos diversos momentos do dia.

A escola de Ensino Fundamental ndo estava organizada para
atender as criangas de seis anos de idade no ano de 2009 (momento da coleta

dos dados da pesquisa). Havia turmas com faixa etaria misturada ( 6 e 7 anos).
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6.1.1. A instituicao de Educacao Infantil: a caracterizacao, a rotina, o espaco

A Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) Augusto Serra'®
esta localizada na zona central da cidade de Sao Paulo, no bairro da Bela
Vista. A escola oferece os trés estagios do ensino infantil, em trés turnos (1°
turno: 7h-11h, 22 turno: 11h15 -15h15 e 3° turno: 15h20-19h20). A maioria das
criangas, que estudam nessa escola, vém da creche, localizada no mesmo
bairro, proxima a escola.

A quantidade de alunos por sala € de aproximadamente 35 criancas
e a escola tem cinco salas por turno.

O espaco nas salas de aula é adequado para que todas as criancas
permanegam em suas cadeiras, portanto, ha pouco espacgo para realizacao de
brincadeiras ou possiveis mudangas no mobilidrio. A estrutura fisica da escola
disponibiliza dois parques para o recreio e demais atividades: um parque com
muitas arvores (ha plantacdo de jabuticaba), uma casinha de madeira, um
escorregador € um espacgo para brincadeiras livres e outro parque com trepa-
trepa, gira-gira, balanco e mais uma casinha de madeira. H4 também uma
miniquadra para as criancas jogarem bola.

A escola conta também com uma sala de professores, onde sao
realizadas as reunides de professores com a coordenacdo, uma sala para
orientacdo, uma sala de direcdo e uma secretaria. H4 também dois banheiros
(um feminino e um masculino) para as criangas e um banheiro para os demais
funcionarios da escola.

A carga horéria diaria dos professores em sala de aula é de quatro
horas, mas diariamente participam da reunidao pedagdgica, que dura 1h e 30
minutos, totalizando 5h e 30 minutos diarios.

O critério de selegdao dos alunos para esta EMEI é a ordem de
chegada, ou seja, segundo a orientadora pedagdgica os pais fazem um
cadastro das criancas e, quando houver vagas, sao chamados para efetivar a
matricula.

A maiorias das criancas pesquisadas mora em corticos ao redor do
bairro onde a escola esta localizada.

18 . . s ogoar
O nome das escolas, dos professores, dos coordenadores, dos diretores e das criangas é ficticio por
uma questéo de ética das pesquisas qualitativas.
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No inicio do ano, as criancas recebem o material e o uniforme,
fornecidos pela Prefeitura de Sao Paulo. A prefeitura disponibiliza tanto
materiais individuais (caderno, lapis, tesoura, giz de cera), como materiais de
uso coletivo (tinta guache, diferentes papéis, etc).

O corpo de funcionarios da escola € de 12 professoras, uma
coordenadora, uma diretora, uma vice-diretora, duas secretarias, um assistente
de servigos gerais, duas faxineiras, duas cozinheiras e dois funciondrios de
apoio.

A escolha da escola

A escolha da Escola Municipal de Educacédo Infantil Augusto Serra
para a realizacao da pesquisa obedeceu a alguns critérios:

a) Aceitacdo das observagdes e entrevistas por parte da direcao,
orientacao e professoras, apds o esclarecimento dos nossos objetivos para tais
profissionais;

b) Localizacdo na regidao central da cidade de Sao Paulo, pois a
continuidade da pesquisa no Ensino Fundamental se daria na escola em que a
pesquisadora trabalha, localizada na mesma regido e que recebe as criancas
dessa EMEI no 12 ano.

Tanto a diretora como a coordenadora se mostraram muito
receptivas desde o primeiro contato com a escola. As professoras estiveram a
vontade para contar fatos e dar algumas informacdes solicitadas pela
pesquisadora.

A entrada em campo

Quando decidimos comecar a pesquisa de campo fizemos contato
com a diretora da EMEI, no inicio do més de agosto de 2008, que nos recebeu
de maneira agradavel na escola. Levamos uma carta de apresentacao da
orientadora do doutorado, Prof. Dra. Marieta Lucia Machado Nicolau, que
explicava o objetivo da pesquisa.

Inicialmente, ficou estabelecido realizar observagdes, nas salas do
3? estagio, para, num segundo momento, delimitar quais seriam as turmas

pesquisadas.
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Na semana inicial (meados de agosto de 2008), a coordenadora
solicitou que nés participassemos das reunides pedagdgicas nos trés periodos
para conhecer todas as professoras do 3° estagio. Sdo oito professoras que
ministram aula nesse nivel. Iniciamos a participacdo na reunidao do 2° turno
com as professoras que trabalham no periodo das 11h:15-15h15. Durante a
reunido percebemos pouca aceitacdo dessas professoras em participar da
pesquisa, pois alegaram que nao conseguiriamos observar nenhuma proposta
pedagdégica durante esse periodo, pois 0 2° turno tem como rotina o almogo
das criangas, 0 momento de sono e o parque.

Num segundo momento, participamos da reunido com as
professoras do 3° estagio do 3° turno. No total sédo trés professoras e dentre
elas duas aceitaram participar da pesquisa: uma que ministra aula no periodo
integral (criangas que ficam na escola das 11:15-19:20h) e outra que ministra
aulas no periodo parcial (criancas que ficam na escola das 15:20h-19:20h).

Num terceiro momento participamos da reunidao com as professoras
do 3? estagio do 1° turno. No total, sdo duas professoras e ambas aceitaram
participar da pesquisa: uma que ministra aulas com criangas que ficam no
periodo integral (criancas que ficam na escola das 7h-15h15) e outra que
ministra aulas no periodo parcial (criangas que ficam na escola das 7h-11h).

Iniciamos as primeiras observacoes nas salas do 3° estagio, do 12 e
do 3° turno do periodo parcial, pois a pesquisa € um estudo etnografico, na
qual o pesquisador entra a campo para realizar um estudo aprofundado de uma
realidade. De acordo com André (2005, p. 29), "no estudo etnografico existe o
principio da interagao constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado [...].
A énfase é no processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto ou
resultados finais".

Durante os meses de agosto a dezembro de 2008, realizamos a
coleta dos dados por meio de observagdes das atividades das criancas nos
diversos momentos da rotina (em um primeiro momento) e entrevista
semiestruturada (em um segundo momento). As observagdes iniciavam-se no

momento em que as criancas chegavam a escola até a saida da professora.
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Caracteristicas do terceiro estagio - 12 turno

A classe é composta por trinta e duas criancas matriculadas, na
faixa etaria de cinco a seis anos. A professora é concursada e esta nessa EMEI
ha dois anos. A rotina inicia-se as 7h com a entrada das criangas na sala. A
professora senta em roda com as criangas e juntas contam quantas criancas
vieram no dia. Apés esse momento, a professora conta uma histéria e depois
algumas musicas de “bom-dia”. As 8h30, as criancas vao para o refeitério
tomar lanche e depois voltam para sala e realizam as atividades do dia, que
normalmente sdo feitas no caderno de desenho ou no caderno de escrita. As
10h30, as criancas vao para o parque e permanecem nesse local até as 11h
(momento que se preparam para guardar os materiais e ir embora da EMEI).

A sala de aula tem formato de um quadrado. Ha onze mesas na sala
que comportam quatro criancas em cada uma. Diariamente, as criangas
escolhem os lugares que vao sentar. Além das cadeiras e das mesas das
criangas, ha também uma mesa retangular para a professora, que dificilmente
permanece sentada durante as aulas. Ha uma lousa grande, que ocupa uma
parede, na qual a professora escreve a rotina e registra algumas atividades que
sdo propostas para as criangas. Acima da lousa, esta fixo na parede um
alfabeto e a numeracgéao de 1-10.

Nessa sala ha muitas janelas, dois ventiladores, um armario grande,
em que as criancas guardam seus materiais € outro armario menor, em que
sdo guardados os materiais da professora.

As criangas conseguem circular pela sala, apesar de o espaco ser
restrito. Nos momentos de brincadeiras livres, a professora permite que as

criancas afastem as mesas e cadeiras para poderem brincar no chio.

Numero de alunos 32
Faixa etaria 5-6 anos
Horario de permanéncia das criangas na escola 7h-11h
Formato da sala Quadrada
NUmero de mesas 11 mesas de crianga e 1 de professor
Objetos da sala 11 Mesas, 34 cadeiras, 1 lousa, 8 janelas, 2
ventiladores, 2 armarios

Quadro 1 — Caracteristicas das criangas e do espago fisico da sala do 3° estégio (periodo da
manha)
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Figura 2 — Sala de aula do 3° estégio (periodo da manha)

Caracteristicas do terceiro estagio - 32 turno

A classe € composta por trinta e cinco criangas de cinco a seis anos.
A professora € concursada e trabalha nessa EMEI ha dezoito anos. A rotina é
iniciada as 15h20 com a entrada das criangas na sala. A professora espera a
maioria das criancas chegarem para sair para o parque. As criangas brincam
no parque por aproximadamente 45 minutos. Apds esse momento, vao para o
refeitorio, fazem a higiene e tomam o lanche. Ao terminarem o lanche, voltam
para sala e realizam as atividades do dia, que normalmente sdo feitas no
caderno de desenho ou em folha sulfite (16h-18h). As 18h, as criancas
assistem a um video, vao para o galpao (espago fechado para realizarem
brincadeiras), para piscina de bolinha ou para a biblioteca (ha um revezamento
entre as turmas para a utilizagdo desses locais). As 18h45, as criancas
retornam para sala, guardam seus materiais e se preparam para ir embora.

A sala de aula tem o formato igual ao terceiro estagio do 12 turno.

Nessa sala ha também muitas janelas, dois ventiladores, um armario
grande, em que as criangas guardam seus materiais e outro armario menor, em

que sao guardados os materiais da professora.

Numero de alunos 35
Faixa etaria 5-6 anos
Horério de permanéncia das criangas na escola 15:20h-19:20h
Formato da sala Quadrada
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NUmero de mesas 11 mesas de crianga e 1 de professor

Objetos da sala 11 Mesas, 37 cadeiras, 1 lousa, 8 janelas, 2
ventiladores, 2 armarios

Quadro 2 — Caracteristicas das criancas e do espaco fisico da sala do 3° estagio periodo da
tarde

Figura 3 — Sala de aula do 3° estagio (periodo da tarde)

Caracterizacao dos parques

A EMEI Augusto Serra possui dois parques onde sao realizados os
momentos de brincadeiras livres e dirigidas com as criancas. O primeiro parque
possui um grande jardim, com aproximadamente vinte arvores, sendo algumas
frutiferas e plantagdes de flores. Ha também uma casinha de madeira com seu
jardim proprio e um escorregador. O segundo parque € mais novo e foi
construido recentemente. Nesse parque encontra-se um grande brinquedo de
madeira, um trepa-trepa, um gira-gira e um balanco. As paredes dos parques
séo revestidas de azulejos que frequentemente sdo utilizadas em atividades de
pintura com as criangas. Os parques tém aproximadamente 500 metros
quadrados de éarea total.

Atrds da casinha de madeira encontra-se uma miniquadra para as
criangas jogarem bola. Ao lado da quadra, hd uma pequena arquibancada que
desemboca em um espacgo vazio para as brincadeiras livres das criancas.

Nos patios podemos encontrar também uma pia com quatro
torneiras que estao instaladas na altura das criangcas e um banco de concreto
utilizado pelas criangas e pelos professores nos momentos de parque.
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Figura 6 — As arvores db.parque da escola
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Caracterizacao do refeitorio

O refeitorio, também conhecido pelas criangas como galpdo, é um
espaco amplo, que mede aproximadamente 200 metros quadrados e esta
dividido em quatro ambientes:

19) Banheiros: masculino, feminino com pias para as criancas fazerem a
higiene antes do lanche; tanto as pias como os vasos dos banheiros sao
apropriados para o tamanho das criancas, que tém autonomia e podem utilizar
sozinhas o local.

29) Cozinha: é o ambiente onde sao preparados o lanche e o almoco das
criangas. As criancas nao tém acesso ao local, somente com a permissao dos
funcionarios que trabalham nesse ambiente.

39) Mesas e cadeiras: ha um espaco reservado com oito mesas retangulares
com sete cadeiras cada para as criangas tomarem o lanche diariamente. Esse
espaco é bem arejado e limpo.

4°) Espaco livre: nesse espago encontra-se a piscina de bolinha utilizada pelas
criancas em alguns momentos da rotina e um palco com piano utilizado nos
dias de festa ou datas comemorativas. Esse espaco normalmente é utilizado
em dias de chuva.

A escola também possui uma sala de informatica que estava
desativada durante os meses em que realizei a pesquisa e uma biblioteca com
livros infantis, uma TV e um aparelho de DVD para as criancas assistirem a
filmes em momentos especificos da rotina.

A instituicdo tem uma lavanderia em que sdo lavadas diariamente as

roupas de cama das criancas que permanecem na escola em periodo integral.

6.1.2. A instituicao de Ensino Fundamental I: a caracterizacao, a rotina, o espaco

A Escola Estadual de Ensino Fundamental esta localizada na zona
central da cidade de Sao Paulo, no bairro da Bela Vista. A escola oferece o
Ensino Fundamental | (12 ao 5° ano) e o Ensino Fundamental Il (6° ano ao 9°
ano) em dois turnos (1°, 2°, 3° e 4? ano: 7h50-12h20 e 5° ao 9° ano: 13h-

17h30). A maioria das criancas que estuda na escola vem da Escola Municipal
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de Educacgao Infantil Augusto Serra e Escola Municipal de Educagao Infantil
Priscila Galvao, localizadas no mesmo bairro, préximas a escola.

A quantidade de alunos por sala é de aproximadamente trinta e duas
criangas e a escola tem 10 salas por periodo.

O espaco nas salas de aula é adequado para que todas as criancas
permaneg¢am em suas carteiras, portanto, ha pouco espago para as criangas se
movimentarem dentro da sala.

A escola possui dois patios para o recreio e demais atividades: um
patio maior para a realizagao das aulas de Educacao Fisica, para o momento
do lanche, do recreio e da realizacdo de festas, como, por exemplo, a Festa
Junina e a Festa da Primavera. Nesse patio, ha duas salas de aula, utilizadas
pelas criangas do 2° ano. Ha muito eco e o barulho é muito intenso,
principalmente nos momentos do recreio. O outro patio que a escola possui é
um espaco retangular de aproximadamente 20 metros de comprimento,
utilizado para as aulas de Educacao Fisica e recreio.

A escola oferece ainda uma sala de professores onde séo realizadas
as reuniées com a coordenacgao da escola, uma sala para orientacdo, uma sala
de direcdo e uma secretaria. H4 também dois banheiros (um feminino e um
masculino) para as criangas e um banheiro para os demais funcionarios da
escola.

A carga horaria diaria dos professores em sala de aula é de cinco
horas, mas as professoras do 1° ano participam diariamente da reunido
pedagdgica que dura 1h e 30 minutos (As professoras dos demais anos
participam da reunido pedagdgica apenas duas vezes por semana).

O critério de selecao dos alunos para a escola é por inscricdo na
diretoria de ensino, ou seja, quando as criangas terminam o ciclo da Educacao
Infantil, os pais devem procurar a diretoria de ensino e fazer a inscrigdo do seu
filho. A diretoria de ensino faz a matricula das criancas nas escolas do bairro,
respeitando a proximidade da residéncia das criancas.

A maioria das criancas pesquisadas mora em corticos ao redor do
bairro onde a escola esta localizada.

No inicio do ano, as criangas recebem o material que é dado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo. A prefeitura disponibiliza
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materiais de uso individual como caderno, caderno de desenho, lapis de grafite,
lapis de cor, tesoura, borracha e giz de cera.

O corpo de funcionarios da escola é composto por 20 professores,
uma coordenadora, um diretor, um vice-diretor, duas secretarias, um assistente
de servigos gerais, duas faxineiras, duas cozinheiras e trés funcionarios de

apoio.

A escolha da escola

A escolha da Escola Estadual de Ensino Fundamental Marina
Oliveira para a realizagdo da pesquisa obedeceu alguns critérios:
a) Aceitacao das observacdes e entrevistas por parte da direcao, orientacao e
professoras, apdés o0s esclarecimentos dos nossos objetivos para tais
profissionais;
b) A escola recebe grande parte das criangcas que frequentavam a EMEI
Augusto Serra no ano de 2008.

Tanto a direcao, a orientacdo e a professora do 12 ano mostraram-se
receptivas desde o inicio do primeiro contato com a escola.

A professora do 12 ano A nos deixou a vontade para observar as
aulas e nos mandou por e-mail algumas atividades que as criangas realizavam

em casa.

A entrada em campo

Iniciamos a pesquisa de campo na escola fundamental no inicio do
més de fevereiro de 2009, para observar como foi a recep¢ao das criangcas que
vieram da Educagédo Infantil para o 1% ano do Ensino Fundamental | e
acompanhar semanalmente a rotina e as atividades das criangas durante o 1°
semestre de 2009.

A aceitacdo para a realizacao da pesquisa foi imediata pelo fato de a
pesquisadora ter trabalhado como professora de Educacdo Fisica nessa
escola. O diretor se mostrou interessado com a proposta do trabalho e se
prontificou em ajudar em tudo que fosse possivel para que a coleta de dados

se desse de maneira eficaz.
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Inicialmente, ficou estabelecido que seriam realizadas observacdes
na sala da 12 ano A, pois a professora dessa sala ja havia participado da
pesquisa no ano anterior (participou da entrevista semiestruturada). Na semana
inicial (meados de fevereiro de 2009), conversamos com as outras duas
professoras da 12 ano (que possuiam criancas advindas da EMEI Augusto
Serra) para verificar a disponibilidade de fazer a pesquisa, mas as duas nao se
mostraram receptivas em receber uma pesquisadora em suas salas de aula.

Assim, ficou estabelecido que a pesquisa seria realizada na sala do
12 ano A por possuir criancas provenientes da EMEI Augusto Serra e a
professora ter aceitado em continuar participando da pesquisa.

Iniciamos as observagdes no primeiro dia de aula (16 de fevereiro de
2009) e demos continuidade até o final do 1° semestre de 2009.

Durante os meses de fevereiro a julho de 2009, realizamos, em um
primeiro momento, a coleta dos dados por meio de observacdes das atividades
das criancas e entrevista semiestruturada com as criancas, professoras,
direcdo, coordenacdo e um grupo de pais. As observagdes iniciavam-se no
momento em que as criancas chegavam a escola até o momento da saida.
Nao observamos as aulas de Artes e Educacdo Fisica, pois as atividades
realizadas pela professora titular da sala eram o foco principal.

Caracteristicas do 12ano A

A classe é composta por trinta e duas criancas matriculadas, na
faixa etaria de seis e sete anos. A professora é concursada e esta nessa escola
ha dois anos. A rotina inicia-se as 7h50 com a entrada das criangas na sala. A
professora diariamente escreve o cabecgalho na lousa com o nome completo da
escola e a data correspondente ao dia letivo.

Ap6s esse momento, a professora realiza uma atividade de
linguagem do Programa "Ler e Escrever" ou uma atividade de Matematica do
livro Porta Aberta (de Marilia Centurion).

As 9h30, as criancas vAo para o recreio e permanecem por cerca de
20 minutos. Nesse periodo elas devem tomar o lanche, ir ao banheiro e brincar.

Apds o lanche, a professora da continuidade a atividade proposta

anteriormente ou da inicio a uma nova atividade.
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A sala de aula tem o formato de um quadrado. Ha trinta e duas
carteiras que comportam todas as criancas da sala. As criancas ja tém seus
lugares fixos desde o inicio do ano, mas em alguns momentos a professora
troca algumas criancas de lugar por motivo de conversa com o colega ou
indisciplina. Além das carteiras das criancas, ha também uma mesa retangular
para a professora, mas esta dificiilmente permanece sentada durante as aulas.
Na sala, hd uma lousa grande, que ocupa uma parede, na qual a professora
registra as atividades que sao propostas para as criangas. Acima da lousa, esta
fixo na parede um alfabeto e cartazes com as silabas que as criancas
aprendem diariamente na aula.

Nessa sala hd trés janelas, dois ventiladores, um armario pequeno,
em que sao guardados os materiais da professora. Ha uma prateleira que nao
esta na altura das criangcas com livros de leitura e outra prateleira onde ficam
os livros das criancas que frequentam essa sala no periodo da tarde.

As criangas conseguem circular pela sala, apesar do espaco restrito.
Nos momentos livres, a professora permite que as criangas sentem com o

colega para fazer uma leitura de histéria.

Numero de alunos 32

Faixa etaria 6 anos

Horario de permanéncia das criangas na escola 7h50 -12h20

Formato da sala Quadrada

Numero de mesas 32 carteiras de crianga e 1 de professor

Objetos da sala 32 carteiras, 1 lousa, 3 janelas, 2 ventiladores, 1
armario e duas prateleiras

Quadro 3 — Caracteristicas das criancas e do espaco fisico do 12 ano A do Ensino Fundamental
I
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Figura 8 — Carteiras enfileiradas na sala de aula do 12 ano

Caracterizacao dos patios

A Escola Estadual possui dois patios onde sao realizados os
momentos de lanche, recreio, aula de Educacao Fisica e festas (Festa Junina e
Festa da Primavera).

O patio maior € o mais utilizado pelas criangas, principalmente no
recreio e nos dias de festa. Esse patio era um antigo estacionamento, nao
possui muita ventilagdo e ha bastante eco. Nesse patio localizam-se ainda
duas salas de aula e, desde agosto de 2008, foram construidas salas de aula

165



para as turmas da Escola Estadual Paulo Marcos pelo fato de essa escola

estar em reforma.

Esse pétio possui também um banheiro masculino utilizado pelos

meninos da escola e algumas mesas retangulares com bancos para as

criancas tomarem o lanche.

7

O segundo patio € menor e normalmente utilizado nas aulas de

Educacgéo Fisica e para as brincadeiras das criangas no recreio. Esse patio

possui uma pia com quatro torneiras que estao instaladas na altura das

criangas e um banco de concreto.
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Figura 9 — Patio menor da escola de Ensino Fundamental |

Figura 10 — P&tio maior da escola de Ensino Fundamental |
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Outros espacos da escola

Na escola ndo ha um refeitério, as criangas tomam seus lanches no
patio.

Ha uma cozinha onde € preparada a merenda. As criancas nao tém
acesso ao local, somente com a permissdao dos funcionarios que trabalham
nesse ambiente.

A escola também possui uma sala de informatica, que raramente é
frequentada pelas criancas.

Sao disponibilizados ainda: uma televisdo que esta em bom estado e

um aparelho de DVD que n&o funciona.

6.2. A focalizacao do estudo: a passagem da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental |

Para desvelar os encontros e 0s desencontros que permeiam a
passagem da crianca da escola de Educacéao Infantil para o 1% ano do Ensino
Fundamental | de 9 anos foi necessario penetrar nas atividades cotidianas,
vivenciar as experiéncias e ideias dos educadores e da gestdo, escutar as
expectativas das criancas e dos pais e observar a importancia dessa interagao
e socializacao para as criangas pequenas.

Segundo André (2000),

Para compreender o dinamismo escolar € preciso investigar
formas de organizacao do trabalho pedagdgico, estruturas de
poder e de decisdo, niveis de participacdo dos agentes,
disponibilidade de recursos humanos e materiais, enfim, toda a
rede de relagdes que se forma e transforma no acontecer diario
da vida escolar (p. 40).

Primeiramente, entramos em campo para conhecer o trabalho
realizado no 3° estagio da Educacédo Infantil e ter contato com as criancas e
com a professora, a fim de criar um clima tranquilo para a realizacdo das outras
etapas da pesquisa.

Observamos ativamente toda a rotina das criancas, desde o
momento da entrada na escola, as atividades em sala de aula, as atividades no

patio, o lanche, o recreio, 0 momento de descanso e a hora da saida.
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Ap6s quase dois meses de observagdes, iniciamos as entrevistas
semiestruturadas com as criancas da Educacao Infantil para verificar suas
expectativas, interesses, anseios e desejos com relacdo a passagem para o 1°
ano. Apds entrevista com as criancas, realizamos o0 mesmo procedimento com
os professores que participaram do estudo e com a diretora da escola.

Para escutar as expectativas e o conhecimento dos pais das
criancas da EMEIl a respeito do ingresso das criancas para o Ensino
Fundamental de 9 anos fizemos entrevista semiestruturada com aqueles que
se interessaram em participar do estudo. A entrevista foi agendada com
antecedéncia para que pudessem se organizar em relacdo ao tempo que
dispunham para tal tarefa.

Num segundo momento (12 semestre de 2009), continuamos a
coleta de dados no Ensino Fundamental. Somente uma professora se
interessou em participar da pesquisa, entdo iniciamos as observacbes da
rotina: entrada na escola, atividades em sala, lanche, recreio e saida da escola.

Apés quase quatro meses de observagdes, iniciamos as entrevistas
semiestruturadas com as criangas do 1° ano, para verificar como foi a
adaptacao ao novo ciclo, o processo de aprendizagem, bem como as relacdes
afetivas existentes na sala de aula.

Realizamos além das observacbes participantes, entrevista
semiestruturada com as professoras e com a diregao do Ensino .

Por fim, para verificar a participacdo das familias no momento da
passagem das criangas para o Fundamental de 9 anos, realizamos observacao
participante dos momentos em que havia (ou ndo) a presenga dos pais no
projeto educativo das duas escolas e entrevista semiestruturada com as
familias que se interessaram em participar da pesquisa.

Nas entrevistas semiestruturadas com os professores da Educacgao
Infantil e do Ensino Fundamental e com a gestdo de ambos os ciclos, também,
pudemos responder a tal questdo, pois tais sujeitos puderam expressar as
formas de participacao das familias na proposta das escolas.

Apresentaremos, nos itens posteriores, os dados coletados durante
a pesquisa de campo. Utlizamos um roteiro dos aspectos a serem
investigados: processo de implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos;
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implicacbes para organizacdo do trabalho pedagdgico; expectativas e
observacgdes relacionadas a aspectos do desenvolvimento dos alunos nos anos

finais da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental .

6.3. A entrada em campo: observacao participante na Educacao Infantil

Observacdes das turmas do 3¢ estagio'®

Iniciamos as observacdes participantes no 3° estagio da Educacgéo
Infantil (periodo tarde e manha) no més de setembro, pois no més de agosto ja
tinhamos estabelecido um primeiro contado com a diretora da EMEI para
verificar quais seriam os procedimentos para realizacdo da pesquisa. A diretora
apenas pediu uma carta da universidade para colocar no livro da escola e nos
deixou a vontade para iniciar a pesquisa.

Fizemos um acordo que 0 meu primeiro encontro com o0s
professores ocorreria na reunidao pedagdgica (JEIF- Jornada Especial Integral
de Formacgao) que acontece todos os dias nos seguintes horarios: 9h50 as 11h
(professores do horério intermediario), 13h50 as 15h (professores do terceiro
periodo) e 11h as 13h50 (professores do primeiro periodo). No primeiro dia da
pesquisa participamos da reunido de JEIF com as professoras dos trés
estagios que trabalham no periodo intermediario (11h10 as 15h10)

Iniciamos a coleta dos dados a partir de um roteiro que contemplava
a observacao desde a entrada das criangas na escola até o momento da saida
e que se baseava nas seguintes perguntas: Como o dia a dia do grupo esta
organizado? Quando, onde e quais atividades sdo desenvolvidas pelo grupo?
Realizamos assim, um mapeamento das atividades desenvolvidas, dos
espacos utilizados e das interagdes estabelecidas entre as criangas e delas

com os adultos.

32 estagio (turma da tarde)
Durantes as observacbes realizadas no periodo da tarde
percebemos que pouca coisa mudava nos dias em que se procedeu a

pesquisa, em relagdo a organizacdo do tempo e dos espacos das criangas,

19 ~ = , ;. ~
Essas observagdes sdo uma sintese de tudo que coletamos nas salas do 3° estagio da manha e da
tarde. As descrigdes completas encontram-se no anexo dessa tese.
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bem como em relacdo a metodologia utilizada pela professora durante as
atividades realizadas.

As criancas dessa turma chegam diariamente a escola
aproximadamente as 15h20, escolhem os lugares para se sentar, esperam 0s
outros colegas chegarem para sair para o recreio que ocorre no parque da
escola. Essa atividade dura aproximadamente 50 minutos e as principais
brincadeiras sdo: as meninas brincam na casinha de bonecas ou ficam nos
bancos do patio conversando, alguns meninos jogam futebol na mini quadra e
outros ficam correndo, o que nao é permitido pela professora que muitas vezes
fala: "a regra é para nao correr no patio".

Quando ocorrem tais episodios, a professora deixa essas criancas 5
minutos sentadas no banco para "pensar".

Percebemos que, no momento do recreio, ndo ha regras
estabelecidas, apenas contratos orais que normalmente as criancas nao
cumprem. Ha sempre muitas brigas e as criancas necessitam, a todo o
momento, da intervengao do adulto para resolvé-las.

Apé6s o recreio fazem a higiene das maos e se direcionam em fila
para o refeitorio para tomar o lanche.

Nesse momento, as criangas podem se servir, sempre com auxilio
de uma auxiliar da limpeza que ajuda no momento do lanche. A maioria das
criangas come rapidamente para poder “brincar” (normalmente brincadeiras de
corrida pelo refeitério), ndo permitida pela professora.

O momento do lanche € um dos periodos de maior agitacdo das
criangas, ja que nao ha regras bem definidas, apenas instrucbes orais que a
professora da, quando ocorrem situacdes de correria. Ela normalmente fica
nervosa com as criangas e mesmo antes de todos terminarem de comer, volta
em fila para sala, como forma de punicdo para aqueles que ndo demonstram
um comportamento adequado.

As 17h aproximadamente, as criangas voltam do refeitério para a
sala de aula para realizar alguma atividade no caderno ou folha sulfite.

Normalmente as atividades sdo: desenho ou escrita; nessa ultima
atividade a professora escreve determinadas palavras na lousa e as criancas
devem copiar.
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Os temas utilizados nos trabalhos, na maioria das vezes, sao
relacionados as datas comemorativas, no caso, dessa pesquisa presenciamos
atividades relacionadas aos seguintes temas: festa da primavera,
independéncia do Brasil, dia das criangas e natal.

No entanto, pelo fato de a professora saber dos objetivos da nossa
pesquisa, ela reformulou parte do seu planejamento e proporcionou algumas
atividades referentes a passagem das criancas para o 12 ano do Ensino
Fundamental I, como, por exemplo, os desenhos sobre a escola de Ensino
Fundamental.

Programamos duas visitas as escolas de Ensino Fundamental | no
bairro da Bela Vista. Antes e apds as visitas as criancas puderam expressar
suas expectativas a respeito da escola por meio de desenho?®.

A visita as duas escolas ocorreu no més de setembro: primeiramente
fomos até a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Celso Brandao.

A primeira coisa com que as criangcas se depararam ao chegar foi
uma quadra poliesportiva, 0 que as deixou maravilhadas. Algumas criangas
disseram: “Olha que escola bonita”, “Tem quadra de basquete e de futebol”.

As criangas foram recebidas por uma professora que se apresentou
dizendo ser uma professora da EMEF. A primeira instalacdo que mostrou para
as criancas foi o refeitério. Em seguida, subimos as escadas para a sala de
computagdo. Ao subir as escadas, as criangas se mostraram agitadas e
algumas até comecaram a se empurrar. Quando entraram na sala de
computagéo (que possui 20 computadores), observaram atentamente tudo que
havia na sala. Algumas criancas disseram para a professora da EMEF: “Sabe,
tia, eu ja sei mexer no computador!”.

O outro ambiente que visitamos foi a biblioteca. As criancas
puderam entrar rapidamente nesse local, pois estava sendo ocupado com a
entrega de leite para as maes.

Finalizamos a visita observando o patio em que aconteciam os
recreios das criangas.

A segunda visita aconteceu ap6s 10 dias, na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Marina Oliveira. Como a pesquisadora também era

20 ~
Os desenhos estdo no anexo dessa tese.
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professora dessa escola, pudemos realizar a visita de uma forma mais
organizada: baseamo-nos na maneira como as criangas da Escola da Ponte
em Portugal apresentam a escola para os visitantes e para outras criangas que
frequentardo a mesma nos anos posteriores.

Portanto, a pesquisadora selecionou junto com a professora do 3°
ano da escola Marina Oliveira nove criangas para apresentar a escola para as
da Educacéao Infantil.

Dividimos o grupo em trés turmas®, pois cada um se
responsabilizaria em apresentar a escola para uma turma do 3° estagio da
EMEI (sdo trés turmas a tarde). Cada grupo teria dois integrantes responsaveis
em direcionar as turmas. Combinamos também um rodizio de apresentacao
para que as criangas nao ficassem acumuladas nos espacos da escola. Por
exemplo, o grupo A comecaria apresentando o prédio novo, enquanto o grupo
B estaria apresentando o prédio antigo e o grupo C no patio conversando com
as criancgas e tirando as duvidas que eles tinham em relagédo a escola.

Fomos para a escola E.E. Marina Oliveira as 16h. Chegando 14, nés
chamamos as criangas do 32 ano que iriam apresentar a escola. Eles estavam
entusiasmados com a experiéncia e rapidamente nos acompanharam até o
patio da entrada onde estavam os grupos da EMEI. Apresentamos as criancas
para as professoras e para a coordenadora e ja dividimos 0s grupos.

Os grupos B e C comecaram apresentando a escola; um grupo
comecgou pelo prédio novo e o outro pelo prédio antigo. O grupo A ficou
conosco no patio e com a turma da Cintia (3% estdgio em que estava sendo
realizada a pesquisa) para que as criancas da EMEI fizessem as perguntas. Foi
um momento agradavel de muita interacdo. As criangas da EMEI escutaram
atentamente cada resposta dos alunos e estes se mostravam felizes em poder
contribuir com os aprendizados das criangas.

Ap6s esse momento, comecamos a visita pelo prédio antigo. Os
alunos mostraram as salas de aula, a sala de artes, de video, da coordenagao
e dos professores. Em cada ambiente as criancas da 3° ano interagiam com as

1 S . ~ - . L P . .
2L A Gnica turma que foi com questbes prévias foi a turma do 3° estagio periodo parcial, pois é a turma em
que estamos realizando a pesquisa e que nos deu maior abertura para entrar na sala e conversar com as
criangas.
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da EMEI perguntando: “Vocés gostam de assistir video? Vocés gostam de ouvir
histérias? E de desenhar?” e logo em seguida mostravam os arquivos de videos,
os livros e os trabalhos de artes que havia na escola. As criancas da EMEI
respondiam a cada pergunta com entusiasmo, houve uma grande interacao
entre as criancgas.

A visita ocorreu em perfeita harmonia. No terceiro momento, as
criangas da 3° ano levaram as da EMEI para conhecer o prédio novo. Ao entrar
no pétio elas comegaram a correr como se nunca tivessem espago para fazer
aquilo (na EMEI o espaco € muito melhor e com mais materiais). Foi dificil
conter a agitacdo das criancas naquele local. Em poucos minutos,
conseguimos reunir 0 grupo para que as criangas se acalmassem e pudessem
continuar a visita. Subimos as salas de aula do prédio novo e ao entrar na sala
da professora Gilda (4° ano), que ja havia trabalhado na EMEI, foi uma grande
alegria. Ela pediu para as criangas cantarem uma musica e a atividade foi tao
motivante que depois as criangcas da EMEI cantaram mais trés musicas e, no
final, as criangas do 4° ano também cantaram. Foi um momento especial da
visita.

Ao voltar a escola Augusto Serra, sentamos em uma grande roda e
perguntei: “Agora que vocés conheceram as duas escolas do bairro, qual delas vocés
escolheriam para estudar?”. A maioria respondeu: “O Marina Oliveiral”, entao
perguntamos o porqué. E eles falaram: “Porque é mais legal!”

Nossa hip6tese para justificar tais respostas foi a forma de
apresentacao das duas escolas. A EMEF Celso Branddo tem um espaco fisico
muito melhor, mas a visita foi pouco planejada. Na escola Marina Oliveira, as
criangas puderam interagir com outras e isso fez sentido para elas, além de ter

sido uma visita com carater mais ludico.

A reuniao de pais

Participamos, também da 32 reunido de pais da turma do 3° estagio-
periodo parcial da tarde.

Nesse dia, 20 pais estavam presentes. A professora iniciou a reuniao
com a leitura de um texto sobre o0 sono e disse aos pais que esse texto era

para as criangcas que ficavam no periodo integral (0 que nédo é o caso dos
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alunos dessa sala), mas ressaltou que o cochilo da tarde era importante para
todas as criancas. Ela afirmou que muitos pais acreditam que o sono da tarde
prejudica o sono da noite, o que ndo é uma verdade, segundo a fala da
professora.

Apoés a leitura do texto e algumas colocacdes da professora sobre o
assunto, ela relatou aos pais a pauta da reunido em que constavam o0s
seguintes temas: cuidados na escolha dos filmes que as criancas assistem em
casa; Mostra cultural; Uniforme; Ida das criangas ao teatro para ver a pega Sitio
do Pica-pau Amarelo; Antecipacdo do feriado dos funcionarios publicos;
Mudancas de endereco; Pagamento do passeio do final do ano (5 de dezembro
de 2008);

A professora comegou falando dos filmes, histérias e jogos violentos
que as criangas trazem para escola e afirmou que esse tipo de material
contribuia para que as criancas se tornassem adultos agressivos. Pediu aos
pais para que tivessem cuidado na escolha dos filmes, pois eles influenciavam
na personalidade das criangas.

Em relacdo a mostra cultural, pediu a participacdo de todos, pois
atividades das criancas estariam expostas nesse dia.

A professora pediu aos pais para mandarem as criangas
uniformizadas para a escola, aconselhou que as criangas viessem de ténis e
evitassem tamancos e chinelos. Ela pediu aos pais também que colocassem o
nome da crianga no uniforme.

A professora contou da ida ao teatro para assistir a peca O Sitio do
Pica-pau Amarelo e pede que todos venham uniformizados também.

Para finalizar a pauta, a professora falou da importancia de atualizar
o enderecgo e telefone na secretaria e do pagamento do passeio do final do
ano.

No final da reunido, os pais olharam as atividades das criancas e
responderam a uma avaliagdo para a escola sobre a satisfacdo em relacao as
questdes administrativas e pedagdgicas da EMEI.

Antes de encerrar a reunido, a professora perguntou se alguma mae

queria falar alguma coisa sobre os assuntos tratados na reunio.
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Durante a reunido, os pais apenas escutaram as informacdes da
professora. Eles ndao se manifestaram em relacdo as questbes colocadas em
pauta. Todas as reunides da escola tém apenas um carater informativo, o que
restringe a participacao das familias.

Nesse dia, n6s fizemos a entrevista semiestruturada com quatro

maes da sala. A entrevista foi gravada e depois transcrita na integra.

32 estagio (turma da manha)

Durantes as observagdes realizadas no periodo manha percebemos
algumas diferencas em relacdo a organizacdo do tempo e dos espacos das
criangas.

A rotina das criangas® dessa turma é a seguinte:

Das 7h-7h30 acontece a entrada das criancas e contagem de
quantas vieram no dia pelas criancas com auxilio da professora. Apos esse
momento (7h30-8h15), a professora organiza a roda de histéria/ musica. Ela
afasta as cadeiras para que as criangas possam fazer uma roda no centro da
sala. Nesse momento é lida uma histéria, normalmente com temas de "faz de
conta", como, por exemplo, "Os trés porquinhos", "Chapeuzinho vermelho", etc
ou a professora canta algumas musicas do repertorio infantil, como:
"Borboletinha", "Os indiozinhos", etc.

As 8h15minutos, a professora escolhe os ajudantes do dia. Ela se
baseia numa lista que esta afixada na porta de um dos armarios. As criancas
nao tém acesso a essa lista e ndo participam da escolha.

Os ajudantes do dia distribuem o material e enquanto isso as
criancas fazem a higiene para o lanche. A professora j4 deixa a sala
organizada para as criangas realizarem a atividade apés o lanche.

As 8h30 minutos, as criancas fazem fila para ir para o refeitério e

cantam musicas referentes a hora do lanche: "Meu lanchinho..." e outra de

agradecimento pela comida.

22 As criangas desse grupo vém a escola de mochila. Eles também tém uma agenda de recados que
levam para a escola todos os dias. E o0 meio de comunicagao entre a escola e as familias.
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Algumas criangas sentam para tomar o lanche, outras ja ficam em
pé, caminhando pelo refeitério, mesmo com a professora lembrando como
deve ser o comportamento nessa hora. Esse momento é mais tranquilo quando
comparada ao periodo da tarde, pois quando as criancas terminam o lanche,
elas nao ficam correndo pelo espacgo, apenas sentam em roda no chao para
conversar com 0s outros colegas que também terminaram de comer.

As 9h aproximadamente, as criangas voltam para a sala para fazer a
uma atividade, que normalmente é realizada em um caderno espiral. As
criangas comecgaram a utilizar esse caderno no segundo semestre, antes s6
usavam o de desenho.

As atividades ndo sao diretamente relacionadas as datas
comemorativas. A professora proporciona também outros tipos de tarefas,
muitas relacionadas a aprendizagem dos numerais e do alfabeto.

Seguem algumas atividades realizadas pelas criangas no periodo
em que ocorreram as observagdes da turma:

"O Joao roubou pao..."- Na primeira parte da tarefa havia a muasica
"O Jodo roubou pao..." (que estava escrita com algumas lacunas que deveriam
ser completadas pelas criancas). Antes de iniciar essa tarefa, a professora
brincou com as criancas da brincadeira do "Jodo roubou p&o....". Todos
adoraram e se divertiram muito.

Apos esse momento, ela entregou o caderno com a atividade a ser
completada para cada crianga. Orientou que completassem as lacunas da
musica com lapis grafite.

A professora leu o titulo da atividade e passou pelas mesas para ver
se as criancas estavam conseguindo realiza-la. Algumas tiveram facilidade,
mas a maioria ndo, entao a professora decidiu colocar as “respostas” na lousa
para as criancas copiarem. Ao final ela pediu que todos pintassem a figura do
Jodo que estava na folha de atividade.

Uma outra atividade observada foi a leitura do trecho da histéria do
"Magico de Oz", pelo fato de as criangas, na semana seguinte, irem assistir a
peca no teatro.

A professora leu o texto adaptado e depois selecionou algumas
palavras (0s homes dos personagens) para que as criangas as procurassem no
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texto e as circulassem. Na realidade, ela fez a atividade junto com as criangas:
selecionava um personagem e mostrava para as crian¢as onde estava no texto
e depois percorria as mesas para ver quem tinha encontrado a palavra.
Algumas criangas tiveram dificuldade com essa tarefa.

Ap6s esse momento pediu que as criangas pintassem o desenho
que estava na folha.

Quando todos terminaram passou para a terceira parte da atividade:
escrever uma lista com o nome de sete personagens que apareciam na
histéria. Essa lista ja estava na lousa e as criancas apenas copiaram no
caderno.

Uma outra atividade observada foi a de preenchimento do calendério
do més de outubro. As criancas tiveram muita dificuldade em realizar essa
tarefa (com excegdo de poucas que fizeram rapidamente). A professora
percebeu que deveria auxiliar os alunos, entdo, fez um grande calendario na
lousa e foi preenchendo. Os alunos foram copiando e muitos perguntavam:
“Professora, é para copiar igual estd na lousa?”, € a professora respondeu
afirmativamente. Percebemos que por mais que as atividades sejam diretivas e
muitas vezes pouco significativas para as criangas, a professora se preocupa
com aquelas que tém dificuldades e as auxilia individualmente.

Dentre todas as atividades observadas na turma do 3° estagio do
periodo da manha, gostariamos de relatar a de maior riqueza, durante todo o
momento da pesquisa: a confeccao de um domind gigante.

Nesse dia, a professora dividiu a turma em dois grupos: o primeiro
deveria fazer um desenho livre de Natal em que constasse a arvore com 0s seu
enfeites e, 0 segundo grupo comecaria a confeccao do doming.

Antes de iniciar as duas atividades, a professora mostrou para as
criangas quantas pecgas havia no domindé e como elas eram dispostas. Cada
namero era representado por bolinhas coloridas: o nimero 1, uma bolinha
branca; o nimero 2, duas bolinhas laranjas; o numero 3, trés bolinhas azuis; o
nuamero 4, quatro bolinhas verdes; o numero 5, cinco bolinhas amarelas e o
namero 6, seis bolinhas vermelhas.

A professora disse para as criancas que nao havia recipiente com a
tinta da cor laranja, entdo eles deveriam escolher coletivamente quais cores
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representariam cada numero. As criancas iam acatando as sugestbes e a
professora fazia o desenho na respectiva peca com a cor na lousa. A cor
laranja foi substituida pela cor preta.

Cada crianga confeccionaria uma peca do domin6é e para isso a
professora utilizou 28 caixas de leite forradas com papel kraft, durex amarelo
para fazer a divisdo da peca e tinta guache de dedo.

Para confeccionar as pecas do domind, as criangas utilizaram como
modelos as pecas originais que ficaram dispostas na mesa. Quando cada
crianca acabava a confecgdo de uma peca, a professora chamava outra para
realizar a atividade. Todos participaram e mostraram ter gostado muito dessa
tarefa.

A professora pediu que nos fotografassemos o momento da
atividade. Aproveitamos também para auxiliar algumas criangas que
apresentaram maior dificuldade.

Ao final, propusemos para a professora que as criangas jogassem
dominé e ela autorizou. As criangcas ndao conheciam as regras do jogo € nés
ensinamos, pois quando a tinta do jogo de domind estivesse seca, eles iriam
poder utiliza-lo na sala também.

Quando todos terminaram a tarefa de confeccdo do domind, a
professora entregou uma folha mimeografada com algumas pecas (9) do
domin6é e as criancas deveriam registrar, usando numeros, quantos pontos
havia em cada peca do dominé. Ela disse para as criangcas que essa era uma
atividade de Matematica.

Algumas criangas conseguiram resolver a tarefa rapidamente, outras
precisaram da ajuda da professora. Ao final, a professora disse que as criancas
poderiam pintar as pecas do dominé e que nao tinha necessidade de usar as
mesmas cores do jogo convencional apresentado na aula anterior.

Quando terminaram, pediram para que a professora os deixasse
jogar domind, mas a mesma disse que iriam para o parque brincar.

Essa tarefa de confeccdo do dominé foi exposta no dia da reuniao
de pais.

Outro fator importante nessa turma é que além de utilizarem o
espaco da sala de aula para realizar a tarefa, essa professora diversifica os
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locais de realizacao de atividades. Ela frequenta em muitos momentos o patio
da escola, ndo sé no horario de recreio, para propor brincadeiras corporais
para as criancas e, nos dias de chuva frequenta o saldo coberto.

Nesse espaco, as criancas podem brincar com fantasias, na piscina
de bolinha e de jogos como quebra cabeca e memoria.

Antes de se deslocar para esse espacgo, a professora combinou
quantas criancas poderiam entrar na “piscina” em cada rodada e também
combina que cada um poderia ir apenas uma vez. Primeiro comecaria pelas
meninas (dividiu as mesmas em dois grupos) e depois pelos meninos (dividiu-
0s em dois grupos também). Ela decidiu por essa divisdo, pois quando as
meninas terminassem de ir a “piscina” poderiam escolher uma fantasia para
brincar.

As criancas respeitaram as regras € enquanto as meninas estiveram
na piscina de bolinha, os meninos ficavam ao lado de fora recolhendo as
bolinhas que caiam. Isso se tornou uma brincadeira também. Apds todas as
rodadas, quando faltavam alguns minutos para o horario da saida, entao
propusemos para as criancas uma brincadeira corporal, o pato-ganso. No
inicio, apenas alguns meninos se aproximaram para brincar, mas com o
decorrer do tempo até as meninas que estavam com as fantasias resolveram
participar.

Como ocorreu na turma do 3¢ estagio do periodo da tarde, o grupo
da manha também realizou a visita as duas escolas de Ensino Fundamental |
do bairro da Bela Vista.

A primeira visita foi no inicio do més de outubro para Escola Celso
Brandao. Fizemos alguns combinados com as criancas antes de sair para a
atividade.

Ao chegar 14, a coordenadora Mara foi verificar quem iria apresentar
a escola para as criancas. Nao tinha nada organizado, entdo, um dos
professores de Geografia disse que apresentaria a escola. Comegamos pela
sala dos professores, ndés organizamos a entrada das criancas nesse espago,
pois o professor apenas informou: “Essa é a sala dos professores”.

Apds esse primeiro momento, apareceu outra professora (Educacao
Fisica) e a Mara perguntou se poderiamos dividir as turmas e aproveitar mais
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as informacgdes. A professora aceitou a tarefa, mas no meio da visita
abandonou o grupo.

Nés acompanhamos a turma da Tatiana, as criangcas subiram as
escadas para o primeiro andar e nesse momento dois grupos de criancas do 7°
ano desceram as escadas correndo no sentido inverso das criangas da EMEI
quase que passando por cima delas. N6s tivemos que intervir e pedir que
tomassem cuidado para ndo machucar os menores.

Entramos em uma das salas e as criancas observaram a disposicao
do espaco. Pareciam estar assustadas, perguntamos se queriam fazer alguma
pergunta para as criancas da EMEF e elas afirmaram: “Nao!”.

Fomos até a sala de computacdo e depois na sala de leitura.
Ninguém estava esperando pela nossa presenca; as criancas da EMEF
mexiam com as da EMEI e uma acabou até chorando de medo em fungéao do
modo como as criangas maiores estavam nos recebendo.

A visita acabou com a ida ao refeitério. Como nés ja tinhamos vindo
com a turma da tarde, apresentamos esse espaco para as criancas € depois o
patio onde acontecem 0s recreios.

A visita durou 20 minutos. Voltamos para a escola e a coordenadora
da Educacéao Infantil demonstrou ndo ter gostado muito da experiéncia.

A segunda visita ocorreu na escola Marina Oliveira. Utilizamos o
mesmo procedimento da turma da tarde: algumas criancas do 3° ano
apresentariam a escola e, as criancas da Educacado Infantil elaboraram
perguntas para "os grandes" responderem a respeito da escola.

Separamos as criancas em dois grupos: um comecou conhecendo a
escola pelo patio novo e a outra pelo antigo. N6s acompanhamos a turma da
professora Tatiana. Antes de iniciar a visita, sentamos em uma grande roda
para as criancas fazerem as perguntas elaboradas para o grupo que
apresentaria a escola.

Todas as criancas lembraram as perguntas que tinham sido
elaboradas no dia anterior a visita. As criancas do 32 ano responderam todas
as questbes e, apdés esse momento, iniciamos a visita. Conhecemos
primeiramente o andar do subsolo do prédio velho, onde se encontram: a sala
de arte, a sala dos professores e a da coordenacao e a cozinha.
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Apbs esse momento, o grupo do 3° ano levou as criangas para
conhecer as salas de aula do primeiro andar. Como existem muitas salas
escolhemos aleatoriamente uma sala do 2% ano e outra do 12 ano para visitar.

Entramos primeiro na sala do 2° ano e a professora nos recebeu
muito bem (ela ja tinha conhecimento da visita das criangcas da EMEI): mostrou
a sala e perguntou para as criancas da EMEI quem conhecia o alfabeto (e
apontou para o alfabeto que estava na lousa). Nesse momento, algumas
criancas da EMEI comegaram a recitar o alfabeto para mostrar para professora
que tinham conhecimento do mesmo.

Saimos dessa sala e fomos para uma de 12 ano. A turma estava na
aula de Artes e a professora autorizou que entrdssemos para conhecer o
espaco. Na lousa estava o desenho de um palhaco feito pela professora e as
criancas estavam copiando no caderno de desenho.

As criancas da EMEI observaram a sala de aula e logo saimos para
continuar nossa visita.

Fomos visitar as salas do andar térreo. Entramos em uma outra sala
de 12 ano e as criancas da EMEI logo identificaram alguns colegas que
estudaram com elas no ano anterior. Foi um momento de reencontro e todos
ficaram felizes.

Finalizamos a apresentagdo do prédio antigo pelo patio em que
ocorrem as aulas de Educagao Fisica e os recreios. As criangas do 3% ano
contaram para as criangcas da EMEI o que eram as aulas de Educacao Fisica e
uma delas lembrou: “E igual aquela brincadeira do pato-ganso que a professora Shelly
(pesquisadora) ensinou pra gente outro dia?”. Nesse momento ficamos muito
satisfeitas, pois a crianca além de lembrar a atividade que ensinamos no nosso
primeiro encontro, conseguiu estabelecer uma relagdo do que as criangas do 3°
ano estavam falando com o que elas tinham aprendido. Isso mostra o quanto
as atividades ludicas sao significativas e precisam ser preservadas.

Depois, iniciamos a visita no prédio novo. As criangas do 3° ano
apresentaram o local onde as criangas tomam o lanche e brincam. Falaram que
naquele local também ocorrem as aulas de Educacgédo Fisica e as festas da
escola (Festa Junina e da Primavera).
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Subimos para o primeiro andar e fomos a sala do 3° ano (classe da
professora Cintia, que também é a professora no 3° estagio da tarde, na EMEI
Augusto Serra). A professora tinha preparado uma apresentacdo para as
criangas da EMEI. As criangas do 3° ano dramatizaram a musica da “Linda
rosa juvenil”. Foi um momento muito emocionante, as criangas da EMEI
assistiram atentamente a apresentacado e todas aplaudiram no final. Foi muito
interessante.

Depois visitamos a sala da turma que participava do Programa
Intensivo de Ciclo (PIC) e a professora nos recebeu muito bem. Pediu para as
criangas cantarem uma musica e todos cantaram, inclusive as criangas da
EMEI que conheciam o repertorio.

Finalizamos a visita no prédio novo com a entrada na ultima sala de
32 ano. As criancas entraram na sala e a professora da turma se apresentou.
Perguntamos se alguma crianca da EMEI queria fazer alguma pergunta para o
grupo e uma delas levantou a mao e perguntou: “Aqui nessa escola ndo tem
brinquedo?”, € antes que as criancas pudessem responder, a professora da
turma falou: “Aqui eles brincam de fazer Matematica, de fazer Portugués... Essas s&o as
brincadeiras aqui!”.

Logo ap6s a resposta, saimos da sala e fomos em direcao a saida.
Passamos pela sala da secretaria e pela sala da diretoria. Fomos perguntar se
o vice-diretor (o diretor estava de férias) queria apresentar-se para as criancas
e ele respondeu: “Daqui a pouco, estou ocupado agora’. Percebemos pouco
interesse, entdo saimos em direcao ao portao da escola e as criancas da EMEI
se despediram das criangas do 3° ano que apresentaram a escola de Ensino
Fundamental.

Antes e ap6s a visita, as criangas puderam registrar suas
expectativas e impressoes a respeito da escola de Ensino Fundamental I.

A reuniao de pais

Participamos, também da 32 reunido de pais da turma do 3° estagio-
periodo da manha.

Nesse dia, 24 pais estavam presentes, mas nem todos chegaram no

inicio da reunido, alguns (oito aproximadamente) chagaram no decorrer do
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encontro. A professora registrou a pauta de reunido da lousa:- Disciplina e
limites; Mostra cultural (29/11/2008); Remédios (receitas) e piolhos; Trocas de
roupas (vir de uniforme a escola); Importancia do sono; lda ao teatro Castelo
Ra- Tim-Bum; Dia da familia (29/11/2008).

A professora falou sobre a mostra cultural e a importancia da
presenca da familia nesse dia. Ela pediu também aos pais que atualizassem o
telefone e 0 endereco na secretaria.

Depois, a professora leu o texto sobre limites. Ela falou sobre
autoridade, que os valores hoje em dia estao invertidos, nao s6 no Brasil, mas
no mundo. Falou que, desde o0 ano passado, algumas criancas da creche tém
vindo para a EMEI, pois os pais trabalhavam o dia todo. Acrescentou ainda que
as criangas tinham direito a escola, mas a familia devia estar presente na
educacado do filho, devia ser um trabalho de parceria, se o pai ndo se
responsabilizasse pela educacao do filho, a escola pouco poderia fazer: “50% da
educacdo do filho depende da familia, se a crianga nado tiver apoio do adulto jamais
desenvolvera seu potencial”, afirmou a professora. Apds a leitura do texto e a
conversa sobre limites, a professora perguntou aos pais se alguém gostaria de
expor alguma questdo, mas todos permaneceram em siléncio.

Depois de passar todos os informativos, a professora nos
apresentou e pediu para que explicAssemos o projeto de pesquisa (ela ja havia
falado com alguns pais sobre a entrevista que no6s fariamos no final da
reuniao).

Nés falamos sobre o projeto e algumas maes disseram que
gostariam de saber mais sobre 0 12 ano.

A professora Tatiana aproveitou a nossa fala para se posicionar

também: “A expectativa dos professores do Ensino Fundamental é diferente da expectativa
das criancgas, o espaco do ludico e da brincadeira é restrito e a crianga fica sentada 5 horas na
carteira e tem somente 20 minutos de recreio, espago onde tem que tomar lanche, ir ao
banheiro e brincar (quando sobra tempo). A musica, a brincadeira e 0 movimento fazem parte
da aprendizagem da escrita, falta aos professores perceberem isso" "A crianga de 6 anos tem

outras necessidades..."

Fala de uma mée: “Um ano na vida da crianga faz muita diferencal”.

183



No final da reunido, uma mae perguntou se haveria formatura e a
professora disse que na Educacgao Infantil ndo tem formatura e que o passeio
para Sitiolandia marcaria o encerramento da Educacao Infantil.

Apb6s esse momento, a professora entregou as atividades das
criancas para os pais verem.

No final da reunidao quatro méaes ficaram para participar da entrevista
que foi gravada.

6.4. As entrevistas semiestruturadas na Educacao Infantil

6.4.1. As entrevistas com as criancas do 3° estagio®

Iniciamos as entrevistas semiestruturadas com as criancas do 3°
estagio no més de outubro (turma da tarde) e no més de novembro (turma da
manha). Primeiramente, conversamos com todas as criangas juntas. Falamos
que precisavamos fazer algumas perguntas individualmente para algumas
criangas, mas que nao daria tempo de chamar todas elas, entao a professora e
nés fizemos um sorteio. Escolnemos um lugar tranquilo (refeit6rio) para realizar
a entrevista que durou aproximadamente 45 minutos e pelo fato de nao ter
dado tempo de todos os selecionados participarem, agendamos outro dia para
dar continuidade a esse trabalho.

A entrevista foi gravada em gravador VHS e transcrita na integra
para a pesquisa.

6.4.1.1. Organizagcdo da entrevista semiestruturada realizada com as criangas da
Educacéo Infantif**

QUESTAO 1: Quantos irmaos vocé tem e em que série eles estudam?

Numero de irmaos Turma da manha Turma da tarde
Tém irmaos 10 9
Nao tém irmaos 0 3

Quadro 4: Namero de irmaos das criangas que frequentam a EMEI

2 0s graficos referentes aos quadros estdo no anexo dessa tese.
** Nas transcricbes das entrevistas mantivemos a fala real das criangas, sem submeté-la a
gg’ustes relativos as convengoes da lingua padrao.
Cada criangas pode dar mais de uma resposta para cada pergunta sugerida.
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QUESTAO 2: Vocé ja estudou em outra escola

ou veio para EMEI direto?

Ja frequentou outras escolas

Veio para a Escola de Educacao Infantil
direto

6

6

Quadro 5 — A permanéncia em outra escola ant

es de vir para EMEI (turma da tarde)

Ja frequentou outras escolas

Veio para a Escola de Educacéo Infantil
direto

4

6

Quadro 6 — A permanéncia em outra escola ant

QUESTAO 3: Vocé j4 visitou alguma escola de

es de vir para EMEI (turma da manh@)

Ensino Fundamental 1?

Ja visitou alguma escola de Ensino
Fundamental

Nunca visitou uma escola de Ensino
Fundamental

5

7

Quadro 7 — Visita das criancas da tarde a uma escola de Ensino Fundamental |

Ja visitou alguma escola de Ensino
Fundamental

Nunca visitou uma escola de Ensino
Fundamental

4

6

Quadro 8 — Visita das criancas da manha a uma escola de Ensino Fundamental |

QUESTAO 4: O que vocé mais gosta de fazer aqui na EMEI?

O que mais gosta de fazer...

Numero de criancas

Brincar com os amigos

Fazer licdo

Tomar lanche

Fazer desenho

Brincar na piscina de bolinha

NI NSO

Brincar com brinquedos no parque

—_
N

Jogar bola

Brincar de pega-pega

Brincar de esconde-esconde

Quuvir histérias da professora

Pintar

Aprender

== N[

Quadro 9 — Preferéncia das criangas da turma da tarde em relacdo as atividades da EMEI

O que mais gosta de fazer...

Numero de criancas

Brincar com os amigos

Fazer licdo

Tomar lanche

Fazer desenho

Pular corda

Escrever

Estudar

Brincar com brinquedos no parque

Jogar bola

Divertir-se

Baguncar

Massinha

Pintar

W= |=| === =|o|d||~N

Quadro 10 — Preferéncia das criangas da turma

da manha em relagéo as atividades da EMEI

QUESTAO 5: No ano que vem, quando vocé for para o 12 ano, vocé vai sentir saudades daqui

ou nao?
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Vai sentir saudades da EMEI

Nao vai sentir saudades da EMEI

12

0

Quadro 11 — Sentimento de saudades em relag

ao a EMEI (Tarde)

Vai sentir saudades da EMEI

Nao vai sentir saudades da EMEI

10

0

Quadro 12 — Sentimento de saudades em relag

ao a EMEI (manha)

Do que as criancas sentirao
saudades?

Numero de criancas

Dos amigos

Dos brinquedos

Das licoes

Das atividades que aprendeu na
EMEI

=[O

Da professora

Da diretora

Da escola toda

Do parque

Da sala de aula

=[N |—=|00

Quadro 13 — Do que as criangas da turma da tarde sentirao saudades?

Do que as criangas sentirao
saudades?

Numero de criancas

Dos amigos

Dos brinquedos

Da professora

Das outras pessoas da escola

Do refeitério

Do parque

Da piscina de bolinha

Do futebol

Do lanche

De assistir DVD

De brincar com bola

=[R2 ]|= (WO =|O|W(O

Quadro 14 — Do que as criangas da turma da m

anha sentirdo saudades?

QUESTAO 6: Vocé sabe quais sdo as atividades no Ensino Fundamental |?

Conhece as atividades do 12 ano

Nao conhece as atividades do 12 ano

7

5

Quadro 15 — Conhecimento das criangas da tar
Fundamental |

de em relacao as atividades do Ensino

Conhece as atividades do 12 ano

Nao conhece as atividades do 12 ano

0 10
Quadro 16 — Conhecimento das criangas da manha em relagdo as atividades do Ensino
Fundamental |
Atividades do 12 ano Numero de criancas
Matematica 5
Computacéo 1
Futebol 2
Basquete 2
Desenho 1
Escrita 3
Pintura 1
Uso da mochila 1
Leitura 2
Livro para casa 1
Lanche 1
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Ginastica

1

Inglés

2

OBS: Todas as criangas da turma da manha responderam que nao conhecem as atividades do 12 ano.
Quadro 17 — Atividades elencadas pelas criancas da tarde em relagdo ao 1° ano

QUESTAO 7: O que voceé gostaria de aprender no 12 ano?

O que as criancas gostariam de
aprender no 12 ano?

Numero de criancas

Matematica (“fazer continhas”)

Mexer no computador

Futebol

Aprender meu nome completo

Desenho

Escrever

Ficar mais esperto

Aprender a obedecer

Ler

Fazer licdo

Fazer licdo de casa

Aprender a fazer coisas certas e nao
erradas

4
]
]
]
]
8
1
1
8
3
]
]

Fazer capoeira

Comer de garfo e faca

Aprender um monte de coisas legais

Falar inglés

—_ | [

Quadro 18 — O que as criangas da tarde gostariam de aprender no1¢ ano?

O que as criancas gostariam de
aprender no 12 ano?

Numero de criancas

Matematica (“fazer continhas”)

Fazer licdo de casa

Brincar de pega-pega

Escrever (“igual aos meninos
grandes”)

FNY N N T

Brincar no parque

Aprender a obedecer

Ler

Estudar

Falar inglés

Educacao Fisica

= N =[] ==

Um monte de coisas

1

Quadro 19 — O que as criangas da manha gostariam de aprender no 1° ano?

QUESTAO 8: A professora falou alguma coisa na classe de como seria 0 12 ano?

Comunicacao por parte da professora de

como seria o0 12 ano

Nao houve comunicacao

9

3

Quadro 20 — Comunicacao da professora da tarde em relagao ao 12 ano

Comunicacao por parte da professora de

como seria o0 12 ano

Nao houve comunicacao

8

2

Quadro 21 — Comunicacao da professora da manha em relagéo ao 1° ano

O que a professora falou?

Meninas, vocés vao fazer desenho, vai ter computador e também é para respeitar la.

Obedecer as professoras, tem que ficar quieto e fazer a licdo direitinho.

Falou que a gente vai estudar numa escola muito linda.
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Vai ter computador, quadra, falou que nés vamos aprender a ler e escrever.

Vai ser bom pra gente e eu espero ndo pegar uma professora ruim.

Ela disse que vai ser legal.

Falou que la ndo vai ter parque.

Vai aprender a ler e escrever.

Falou, mas eu ndo me lembro.

Quadro 22 — O que a professora da tarde falou?

O que a professora falou?

Olha, minha gente, vocés vao para outra escola no ano que vem. Que vai ser muito legal, vai
ter muita coisa pra gente aprender.

Falou com a minha mée, mas eu ndo me lembro o que ela falou.

Falou que todo mundo ia mudar de escola, mas nao falou como ia ser la.

Falou que a gente vai para outra escola e que a gente ja aprendeu tudo aqui e que no 12 ano
a gente vai jogar basquete, futebol.

Ela falou que no ano que vem a gente vai para outra escola.

Ela falou que a gente tem que se comportar no 12 ano.

Falou que a gente vai para outra escola e que a gente vai estudar no Marina ou no Celso
Brand&o no ano que vem.

Quadro 23 — O que a professora da manha falou?

QUESTAO 9: Se vocé pudesse escolher ficar mais um ano aqui na EMEI ou ir para o 12 ano
0 que escolheria? Por qué?

Escolha de ficar na EMEI mais um ano Escolha de ir para o 12 ano

7 5

Quadro 24 — Preferéncia das criangas da tarde por ficar mais um ano na EMEI ou ir para o
Ensino Fundamental |

Escolha de ficar na EMEI mais um ano Escolha de ir para o 12 ano

4 6

Quadro 25 — Preferéncia das criangas da manha por ficar mais um ano na EMEI ou ir para o
Ensino Fundamental |

Ficar mais um ano na Educacao Infantil

Escolheria ficar mais um pouco aqui, porque eu ia sentir muita saudade.

Ficar mais um ano aqui, por que eu gosto dessa escola, aqui tem os brinquedos, os meus
amigos, mas eu sei que eu tenho que ir para la [referindo-se ao fundamental.

Ficar aqui... porgue aqui é legal.

Escolheria ficar aqui mais um ano, porque eu ia sentir falta da professora.

Ficar mais um ano aqui, porque a professora & muito legal.

Ficar mais um ano aqui porque eu gosto das licées e da professora.

Quadro 26 — Justificativa das criancas da tarde em permanecer mais um ano na Educacgéo
Infantil

Ficar mais um ano na Educacao Infantil

Ficar aqui mais um ano, porque aqui € mais legal, tem parquinho e eu conhe¢o meus
amiguinhos e eu sempre montei uma equipe de amigos com eles. Eu gosto de conversar com
eles.

Queria ficar aqui mais um ano, porgue eu gosto muito daqui.

Eu queria ficar mais um ano aqui, porque eu gosto daqui, aqui tem mais brinquedos, aqui é
mais legal.

Ficar aqui... porque aqui é mais legal.

Quadro 27 — Justificativa das criangas da manh& em permanecer mais um ano na Educacgéo
Infantil

Ir para o 12 ano
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La tem campo de futebol. La tem dois campos de futebol.

Para estudar um monte de coisas legais.

Ir pra 14 no dia que as criancas vao também; para ver como é 13, para fazer ligdo

Porque eu ia aprender a ler, ia ser mais legal jogar bola, porque ai a bola ndo ia cair em cima
do telhado, porque tem quadra.

Ir para outra escola, porque eu quero aprender a ler e escrever.

Ir para l4... porque 14 é legal.

Quadro 28 — Justificativa das criangas da tarde em ir para o 12 ano

Ir para o 12 ano

Porque € muito legal ir para o0 12 ano. E legal pra gente aprender, fazer muita coisa.

Ir para 0 12 ano com o Erick (um amigo da escola de Ensino Fundamental |).

Porque eu quero mudar de escola, porgue minha mae quer que eu va para outra escola.

Para eu aprender a escrever.

Porque eu quero fazer 7 anos.

Porque 14 eu vou fazer amigos novos.

Quadro 29 — Justificativa das criangas da manha em ir para o 12 ano

QUESTAO 10: Como vocé gostaria que fosse 0 12 ano?

Como gostariam que fosse o 12 Numero de criangas
ano?

Que tivesse computador

Que tivesse licdes (licdes legais)

Com Matematica

Presenca do lanche

Presenca do refeit6rio

Presenca de sala de aula

Presenca de jogos

Presenca de muitos brinquedos

Presenca de quadra e parque

Presenca de balanco

Presenca de escorregador

Atividades de pintura e desenho

WIW(= = W= ==

Que a professora fosse igual a da
Educacao Infantil

Presenca da leitura e da escrita 5

Que a escola fosse colorida 1

Tivesse desenhos na parede 1

Quadro 30 — Como as criangas da tarde gostariam que fosse o 12 ano?

Como gostariam que fosse o 12 Numero de criangas
ano?

Que tivesse computador

Que tivesse atividades com bexiga

Presenca de aulas de Matematica

Presenca de aulas de italiano

Que tivesse massinha

Presenca de aulas de inglés

Que tivesse atividades legais

Presenca de brinquedos

Presenca de pétio e parque

Presenca de cadeira limpa

Nao tivesse briga

Presenca de brincadeiras

Que tivesse ligdo

Presenca da leitura e da escrita

—_ = = | = (NN === ==

Que a professora fosse legal

Quadro 31 — Como as criangas da manha gostariam que fosse o 12 ano?
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QUESTAO 11: E os primeiros dias de aula como vocé gostaria que fosse?
Como gostariam que fossem os primeiros dias de aula
Que a gente pudesse mexer no computador e brincar.
Que a professora desse desenho e achasse meu desenho lindo.
Mexer no computador, depois a gente ia fazer o dever e depois tomar lanche.
Que eu nao chorasse.
Que tivesse atividade de pintura.
Desse alguma coisa para a gente ler e responder.
Que tivesse brinquedos para gente brincar.
Eles mostrassem a escola para mim.
Que a primeira coisa ela ensinasse a gente ler e escrever.
Pudesse fazer muitas coisas: licdo, pintar, escrever e cortar.
Tivesse pintura e festa do bolo.
Aula de Portugués e festa para gente.
Quadro 32 — Como as criangas da tarde gostariam que fossem os primeiros dias de aula
Como gostariam que fossem os primeiros dias de aula
Que tivesse futebol e um parque muito legal com bexigas.
Eu queria que tivesse um gira-gira, quando a gente gira parece que a gente esta andando
num foguete, eu queria que tivesse pintura, desenho livre.
N&o sei.
Que tivesse basquete, futebol... sé jogos.
Eu queria que tivesse uma piscina de bolinha grande.
Desenho.
Também néo sei.
Que tivesse uma surpresa para as criangas novas.
Que fosse divertido e tivesse um monte de criangas para brincar.
Que tivesse... ndo sei.
Quadro 33 — Como as criangas da manha gostariam que fossem os primeiros dias de aula

6.4.2. As entrevistas com as professoras do 32 estagio da Educacao Infantil

As entrevistas com as professoras da Educagdo Infantil que
participaram da pesquisa foram realizadas nos meses de outubro (turma da
tarde) e novembro (turma da manha).

A entrevista foi marcada com dez dias de antecedéncia, no horario
disponibilizado pelas professoras.
A pesquisadora manteve todas as respostas na integra. A

professora 1 ministra aulas no periodo da tarde e a professora 2 ministra aulas

no periodo da manha.

6.4.2.1. Organizagdo da entrevista semiestruturada realizada com as professoras da
Educagao Infantif®

26 I . . A N
Nas transcricbes das entrevistas mantivemos a fala real das professoras, sem submeté-la as
convengdes da lingua padrao.
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QUESTAO 1: Qual a sua formacéo e a sua ldade? Quanto tempo vocé tém de magistério? E
de permanéncia nessa EMEI (tempo)? J& atuou em outras instituicdes? Quanto tempo?

Entrevistado Formacéao/Tempo de magistério/Tempo de
permanéncia na instituicdo/Formacao continuada

Professora 1 (EMEI) Formagédo em Pedagogia, Psicologia e Geografia
Tempo de magistério: 25 anos

Tempo de permanéncia na instituigdo: 18 anos
Formagéo continuada: Nao fez

Professora 2 (EMEI) Formacgédo em Pedagogia

Tempo de magistério: 30 anos

Tempo de permanéncia na instituicdo: 2 anos
Formacéo continuada: Nao fez

Quadro 34 — Formagao/Tempo de magistério/Tempo de permanéncia na instituicido/Formagao
continuada

QUESTAO 2: Vocé sente que a instituicdo tem uma proposta pedagégica?

Entrevistado Proposta pedagogica da instituicao

Professora 1 (EMEI) N6s temos o projeto PEA (Projeto Especial de Agao) que
estd baseado no brincar. Ja estamos trabalhando trés
anos com esse projeto e temos também os
planejamentos anual e semestral e cada professor tem o
seu planejamento individual que desenvolve do jeito que
achar melhor.

Professora 2 (EMEI) A EMEI tem uma proposta pedagogica baseada nos
Referenciais da Educagéo Infantil, no brincar e aprender
brincando.

Quadro 35 — A presenga (ou ndo) de proposta pedagdgica da instituicao

QUESTAO 3: Como vocé ficou sabendo da mudanca da lei do Ensino Fundamental de 9 anos?
Que razdes que orientaram essa proposta?

Entrevistado Lei do Ensino Fundamental de 9 anos e razées que
orientaram a proposta
Professora 1 (EMEI) Eu fiquei sabendo dentro das proprias escolas que

trabalho e pelas publicagdes nos jornais. As razées que
orientaram essa proposta, na minha opinido, & por
acharem que na EMEI n6s ndo preparamos as criangas
adequadamente. Eles criaram a lei e ndo prepararam o
ambiente para receber essas criangas; as criangas
precisam brincar e no Ensino Fundamental elas nao
estdo tendo espacgo para brincar. Aqui a gente trabalha
com diferentes habilidades e quando as criangas vao
para o Fundamental elas pulam uma etapa, como se
tivessem que esquecer tudo que aprenderam
anteriormente.

Professora 2 (EMEI) Essa mudanga a gente ja sabia até antes da proposta
porque era uma intengdo, os educadores ja estavam
pensando nessa mudanga, uma parte queria e outra
parte nao queria, e através do sindicato a gente estava a
par da mudanca, nos cursos de formagao também.

As razdes fundamentais que orientaram essa mudancga
era que muitos prefeitos e governadores queriam que a
Educagao Infantil passando para o fundamental iria fazer
parte do FUNDEB, s6 que mudou, havia muita pressdo
dos governos estaduais e municipais para que isso
acontecesse, a intengdo primeira dos governantes era
que passasse para ter mais fundos, pois a Educagao
Infantii ndo fazia parte das verbas destinadas a
educacao, entéo teve essa pressao que foi muito grande,
porque mesmo entre os educadores havia uma dupla
posicéo: uma de que fosse e a outra de que viesse. Eu
particularmente e uma boa parte dos educadores da
Educagdo Infantil, nés queriamos que se passasse da
Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental, mas que
fosse respeitada a fase da crianga, o problema dela ir
para o Ensino Fundamental era que ela fosse amparada
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igual aos outros paises: ela iria para o Ensino
Fundamental, mas teria atividades que estivessem de
acordo com a faixa etéria dela. E isso que nds queriamos
que acontecesse e que acontega, pois até 2010 nado esta
definido ainda. Nao é para a crianga ficar sentado
durante 4 horas sendo massacrada, ela pode ir para |a,
mas precisa ser atendida nas necessidades dela.

Quadro 36 — Lei do Ensino Fundamental de 9 anos e razdes que orientaram a proposta

QUESTAO 4: Vocé acha que a escola de Ensino Fundamental esta organizada para receber as
criangas da EMEI (6 anos)? Por qué?

Entrevistado

Preparacao do Ensino Fundamental para receber as criancas mais novas

Professora 1
(EMEI)

Jamais! Eu acho que nem os professores estdo e muito menos o ambiente fisico. Eles criaram esse
projeto sem pensar no ambiente para essas criangas. Imagina essas criangas 5-6 horas sentadas
escrevendo? Aqui na EMEI as criangas tém o momento da brincadeira, da histéria, da roda de
conversa e o parque. As criangas tém que brincar, elas ndo podem pular a etapa do brincar. Se a
gente perguntar o que a crianga mais gosta na EMEI, sem dudvida vao responder o brincar.

No fundamental, eles sao tratados como adultos, como alunos grandes. Aqui na pré-escola tem toda
uma orientagéo, la cada um faz o que quer, ndo tem uma rotina.

No més de fevereiro € um periodo de adaptacdo na EMEI, a gente apresenta a escola para as
criangas novas e insere 0s antigos na nova rotina do grupo. L& no Ensino Fundamental, as criangas
nos primeiros dias de aula ficam acuadas, perdidos, sem saber direito o que fazer, ndo conhecem o
espaco e a nova rotina € muito diferente da que eles estavam acostumados.

Professora 2
(EMEI)

Nem um pouquinho, nenhuma escola de Ensino Fundamental estad preparada para receber as
criangas da Educagéo Infantil. Primeiro, porque eu ja fui alfabetizadora, entdo as criangas que
chegavam a escola com sete anos tém um movimento e eu trabalhava no mesmo esquema da
Educagao Infantil: fazia roda, fazia a passagem, brincadeiras, mudava a disposigao das carteiras...
Entdo eu fazia esse movimento e a maior preocupagdo nao era nem com as criangas, mas com as
minhas colegas, pois eu brincava muito com as criangas, ai quando chegava na metade do ano, as
minhas estavam como as outras - alfabetizadas e era mais tranquilo, mais gostoso e mais prazeroso.

Quadro 37 — Preparacao do Ensino Fundamental para receber as criangas mais novas

QUESTAO 5: Vocé trabalha com as diversas linguagens da crianca? Como? Quando? De que

forma?

Entrevistado

O trabalho com as diferentes linguagens

Professora 1
(EMEI)

Trabalhamos com todas: aqui a gente ndo se preocupa com a alfabetizagcdo, mas as criancas tém a
todo o momento contato com a escrita, trabalhamos a linguagem corporal quando a gente realiza
brincadeiras no parque, com a musica... A gente, na EMEI, envolve todas as linguagens.

Professora 2
(EMEI)

Trabalho... A gente trabalha com o corpo, com o movimento, com a interagdo entre os funcionarios
da escola, entre as outras criangas, entre a familia, entdo nesse movimento, incentivamos as familias
a estarem levando as criangas para outros espacos, nao ficar s6 dentro de casa. Por mais de 20
anos eu trabalhei aqui no Centro, e aqui no Centro as criangas ndo tém muito espago e para as
criangas pequenas o espago é fundamental, entdo eu fago ha muito tempo esse trabalho com os pais
para eles estarem saindo, conhecendo outros espagos, porque no Centro tem muita oportunidade,
mas as familias ndo conhecem

Quadro 38 — O trabalho com as diferentes linguagens

QUESTAO 6: O que vocé acha de um intercambio entre as professoras do 3¢ estagio da
Educacao Infantil com as do 12 ano do Ensino Fundamental?

Entrevistado Opiniao sobre a presenca de um intercambio entre as
professoras do Infantil e as do Ensino Fundamental |

Professora 1 (EMEI) E o que deve acontecer de fato... Acho superpositivo.

Professora 2 (EMEI) Precisava acontecer esse intercAmbio, porque as

professoras do Ensino Fundamental, muitas delas
acreditam que o brincar é o brincar por brincar e ndo é; é
na brincadeira que no6s aprendemos. Por exemplo,
antigamente eu nao frequentei a Educacéo Infantil, mas
eu tinha a rua, a natureza, entdo esse movimento que as
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criangas nao tém na cidade grande eu tive no interior. As
escolas de Educacéo Infantil sdo mais necessarias nos
grandes centros, porque a criangas tém pouco espago
para brincar.

Quadro 39 — Opiniao sobre a presenga de um intercdmbio entre as professoras do Infantil e as
do Ensino Fundamental |

QUESTAO 7: Que sugestdes vocé daria para que a passagem da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental | se desse da melhor forma?

Entrevistado Sugestoes para o momento da passagem da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental |

Professora 1 (EMEI) Primeiro, preparar o ambiente para receber essas
criangas mais novas e preparar os professores também.
Muitos professores nédo fizeram a pré-escola enquanto
eram pequenos e fizeram um curso de Pedagogia antigo
que nao tinha habilitagdo para Educacgéao Infantil.

O fundamental seria fazer um contato entre os
professores da EMEI e os professores do 1% ano do
fundamental para eles ficarem sabendo do trabalho que
nds realizamos aqui na EMEIL.

Professora 2 (EMEI) Eu acho que tem dois movimentos: tem um que os
alfabetizadores do Ensino Fundamental deveriam ser
preparados para essa mudanga, pois eles estdo
acostumados alfabetizar criangas numa faixa de idade e
eles nao estdo preparados para receber a crianga numa
idade anterior, entdo eles vao ter dificuldade, pois é uma
outra linguagem e as familias também. Um outro
movimento seria com as familias, pois os pais acham que
a crianga indo para o Ensino Fundamental, ela vai
ganhar, mas ela nédo vai ganhar. O que ela vai ganhar 147
Ela vai ganhar se for respeitada a faixa etaria dela e o
tempo dela. Nao é para ela ser alfabetizada mais cedo. A
alfabetizagdo ndo é necessaria ser apressada, o brincar
ndo tem retorno e a brincadeira pode auxiliar na
alfabetizagdo. As familias acham que a crianga vai
ganhar e ela ndo vai ganhar e essa questao a gente tem
que passar para familia, mas ndo s6 a escola, mas o
poder publico deveria passar essas informagdes. S6 que
eles ndo veem assim, entdo fica dificil, sdo poucos os
pais que acreditam que a crianga deve ficar mais um ano
na Educagédo Infantil. Na minha classe mesmo eles
deixariam o filho mais um ano aqui, mas como ja existe
esse documento, a prioridade agora é para as criangas
de 3 a 5 anos e ndo mais criangas com até seis anos.
Vocé tem que disponibilizar as vagas para os menores.

Quadro 40 — Sugestbes para o momento da passagem da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental |

QUESTAO 8: Vocé costuma fazer algum tipo de preparacdo com as criancas do 3¢ estagio
para a passagem para o 12 ano? Como? Com que frequéncia? Quando?

Entrevistado Preparacao das criancas para a passagem para o
Ensino Fundamental

Professora 1 (EMEI) Sim, a gente mostra as escolas de Ensino Fundamental
do bairro, conversa com as criangas, conta para eles que
a escola de 12 série ¢ diferente da EMEI, que eles vao
aprender a ler e escrever. E importante mostrar a escola
de Fundamental e fazer essa conversa, porque sendo
eles se frustram muito ao chegar la [referindo-se ao
Fundamental].

Professora 2 (EMEI) E muito pouco, é muito pequena a preparagéo, porque as
criangas tém uma ideia fantasiosa do 12 ano, ela ndo vive
essa realidade e as criangas que vao para la e voltam,
por exemplo, no préximo ano para participar da Festa
Junina sentem muita saudade da EMEI, dos espagos da
Educagéo Infantil. Eles tém uma fantasia de ir para o 1°
ano, pois muitos escutam em casa dos pais, também,
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| que eles precisam aprender a ler e escrever.

Quadro 41 — Preparacao das criangas para a passagem para o Ensino Fundamental |

QUESTAOQ 9: As familias s&o envolvidas nesse trabalho?

Entrevistado

Envolvimento das familias no momento da passagem
para o Ensino Fundamental

Professora 1 (EMEI)

Eu costumo falar nas reunibes de pais para eles
conversarem com os filhos sobre a escola de Ensino
Fundamental, para as criangas néao estranharem muito
ao chegar na nova escola, mas a maioria dos pais pensa:
“Meu filho vai aprender a ler e a escrever, porque agora
estdo indo para uma escola”, infelizmente!

Professora 2 (EMEI)

Nao estdo... porque as familias também tém uma falsa
ideia do que é a alfabetizacdo. Na verdade, os pais tém
uma ansiedade muito grande que as criangas sejam
alfabetizadas, mas as criangas ja estdo num ambiente
interativo de leitura e de escrita e alfabetizagdo nédo é s6
a escrita, € o movimento, é a arte e tudo isso as criangas
ja estdo vivendo na Educagdo Infantil. E também
depende muito do convivio que a familia tem... Se a
familia costuma sair com ela para ir ao teatro, ir ao
cinema... isso € o movimento de leitura de mundo. Isso
que no Brasil falta muito.

Quadro 42 — Envolvimento das familias no momento da passagem para o Ensino Fundamental

QUESTAO 10: O que vocé espera das criangas em relagao ao Ensino Fundamental 1?

Entrevistado

Expectativas em relagao as criancas no Ensino
Fundamental |

Professora 1 (EMEI)

Espero que eles sejam bem recebidos e gostem da
escola e que a pré-escola tenha servido de base para a
continuidade dos estudos e para o sucesso das criancas.

Professora 2 (EMEI)

Na verdade, o Ensino Fundamental de 9 anos, precisa ter
uma nova dindmica e para essa dindmica a gente precisa
se preparar e nos, enquanto grupo, nao estamos
preparados o suficiente para isso, porque 9 anos no
Ensino Fundamental tem que ser dos 6 anos para la e
nao do final. Aumentar um ano no final antes de passar
para o Ensino Médio? O Ultimo ano preparar também
porque existe um outro entrave do 92 ano para o Ensino
Médio. Esse é mais dificil ainda do que o da EMEI para o
Fundamental, porque 14 eles sédo pré-adolescentes essa
barreira a gente ndo venceu no Brasil, s6 em termos de
lei que garantiu o direito, mas o acontecimento néo
aconteceu ainda. Os maiores problemas sdo na
passagem das criangas do Ensino Fundamental de 9
anos para o Ensino Médio, eu acho que é mais
complicado que o0 12 ano.

Quadro 43 — Expectativas das professoras em relacdo ao Ensino Fundamental |

QUESTAO 11: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre esse assunto?

Entrevistado

Escuta livre sobre o assunto tratado na entrevista

Professora 1 (EMEI)

A professora nao quis falar mais nada sobre o assunto.

Professora 2 (EMEI)

Eu acho que uma das coisas que a gente poderia fazer
era trabalhar com as familias, porque eu sé acredito que
a escola vai mudar quando nés, educadores,
trabalharmos em parceria com as familias, porque a
nossa voz sera ouvida. Eu ja estou cansada de tanto
falar e reivindicar, porque a forga ainda é pequena entre
s6 os educadores, entdo o usuario tem que fazer esse
movimento junto com o profissional da Educagao Infantil,
para a gente vencer os governantes, vencer a politica,
porque assim nao da!

Quadro 44 — Escuta livre sobre o assunto tratado na entrevista
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6.4.3. A entrevista com a diretora da Educacao Infantil

A entrevista semiestruturada foi realizada com a diretora da Escola
Municipal de Educagdo Infantii no dia 10 de novembro de 2008. A
pesquisadora agendou a entrevista com dez dias de antecedéncia, no horario
disponibilizado pela diretora. Para o momento da entrevista utilizamos um
gravador cassete e um bloco de anotag¢des para nao perder nenhum detalhe da
entrevista. A pesquisadora manteve as respostas na integra, respeitando a fala

real da diretora.

6.4.3.1. O resultado da entrevista semiestruturada realizada com a diretora da
Educacéo Infantil %

1) Qual a sua formacao e a sua Idade? Quanto tempo a senhora tem de magistério e de
permanéncia nessa EMEI? Ja atuou em outras instituicoes? Quanto tempo? Antes de
assumir a funcao de coordenador ou diretor em que atuava?

R: Sou formada em Pedagogia e tenho pos em Psicopedagogia.

Idade: 52 anos

Tempo de magistério: 31 anos

Permanéncia nessa EMEI (tempo): 1 ano

Atuacdo em outras instituicbes (tempo): EMEF: 18 anos no cargo de professora de sala de
leitura e sala de aula e dire¢do e EMEI: 2 anos como professora e 10 anos na direcao.

Antes de assumir a fungédo de coordenador ou diretor em que atuava? (resposta anterior)

2) Vocé sente que a EMEI tem uma proposta pedagdgica?
R: Uma proposta tem, mas eu sinto que muitas vezes ndo € aplicada. Nossa escola esta
baseada no brincar, no ludico.

3) Como vocé ficou sabendo da mudanca da lei do Ensino Fundamental de 9 anos? Que
razées que orientaram essa proposta?
R: Pela prépria rede, pela legislacao.

Pesquisadora: E as razées que orientaram essa mudanca?
R: Pelo que eu entendi... Nao lembro muito bem o termo, mas era para a crianga ter obrigatério
mais um ano de escolaridade, pois a Educacao Infantil ndo da conta de todas as criangas.

4) Quais sao as principais preocupacées em relacdo a essa ampliagdao?

R: Se realmente for feito o que esta 14 na legislacédo... O mesmo programa de Educagao Infantil
seria legal, mas a gente sabe que o pessoal vai querer antecipar conhecimento e pular essa
fase, essa etapa na vida das criangas.

5) Vocé acha que a escola de Ensino Fundamental esta organizada para receber as
criancas da EMEI (6 anos)? Por qué?

77 Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala real da diretora, sem submeté-la as
convengdes da lingua padrao.
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R: Nao... Eu acredito que nédo. Ja passam a ideia que agora é uma escola, aquela coisa séria,
no geral a educagéo tradicional é que predomina na sala de aula. Existe escola e professor,
mas se vocé for fazer um levantamento concreto na sala de aula, eu acho que o que prevalece
€ a educacao tradicional.

6) Que sugestoes vocé daria para que essa passagem se desse da melhor forma?

R: Primeiro que a formagao que a Secretaria da Educacéo esta se propondo a dar chegasse
nas escolas, que chegasse o que é pregado na legislagdo e nos documentos e se isso
acontecesse nas escolas, nos teriamos um avango para essa passagem, mas a formagao
muitas vezes é dada num nivel muito distante da escola.

7) Vocé tem conhecimento de quais atividades as criancas terdao no 12 ano do Ensino
Fundamental?

R: N&o... Assim, eu sei enquanto filosofia, enquanto proposta, mas o que vai acontecer eu nao
sei.

Pesquisadora: Qual a funcao principal do 12 ano?

R: A construcdo da escrita, do leitor, do escritor, mas como ela é feita que deixa a desejar. Até
a Educacao Infantil comecga a trabalhar a construgdo de conceitos. Seria uma continuidade,
mas eu ainda acho que é um ideal. Se a Educacgéo Infantil trabalhasse na construgédo de
conceitos, la na hora de alfabetizar a crianca ja teria uma bagagem, uma estrutura, um
repertorio bom.

8) A EMEI costuma fazer algum tipo de preparacdo com as criancas do 32 estagio para a
passagem para o 12ano? Como? Com que frequéncia? Quando?

R: O legal que aconteceu foram essas visitas, essas trocas com a escola de fundamental. O
que eu percebi esse ano que as criangas foram visitar a escola, esse entrosamento foi legal,
me parece que nos outros anos eles também fizeram, mas como trabalhar o processo dessa
preparacdo eu exatamente ndo sei. A medida que tem uma ida, tem um trabalho! Nessa
semana nés vamos receber umas criancas da creche e realizar esse mesmo trabalho de
conhecimento do espaco [referindo-se a ida a escola de Fundamental].

9) As familias sao envolvidas nesse trabalho?
R: Acho que foi... toda essa conversa, pedir autorizagdo, as criangas falaram em casa, porque
eles foram em “peso” nas visitas.

10) Quais sao as suas expectativas em relacao as criancas no 32 estagio?

R: Eu acho que o que teria que estar trabalhando é a construgdo de conceitos, do leitor do
escritor de forma mais ludica, as diversas linguagens... Entre o fazer e o ser tem uma distancia.
A gente tem todo um material de fantasia que ninguém usa. Na outra EMEI que eu trabalhei,
dentro da sala de aula tinha os cantinhos, as fantasias e as professoras usavam esse material,
as criancas faziam aquele jogo teatral e era muito lindo. Aqui a gente tem bastante material,
mas s6 uma ou duas professoras que utilizaram até agora. Isso deveria estar na rotina, ndo
adianta ficar guardando, daria para fazer uma rotina rica.

11) E em relacao ao Ensino Fundamental, o que vocé espera delas?
R: Espero que sejam acolhidas e introduzidas num trabalho prazeroso, que tenham também
prazer de aprender.

12) As professoras trabalham com as diversas linguagens da crianca? Como? Quando?
De que forma?

R: E... ndo da para dizer que sdo 100%, algumas trabalham com as diferentes linguagens, mas
deveriam fazer com mais frequéncia, tem gente que esta fazendo um trabalho muito bom, teria
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que o professor acreditar, se ele ndo acredita, ele ndo consegue ver as possibilidades. Aquele
que acredita consegue ver outras possibilidades.

13) O que vocé acha de um intercambio com as professoras do 12 ano do Ensino
Fundamental?

R: Acho que seria o ideal... Eu fiquei muitos anos na EMEF e o que acontece: as criangas
chegam na EMEF e os professores esperam receber um aluno ja alfabetizado, eu sei que
algumas vezes o trabalho da EMEI n&o trabalha a construgdo do conceito, mas acho que esse
intercAmbio seria fundamental, pois muitos professores da EMEF gostariam que a EMEI
escolarizasse, que antecipasse os conhecimentos para chegar |4 e a crianga ja tivesse
alfabetizada. E isso € um continuo, chega na 52 série, os professores reclamam das
professoras de 42 série, precisaria quebrar isso, um deveria conhecer o trabalho do outro.
Pesquisadora: E com a gestdao?

R: Seria... ndo existe, mas seria bom, nem nas escolas da rede a gente ndo se vé. Nessa
escola aqui do lado mesmo [referindo-se a Celso Brand&o], poderiamos marcar reunides
pedagdgicas conjuntas aqui e la para conhecer o trabalho do outro. A gente se deixa engolir
por uma rotina e seria muito menos estressante se houvesse um trabalho conjunto.

14) Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre esse assunto?

R: Nao tenho muito o que falar, se realmente fosse garantido o que esta nos documentos, nao
seria tao ruim, mas a gente sabe que esta muito longe de garantir o que esta na lei e nas
orientacdes do MEC.

6.4.4. A entrevista com a coordenadora da Educacao Infantil

A entrevista semiestruturada foi realizada com a coordenadora da
Escola Municipal de Educacédo Infantil no dia 10 de novembro de 2008. A
pesquisadora agendou a entrevista com dez dias de antecedéncia, no horario
disponibilizado por ela. Para 0 momento da entrevista utilizamos um gravador
cassete e um bloco de anotacbes para nao perder nenhum detalhe da
entrevista. A pesquisadora manteve as respostas na integra, respeitando a fala
real da coordenadora.

6.4.4.1 O resultado da entrevista semiestruturada realizada com a coordenadora da
Educacéo Infantif®

1)Qual a sua Formacao?

R: Sou formada em pedagogia.

Idade: 48 anos

Tempo de magistério: 34 anos
Permanéncia nessa EMEI (tempo): 2 anos

*® Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala real da coordenadora, sem submeté-la as
convengdes da lingua padrao.
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Atuagcdo em outras instituicées (tempo): Dei aula no Caetano de Campos na década
de 90, no Ensino Fundamental I.

2) Vocé sente que a EMEI tem uma proposta pedagogica?

R:a EMEI tem uma proposta baseada nos Referenciais Curriculares da Educagéo Infantil e na
proposta da Secretaria da Educacéo, pois todos os anos temos que atingir algumas metas,
como por exemplo, atender as necessidades das criangas.

3)Como vocé ficou sabendo da mudanca da lei do Ensino Fundamental de 9
anos? Que razées que orientaram essa proposta?

4) Quais sao as principais preocupacoes em relacao a essa ampliacao?

R: Nés ficamos sabendo pelo Sindicato dos professores das escolas publicas de Sao Paulo,
assistimos algumas palestras de outros educadores sobre o Fundamental de nove anos. Na
época em que foi passado sobre a ampliagcdo, a maioria dos professores ficaram divididos e
muitos acreditaram que se o Fundamental tem mais verba, que a crianca de seis anos deveria
ir para la.

Hoje, o Infantil também recebe verba, entdo a melhor solucdo seria deixar as criangas de seis
anos na Educacéao Infantil, como era na antiga lei.

Como profissionais da Educag¢do nds ndo fomos consultados, apenas implementaram uma
nova lei e tivemos que seguir.

5)Vocé acha que a escola de Ensino Fundamental esta organizada para receber
as criancas da EMEI (6 anos)? Por qué?

R: Nao esta preparado, o espagco do fundamental ndo tem relagdo nenhuma com as
necessidades das criancas de seis anos. E um massacre! Se as pessoas estdo preocupadas
com o letramento, posso dizer que letrar a crianga ndo depende que ela esteja no fundamental,
pois na Educacao Infantil trabalhamos com a leitura e com a escrita, mas de forma ludica.

Por outro lado, nem a escola, nem os profissionais do Ensino Fundamental estdo preparados
para trabalhar com as criangas menores.

6)Que sugestoes vocé daria para que essa passagem se desse da melhor forma?
R: Em primeiro lugar deveria haver um debate em nivel nacional, que incluisse os usuarios da
escola (as familias) que nao tém nenhum esclarecimento sobre a proposta de ampliagdo. Os
pais acreditam que se a crianga for mais cedo para o 1?2 ano ira ler e escrever mais cedo
também, mas a leitura sempre esteve presente na Educagéo Infantil, sé que de forma ludica.

7)Vocé tem conhecimento de quais atividades as criancas terao na 12 ano do
Ensino Fundamental?

R: Sim. Eu fui professora do Ensino Fundamental. Ja dei aula no 22, 3% e 4° ano. As atividades
serdo principalmente relacionadas com as letras para a crianga aprender a ler e a escrever e
com a matematica, mas sem a presenca do ludico.

Qual a funcao principal da 12 ano?
R: Seria dar continuidade aos trabalhos realizados na Educacao Infantil. Se houvesse uma

integracdo dos conteudos seria muito mais facil da crianga aprender.

8)A EMEI costumam fazer algum tipo de preparacao com as criancas do 3°
estagio para a passagem para o 12ano? Como? Com que frequéncia? Quando?
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R:A gente normalmente faz visitas as escolas de Ensino fundamental préoximas a nossa e os
professores conversam com as criangas sobre as atividades que serao realizadas no 12 ano.

9)As familias sao envolvidas nesse trabalho?

R: Nao estao envolvidas. O trabalho com a comunidade é muito pequeno. Deveria haver uma
parceria maior. Ha4 poucos pais que sdo presentes e da para ver isso na vida escolar das
criancas.

10)Quais sao as suas expectativas em relacao as criancas no 32 estagio?

R: No 3° estagio trabalhamos a leitura, a escrita, a matematica, ciéncias, musica de forma
lidica. As criancas estao brincando a todo tempo. Desenvolvemos habitos de saude e higiene
também, pois muitas vezes elas chegam de casa sem saber como lavar a mao, por exemplo.

11) E em relacao ao Ensino Fundamental, o que vocé espera delas?
R: Fico torcendo que ela se integre e sejam felizes no novo espago. Esperamos que ela possa
evoluir.

12)As professoras trabalham com as diversas linguagens da crianca? Como?
Quando? De que forma?

R: Nao sdo todas as professoras que diversificam e trabalham com as diversas linguagens,
mas nés da coordenagdo sempre sugerimos que trabalhem as diversas formas de artes
visuais, leitura de diversos géneros literarios, e utilizem os diferentes espagos da escola para
realizar as atividades.

13)O que vocé acha de um intercambio com as professoras do 12 ano do Ensino
Fundamental?

R: E fundamental que houvesse uma integracdo entre os professores do infanti e do
fundamental para que eles pudessem saber o que ocorre na nossa escola e possibilitar
melhores chances de adaptacao das criang¢as quando ingressam no 12 ano.

E com a gestao?

R: seria 6timo, mas nao existe nenhum contato entre as coordenacdes do infantil e do
fundamental.

14)Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre esse assunto?

R: Nao tenho muito o que falar, se realmente fosse garantido o que esta nos documentos, nao
seria tdo ruim, mas a gente sabe que esta muito longe de garantir o que esta na Lei e nas
orientacdes do MEC.

6.4.5. A entrevista com as familias das criancas do 32 estagio

A entrevista com as familias das criancas do 3° estagio foi realizada
apds a ultima reunido de pais, no 2° semestre de 2008. As professoras das
salas pesquisadas avisaram antecipadamente aos pais sobre a entrevista e
pediram para as familias que estivessem interessadas em participar que
disponibilizassem alguns minutos ap6s a reunido de pais para tal tarefa.
Participaram da entrevista oito maes, sendo quatro do periodo da manha e

quatro do periodo da tarde.
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Para o momento da entrevista utilizamos um gravador VHS e um
bloco de anotagbes para ndo perder nenhum detalhe das respostas. A
pesquisadora manteve o conteludo na integra, respeitando a fala real das
familias.
6.4.5.1. Organizacdo da entrevista com as familias das criancas do 3° est4gio™

Durante a Pesquisa na EMEI Augusto Serra realizamos uma
entrevista semiestruturada com os pais das criancas do 3° estagio para poder
dar voz as familias em relacédo a entrada das criancas no Ensino Fundamental
de nove anos. A escolha dos pais respeitou o interesse de cada um em
participar da pesquisa. A entrevista foi realizada ap6s a reuniao de pais que
ocorreu no dia 23 de outubro de 2008 e por questdo de disponibilidade de
horario das maes, a entrevista foi realizada coletivamente.

QUESTAO 1: Quantos filhos vocés tém e em que nivel de ensino estudam?

estégio) e o mais velho na 52 série (Celso Brandao).

M3e 1 (turma da manha) Tenho um filho e ja veio para escola com 4 anos.
M3e 2 (turma da manha) Tenho um filho na EMEI e outro na 52 série (Marina
Oliveira).
M3e 3 (turma da manha) Tenho uma filha na EMEL.
Mae 4 (turma da manha) Tenho trés filhos: dois estdo na EMEI (12 estagio e 3°
(

Mae 1 (turma da tarde) Ten_ho trés filhas: uma esta na EMEI_e as outfa_s duas
estdo no Fundamental, uma no Saraiva (42 série) e a
outra no Maria Camargo (72 série).

Mze 2 (turma da tarde) Tenho 3 filhos: um é bebezinho e ndo estuda, outra esta
na EMEI e o mais velho na 22 série no Saraiva.

M3e 3 (turma da tarde) Eut sgu a avé do Matheus. Eu tenho 3 filhos mas eles nao
estudam mais.

Mae 4 (turma da tarde) Eu tenho 3 filhos também: tenho uma menina que ja faz
faculdade, um menino que estd no 2° ano do Ensino
Médio e minha filha esté aqui na EMEL.

Quadro 45 — Quantos filhos vocés tém e em que nivel de ensino estudam?

QUESTAO 2: Vocés tém algum conhecimento sobre a ampliagdo do Ensino Fundamental para
nove anos?
QUESTAO 3: Quais séo suas expectativas em relagéo a essa ampliagao?

Mae 1(turma da manha) Nao sabia, fiquei sabendo agora na reuniao.

Mae 2(turma da manha) Nao sabia, meu filho entrou no 12 ano com seis anos
para completar sete. Eu sabia que entrava com sete anos
no 12 ano.

Mae 3(turma da manha) Nao sabia, fiquei sabendo agora.

Mae 4(turma da manha) Ja sabia, pelo contato com muitos professores e pela

midia quando surgiu a lei. No comeco, fiquei na duvida,
mas as criangas hoje vém com um “chip diferente”, eles
aprendem muito mais rapido e tem uma percepgao muito
maior. O mundo vai evoluindo, eles vao evoluindo muito.
S6 precisa ter uma adaptagao.

Um ano faz toda diferenga, ndo vai ter tanta brincadeira,
precisa ter uma dinamizagdo maior para eles se
adaptarem aos poucos.

» Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala real das familias, sem submeté-la as
convencgdes da lingua padrao.
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Mze 1(turma da tarde)

Nao, eu fiquei sabendo no comego desse ano, para
algumas criangas € bom, para outras sdo ruim, pois nem
todas tém uma mente mais aberta, tem uma que
aprendem com mais dificuldade. Tem umas criangas que
entram na primeira série e aprendem rapido, outras nem
com sete anos consegue aprender. Para algumas
criangas € bom, mas para outras é ruim... E aquelas
criangas que aprendem com dificuldade?

Pesquisadora: Mas vocé ficou sabendo da mudanga
aqui na escola?

Mae 1: Fiquei, pois minha filha vai fazer 6 anos e vai para
a 12 série no ano que vem.

Mae 2(turma da tarde)

Eu fiquei sabendo antes pelo jornal e na hora que fiquei
sabendo fiquei meio com medo, acho que eles sdo muito
pequenos.

Mae 3(turma da tarde)

Eu ja sabia, pois antes do meu neto ter seis anos eu ja
achava que ele estaria na 12 série, ai me informaram aqui
que so6 vai com seis. Com o Matheus, eu ndo sei como
vai ser, pois ele € uma crianga muito peralta, ele tem uma
mente desenvolvida para algumas coisas e para outras
ndo... Eu ndo sei como vai ser.

Mae 4(turma da tarde)

Eu tenho. Acho que a crianga tem que ir cedo, é
importante. Eu sou a favor!

Quadro 46 — Vocés tém algum conhecimento sobre a amplia¢gdo do Ensino Fundamental para
nove anos? Quais sdo suas expectativas em relagéo a essa ampliagéo?

QUESTAO 4: Vocés tém acesso ao trabalho realizado na EMEI no Gltimo estagio da Educagéo

Infantil?

Mze 1(turma da manha)

Mae 1: Tenho conhecimento pois eu converso muito com
ele, ele fala das atividades que faz, das brincadeiras, o
que a professora ensina para ele, sobre educagao, nao
brigar, ser tudo unido... Isso ele fala todo dia para mim,
quem bate, que, a professora chamou atengao, sobre a
limpeza, que lavou as maozinhas antes do lanche.
Pesquisadora: E sobre as atividades pedagogicas?

Mae 1: Fala quando ele pinta, quando brinca no patio,
quando vai para piscina de bolinha, por isso que eu
penso muito que quando ele sair daqui ele pode
estranhar muito... Ele fez 6 aninhos agora e se no
fundamental a professora colocar a cartilha e um caderno
para ele fazer a ligao... se for s6 estudar como € que vai
ser? Aqui eles tém o parque...

Pesquisadora: Quando eles fizeram um registro antes
da visita na EMEF, eles desenharam o parquinho e nas
perguntas que fizeram para as criangas na visita, a
primeira coisa que perguntaram era se tinha parquinho e
brinquedos.

Mae 1: O meu filho falou de vocé [pesquisadora] que
vocé é professora de Educagao Fisica. Meu filho falou:
“Mae, conheci a professora de Educagdo Fisica da
Marina Oliveira e ela é muito legal”.

No dia que ele ndo vai no parque ele fala: eu nao fui no
parque. O parque é um momento importante para as
criangas.

Mae 4 (complementa a fala da méae 1): Acho que o que
ela esta falando € bem valido, acho que no primeiro ano
o choque é bem grande, pois falta justamente isso... 0
lidico. Acho que se eles colocarem a Educagdo Fisica
agora no 12 ano primario, mas de uma forma ludica (com
arco, bola, corda)... eu acho que eles vao se adaptar
melhor. i

Pesquisadora: E importante ndo s6é o ludico na
Educagdo Fisica, mas um trabalho integrado com o
professor de sala. Ele deve saber o que eu estou dando
e o professor de Educagéo Fisica deve estar sabendo o
que o professor de sala trabalha, para que se tenha um
trabalho integrado.

Mae 4: A escola dever tentar dar motivagdo para crianga
ir... Justamente porque hoje em dia as criangas sdo muito
ativas, eles precisam gastar energia. Essa motivagao,
essa criatividade e essa energia precisa ser trabalhada.
Mae 1: JA& moram em apartamento, ndo temos muito
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espago, vocé sai com a bicicleta no parquinho, brinca um
pouco e volta para casa... Se na escola eles nao tiverem
um pouco de espago para brincar eles ficam fechados o
dia todo.

Mae 2(turma da manha)

Igual a que a Mae 1 falou: ela conta o que comeu no dia,
0 que as coleguinhas fizeram....

Pesquisadora: E sobre as atividades pedagogicas?

Mae 2: Ela conta que fez matematica e portugués. Conta
que tem um caderninho. Acho que é por que o irmao
ensina matematica para ela em casa... Acho que é a
vontade.

Mze 3(turma da manha)

Eu tenho pouco conhecimento, pois minha filha s6 tem
duas semanas aqui na escola, mas o pouco tempo que
ela estad aqui, ela fala que é muito bom. Ele diz que
brinca muito, que gosta da professora.

Mae 4(turma da manha)

Eu tenho conhecimento, mesmo porque o Erik (nome do
filho) veio para o pré alfabetizado e o meu mais velho
também, pois eu alfabetizei os dois. A minha filhinha
pequena (1° estagio) também ja tem nogao de espago,
sabe letras. O Erik ja sabe ler, ele esta superadiantado,
ele conta histéria direitinho, ele conta as coisas direito e o
trabalho da professora (3° estagio) é muito bom, nao
tenho do que me queixar dela, porque no ano passado o
Erik teve problema com a professora, ele veio totalmente
formatado para escola e em dois dias ela me quebrou
tudo... Ele chorava, ele tinha febre, eu tive que cancelar a
matricula dele e refazer... porque ele ndao queria vir.
“Deus no céu e Tatiana (professora 3° estagio) na terra.”

Mze 1(turma da tarde)

Tudo que me comunicam que eu tenho que participar eu
participo, acho legal a mae estar bem ligada em tudo que
acontece na escola. Eu me envolvo em tudo que tem,
com os trabalhos, as pesquisas.

Pesquisadora: Mas o trabalho pedagdgico que a
professora realiza, vocés tém conhecimento?

Mae 1: Nao, o trabalho pedagégico, ndo. As criangas
falam em casa quando a professora manda avisar os
pais e quando eu venho na reunidao também. Minha filha
€ muito responsavel, qualquer papelzinho que chega ela
avisa e quer que leia alto para saber o que estéa falando.
Eu leio para ela e as vezes ela pede para ler de novo, as
vezes ela me avisa dos eventos que vai acontecer na
escola, pois eu muitas vezes esqueco.

Mae 2(turma da tarde)

N&o... Eles contam mais dos amigos, do que eles estao
brincando, mas quando a gente vem na reunido ela
sempre mostra. Todos os trabalhos que tém na reuniao a
gente fica sabendo.

Mze 3(turma da tarde)

Minha participagdo também €& muito pouca, sé nas
reunides e as coisas que vém na agenda, porque para
ele chegar e falar alguma coisa é muito dificil. Tem que
Ser mesmo por escrito ou nas reunides.

Mae 4(turma da tarde)

Eu fico sabendo dos trabalhos nas reunides e pelos
bilhetes, estou sempre por dentro do que acontece

Quadro 47 — Vocés tém acesso ao trabalho realizado na EMEI no ultimo estagio da Educacao

Infantil?

QUESTAO 5: Vocés tém conhecimento sobre o trabalho pedagégico realizado com as criancas

no 12 ano do Ensino Fundamental 1?

Mae 1(turma da manha)

N&o... ndo fago nem ideia do que acontece. E meu
primeiro filho, né? Por isso que eu falei para Terezinha
que queria participar da entrevista para conversar com
vocé [falando da pesquisadoral.

Acho que o mais importante é a crianga gostar da
professora, pois quando ela gosta da professora ndo tem
coisa melhor na vida. A gente pergunta: “E ai, filho...
vocé gostou da professora?”. E o filho responde: “Eu
gostei, mae...”. Ai da tranquilidade, mas quando ele
responde: “Nao gostei!”. [siléncio da mé&e] Acho que nao
é qualquer professora que pode pegar a 12 série [mae
lembra de uma étima professora da EMEI que deu aula
no Saraiva também e que é conhecida da pesquisadora).

Mae 2(turma da manha)

N&o... ndo tenho ideia.
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Pesquisadora: Mas vocé nao tem um filho 1a?

Mae 2: Tenho... Eu até vou nas reunides, mas eles falam
mais do comportamento das criangas, do material
sumindo, muita gente xingando... O comportamento dos
alunos.

Mae 3(turma da manha)

N&o... ndo tenho. E minha primeira filha.

Mze 4(turma da manha)

Olha... No primeiro ano eu tenho, pois eu fiz um ano de
magistério e cheguei a pegar o primeiro ano. Ta certo
que ja faz algum tempo e mudou muita coisa, mas com
relagéo do trabalho que é realizado agora, eu me baseio
pelo meu filho que td na 5% série e meu contato com
alguns professores. Bom... eu acho que falta muita coisa,
porque a educagdo esta meio restringida, para néo dizer
falha.

Antigamente a gente aprendia muito mais coisa e quando
entrava na escola a gente tinha um conhecimento muito
maior das coisas. Hoje se segura um pouco, vai mais
pelo lado psicoldgico da coisa, que nem portugués... Tem
muita leitura e ndo tem nada de gramatica, entao vocé vé
as pessoas falarem muito errado, inclusive os
professores, vocé entra na internet... Escreve de um jeito
e fala de outro, no MSN eles escrevem totalmente
errado.

Pesquisadora: Mas vocés tiveram conhecimento do
Projeto "Ler e Escrever"?

Mae 4: Eu ndo conhego ainda... O Celso Brandao [EMEF
do filho mais velho] ficou de passar para gente, mas
ainda ndo mostrou nada. Meu filho teve uma o6tima
professora no 1% ano e ela continua, espero que ela
peque no ano que vem o Erik.

Eu sei que a gente também tem que dar incentivo para
as criangas em casa pra lerem bastante porque isso faz
com que se interessem mais, desenvolvam a criatividade
e mais um monte de coisa.

Mae 1(turma da tarde)

Eu vou lembrar mais no ano que vem, porque minha filha
vai para o primeiro ano. Acho que é mais desenhar,
pintar...Uma continuagéo do que esta sendo feito nesse
ano, acho que vao continuar o trabalho do 3° estégio e no
final do ano que vem quando eles forem para o 2° ano
que vao pegar mais no trabalho. Acho que no 1% ano
ainda vai ser mais fraco.

Mae 2(turma da tarde)

Eu sei pelo meu filho que esteve no 12 ano no ano
passado, o trabalho tem muito a ver com leitura, ele leu
bastante, ele aprendeu bastante coisas que eles nao
faziam aqui. Aqui € mais desenho. L& é mais letras, mais
ndmeros, eles aprendem continhas...

Mae 3(turma da tarde)

Eu nao tive oportunidade de estudar de crianga, entdo
como é o comego? Como é o trabalho, como é feito, o
que acontece? Perguntando para mim, eu nao sei falar
nada....

Mze 4(turma da tarde)

Eu também néo sei, faz tempo que os meus passaram.
Vocé [se dirigindo a pesquisadora] explica o que eles
fazem no 12 ano.

Pesquisadora: Vocé quer que eu explique?

[A professora da sala estava ouvindo a entrevista e ela
também é professora no Ensino Fundamental, entao
aproveitou a oportunidade para responder parte da
questao levantada pela mée.]

Professora: Aqui na EMEI a gente trabalha com o
Projeto Brincar, as atividades sédo mais ludicas.

Mae 1: Sabe o que acho... que tudo que a crianga se
transforma no futuro vem das coisas que elas aprende na
EMEI.

Mae 2: Nossa... na minha época, no jardim era muito
divertido...

Pesquisadora: Vocé lembra?

Mae 2: Lembro... A melhor fase da escola que eu tive foi
no prezinho, a gente brincava, mas a gente escrevia, a
gente aprendia.

Mae 1: A fase mais dificil &€ agora (referindo-se a EMEI).
Chega na 12 e 22 série a professora ja pega a crianga
grande, ja sabendo o que é A o que é B. A fase ruim sao
0s pequenininhos.
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Professora: Aqui a gente ensina a socializagao, porque
eles chegam aqui dizendo € o meu caderno, os meus
lapis. Em casa é a crianga para a familia, eu aqui tenho
35 filhos, imagina a disputa que é... Todos querem a
frente na fila. O brinquedo parece que todo mundo gosta
do mesmo. E uma disputa mesmo. Isso a gente trabalha
aqui!

Mae 1: A senhora que ensina as criangas o que é
emprestar, o que é compartilhar uma com a outra, ser
amigo uma da outra... Nao é facil!

Professora explica o procedimento de utilizagdo dos
brinquedos do parque para as maes: sdo coisas que
parece que sao minimas, mas faz muita diferenga.

Mae 1: Ent&o... a pior fase quem pega é a senhora!
Professora: O que eu acho mais dificil: sdo 35 criangas,
cada uma de uma familia, de uma cultura...Uma crianga
que pode ir na padaria sozinha e outra que nem sai de
casa.

Quadro 48 — Vocés tém conhecimento sobre o trabalho pedagogico realizado com as criangas

no 12 ano do Ensino Fundamental 1?

QUESTAO 6: Vocés tém conhecimento sobre algum trabalho pedagégico realizado na EMEI
sobre a preparagdo para o ingresso das criangas no 12 ano do Ensino Fundamental 1?

Mae 1(turma da manh@)

N&o sei... ndo tenho conhecimento, nao!

Mae 2(turma da manha)

Uma coisa que eu acho meio estranho é que nesse ano
falaram que no 3 ¢ estagio ndo pode ensinar a crianga as
letras. Ouvi dizer que sé no primeiro ano pode ensinar a
ler e escrever. Meu filho mais velho aprendeu na EMEI.

Mze 3(turma da manha)

Nao!

Mze 4(turma da manha)

Sim! Eu vejo pela Tatiana, acho que ela esta comegando
preparar as criangas, mesmo pelo que ele [filho] fala em
casa, ele comenta bastante... Acho que ela vai falando:
“‘Olha, o ano que vem ¢ outra professora..”. Ela
[professora] da um inicio para isso. Alguma coisa
realmente preparada para isso, eu acho que nao.
Pesquisadora: A visita que a gente fez na escola para
as criangas conhecerem o ambiente foi um inicio de
preparagéo, para eles comegarem a perceber como vai
ser, ndo da para saber no real, pois eles nao vivenciaram
um dia da rotina, mas eles conheceram 0 espago, 0s
professores.

Mae 1: Por exemplo, vocé [dirigindo-se a pesquisadora].
Eles te conheceram e as criangas que forem para o
Saraiva ja vao ter uma referéncia, ja se sente protegido...
“Eu conhecgo a tia... Eu conhego alguém.” O meu filho
agora quer ir para o Saraiva... Ele fica dizendo: “Mae, eu
vou pro Saraiva, ndo vou mae?”. Agora se ele nao for, o
que eu vou fazer?

Mae 1(turma da tarde)

Tudo que a professora manda fazer em classe, na
reuniao a gente vé e tudo que ela manda fazer em casa a
gente participa. Eu pelo menos estou ciente do que
minha filha faz, eu sei que tem pais que ndo estao. Por
exemplo: sujar a mao de tinta, pintar. Eu me envolvo
muito e minha filha &€ muito responsavel.

Por exemplo, quando a professora fala: “Hoje nés vamos
fazer um trabalhinho que a gente vai fazer na 12 série
também”, ela chega em casa e me conta.

Mae 2(turma da tarde)

Tenho conhecimento que ele ja escreve 0 nome,
conhece as letrinhas, conhece os numeros, tipo de
desenho e de pintura que as vezes sdo mais avangadas.

Mae 3(turma da tarde)

O Matheus é assim... Ele gosta muito de pintar, de
desenhar. Em casa ele esta sempre pintando, fazendo
alguma coisa, mas ele ndo é muito atento com as coisas,
sei la... Como jé& falei ndo sei como vai ser na escola, no
ano que vem.

Mze 4(turma da tarde)

A minha eu ponho ela para fazer o nome dela em casa,
para ir ensinando e quando ela chegar no 12 ano ja estar
sabendo alguma coisa.

Pesquisadora: Vocés tiveram conhecimento que ndés
fomos visitar duas escolas de Ensino Fundamental aqui
do bairro? As criangas contaram em casa sobre a visita?
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Esse € um tipo de preparagéo... A EMEI se preocupou de
mostrar o espago.

Mae 1: Minha filha ja conhecia o espago, pois ela vai
comigo buscar a minha filha mais velha. Ela conhece
todo mundo, o diretor, o banheiro... Para ela nao foi tanta
novidade. Para as criangas que nao conhece deve ter
sido bom, pois eles vao e procuram o parque, O
balanco... Eu ja conversei com a minha filha que ela tem
que saber separa as coisas, que no ano que vem a
escola é diferente.

Mae 2: Ela contou e também j& conhecia, pois meu filho
estuda 4. Ele disse para mim: “La eu vou brincar”. E eu
falei: “Acho que nao, pois la € um pouco mais sério”.

Mae 3: Contou que ele foi no Celso Leite.

Mae 4: Contou também...

Quadro 49 — Vocés tém conhecimento sobre algum trabalho pedagdgico realizado na EMEI
sobre a preparagdo para o ingresso das criangas no 12 ano do Ensino Fundamental 1?

QUESTAO 7: Caso houvesse opg¢ao e vocés pudessem escolher em que nivel de ensino vocés
matriculariam seu filho de seis: seria no Ensino Fundamental ou na Educacéo Infantil?

Mae 1(turma da manha) Eu pr'eferirila ele mais um ano aqui! Porque acho que ele
ia sair mais preparado, se ele passasse mais um ano
aqui ele iria se sentir mais preparado para comecgar o
primeiro ano. Tirar ele daqui vai ser uma dor de cabega

Mae 2(turma da manhé) Que fosse para o fundamental. Aqui eles ficam soé
brincando, 14 os professores vao comegar ensinar.

Mae 3(turma da manhé) Eu também deixaria mais um ano. Vejo que minha filha
gosta de desenhar, de brincar.

Mae 4(turma da manha) Nao d& para escolher os dois? [risos]

Pesquisadora: Acho que nao! [risos] S6 se fosse no
mesmo prédio!

Mae 4: Bom... vou responder com relagdo ao Erik: eu
acho que ele estd bem adiantado, & em casa a gente
puxa, desenha, ensina, tanto &€ que ele sabe ler bem. Ele
Ié jornal, ele abre o jornal e l1&. Eu acho que segurar o
Erik mais um ano seria prejudicial para ele nessa parte,
mas com relagdo ao brincar, os amiguinhos... Se
pudesse ficar mais um ano, tudo bem! Acho que na parte
pedagogica iria prejudicar ficar na EMEI mais um ano.
Quando meu marido compra um jornal na banca, a
primeira coisa que meu filho faz é abrir o jornal e pegar a
parte de esporte, depois ele vai lendo as outras coisas
que tem no jornal.

Teve um dia que eu perguntei em casa: “Quem ganhou a
corrida de um milhdo de délares?”. Ele foi la, pegou e
disse: “Mamae, ta no JT, vocé nédo leu? E bom vocé ler!”.
Isso assusta um pouco... Assusta, por isso que acho que
mais um ano aqui iria prejudicar.

Mae 1(turma da tarde) Fundamental, porque ela tem quase sete, ela vai fazer
sete no ano que vem... Entdo vai ficar certinho... Sete
anos na 12 série e ela ja tem trés anos aqui, ja deu um
tempo legal para ela aprender o que ela tinha que
aprender aqui.

Mae 2(turma da tarde) Educagéo Infantil ... Como ela ja passou por dois anos
de creche e adorou e aqui é bem parecido, eu acho que
ele vai ter um pouco de impacto |4 na 12 série.

Mze 3(turma da tarde) O Matheus fala muito dos colegas dele... Aquelas
pessoas que ele gosta, se eu pudesse escolher ele
ficaria aqui, mas como ele vai completar sete anos em
janeiro ndo tem mais opcéao.

Mae 4(turma da tarde) Fundamental... Quero que ela va para escola, mesmo,
tem que comecar estudar desde de cedo.

Quadro 50 — Caso houvesse opgao e vocés pudessem escolher em que nivel de ensino vocés
matriculariam seu filho de seis: seria no Ensino Fundamental ou na Educacéo Infantil?

QUESTAO 8: O que vocés esperam da adaptagéo das criancas? Quando eles chegarem 14, no
primeiro dia de aula, o que vocés esperam da escola e dos professores? Como vocés esperam
gue seja o recebimento dessas criancas?
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Mae 1(turma da manha) Que tenham carinho com eles, compreenséo e comecem
a conversar com eles para eles perderem o medo, nao
venham no primeiro dia de aula com um monte de papel,
caderno. Que tentem explicar para eles que agora vai ser
mais diferente, que vai ter atividade, menos brincadeira e
mais atividades.

Mae 2(turma da manha) Que a crianga goste do professor, pois quando meu
menino entrou no 12 ano a professora disse: “Se no
primeiro ano ele comegar a de desenvolver, ele vai em
frente para o resto da vida”. Se eles gostarem e se
interessarem em estudar eles vao bem, até a 52 série em
diante.

Mae 3(turma da manha) Eu espero também que tenha um professor bom, que ela
goste igual ela gostou da Tatiana [professora 3° estagio],
entdo espero que no ano que vem ela pegue uma
professora boa.

Mae 4(turma da manha) Eu espero também muito carinho, muito amor. Tudo que
€ novo para eles... o desconhecido para eles € misterioso
e eles tém um pouco de medo, eles ficam um pouco
assustados, entdo eu acho que se tiver uma
receptividade, alguma coisa para diferenciar, sei la...
algum evento, uma atividade nas primeiras semanas
para ir fazendo uma adaptagado das criangas, comegar
a0S poucos.

Mae 1(turma da tarde) Espero que seja bem-recebida, que a professora tenha
paciéncia, que seja tudo de bom, que possam, ter amor
pela escola, igual eles ttm aqui e quando a gente tem
amor e vontade de ir para aquele lugar, a gente aprende
tudo com mais facilidade.

Mae 2(turma da tarde) Que ele néo tenhfa di[iculgjgde, que seja bom, que s_eja
uma professora nao téo rigida, como a gente vé muitas
vezes na primeira série e que aprenda tudo direitinho.

Mae 3(turma da tarde) Espero que ele preste atengéo em tudo que ele faca, que
ele tenha disciplina, que possa se entrosar bem com a
professora, com os amigos e que Deus ajude ele que
seja tudo de bom para ele |a.

Mae 4(turma da tarde) Espero que ela goste da escola, e estude muito...

Quadro 51 — O que vocés esperam da adaptacao das criangcas? Quando eles chegarem 14, no
primeiro dia de aula, o que vocés esperam da escola e dos professores? Como vocés esperam
gue seja o recebimento dessas criancas?

6.5. A passagem das criancas da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental I: a observacao participante e as entrevistas

Iniciamos as observagcdes na Escola Estadual de Ensino
Fundamental I*° no primeiro dia de aula (16 de fevereiro de 2009) e demos
continuidade até o final do 1° semestre de 2009, pois 0 objetivo era conhecer
as expectativas das criancas, dos pais e dos professores em relacdo ao
processo de implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos e verificar como as
escolas estdo se organizando para receber as criancas de seis anos.

Durante os meses de fevereiro a junho de 2009 realizamos a coleta
dos dados por meio de observagdes das atividades das criangas (num primeiro

momento) e de entrevista semiestruturada.

30 ~ = , . e
Essas observagbes sdo uma sintese de tudo que coletamos na sala do 12 ano. As descrigbes
detalhadas encontram-se no anexo dessa tese.
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Inicialmente selecionamos uma turma de 12 ano, por ser esta uma
classe com criancas que vieram da escola de Educacao Infantil Augusto Serra
(escola em que realizamos a coleta de dados no 2° semestre de 2008). A
professora dessa sala participou desde o inicio da pesquisa (2008),
respondendo a uma entrevista semiestruturada sobre a preparacdo do Ensino
Fundamental ao receber as criancas do infantil.

Havia outra sala de 1° ano com algumas criancas da EMEI Augusto
Serra, no entanto, desde o meu primeiro contato na escola, a professora dessa
sala, afirmou nao ter interesse em participar da pesquisa, pois ndo queria
ninguém interferindo no seu trabalho. Essa professora ndo era concursada,
apenas prestava servico como professora temporaria.

As observacoes foram realizadas em apenas uma sala de 12 ano e
tiveram inicio no momento em que as criangcas chegavam a escola até o

momento da saida.

6.5.1. As observacoes da rotina do 12 ano

Iniciamos as observagdes na Escola Estadual de Ensino
Fundamental | no 1% semestre de 2009. O inicio das aulas estava planejado
para o dia 11 de fevereiro, mas por motivo de atribuicdo de aulas para os
professores temporarios, as aulas tiveram inicio no dia 16 de fevereiro.

Durante as observacoes realizadas percebemos grandes diferencas
em relacdo a organizacao do tempo e dos espacos das criangas quando
comparadas com a Educacao Infantil.

O primeiro dia de aula foi um dia diferente: as criangas entraram com
os pais e ficaram no patio. O diretor, vice-diretor e coordenadora pedagdgica se
apresentaram e depois, cada professor se apresentou, iniciando pela turma do
12 ano e finalizando pela turma do 4° ano. Ao final das apresentacdes, o
professor de Educacado Fisica chamou cada turma para ir para suas
respectivas salas de aula juntamente com sua professora.

A professora do 12 ano subiu com as criangas, apresentou “a sala” e

pediu para cada um escolher um lugar para se sentar. Logo em seguida, o
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professor de Educacdo Fisica®' entrou na sala, se apresentou e levou as
criangas para conhecerem a escola. Ele apresentou o espaco fisico para elas,
principalmente o banheiro feminino, o masculino e o patio em que iriam fazer a
refeicéo e o recreio,

Os outros dias ocorreram da forma habitual.

As 7h50 as criancas entravam na escola e ficavam no pétio, em fila
esperando as professoras chegarem, para se dirigir para a sala de aula e iniciar
as atividades.

No inicio, as criancas ndo conheciam o modo de organizacédo do 1°
ano, pois ao entrarem na sala, deveriam automaticamente colocar a mochila
atras da carteira, tirar o caderno e o lapis para elaboragdo das atividades. A
professora aos poucos foi instituindo esse modelo, que acontecia diariamente
na sala do 12 ano.

Alguns episddios de adaptacao ocorreram, como, foi o caso da aluna
A que no primeiro dia de aula fez a seguinte pergunta para a professora:

“Professora, a gente vai dormir na escola?”. A professora Lia** respondeu

de forma rispida: “Por acaso vocé dorme na escola?” Nesse momento sentimos que
tinhamos que fazer uma intervencédo e explicamos para professora Lia: “Na
EMEI, algumas criangas ficavam periodo integral e dormiam na escola ap6s o almogo, por
isso que a aluna A. te fez essa pergunta”. A professora, num tom de arrependimento
disse: “Vocé néo vai dormir na escola, a mamae vem te buscar as 12h20”.

As atividades aconteciam até as 9h20 quando as criancas se
organizavam para ir ao recreio tomar lanhe e brincar.

O tempo de recreio é de 20 minutos, tempo em que as criancas
devem tomar seu lanche e brincar. Devido a esse curto periodo, muitas
criancas deixam de comer para poder brincar.

O recreio no Ensino Fundamental acontece com todas as salas
juntas no espaco do patio. Nesse local, ha mesas e cadeiras para as criancas
tomarem o lanche e uma mesa com os alimentos em que as criancas se

servem (caso nao tragam o lanche de casa).

*! 0 professor de Educacéo Fisica dessa sala substituia, no momento, a professora titular que
esta de licenca-gestante.
*? Os nomes das professoras, da coordenadora, do diretor e das criangas sao ficticios.
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O momento do recreio € um momento de muita agitacao, pois sao os
20 minutos em que as criangas tém oportunidade de brincar, correr e interagir
com os colegas, mas por outro lado, neste periodo, ocorrem muitas brigas e
diariamente as criancas saem machucadas, pois ndo ha nenhum professor
para intervir e mediar as brincadeiras. Ha apenas um funcionario do setor
administrativo que fica nesse local "cuidando das criancas".

No ano de 2008, a professora de Educacédo Fisica elaborou um
projeto de brincadeiras no recreio, ou seja, foram comprados diversos jogos
para as criancas poderem brincar na hora do intervalo e havia também um
rodizio de espaco, com um professor estagiario em cada espaco.

O projeto foi um sucesso, mas em meados de outubro, a
coordenadora decidiu terminar com o projeto sem nenhuma justificativa.

As 9h40, as criangas fazem fila no patio e voltam para a sala de
aula. Normalmente continuam a atividade que iniciaram no primeiro periodo ou
dao inicio a uma nova atividade. Na rotina do grupo, ocorrem também duas
aulas semanais com professor especialista de Educacgao Fisica e Artes. Essas
aulas sao intercaladas na grade de horarios, de acordo com a atribuicao de
cada professor.

A partir das 12h10, a professora comecgava organizar o0 grupo para o
momento da saida. Ela pedia que guardassem o material e realizassem uma

fila para descer ao patio, local em que os pais estariam esperando por eles.

As atividades do 12 ano*®

Desde o inicio do ano, as atividades na sala do 1?2 ano aconteciam
da mesma forma: as criangas chegavam a sala de aula e a primeira tarefa era
copiar o cabecalho da lousa com o dia, més e ano, seguido do nome da escola,
nome da professora e o préprio nome.

Ap6s escrever o cabecalho, as criancas deveriam escrever 0
alfabeto. Inicialmente elas escreviam apenas em letra de forma, mas, no
decorrer do ano, deveriam escrever em letra de forma ou cursiva.

A rotina das criangas estava organizada em torno de atividades

focadas quase que exclusivamente na leitura e na escrita.

* Todas as atividades observadas e registradas no didrio de campo estdo no anexo dessa tese.
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Para as criancas que ainda ndo tinham dominio em escrever seu
nome, a professora fornecia uma plaquinha com essa informacao.

Nos primeiros dias de aula, a professora precisou ensinar as
criangcas como se usava o caderno, pois na Educacao Infantil elas ndo tinham
esse tipo de material. A primeira vez ocorreu da seguinte forma: a professora
disse: “Todos podem pegar o caderno, o lapis e a borracha e colocar em cima da mesa”. A
pesquisadora fez uma intervengao: “Professora Lia, acho legal vocé ensinar como se
usa o caderno, pois eles nao estavam acostumados com caderno na EMEI”.

A professora desenhou na lousa algumas linhas como se fosse o
formato do caderno:

A professora disse: “Vamos comecar a nossa aula: esse é o caderno” [ela
pega o caderno de uma das criangas e mostra para o grupo].
Lia continuou: “Tem gente que tem o caderno com arame que é chamado de

espiral, outras criancas tém o caderno sem o arame, que é chamado de brochura. A gente vai
comecar a usar o caderno, mas vocés nao vao usar a primeira folha, pois quando vocés
terminarem a atividade que vou dar agora, vocés poderao fazer um desenho bonito na primeira

folha do caderno”.

Apoés alguns dias de aula, todas as criancas ja estavam dominando o
uso do caderno, do lapis e da borracha.

Todos os dias, as criangas iniciavam a rotina com a coépia do
cabecalho e do alfabeto no caderno. A professora também pedia que
circulassem nesse mesmo alfabeto, as vogais com lapis colorido.

As criangas executavam a tarefa com facilidade. Algumas resolviam
rapidamente, outras ficavam olhando para o caderno, e faziam mais devagar,
copiando o modelo da lousa.

As atividades de matematica também ocorriam com frequéncia.
Estas eram baseadas na coépia dos numerais. Segue abaixo uma das
atividades mais recorrentes na sala do 1% ano A:
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A professora escreveu na lousa “MATEMATICA”, e diz: "Agora nés
vamos fazer ligho de Matematica, vocés conhecem os numeros?”. E as criancas
respondem: “Sim!”. E a professora continuou: “Entéo, eu vou escrever na lousa e vocés
vao colocar o nimero correspondente ao lado de cada palavra, tudo bem?”. E as criancas
responderam: “Tudo!”

A professora escreveu a atividade na lousa, conforme o exemplo a

sequir:

UM

DOIS

TRES

QUATRO

CINCO

Algumas criancas faziam rapidamente, outras diziam para
professora que ndo sabiam fazer, entdo a professora colocava na lousa a
resposta da atividade e falava para quem nao estava conseguindo fazer, que a
copiasse.

Algumas dificuldades em realizar as tarefas também surgiam devido
ao espaco restrito da sala de aula em acolher todas as criangas, como ocorreu
no caso relatado a seguir.

Durante a atividade de cépia do alfabeto, a crianca P. comecou a
chorar e disse que nao iria fazer. Fomos até a carteira dessa criangca e
perguntamos por que ele nao iria fazer a tarefa. A crianca P. s6 ficava
chorando e quando nds viramos para a lousa, percebemos que na posicao em
que P. estava sentado nao era possivel enxergar a lousa, entdo, falamos para
a professora: “Professora Lia, o P. ndo consegue enxergar a lousa, ele pode trocar de
lugar?” A professora respondeu: “Ah, entéo é isso, por que vocé néo disse antes?”.

Nesse momento, P. olhou para a professora, ja pronto para trocar de
lugar e nos acompanhou na escolha de outra carteira. J& sentado no novo
lugar, P. comecou a copiar a tarefa da lousa.

Ao ensinar cada letra do alfabeto, a professora sugeria que as
criangas levantassem hipétese sobre palavras que se iniciassem por aquela
letra. Ela usava como estratégia também os carimbos como forma das criancas

aprenderem o alfabeto e as palavras; por exemplo, quando usava o carimbo
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com a letra A, as criancas deveriam dizer em voz alta as palavras que se
iniciavam com A, a professora copiava na lousa e, posteriormente, os alunos
copiavam as palavras no caderno e faziam um desenho correspondente a
figura.

Segue um breve momento da atividade:

A professora perguntou: Que palavra comega com a letra A?

A aluna Y respondeu: abelhal!

A professora escreveu "ABELHA" na lousa e falou: “Ao lado da letra A,
vocés vao desenhar uma abelha”.

A professora Lia desenhou uma abelha na lousa e disse: “Vocés vao
desenhar o corpinho da abelha, as asinhas, os olhinhos e as antenas”.

Algumas criangas comecaram a dizer que nao sabiam como
desenhar uma abelha e a pesquisadora disse para as criancas que cada um
podia fazer do seu jeito.

A professora continuou a aula perguntando para as criancas: “O que
mais comecga com a letra A?”.

A crianga G. respondeu: “Avigo!”.

A professora Lia desenhou um avido na lousa e disse: “Agora, vocés
podem desenhar um avido!”.

A crianga C. disse: “Podemos desenhar uma arvore!”.

A professora disse: “Entdo vamos desenhar uma arvore”.

Esse tipo de atividade ocorreu com todas as vogais, da mesma

forma e, posteriormente com as silabas também, conforme o exemplo abaixo:
Hoje ndés vamos aprender [pausa]... Como se chama essa silaba mesmo?”.

Apontou para o desenho de uma casa num cartaz com a silaba “CA”.

As criancas responderam: “CA”.

A professora disse: “No6s colamos a casa do Jodo e Maria no caderno, nio
colamos?”.[antes de iniciar a atividade da silaba CA, a professora leu a histéria
do "Jodo e Maria" e pediu para as criancas desenharem numa folha sulfite a
casa de doces]

As criancas responderam: “Colamos!”.

A professora continuou: “Entdo vocés véo pular uma linha e depois do

desenho colado no caderno, vocés vao escrever: ‘CASINHA DE DOCES'. Depois que vocés

escreverem, vocés vao circular a silaba CA”.
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A professora também circulou na lousa a silaba CA da palavra
“CASINHA”.

A professora continuou: “Prestando atengdo como se escreve CA, pois

depois vocés vao escrever sozinhos. Agora, nds vamos fazer uma lista de palavras que tem a
silaba CA”.

A professora comecgou a lista perguntando para a crianca D.: “Fala
uma palavra com CA”.

A crianga D. respondeu: “Camiseta!”.

A professora escreveu “CAMISETA” na lousa e pediu para as
criangas copiarem.

A crianga P. perguntou: “O que é camiseta?”.

A professora respondeu: “O que é camiseta? Camiseta é isso”, e aponta para
a camiseta da crianga G. que esta sentada na frente da crianga P.

A crianca G. disse: “Cavalo comeca com CA”.

A professora ndo respondeu e imediatamente escreveu “CAVALO”
na lousa.

A professora perguntou para a crianga P.: “Vocé sabe uma palavra com
CA?".

A crianga P. disse: “Coréca!”.

A professora disse: “Turma, o P. disse coroca!l”. A professora escreve
“COROCA” na lousa.

A professora continuou: “Gui, vocé sabe alguma palavra com CA?”.

Gui ficou pensando e nao respondeu entdo a professora disse para
J.: “Ajuda o Gui. a lembrar de alguma palavra”.

A crianca J. disse: “Coca-cola”.

A professora escreveu “COCA-COLA” na lousa e pediu para L. dizer
uma palavra com CA.

A crianca L. ficou pensando e a crianca F. disse: “Macaco!”.

A professora escreveu a palavra “MACACOQO” na lousa.

Nesse instante, a crianga L. disse: “Canastra!”.

A professora deu uma risada e disse: “O que é canastra?”.

A crianga L. tenta falar que séo cartas e a pesquisadora explica para
professora que canastra é a sequéncia que se faz no jogo de baralho para

ganhar pontos.
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A crianca L disse: “E isso mesmo que eu tinha pensado”.

A crianga L. continuou: “Lembrei de outra palavra: carro!”.

A professora escreveu “CARRO” na lousa.

A crianca J. disse: “Caranguejo!”.

A professora escreveu “CARANGUEJO” na lousa.

As outras criangas fazem vérias tentativas de palavras com CA, por
exemplo: cabelo, caraté, escada.

A professora escreveu as palavras ditas pelas criangas na lousa e

disse: “Agora, vamos escrever todas essas palavras que estdo na lousa e, depois, quem

terminar vai pegar o lapis de cor que mais gosta e circular a silaba CA das palavras escritas no

caderno”.

Na rotina do 1° ano nao vivenciamos nenhum momento de roda de
conversa, como ocorria na Educacao Infantil. As criancas trocavam ideias
apenas com o colega que estava sentado ao seu lado ou em sua frente.

Em um dos dias de observacdo ocorreu um episédio que mostra
claramente a importancia da roda de conversa com as criancas pequenas:

No momento da escrita do cabecalho, do alfabeto e do proprio
nome, a crianga G. disse: “Professora, ontem [domingo] eu fui no zoolégico!”.

A professora perguntou: “E? E qual bicho vocé mais gostou?”.

A crianga G. respondeu: “Do macaco!”

Algumas criancas se interessaram pela conversa e comegaram a
perguntar: “E a girafa? E o hipopétamo?”.

E a crianca G. respondeu: “Eles eu também gostei!”.

A professora interrompeu o dialogo das criancas e disse: "agora vamos
continuar a atividade".

Os momentos de leitura de histéria também ocorriam na sala do 1°
ano, mas era uma atividade que s6 acontecia quando as atividades de coépia
tinham sido finalizadas.

A leitura ocorria da mesma forma que as outras tarefas: a professora
na frente com o livro e as criancas sentadas nas carteiras atentas a histéria.
Nao observamos, em nenhum momento, uma roda de historia ou a leitura em

outro ambiente que nao fosse o da sala de aula.
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Antes de iniciar as leituras, a professora escrevia o nome da histéria
na lousa, como ocorreu no caso abaixo:

A professora comegou escrevendo: ‘LEITURA: A ASSEMBLEIA
DOS...”.

Antes de a professora terminar de escrever o titulo da histéria, a
crianga J. disse: “Professora, naquele dia que vocé faltou, o Diego [inspetor] leu a
Assembléia dos Bichos para a gente”.

A professora apagou o nome do livro da lousa e ficou pensativa.

Algumas criangas perguntaram: “E agora?”.

A professora respondeu: “Vou escolher outro livro”.

Nesse instante, a professora foi até o seu armario e pegou o livro do
Programa "Ler e Escrever" (esse livro possui historias curtas e nao tem
ilustracdes).

A professora disse: “Vamos ler a histéria ‘O ledo e o ratinho™.

A professora escreveu o titulo da histéria na lousa e as criangas
copiaram.

Nesse instante, a crianga A. disse para a crianca G.: “Olha, sua garrafa
de 4gua é do ABC!".

A crianca G. olhou para sua garrafa, percebeu que estava escrito o
alfabeto e disse para a professora: “Olha, pro, minha garrafa tem o ABC!”.

A professora olhou para G. e ndo respondeu.

A professora disse para as criangas: “Vamos cruzar o braginho e ouvir a
histéria”.

A professora continuou: “Hoje eu vou ler uma fabula”. E, assim, ela
comecou a leitura.

Ela leu a histéria de frente para as criangas e em determinado
momento perguntou: “Como faz o ledo?”.

E as criangas fizeram o som do leédo.

A professora continuou a histéria até o final sem fazer mais
nenhuma intervencao e, apos terminar, perguntou para as criangas: “O que vocés
entenderam da histéria?”.

A crianca G. respondeu: “O ledo ficou amigo do rato!”.

A crianca Gui disse: “Lé de novo!”.

A professora respondeu: “N&o!”.
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A professora disse: “Agora, em cinco linhas, vocés vdo desenhar o ledo e o
ratinho”.

A crianga Y. perguntou: “Pode fazer uma floresta?”.

A professora respondeu: “Pode fazer o que quiser da histéria”.

Agora...vamos fazer de um jeito diferente

Na rotina do 12 ano A presenciamos também alguns momentos em
que as atividades aconteciam de uma maneira diferente. Tais atividades eram
propostas pelo projeto Ler e Escrever vinculado a Secretaria de Educacgéao do
Estado de Sao Paulo. Na proposta do projeto, a professora deveria fazer
algumas mudancas como: alteracdo na configuracao das carteiras das criancas
(normalmente trabalhava-se em semicirculo ou em duplas) As propostas de
alfabetizacao eram diferenciadas daquelas relatadas anteriormente nessa tese,
bem como as formas de interacdo das criancas. Por outro lado, havia uma
maior resisténcia da professora Lia em relacdo essa proposta, mas uma maior
motivacao das criancas durante as atividades.

Relataremos, abaixo, algumas aulas em que a professora utilizou a
apostila do Projeto Ler e Escrever:

Nessa semana vocés vao sentar de um jeito diferente. "Vocés véo ter
que ajudar a professora mudar as carteiras de lugar”.

As criangas ficaram entusiasmadas com a ideia e logo aceitaram a
proposta. Assim, todos juntos comecaram a mudar as carteiras de lugar e a
sala ficou no formato de uma grande meia-lua. Quando todos ja estavam
instalados nos seus lugares, a professora disse: “Agora vocés podem pegar o
caderno e o estojo para podermos comegar a nossa aula”. AS criancas tiraram os
materiais da mochila, abriram os cadernos e, enquanto isso, a professora

escreveu o cabegalho na lousa. Ao terminar ela falou para as criangas: “Agora,

vocés podem copiar o0 nome da nossa escola e a data. Depois que vocés copiarem tudo,

podem pular uma linha e escrever o nome de vocés completo”.

Enquanto as criangas copiavam o cabecalho, a professora passou
de mesa em mesa entregando o cracha com o nome das criancas.

Ao receberem 0s crachas, as criangas comegaram a escrever seus
nomes no caderno. Quando todos ja haviam terminado de escrever, a

professora disse: “Agora, vamos pular uma linha e escrever ‘ALFABETO”".
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As criangas obedeceram a solicitagdo da professora e logo em
seguida comecaram a copiar a alfabeto da lousa.
Ao terminarem de escrever todo o alfabeto, a professora disse:

“Agora, todo mundo pode pegar o lapis da cor que mais gosta e circular as vogais. Quais sao

as vogais mesmo?”.

As criancas responderam: “a, e, i, o, u”.

A professora disse: “Isso mesmo, entdo vocés podem circular as vogais”.

Enquanto as criangas faziam a tarefa, a professora comegou a
distribuir a apostila do Projeto “Ler e Escrever”.

Depois que todas as criangcas receberam a apostila, a professora
perguntou: “Vocés conhecem a musica da macaca Sofia?”.

As criangas responderam: “Nao!”.

A professora disse: “Entdo vou ensinar: ‘Meio-dia, macaca Sofia, panela no
forno, barriga vazia™.

As criangas ficaram atentas durante a musica e quando a professora
terminou, muitas deram risada e pediram para a professora cantar de novo.

A professora cantou novamente e algumas criangas tentaram repetir
a letra da musica.

Depois, a professora pediu para as criancas cantarem sozinhas.
Algumas conseguiram com facilidade, outras apenas ficaram observando a
turma cantar.

Quando a professora percebeu que a maioria ja sabia a letra da
musica, ela disse: “Agora todo mundo pode abrir a apostila na pagina 55. A professora
escreveu 0 nimero 55 na lousa e a crianga L. disse: € 05¢e 0 5.

A professora falou: “Isso mesmo, o niumero 55 s&o dois 5”.

As criangas abriram a apostila na pagina solicitada e a professora

leu o enunciado: “A professora foi preparar uma atividade com uma parlenda muito

conhecida e acabou colando os versos todos ao contrario. Recorte os versos e cole-os na

ordem correta da parlenda”.

Quando a professora terminou de ler a atividade, ela perguntou para
as criangas: “Todos entenderam a tarefa?”.
Algumas criangas responderam: “Sim!”.

A professora disse: “Nao se preocupem que eu vou ajudar’.
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A professora continuou: “Com o lapis amarelo, vocés véao pintar a palavra
‘Meio -dia”. As criangas pegaram o lapis de cor amarelo no estojo e pintaram a
palavra “Meio-dia”. Enquanto isso, a professora escreveu “Meio-dia” na lousa
com o giz amarelo.

Durante essa tarefa percebemos grande interacdo das criancgas,
umas perguntavam para as outras onde estava escrito “Meio-dia”. Outras
perguntavam para o colega do lado: “Eu pintei bonito?” A disposicao das carteiras
€ a proposta da atividade propiciaram essa interacao.

Quando todos terminaram de pintar a palavra “Meio-dia”, a
professora disse: “Agora vocés vdo pintar de vermelho a palavra ‘macaca Sofia”.
Enquanto as criangas procuravam as palavras, a professora escreveu com giz
rosa as palavras “macaca Sofia” na lousa.

Depois, a professora pediu para as criancas pintarem de azul as
palavras “panela no forno” e as criangcas executaram a tarefa, sempre se
apoiando no modelo da professora que estava escrito na lousa.

Quando todos terminaram de pintar de azul as palavras “panela no
forno”, a professora disse: “Qual parte da masica esta faltando?”.

A crianca Y. respondeu: “Barriga vazia”.

A professora disse: “Isso mesmo, a Y. esta prestando atengéo na aula”.

A professora continuou: “De laranja vocés véo pintar a palavra ‘barriga
vazia”.

As criancas executaram a tarefa e quando todos terminaram, a
professora perguntou: “Quem tem tesoura?”.

Todas as criangas responderam que tinham tesoura, entdo a
professora pediu para que destacassem a pagina 55 da apostila e cortassem
as palavras que faziam parte da musica.

Enquanto as criangas destacavam a folha e recortavam as palavras,

a professora Lia nos disse: “Na hora do Projeto “Ler e Escrever’ a classe fica uma
desordem, as criangas conversam muito, levantam dos lugares, tudo isso por causa da
proposta de interagdo”.

No6s apenas escutamos as palavras da professora e dissemos: “E

muito bom as criangas interagirem durante as atividades, pois nesse momento uma aprende

com o a outra”.
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Ap0és todos cortarem as palavras, a professora disse: “Agora vocés véo
colar a parlenda na ordem certa, na pagina 57”.

A crianca R. perguntou: “Eo5e 077"

A professora respondeu: “Eo5e o 7”.

Ela continuou: “Quando vocés acharem a pagina, antes de colar a parlenda,
vocés escrevam o nome de vocés e a data de hoje. Que dia é hoje mesmo?”.

Algumas criangas responderam: “Dia 25 de margo de 2009”.

A professora escreveu a data na lousa para as criancas copiarem.

A professora disse: “Agora, vocés vao colar primeiro o quadrinho amarelo que
esta escrito 0 qué, mesmo?”.

Algumas criangas responderam: “Meio-dia!”.

A professora disse: “Depois vocés vao colar o quadrinho vermelho que esta

escrito ‘macaca Sofia’, depois 0 quadrinho azul que esta escrito ‘panela no forno’ e, por ultimo,

0 quadrinho laranja que esté escrito, 0 que mesmo?”.

As criancas responderam: “Barriga vazia!”.

A professora disse: “Isso mesmo, podem fazer a ligdo agora”.

Durante a tarefa, as criancas interagiam umas com as outras,
fazendo comentarios sobre a atividade. Algumas levantavam para pedir a cola
e a tesoura emprestada para o amigo e outras até recitavam a letra da
parlenda.

Essa atividade foi muito prazerosa para as criangas.

Depois que todos terminaram a tarefa, a professora disse: “Agora,
todo mundo vai limpar a sua carteira, apanhar a sujeira do chao e jogar no lixo”.

Quando a sala de aula ja estava limpa, a professora disse: “Atengéo 1°

ano, agora todo mundo sentado para escutar a professora. Vamos continuar ordenando as
parlendas. Agora todo mundo abre apostila na pagina 59”.

A professora escreveu o numero 59 na lousa e as criangas abriram a
apostila na pagina solicitada.

A professora disse: “A parlenda da pagina 59 é a seguinte”:
‘Quem cochicha, o rabo espicha

Come péao, com lagartixa

Quem escuta, o rabo encurta

Quem reclama, o rabo inflama

Come péao, com taturana’.
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As criangas repetiram a parlenda cinco vezes.

A professora disse: “Agora vamos achar o quadrinho onde esta escrito ‘Quem
cochicha’. Vamos pegar o lapis vermelho e pintar o quadrinho onde estad escrito ‘Quem

cochicha’.

As criangas pintaram de vermelho o quadrinho. Algumas ficaram na
duvida de qual quadrinho deveriam pintar, mas os colegas que conseguiram
realizar a tarefa auxiliaram os que nao estavam conseguindo.

A professora escreveu “Quem cochicha” com giz vermelho na lousa.

Ela continuou: “Agora, vamos pegar o lapis azul e pintar o quadrinho esta
escrito ‘o rabo espicha™.

A crianca C.V. apontou para as palavras “o rabo espicha” e nos
perguntou se estava certo. Ao escutar a crianca C.V. nos perguntando, a
crianga J. disse: “E o tltimo quadrinho!”.

Nés confirmamos: “Isso mesmo; é o Gltimo quadrinho!”.

A professora disse: “Agora todo mundo pega o lapis amarelo para pintar o
guadrinho onde esta escrito ‘come pao com lagartixa™.

As criancas pegaram o lapis amarelo e pintaram o quadrinho em que
estava escrito “come pao com lagartixa”. Enquanto isso a crianga J. mostra para a
crianga C.V. onde esta escrito “come pao com lagartixa”.

Algumas criangcas comecavam a perguntar para a professora se
tinham pintado o quadrinho correto e a professora disse: “Vocés tém que parar de
perguntar, esta escrito na lousa”.

A professora continuou: “Nessa parlenda tem muitos quadrinhos, vamos
pegar o lapis de licdo e numerar os quadrinhos. O quadrinho que vocés pintaram de vermelho,
vocés colocam o numero 1, onde vocés pintaram de azul, o nimero 2 e de amarelo o nimero
3.

As criancas escreveram 0s numeros nos quadrinhos como foi
solicitado pela professora.

A professora disse: “Agora vocés véo procurar o quadrinho onde esta escrito

‘guem escuta, o rabo encurta’. Vamos pegar o lapis de cor verde e pintar o quadrinho onde

esta escrito ‘quem escuta, o rabo encurta”.

As criangas executam a tarefa solicitada pela professora que ao
mesmo tempo escreve na lousa com a cor verde “‘quem escuta, o rabo

encurta”.
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A professora continuou: “Esse quadrinho verde vocés colocam o numero 4.
Agora falta o quadrinho que esta escrito... [a professora espera uma resposta das
criangas]”.

As criancas ficaram olhando para a professora e ela mesma
respondeu: “Quem reclama, o rabo inflama”.

As criancas repetiram: “Quem reclama, o rabo inflama”.

A professora disse: “De lapis cor-de-rosa vocés vao pintar o quadrinho que
esta escrito ‘quem reclama’ e fazer o numero 5 nesse quadrinho”.
A professora continuou: “Agora, vocés prestam bastante atengéo, ndo tem giz

roxo aqui na classe, entdo vou escrever ‘o rabo inflama’ de azul, mas vocés pintam esse

quadrinho de roxo, tudo bem?”.

As criangas responderam: “Tudo!”.

Algumas criangas nao tém lapis roxo, entdo pediram emprestado o
lapis para o colega que esta sentado ao lado.

A professora disse: “O rabo inflama’ vocés pintaram de roxo, agora vocés
peguem o lapis de licdo e coloquem o nimero 6 dentro do quadrinho”.

A professora continuou: “Agora, todo mundo olhando para mim”.

As criancas fizeram siléncio e olharam para a professora.

A professora disse: “Quem reclama, o rabo inflama... [professora espera
que as criangas continuem a parlenda]”.

E todas as criangas disseram em coro: “Come p&o com taturana”.

A professora continuou: “Isso mesmo, agora esse quadrinho vai ficar em
branco, vocés sb vao escrever o nimero 7 dentro dele”.

A professora passou pelas mesas para ver as criangas realizando a
tarefa e executou parte da tarefa para as que estavam com mais dificuldade,
como, por exemplo, escrever o numero 7, dentro do quadrinho e ajudar a
recortar cada quadrinho.

Ao perceber que todos j4 haviam terminado, a professora disse:
“Agora vocés vao procurar a pagina 61 e escrever o nome completo e a data de hoje”.

A professora continuou: “Cuidado para ndo perder os quadrinhos, pois tém
muitos quadrinhos nessa parlenda”.

A crianga C.V. e a crianga J. dividiram o manuseio da tesoura e da
cola.
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Nessa atividade houve bastante interagdo das criancas,
principalmente ao emprestarem os materiais uns para os outros e na propria
execucao da atividade, de modo que os mais experientes deram dicas para as
criangas que ainda nao tém hipotese de leitura.

Algumas criangas nao conseguiram recortar os quadrinhos, entao a
professora e a aluna pesquisadora do Projeto “Ler e Escrever” fizeram a tarefa
pelas criangas.

A professora disse: “Na hora de colar os quadrinhos, prestem atencéo a

sequéncia dos numeros e das cores”.
"Agora n6s vamos abrir o livro na pagina 63, olha como é o 63 [a professora

escreve nalousal, é06 e 03"

Nesse momento, a crianga L. deixa cair o cracha com o seu nome

no chao.

A professora disse: “L., vocé ndo quer ganhar presente?”.

A crianga L. apenas olha para a professora sem responder.

A professora pediu para as criancas colocarem o nome € a data na
pagina 63.

Ela escreveu a data na lousa, 30/03/09, e as criangas copiaram na
folha.

A atividade abordava a seguinte parlenda: “La em cima do piano,
tem um copo de veneno, quem bebeu morreu, o azar foi seu”.

A professora pediu para as criancas recitarem a parlenda e as
criangas recitaram quatro vezes seguidas.

A professora disse: “Vocés gostaram da musiquinha?”.

As criangas responderam: “Gostamos!”.

A professora disse: “Aqui no livro esta pedindo para vocés inventarem uma
parlenda parecida com esta. Vocés precisam usar a criatividade”.

A professora perguntou: "Ao invés de escrever 1a em cima do piano, o que
podemos escrever?”.

A crianga L. respondeu: “La em cima da estante!”.

A professora disse: “Boa, vamos escrever o primeiro versinho - ‘LA EM CIMA
DA ESTANTE”.

A professora continuou: “Tem crianga que quer escrever com letra cursiva,

entdo eu vou escrever dos dois jeitos na lousa”.
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A professora escreveu com letra de forma e com letra cursiva.

A professora disse: “Vamos continuar... LA EM CIMA DA ESTANTE TEM UM
COPO DE...7".

A crianga Y.: respondeu: “Tem um copo de ‘refri”.

A crianca G. falou: “Tem um copo de veneno”.

A professora disse: “Temos duas opgdes, quem quer ‘refri’, levanta a mao?”.

A maioria das criancas levantou as maos.

A professora disse: “Quem quer um copo de veneno levanta a mao?”.

Poucas criancas levantaram as méos.

A professora disse: “Entdo, ganhou ‘refri’. Vamos escrever tem um copo de

‘refri’. Agora, vamos pensar no resto da parlenda, o que sera que aconteceu com a pessoa que

tomou o copo de ‘refri’?”.

As criangas fizeram varias tentativas, todas falavam ao mesmo
tempo.

A professora pediu que levantassem as maos para falar, pois ela
nao estava conseguindo acompanhar a discussao.

As criangas por um instante fizeram siléncio e a professora
continuou: “La em cima da estante, tem um copo de ‘refri’, quem bebeu...?”.

A crianca G. disse: “Se refrescou’.

A professora falou: “Isso mesmo, ‘quem bebeu se refrescou”.

A professora escreveu na lousa: “QUEM BEBEU SE
REFRESCOU™.

A crianca G. continuou: “Quem comprou fui eu!”.

A professora escreveu a ideia da crianga G. na lousa. E, em

seguida, disse: “Agora, vamos ler na lousa como ficou a parlenda e depois vocés vao copiar
no caderno”.

As criancas recitaram a parlenda, ficaram felizes por terem
construido algo que partiu da sua prépria imaginacao, fizeram comentario,
umas com as outras e copiaram a parlenda na pagina 63 do livro.

Ao perceber que as criangas haviam terminado de escrever, a
professora disse: “Agora, no espago que estda em branco, abaixo da parlenda,

vocés podem fazer um desenho da estante e do copo de ‘refri”.
Nesse instante, a crianga L. perguntou: “O que é uma estante?”.
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A professora explicou para todos que € um objeto que tem varias
prateleiras e que serve para colocar a televisdo, o DVD, porta-retrato, etc e
depois desenhou na lousa.

Quando as criangas terminaram de desenhar, a professora disse:
“Ainda tem um tempinho para vocés irem para casa, podem guardar o material
e pegar um livrinho na prateleira para vocés lerem”.

As criangas guardaram os materiais e cada uma pegou um livro.

Nesse momento, houve interacdo entre as criancas, pois mesmo
estando cada uma com um livro, elas se mostravam interessadas em saber
sobre o livro que o colega do lado estava lendo.

As atividades de matematica

Ao chegarem a sala, as criancas sentaram nas suas carteiras (que
estdo dispostas em fileiras) e a professora pediu que apresentassem a tarefa
de casa (as criancas ja estavam fazendo tarefas em casa desde o primeiro més
de aula) para que ela pudesse recolher e corrigir.

A professora perguntou: “Vocés acharam facil a tarefa de ontem?”.

As criangas responderam: “Foi!”.

A professora pediu para as criancas pegarem o caderno, o lapis e a
borracha.

A professora continuou: “Agora, pulando uma linha vamos escrever:
‘MATEMATICA”.
Enquanto as criangas escreviam, a professora colocou o cartaz

escrito “MATEMATICA” na rotina que esta afixada ao lado da lousa.

A crianca L. perguntou: “Hoje nés vamos fazer muita coisa?”.

A professora nao respondeu e distribuiu o livro de Matematica para
as criancas.

Em seguida, a professora disse: “Para a tarefa de hoje, nés vamos precisar
do rolo de papel higiénico. Quem trouxe o rolo de casa pode colocar em cima da mesa”.

Poucas criancas trouxeram o rolo, as que nao o trouxeram ficaram
apenas observando a professora entregar a folha sulfite para as que tinham o
rolo.

A professora continuou: “As criangas que n&o trouxeram o rolo v&o ajudar as

que trouxeram”.
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A atividade era de elaboracdo de um cilindro: primeiro, as criancas

cortaram o papel sulfite em forma de circulo e colaram nas extremidades do

rolo; depois, elas cortaram as arestas do papel sulfite que sobraram e, assim, o

cilindro ficou pronto.

Quando todos (que trouxeram o rolo) ja terminaram, a professora

perguntou: “E facil fazer um cilindro?”.

As criangas responderam: “E!".

A professora pediu para as criangas abrirem o livro de Matematica

na pagina 65, onde havia a figura de um cilindro e de um cone.

de chapéu”.

A professora disse: “A base do cilindro ¢ arredondada e o cone é em formato

A crianga P. comentou: “E a bola?”.

A professora perguntou: “Como a gente chama a bola?”.
A crianca G. respondeu: “Esfera”.

A professora confirmou: “Isso mesmo, esfera”.

A professora desenhou na lousa um cone com o giz cor-de-rosa e

um cilindro com o giz azul (igual a foto do livro).

Em seguida, a professora disse: “Agora, todo mundo olhando na pagina 65.

Observem a representagéo do cone e do cilindro, eles sao iguais?”.

As criangas responderam: “Nao”.

A professora perguntou: “Qual é o cone?”.
As criancas responderam: “O rosa’.

A professora continuou: “E o cilindro?”.
As criangas responderam: “O azul”.

A professora falou: “Agora que vocés ja sabem o que é um cone e um cilindro,

nds vamos fazer a atividade da pagina 65”. “A atividade é a seguinte”:

Observem a figura do cone e do cilindro:

A) O que eles tém de igual?

As criangas responderam: “As bases séo redondas”.
A professora disse: “A base é a parte de baixo”.

A professora continuou:

B) O que eles tém de diferente?
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As criangas responderam: “A ponta!”.

A professora explicou: “Isso, o cone tem vértice”.

A professora escreveu na lousa: O CONE TEM VERTICE (PONTA).
As criangas escreveram no livro.

Apés terminarem a tarefa, a professora entregou uma revista para

cada crianca e disse: “Agora, atengéo, vocés vao procurar na revista figuras que tém o
formato do cone ou do cilindro”.

As criangas pegaram a tesoura e comegaram a folhear as revistas.
Houve interacdo entre as criancas nessa atividade, elas procuravam o amigo
que estava sentado ao lado para mostrar as figuras que encontravam, outras
pediam ajuda ao colega para recortar as figuras, outras perguntavam se a
figura que haviam encontrado era um cone ou um cilindro.

Essa atividade foi bastante prazerosa para as criancas.

Quando todos ja haviam recortado a figura, a professora pediu que
cada um colasse no caderno e escrevesse se a figura encontrada era um cone

ou um cilindro.

Uma outra atividade de matematica observada foi a atividade de
"somar" denominada pela professora. Nesse dia, as criangas sentaram em dois
semicirculos.

A professora escreveu na lousa os numerais de 0 a 20 e pediu para
as criancas pularem uma linha apds terem escrito seus nomes para poderem
escrever 0s numerais.

Quando todos ja haviam escrito os numeros no caderno, a

professora disse: “Agora, vocés vao circular com lapis colorido o nimero que corresponde a
idade de vocés”.

A professora continuou: “Quem aqui na sala tem 5 anos?”.
Nenhuma crianca levantou a mao.

A professora perguntou: “Quem tem 6 anos?”.
Dezesseis criancas levantaram as maos.

A professora perguntou, em seguida: “Quem tem 6 anos vai circular qual
namero?”.

As criangas responderam: “O nimero 6”.
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A professora continuou: “Quem tem 7 anos?”.

Onze criangas levantaram as maos.

A professora disse: “Vocés vao circular o numero 7”.

Enquanto as criangas faziam essa tarefa, a professora passou de
mesa em mesa para verificar se as criangas estavam circulando o numero
correto.

Ao terminarem, a professora escreveu na lousa VAMOS SOMAR!

Ela pediu para as criancas copiarem no caderno e disse: “Agora nés
vamos fazer uma atividade de sominha!”.

Ela continuou: “Eu vou colocar na lousa as operagées e vocés vao me ajudar a
resolver”.

A atividade foi a seguinte:

VAMOS SOMAR

5+7=12

7+7=14

8+9=17

6+5= 11

A professora perguntou para as criancas (referindo-se a 12
operacao): “Se a gente pegar 5 balas e colocar mais 7 balas, quantas balas a gente tem?”.

Algumas criancas ficaram apenas olhando para a professora, a
crianga J. e a crianca Y. responderam: “12 balas”.

A professora confirmou: “Isso mesmo, a gente fica com 12 balas”.

A professora foi até a 12 operacdo e colocou como resultado o
namero 12.

A professora continuou: “Agora vamos para a segunda operagao: a gente tem
7 balas e pega mais 7, com quantas a gente fica?”.

Algumas criangas fizeram a soma mentalmente e responderam: “14!”.

A professora disse: “Isso mesmo, vocés estdo prestando bastante atengéo!”.

A professora continuou: “Agora, vamos mudar, imagina que vocés tém 8
figurinhas e ganham mais 9, com quantas vocés ficaram?”.

As criancgas ficaram olhando para a professora por alguns instantes,
outras com o auxilio das maos comegam a tentar resolver a operagao.

A crianga J. disse: “17!".
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A professora falou: “Isso, vocés ficaram com 17 figurinhas, vamos fazer junto,
olha s6 8 mais 9 [a professora conta alto] 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17".

A professora continuou: “Agora é a ultima continha. Vamos imaginar que
vocés compraram 6 sorvetes e precisam comprar mais 5, com quantos vocés ficaram no
final?”.

Algumas criangas ficaram olhando para a lousa e outras ja
comecgaram a resolver a conta com o auxilio das méos.

Apés alguns instantes, apenas cinco criancas da sala responderam:
“11 sorvetes”.

A professora elogiou: “Isso, parabéns. Agora vocés vao copiar as continhas

no caderno”.

6.5.2. Entrevista semiestruturada com as criancas do 12 ano

A entrevista semiestruturada foi realizada no dia 26 de junho de
2009. Para a entrevista utilizamos um gravador VHS e um bloco de anotacdes
para ndo perder nenhum dado importante nas falas das criancgas.

A principio, realizariamos a entrevista em pequenos grupos, mas
como havia somente 15 criancas no dia da entrevista, resolvemos realiza-la em
apenas um grupo. Sentamos em roda com as criang¢as, no chdo, e demos um
namero para cada uma, que seria correspondente a ordem das respostas. A
pesquisadora combinou com as criancas que se alguma tivesse vontade de
dizer algo durante a resposta de outra crianca era so6 levantar a mao que teria a
palavra.

A pesquisadora manteve todas as respostas na integra, respeitando
as falas reais das criancas que puderam dar mais de uma resposta para cada
pergunta.
6.5.2.1. Organizacdo da entrevista semiestruturada com as criancas do 1° ano®
QUESTAO 1: Vocé tem irmaos? Eles(as) estudam em alguma escola?

Crianca 1: Nao.
Crianca 2: Nao.

34 .~ . . . ,\ \ ~
Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala real das criangas, sem submeté-la as convengbes da
lingua padréo.
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Crianga 3: Tenho duas irmas e elas estudam no Marina Cintra. Uma esta no 12 ano e a outra
no 22 ano [do Ensino Médio].

Crianca 4: Sim. Ele esta na 42 série, aqui nessa escola [referindo-se a escola em que esta
sendo realizada a pesquisal.

Crianca 5: Nao.

Crianca 6: Nao.

Crianca 7: Tenho, ela mora em Minas [referindo-se a Minas Gerais].

Crianca 8: Tenho seis irmaos e eles ndo moram aqui [referindo-se a S&o Paulo].

Crianca 9: Tenho dez irm&os.

Perguntamos o nome dos dez irmaos e a Crianga 9 comecgou a falar o nome das
criancas da sala de aula. A professora, escutando a resposta, disse que a Crianca 9 nao tem
irmaos e ele mora apenas com a mae.

Crianga 10: Tenho um irmao que é mais velho. Ele sé trabalha.

Crianga 11: Tenho dois irmaos, s6 por parte de pai.

Crianca 12: Tenho trés irmaos: um tem 10 anos e estuda aqui [referindo-se a escola em que
esta sendo realizada a pesquisa], uma irma que esta no prezinho e um irmao que acabou de
nascer.

Crianca 13: Tenho uma irmé que esta no Ceard e ela é manicure.

Crianca 14: Tenho uma irmé que tem 8 anos e esta aqui [referindo-se a escola em que esta
sendo realizada a pesquisal.

Crianca 15: N&o, sou filha dnica.

QUESTAO 2: Vocés lembram onde vocés estudaram antes de vir para essa escola?
Crianca 1: Na R.
Crianca 2: A.M.
Crianca 3: A.M.
Crianca 4: [N&o foi na Educagéo Infantil, informagao dada pela professora da sala].
Crianca 5: A.M.
Crianca 6: A.M.
Crianga 7: Numa escola la na Barra Funda.
Crianga 8: Nao lembro o nome.
Crianga 9: Nao respondeu.
Essa crianga teve muita dificuldade em responder as questées da entrevista.
Crianca 10: A M.
Crianca 11: P.G.
Crianca 12: P.G.
Crianca 13: Na creche.
Crianca 14: P.G.
Crianca 15: P.G.

QUESTAO 3: O que vocés acham aqui dessa escola, aqui do 12 ano 2%

Sentimento positivo em relacao a escola Sentimento negativo em relacao a escola

15 0

Quadro 52 — Sentimento das criancas da 12 ano em relagdo a escola de Ensino Fundamental |

Principais preferéncias Numero de respostas

Gosto pelo estudo

As aulas de Educacao Fisica

As aulas de Matematica

Fazer licdo

Lanche

As aulas de Artes

Leitura

Escrita

Brincar

NI= NN —=|O|N|—

Recreio

35 . . ~ . ~
A maioria das criangas respondeu que a escola € legal por ser algo bom para elas. Muitas néo
conseguiram dizer por que a escola é boa (legal).
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Prova | 3 |

Quadro 53 — Principais preferéncias em relagao ao 1° ano

QUESTAO 4: O que vocés sentiram quando mudaram do infantil para essa escola (para o 1°
ano)?

Crianca 1: No comego, achei chato porque nao conhecia como era essa escola.

Crianca 2: Nao senti nada, eu achei legal, porque é legal ir para escola.

Crianca 3: Eu senti que aqui pelo menos era legal. Eu achava que no comeco ia ser chato,
mas quando eu vi era legal.

Crianca 4: [Nao fez Educacéo Infantil, mas a adaptagéo da Criancga 4, segundo a professora foi
dificil, pois € uma crianga que quase ndo fala em casa e na escola. Ele tem dificuldade de
aprendizagem e esse fato é dado, segundo a professora, pelo fato dos seus pais serem
analfabetos.]

Crianca 5: Me senti bem, porque a professora é legal.

Crianca 6: Achei muito legal, porque a escola era nova.

Crianca 7: Achei legal.

Pesquisadora: Mas por que vocé achou legal?

Crianca 7: Porque essa escola é legal.

Crianca 8: Achei legal, porque a escola é grande.36

[No inicio do ano, a Crianca 8 chorou muito € o seu pai teve que acompanha-lo nos primeiros
quinze dias de aula.]

Pesquisadora: Por que vocé chorou no comego do ano?

Crianca 8: Porque eu me senti bem mal, eu ndo me sentia bem aqui. Ai meu pai ficou comigo
um tempo e eu percebi que aqui ndo era ruim.

Crianca 9: Achei que eu era bebé, eu chorei, depois eu tomei uma injecdo e melhorei [ndo
respondeu uma resposta coerente com a perguntay.

Crianca 10: Eu pensava que iria ser ruim, que eu nao ia gostar, mas depois eu gostei daqui.

[A crianga 10 também chorou nos primeiros dias de aula. Ele dizia sentir saudades dos amigos
da outra escola (Educagéo Infantil)].

Crianca 11: Eu achei diferente quando eu vi outras professoras, mas depois eu me acostumei
rapido.

Crianca 12: Eu chorei, tinha medo de errar a linha, ai vocé me ajudou [referindo-se a
pesquisadora] e eu fiquei bem.

Crianca 13: Eu achei chato no comecgo, mas agora eu gosto porque a professora mandou eu
me esforgar para ler, ai eu consegui ler. Agora eu gosto da escola.

Crianca 14: Eu gostei da escola, porque eu senti que os professores sao legais e iam me
ensinar muito.

Crianca 15: Eu chorei porque achei que a “pro” ia ser chata, mas agora eu nao choro mais, eu
gosto dela.

Sentimento positivo em relacao a Sentimento negativo em relacao
mudanca do infantil para o Ensino a mudanca do infantil para o
Fundamental Ensino Fundamental
6 8

Quadro 54 — Sentimento em relagdo a mudanca da Educacgdo Infantil para o Ensino
Fundamental®’

QUESTAO 5: Vocés sentem falta da outra escola (referindo-se & Educagéo Infantil)?

Sentimento de falta em relacao a Nao sente falta da Educacao
Educacao Infantil Infantil
15 0

Quadro 55 — Sentimento de falta em relagdo a Educagéao Infantil

** No momento da resposta da Crianga 8, a professora titular da sala disse: “Pessoal, vocés tém que
lembrar 1a do comego do ano, que ninguém sabia ler e escrever, que o G. ndo parava quieto na carteira,
que vocés queriam toda hora brincar”.

*”Uma crianga que participou da pesquisa nao frequentou a Educacg&o Infantil.

230



Do que as criancas sentem falta

Numero de respostas

Das aulas (atividade e lices)

Das brincadeiras

Da professora

De tudo

Do lanche

Do campinho de futebol

Parquinho

Amigos

Assistir aos filmes

=N IN|WOIN|jOo[o|O

Quadro 56 — Do que as criangas sentem falta?

QUESTAO 6: O que vocés mais gostam de fazer no 12 ano?

O que gostam de fazer no 12 ano

Numero de respostas

Educacao Fisica 7
Artes 5
Festa Junina 1
Recreio 2
Ficar com a professora 1
Lanche 1
Matematica 5
Escrita 1
Jogar bola 1
Prova 3
Leitura 1

Quadro 57 — O que as criangas mais gostam de fazer no 1% ano?

QUESTAO 7: O que vocés menos gostam de fazer aqui no 12 ano?

O que menos gostam de fazer no 12
ano

Numero de respostas

Artes

Lanche

Pular corda

Leitura

Escrita

Faltar na escola

Alfabeto

—_ = = NI =[O

Das férias

Quadro 58 — O que as criangas menos gostam de fazer no 1% ano?

QUESTAO 8: O que vocés sentiram quando aprenderam a ler e a escrever?®

Sentimento em relacao a
aprendizagem da leitura e da
escrita

Numero de respostas

Feliz

Legal aprender a ler e a escrever

Nao sei ler e escrever direito ainda

Gostei muito

Orgulhoso

—_ = WO

Esperto

% Ao escutar essa questdo, a professora afirmou que nem todas as criangas que estavam participando da

entrevista sabiam ler e escrever.




Quadro 59 — Sentimento em relagéo a a

prendizagem da leitura e da escrita®

QUESTAO 9: O que mais vocés gostariam de aprender no 12 ano?

O que gostariam de aprender no 12
ano

Numero de respostas

Pintura

Capoeira

Inglés

Futebol

Piano

Danca

Musica

Karaté

Ballet

Conta de vezes e de dividir

—_ === oo NN

Quadro 60 — O que gostariam de aprender no 1% ano?

QUESTAO 10: Vocés gostam de ouvir histérias? Qual histéria vocés mais gostam?

Gosta de ouvir historias

Néo gosta de ouvir histoérias

15

0

Quadro 61 — Gosto das criangas por ouvir historias

Historia preferida

Numero de respostas

Chapeuzinho Vermelho

Histéria de Jesus

Bela e a Fera

Rei Ledo

Tio Patinhas (gibi)

Branca de Neve

Aladdin

Os trés porquinhos

Histoéria do Dinossauro

Mbnica (gibi)

Histéria do relampago

Princesas

Soldadinho de Chumbo

—_ | = = | = (NN W =O1 = | =W

Quadro 62 — As historias preferidas das

criangas

QUESTAO 11: A professora conta histérias?

A professora conta histdrias

A professora nao conta histérias

15

0

Quadro 63 — A professora conta histéria

s?

Histdria preferida que a professora
contou

Numero de respostas

As piores das bruxas

O Leao e o Ratinho

Soldadinho de Chumbo

Historia da Monica

Menino Maluquinho

Ali Baba e os 40 ladroes

— =N

Quadro 64 — As historias preferidas das

criangas contadas pela professora

¥ A professora afirmou que a crianga nimero 9 nao sabe ler nem escrever.
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QUESTAO 12: O que vocé acha que foi importante no 12 ano?

O que vao levar de importante do 12 Numero de respostas
ano

Ter aprendido a estudar

A aprendizagem e o conhecimento

A Matematica 8

O ensino, ter aprendido a ler e 6
escrever

O alfabeto, as vogais, as silabas 1

Provas 2

Outras licdes 1

Quadro 65 — O que as criangas acham importante no 1?2 ano?

6.5.3. Entrevista semiestruturada com as professoras do 12 ano

A entrevista semiestruturada foi realizada no dia 25 de junho de
2009. Foi utilizado um gravador cassete e, ao mesmo tempo em que as
professoras respondiam as perguntas, a pesquisadora anotava as palavras
principais de cada resposta para servir de apoio, posteriormente, no momento
da transcricdo da entrevista para o computador. A entrevista foi marcada com
dez dias de antecedéncia, no horario disponibilizado pelas professoras.

A principio somente a professora titular do 1° ano participaria da
entrevista, mas a pesquisadora achou conveniente convidar a aluna
pesquisadora da sala para participar também, tendo em vista que tal aluna é
estudante de pedagogia e realiza estagio na escola desde o inicio do ano,
podendo assim trazer grandes contribuicées para a coleta de dados.

A professora titular dessa turma também participou da entrevista
semiestruturada na primeira parte da pesquisa realizada no 2° semestre de
2008. A pesquisadora manteve todas as respostas na integra.

6.5.3.1. Organizacdo da entrevista semiestruturada com as professoras do 19 ano®

QUESTAO 1: Qual a sua formag&o? Qual é a sua idade e quanto tempo trabalha no
magistério? Ha quanto tempo esta atuando nessa escola? Ja trabalhou em outras instituicées?

Professora Sou formada pela UNESP (Universidade Estadual de
Séo Paulo) de Marilia, no curso de Pedagogia no ano
2000. Tenho seis anos de Magistério e estou aqui na
escola ha dois anos. Antes de trabalhar no Ensino
Fundamental fiquei 4 anos como professora do EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) e também seis meses
como professora-substituta na Fundagdo Bradesco.

Aluna pesquisadora Estou fazendo faculdade de Pedagogia na FAM
(Faculdade das Américas), no 4° semestre, com
especializagdo em Ensino Fundamental. Estou como
estagiaria do Projeto "Ler e Escrever" desde 2008.

40 s~ . . A N ~
Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala real das professoras, sem submeté-la as convengdes da
lingua padrao.
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Quadro 66 — Formacgao/ldade/Tempo
(tempo)/Atuagéo em outras instituicdes (tempo)

de

Magistério/Permanéncia nesta escola

QUESTAO 2: Vocé sente que a escola tem uma proposta pedagdgica? Poderia me dar
exemplos que indicam a existéncia e/ou ndao de uma proposta pedagégica?

Professora

Nao. Aqui cada um trabalha como quer. Aqui deveria ser
trabalhado o construtivismo, pois o governo da subsidios
através do Projeto Ler e Escrever, mas ndo & cumprido.
Trabalhamos com 40 criangas na sala de aula, o espago
é muito limitado. Quando trabalhei na Fundagao
Bradesco havia cantinho para leitura, cantinho da
matematica... Aqui ndo tem nada, ha muitos alunos em
cada sala.

Aluna pesquisadora

Nao tem! Tem professores que trabalham muito bem,
mas também tem outros que nido fazem nada. Esse
projeto do Estado (referindo ao Ler e Escrever) € uma
fachada, ndo séo todos que seguem.

Quadro 67 — Vocé sente que a escola tem uma proposta pedagdgica? Poderia me dar
exemplos que indicam a existéncia e/ou nao de uma proposta pedagogica?

QUESTAO 3: Como vocé ficou sabendo da mudanca da lei do Ensino Fundamental de 9 anos?

Que razdes que orientaram essa proposta?

Professora

O diretor passou para a gente, mas ja havia escutado
boatos em Marilia. Eu nao acredito nesse ensino, porque
as criangas estdo vindo com 5 anos. O que essas
criangas querem? Elas querem brincar e nessa escola
nao tem parque, ndo tem brinquedos e os livros didaticos
sdo voltados para as criangas maiores, e as outras
criangas? Nao estdo pensando nas criangas que nao tém
familia letrada para ensinar.

O Piaget € bem claro na sua teoria, as criangas passam
por varias fases de desenvolvimento e para Piaget é com
7 anos que a crianga deve aprender a ler e escrever. Eu
sei que tem crianga com menos de 7 anos que ja esta
apta para aprender a leitura e a escrita, mas e as outras
criangas?

Aluna pesquisadora (complementando a resposta da
professora)

As criangas que ficam na EMEI (referindo-se a escola
municipal de Educagéo Infantil da rede puablica) ndo tém
a mesma base das criangas que estdo na Educagao
Infantil da escola particular. Na EMEI, as criangas sO
brincam, ndo ha nada voltado para a alfabetizacéo.

Professora

Mas mesmo na escola particular ndo adianta ensinar
uma crianga de 5 anos a ler e escrever, pois ela nao tem
maturacdo ainda.

Aluna pesquisadora

Tudo bem, mas a escola particular trabalha com um
ambiente letrado, na escola publica as criangas soé
desenham. A professora que escreve o nome delas nos
trabalhinhos, nem na sala de aula existe um cartaz com o
nome das criangas e o alfabeto.

Professora

Bom... entdo eu pergunto: qual a importancia de uma
crianga de 5 anos aprender a ler e escrever? Por que
tirar o ludico dessa crianga?

Segundo o Piaget, existe um processo chamado
assimilacédo e acomodagéo. A crianga de 5 anos ainda
nao consegue assimilar e acomodar coisas que fazem
parte do processo da alfabetizagdo. A natureza dessa
faixa etéria é brincar.

Aluna pesquisadora (respondendo a pergunta inicial)

Eu soube na faculdade, foi explicado que a mudanga veio
de fora, que os outros paises ja tinham o fundamental de
9 anos e que o Brasil estava atrasado. A maioria dos
professores dizem que o fundamental de 9 anos nao é
bom, pois as criangas vao perder um ano na Educacao
Infantil.

Quadro 68 — Como vocé ficou sabendo da mudancga da Lei do Ensino Fundamental de 9 anos?

Que razdes orientaram essa proposta?
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QUESTAO 4: Voceé acha que a escola de Ensino Fundamental est4 organizada para receber as
criancas da EMEI (6 anos)? Por qué? Como se da esse trabalho?

Professora A maioria das escolas ndo tem espago fisico, nem
material apropriado para trabalhar com as criangas mais
novas. Quando a professora passa num concurso ela
esta capacitada, mas quando ndo, vem a dificuldade.
Aqui na escola tem muitos professores OFAS (referindo-
se aos professores que trabalham na rede publica, mas
ndo passaram no exame do concurso) € esses
professores deixam as criangas despreparadas. Além
disso, as salas sdo pequenas e nao ha livros nem
brinquedos.

Aluna pesquisadora Eu acho que nao! Tem professores que sabem interagir
com as criangas, mas tem professores que ndo tém
paciéncia, nem vocagado para trabalhar com as criangas
pequenas. Na EMEI tem parque, sala de leitura e aqui ja
nao tem nada.

Quadro 69 — Vocé acha que a escola de Ensino Fundamental esté organizada para receber as
criancas da EMEI (6 anos)? Por qué? Como se da esse trabalho?

QUESTAO 5: Como vocé percebeu a passagem das criangas da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental (aspectos cognitivos e afetivo-sociais)?

Professora Esse ano foi 6timo, as criangas que entraram na 12 série
vieram preparadas, as professoras da pré-escola
trabalharam com as criangas. As criangas vieram
entendendo a diferenga de uma letra e de um namero,
coisa que ndo aconteceu com as criangas no ano
passado.

Olha... ja estamos no més de junho e s6 tenho 5 criangas
sem estar alfabetizadas.

Aluna pesquisadora Eu entrei em abril e achei que as criangas estavam muito
bem. Essas 5 criangas que néo estao alfabetizadas é por
causa de desleixo das familias que ndo se preocupam
com a escola.

Quadro 70 — Como vocé percebeu a passagem das criangas da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental (aspectos cognitivos e afetivo-sociais)?

QUESTAO 6: Vocé fez algum tipo de planejamento com as criancas que vieram da Educacéo
Infantil para a passagem para o 12 ano? Como? Com que frequéncia? Qual foi a reagao delas?

Professora Antes de comegar as aulas, a gente senta junto com as
outras professoras da 12 série e faz o planejamento, mas
a gente ndo conhece as criangas que estdo entrando. O
que se espera € que elas saiam lendo e escrevendo.
Tem poucas brincadeiras. No inicio do ano eu cantava
bastante e lia historinhas, mas percebi que eles nao
gostam de histérias, pois ficam interrompendo toda hora.

No inicio do ano, algumas criangas choraram, tive que
pedir para alguns pais acompanharem seus filhos até
conseguirem se adaptar.

Aluna pesquisadora Como eu s6 entrei em abril ndo participei do
planejamento com as professoras da 12 série.

Quadro 71 — Vocé fez algum tipo de planejamento com as criangas que vieram da Educagéao
Infantil para o 12 ano? Como? Com que frequéncia? Qual foi a reagédo delas?

QUESTAO 7: Vocé fez algum tipo de preparacéo dos pais no inicio do ano letivo? E durante o
12 semestre?

Professora Teve reunido de pais com a presenga de poucos pais. Eu
mostrei os materiais didaticos, os livros de histérias (s6
tenho 3 na sala) e o livro de matematica. Mostrei para os
pais as letras méveis, mas falei que as criangas nao tém
muito interesse por esse material. Conversei com os pais
sobre o material escolar que seria entregue para as
criangas e a importancia dos pais ajudarem elas a
conservar esses materiais, pois serdo utilizados durante
todo o ano letivo.

No decorrer do semestre, s6 chamei os pais das criangas
que estavam com dificuldade de aprendizagem e as
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criangas que tinham problemas de disciplina.

Aluna pesquisadora

[n&o respondeu, pois entrou na escola no més de abril]

Quadro 72 — Vocé fez algum tipo de preparagéo dos pais no inicio do ano letivo? E durante o 1°

semestre?

QUESTAO 8: Vocé sente que as familias estdo envolvidas no trabalho realizado no 12 ano?

Professora

Sim, estdo! Eu mando tarefa todos os dias para a casa e
isso € uma forma de saber se as familias estdo
envolvidas. Na verdade, acho que a tarefa de casa é
para o pai e para a mae e nao para a crianga. Eu vejo
que alguns pais ndo ajudam os filhos e outros fazem a
tarefa para as criancgas.

Aluna pesquisadora

Algumas! As criangas que evoluiram s&do aquelas que a
gente vé que os pais se interessam, que 0s pais séo
presentes.

Quadro 73 — Vocé sente que as familias estdo envolvidas no trabalho realizado no 1% ano?

QUESTAO 9: Quais sdo as suas expectativas em relacdo as criangas no 12 ano? O fato de
elas entrarem mais novas no Ensino Fundamental mudou as suas expectativas de trabalho

com elas?

Professora

As expectativas precisam ser mudadas, no ano que vem
vamos receber criangas com 5 anos. A escola precisa
trabalhar o ludico. Hoje, os professores s6 estdo visando
0 bénus de 2.000 reais e estdo esquecendo de ver se a
crianga tem maturidade para aprender a ler e escrever
tdo cedo. Além disso, o material didatico nao é adequado
para as criangas pequenas, pois hoje as criangas gostam
de videogame, do Ben 10 e no livro ndo aparecem
atividades que dao énfase nesses personagens. As
atividades sao interessantes se fossem dadas na nossa
época e ndo para as criangas de hoje.

Aluna pesquisadora

Eu acho que é mais dificil o professor ensinar devido elas
estarem entrando mais novinhas, porém as duas
professoras que trabalhei nesse Projeto "Ler e Escrever"
deram uma énfase muito boa. Aqui nessa sala s6 5
criangas ndo estdo alfabetizadas. A professora da 12
série B, por exemplo, ndo ensina nada. Minha filha esta
nessa sala e regrediu, as pessoas falam que nédo da para
uma crianga regredir, mas a minha parece que
desaprendeu muita coisa. No comego do ano ela ja
conhecia as letras, escrevia o nome e conhecia algumas
silabas, agora nem escrever o nome ela quer mais. Eu
vim conversar com a professora e ela disse que a minha
filha estava bem, que ela até entraria de férias mais
cedo. Isso é um descaso, vocé ndo vai mandar um aluno
que néo sabe para casa. Minha filha mais velha, nessa
época do ano (no ano passado ela estava na 12 série), ja
estava totalmente alfabetizada.

Quadro 74 — Quais séo as suas expectativas em relagdo as criangas no 12 ano? O fato de elas
entrarem mais novas no Ensino Fundamental mudou as suas expectativas de trabalho com

elas?

QUESTAO 10: A coordenacéo e direcdo da escola estdo envolvidas no trabalho realizado no 1°
ano? Como? Com que frequéncia? Dé exemplos?

Professora

N&o. Na verdade, o diretor esta envolvido em dirigir, fazer
a parte burocratica da escola. A coordenadora é uma
pessoa bastante envolvida, todos os cursos que a DE
[Diretora de Ensino] faz ela repassa para as professoras,
mas e ai? E quando um aluno tem dificuldade de
aprendizagem? A gente ndo expde na reunido de
professores os problemas da sala de aula. NOs,
professores, lemos a proposta do projeto Ler e Escrever.
Assistimos as aulas que a coordenadora nos d& sobre os
cursos que ela faz na diretoria de ensino. Quando surge
alguma emenda, alguma mudanca em relagédo a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases) o diretor nos informa.

Na verdade, esta escola ndo sabe lidar com alguns
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problemas. Nao tem nenhum projeto diferenciado para as
criangas mais novas. Desenvolvemos aula de reforgo
para as criangas com dificuldade de aprendizagem, mas
surgiu esta proposta porque os professores estdo de
“olho” no bdnus.

Aluna pesquisadora Envolvidos eles estdo, mas acho que deixa a desejar.
Falta material, tem coisas que acontecem que passam
despercebidos, tipo o problema de indisciplina de alguns
alunos: um professor joga para o outro e a coordenagao
n&o toma nenhuma atitude.

Em relagédo a sala de aula fica a critério do professor, eu
vejo a coordenagédo cobrando a sondagem, mas o resto
eu nao sei, pois ndo participo das reunides de HTPC
[reunides pedagdgicas].

Quadro 75 — A coordenacéo e diregao da escola estdo envolvidas no trabalho realizado no 1°
ano? Como? Com que frequéncia? Dé exemplos?

QUESTAO 11: Vocé trabalha com as diversas linguagens da crianca? Como? Quando? De que
forma? Quais as linguagens que predominam no seu trabalho?

Professora Nao trabalho com as diversas linguagens, sabe por qué?
No més de dezembro a crianga tem que estar lendo e
escrevendo. Eu fico desesperada para alcancar esse
objetivo. Sei que ha uma grande falha em n&o trabalhar
as outras linguagens, mas eu canto, conto histérias, sé
isso que faco de diferente.

Aluna pesquisadora Sé vejo a professora trabalhando Matematica e
Portugués, mas o importante € que ela traz coisas de
fora, como jornais, revistas e jogos. Ela sempre explica
com paciéncia as coisas para as criangas. Agora ela vai
trabalhar Ciéncias e Historia.

Quadro 76 — Vocé trabalha com as diversas linguagens da crianga? Como? Quando? De que
forma? Quais as linguagens que predominam no seu trabalho?

QUESTAO 12: O que vocé pensa a respeito do Projeto "Ler e Escrever" da Secretaria da
Educacéao do Estado de Sao Paulo?

Professora O Projeto é étimo, s6 tem um problema: com o numero
elevado de alunos, a falta de espago na sala de aula, o
projeto ndo é aplicado corretamente, logo as criangas
nao se alfabetizam, entdo eu apelo para as silabas para
que elas consigam se alfabetizar até o final do ano.

Aluna pesquisadora Eu acho assim... no meu ponto de vista é um projeto rico,
mas ele ndo é aplicado da forma adequada. Os
professores catam pontos, eles dao o livro do projeto
como obrigagéo.

O livro do projeto tem coisas bem interessantes e que
chamam a ateng&o das criangas.

E um projeto rico, mas tem professores que ndo sabem
aplicar, o que esta escrito no livro ndo é o que esta sendo
aplicado na escola, por exemplo, o projeto visa o
construtivismo, mas na escola ainda ha professores que
trabalham da forma tradicional.

Na sala de aula hd ainda uma mescla do método
tradicional e do método construtivista, muitos professores
dizem que algumas criangas ndo aprendem na forma
construtivista, mas na faculdade os professores dizem
que ndo pode mesclar: ou se utiliza um método ou se
utiliza outro.

Nos relatérios que tenho que entregar na faculdade sobre
0 meu estagio como aluna pesquisadora, eu nao digo a
verdade.

Quadro 77 — O que vocé pensa a respeito do Projeto "Ler e Escrever" da Secretaria da
Educacao do Estado de Sao Paulo?

QUESTAO 13: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre esse assunto ou outro relativo
ao seu trabalho?

Professora Gostarial Por que o pessoal da USP nao desenvolve um
projeto de educacdo voltado para as criancas com
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problemas de aprendizagem? Por que a USP nao coloca
na midia o porqué a crianga da escola particular aprende
mais rapido que a crianga da rede publica? Por que a
USP néo investe nos alunos mais carentes?

Ajude os nossos alunos da escola publica a se tornarem
alunos USP/UNESP como eu consegui.

Aluna pesquisadora Como eu sou estagiaria, estou aqui para aprender. Eu ja
passei por trés professoras e cada uma trabalha de uma
forma. Eu peguei de cada uma o que € bom para mim,
pois quando vocé entra na sala de aula a coisa muda.
Cada um trabalha de uma forma e € muito bom estar
passando por isto. A sala de aula € muito diferente da
teoria que aprendemos na faculdade, as professoras que
conseguem levar uma sala com 40 criancas sao
vencedoras.

Pena que muitos professores na faculdade estéo longe
do que ocorre na sala de aula.

Quadro 78 — Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre esse assunto ou outro relativo ao
seu trabalho?

6.5.4. Entrevista semiestruturada com a direcao do Ensino Fundamental |

A entrevista semiestruturada foi realizada com o diretor da Escola
Estadual de Ensino Fundamental | no dia 25 de junho de 2009. A pesquisadora
agendou a entrevista com dez dias de antecedéncia, no horario disponibilizado
pelo diretor. Para 0 momento da entrevista, utilizamos um gravador VHS e um
bloco de anotagdes para que nenhum detalhe da entrevista fosse perdido. A
pesquisadora manteve as respostas na integra, respeitando a fala real do

diretor.

6.5.4.1. Organizacdo da entrevista semiestruturada com o diretor do 1° ano*’

1) Qual a sua Formagéao?

R: Sou formado em Engenharia Mecéanica, Matematica, Fisica e Pedagogia.

Idade: 59 anos

Tempo de magistério: 29 anos

Permanéncia nessa escola (tempo): Sete anos

Atuacdo em outras instituicbes (tempo): Trabalhei 4 anos na Eletropaulo como engenheiro e
sou coordenador pedagdgico de uma escola particular ha 30 anos. Atuei como PEB I
(professor especialista no fundamental Il) na area de Matematica e Fisica.

2) Vocé sente que a escola tem uma proposta pedagdgica?

R: E para falar a verdade?

Pesquisadora: Nés gostariamos que o senhor falasse a verdade. Nao sera divulgado na tese
o nome real da escola, das criangas, das professoras e da gestédo. Utilizaremos nomes ficticios
por uma questéo de ética na pesquisa.

Diretor: Bom... entdo vou falar: de forma genérica a escola tem uma proposta pedagdgica,
mas acho que precisa aprimorar essa proposta no nosso cotidiano. Com os professores eu
acho que precisa ter um contato maior de coordenagéo e dire¢cdo dentro da sala de aula. Ha

41 .= . . . A N ~ .
Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala do diretor, sem submeté-la as convengbes da lingua
padréo.
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muito excesso de trabalho administrativo e eu nao consigo acompanhar o pedagdgico como
deveria.

Pesquisadora: Quais os principios basicos da proposta?

Diretor: deveria haver alguns principios basicos: a gente fazer com que o aluno seja um aluno
leitor e escritor e adquira fundamentos do Raciocinio Légico, das Ciéncias e da Matemética. A
gente tenta fazer um pouco da educacao pela paz.

3)Como vocé ficou sabendo da mudanca da lei do Ensino Fundamental de 9 anos? Que
razdes que orientaram essa proposta?

R: Fiquei sabendo por meio da diretoria de ensino e das diretrizes para implementacdo do
fundamental de 9 anos. A educagéo de 9 anos esta sendo colocada de forma equivocada, a
rede ndao tem sustentacdo para acomodar as criancas de 6 anos em termos fisicos e
financeiros. Mesmo os professores concursados nao tém especializagdo em Educagao Infantil
que deveria ser prioridade para atuar na sala de 12 série.

Pesquisadora: o senhor poderia me dizer quais foram as razées, segundo a sua opiniao
para implementacao dessa proposta?

Diretor: A primeira razdo da mudanga é o FUNDEB. Antigamente tinham verbas s6 para o
primeiro grau € ndo contemplava as criangas de 6 anos que ficavam no vacuo. E o segundo
motivo é para o governo mandar mais verba para o segundo grau.

4)Quais sao as principais preocupacoes em relacdo a essa ampliacao?
R: Tenho uma preocupac¢do muito grande porque a escola ndo est4d adequada em termos
fisicos e de recursos humanos para receber essas criangas mais novas

5)Vocé acha que a escola de Ensino Fundamental esta organizada para receber as
criancas da EMEI (6 anos)? Por qué?

R: De forma nenhuma! Primeiro porque ndés nao temos espaco fisico adequado, mobiliario
apropriado, ndo temos espaco para recreagdo, para descanso, ndao temos quadra, nem
brinquedoteca.

As professoras também ndo estao preparadas: dos 22 professores de ensino fundamental |, s6
5 tem especializacdo em Educagéo Infantil.

6)Que sugestdes vocé daria para que essa passagem se desse da melhor forma?

R: Deveria ter uma integragdo entre os professores do fundamental e da Educacédo Infantil,
mas integragdo concreta, com encontros, trocas de experiéncias, por exemplo, ja deveria estar
no calendario escolar, tanto do infantii como do fundamental, encontros marcados, pelos
menos um a cada bimestre. Esses encontros poderiam ser uma vez na escola de Educagéo
Infantil e na outra vez na escola de ensino fundamental.

Nesses encontros os professores falariam como é o trabalho em cada nivel.

7)Vocé tem experiéncia na funcao de diretor
R: Tenho experiéncia de 12 anos, inclusive em escola da periferia, onde a gente tem que fazer
acordos com a comunidade, conversar com traficante para ele néo invadir a escola.

8)Vocé tem conhecimento de quais atividades as criancas tinham na Educacao Infantil?
R: Muito pouco. Eu conhego os parametros da Educagéo Infantil (referindo-se ao Referencial
Curricular da Educagéo Infantil-1998), mas eu tive acesso por conta proépria.

Pesquisadora: E quais sao as funcoes da Educacao Infantil, na sua opiniao?
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As fungbes séo: socializar a crianga e dar um principio basico para a alfabetizagéo.

9)Qual a funcao do 12 ano?

R: O 1?2 ano deveria realmente trazer a crianga para o mundo letrado, dar principios da
alfabetizacdo e proporcionar nogdes basicas de matematica de forma ludica, lendo livrinhos, o
aluno elaborando livrinho (igual acontece na escola particular).

10)A escola costuma fazer algum tipo de preparagcdao para receber as criancas que
vieram da Educacéao Infantil?

R: A gente faz recepgdes normais, acolhimento das criancas e da familia. A gente pega os pais
e fazemos com que conhecam a escola e depois apresenta a proposta politica pedagdgica,
mas acho que precisa de mais. Acho que deveria haver uma recep¢do de uma semana para
tirar os medos que eles tém. Nessa semana os pais € as criangas iriam ver as situagdes
diferentes que acontece na escola. Seria um momento para a gente conhecer mais as familias.

11) As familias estao envolvidas nesse trabalho? De que maneira?

R:A gente faz reunibes, mas o envolvimento da familia é pequeno. Elas usam a escola como
depdsito de criangas. A maioria dos pais ndo tem preocupagdao com a qualidade educacéo,
elas querem que as criangas fiquem em algum lugar.

12)Quais sao as suas principais expectativas em relagéo a crianca no 12 ano?

R: Espero que as criangas vao para a 22 série alfabéticas e dominando adicao, subtracdo e
multiplicagao.

13)As professoras trabalham com as diversas linguagens da crianca? Como? Quando?
De que forma

R: Mesmo com o professor especialista, as professoras trabalham artes, mais desenho e
musica. Agora com o projeto Ler e Escrever tem muita atividade que usa musica.

14)0 que vocé acha de um intercambio com as professoras da Educacao Infantil? E com
a gestao da Educacao Infantil?

R: Acho que seria excelente. Ao meu ver, eu vejo que as professoras da 12 série deveriam ter
um contato mais direto com a educacao infantil.

Com a gestao também seria muito importante.

15) No que consiste seu trabalho no Ensino Fundamental?
R: Na pratica a gente trabalha 80% no administrativo, preparando infinitos papéis burocraticos
e 20% no pedagogico, mas deveria ser o inverso.

16)Como é o seu trabalho com as professoras do 12 ano? E com as criangas? E com as
familias?

R:Com as professoras trabalho na complementagdo de carga horaria que sdo 4 horas
semanais das 2 horas de HTPC (reunido pedagdgica). Eu vejo que as minhas contribuicées
sdo levadas para a sala de aula, quando a gente entra nas salas d& para perceber que as
professoras estao aplicando com as criangas aquilo que foi falado.

Com as criangas meu papel é papel de educador, tenho bastante dialogo, eu olho o caderno
das criangas, converso com 0s pais.

Com as familias, o0 meu contato é permanente, no horario de entrada e de saida. Os pais vém
me perguntar muitas coisas, as vezes nem sao coisas educacionais.

Pesquisadora: O que os pais vém perguntar?
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Diretor: Aspectos familiares, tipo quando ocorre separacao na familia ou outros filhos tém
problemas de trocas.

17)Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre esse assunto ou outro ligado as suas
atividades.

R: Gostaria de falar que os problemas da gestdo educacional estdo sendo agravados porque
os professores estdo saindo saturados da sala de aula e isso para a gestdo é ruim, pois
precisamos aqui na escola de pessoas que gostam do que fazem.

6.5.5.Entrevista semiestruturada com a coordenacdao da Escola de Ensino
Fundamental

A entrevista semiestruturada foi realizada com a coordenadora da
Escola Estadual de Ensino Fundamental | no dia 01 de julho de 2009. A
pesquisadora agendou a entrevista com cinco dias de antecedéncia, no horario
disponibilizado pela coordenadora. Para o momento da entrevista utilizamos
um gravador VHS e um bloco de anotagdes para nao perder nenhum detalhe
da entrevista. A pesquisadora manteve as respostas na integra, respeitando a
fala real da coordenadora.

6.5.5.1. Organizacdo da entrevista semiestruturada com a coordenadora do 1° ano*

1)Qual a sua Formacao?

R: Sou formado em pedagogia.

Pesquisadora: Vocé fez algum outro curso?

R: S6 fiz cursos de especializagao.

Idade: 54 anos

Tempo de magistério: 27 anos

Permanéncia nessa escola (tempo): 3 anos

Atuacd@o em outras instituicées (tempo): So trabalhei no Estado. Como professora trabalhei 17
anos e o restante na coordenagéo.

2) Vocé sente que a escola tem uma proposta pedagdgica?
R: Sim, é o Projeto Ler e Escrever. Esse projeto € o principio basico da nossa escola.

3)Como vocé ficou sabendo da mudanca da lei do Ensino Fundamental de 9 anos? Que
razées que orientaram essa proposta?

R: Figuei sabendo através da diretoria de ensino, pelo radio, pela televisdo e internet. Eu acho
que o fundamental mudou para nove anos porque a crianga desde quando nasce ja vai para a
creche. E 1a ela ja tem uma nocao de ensino, porque ndo comecgar mais cedo no fundamental?
4) Vocé tem preocupacoes em relacao a essa ampliagao?

R: Sim. A parte fisica da escola ndo comporta as criangas dessa idade, porque elas ainda
precisam da parte da brincadeira.

5)Vocé acha que a escola de Ensino Fundamental esta organizada para receber as
criancas da EMEI (6 anos)? Por qué?

42 s = . . A N ~
Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala real da coordenadora, sem submeté-la as convencdes
da lingua padrao.
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R: Nao. O Estado ndo tem infraestrutura para receber essas criangas.

6)Que sugestoes vocé daria para que essa passagem se desse da melhor forma?

R: Melhorar a estrutura das escolas. O prédio da escola em si (parte fisica) e do pedagdgico,
pois teremos um outro tipo de alfabetizacdo, através de musica e brincadeira para trabalhar a
lateralidade, encima e embaixo.

7)Vocé tem experiéncia na fungcao de coordenador?
R: Sim. Ja trabalho ha 10 anos como coordenadora, se eu nao tiver experiéncia que tem? Eu
acho que tenho.

8)Vocé tem conhecimento de quais atividades as criancas tinham na Educacéo Infantil?
R: Tenho, porque eu ja fui professora de Educagéo Infantil na prefeitura.

Pesquisadora: E quais sao as funcoes da Educacao Infantil, na sua opiniao?

As fungbes principais sdo: ensinar atitudes, como sentar, levantar, pedir licenga, mostrar como
a crianga deve comer, respeitar 0 colega....(pensou um pouco). Na Educagéo Infantil a gente
ensina procedimentos basicos de ser humano, a expressao corporal também ¢ importante na
pré-escola.

9)Qual a funcao do 12 ano?
R: Na 12 série a fungéo é a alfabetizacao e atitudes. Ensinar a crianga a como se comportar na
sala de aula...isso eles aprendem na Educagéo Infantil, mas se concretiza na 12 série.

10)A escola costuma fazer algum tipo de preparacdao para receber as criancas que
vieram da Educacéo Infantil?

R: Sim. Os professores de um modo geral fazem recepgao, procuram nao ser tdo macgantes
nos primeiros dias de aula e saem mais com as criangas. Nos primeiros dias eles conhecem
toda a escola e os professores ensinam como é a merenda.

11) As familias estao envolvidas nesse trabalho? De que maneira?
R: Nao. Dificilmente as familias nos auxiliam nessa parte de acompanhar os filhos, as familias
s$40 muito omissas.

12)Quais sao as suas principais expectativas em relacao a crianca no 12 ano?
R: Que realmente ela aprenda a nossa lingua que € ler e escrever e que tenha atitudes de
cidadaos, de preparacao adequada a sociedade.

13)As professoras trabalham com as diversas linguagens da crianca? Como? Quando?
De que forma

R: Sim, partindo das experiéncias que as criangas trazem da sua propria vivéncia. As
professoras trabalham a linguagem da imaginacao, da histéria, de como eu vou produzir um
conto.

14)0 que vocé acha de um intercambio com as professoras da Educacao Infantil? E com
a gestao da Educacao Infantil?

R: Acharia uma excelente jogada, porque a crianga quando chega na 12 série nao tem ideia de
como é uma sala de aula, ela carrega parte da brincadeira.

Esse ano os pais ndo puderam entrar nos primeiros dias de aula e isso por um lado foi
negativo, pois as criangas estao indo para um lugar novo e querem o apoio dos pais, mas por
outro lado foi vantagem, pois as criangas nao se sentiram tao protegidas e puderam valorizar
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mais o ensino. Pelo lado emocional ndo € bom, mas pelo lado do saber foi bom, pois as
criancas nao deram tanto respaldo para as brincadeiras.

15) No que consiste seu trabalho no Ensino Fundamental?
R: Na preparacao dos professores para aplicar o pedagégico.

16)Como é o seu trabalho com as professoras do 12 ano? E com as criangas? E com as
familias?

R:Com as professoras a gente tem um grupo de estudos aonde a gente faz a reflexdo do
pedagdgico para incentivar a alfabetizagao.

Pesquisadora: E com as criangas?

R: Eu nao trabalho com as criangas...com as criancas minha funcdo ¢é fazer os
encaminhamentos para profissionais como psicopedagogos, psicologos, fonoaudiélogos. Nao
trabalho direto com as criancgas.

Pesquisadora: E com as familias, no que consiste o seu trabalho?

R:Eu faco orientacdo dos pais em atitudes e modos com os filhos. Muitas vezes a gente
precisa ensinar os pais a serem pais. Auxiliar os pais quanto as criangas pequenas serem
seres pensantes. O respeito propriamente dito.

17)Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre esse assunto ou outro ligado as suas
atividades.
R: Acho que tudo que eu tinha que falar eu ja falei.

6.5.6. Entrevista semiestruturada com os pais das criancas do 12 ano

Durante a pesquisa na Escola Estadual realizamos entrevista
semiestruturada com os pais das criancas do 1° ano do Ensino Fundamental |
para poder dar voz as familias em relacdo a entrada das criangcas com seis
anos no Ensino Fundamental de nove anos. A escolha dos pais respeitou o
interesse de cada um em participar da pesquisa. Participaram da entrevista
cinco maes e um pai. A entrevista foi realizada ap6s a reunido de pais que
ocorreu no dia 19 de outubro de 2009 e por questdo de disponibilidade de
horario, a entrevista foi realizada coletivamente.

A pesquisadora optou em respeitar as falas reais dos pais,
mantendo as respostas na integra.

6.5.6.1. Organizacdo da entrevista semiestruturada com o0s pais das criangas do 1°

ano*

QUESTAO 1: Quantos filhos vocés tém e em que nivel de ensino estudam?

Mae 1 Um filho e ela esta no 12 ano (Ensino Fundamental I).

Mae 2 Tenho trés filhos: um bebé, a minha filha que esta aqui
na escola no 12 ano e uma filha que esté na 32 série do

43 I . . e n N ~
Na transcricdo da entrevista mantivemos a fala real das familias, sem submeté-la as convencdes da
lingua padrao.
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Ensino Fundamental |, na escola Estadual Marina Cintra.

Mae 3 Tenho trés filhos: o L. que esta no 12 ano aqui na escola,
uma que esta no 12 ano do Ensino Médio e a outra que
estd na 52 série, na escola Estadual Caetano de

Campos.

Pai 4 Tenho duas meninas: uma no 12 ano e a outra no 22 ano
do Ensino Fundamental |. As duas estudam nessa
escola.

Mae 5 Tenho 3 filhos e uma de coragao [adotada]: 0 menino tem

22 anos e estuda na faculdade, a outra menina tem 21
anos e faz escola técnica de educag@o ambiental, a mais
velha esta aqui no 12 ano e a minha filha mais nova que
tem 3 anos e ndo vai ainda na escola.

Mae 6 Tenho um filho s6 que esta no 12 ano.

Quadro 79 — Quantos filhos vocés tém e em que nivel de ensino estudam?

QUESTAO 2: Vocés tém algum conhecimento sobre a ampliagdo do Ensino Fundamental para
nove anos? Quais sdo suas expectativas em relagéo a essa ampliagéo?

Mae 1 Eu tive conhecimento s6 pela televisio.

Mae 2 N&o. Estou sabendo agora que a senhora me contou.
Mae 3 Nao. Estou sabendo agora.

Pai 4 Néo.

Mae 5 Nao.

Mae 6 Nao.

Quadro 80 — Vocés tém algum conhecimento sobre a amplia¢gdo do Ensino Fundamental para
nove anos? Quais s&o suas expectativas em relagéo a essa ampliagao?*
QUESTAOQ 3: Quais séo as vantagens e desvantagens, na sua opinido, dessa ampliacdo?

Mae 1 Acho que ndo tem desvantagens, € um ano a mais da
crianga na escola.
Mae 2 N&o tem desvantagem e a vantagem é que a crianga vai

mais cedo, aprende mais cedo e tem mais
oportunidades.

Mae 3 Acho a mesma coisa que ela falou, & desvantagem
nenhuma, a crianga vai desenvolver mais e vai ficar
melhor, porque antes a crianga tinha mais dificuldades

para ler.

Pai 4 Nao sei se tem muita vantagem, seria melhor ter pré-
escola para todas as criangas.

Mae 5 Na minha opini@o, a crianga com seis anos deve estar no

fundamental, minha filha aprendeu muito rapido aqui,
pois ela teve uma experiéncia péssima na Educagao
Infantil , o professor ndo ensinava nada, era sé desenho
€ brincadeira todos os dias.

Mae 6 Acho que sé tem vantagens, a crianga com seis anos ja
esta apta para ser alfabetizada e frequentar a 12 série.

Quadro 81 — Quais sao as vantagens e desvantagens, na sua opinido, dessa ampliagao?

QUESTAO 4: Como foi o processo de adaptagdo do seu filho no 12 ano do Ensino
Fundamental?

Mae 1 Foi complicado, porque ela é filha Unica e sempre se
relacionou muito com os adultos. No comego, ela s6
ficava com a professora na sala de aula, nem saia para o
recreio. Eu levo a M. no psicélogo e agora ela esta bem
melhor.

Mae 2 Ai minha filha, minha menina chorou muito. Eu fui
conversando todos os dias com ela e ela dizia que aqui

44 ~ . . . ~ . ~
Intervengdo da pesquisadora: Pesquisadora: Bom... vou explicar um pouco. O Estado, ndo s6 em Séao

Paulo, mas nos outros Estados do Brasil, ampliou o Ensino Fundamental para nove anos. Em S&o Paulo, existem mais
criangas do que vagas para a Educacgao Infantil, entdo muitas criangas tinham poucas oportunidades de frequentar a
escola de Educacéo Infantil. Para garantir que as criangas ingressem na escola com pelo menos seis anos, o Estado
aprovou uma lei que permite que a crianga entre no Ensino Fundamental com seis anos incompletos, ou seja, ela tem
que completar, agora seis anos até o dia 30 de junho do ano de ingresso.
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nao tinha as amigas, porque acho que as criangas
pensam que quando forem para escola viriam com a
mesma turma. Em relagéo a professora, ela se adaptou
bem.

Pesquisadora: Ela fez Educacgéao Infantil?

Mae 2: Ela fez no Patricia Galvao [Escola Municipal de
Educacéo Infantil].

Mae 3

O meu filho se adaptou rapido, menino homem onde
esta, ta bom. Ele é muito terrivel, no comeco ele deu
trabalho, a professora pedia para ele ficar quietinho e ele
nao ficava. Eu tive que vir na escola algumas vezes. Com
a professora ele se adaptou mais ou menos. No comego
ele tinha um pouco de medo dela e hoje ele ainda tem.
Ele fala que ela pega no pé dele, mas ele aprendeu
rapido a ler e a escrever.

Pai 4

Foi tranquilo. Ela tinha saudades das amizades, pois é
uma mudanca e algumas crian¢as demoram mais tempo
para se adaptar.

Mae 5

Como na EMEI ela sé brincou, ndo escrevia nem o A, E,
I, O, U, ela adorou vir para o 12 ano. L4 [referindo-se a
EMEI] realmente é muito fraquinho, eles acham que é s6
brincar e fazer desenho. Aqui minha filha teve estimulo.

Mae 6

Foi dificil a passagem, ele ndo entendia porque estava
nessa escola. Na Educagao Infantil Educagéao Infantil nao
fizeram uma preparagao, ele s6 brincava, tinham poucas
atividades. Todos os dias ele perguntava por que estava
nessa escola e eu explicava para ele. Ele chorava muito
para vir, nem levantar da cama ele queria.

Quadro 82 — Como foi o processo de adaptacdo do seu filho no 12 ano do Ensino

Fundamental?

QUESTAO 5: Vocé tem conhecimento sobre o trabalho realizado com as criangas no 12 ano do
Ensino Fundamental? Como ficou sabendo desse trabalho? Vocé acompanha o trabalho do 1°
ano com seu (sua) filho(a)? De que forma? O que vocé esta achando do desempenho do seu

filho? Ele faz comentarios sobre a escola?

Mae 1

Tenho conhecimento porque eu acompanho todos os
dias as atividades que sao feitas no caderno e venho nas
reunides de pais. O desempenho da M. é muito bom,
principalmente agora que ela estd comegando a se
relacionar melhor. Ela j& veio para essa escola
alfabetizada, pois no Ultimo ano da Educagéo Infantil ela
faltou muito na escola, por problemas de salude e o pai
dela alfabetizou em casa.

Mae 2

Tenho conhecimento sobre o trabalho, ela me fala as
coisas que acontecem aqui, eu observo muito o caderno
dela.

O desempenho dela estd bom, mas ela ndo comenta
nada sobre a escola, a Unica coisa que ela diz é que
gosta muito de matematica.

Mae 3

Muito ndo. O que eu tenho conhecimento é das ligdes de
casa, quando meu filho mostra o caderno. A professora
manda bilhete quando a letra dele esta feia, quando ele
nao faz toda a ligdo de casa, eu nunca vi tanto bilhete no
caderno dele, sabe como é homem, a letra ndo € bonita
igual das meninas que ja tém aquela letra linda. Minhas
filhas acompanham as atividades do L., elas olham se
tem licdo de casa e ajudam ele, elas olham os bilhetes
também. Eu trabalho e quando chego em casa ele ja fez
alicao.

O desempenho dele esta bom, ele 1é bastante, tudo ele
|6. Eu nem acreditei outro dia quando ele leu para mim,
eu até me admirei.

Ele ndo comenta as coisas que acontecem, s6 quando
alguém bate nele. E dificil ele comentar alguma coisa
sobre a aula.

Pai 4

Mais por meio de reunides. Eu acompanho um pouco,
pois ela ndo comenta quase nada da escola. As vezes,
ela mostra o caderno. E durante as reunides de pais que
eu aproveito para conversar com a professora e ela fala
que a A. esta indo muito bem. Néo fico preocupado, pois
ela veio com boa base, muita coisa que ela aprendeu foi

245




na EMEI.

Mae 5

Tenho conhecimento pelo que foi passado nas reunides.
Acompanho o ensino ajudando minha filha nas licoes
também.

Em relagao ao desempenho, ela esté indo muito bem, ela
acompanha tudo que a professora ensina, ela € muito
rapida. Ela ndo faz nenhum comentario da escola, a
Unica coisa que ela fala € que no recreio tem muito
barulho e que as criangas nado ficam quietas para
aprender.

Mae 6

Tenho conhecimento pelas reunides. O que foi passado é
que as criangas estavam sendo alfabetizadas. Eles
aprenderam o alfabeto mailsculo e mindsculo no 1°
semestre. No 2% semestre, eles aprenderam as continhas
de matemdtica e a escrever pequenos textos. Eu
acompanho as atividades do meu filho, venho falar com a
professora, pego e trago ele todos os dias para a escola
e ensino a fazer as ligoes.

Em relacdo ao desempenho dele, ele melhorou bastante
depois do reforgo, tanto é que ele nem precisou fazer o
reforgo nas férias.

Ele ndo faz comentarios do aprendizado, s6 diz que as
criangas pegam o material dele.

Quadro 83 — Vocé tem conhecimento sobre o trabalho realizado com as criangas no 12 ano do
Ensino Fundamental? Como ficou sabendo desse trabalho? Vocé acompanha o trabalho do 1°
ano com seu(sua) filho(a)? De que forma? O que vocé esta achando do desempenho do seu

filho? Ele faz comentarios sobre a escola?

QUESTAO 6: Vocé esté gostando do trabalho realizado com as criangas?

Mae 1

Acho o trabalho muito bom, essa escola é muito boa.

Mae 2

Eu estou. As criangas escrevem muito e tem muita ligao
de casa. Esse é o melhor colégio da regido. A professora
manda muita licdo e eu acho isso muito bom.

Mae 3

Estou, aqui tem muita ligdo de casa e acho isso étimo.
Na escola da minha filha nunca tem ligao. Como é que a
crianga vai se desenvolver assim? A crianga tem que se
desenvolver estudando em casa e na escola.

Pai 4

Estou satisfeito. Acho que em principio tem que dar boa
base em leitura, escrita e matematica.

Mae 5

Eu estou! Poderia ter algo a mais, um curso diferente. Os
professores poderiam ver o dom das criangas e fazer
algum tipo de curso para elas.

Mae 6

Estou, mas o estado deveria acrescentar mais matérias.

Quadro 84 — Vocé esta gostando do trabalho realizado com as criangas?

QUESTAO 7: Vocé esta gostando da comunicacgéo escola-familia?

Mae 1

A comunicagéo é muito boa também, tudo a gente é
comunicado. Por exemplo, outro dia teve uma atividade
na escola Marina Cintra e a gente recebeu bilhete sobre
essa atividade. Eu levei a M. e foi muito legal.

Mae 2

A comunicacéo é boa, eles dao parte de tudo.

Mae 3

Eles avisam tudo o que acontece, ele avisam o que
acontece para mim ou para minha filha quando ela vem
buscar o L.

Pai 4

A comunicagao é fraca. A professora manda bilhete, mas
a escola tem poucas atividades que inclua a familia.
Podia ter atividades na escola nao sé voltada para a
questdo pedagdgica.

Mae 5

A comunicacéo é boa, a professora sempre manda
bilhete.

Mae 6

A comunicagao é boa, eu sempre fico sabendo das
coisas e também venho aqui na escola para procurar
saber.

Quadro 85 — Vocé esta gostando da comunicagéo escola-familia?

QUESTAO 8: Vocé esta gostando da proposta pedagdgica da escola e dos profissionais

envolvidos com essa proposta?
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Mae 1

A proposta vem da escola ou da Secretaria da
Educagao?

Pesquisadora: A proposta do Projeto “Ler e Escrever”
vem da Secretaria da Educagéo e a escola também tem
seus projetos.

Mae 1: Bom... acho que a proposta pedagégica evoluiu
muito em relagéo ao passado, na época em que eu fui na
escola, mas acho que ainda tem outras coisas que
precisam ser melhoradas, ndo s6 aqui nessa escola, mas
num contexto geral. Por exemplo: o numero de criangas
nas salas, 0 espago para as criangas brincarem no
recreio, minha filha reclama muito do barulho na hora do
recreio.

Mae 2

Sim. O portugués e a matematica é o basico. No 12 ano
tem que trabalhar o basico. Da 22 série para frente € que
vem mais pesado. Em relagéo a professora, a Lia € muito
atenciosa com os alunos, tem professora que nao é néo,
vem pra escola e aprende se quiser.

Mae 3

Sim. Em relagéo as professoras, elas explicam as coisas
para as criangas. Os professores séo bons.

Pai 4

Estou satisfeito. Estd tudo bem com a professora, ela
esta passando bem o conteudo, esta tudo legal.

Mae 5

Eu ndo sei as outras professoras, mas a professora L.
teve que faltar e a minha filha ndo gostou da que veio
substituir. Ela disse que a professora passava varias
licdes na lousa e depois saia para fora da sala e ficava
conversando no corredor com a outra professora da sala
ao lado. A L. [referindo-se a professora titular da sala]
ensina, ela da valor para a profissdo. As professoras que
estdo no 12 ano tém que gostar muito de ensinar.

Mae 6

O meu filho ja preferiu a professora substituta, ele gostou
daquela que néo ensinou nada.

Quadro 86 — Vocé estd gostando da proposta pedagogica da escola e dos profissionais

envolvidos com essa proposta?
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7. Apresentacao e analise dos dados

De posse das informacdes adquiridas no decorrer da investigacao,
analisamos o0 que emergiu das diferentes situacées observadas em sala de
aula e expressas nos discursos das criancas, dos professores, das familias e
da gestdo das escolas de Educacdo Infanti e Ensino Fundamental |,
procurando as semelhancas, diferengas, convergéncias e divergéncias entre o
discurso e a pratica em relagdo as expectativas em relacao a implantacao do
Ensino Fundamental de nove anos.

Segundo Duarte (2002, p. 152) citado por Lucas (2008, p. 226)

Aqui, como em todas as etapas de pesquisa, € preciso ter olhar
e sensibilidade armados pela teoria, operando com conceitos e
constructos do referencial teérico como se fossem um fio de
Ariadne, que orienta a entrada no labirinto e a saida dele,
constituido pelos documentos gerados no trabalho de campo.

Em razao disso, apresentaremos primeiramente o perfil dos sujeitos
da pesquisa — criangas, professoras, familias e a gestdo. Posteriormente,
analisaremos as suas respostas as entrevistas atrelando essa analise as
praticas observadas, as quais foram organizadas em categorias
correspondentes as tematicas envolvidas nesta investigacao: aspectos centrais
que envolvem a proposta de ampliacdo do Ensino Fundamental para nove
anos; aspectos centrais que envolvem o funcionamento das Instituicbes de
Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental | e por dultimo, aspectos

evidenciados na pesquisa: expectativas e perspectivas.

7.1 Perfil dos sujeitos que participaram da pesquisa

O perfil dos sujeitos que compuseram a amostra da pesquisa foi
elaborado com base nos dados obtidos por meio de entrevista semiestruturada.
Das criancas foram colhidas informagdes a respeito da quantidade de irmaos
que possuem, nivel de ensino em que estudam e local de estudo. Das
professoras e da direcdo foram colhidas informacbes sobre a situagao
funcional, formagéo e experiéncia profissional e das familias, a quantidade de

filhos e o nivel que estudam.
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Perfil das criancas que participaram da pesquisa

As criangas que participaram da pesquisa possuem entre 5 anos
(Educagéo Infantil) e 6 a 7 anos (Ensino Fundamental ). A variagéo da idade
das criancas do fundamental se da em virtude de muitas delas, ndo terem
frequentado a Educacdo Infantii e entrarem tardiamente no Ensino
Fundamental ou pelo fato de virem de outros Estados brasileiros que possuem
uma configuracao diferente em relagédo a idade e nivel de ensino.

Para conhecermos a quantidade de irmdos que as criancas
possuem, utilizamos um grafico que exemplifica essas informacoes:

Quantos irmaos vocé tem e em que série estudam?

14
12
10

e

o N BB O

Nao Tem Irmaos Temirmaos

ETurmaTarde ®TurmaManha

Gréfico 1 — Numero de irméos das criangas que frequentam a EMEI

Marina Oliveira Celso Brandao

4 3

Quadro 87: Instituicdo de ensino que os irmaos da EMEI estudam

A partir das respostas das criangas podemos perceber que a maioria
delas tém irmaos em idade escolar e que frequentam as Instituicées do bairro,
como por exemplo, o colégio Celso Brandao e Marina Oliveira.

Ainda em relacédo ao perfil pessoal de cada crianga sugerimos que
relatassem se ja tiveram experiéncia em outras instituicoes de Ensino ou se a
escola de Educacao infantil foi sua primeira experiéncia. A partir das respostas
nas entrevistas, pudemos perceber que na turma da tarde, 50% ja frequentou
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outras escolas ou por motivos de endereco da residéncia, ou por motivo de
falta de vagas da escola atual. Ja4 entre as criangcas do periodo da manha,
apenas 40% ja frequentaram outras escolas.

14
12
10
8
6
4
2| 7
0
Jafrequentou outras escolas? Veio paraa escola de
educacaoinfantil direto?
ETurmaTarde ®TurmaManha

Grafico 2 — A permanéncia (ou nao) em outras escolas antes de ingressar na EMEI

No 12 ano do Ensino Fundamental |, das 15 criangcas que
participaram da entrevista, apenas 5 ndo tém irmaos e, entre as criancas que
tém irmaos, muitos ndo moram na cidade de Sao Paulo ou sdo mais velhos e ja
trabalham para manter seu préprio sustento ou ajudar nas despesas da casa.

Em relacdo a instituicdo que frequentaram antes de ingressar no
Ensino Fundamental, apenas uma crianca nao frequentou a Educacéao Infantil,
5 estudaram na EMEI Augusto Serra, 4 criancas estudaram na outra EMEI
localizada na regiao central de Sao Paulo, 2 ndo lembravam o nome da escola
em que estudaram e as outras duas em uma EMEI longe do bairro da Bela
Vista.

Perfil das professoras que participaram da pesquisa

Nessa pesquisa participaram 4 professoras, sendo 2 da Educacao
Infantil e 2 do Ensino Fundamental, sendo que uma delas é professora titular e
a outra aluna pesquisadora do projeto "Ler e Escrever" da Rede Estadual de
Sé&o Paulo.

Em relagdo a formagdo profissional, as trés professoras sao

formadas em Pedagogia, sendo que uma delas tem formacao em Psicologia e
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Geografia também. Das 4 professoras, duas tém mais de 25 anos de
magistério e apenas uma é formada ha menos de 10 anos.

Em relacdo a permanéncia na Instituigdo atual de ensino, apenas
uma tem mais de 15 anos na escola, as outras, ha menos de 5 anos. E
finalmente quando questionamos sobre a formacgéo continuada, nenhuma delas
fez nenhum tipo de curso de especializagdo na area na qual trabalham.

Da situacdo funcional das professoras que participaram da
investigacao, obtivemos dados a respeito do regime e da jornada de trabalho e
dos cargos por elas ocupados em cada instituicdo em que atuaram ao longo de
suas carreiras. Tais dados indicaram que todos os membros da amostra foram
aprovados em concurso publico para professor de Educacao Infantil e para
séries iniciais do Ensino Fundamental — carga horaria de 20 horas semanais —
e pertencem ao quadro efetivo de professores da rede municipal e/ou estadual
de ensino de S&o Paulo.

Das 4 professoras que compdem a amostra:

-2 cumprem apenas uma jornada de trabalho de 20 horas semanais;

-1 cumpre apenas uma jornada de trabalho de 40 horas semanais, sendo 20 na
Educacéo Infantil e 20 no Ensino Fundamental |;

-1 € aluna pesquisadora que cumpre a jornada de 20 horas semanais na
escola.

Perfil dos diretores e coordenadores que participaram da pesquisa

Em relacdo a formacéao profissional dos diretores que participaram
da pesquisa, os dois tém formacdo em Pedagogia, sendo que o diretor do
Ensino Fundamental também é formado em Engenharia Mecanica, Matematica
e Fisica.

A diretora da Educacéao Infantil, além de ter feito a graduagédo em
Pedagogia, fez pds-graduacédo em Psicopedagogia.

Em relacdo a idade, o tempo de magistério e o tempo de
permanéncia nas instituicbes pesquisadas, ambos tém mais de 50 anos, ja
atuam aproximadamente ha 30 anos em escolas, mas estdo apenas ha um ano
(diretora da Educacao Infantil) e 7 anos (diretor do fundamental) nas

instituicbes pesquisadas.

251



Os dois diretores ja estiveram em outras instituicobes, mas em cargo
de professor:

-Diretora da Educacao Infantil: 18 anos no cargo de professora de sala de
leitura e sala de aula e 10 anos em direcéo;

-Diretor do Ensino Fundamental I: 4 anos na Eletropaulo como engenheiro e
coordenador pedagdégico de uma escola particular ha 30 anos. Atuou como
PEB Il (professor especialista no fundamental Il) na area de Matematica e
Fisica.

Em relacdo a formacao profissional dos coordenadores que
participaram da pesquisa, as duas tém formacdo em Pedagogia. A
coordenadora da Educagédo Infantil, além de ter feito a graduacdo em
Pedagogia, fez alguns cursos de especializacdo na area da Educacao Infantil.

Em relacdo a idade, o tempo de magistério e o tempo de
permanéncia nas instituicbes pesquisadas, ambas tém aproximadamente 30
anos de magistério, ja atuam aproximadamente esse periodo em escolas, mas
estdo apenas ha dois anos (coordenadora da Educacao Infantil) e 3 anos
(coordenadora do fundamental) nas instituicdes pesquisadas.

Perfil dos pais que participaram da pesquisa

Durante a pesquisa de campo, participaram 8 pais da Educacéo
Infantil e 6 do Ensino Fundamental .

Para conhecer algumas caracteristicas dessas familias,
questionamos sobre o niumero de filhos e em que nivel de Ensino estudam;
procuramos também junto aos pais saber o seu conhecimento (ou nao) sobre
as atividades realizadas tanto na Educacdo Infanti como no Ensino
Fundamental I.

Dos 14 pais que participaram da entrevista, os 12 possuem mais de
um filho, sendo que 5 dos pais da Educacéao Infantil também tém outro(s) filho

(s) no fundamental I.

7.2 Anadlise dos dados: articulando as praticas na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental | com o discurso de todos os sujeitos envolvidos na
pesquisa

252



Assumir a abordagem histoérico-cultural implicou trazer para o debate
a multiplicidade de vozes que construiram um discurso sobre o tema da
passagem das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental com
seis anos de idade. Foi essencial identificar o que falavam as criancas, as
professoras, 0s pais e o0s gestores das duas instituicbes de ensino
pesquisadas.

Amorim (2002, p. 12) ressalta que o discurso é "um acontecimento
que se torna unidade de analise pelo confronto que adquirem os diferentes
valores presentes para a produgao de sentido".

Motta (2011, p. 160) compartilha das mesmas ideias quando diz que
as palavras contém valores e forcas ideoldgicas, pois o interlocutor nao tem
papel passivo no momento do discurso, ele participa ao atribuir significado a
enunciagao, numa atitude responsiva.

As praticas observadas nas instituicoes escolares também séao
consideradas como dialogo para Bakhtin (2000, p. 113). Ele afirma que "[...]
podem ser tomados como dialogos os mais variados textos, discursos ou
praticas, eventos que estao sujeitos a acao de forcas dialégicas".

Portanto, na analise dos dados dessa pesquisa temos o intuito de
identificar como dialogam as praticas observadas e as falas dos diferentes
sujeitos que estao imersos no ambiente escolar.

Portanto, para poder responder, parcialmente, nessas analises, a
pergunta inicial da pesquisa que é: quais sao as expectativas das criancas,
dos pais e dos professores em relacao ao processo de implantacao do
Ensino Fundamental de 9 anos?, elaboramos trés categorias de analises,
que foram, por sua vez, divididas em subcategorias para dar conta de todas as

particularidades da pesquisa.

7.2.1.Aspectos centrais que envolvem a proposta de ampliacao do Ensino
Fundamental para nove anos

A partir das observagbes e entrevistas realizadas nas escolas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental | percebemos que a ampliagcdo do
Ensino Fundamental de nove anos ainda estd sendo tratada de forma

equivocada, pois nem professores, nem as familias foram informados da
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mudanca, ou seja, a reorganizacdo do fundamental ndo foi precedida de

debates e discussbes com os agentes envolvidos na educacéo das criangas.

Nao foram discutidas também algumas questées de relevancia,

como, por exemplo, as leis que antecederam a Lei 11.274/06, a fundamentagao

tedrica que a sustenta, as justificativas historicas e as experiéncias de outros

paises que possuem o Ensino Fundamental de nove anos.

Quando perguntamos em entrevistas com as professoras sobre a

mudanca na Lei do Ensino Fundamental de 9 anos, as respostas foram a

seguintes:

Entrevistado

Lei do Ensino Fundamental de 9 anos e razoes que
orientaram a proposta

Professora 1 (EMEI)

Eu fiquei sabendo dentro das proprias escolas que
trabalho e pelas publicagdes nos jornais. As razbes que
orientaram essa proposta, na minha opinido, é por
acharem que na EMEI n6s ndo preparamos as criangas
adequadamente. Eles criaram a Lei e ndo prepararam o
ambiente para receber essas criangas; as criangas
precisam brincar e no Ensino Fundamental elas néo
estdo tendo espacgo para brincar. Aqui a gente trabalha
com diferentes habilidades e quando as criangas vao
para o Fundamental elas pulam uma etapa, como se
tivessem que esquecer tudo que aprenderam
anteriormente.

Professora 2 (EMEI)

Essa mudanga a gente ja sabia até antes da proposta
porque era uma intengdo, os educadores ja estavam
pensando nessa mudanga, uma parte queria e outra
parte ndo queria, e através do sindicato a gente estava a
par da mudanca, nos cursos de formagao também.

As razdes fundamentais que orientaram essa mudancga
eram que muitos prefeitos e governadores queriam que a
Educagao Infantil passando para o fundamental iria fazer
parte do FUNDEB, s6 que mudou, havia muita pressao
dos governos estaduais e municipais para que isso
acontecesse, a intengdo primeira dos governantes era
que passasse para ter mais fundos, pois a Educagéo
Infantii ndo fazia parte das verbas destinadas a
educacéao, entéo teve essa pressao que foi muito grande,
porque mesmo entre os educadores havia uma dupla
posicéo: uma de que fosse e a outra de que viesse. Eu
particularmente e uma boa parte dos educadores da
Educagédo Infantil, nés queriamos que se passasse da
Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental, mas que
fosse respeitada a fase da crianga, o problema dela ir
para o Ensino Fundamental era que ela fosse amparada
igual aos outros paises: ela iria para o Ensino
Fundamental, mas teria atividades que estivessem de
acordo com a faixa etéria dela. E isso que nds queriamos
que acontecesse e que acontega, pois até 2010 nao esta
definido ainda. Nao é para a crianga ficar sentado
durante 4 horas sendo massacrada, ela pode ir para la,
mas precisa ser atendida nas necessidades dela.

Professora Fundamental |

O diretor passou para a gente, mas ja havia escutado
boatos em Marilia. Eu ndo acredito nesse ensino, porque
as criangas estdo vindo com 5 anos. O que essas
criangas querem? Elas querem brincar e nessa escola
nao tem parque, ndo tem brinquedos e os livros didaticos
sdo voltados para as criangas maiores, e as outras
criangas? Nao estdo pensando nas criangas que nao tém
familia letrada para ensinar.

O Piaget € bem claro na sua teoria, as criangas passam
por varias fases de desenvolvimento e para Piaget é com
7 anos que a crianga deve aprender a ler e escrever. Eu
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sei que tem crianga com menos de 7 anos que ja esta
apta para aprender a leitura e a escrita, mas e as outras

criangas?
Aluna pesquisadora (complementando a resposta da | As criangas que ficam na EMEI (referindo-se a escola
professora) municipal de Educagao Infantil da rede publica) ndo tém

a mesma base das criangas que estdo na Educagéo
Infantil da escola particular. Na EMEI, as criangas s6
brincam, ndo ha nada voltado para a alfabetizagéo.

Professora Fundamental | Mas mesmo na escola particular ndo adianta ensinar
uma crianga de 5 anos a ler e escrever, pois ela ndo tem
maturagdo ainda.

Aluna pesquisadora Tudo bem, mas a escola particular trabalha com um
ambiente letrado, na escola publica as criangas sé
desenham. A professora que escreve o nome delas nos
trabalhinhos, nem na sala de aula existe um cartaz com o
nome das criangas e o alfabeto.

Professora Fundamental | Bom... entdo eu pergunto: qual a importéancia de uma
crianga de 5 anos aprender a ler e escrever? Por que
tirar o lidico dessa crianga?

Segundo o Piaget, existe um processo chamado
assimilacdo e acomodagéo. A crianga de 5 anos ainda
nao consegue assimilar e acomodar coisas que fazem
parte do processo da alfabetizagdo. A natureza dessa
faixa etéria é brincar.

Aluna pesquisadora (respondendo a pergunta inicial) | Eu soube na faculdade, foi explicado que a mudanga veio
de fora, que os outros paises ja tinham o fundamental de
9 anos e que o Brasil estava atrasado. A maioria dos
professores dizem que o fundamental de 9 anos néo é
bom, pois as criangas vao perder um ano na Educagéo
Infantil.

Quadro 88 — Lei do Ensino Fundamental de 9 anos e razdes que orientaram a proposta

Podemos perceber, a partir das respostas que a implementacéo de
politicas educacionais ainda se apresentam de forma hierarquizada e pouco
democratica, que desconsidera a histéria daqueles que atuam no dia a dia da
escola, além disso, tais implementacdes estdo desvinculadas de investimento,
fator imprescindivel para sua efetivagao.

Outro ponto que podemos constatar em relacao a implementacao do
Ensino Fundamental de nove anos € que mesmo com o0s investimentos
direcionados para o Ensino Fundamental, ainda ha falta de formagédo dos
professores para trabalhar com as criancas de seis anos, poucos materiais
ludicos, déficit em professores auxiliares nas turmas das criancas pequenas,
bem como defasagem na reestruturacéo curricular, ja que podemos perceber
pelas respostas das professoras do Ensino Fundamental que ainda se continua
trabalhando como se as criancgas tivessem sete anos de idade.

A partir da resposta da professora 2 (EMEI) constatamos que as
politicas publicas de melhoria da qualidade da Educacgdo Infantil continuam
ainda insuficientes e o Ensino Fundamental se encontra como foco principal de

investimento.
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Nas respostas, as professoras enfatizaram a falta de preparacéo e
de participacdo da equipe de profissionais da rede de ensino durante o
processo de implantacdo da lei, dadas as dificuldades para estabelecer
parametros para o processo de adequacdo a lei: desde a criagcao de
infraestrutura fisica e material para a faixa etaria, até questdes como data-
limite, obrigatoriedade de matricula, conteddo e processo de alfabetizacao,
organizacdo do tempo e de espacgo, planejamento entre outros aspectos
relacionados a entrada da crianca com seis anos no Ensino Fundamental.

Fundamentadas nas orientagdes dos cursos de formacdo ou em
suas proprias concepg¢des de educacdo e desenvolvimento, as professoras
argumentam em favor da brincadeira como condicdo para o desenvolvimento
infantil: "as criangas precisam brincar e no Ensino Fundamental elas nao estao tendo
espago para brincar. Aqui a gente trabalha com diferentes habilidades e quando as
criangas vao para o Fundamental elas pulam uma etapa, como se tivessem que
esquecer tudo que aprenderam anteriormente”.

Compartilhando das mesmas ideias, a professora do Ensino

Fundamental | também acredita na importancia do brincar e pondera : "Eu néo

acredito nesse ensino, porque as criangas estdo vindo com 5 anos. O que essas criangas
querem? Elas querem brincar e nessa escola ndo tem parque, ndo tem brinquedos e os livros

didaticos sao voltados para as criangas maiores"
Para Nicolau (2007, p. 186),

Os jogos, as brincadeiras, o desenvolvimento das multiplas
linguagens e as representacées das experiéncias infantis
requerem continuidade das agdes educativas para que tragam
ganhos a formacado das criancas. Uma vez mais, a formacao
dos seus educadores é fundamental.

Com base nas respostas, podemos perceber que a implementacao
do Ensino Fundamental de nove anos ocorreu de forma apressada, sem
nenhuma preparacdo prévia que garantisse alteragbes dos aspectos
estruturais, adaptagdes do curriculo e discussées de formacdo com a equipe
de gestado e com os professores.

Em relacdo a organizagdo do Ensino Fundamental para receber as
criancas de seis anos, as 4 professores afirmaram que as escolas nao estao

preparadas para receber as criangas mais novas.
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A professora 1 (EMEI) relata: "Eu acho que nem os professores estdo e

muito menos o ambiente fisico. Eles criaram esse projeto sem pensar no ambiente para essas
criangcas. Imagina essas criangas 5-6 horas sentadas escrevendo? Aqui na EMEI as criancas
tém o momento da brincadeira, da histéria, da roda de conversa e o parque. As criancas tém
que brincar [...]La no Ensino Fundamental, as criangcas nos primeiros dias de aula ficam
acuados, perdidos, sem saber direito o que fazer, ndo conhecem o espago e a nova rotina é

muito diferente da que eles estavam acostumados”
A professora 2 (EMEI) completa: "nenhuma escola de Ensino Fundamental

esta preparada para receber as criangas da Educacao Infantil. Primeiro, porque eu ja fui
alfabetizadora, entéo as criangas que chegavam a escola com sete anos tém um movimento e
eu trabalhava no mesmo esquema da Educagdo Infantil: fazia roda, fazia a passagem,
brincadeiras, mudava a disposi¢cdo das carteiras... Entdo eu fazia esse movimento e a maior
preocupagdo nao era nem com as criangas, mas com as minhas colegas, pois eu brincava

muito com as criangas, ai quando chegava na metade do ano, as minhas estavam como as

outras - alfabetizadas e era mais tranquilo, mais gostoso e mais prazeroso".Ja a professora
do Ensino Fundamental | enfatiza a falta de estrutura das escolas e afirma que

"a maioria das escolas nao tem espago fisico, nem material apropriado para trabalhar com as
criancas mais novas”.

Para as professoras, o ingresso das criancas de seis anos no Ensino
Fundamental requer adaptacdes do espaco fisico das escolas, ou seja, salas
de aula mais amplas, parques, brinquedos e mobilidrio adequado. Além disso,
muitos professores estdo atendendo orientagdes do sistema escolar
introduzindo precocemente o processo de alfabetizacéo.

Segundo Martins e Arce (2007, p. 38) o Ensino Fundamental de
nove anos deve ser repensado em seu conjunto, ou seja, deve haver uma
revisdo dos projetos politicos pedagogicos, especialmente no que se referem a
concepcgao de infancia, alfabetizacdo, metodologias de ensino, tempo escolar e
curriculo, instalagéao fisica e politicas de formacéao continuada dos professores.

As familias também falaram sobre seu conhecimento (ou ndo) a
respeito da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, ou seja, das 14
familias que participaram da entrevista, 9 ndo tinham nenhum conhecimento
sobre a mudanca na Lei. Ja4 as 5 familias que tiveram conhecimento, ficaram
sabendo da proposta pela midia e dessas sé 2 (EMEI) concordam que os filhos

devem ir um ano mais cedo para o Ensino Fundamental: "No comecgo, fiquei na

davida, mas as criangas hoje vém com um “chip diferente”, eles aprendem muito mais rapido e
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tem uma percepg¢do muito maior. O mundo vai evoluindo, eles vao evoluindo muito. Sé precisa
ter uma adaptagdo. Um ano faz toda diferenga, ndo vai ter tanta brincadeira, precisa ter uma

dinamizacao maior para eles se adaptarem aos poucos".
Em relacdo a vantagem/desvantagem de ir um ano mais cedo para o
Ensino Fundamental, as familias que possuem filhos no 12 ano tém as

seguintes opinides:

Mae 1 Acho que ndo tem desvantagens, € um ano a mais da
crianca na escola.
Mae 2 Nao tem desvantagem e a vantagem é que a crianga vai

mais cedo, aprende mais cedo e tem mais
oportunidades.

Mae 3 Acho a mesma coisa que ela falou, é desvantagem
nenhuma, a crianga vai desenvolver mais e vai ficar
melhor, porque antes a crianga tinha mais dificuldades
para ler.

Pai 4 N&o sei se tem muita vantagem, seria melhor ter pré-
escola para todas as criangas.
Mae 5 Na minha opini@o, a crianga com seis anos deve estar no

fundamental, minha filha aprendeu muito rapido aqui,
pois ela teve uma experiéncia péssima na Educacao
Infantil , o professor ndo ensinava nada, era sé desenho
e brincadeira todos os dias.

Mae 6 Acho que sé tem vantagens, a crianga com seis anos ja
esta apta para ser alfabetizada e frequentar a 12 série.

Quadro 81 — Quais sao as vantagens e desvantagens, na sua opinido, dessa ampliagao?

Podemos perceber que apenas um pai (4) mostrou-se favoravel a
permanéncia das criangas de 6 anos na Educacgéao Infantil e ainda colocou: "[...]

seria melhor ter pré-escola para todas as criangas".

Pensando na fala desse pai, nos reportamos a Martins e Arce (2007,
p. 59) que afirmam que ainda hoje ha um grande descompasso entre a
Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental, pois as politicas publicas ainda
consideram o Ensino fundamental como "educagdo escolar" e a Educacao
infantil com "seu carater histérico de educacao informal", o que gera como
consequéncia maiores investimentos no primeiro nivel de ensino, em

detrimento do segundo.

7.2.1.1.0 tempo, 0s espagos e materiais das escolas pesquisadas

Durante as observagdes nas escolas de Educagéao Infantil e Ensino
Fundamental | percebemos uma grande diferenca em relacdo ao tempo,
espaco fisico e aos materiais disponiveis para as criancas.

Na Educacéo Infantil, ndo ha uma rigidez nos horarios e as criangas
permanecem nos espacos, principalmente no parque durante 50 minutos da

rotina.
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Na Educacdo Infantil as criangcas tém contato com diferentes
espacos, além do convencional da sala de aula, como, por exemplo, o parque,
o refeitério, a quadra de futebol, a sala de video e o saldao onde encontram-se
uma piscina de bolinhas e um espaco com jogos e fantasias.

Nas entrevistas, as criangas da Educacgéao Infantil também indicaram
a variedade de espacos e materiais, pois quando perguntamos o que elas mais
gostam na escola, as respostas foram as seguintes: todas as criancas da turma
da manha e da tarde gostam de brincar no parque com os brinquedos.

Além dessa resposta, apareceram outras que demonstram a
importancia dos materiais € do espaco na aprendizagem das criangas: brincar
de pega-pega, brincar de esconde-esconde, pintar, fazer desenho, ouvir
historias, jogar bola, se divertir, brincar de massinha, etc.

Na fala das professoras também podemos perceber a importancia
de se trabalhar com diferentes materiais, nos variados espacos da escola,

como relata a professora 1 (EMEI): "Trabalhamos com todas as linguagens: aqui a

gente ndo se preocupa com a alfabetizacdo, mas as criangas tém a todo o momento contato
com a escrita, trabalhamos a linguagem corporal quando a gente realiza brincadeiras no

parque, com a musica... A gente, na EMEI, envolve todas as linguagens"
Nicolau reforca essas ideias quando relata que,

Nao se deve impor a seriedade e o rigor de espacgo e horarios

de atividade de ensino para essa faixa etaria. O trabalho com a
crianga até os seis anos de idade ndo é enformado pelo
escolar, mas um espago de convivéncia especifica no qual o
ludico é o central (Nicolau, 2007, p. 187).

Depois de seis meses em que foi possivel observar praticas que
oportunizaram espagos para as criangas brincarem, seguimos adiante para o
Ensino Fundamental.

O primeiro dia de aula marcou uma drastica ruptura com a forma de
trabalho da Educacao Infantil. As criancas ndo sabiam o que podiam fazer. As
carteiras arrumadas em fileira, voltadas para o quadro, a mesa da professora
na frente, o abecedario e os numerais na parede, tudo indicava um ano
diferente.

Nao era permitido correr, ir ao banheiro ou até mesmo brincar de

pega-pega ou conversar com o colega sobre 0 que havia feito nas férias.

259



Abaixar a cabeca e esperar, utilizar lapis, borracha, diversos
cadernos, livros didaticos ndo faziam parte do repertério do ano anterior. Nao
havia muito diadlogo entre as criancas e a professora. Importava, no entanto que
elas entendessem o que queria delas.

Dentre os elementos observados, a fila pode ser tomada como
expressao do poder disciplinador: na entrada da escola, na ida até a sala de
aula, no momento de descer e subir do recreio, na hora de ir para as aulas de
artes e educacao fisica e no momento da saida. Estar na fila é fazer parte
desse novo universo escolarizante.

Nos dias seguintes, as criancas comegcaram a se ajustar ao modelo
estabelecido no Ensino Fundamental: ao chegar na sala de aula, ja se
sentavam em suas carteiras e retiravam o material (caderno, lapis e borracha)
para iniciar as tarefas.

A professora com a mesmo postura de sempre, recita o cabecalho
contendo a cidade em que vivemos, o dia e o ano. O nome da escola, 0 seu
nome e o da crianca na linha abaixo.

Todas as criancas deveriam executar essas tarefas e com poucos
didlogos e poucos movimentos (pois ndo era permitido conversar, nem levantar
do lugar), tornavam-se aos poucos copistas do abecedario e dos numerais
expostos no quadro.

A expressdo do corpo revelava uma aprendizagem: a sala de aula
no Ensino Fundamental € um espaco de movimentos mais contidos, vozes
reguladas num volume mais baixo e interacbes mais controladas. Os
movimentos nao autorizados deveriam ser feitos de maneira rapida,
preferencialmente quando a professora ndo estivesse atenta. Percebemos que
aquela crianca que brincava, pulava na Educacao Infantil transformou-se em
um outro sujeito: o aluno do Ensino Fundamental, ou seja, a disciplina explicita
as regras, o corpo deve cumpri-la.

Junto com esse poder disciplinador dos corpos em sala de aula,
surgem acodes no cotidiano escolar que revelam a énfase que se da a esse tipo
de autoritarismo: um olhar severo, uma bronca, ha um repertério variado de

aclOes destinadas a punir o que escapa do comportamento "desejado".
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Um sistema de recompensa € a contrapartida da punicao e exerce
0s mesmos efeitos.

Para atingir os resultados desejados, a disciplina, além do espaco, o
tempo também era controlado: submeter todos aos mesmos horarios se
traduzia na negacado das necessidades individuais em nome de um sujeito
abstrato, ou seja, todos devem sentir fome, vontade de ir ao banheiro,
disposicao para fazer as tarefas ou brincar no mesmo horario.

A rotina escolar traz ainda grande quantidade de tempo de espera
pela impossibilidade da professora em realizar tarefas diversificadas, em
espacos alternativos.

A disposicdo do mobiliario também contribui para o exercicio do
controle: as carteiras normalmente estao dispostas em fila, deixando o espaco
da frente reservado para a professora, fazendo com que possa controlar
qualquer comportamento fora do padrao desejado no grupo.

Quando a organizagdo do mobiliadrio estava um pouco diferente em

virtude das atividades do projeto "Ler e Escrever", a professora logo dizia: "Na
hora do Projeto “Ler e Escrever” a classe fica uma desordem, as criangas conversam muito,

levantam dos lugares, tudo isso por causa da proposta de interagao”.
Escutamos as palavras da professora e dissemos: “E muito bom as
criangas interagirem durante as atividades, pois nesse momento uma aprende com o a outra”.

A professora ouviu nossa observagéo e néo disse nada.

Enfim, as criancas aprendiam aos poucos a ser alunos, a fazer as
atividades, a copiar as tarefas da lousa, pois diariamente deveriam copiar o
cabecgalho contendo: Sdo Paulo, dia, més e ano/ o nome da escola/ 0 nome da
professora e o préprio nome.

As propostas muitas vezes estavam além das possibilidades das
criangas, na medida em que exigiam uma longa permanéncia na sala
realizando cépias de letras e niumeros e restando pouco ou nenhum tempo
para brincar 0 que ocasionava, em geral, situagdes de tensdo no grupo,
principalmente nos momentos de recreio.

Além disso, aprendiam diariamente uma silaba, como, por exemplo,

BA, CA, DA e juntos com a professora elaboravam uma lista de palavras em
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que tinham a silaba aprendida no dia. O ladico tinha pouco espaco na rotina
das criangas.

Assim, a sala de aula do 1° ano ndo comportava brincadeiras que
deslocassem o corpo, falar alto ou correr e as criangas foram adquirindo
progressivamente esse repertorio de comportamentos.

Em alguns momentos percebiamos também alguns atos que
comunicam a submissdo dos alunos perante a professora, quando, por
exemplo, ela pedia que deitassem a cabeca na carteira e esperassem
silenciosamente a préxima atividade.

Ao narrar os acontecimentos em uma sala com criancas de seis
anos de idade, podemos perceber que a professora como muitas outras neste
pais optou, entre as paredes da sua sala de aula, por resistir e ficar a margem
dos métodos que "deveriam" garantir a alfabetizacdo das criancas de sua sala.

As observacgdes das aulas mostram que por mais que ela tenha em
maos o material didatico que da orientacdes para as criancas se alfabetizarem
ela opta durante a grande maioria do tempo por fazer do seu jeito.

Ha uma tentativa de resisténcia em relacdo as orientacées do
Ministério da Educacdo. Essa resisténcia pode ser atribuida a néao
concordancia com as prescricées, dadas as concepcdes € o conhecimento por
ela apropriado.

Havia nesse grupo uma grande necessidade de sair da reconhecivel
e tranquilizadora verdade apresentadas nas cartilhas e constituir novas
verdades sobre a alfabetizacdo nessa faixa etaria.

Em poucos momentos, ela utilizava a apostila do projeto "Ler e
Escrever" que continha atividades que facilitavam a interagdo das criancas,
como, por exemplo, a da parlenda "Meio-dia, macaca Sofia"*® em que as
criangas recebiam a parlenda fora de ordem e deveriam coloca-la na ordem
correta". Nessas tarefas, as criancas sentavam de maneira diferente, ou seja,
em duplas, em semicirculo, o que facilitava a troca de ideias.

Nos demais momentos, as carteiras permaneciam em fileira e as
atividades eram focadas na aprendizagem do alfabeto, das silabas e das
operacdes de adi¢édo e subtragdo, no caso da matematica.

®A descri¢cdo da atividade encontra-se nos anexos dessa tese.
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Um exemplo de atividade que demonstra a estratégia da professora

em ensinar o alfabeto foi a seguinte:
ATIVIDADE COM ALETRA O
0-0-0-(cépia da letra O maitscula em 4 linhas do caderno)
0-0-0-(cépia da letra O mindscula em 4 linhas do caderno)
Completar com a letra O

__|ho __culos _nbus _nca _ svaldo __dete _Iga C__elh__

Nessa sala de aula, as professoras desconsideraram o fato de que,
numa classe de alfabetizacdo de seis anos, fosse possivel ouvir histérias
diferentes daquelas propostas pela alfabetizacdo do livro didatico. Histérias
estas, curtas, sem ilustracbes que pouco despertavam a criatividade e a
imaginacao das criangas.

Para Dornelles (2011, 150), um bom professor alfabetizador é
aquele que sabe selecionar,de acordo com a faixa etéria a melhor historia, o
melhor texto e, consequentemente o melhor método de alfabetizagdo para o
Seu grupo.

E necessario pensar sobre os modos de trabalhar ludicamente a
leitura e a escrita em sala de aula.

Em entrevista, a professora do 12 ano afirma: "Aqui cada um trabalha

como quer. Aqui deveria ser trabalhado o construtivismo, pois 0 governo da subsidios através
do Projeto Ler e Escrever, mas nao € cumprido. Trabalhamos com 40 criangas na sala de aula,
0 espaco € muito limitado. Quando trabalhei na Fundagao Bradesco havia cantinho para leitura,

cantinho da matematica... Aqui ndo tem nada, ha muitos alunos em cada sala".

Essa fala mostra uma certa incoeréncia no que acontece na pratica
em sala de aula, em que a professora, em muitos momentos questionou a
forma de ensinar do projeto "Ler e Escrever" e o discurso em que afirma,
justamente o contrario.

A professora ainda observa: " A escola precisa trabalhar o lddico. Hoje, os
professores s6 estdo visando o bonus de 2.000 reais e estdo esquecendo de ver se a crianga
tem maturidade para aprender a ler e escrever tdo cedo. Além disso, o material didatico nao é
adequado para as criangas pequenas, pois hoje as criangas gostam de videogame, do Ben 10
e no livro ndo aparecem atividades que dao énfase nesses personagens. As atividades sao

interessantes se fossem dadas na nossa época e nao para as criangas de hoje".
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Assim, durante as observacdes e olhando mais profundamente para
a sala de criangas de seis anos, observamos a diminuicdo do tempo para
brincar e se expressar. Podemos perceber que os brinquedos, assim como
outros materiais nao ficam disponiveis para as criangas, pois, mesmo quando
estdo acessiveis, seu uso é controlado pelas professoras.

A rotina é organizada de forma rigida, ndo garantindo tempo
suficiente para as brincadeiras, especialmente para as de faz de conta. Os
adultos, no caso os professores, ndo participam das brincadeiras e, de modo
geral estas sdo percebidas como tempo livre para descanso das atividades de
leitura e escrita principalmente.

Guattari e Rolnik (2008, p.15) afirmam,

[...] a criangca que tem capacidades extraordinarias com a
danca, canto e desenho, perde em poucos meses toda essa
rigueza. Sua criatividade cai numa espécie de grau zero; ela
comega a fazer desenhos estereotipados, ela se modeliza
segundo as atitudes dominantes.

Mesmo "sem a obrigacdo formal de sairem lendo e escrevendo",
percebemos nessa sala que sao utilizadas as mesmas estratégias de ensino de
classe de alfabetizacao (antiga 12 série), em que prevalecem estratégias de
identificagdo e memorizagédo das letras e silabas de modo descontextualizado,
sem que a leitura e a escrita sejam de algum modo necessarias para as
criangas.

Por fim, a professora do 12 ano faz um desabafo durante a entrevista

quando perguntamos sobre o trabalho com as diferentes linguagens:" Nao

trabalho com as diversas linguagens, sabe por qué? No més de dezembro a crianga tem que
estar lendo e escrevendo. Eu fico desesperada para alcangar esse objetivo. Sei que ha uma
grande falha em néo trabalhar as outras linguagens, mas eu canto, conto histérias, s6 isso que

faco de diferente”.

Embora as professoras reconhecam a importancia da participacéao
das criancas em diferentes atividades simbdlicas, seus relatos evidenciam
impedimentos para que isso seja efetivado.

Quando a professora afirma "fico desesperada” suas palavras
confirmam os dados apresentados até o momento: auséncia de preparagéao do
corpo docente para o recebimento das criancas de seis anos. Nao ha clareza
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do processo de aprendizagem dessas criancas, nem sobre o papel das
professoras nesse processo.

Essa falta de preparagéo do corpo docente faz com que o processo
de leitura e escrita ocorra por meio de exercicios de coOpia e contorno
pontilhado de uma letra ou um numero para que passe o lapis por cima. Isso
ocorre, pois muitos professores ainda afirmam que dessa forma, a crianca vai
memorizar o alfabeto mais rapido e, consequentemente aprender de forma

mais eficaz.

7.2.1.2.A interacdo entre as criancas e os adultos: as diferentes possibilidades de
dialogo em sala de aula

O ser humano se constitui na relagdo com o outro. A interagédo social
€ um processo que associa as dimensdes cognitivas e afetiva. Interagindo, as
criancas nao apenas aprendem e se formam: ao mesmo tempo criam e
transformam-se, o que as tornam produtoras de cultura.

Pelo papel social que desempenha, a instituicéao
educativa é sem duvida um dos espagos privilegiados onde
cada um dos planos se desdobram em interacdes especificas,
voltadas para a apropriacdo de conhecimentos e modos de funcionamento
psicolégico especializados. Um dos aspectos que suscita grandes
guestionamentos sobre a pratica educativa se refere aos meios
pelos quais educador e educandos interagem. Como propiciar
interacdes sociais que efetivamente contribuam com o processo
educativo? Existem formas especificas de interagir em funcado dos
objetivos da instituicdo educativa?

Durante as observacdes e entrevistas com os diferentes sujeitos da
pesquisa na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental pudemos verificar que
as possibilidades de interacao entre as criancas e das criancas com os adultos
encontraram-se restritas no cotidiano escolar.

Se fizermos um levantamento dos momentos em que ocorriam tais
interacdes podemos destacar o0 momento do recreio na Educagéo Infantil em
que as criancas interagiam umas com as outras durante as brincadeiras ou

conversas sobre assuntos de interesse comum; algumas atividades
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proporcionadas pela professora da Educacao Infantil que dava aula no periodo
da manha, como, por exemplo, a atividade de confecgdo do domin*®; nos dias
em que realizamos a visita na Escola Estadual Marina Oliveira, em que as
criancas da Educacéo Infantil puderam conversar e aprender com as criancas
do Ensino Fundamental e a interagir com o ambiente que seria no futuro o local
dos seus estudos e, finalmente, algumas atividades do projeto "Ler e Escrever"
do 12 ano do Ensino Fundamental I.

Baseando-se nessas experiéncias praticas, podemos ressaltar a
grande importancia que é compreender comoO O0S pProcessos
interativos fazem parte da aprendizagem e desenvolvimento na
educacao. Essa tem sido uma questdao de grande relevancia para que
o0 educador possa dimensionar sua atuacédo tendo em conta os tipos e
procedimentos mais adequados para a interagdo social ser uma aliada a
pratica educativa.

Destaco um momento em que isso ocorreu de forma nao prevista
nesta sala do 12 ano:

No momento da escrita do cabecalho, do alfabeto e do proprio
nome, a crianga G. diz: “Professora, ontem [domingo] eu fui no zoolégico!”.

A professora perguntou: “E? E qual bicho vocé mais gostou?”.

A crianga G. respondeu: “Do macaco!”

Algumas criangas se interessaram pela conversa e comegaram a
perguntar: “E a girafa? E o hipopétamo?”.

E a crianca G. respondeu: “Eles eu também gostei!”.

A professora interrompe o didlogo das criancas e diz: "agora vamos
continuar a atividade".

A partir dessa situacdo, podemos perceber a necessidade que as
criancas tém de interagirem umas com as outras e, nesses momentos, ocorrem
aprendizagens muito significativas.

Como podemos delimitar, entdo, o0 que e como ensinar, sem ter
algumas hipoteses referentes ao que o sujeito aprende através do contato com
o0 objeto da aprendizagem, através das suas estruturas cognitivas e da

interacdo com um outro sujeito agente?

*® A descricdo completa das atividades encontra-se no anexo dessa pesquisa
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Durante as observagdes na sala do 12 ano, percebemos que o
tempo de atividades voltadas para a leitura e para escrita € muito maior quando
comparada com as demais areas do conhecimento. Nesse caso, ao invés do
professor apenas colocar o abecedario ou palavras na lousa para as criancas
copiarem, poderia propor situagcdes em que houvesse maior interacdo, como,
levantar situacdées problema no textos escritos e pedir para as criancas
solucionarem em pequenos grupos, trabalhar com a construcédo de histérias e
pedir para as criancas relatarem ou até mesmo a atividade do projeto "Ler e
Escrever"em que as criancas deveriam construir uma nova versao para a
parlenda "la encima do piano...", ha confeccao do livro de receita para o dia das
maes, etc.

Segundo Kleiman (2008), a oralidade também influencia a
construgao da linguagem escrita em trés momentos: na interacdo da crianga
com o adulto na linguagem do dia a dia; quando a crianga comeca fazer
sentido do texto na leitura individual, identificando no texto as palavras
conhecidas na fala e questionando aspectos que sao préprios da escrita; e no
momento quando realizam a reconstrucdao do texto lido e respondem as
perguntas, que sao percebidas pelas criancas como solicitacbes de
informacgdes (p.105).

Infelizmente, muitos educadores ainda ndo reconhecem a
importadncia dessa interagcdo adulto-crianca e/ou crianca-crianca mais
experiente no processo de aprendizagem. Esse ndo reconhecimento acaba
limitando o desenvolvimento intelectual de muitos alunos, “suas capacidades
sdo vistas como biologicamente determinadas e ndo socialmente facilitadas”
(Vygotski, 1999, p. 168).

Nas entrevistas com as professoras do 1° ano podemos perceber o

que Vygotski relata: "Na hora do Projeto “Ler e Escrever” a classe fica uma desordem, as
criancas conversam muito, levantam dos lugares, tudo isso por causa da proposta de
interacao”.(fala da professora do 1° ano).

Ja a aluna pesquisadora que esta em processo de formacéao afirma:
"0 livro do projeto tem coisas bem interessantes e que chamam a atengao das criancas. E um
projeto rico, mas tem professores que ndao sabem aplicar, o que esta escrito no livro ndo € o
gue esta sendo aplicado na escola, por exemplo, o projeto visa o construtivismo, mas na escola

ainda ha professores que trabalham da forma tradicional".
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Esperamos que esses professores que estdo em fase de formacéao
inicial possam aos poucos ir modificando as praticas em sala de aula, pois é
considerado fundamental que, durante as atividades na escola, seja na
Educacao Infantil ou no Ensino Fundamental, a crianca tenha possibilidade de
falar e argumentar, escutar a opiniao dos colegas e do professor, pois
normalmente nessa interacdo, em que as linguagens oral e escrita predominam
de forma harmoniosa, ela consegue formar conceitos verdadeiros.

Ja nas entrevistas com as criancas do 1% ano percebemos ao
perguntarmos sobre 0 que mais gostam da fazer no Ensino Fundamental, as

respostas foram as seguintes:

O que gostam de fazer no 12 ano Numero de respostas
Educacao Fisica 7
Artes
Festa Junina
Recreio
Ficar com a professora
Lanche
Matematica
Escrita
Jogar bola
Prova
Leitura
Quadro 57 — O que as criangas mais gostam de fazer na 1% ano?

—_ | == O = | =N =— O

A Educacao Fisica e as Artes sao duas areas em que ocorrem
grande interacdo das criangcas, ao brincar de pega-pega ou pular corda as
criangas se comunicam umas com as outras pela linguagem corporal.
Normalmente durante essas atividades, as criancas estdo mais livres para se
expressar € se comunicar com 0s outros colegas.

Para Pimentel (2004, p. 73) quando as criangas interagem
mutuamente para a realizagdo de seus projetos e atividades, abre-se caminho
para auto-regular o comportamento, detectar lacunas e encontrar alternativas
na formulagdo de uma mesma ideia e agregar outras sugeridas pelos colegas.

Por outro lado, quando sugerimos que as criancas do 12 ano
falassem sobre o que menos gostam, o que apareceu com mais frequéncia
foram as atividades relacionadas a leitura e escrita (5 criangas-33%).

Esse fato demonstra, que as atividades de leitura e escrita do Ensino
Fundamental estdo sendo ensinadas, muitas vezes, de forma equivocada.
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Copiar da lousa a licdo ndao tem mais sentido para a maioria das criancas,
mesmo sendo essa maneira que a professora considere como a mais eficaz
para que todas aprendam "rapido" a escrita e a leitura.

Rabinovich (2007, p. 29) observa que as criancas estaticas,
sentadas ou em fila, apenas copiando e reproduzindo conhecimentos
fornecidos pelo professor ndo se encaixam no ambiente do século XXI. Um
grupo disciplinado néo é aquele que se mantém calado, mas que se encontra
envolvido com as atividades propostas, mostrando competéncia para criar e
construir seus proprios conhecimentos, a partir da interacdo com o professor,
com as outras criangas e com os objetos que fazem parte do ambiente escolar.

Pimentel (2004, p. 72) sugere algumas estratégias para que ocorra
interacbes mais efetivas no ambiente de sala de aula, como, por exemplo, a
variabilidade das propostas, os procedimentos e 0s recursos desenvolvidos
pelo professor durante as atividades, apresentar tarefas em pequenos grupos,
em duplas ou individualmente; propor atividades distintas e complementares
entre 0s componentes de um mesmo grupo, garantir a diversidade de materiais
entre outras estratégias que o professor pode criar para que ocorra interacoes
entre as criancas e com os adultos também.

Durante as observagdes na sala do 1° ano, percebemos que as
criangas ficavam muito felizes quando sentavam nas carteiras "de outro modo"
que nao fosse em fileira, muitas até diziam: "hoje vai ter atividade do
Projeto"(referindo-se ao Projeto Ler e Escrever).

Mesmo a professora ndo se mostrando satisfeita com a configuracao
da proposta do Projeto, ela era atenciosa durante as atividades, oferecendo
auxilio as criangas que nao compreendiam a tarefa e, as criangas aproveitavam
cada momento, pois era a possibilidade de interagirem com os outros colegas,
trocarem ideias e até materiais.

Na interagdo da professora do 12 ano com as criangas, ela
demonstra na maior parte do tempo estar preocupada com a alfabetizacdo das
criangas e por esse motivo, escuta pouco as necessidades e interesses delas
em detrimento da aceleracao da aprendizagem da escrita e esse fato revela um
estilo autoritario e dominante. Por outro lado, a aluna pesquisadora do 1° ano,
por estar em processo de formagao, mostra-se mais sensivel aos interesses do
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grupo e disponivel em auxiliar as criangas que apresentam maior necessidade
durante o processo de aprendizagem.

Em relacdo as professoras da Educacdo Infantil, a da manha
demonstra ser sensivel aos interesses e as necessidades das criangas, ela fala
com as criangas, usando tom de voz normal. Quando tem disponibilidade ela
participa dos jogos e brincadeiras das criancas e até propde outros durante os
recreios. Em alguns momentos ela estimula a autonomia e seu estilo nao é
autoritario.

A professora que ministra aula no periodo da tarde ja tem uma
postura diferente, e esse fato se da por ela ministrar aulas no Ensino
Fundamental também. Ela atua de forma mais autoritdria e as atividades
propostas ndo levam em conta os interesses das criancas, mas ela é sensivel
para escutar a experiéncia de outros educadores, no caso, a pesquisadora
desse projeto que teve uma relacao estreita com ela durante alguns anos da
sua vida profissional.

Ela nao participa das brincadeiras das criangas e o0 0 recreio € o
Unico espacgo em que esses momentos ocorrem. Na sala de aula do periodo da
tarde ha pouco encorajamento para as criancas resolverem os conflitos
sozinhos e assumirem a responsabilidade acerca de seus atos.

No entanto, quando perguntamos para as criangas da Educacéo
Infantil durante a entrevista do que sentirdo saudades quando ingressarem no

Ensino Fundamental, a maioria respondeu da professora, conforme quadro

abaixo:

Do que as criancas sentirdo saudades? Numero de criangas
Da professora (tarde) 8

Da professora (manh@) 6

Quadro 89 - Do que as criancas sentirdo saudades?

Ja no Ensino Fundamental quando perguntamos para as crian¢as do
que sentem mais falta em relacao a Educacao Infantil, a maioria respondeu que
sentia falta da professora, como mostra o quadro a seguir:

Do que as criancas sentem falta Numero de respostas

Das aulas (atividade e licdes)

Das brincadeiras

Da professora

De tudo

Do lanche

Wl jo|joon

Do campinho de futebol
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Parquinho 2

Amigos 2

—_

Assistir aos filmes

Quadro 56 — Do que as criangas sentem falta?

Podemos perceber que mesmo com postura mais rigida ou mais
sensivel as professoras cativam as criancas e deixam saudades quando estas
passam para outros niveis de ensino. O professor € aquele que vive com as
criangas suas emogoes, suas aquisicdes intelectuais, que sugere bons habitos
de higiene e respeito com os outros, enfim...é aquele que vive junto com o0s
alunos suas conquistas.

Nicolau (2004, p. 146) pondera que "as atividades desenvolvidas
pelo professor na Educacdo Infantil sdo sempre muito importantes. A proposta
pedagdgica construida pelo professor reflete a compreenséo, a imagem e as
representacdes que eles tém da crianca [...] suas relacées com as familias e a

comunidade [...] e com 0 mundo, em geral".

7.2.1.3.Planejamentos, projetos e atividades

Durante as observacgdes e entrevistas com as professoras e com os
gestores da Educacao Infantil, pudemos esclarecer alguns pontos, que hoje, na
area da educacgao geram duvidas: o planejamento das atividades e o trabalho
com projetos.

Na Educacao Infantil, as professoras fazem planejamento levando
em consideracdo as especificidades das criancas da sua sala de aula, mas nao
ha nenhum trabalho em conjunto com as outras professoras do 3¢ estagio, pois
alegam que suas turmas sao muito diferentes, principalmente pelo fato de
algumas ficarem na escola em periodo integral e outras, em periodo parcial
(manha ou tarde).

A reuniao pedagogica das professoras € dividida por turno e por este
motivo, os planejamentos séo diferenciados, pois ha raros momentos em que
as duas professoras se encontram.

Durante as observacgdes, ndao percebemos a realizagdo de projetos,
apenas atividades relacionadas com temas especificos, como, por exemplo,

folclore, datas comemorativas, etc.
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Na entrevistas com as professoras da Educacdo Infantil tentamos
entender melhor como ocorrem o0s planejamentos da escola e as respostas

foram as seguintes:

Professora 1 (EMEI) Nos temos o projeto PEA (Projeto Especial de Agéo) que
estd baseado no brincar. Ja estamos trabalhando trés
anos com esse projeto e temos também os
planejamentos anual e semestral e cada professor tem o
seu planejamento individual que desenvolve do jeito que
achar melhor.

Professora 2 (EMEI) A EMEI tem uma proposta pedagogica baseada nos
Referenciais da Educagéo Infantil, no brincar e aprender
brincando.

Quadro 35 — A presenca (ou ndo) de proposta pedagogica da instituicao

Percebemos pelas respostas que ha diversidade de planejamento,
mesmo trabalhando no mesmo nivel de ensino; as professoras possuem uma
visdo diferenciada de projetos e atividades.

A professora 1 entende como projeto atividades de longo prazo,
como no caso citado, de duracdo de 3 anos, baseados em temas amplos,
como, por exemplo, "o brincar". O brincar € algo que deve permear todas as
areas de conhecimento da Educacéao Infantil e ndo, ser apenas um projeto de
trabalho.

O trabalho com projetos caracteriza-se pela escolha de um tema de
interesse do grupo e possibilita a integracdo das areas do conhecimento,
evitando a fragmentacao. Propde desafios, desperta a curiosidade e permite a
crianga confrontar suas hipéteses com o conhecimento historicamente
constituido, caminhando assim, gradativamente, para a construcdo de
conceitos cientificos.

Trabalhar com projetos significa dar aos alunos a oportunidade de
aprender a fazer planejamentos com o propésito de transformar uma ideia em
realidade. A aprendizagem se da durante todo o processo e nao envolve
apenas conteudos. Através do trabalho com projetos, as criangcas aprendem a
conviver, a negociar, a buscar e selecionar informagdes e a registrar tudo isso.
E o resultado de um projeto pode ser uma agdo ou um produto. A medida que a
crianga interfere no projeto, ela o faz através da sua histéria de vida, e esta liga
a histéria familiar, que traz consigo uma histéria do grupo a que pertence.

A professora 2 da Educacao Infantil teve uma resposta semelhante a
professora 1: ela afirmou que a escola tem um proposta pedagdgica "baseada
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nos Referenciais da Educagao Infantil, no brincar e aprender brincando". No entanto, n&o
relatou a presenca de projetos especificos ou a forma de elaboracdo do seu
planejamento.

Nas observagdes realizadas na Educacgao Infantil percebemos que o
discurso das professoras condiz com a suas praticas em sala de aula. Durante
0S sSeis meses que permanecemos na escola, ndo observamos nenhum
trabalho com projetos e as atividades eram relacionadas com as datas
comemorativas.

O brincar fazia parte do cotidiano das criancas, mas apenas em
situacdes especificas, como por exemplo, no recreio (turma da manha e tarde)
e em alguns momentos em sala de aula, como foi o caso do dia em que as
criangas confeccionaram o domind, brincaram de amarelinha (turma da manha)
e em dias de chuva, em que ndo usam o parque externo e realizam as
brincadeiras no saldo em que ha uma piscina de bolinha e fantasias para as
meninas (turma da manha).

Ja& no Ensino Fundamental, quando perguntamos para as
professoras sobre a existéncia de uma proposta pedagdgica e de trabalhos

com projetos, as respostas foram as seguintes:

Professora N&o. Aqui cada um trabalha como quer. Aqui deveria ser
trabalhado o construtivismo, pois o governo da subsidios
através do Projeto Ler e Escrever, mas nao & cumprido.
Trabalhamos com 40 criangas na sala de aula, o espago
é muito limitado. Quando trabalhei na Fundagao
Bradesco havia cantinho para leitura, cantinho da
matematica... Aqui ndo tem nada, ha muitos alunos em
cada sala.

Aluna pesquisadora Néao tem! Tem professores que trabalham muito bem,
mas também tem outros que nido fazem nada. Esse
projeto do Estado (referindo ao Ler e Escrever) € uma
fachada, ndo sdo todos que seguem.

Quadro 67 — Vocé sente que a escola tem uma proposta pedagdgica? Poderia me dar
exemplos que indicam a existéncia e/ou nao de uma proposta pedagogica?

As respostas das professoras traduzem realmente o que ocorre no
dia a dia na sala do 1° ano. Existe um projeto da rede estadual de Ensino
denominado "Ler e escrever", mas que nao € seguido pela professora na forma
como deveria.

Os professores nao sao envolvidos no momento da elaboragao das
propostas, eles apenas tém que cumprir os conteldos que sao exigidos nos
livros, que foram planejados pelos assessores das diretorias de ensino.
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Ela ainda continua a ensinar do modo que acha mais coerente,
provavelmente do jeito que ela aprendeu a ler e a escrever, pois diariamente
coloca o alfabeto ou 0os numerais para as criangas copiarem e ensina a leitura e
a escrita pelo método da memorizagao das silabas: BA, CA, DA, etc.

Podemos verificar tal epis6dio numa cena ocorrida durante as
observacgdes na sala de 12 ano: Ap6s alguns minutos, a professora do outro 1°
ano aparece a porta da sala com um livro didatico e disse para a professora
Lia: “O que vocé acha de dar essa atividade para as criangas?”. A atividade consistia em
escrever o nome de algumas figuras - bola, pato, uva, dado, etc.(planejamento)

A professora Lia respondeu: “Eu acho 6timo!”.

As atividades diariamente eram focadas em cépias de palavras, com
excecao das tarefas propostas na apostila do projeto "Ler e Escrever".

O programa “Ler e Escrever™’

desenvolve projetos visando reverter
0 quadro de analfabetismo e de alfabetizacao precaria dos alunos do Ciclo | do
Ensino Fundamental da rede estadual de ensino.

No entanto, na escola de Ensino Fundamental pesquisada cada um
trabalha como quer, ha uma orientadora que realiza reuniées diarias de uma
hora apds o periodo das aulas para orientar as professoras, mas essa mesma
coordenadora nao observa o trabalho de perto, ndo entra nas salas de aula
para verificar o que esta sendo ensinado.

As professoras do Ensino Fundamental também relatam como

ocorre a participacao dos gestores da escola:

Professora Na verdade, o diretor esta envolvido em dirigir, fazer a
parte burocratica da escola. A coordenadora é uma
pessoa bastante envolvida, todos os cursos que a DE
[Diretora de Ensino] faz ela repassa para as professoras,
mas e ai? E quando um aluno tem dificuldade de
aprendizagem? A gente ndo expde na reuniao de
professores os problemas da sala de aula. Nos,
professores, lemos a proposta do projeto Ler e Escrever.
Assistimos as aulas que a coordenadora nos d& sobre os
cursos que ela faz na diretoria de ensino. Quando surge
alguma emenda, alguma mudanca em relagéo a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases) o diretor nos informa.

Na verdade, esta escola ndo sabe lidar com alguns
problemas. Nao tem nenhum projeto diferenciado para as
criangas mais novas. Desenvolvemos aula de reforgo
para as criangas com dificuldade de aprendizagem, mas
surgiu esta proposta porque os professores estdo de
“olho” no bénus.

*’ Essas informagdes foram retiradas do site da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo:
<www.educacao.sp.gov.br>. Acesso em: 20 jul. 2009.
" http://saresp.fde.sp.gov.br/2010/.
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Aluna pesquisadora Envolvidos eles estdo, mas acho que deixa a desejar.
Falta material, tem coisas que acontecem que passam
despercebidos, tipo o problema de indisciplina de alguns
alunos: um professor joga para o outro e a coordenagao
n&o toma nenhuma atitude.

Em relacado a sala de aula fica a critério do professor, eu
vejo a coordenagdo cobrando a sondagem, mas o resto
eu nao sei, pois ndo participo das reunides de HTPC
[reunides pedagodgicas].

Quadro 75 — A coordenagéo e direcao da escola estao envolvidas no trabalho realizado no 1°
ano? Como? Com que frequéncia? Dé exemplos?

A partir das respostas, podemos perceber que o diretor e a
coordenadora orientam, mas nao acompanham de perto o trabalho dos
professores e este € o motivo que "aqui cada um trabalha como quer", como diz a
professora do 12 ano.

Libaneo (2001, p. 181) pondera que dentre as atribuicdes do diretor
esta a de "supervisionar e responder por todas as atividades administrativas e
pedagdgicas da escola, bem como as atividades com o0s pais e com a
comunidade [...]".

Na escola pesquisada, o diretor cuida apenas da parte
administrativa, pois ele relata que " Ha muito excesso de trabalho administrativo e eu
ndo consigo acompanhar o pedagdgico como deveria".

Libaneo (2001, p. 181) ainda observa que o diretor deve "organizar e
coordenar as atividades de planejamento e do projeto pedagdgico, juntamente
com a coordenacado pedagdgica, bem como, fazer o acompanhamento, a
avaliagédo e o controle da sua execugao".

O diretor da escola de Ensino Fundamental afirma que "com os

professores eu acho que precisa ter um contato maior de coordenacao e direcao dentro da sala

de aula".

A coordenadora pedagogica por sua vez, tem a funcao de integrar a
articular o trabalho pedagdgico-didatico em ligacao direta com os professores,
em funcao da qualidade de ensino (Libaneo, 2001, p. 183).

A fala da professora pesquisadora retrata um pouco como € o
trabalho da coordenacdo " Em relagéo a sala de aula fica a critério do professor, eu vejo a

A 48!1
coordenagdo cobrando a sondagem

* A Sondagem sdo atividades individuais dos alunos relacionadas que dimensionam o nivel de
cada um em relacdo a leitura e escrita.
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Portanto, a partir da escuta das professoras e da diregdao do
fundamental podemos perceber que ha lacunas no planejamento e na proposta
pedagdgica da escola.

Os gestores assumem nao ter tempo para acompanhar o trabalho
dos professores de perto e estes, acabam fazendo do jeito que aprenderam na
escola ou na universidade, como sendo a melhor maneira de ensinar as

criangas.

7.2.1.4.Participacdo e avaliacdo das criancas

Nessa parte da analise, nos concentraremos nas vozes das criangas
a respeito da passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.

De acordo com Formosinho e Aradjo (2008, p 19), as criancas
podem participar como agentes ativos dos processo de investigacdo. A
participacdo das criancas pode ser promovida por meio de observagao e
registro, producdes das criancas e entrevista. Para as mesmas autoras (2008,
p. 16), a crianca é possuidora de uma voz propria, que devera ser seriamente
levada em conta no processo de investigagao.

No caso dessa pesquisa, relataremos pontos que chamaram
atencao durante as observacoes e articularemos com o discurso das criancas
que frequentaram o infantili e apds, seis meses ingressaram no Ensino
Fundamental.

Nos meses em que permanecemos em contato direto com as
criangas do 3° estagio, percebemos que todas chegavam felizes na escola,
relacionavam-se bem entre si, e todos mostravam-se afetivos com a
professora.

Independente das atividades que eram propostas, todos faziam-na
com entusiasmo, mesmo aqueles que apresentavam maiores dificuldades em
executa-la no tempo disponibilizado pelas professoras.

O dia a dia das criangcas na escola era tranquilo, em poucas
situacdes ocorriam conflitos, que geralmente eram solucionados de forma
diferenciada pela professora da manhd: a mais sensivel que procurava
conversar com as criangas e entender o motivo de determinadas atitudes

disruptivas e, pela professora da tarde que ja colocava a(s) crianca(s) que
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apresentavam comportamentos inadequados para “pensar” no banco durante 5
minutos.

As situacoes de conflitos aconteciam normalmente no momento de
recreio ou na hora do lanche, situagcbes em que as criangas estavam mais
livres para escolher as suas brincadeiras.

Mesmo assim, a escola era um lugar magico para elas, local em que
brincavam com o0s amigos, aprendiam coisas novas, se alimentavam e tinham
a possibilidade, em alguns momentos de expressar seus sentimentos.

Essa fato, se refletiu diretamente quando fomos escutar as criancas
sobre alguns aspectos relacionados a Educacao Infantil, pois a voz da crianga
para Formosinho e Araujo (2008, p 79) é "a expressao da opg¢ao pedagdgica
em curso [...]".

Na entrevista tinhamos o intuito de saber se as criancgas iriam sentir
saudades da Educacgédo Infantili quando ingressassem para o 12 ano e as

respostas foram as seguintes:

Vao sentir saudades da EMEI Nao vao sentir saudades da EMEI
12 0
Quadro 11 — Sentimento de saudades em relagdo a EMEI (Tarde)
Vao sentir saudades da EMEI Nao vao sentir saudades da EMEI
10 0

Quadro 12 — Sentimento de saudades em relacdo a EMEI (manha)
A partir das respostas das criancas percebemos que todas sentirdo

saudades da Educacéo Infantil, mas do que elas sentirdo mais falta?

Do que as criancas sentirdo saudades? Numero de criancas

Dos amigos

Dos brinquedos

Das licbes

Das atividades que aprendeu na EMEI

Da professora

Da diretora

Da escola toda

Do parque

=[NP |=(00|= WO

Da sala de aula

Quadro 13 — Do que as criangas da turma da tarde sentirdo saudades?

Do que as criancas sentirdo saudades? Numero de criangas

Dos amigos

Dos brinquedos

Da professora

Das outras pessoas da escola

Do refeitério

Do parque

Da piscina de bolinha

Do futebol

= (= W= O(Wo

Do lanche
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De assistir DVD 1

De brincar com bola 1

Quadro 14 — Do que as criangas da turma da manha sentirdo saudades?
As respostas das criancas da turma da manha e da turma da tarde

foram muito semelhantes, pois independentemente das atividades propostas, e
da postura das professoras, é dessa figura que sentirdo saudades, além dos
brinquedos, do parque e dos amigos.

No ano de 2009, repetimos essa mesma pergunta para as criancas
que ingressaram no 12 ano, ou seja, perguntamos do que sentiam mais falta

em relacdo a Educacao Infantil e as respostas foram as seguintes:

Do que as criancas sentem falta Numero de respostas

Das aulas (atividade e licdes)

Das brincadeiras

Da professora

De tudo

Do lanche

Do campinho de futebol

Parquinho

Amigos

=N IN|WOIN|O[o|O

Assistir aos filmes

Quadro 56 — Do que as criangas sentem falta?

A partir das respostas, podemos reafirmar que a figura da professora
da Educacéo Infantil € muito importante para as criangas, pois, entre inumeras
caracteristicas, ainda, as professoras na Educacgéao Infantil possuem afeto para
com as criangas. E isso é fundamental no processo de aprendizagem.

Hargreaves (1997, p. 12) citado por Day (1999, p. 23) afirma que

Um bom ensino ndo depende apenas do fato de ser ou nao
eficiente, de se desenvolverem competéncias, de se
dominarem determinadas técnicas ou de possuir o tipo de
conhecimento adequado. O bom ensino também implica um
trabalho emocional. Esta imbuido de prazer, paixao,
criatividade, desafio e alegria.

Esse é o grande diferencial de muitos professores que atuam com

as criancas pequenas, a afetividade e a paixdo em estar naquele lugar e fazer
mudancas na vida de uma crianca.

Outras perguntas surgiram no decorrer da entrevista com as
criangas do 3° estagio que retratavam o quanto conheciam sobre o Ensino
Fundamental | e o que esperavam desse novo nivel de ensino, como, por
exemplo, quando questionamos se eles conheciam algo sobre as atividades do
12 ano e as respostas foram as seguintes:
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Conhece as atividades do 12 ano Nao conhece as atividades do 12 ano

7 5

Quadro 15 — Conhecimento das criangas da tarde em relagcdo as atividades do Ensino
Fundamental |

Conhece as atividades do 12 ano Nao conhece as atividades do 12 ano

0 10

Quadro 16 — Conhecimento das criangas da manha em relagdo as atividades do Ensino
Fundamental |

Na turma da tarde, 7 criangas disseram conhecer alguma coisa que
acontece no 12 ano, como as aulas de matematica, de leitura e escrita, inglés e
os esportes. Ja na turma da manha, nenhuma conhece sobre tais atividades.
Esse motivo se da pelo fato de as criangas da tarde terem irmaos que estudam
no Ensino Fundamental | e como consequéncia terem acesso a essas escolas.

Ja as criancas da turma da manha na sua maioria possuem irmaos
menores ou mais velhos que ja trabalham e, por esse motivo mostram um
desconhecimento do que acontece no 12 ano.

Escutar das criangas o que gostariam de aprender no 1% ano
também estava no nosso roteiro de entrevista, pois ouvir sobre as expectativas
futuras de aprendizagem auxilia no momento dos professores da Educagéo
Infantil conversarem sobre a passagem para o Ensino Fundamental.

Na turma da tarde, a maioria das criancas gostaria de aprender a
escrever e a ler e grande parte a fazer continhas. As criancas da turma da
manha mostraram as mesmas expectativas de aprendizagem em relagcao ao 1°
ano: a maioria gostaria de aprender a ler e a escrever e fazer contas de

matematica.

O que as criancas gostariam de aprender Numero de criancas
no 12 ano?

Matematica (“fazer continhas”)

Mexer no computador

Futebol

Aprender meu nome completo

Desenho

Escrever

Ficar mais esperto

Aprender a obedecer

Ler

Fazer licdo

Fazer licdo de casa

Aprender a fazer coisas certas e ndo erradas

Fazer capoeira

Comer de garfo e faca

e el Bl Bl B LSt M A B Lt el Bl el el 0

Aprender um monte de coisas legais
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Falar inglés | 1

Quadro 18 — O que as criangas da tarde gostariam de aprender no1? ano?

O que as criancas gostariam de aprender Numero de criancas
no 12 ano?

Matematica (“fazer continhas”)

Fazer licdo de casa

Brincar de pega-pega

Escrever (“igual aos meninos grandes”)

Brincar no parque

Aprender a obedecer

Ler

Estudar

Falar inglés

Educacao Fisica

—__ | = N[ = W= == =W

Um monte de coisas

Quadro 19 — O que as criangas da manha gostariam de aprender no 1° ano?

No entanto, ap6s seis meses aproximadamente, quando
perguntamos para as mesmas criancas, o0 que mais gostavam de fazer no 1°

ano, as respostas foram as seguintes:

O que gostam de fazer no 12 ano Numero de respostas

Educacao Fisica 7

Artes

Festa Junina

Recreio

Professora

Lanche

Matematica

Escrita

Jogar bola

Prova

—_ W= [=ON= ]| ==

Leitura

Quadro 57 — O que as criangas mais gostam de fazer no 1% ano?
Para comprovar a resposta anterior, perguntamos para as criancas

também, o que menos gostam de fazer no 12 ano:

O que menos gostam de fazer no 12 ano Numero de respostas

Artes

Lanche

Pular corda

Leitura

Lingua Portuguesa

Faltar na escola

Alfabeto

—_ = = NN =[O

Das férias

Quadro 58 — O que as criangas menos gostam de fazer no 12 ano?

Das 15 criancas que participaram da pesquisa, 5 afirmaram nao
gostar de atividades relacionadas a area de leitura e escrita, e a outra maioria
afirmou nao gostar das aulas de artes também.
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A partir das respostas das criancas notamos que o interesse e a
motivacdo que elas tinham em aprender a ler e a escrever quando estavam na
Educacado Infantil foi desaparecendo quando ingressaram no Ensino
Fundamental? O que serd que aconteceu em apenas seis meses? Sera que
eles esperavam que a leitura e a escrita fosse dada de uma forma mais ludica?
A professora utilizou as estratégias adequadas durante as suas aulas?

A leitura ocorria da mesma forma que as outras tarefas: a professora
na frente com o livro e as criancas sentadas nas carteiras atentas a histéria.
Nao observamos em nenhum momento, uma roda de histéria ou a leitura em
outro ambiente que ndo fosse o da sala de aula. Segue uma cena em que
ocorreu a leitura de historias no 12 ano A:

Antes de iniciar as leituras, a professora escrevia o nome da histéria
na lousa, como ocorreu no caso abaixo:

A professora comega escrevendo: ‘LEITURA: A ASSEMBLEIA
DOS...”.

Antes de a professora terminar de escrever o titulo da histéria, a

crianca J. disse: “Professora, naquele dia que vocé faltou, o Diego [inspetor] leu a
Assembleia dos Bichos para a gente”.

A professora apagou o nome do livro da lousa e ficou pensativa.

Algumas criangas perguntaram: “E agora?”.

A professora respondeu: “Vou escolher outro livro”.

Nesse instante, a professora foi até o seu armario e pegou o livro do
Programa "Ler e Escrever" (esse livro possui histérias curtas e nao tem
ilustracdes).

A professora disse: “Vamos ler a histéria ‘O ledo e o ratinho™.

A professora escreveu o titulo da histéria na lousa e as criangas
copiaram.

Nesse instante, a crianga A. disse para a crianca G.: “Olha, sua garrafa

de agua é do ABC!".
A crianca G. olhou para sua garrafa, percebeu que estava escrito o

alfabeto e disse para a professora: “Olha, pro, minha garrafa tem o ABC!”.

A professora olhou para G. e nao respondeu.
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A professora disse para as criangas: “Vamos cruzar o braginho e ouvir a
historia”.

A professora continuou: “Hoje eu vou ler uma fabula”. E, assim, ela
comeca a leitura.

Ela leu a histéria de frente para as criancas e em determinado
momento perguntou: “Como faz o ledo?”.

E as criangas fizeram o som do le&o.

A professora continuou a histéria até o final sem fazer mais

nenhuma intervencao e, apos terminar, perguntou para as criangas: “O que vocés
entenderam da histéria?”.

A crianca G. respondeu: “O ledo ficou amigo do rato!”.

A crianca Gui disse: “Lé de novo!”.

A professora respondeu: “N&o!”.

As atividades de escrita também ocorriam do mesmo modo, todos os
dias: a escrita do cabecalho, do nome da professora, do préprio nome e a
aprendizagem de silabas seguida da escrita de lista de palavras que se
relacionavam com tal silaba aprendida no dia.

As criangas sentiam-se felizes com as suas conquistas, mas
infelizmente o modo de aprender a ler e escrever poderia ter sido de outra
forma.

Além de trabalhar com palavras e textos que séo interessantes e
fazem parte do universo das criangas, o professor deve utilizar também como
estratégia no Ensino Fundamental |, o ludico, ou seja, utilizar jogos e
brincadeiras, pois estes contribuem muito para a aprendizagem da leitura e da
escrita e demonstram também uma continuidade da aprendizagem iniciada na
Educacao Infantil.

A sala de aula do Ensino Fundamental, assim como ocorre na
Educacdo Infantil, pode ter cantos Iudicos com cartazes informativos
construidos pelas préprias criancas, uma biblioteca com livros, revistas,
enciclopédias e gibis, jogos de construgdo, memaoria, domind e quebra-cabeca
que também pode ser confeccionado pelos proprios alunos, entre outros. Os

ambientes externos também podem ser ricos de informacodes escritas.
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Oliveira (2008, p. 151) reforca essas ideias quando afirma que "além
de tarefas que fazem pouco sentido para as criangas, elas ficam a maior parte
do tempo seguindo as instrucdes do professor e tém pouca oportunidade de
criar". Um indicador desse acontecimento é o fato de imediatamente apds a
professora terminar uma explicacdo sobre a tarefa a ser realizada, os alunos
fazem questbes como: “O que €& para fazer, professora?”. E durante a
execucao da tarefa pedem para que a professora diga qual € o proximo passo:
“Eu ja copiei, e agora o que eu faco?”.

Essas falas demonstram a falta de autonomia que as criangas tém
até para pensar. Parece que hoje elas apenas seguem instru¢ées, tendo pouca
participacao ativa no processo de aprendizagem.

As criangas, durante a entrevista mostraram nao gostar das
atividades propostas pela professora em relacéo a leitura e a escrita, mas por
outro lado quando perguntamos se elas gostavam de ouvir histérias, de
maneira geral, sem focar no Ensino Fundamental, 100% afirmou gostar dessa

atividade e até relataram as suas preferéncias:

Histéria preferida Numero de respostas

Chapeuzinho Vermelho

Historia de Jesus

Bela e da Fera

Rei Ledo

Tio Patinhas (gibi)

Branca de Neve

Aladdin

Os trés porquinhos

Historia do Dinossauro

Ménica (gibi)

Histéria do relampago

Princesas

—_ = = = (NN W=O1] =] =W

Soldadinho de Chumbo

Quadro 62 — As historias preferidas das criangas

Podemos perceber pelas respostas, a variedade de histérias que as
criangas conhecem, principalmente aquelas relacionadas ao contos de fadas,
mas infelizmente esse repertério elas adquiriram fora do ambiente escolar, pois
durante as observagdes e entrevistas com as criancas € com a professora do
12 ano, verificamos uma pobreza no repertorio das historias escolhidas pela
professora e principalmente uma desvalorizagdo de tal atividade, restringindo
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apenas aos momentos finais da aula em que faltavam poucos minutos para a
saida das criangas.
Seguem as respostas das criangcas em relacdo ao repertorio de

histérias lidas durante as aulas:

Historia preferida que a professora Numero de respostas
contou

As piores das bruxas

O Leao e o Ratinho

Soldadinho de Chumbo

Historia da Monica

Menino Maluquinho

—_ =Nl

Ali Baba e os 40 ladroes

Quadro 64 — As historias preferidas das criangas contadas pela professora

Além do pobre repertorio, a professora durante entrevista ainda

afirmou: '[...] eu cantava bastante e lia historinhas, mas percebi que eles ndo gostam de
historias, pois ficam interrompendo toda hora".

Kleiman (2008, p. 41) sugere que o adulto durante uma leitura de
histérias deve dirigir a atencao da crianga para o livro, com perguntas (o qué?,
quando?), tratar a figura bidimensional como se fosse tridimensional,
estabelecendo rotinas para que a crianca fale dos objetos dos acontecimentos
da historia. Com todo esse estimulo, a crianca tem familiaridade com a mais
importante estrutura de turnos na sala de aula: iniciagdo, resposta, avaliacao,
isto €, a crianga aprende uma maneira de falar informativamente sobre o livro e
a escrita que, logo depois, a escola retoma na interagdo grupal.

Além de usar tal estrutura como Kleiman (2008) sugere, ressalta a
importancia da professora ler histérias que fazem parte do interesse das
criangas e das caracteristicas da faixa etaria e, nesse caso das criangas do 1°
ano, as histérias preferidas sdo os contos de fadas e as fabulas, em que a
crianca utiliza sua imaginacéo e a criatividade, passa a interagir, a ouvir e ser

ouvida, enfim, a criar um significado para si e para 0 mundo em que vive.

7.2.2.Aspectos centrais que envolvem o funcionamento das instituicoes de
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental |

A partir das observacdes e entrevistas realizadas nas escolas de
Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental | percebemos que o funcionamento

das duas escolas sdo semelhantes em alguns aspectos e diferem em outros.
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Relataremos nas linhas posteriores, essas semelhancas e as
diferencas em relacdo, principalmente, a participacdo dos pais e da
comunidade; gestdo de recursos humanos e materiais; clima relacional; sinais
de qualidade e planos de integracdo e adaptacdo das criancas e as

oportunidades de formacao e desenvolvimento profissional.

7.2.2.1.A participagéo dos pais e da comunidade

Nesta pesquisa, pudemos perceber que a escuta e a participacao
das familias no momento da passagem da crianca da Educacéao Infantil para o
Ensino Fundamental foi muito importante, principalmente por ser a familia o
grande suporte das criangas na hora de lidar com o novo € com o
desconhecido, no caso o inicio de um novo ciclo.

Nos meses em que estivemos em contato com as escolas e com as
familias, pudemos notar uma participacdo pouco estreita dos pais e da
comunidade no cotidiano escolar.

Na Educacéo Infantil, o contato era basicamente nos momentos de
entrada e saida da escola, quando as maes que tinham necessidade podiam
conversar com as professoras, sobre assuntos relacionados aos filhos,
principalmente sobre aqueles ligados aos aspectos atitudinais das criancas. No
entanto, poucos aproveitavam dessa oportunidade e apenas deixavam seus
filhos na porta da sala e se retiravam para trabalhar.

As familias também eram convidadas a participar das reunides
trimestrais (duas no primeiro semestre e duas no segundo), mas nao eram
todos que compareciam nesse momento. Na reunido do 3¢ estagio da tarde,
dos 35 pais, apenas 20 participaram da reunido. Ja no 3° estagio da manha, a
assiduidade foi maior, ou seja, 24 pais estavam presentes e apenas 8 faltaram.

No Ensino Fundamental o quadro se repetia, pois 0s Unicos
momentos de contato das familias com a escola ocorriam nas reunides de pais,
gue aconteciam menos vezes ao ano. Os assuntos tratados eram basicamente
informagdes gerais como: o uso de uniforme e material adequado para as
atividades, feriados, pontualidade na chegada da escola, etc. Nao havia
nenhum tipo de orientagcdo a respeito da proposta pedagdgica do 1° ano,
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principalmente a respeito antecipag¢do da entrada das criangcas com seis anos
no fundamental.

Durante a pesquisa, pude presenciar uma reuniao de pais em cada
turma (32 estagio da manha e 3° estagio da tarde). No Ensino Fundamental nao
presenciei reuniao no 12 semestre de 2009, mas pelo fato de ser professora da
escola, conhecgo o procedimento das reunides.

Na Educacéo Infantil, as professoras colocam a pauta da reunidao na
lousa para os pais se familiarizarem com os assuntos que serdo tratados,
normalmente esses sao apenas informativos, como, por exemplo, a
importancia de usar uniforme, os feriados, pagamento de passeio, entre outros
assuntos informativos.

Apés a pauta, fazem a leitura de um texto, escolhido por elas como
forma de sensibilizar os pais sobre determinado assunto. No caso das reunides
observadas, a professora da tarde leu um texto sobre o sono e, a da manha3,
sobre limites.

Abaixo segue uma breve descrigdo do momento da reunido da turma

da tarde: "A professora inicia a reunido com a leitura de um texto sobre o sono e diz aos pais

gue esse texto é para as criangas que ficam no periodo integral (o que nao € o caso dos alunos
dessa sala), mas ressalta que o cochilo da tarde é importante para todas as criangas. Ela
afirma que muitos pais acreditam que o sono da tarde prejudica o sono da noite, 0 que nédo &

uma verdade, segundo a fala da professora".

A professora fala também sobre os filmes, histérias e jogos violentos
que as criancas trazem para escola e afirma que esse tipo de material contribui
para que as criangas se tornem adultos agressivos. Pede aos pais para que
tenham cuidado na escolha dos filmes, pois eles influenciam na personalidade
das criancas.

No final da reunido, os pais olham as atividades das criancas e
respondem a uma avaliagdo para a escola sobre a satisfagcdo em relacao as
questbes administrativas e pedagdgicas da EMEI, como por exemplo, a
limpeza do espaco, a variedade da merenda e sugestdes de melhoria para o
funcionamento da escola.

Antes de encerrar a reunido, a professora pergunta se alguma mae

quer falar algo sobre os assuntos tratados na reuniao.
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Durante a reunido, os pais apenas escutam as informacdes da
professora. Eles ndo se manifestam em relacdo as questdes colocadas em
pauta. Todas as reunides da escola tém apenas um carater informativo, e isso
parece que restringe a participacao das familias.

Ja na turma da manha, a professora falou sobre autoridade e

valores. Segue uma parte da fala dela no momento da reunido: "desde o ano

passado, algumas criangas da creche vém para a EMEI, pois os pais trabalham o dia todo. As
criancas tém direito a escola, mas a familia deve estar presente na educacéo do filho, deveria
ser um trabalho de parceria, se 0 pai ndo se responsabiliza pela educagéo do filho, a escola

pouco pode fazer: 50% da educacgéo do filho depende da familia, se a crianga nao tiver apoio
do adulto jamais desenvolvera seu potencial". Apds a leitura do texto e a conversa
sobre limites, a professora pergunta aos pais se alguém gostaria de colocar
alguma questéao e todos ficam quietos.

Depois de passar todos os informativos, a professora nos apresenta
e pede para que expliquemos o projeto de pesquisa

Nés falamos sobre o projeto e algumas maes colocaram que
gostariam de saber mais sobre 0 12 ano.

A professora Tatiana aproveitou a nossa fala para se posicionar
também: "A expectativa dos professores do Ensino Fundamental é diferente da
expectativa das criancas, o espaco do ludico e da brincadeira € restrito e a crianga fica
sentada 5 horas na carteira e tem somente 20 minutos de recreio, espago onde tem
que tomar lanche, ir ao banheiro e brincar (quando sobra tempo). A musica, a
brincadeira e o movimento fazem parte da aprendizagem da escrita, falta os
professores perceberem isso.A crianga de 6 anos tem outras necessidades".

A partir das observacbes das duas reunides de pais, podemos
ressaltar que ambas possuem um carater apenas informativo, ou seja, os pais
escutam os professores e "concordam” com o que dizem, sem apresentar suas
duvidas e opinides.

A leitura de um texto no momento da reunido poderia ser a abertura
para um dialogo entre as familias e a escola e troca de ideias, no entanto, nao
ha planejamento na escolha desses textos, como, por exemplo, o lido na
reunido da tarde que tratava sobre o sono, sendo que as criancas da tarde nao

dormem na escola.
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O unico momento de troca presenciado nas reunides foi quando a
professora da manha falou sobre a passagem das criancas para o 12 ano.

Nesse momento, uma das maes resolveu expressar sua opinido,
talvez por ser um tema atual que desperta o interesse das familias nas quais
ocorrem casos de criancas que passam, no momento, pelo processo de

passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I: “Um ano na vida da
crianga faz muita diferengal”.

Nas entrevistas com as maes da Educacéo Infantil e, posteriormente
do Ensino Fundamental também pudemos captar informacdées sobre
participacao das familias no cotidiano escolar, principalmente ao acesso ao
trabalho realizado pelas professoras, ao conhecimento sobre a ampliagdo do
Ensino Fundamental para nove anos, pois as criancas do 3° estagio estavam
diretamente influenciadas pela mudancga da lei, por ser o primeiro grupo a
experenciar na pratica essas transformacgdes, além de entender melhor a
posicao dos pais em relacado a essa ampliacao:

Em relacdo as acesso ao trabalho pedagdgicos, as maes da

Educacéo Infantil relataram o seguinte:

Mae 1(manha) Mae 1: Tenho conhecimento pois eu converso muito com
ele, ele fala das atividades que faz, das brincadeiras, o
que a professora ensina para ele, sobre educagao, nao
brigar, ser tudo unido... Isso ele fala todo dia para mim,
quem bate, que, a professora chamou atengao, sobre a
limpeza, que lavou as maozinhas antes do lanche.
Pesquisadora: E sobre as atividades pedagogicas?

Mae 1: Fala quando ele pinta, quando brinca no patio,
quando vai para piscina de bolinha, por isso que eu
penso muito que quando ele sair daqui ele pode
estranhar muito... Ele fez 6 aninhos agora e se no
fundamental a professora colocar a cartilha e um caderno
para ele fazer a ligao... se for s6 estudar como € que vai
ser? Aqui eles tém o parque...

Mae 1: O meu filho também falou de vocé [pesquisadora]
que vocé € professora de Educagdo Fisica: “Mae,
conheci a professora de Educagdo Fisica da Marina
Oliveira e ela & muito legal”.

No dia que ele nédo vai no parque ele fala: eu ndo fui no
parque. O parque é um momento importante para as
criangas.

Mae 4 (complementa a fala da mae 1): Acho que o que
ela esta falando € bem valido, acho que no primeiro ano
o choque é bem grande, pois falta justamente isso... 0
ludico. Acho que se eles colocarem a Educagéo Fisica
agora no 12 ano primario, mas de uma forma ludica (com
arco, bola, corda)... eu acho que eles vao se adaptar
melhor. )

Pesquisadora: E importante ndo sé o lidico na
Educagdo Fisica, mas um trabalho integrado com o
professor de sala. Ele deve saber o que eu estou dando
e o professor de Educagéo Fisica deve estar sabendo o
que o professor de sala trabalha, para que se tenha um
trabalho integrado.

Mae 4: A escola deve tentar dar motivagao para crianga
ir... Justamente porgue hoje em dia as criangas sdo muito
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ativas, eles precisam gastar energia. Essa motivagao,
essa criatividade e essa energia precisa ser trabalhada.
Mae 1: J& moram em apartamento, ndo temos muito
espago, vocé sai com a bicicleta no parquinho, brinca um
pouco e volta para casa... Se na escola eles nao tiverem
um pouco de espago para brincar eles ficam fechados o
dia todo.

Mae 2(manha)

Igual a que a Mae 1 falou: ela conta o que comeu no dia,
0 que as coleguinhas fizeram....

Pesquisadora: E sobre as atividades pedagogicas?

Mae 2: Ela conta que fez matematica e portugués. Conta
que tem um caderninho. Acho que é por que o irmao
ensina matematica para ela em casa... Acho que é a
vontade.

Mae 3(manha)

Eu tenho pouco conhecimento, pois minha filha s6 tem
duas semanas aqui na escola, mas o pouco tempo que
ela estad aqui, ela fala que é muito bom. Ele diz que
brinca muito, que gosta da professora.

Mae 4(manha)

Eu tenho conhecimento, mesmo porque o Erik (nome do
filho) veio para o pré alfabetizado e o meu mais velho
também, pois eu alfabetizei os dois. A minha filhinha
pequena (1° estagio) também ja tem nogao de espago,
sabe letras. O Erik ja sabe ler, ele esta superadiantado,
ele conta histéria direitinho, ele conta as coisas direito e 0
trabalho da professora (3° estagio) é muito bom, nao
tenho do que me queixar dela, porque no ano passado o
Erik teve problema com a professora, ele veio totalmente
formatado para escola e em dois dias ela me quebrou
tudo... Ele chorava, ele tinha febre, eu tive que cancelar a
matricula dele e refazer... porque ele ndao queria vir.
“Deus no céu e Tatiana (professora 32 estagio) na terra.”

Mae 1(tarde)

Tudo que me comunicam que eu tenho que participar eu
participo, acho legal a mae estar bem ligada em tudo que
acontece na escola. Eu me envolvo em tudo que tem,
com os trabalhos, as pesquisas.

Pesquisadora: Mas o trabalho pedagdgico que a
professora realiza, vocés tém conhecimento?

Mae 1: Nao, o trabalho pedagégico, ndo. As criangas
falam em casa quando a professora manda avisar os
pais e quando eu venho na reunidao também. Minha filha
é muito responsavel, qualquer papelzinho que chega ela
avisa e quer que leia alto para saber o que estéa falando.
Eu leio para ela e as vezes ela pede para ler de novo, as
vezes ela me avisa dos eventos que vai acontecer na
escola, pois eu muitas vezes esqueco.

Mae 2(tarde)

N&o... Eles contam mais dos amigos, do que eles estao
brincando, mas quando a gente vem na reunido ela
sempre mostra. Todos os trabalhos que tém na reuniao a
gente fica sabendo.

Mae 3(tarde)

Minha participagdo também €& muito pouca, sé nas
reunides e as coisas que vém na agenda, porque para
ele chegar e falar alguma coisa é muito dificil. Tem que
Ser mesmo por escrito ou nas reunides.

Mae 4(tarde)

Eu fico sabendo dos trabalhos nas reunides e pelos
bilhetes, estou sempre por dentro do que acontece

Quadro 47 — Vocés tém acesso ao trabalho realizado na EMEI no ultimo estagio da Educacao

Infantil?

A partir das respostas das maes, percebemos que inicialmente

guando questionamos sobre o conhecimento do trabalho pedagdgico realizado

na EMEI, elas responderam sobre aspectos relacionados as questdes

atitudinais, como foi o caso da méae 1 do periodo da manha que diz: "[...] meu

filho fala sobre educacado, ndo brigar, ser tudo unido... Isso ele fala todo dia para mim, quem

bate, que, a professora chamou atencéo, sobre a limpeza, que lavou as maozinhas antes do
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lanche" € também sobre questdes relacionadas ao ludico, como as brincadeiras,
0s momentos de parque, entre outros.

Apenas a mée 4 do periodo da manha relata diretamente sobre os
aspectos pedagogicos, principalmente sobre a alfabetizacdo, mas inclui que
parte do conhecimento que seu filho adquiriu vem de casa, pois afirma: "o Erik

veio para o pré alfabetizado e 0 meu mais velho também, pois eu alfabetizei os dois [...]. Ele ja
sabe ler, ele esta super adiantado, ele conta histéria direitinho, ele conta as coisas direito e o

trabalho da professora (32 estagio) é muito bom, nao tenho do que me queixar dela".
Ja as maes do periodo da tarde afirmam que a participacao delas é
restrita apenas aos comunicados da escola e as reunides de pais.

Ja no Ensino Fundamental I, as respostas foram as seguintes:

Mae 1 Tenho conhecimento porque eu acompanho todos os
dias as atividades que sao feitas no caderno e venho nas
reunides de pais. O desempenho da M. é muito bom,
principalmente agora que ela esta comegando a se
relacionar melhor. Ela ja veio para essa escola
alfabetizada, pois no dltimo ano da Educagao Infantil ela
faltou muito na escola, por problemas de saude e o pai
dela alfabetizou em casa.

Mae 2 Tenho conhecimento sobre o trabalho, ela me fala as
coisas que acontecem aqui, eu observo muito o caderno
dela.

O desempenho dela estd bom, mas ela nao comenta
nada sobre a escola, a Unica coisa que ela diz é que
gosta muito de matematica.

Mae 3 Muito ndo. O que eu tenho conhecimento é das licées de
casa, quando meu filho mostra o caderno. A professora
manda bilhete quando a letra dele esta feia, quando ele
nao faz toda a licdo de casa, eu nunca vi tanto bilhete no
caderno dele, sabe como é homem, a letra ndo é bonita
igual das meninas que ja tém aquela letra linda. Minhas
filhas acompanham as atividades do L., elas olham se
tem licdo de casa e ajudam ele, elas olham os bilhetes
também. Eu trabalho e quando chego em casa ele ja fez
alicao.

O desempenho dele esta bom, ele 1€ bastante, tudo ele
I€. Eu nem acreditei outro dia quando ele leu para mim,
eu até me admirei.

Ele ndo comenta as coisas que acontecem, s6 quando
alguém bate nele. E dificil ele comentar alguma coisa
sobre a aula.

Pai 4 Mais por meio de reuniées. Eu acompanho um pouco,
pois ela n&o comenta quase nada da escola. As vezes,
ela mostra o caderno. E durante as reuniées de pais que
eu aproveito para conversar com a professora e ela fala
que a A. esta indo muito bem. N&o fico preocupado, pois
ela veio com boa base, muita coisa que ela aprendeu foi
na EMEI.

Mae 5 Tenho conhecimento pelo que foi passado nas reunides.
Acompanho o ensino ajudando minha filha nas ligdes
também.

Em relagao ao desempenho, ela esta indo muito bem, ela
acompanha tudo que a professora ensina, ela € muito
rapida. Ela ndo faz nenhum comentario da escola, a
Unica coisa que ela fala € que no recreio tem muito
barulho e que as criangas néo ficam quietas para
aprender.

Mae 6 Tenho conhecimento pelas reunides. O que foi passado é
que as criangas estavam sendo alfabetizadas. Eles
aprenderam o alfabeto maitsculo e minusculo no 1°
semestre. No 2° semestre, eles aprenderam as continhas
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de matematica e a escrever pequenos textos. Eu
acompanho as atividades do meu filho, venho falar com a
professora, pego e trago ele todos os dias para a escola
e ensino a fazer as ligoes.

Em relagédo ao desempenho dele, ele melhorou bastante
depois do reforgo, tanto é que ele nem precisou fazer o
reforgo nas férias.

Ele nédo faz comentarios do aprendizado, sé diz que as
criangas pegam o material dele.

Quadro 83 — Vocé tem conhecimento sobre o trabalho realizado com as criangas no 12 ano do
Ensino Fundamental? Como ficou sabendo desse trabalho? Vocé acompanha o trabalho do 1°
ano com seu(sua) filho(a)? De que forma? O que vocé estd achando do desempenho do seu
filho? Ele faz comentarios sobre a escola?

Em relagdo ao conhecimento do trabalho realizado no Ensino
Fundamental, 100% dos pais tém conhecimento das atividades propostas pelo
acesso ao caderno (esse caderno € o mesmo utilizado em classe e nas licbes
de casa). No entanto, a maioria afirma que os filhos ndo comentam em casa
em relacdo ao trabalho desenvolvido pela professora, apenas fatos
relacionados ao proprio comportamento ou ao comportamento dos colegas.

A partir das respostas das familias da Educacgéao Infantil e do Ensino
Fundamental, percebemos uma diferenca em relacdo aos relatos do trabalho
realizado com as criancas: na Educacéao Infantil, os pais em algum momento da
resposta falam sobre a importancia das questées atitudinais e das brincadeiras,
ja no Fundamental o enfoque das respostas estd nos conteudos de
alfabetizacao e matemaética.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96, art. 12, paragrafo 6° e 79)
atribui aos estabelecimentos de ensino o dever de trabalharem em conjunto
com as familias e a comunidade, proporcionando a integracdo destas com a
sociedade. Além disso, a escola deve informar aos pais e responsaveis sobre o
rendimento e frequéncia dos alunos e também a proposta pedagogica.

Infelizmente, o que esta escrito nos documentos ndo acontece na
pratica, pois a partir das observagcées em reunides de pais e entrevista com as
maes pudemos notar que ha pouca informacdo sobre as propostas
pedagdgicas da Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, esse acesso se
da apenas pelo contato com o caderno de licdo. Ha pouca informacédo dos
professores em relacdo aos contetudos e projetos trabalhados nos dois niveis

de ensino.
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Aquino (2002, p. 40) reforca essas ideias quando coloca que embora
os alunos tenham contato quase diario com a familia e com a escola, 0 mesmo
nao acontece entre os pais e os professores que geralmente se relacionam
poucas vezes no ano, quase sempre nas reunides de pais. Nesses encontros,
os temas discutidos sdo, normalmente, rendimento escolar e questdes
burocraticas, deixando em segundo plano a possibilidade de trocas valiosas de
informacgdes sobre o processo de ensino/aprendizagem

Esses encontros deveriam priorizar o contato mais proximo dos pais
com os professores, focando primordialmente os temas relacionados com a
educacdo das criancas, para que um vinculo pais/professores fosse
estabelecido, o que diminuiria consideravelmente as atitudes defensivas de
ambas as partes, “dando inicio a um processo participativo e colaborativo de
ambas as instituicobes. Com isso seria possivel chegar ao processo de
comunicagao escolar por meio do exercicio da ‘alteridade’, do colocar-se no
lugar do outro” (Aquino, 2002, p. 40).

Em relagdo ao conhecimento sobre a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos e a posi¢cao dos pais sobre essa ampliacdo, as
respostas foram as seguintes:

Educacao Infantil

Mae 1(manha) Nao sabia, fiquei sabendo agora na reunido.

Mae 2(manha) Nao sabia, meu filho entrou no 12 ano com seis anos
para completar sete. Eu sabia que entrava com sete anos
no 12 ano.

Mae 3(manha) Néao sabia, fiquei sabendo agora.

Mae 4(manha) Ja sabia, pelo contato com muitos professores e pela

midia quando surgiu a lei. No comeco, fiquei na duvida,
mas as criangas hoje vém com um “chip diferente”, eles
aprendem muito mais rapido e tem uma percepgao muito
maior. O mundo vai evoluindo, eles vao evoluindo muito.
S6 precisa ter uma adaptagao.

Um ano faz toda diferenga, ndo vai ter tanta brincadeira,
precisa ter uma dinamizagdo maior para eles se
adaptarem aos poucos.

Mae 1(tarde) Nao, eu fiquei sabendo no comego desse ano, para
algumas criangas € bom, para outras ruim, pois nem
todas tém uma mente mais aberta, tem uma que
aprendem com mais dificuldade. Tem umas criangas que
entram na primeira série e aprendem rapido, outras nem
com sete anos consegue aprender. Para algumas
criangas € bom, mas para outras é ruim... E aquelas
criangas que aprendem com dificuldade?

Pesquisadora: Mas vocé ficou sabendo da mudanca
aqui na escola?

Mae 1: Fiquei, pois minha filha vai fazer 6 anos e vai para
a 12 série no ano que vem.

Mae 2(tarde) Eu fiquei sabendo antes pelo jornal e na hora que fiquei
sabendo fiquei meio com medo, acho que eles sdo muito
pequenos.

Mae 3(tarde) Eu ja sabia, pois antes do meu neto ter seis anos eu ja

achava que ele estaria na 12 série, ai me informaram aqui
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que so6 vai com seis. Com o Matheus, eu ndo sei como
vai ser, pois ele € uma crianga muito peralta, ele tem uma
mente desenvolvida para algumas coisas e para outras
ndo... Eu ndo sei como vai ser.

Mae 4(tarde) Eu tenho. Acho que a crianga tem que ir cedo, é
importante. Eu sou a favor!

Quadro 46 — Vocés tém algum conhecimento sobre a ampliagdo do Ensino Fundamental para
nove anos? Quais sdo suas expectativas em relagédo a essa ampliagéao?

Ensino Fundamental |

Mae 1 Eu tive conhecimento s6 pela televisio.

Mae 2 N&o. Estou sabendo agora que a senhora me contou.
Mae 3 Nao. Estou sabendo agora.

Pai 4 Néo.

Mae 5 Nao.

Mae 6 Nao.

Quadro 80 — Vocés tém algum conhecimento sobre a amplia¢gdo do Ensino Fundamental para
nove anos? Quais s&o suas expectativas em relagéo a essa ampliagao?*’

A partir das respostas das maes da Educacao Infantil, percebemos
que 50% ja tinham algum conhecimento sobre a ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos e dessas que ja tinham tal conhecimento,
adquiriram pela midia ou dentro das proprias escolas.

No seu depoimento, a mde numero 4 do periodo da manha diz: "No
comeco, fiquei na duvida, mas as criangas hoje vém com um “chip diferente”, eles aprendem
muito mais rapido e tem uma percepgao muito maior. O mundo vai evoluindo, eles vao

evoluindo muito. Sé precisa ter uma adaptacdo.Um ano faz toda diferenca, ndo vai ter tanta
brincadeira, precisa ter uma dinamizagdo maior para eles se adaptarem aos poucos".

Ja a méae 1 do periodo da tarde mostra preocupagdo na sua fala
quando afirma: "para algumas criangas é bom, para outras ruim, pois nem todas tém uma
mente mais aberta, tem uma que aprendem com mais dificuldade. Tem umas criangas que
entram na primeira série e aprendem rapido, outras nem com sete anos consegue aprender.
Para algumas criancas é bom, mas para outras é ruim... E aquelas criangas que aprendem

com dificuldade?"

Ja os pais do Ensino Fundamental mostram desconhecimento em
relacdo a proposta de ampliacdo do Ensino Fundamental, ou seja, apenas mae
1 teve conhecimento pela televisdo. Nenhum dos entrevistados relatou as

expectativas em relacdo a essa nova configuracao, no entanto, apenas um pai

49 ~ . . . ~ . ~
Intervengdo da pesquisadora: Pesquisadora: Bom... vou explicar um pouco. O Estado, ndo s6 em Séao

Paulo, mas nos outros Estados do Brasil, ampliou o Ensino Fundamental para nove anos. Em S&o Paulo, existem mais
criangas do que vagas para a Educacgao Infantil, entdo muitas criangas tinham poucas oportunidades de frequentar a
escola de Educacéo Infantil. Para garantir que as criangas ingressem na escola com pelo menos seis anos, o Estado
aprovou uma lei que permite que a crianga entre no Ensino Fundamental com seis anos incompletos, ou seja, ela tem
que completar, agora seis anos até o dia 30 de junho do ano de ingresso.
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mostra ndo encontrar vantagem no fundamental de nove anos, alegando que "

seria melhor ter pré-escola para todas as criangas". Os outros entrevistados alegam que

s6 ha vantagens com a ampliagao:

Mae 1

Acho que ndo tem desvantagens, € um ano a mais da
crianca na escola.

Mae 2

N&o tem desvantagem e a vantagem é que a crianga vai
mais cedo, aprende mais cedo e tem mais
oportunidades.

Mae 3

Acho a mesma coisa que ela falou, & desvantagem
nenhuma, a crianga vai desenvolver mais e vai ficar
melhor, porque antes a crianga tinha mais dificuldades
para ler.

Pai 4

N&o sei se tem muita vantagem, seria melhor ter pré-
escola para todas as criangas.

Mae 5

Na minha opinido, a crianga com seis anos deve estar no
fundamental, minha filha aprendeu muito rapido aqui,
pois ela teve uma experiéncia péssima na Educagao
Infantil , o professor ndo ensinava nada, era sé desenho
e brincadeira todos os dias.

Mae 6

Acho que sé tem vantagens, a crianga com seis anos ja
esta apta para ser alfabetizada e frequentar a 12 série.

Quadro 81 — Quais sao as vantagens e desvantagens, na sua opinido, dessa ampliacdo?

Aproveitando as respostas sobre o conhecimento da ampliacao do

Ensino Fundamental para nove anos, perguntamos também para as maes da

Educacao Infantil, se caso pudessem optar em matricular o seu filho de seis

anos na Educacao Infantil ou no Ensino Fundamental, qual seria a opgao e, as

respostas foram as seguintes:

Mae 1(manha)

Eu preferiria ele mais um ano aqui! Porque acho que ele
ia sair mais preparado, se ele passasse mais um ano
aqui ele iria se sentir mais preparado para comecgar o
primeiro ano. Tirar ele daqui vai ser uma dor de cabecga

Mae 2(manha)

Que fosse para o fundamental. Aqui eles ficam sé
brincando, 14 os professores vao comegar ensinar.

Mae 3(manha)

Eu também deixaria mais um ano. Vejo que minha filha
gosta de desenhar, de brincar.

Mae 4(manha)

Nao d& para escolher os dois? [risos]

Pesquisadora: Acho que nao! [risos] S6 se fosse no
mesmo prédio!

Mae 4: Bom... vou responder com relagdo ao Erik: eu
acho que ele estd bem adiantado, & em casa a gente
puxa, desenha, ensina, tanto &€ que ele sabe ler bem. Ele
Ié jornal, ele abre o jornal e |1&. Eu acho que segurar o
Erik mais um ano seria prejudicial para ele nessa parte,
mas com relagdo ao brincar, os amiguinhos... Se
pudesse ficar mais um ano, tudo bem! Acho que na parte
pedagogica iria prejudicar ficar na EMEI mais um ano.
Quando meu marido compra um jornal na banca, a
primeira coisa que meu filho faz é abrir o jornal e pegar a
parte de esporte, depois ele vai lendo as outras coisas
que tem no jornal.

Teve um dia que eu perguntei em casa: “Quem ganhou a
corrida de um milhdo de délares?”. Ele foi la, pegou e
disse: “Mamae, ta no JT, vocé ndo leu? E bom vocé ler!”.
Isso assusta um pouco... Assusta, por isso que acho que
mais um ano aqui iria prejudicar.

Mae 1(tarde)

Fundamental, porque ela tem quase sete, ela vai fazer
sete no ano que vem... Entdo vai ficar certinho... Sete
anos na 12 série e ela ja tem trés anos aqui, ja deu um
tempo legal para ela aprender o que ela tinha que
aprender aqui.

Mae 2(tarde)

Educacéo Infantil ... Como ela ja passou por dois anos
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de creche e adorou e aqui é bem parecido, eu acho que
ele vai ter um pouco de impacto |4 na 12 série.

Mae 3(tarde) O Matheus fala muito dos colegas dele... Aquelas
pessoas que ele gosta, se eu pudesse escolher ele
ficaria aqui, mas como ele vai completar sete anos em
janeiro ndo tem mais opcéao.

Mae 4(tarde) Fundamental... Quero que ela va para escola, mesmo,
tem que comecar estudar desde de cedo.

Quadro 50 — Caso houvesse opgao e vocés pudessem escolher em que nivel de ensino vocés
matriculariam seu filho de seis: seria no Ensino Fundamental ou na Educacéo Infantil?

A partir das respostas das 8 maes, percebemos uma diversidade de
respostas: 50% das maes mostram preferéncia em matricular os filhos de seis
anos na Educacédo Infantil, principalmente pela presenca do desenho, das
brincadeiras e dos amigos que fizeram durante os anos que estiveram na
Educacao Infantil.

As outras 50% das maes mostram preferéncia em matricular seu
filho no Ensino Fundamental pelos seguintes motivos: o filho ja estar preparado
e ter grande interesse pelos materiais escritos, pelo excesso de brincadeiras da
Educacgéo Infantil e uma das mées até afirma: "Aqui eles ficam s6 brincando, la os

professores vdo comegcar ensinar" € uma outra concorda com essas ideias e diz:
"Quero que ela v& para escola, mesmo, tem que comegar estudar desde cedo".

Essas duas ultimas falas ressaltam o que ocorre na grande
realidade: muitas familias ndo acreditam que a Educacao Infantil tenha um
carater pedagdégico e ndo reconhecem esse nivel de ensino como "escola".
Muitos pais veem na escola, na alfabetizacdo de seus filhos uma possibilidade
de redencao e libertacdo de uma vida melhor por meio da educacao. Isso faz
com que os pais depositem na escola a Unica possibilidade de escapar da vida
ardua que muitos levam.

Bruner (2001) faz uma critica de como muitas pessoas ainda
valorizam a aprendizagem de uma disciplina na escola, no caso dos pais, a
lingua portuguesa (mais precisamente, a aprendizagem sistematica da escrita).

O mesmo autor defende que a escola nao deve apenas ensinar uma
disciplina, mas dar a oportunidade da crianca conhecer e ter a sensibilidade
para as diferentes artes da narrativa, como por exemplo, o canto, o teatro, as
histérias de ficcao, etc.

Num ultimo momento, questionamos as maes da Educacao Infantil

sobre 0 que esperavam do processo de adaptacao dos seus filhos em relacao
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ao 12 ano, a relagdo com os professores e com a escola e as respostas foram

as seguintes:

Mae 1 (manha) Que tenham carinho com eles, compreenséao e comecem
a conversar com eles para eles perderem o medo, néo
venham no primeiro dia de aula com um monte de papel,
caderno. Que tentem explicar para eles que agora vai ser
mais diferente, que vai ter atividade, menos brincadeira e
mais atividades.

Mae 2(manha) Que a crianga goste do professor, pois quando meu
menino entrou no 12 ano a professora disse: “Se no
primeiro ano ele comegar a de desenvolver, ele vai em
frente para o resto da vida”. Se eles gostarem e se
interessarem em estudar eles vao bem, até a 52 série em
diante.

Mae 3(manha) Eu espero também que tenha um professor bom, que ela
goste igual ela gostou da Tatiana [professora 3° estagio],
entdo espero que no ano que vem ela pegue uma
professora boa.

Mae 4(manha) Eu espero também muito carinho, muito amor. Tudo que
€ novo para eles... o desconhecido para eles é misterioso
e eles tém um pouco de medo, eles ficam um pouco
assustados, entdo eu acho que se tiver uma
receptividade, alguma coisa para diferenciar, sei la...
algum evento, uma atividade nas primeiras semanas
para ir fazendo uma adaptacdo das criangas, comegar
a0S poucos.

Mae 1(tarde) Espero que seja bem recebida, que a professora tenha
paciéncia, que seja tudo de bom, que possam, ter amor
pela escola, igual eles tém aqui e quando a gente tem
amor e vontade de ir para aquele lugar, a gente aprende
tudo com mais facilidade.

Mae 2(tarde) Que ele nédo tenha dificuldade, que seja bom, que seja
uma professora nao tao rigida, como a gente vé muitas
vezes na primeira série e que aprenda tudo direitinho.

Mae 3(tarde) Espero que ele preste atengdo em tudo que ele faga, que
ele tenha disciplina, que possa se entrosar bem com a
professora, com os amigos e que Deus ajude ele que
seja tudo de bom para ele |a.

Mae 4(tarde) Espero que ela goste da escola, e estude muito...

Quadro 51 — O que vocés esperam da adaptagao das criangas? Quando eles chegarem 14, no
primeiro dia de aula, o que vocés esperam da escola e dos professores? Como vocés esperam
gue seja o recebimento dessas criancas?

Durante a entrevista, a maioria das familias mostra que os
professores devem ser afetivos, compreensivos e pacientes com as criancas
para que a adaptacao ao novo grupo se dé de maneira efetiva, como coloca a
mae 2 da turma da tarde'[...] que seja uma professora néo tao rigida, como a gente vé
muitas vezes na 12 série]...]".

Essa fala revela que as maes tém conhecimento do perfil dos
professores que normalmente atuam nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, mas ainda tém a esperanca que esse quadro tenha mudado e
que a professora possa ser mais carinhosa, como acontece nas escolas de
Educacao Infantil.

Outro ponto levantado, € a relacdo dos filhos com o processo de

aprendizagem. Muitas mées ressaltam na entrevista uma preocupagdo em
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relacdo aos estudos, como foi o caso da mae 3 do periodo da tarde que
expressa seu desejo: "Espero que ele preste atengédo em tudo que ele fagal...] ou a fala
da mae 4 do periodo da tarde "Espero que goste da escola e estude muito".

Na realidade, durante a entrevista com as familias da Educacao
infantil observamos que o que realmente esperam da escola é que seja
acolhedora e considere todas as criangcas como pessoas que podem buscar e
lutar por um futuro melhor. Nessa luta, as familias podem ter um maior espaco
de participacdo, por mais que nao compreendam nitidamente todos os
objetivos educacionais que a escola propde.

Ja no fundamental, os pais estdo satisfeitos com a proposta
pedagdgica da escola, principalmente pelo fato de dar grande énfase na leitura,

na escrita € na matematica.

7.2.2.2. Gestao dos recursos humanos e materiais

Nesse item, iremos ressaltar a questdo da gestdo dos recursos
humanos e materiais das duas instituicdes: Educacao Infantii e Ensino
Fundamental |, com base nas observagdes e principalmente nas entrevistas
realizadas com a direcdo dos dois niveis de ensino, pois sao eles responsaveis
pela gestao desses setores.

Em relacdo aos recursos humanos e materiais, a Educacéao Infantil,
no momento da pesquisa ja estava se organizando para a nova configuracao
em que atenderia criancas de 3 a 5 anos de idade.

O quadro de professores e funcionarios era composto pelos
seguintes profissionais: 12 professores, uma coordenadora pedagégica, uma
diretora, duas secretarias, uma vice-diretora, uma servente, uma cozinheira e
um auxiliar de servicos gerais, duas faxineiras, duas cozinheiras e dois
funcionarios de apoio, que as vezes atuavam em sala de aula quando alguma
professora faltava ou se atrasava para chegar na escola.

No inicio do ano, as criangas recebem o material e o uniforme, que é

oferecido pela Prefeitura de Sao Paulo. A prefeitura disponibiliza tanto
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materiais individuais (caderno, lapis, tesoura, giz de cera), como materiais de
uso coletivo (tinta guache, diferentes papéis, etc).

Em relacdo aos recursos humanos, o Ensino Fundamental, no
momento da pesquisa, estava no processo de transicdo, ou seja, havia salas
de 12 ano com criangcas com seis anos de idade e sala com criancas que ja
haviam completado 7 anos e outras com mistura de faixa etéria (6 e 7 anos na
mesma sala).

O quadro de professores e funcionarios era composto pelos
seguintes profissionais: 20 professores, uma coordenadora, um diretor, um
vice-diretor, duas secretdrias, um assistente de servicos gerais, duas
faxineiras, duas cozinheiras, trés funcionarios de apoio, além dos alunos do
programa "Ler e escrever" que atuam como estagiarios das salas de 12 ano.

A quantidade de alunos por sala é de aproximadamente trinta e duas
criangas e a escola tem 10 salas por periodo.

A escola oferece ainda uma sala de professores, onde séao
realizadas as reunides com a coordenacdo da escola, uma sala para
orientacdo, uma sala de direcdo e uma secretaria. H4 também dois banheiros
(um feminino e um masculino) para as criangas e um banheiro para os demais
funcionarios da escola.

No inicio do ano, as criancas recebem o material que é dado pela
Secretaria da Educagcdo do Estado de Séao Paulo. O Estado disponibiliza
materiais de uso individual como caderno, caderno de desenho, lapis de grafite,
lapis de cor, tesoura, borracha e giz de cera.

Nas entrevistas também pudemos detectar pontos que indicam a
opinido dos professores e da gestdo a respeito dos recursos humanos e
materiais das duas instituicbes, por exemplo, quando perguntamos para as
professoras da Educacdo Infantil se elas acreditam que a escola de Ensino
Fundamental esta organizada para receber as criancas da EMEI (6 anos), as

duas acreditam que ndo e afirmam: "Jamais! Eu acho que nem os professores estédo e
muito menos o ambiente fisico. Eles criaram esse projeto sem pensar no ambiente para essas
criancas. Imagina essas criangas 5-6 horas sentadas escrevendo? Aqui na EMEI as criancas
tém o momento da brincadeira, da histéria, da roda de conversa e o parque. As criancas tém
que brincar, elas ndo podem pular a etapa do brincar. Se a gente perguntar o que a crianga

mais gosta na EMEI, sem duvida v&o responder o brincar.
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No fundamental, eles sdo tratados como adultos, como alunos grandes. Aqui na
pré-escola tem toda uma orientacao, la cada um faz o que quer, ndo tem uma rotina. [...] La no
Ensino Fundamental, as criangas nos primeiros dias de aula ficam acuados, perdidos, sem
saber direito o0 que fazer, ndo conhecem o espaco e a nova rotina € muito diferente da que eles

estavam acostumados” (fala da professora 1 da EMEI).

A professora 2 também concorda com as ideias da professora 1 e
diz o0 seguinte em relacdo aos recursos do Ensino Fundamental para receber

as criancas de seis anos: "Nenhum um pouquinho, nenhuma escola de Ensino

Fundamental esta preparada para receber as criangas da Educacgao Infantil. Primeiro, porque
eu ja fui alfabetizadora, entdo as criangcas que chegavam a escola com sete anos tém um
movimento e eu trabalhava no mesmo esquema da Educacdo Infantil: fazia roda, fazia a
passagem, brincadeiras, mudava a disposi¢éo das carteiras... Entdo eu fazia esse movimento e
a maior preocupagao ndo era nem com as criangas, mas com as minhas colegas, pois eu
brincava muito com as criangas, ai quando chegava na metade do ano, as minhas estavam

como as outras - alfabetizadas e era mais tranquilo, mais gostoso e mais prazeroso".

Para as professoras da Educacéao Infantil, o ingresso das criancas
de seis anos no Ensino Fundamental requer adaptacées do espaco fisico das
escolas, ou seja, salas de aula mais amplas, parques, brinquedos e mobiliario
adequado. Além disso, muitos professores estdo atendendo orientagdes do
sistema escolar introduzindo precocemente o processo de alfabetizacao.

A professora do Ensino Fundamental também concorda com as

palavras das professoras da Educacgao Infantil e também afirma: "A maioria das
escolas ndo tem espaco fisico, nem material apropriado para trabalhar com as criancas mais
novas. Quando a professora passa num concurso ela esté capacitada, mas quando ndo, vem a
dificuldade. Aqui na escola tem muitos professores OFAS (referindo-se aos professores que
trabalham na rede publica, mas ndo passaram no exame do concurso) € esses professores
deixam as criangas despreparadas. Além disso, as salas sdo pequenas e ndo ha livros nem
brinquedos".

Do mesmo ponto de vista, a aluna pesquisadora fala: "Eu acho que o
fundamental ndo esta preparado! Tem professores que sabem interagir com as criangas, mas
tem professores que ndo tém paciéncia, nem vocagao para trabalhar com as criangas
pequenas. Na EMEI tem parque, sala de leitura e aqui ja ndo tem nada".

Segundo as 4 professoras pesquisadas, os recursos humanos (no
caso os professores) nao tém formacdo suficiente para trabalhar com as
criangas menores e, em relagcao aos recursos materiais ha uma desqualificacao

do espaco fisico e dos materiais nas escolas de Ensino Fundamental.
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Day (1999) afirma que os professores sao os maiores triunfos da
escola, pois eles estdo na interface entre a transmissao do conhecimento, das
destrezas e dos valores.

Todavia, os professores sé poderdo realizar os objetivos
educacionais se tiverem formagdo adequada e, a0 mesmo
tempo, se forem capazes de garantir e melhorar o seu
contributo profissional através do empenhamento numa
aprendizagem ao longo de toda a carreira (Day, 1999, p. 16).

Para a falta de preparo dos professores em realizar um trabalho
adequado com as criancas menores sugerimos que facam cursos que
capacitem em trabalhar com essa nova faixa etaria, leiam livros e textos
publicados sobre o assunto da ampliacdo do fundamental e mantenham
contato com professores que trabalham nas escolas infantis para se
apropriarem do trabalho que é desenvolvido com as criancas de 6 anos.

Day (1999) fala ainda sobre a necessidade de promover um
desenvolvimento profissional continuo de todos os professores para que estes
possam acompanhar as mudancas, rever € renovar 0S Seus proprios
conhecimentos.

Ja em relacao ao espaco fisico e materiais Edwards, Gandini e Forman
(1999) afirmam que para receber as criancas mais novas, o ambiente escolar
também devera ser repensado - deve ser flexivel e favorecer a construcao do
conhecimento pelas criancas, ou seja, 0s objetos, os materiais, as estruturas
ndo devem ser vistos como “elementos cognitivos passivos’, mas como
elementos que possam interagir e contribuir para a aprendizagem dos alunos

Em relagdo ao espacgo, Malaguzzi (1984), apud Gandini, (1999, p.157)
afirma:

Valorizamos o espaco devido ao seu poder de organizar,
promover relacionamentos agradaveis entre pessoas de
diferentes idades, de criar um ambiente atraente, de oferecer
mudangas, de promover escolhas de atividades, e a seu
potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem social,
afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para um senso de bem-
estar e seguranca nas criangas. Também pensamos que 0
espaco deve ser uma espécie de ‘aquario’ que espelhe as
ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que
vivem nele.
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A diretora da Educacao Infantil também expressa sua opinido, e
observa também que ndo é s6 o Ensino Fundamental que tem caréncia de
recursos materiais, ou seja, na Educacao Infantil ha variedade de brinquedos e
jogos, mas os professores nao utilizam e continuam ha anos, com as mesmas

praticas, sem inovar e criar: "A gente tem todo um material de fantasia que ninguém usa.

Na outra EMEI que eu trabalhei, dentro da sala de aula tinha os cantinhos, as fantasias e as
professoras usavam esse material, as criangcas faziam aquele jogo teatral e era muito lindo.
Aqui a gente tem bastante material, mas s6 uma ou duas professoras que utilizaram até agora.

Isso deveria estar na rotina, ndo adianta ficar guardando, daria para fazer uma rotina rica".

A partir da fala da diretora e das observacoes realizadas na escola
de Educacado Infantil, também percebemos que ha muito material
disponibilizado pela prefeitura, mas é pouco utilizado pelas criancas e pelos
professores.

Sugerimos que todos na escola possam inovar suas praticas para
que as criangas possam criar, construindo assim novas possibilidades de
interagirem com 0s amigos, nesse caso, as brincadeiras com fantasias, jogos

simbdlicos, tintas, lapis, entre outros podem auxiliar nesse processo.

7.2.2.3. Clima relacional

Ao entrar nas escolas de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental
em que realizamos a pesquisa, percebemos que o clima relacional € bom nas
duas instituicoes. Os funcionarios do departamento administrativo sempre
mostraram estar de bom humor e receptivos aos pedidos dos professores e
dos gestores.

A relacao dos professores da Educacao Infantil com a coordenacao
e direcdo também é boa. Ha encontros diarios em reunido pedagogica com a
participacao de todos; no entanto, os horarios de cada grupo sao especificos. A
turma do periodo da manha se retne as 12h, a turma do periodo integral se
reune as 9h e a turma o periodo da tarde as 11h.

Portanto, somente os professores que trabalham no mesmo periodo
se encontram, o que dificulta a realizacdo de um planejamento conjunto, por
exemplo, entre as professoras do 32 estagio do periodo da manha e do periodo
da tarde (turmas em que realizamos a pesquisa).
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Na entrevista com a diretora da escola, ela também realca estes
aspectos de falta de comunicacgéo entre os professores no momento de realizar

o planejamento: "Aqui a gente tem bastante material, mas s6 uma ou duas professoras que

utilizaram até agora. Isso deveria estar na rotina, ndo adianta ficar guardando, daria para fazer

uma rotina rica".

Durante as observacdes das turmas do 3° estagio, realmente
percebemos que o que néao falta na escola sdo materiais, por exemplo, tinta,
pincel, diferentes papéis, brinquedos educativos, como quebra-cabeca, domind,
etc, no entanto, raramente observamos a utilizagdo desses materiais pelas
criangas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (2009 b, p.3): as instituicdes de Educacéao Infantil, nos termos
da lei, ttm como finalidade a promog¢éo do desenvolvimento integral da crianga

e para isso devem:

Assegurar as criangas condicdes materiais, relacionais, de
organizacao dos espacos, tempos e das atividades para:

A expressao da imaginacao e outras manifestacdes simbolicas
nos gestos, no corpo, na oralidade e/ou na lingua de sinais, no
faz de conta, nas representacdes graficas [...]; A manifestacdo
de seus interesses, desejos e curiosidades e consideracao
dessas manifestagées na orientacdo das praticas educativas;
[...] A exploracdo e brincadeira com objetos e materiais
diversificados, que contemplem as particularidades dos bebés
e das criangas maiores [...].

A partir do documento e da fala da diretora, percebemos a
importancia de trabalhar com diferentes materiais, pois as criancas tém grande
capacidade de criar novas brincadeiras a partir do que é proposto,
principalmente quando ha variedade de materiais.

No entanto, a diretora apenas propde as professoras que utilizem o
material existente na escola e ndo faz nenhuma intervencédo ou sugestbes de
projetos que aproveitem tais materiais.

Para complementar essas ideias, ressaltamos ainda, uma ultima fala
da diretora quando questionada sobre o trabalho das professoras com as

diferentes linguagens: "ndo da para dizer que sdo 100%, algumas trabalham com as

diferentes linguagens, mas deveriam fazer com mais frequéncia, tem gente que esta fazendo
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um trabalho muito bom, teria que o professor acreditar, se ele ndo acredita, ele ndo consegue

ver as possibilidades. Aquele que acredita consegue ver outras possibilidades".

Essa fala demonstra que as professoras nao trabalham
coletivamente, cada uma faz o seu planejamento, € por mais que o clima de
trabalho seja agradavel ndo ha trocas de ideias entre elas. A coordenadora e a
diretora sugerem algumas propostas durante as reunides pedagdgicas, como
foi o caso, por exemplo, do trabalho com o movimento, em que ndés (por ser
graduada em Educacdo Fisica) realizamos palestra sobre como realizar as
atividades corporais com as criangas pequenas, durante algumas reunides, no
entanto, observamos que nenhuma professora aderiu as ideias e realizou tais
atividades com a suas turmas no decorrer dos meses em que realizamos a
pesquisa.

Compartilhando dessas ideias, Hargreaves (1998) diz que ha
necessidade de construcdo de ambientes de trabalhos em colaboracdo, ou
seja, os professores precisam investir nas relacées. O desenvolvimento eficaz
do trabalho docente depende da colaboragcédo, que tem como umas das suas
principais caracteristicas a oportunidade dos professores aprenderem uns com
0s outros a partir da reflexdo das suas praticas e dos curriculos.

Shulman (1989) citado por Hargreaves (1998, p. 210) afirma que:

A colegialidade e a colaboracdo entre os professores nao sao
apenas importantes para a melhoria do seu morale e da sua
satisfagdo [...] sdo também absolutamente necessarias, se
quisermos que o ensino tenha maior grandeza. Elas sao
igualmente necessarias para assegurar que os docentes se
beneficiem com as suas experiéncias e continuem a crescer ao
longo de suas carreiras.

Em relagdo aos professores do Ensino Fundamental, a relagdo com
o diretor também é boa, por ser uma pessoa que esta na instituicdo ha muito
tempo. Ele escuta as ideias e queixas dos professores e sempre que possivel
atende as solicitacbes. Ja o vice diretor € uma pessoa com atitude mais
autoritaria que apenas impde algumas regras aos professores e, a relagao
entre ele, o corpo docente e a coordenadora é de pouca escuta.

A coordenadora pedagogica é nova na instituicao e no inicio houve
resisténcia de grande parte dos professores em escutar e aderir suas ideias.
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No entanto, aos poucos o grupo percebeu que ela era uma boa pessoa, apesar
da pouca experiéncia com o Ensino Fundamental I.

Este motivo a levou a fazer varios cursos, inclusive o curso da Rede
Estadual de capacitagdo para orientar os professores no Projeto Ler e
Escrever.

Diferente da Educacao Infantil, as reuniées pedagdgicas do Ensino
Fundamental acontecem coletivamente com todo o grupo (professores do 12 ao
42, coordenadora e o diretor). Quando o diretor nao esta presente, o vice diretor
assume a reunido. Essas reuniées ocorrem duas vezes por semana.

As turmas do 1% ano também realizam diariamente reunido de
capacitacdo para o Projeto Ler e Escrever, durante uma hora com a
coordenadora pedagogica.

Apesar das reunides serem coletivas e o contato dos professores
muito proximo, as de sala de aula ainda sdo muito diversificadas. Ndo sao
todos os professores do 12 ano que seguem a proposta do programa Ler e
Escrever e muitos criticam a atuacdo da coordenadora como capacitadora do
programa e, principalmente do material utilizado pela rede estadual.

Na entrevista com o diretor do Ensino Fundamental pudemos
esclarecer muitos aspectos relacionados ao trabalho dos professores e sobre
sua propria funcao dentro da escola:

O diretor se queixa da quantidade de trabalho administrativo que
precisa realizar e principalmente que esse fato dificulta 0 maior contato com os
professores: "Na pratica a gente trabalha 80% no administrativo, preparando infinitos papéis
burocraticos e 20% no pedagdgico, mas deveria ser o inverso". NO entanto, por ser uma
pessoa acessivel e afetiva com os professores, ele alega que vé as suas

contribuicbes no trabalho diario dos professores: "Eu vejo que as minhas
contribuicbes sao levadas para a sala de aula, quando a gente entra nas salas da para
perceber que as professoras estdo aplicando com as criangas aquilo que foi falado. Com as
criancas meu papel é papel de educador, tenho bastante dialogo, eu olho o caderno das
criangas, converso com os pais. Com as familias, o meu contato é permanente, no horario de
entrada e de saida. Os pais vém me perguntar muitas coisas, as vezes nem sao coisas

educacionais”.

Por mais que os professores se queixem da falta de contato da
direcdo na rotina diaria e o diretor também assume que 0 excesso de trabalho
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administrativo impossibilita de acompanhar o pedagdgico, o clima entre
professores e direcao é bom, o que favorece o eficacia das relacées dentro da
escola e consequentemente, o trabalho com as criangas, pois o diretor esta
atento a postura dos professores e alerta que a relacdo com os alunos deve ser
de respeito.

Segundo Day, a gestao (1999) tem o papel crucial na criacdo de
culturas de aprendizagem profissional que encorajem os professores a
empenharem-se, de forma sistematica numa aprendizagem individual e
coletiva, formal e informal, isoladamente ou com os outros colegas.

O diretor deve participar da parte burocratica, mas nao s6 disso. Ele
deve participar dos momentos de aprendizagem das criangas, ser o modelo
positivo no cumprimento dos combinados da escola e auxiliar as necessidades
que surgirem por parte dos professores dentro e fora da sala de aula, ou seja,
de acordo com Day (1999, p. 137) o diretor deve desenvolver “estruturas de
gestéao partilhada”, em que possa envolver todo o pessoal docente no processo
de tomada de decisao, participando como membros de pleno direito, no apoio
das decisdes ja tomadas.

O diretor deve ainda ouvir as palavras e sentimentos dos
professores, valorizando suas opiniées e criando ambientes ndo ameacadores,
encorajar a inovacdo e dar oportunidades de desenvolvimento profissional,
disponibilizando tempo para troca entre os docentes, fornecendo recursos
materiais, financeiros e ajuda na resolucdo de problemas pessoais e

profissionais (Day, 1999).

7.2.2.4. Sinais de qualidade e planos para a integracdo e adaptagdo das criangas

Para analisar os sinais de qualidade e planos para a integracéao e
adaptacgao das criancas que saem da Educacao Infantil e ingressam no Ensino
Fundamental | utilizaremos os dados das observacbes e das entrevistas com
as criangas, com os professores e com a gestdo das duas escolas
pesquisadas.

Durante as observagbes nas duas turmas do 3° estagio da
Educacédo infantil ocorreram alguns momentos em que demonstravam um

trabalho em relagdo a integracdo e adaptacdo das criancas ao Ensino
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Fundamental |: a fala das professoras e a visita as duas escolas de Ensino
Fundamental | do bairro.

Em nenhum momento, as professoras do 3° estagio realizavam
tarefas que davam indicio a uma preparacao as atividades que ocorriam no 1°
ano. Elas seguiam o planejamento relacionando as atividades como sendo
apropriadas para a faixa etaria das criangas de 5 anos, bem como de interesse
das mesmas.

Em relacdo a fala das professoras, essas se restringiam apenas a
lembretes para as criancas de como seria a nova rotina do 12 ano, como, por
exemplo: "la vai ter computador, vocés devem fazer a ligdo direitinho, vdo aprender a ler e
escrever, ndo vai ter parque, etc" (fala de algumas criancas do 3¢ estagio quando
perguntamos o que as professoras falaram sobre o 12 ano).

O evento em que ocorreu um maior contato com a rotina do 12 ano
foi 0 das visitas as duas escolas de fundamental: na primeira escola (Celso
Brandao), o contato foi mais informal, as criancas apenas observaram os
espacos, as salas de aula, o patio, as quadras e nao trocaram nenhuma
informacdo com os profissionais que estavam encarregados de apresentar a
escola.

Na segunda escola (Marina Oliveira) que visitamos, ocorreu maior
integracao das criangas da Educacao Infantil com as do Ensino Fundamental e
também, com os préprios professores. Nessa escola, pudemos realizar a visita
de uma forma mais organizada: nos baseamos na maneira como as criancas
da Escola da Ponte, em Portugal, apresentam a escola para os visitantes e
para outras criangas que frequentardo a mesma nos anos posteriores.

Portanto, a pesquisadora selecionou junto com a professora do 3°
ano da escola Marina Oliveira nove criangas para apresentar a escola para as
da Educacéao Infantil.

Dividimos o grupo em trés turmas®, pois cada um se
responsabilizaria em apresentar a escola para uma turma do 3° estagio da
EMEI (sao trés turmas a tarde). Cada grupo teria dois integrantes responsaveis

0 oo . ~ - . 2 . P . .

>0 A (nica turma que foi com questdes prévias foi a turma do 3° estagio periodo parcial, pois é a turma
que estamos realizando a pesquisa e que nos deu maior abertura para entrar na sala e conversar com as
criangas.
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em direcionar as turmas. Combinamos também um rodizio de apresentacao
para que as criangas nao ficassem acumuladas nos espacgos da escola. Por
exemplo, o grupo A comecaria apresentando o prédio novo, enquanto o grupo
B estaria apresentando o prédio antigo e o grupo C no patio conversando com
as criancgas e tirando as duvidas que eles tinham em relagcao a escola.

Antes e apds cada visita as criancas desenharam suas expectativas
e impressoes a respeito das escolas de fundamental e compartilharam com os
outros colegas em roda de conversa.

A oportunidade de visitar as escolas de Ensino Fundamental nao
garante a melhoria da adaptacédo das criangas ao novo ciclo, mas proporciona
uma maior seguranca em relacdo ao desconhecido, pois as criangas puderam
observar 0s espacos, conversar com as criangas que ja estudam no
fundamental e com os professores e funcionarios da escola.

No entanto, as entrevistas realizadas com as criangas, com os pais e
com os professores do Ensino Fundamental revelam que ainda ha um longo
caminho pela frente em relacdo a integracdo e adaptacao das criangcas que
ingressam com seis anos no Ensino Fundamental.

Por mais que as criancas do 3° estdgio demonstrassem grande
vontade de ir para o 1?2 ano, quando chegaram, realmente a frequentar essa
série, tiveram alguns entraves que poderiam ser minimizados, caso houvesse
maior integracao entre os dois niveis de ensino: ndo houve planejamento para
adaptacao das criangas, o contato com os pais foi restrito e os conteudos e a
forma de trabalho n&o diferenciava em nada ao da antiga 12 série.

Nas entrevistas, a fala das criangas revela um pouco desse fato,
quando, por exemplo, perguntamos sobre o sentimento em relacdo a mudanca
da Educacado infantil para o Ensino Fundamental, por mais que algumas

achassem a escola legal, outras falaram sobre seus medos e angustias:

Crianga 1: No comego, achei chato porque ndo conhecia como era essa escola.

Crianca 2: Nao senti nada, eu achei legal, porque é legal ir para escola.

Crianca 3: Eu senti que aqui pelo menos era legal. Eu achava que no comego ia ser chato,
mas quando eu vi era legal.

Crianca 4: [Nao fez Educagéo Infantil, mas a adaptagéo da Crianga 4, segundo a professora foi
dificil, pois € uma crianga que quase ndo fala em casa e na escola. Ele tem dificuldade de
aprendizagem e esse fato é dado, segundo a professora, pelo fato dos seus pais serem
analfabetos.]

Crianca 5: Me senti bem, porque a professora € legal.

Crianca 6: Achei muito legal, porque a escola era nova.
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Crianga 7: Achei legal.

Pesquisadora: Mas por que vocé achou legal?

Crianca 7: Porque essa escola é legal.

Crianca 8: Achei legal, porque a escola é grande.51

[No inicio do ano, a Crianga 8 chorou muito € o seu pai teve que acompanha-lo nos primeiros
quinze dias de aula.]

Pesquisadora: Por que vocé chorou no comego do ano?

Crianca 8: Porque eu me senti bem mal, eu ndo me sentia bem aqui. Ai meu pai ficou comigo
um tempo e eu percebi que aqui ndo era ruim.

Crianca 9: Achei que eu era bebé, eu chorei, depois eu tomei uma injecdo e melhorei [ndo
respondeu uma resposta coerente com a perguntay.

Crianca 10: Eu pensava que iria ser ruim, que eu nao ia gostar, mas depois eu gostei daqui.

[A crianga 10 também chorou nos primeiros dias de aula. Ele dizia sentir saudades dos amigos
da outra escola (Educacao Infantil)].

Crianca 11: Eu achei diferente quando eu vi outras professoras, mas depois eu me acostumei
rapido.

Crianca 12: Eu chorei, tinha medo de errar a linha, ai vocé me ajudou [referindo-se a
pesquisadora] e eu fiquei bem.

Crianca 13: Eu achei chato no comeco, mas agora eu gosto porque a professora mandou eu
me esforgar para ler, ai eu consegui ler. Agora eu gosto da escola.

Crianca 14: Eu gostei da escola, porque eu senti que os professores séo legais e iam me
ensinar muito.

Crianga 15: Eu chorei porque achei que a “pro” ia ser chata, mas agora eu ndo choro mais, eu
gosto dela.

Sentimento positivo em relacao a Sentimento negativo em relacao a
mudanca da Educacao infantil para o mudanca da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental Ensino Fundamental
6 8

Quadro 90 — Sentimento em relacdo a mudanca da Educagédo Infantil para o Ensino
Fundamental®

A fala das criangas demonstra que o inicio do ano foi mais dificil,
pois as professoras ndo adaptaram os planejamentos e cobraram das criancas
habilidades que ainda ndo estavam acostumadas a realizar como: usar
caderno, lapis, borracha; organizar-se em carteiras individuais; cumprir 0s
horarios rigidos do fundamental, etc.

Por mais que na entrevista com a professora do 12 ano ela alegasse

que as criancas vieram melhor preparadas: "Esse ano foi 6timo, as criangas que
entraram na 12 série vieram preparadas, as professoras da pré-escola trabalharam com as
criangas. As criangas vieram entendendo a diferenga de uma letra e de um namero, coisa que

nao aconteceu com as criangas no ano passado.Olha... ja estamos no més de junho e s6 tenho

5 criancas sem estar alfabetizadas", 0 foco da resposta estda baseada apenas no

preparo para a alfabetizacdo, como se as outras linguagens nao tivessem

>! No momento da resposta da Crianga 8, a professora titular da sala disse: “Pessoal, vocés tém que
lembrar 1a do comego do ano, que ninguém sabia ler e escrever, que o G. ndo parava quieto na carteira,
que vocés queriam toda hora brincar”.

> Uma crianga que participou da pesquisa nao frequentou a Educacg&o Infantil.
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importancia, bem como aspectos afetivos e sociais que sado tdo importantes
nessa etapa de transigao.

Wallon (1975) coloca que a escola deve fornecer uma formacgao
integral as criancas, que contemple os ambitos intelectual, afetivo e social, ou
seja, o desenvolvimento integral da pessoa, ndo se reduzindo somente a
alguns aspectos cognitivos, como acontece muitas vezes nas salas de aula.

Portanto, seria fundamental que a professora do 1° ano néao
restringisse o0 preparo das criancas apenas pelas questdes intelectuais, mas
que a emocao e a afetividade também tivesse lugar na sala de aula. Ela
poderia ter realizado rodas de conversa em que as criangcas pudessem contar
sobre as atividades da Educagéo Infantil e até mesmo, realizar alguma delas
que teve maior significado.

Para Wallon (1938) citado por Galvao, (2003 b, p. 72) "as emocodes
permitem ao sujeito uma primeira forma de consciéncia de suas proprias
disposicdes, ao mesmo tempo, que sendo visivel ao exterior constituem-se no
primeiro recurso de interagdo com o outro".

A emocado tem a fungdo de unir os individuos através de suas
reacbes mais organicas e mais intimas, devendo esse processo ter como
consequéncia as oposicoes e os desdobramentos de que poderdo surgir
gradualmente as estruturas da consciéncia (Wallon, 1995, p. 143).

O mesmo autor ressalta que a crianga, por meio da afetividade, faz
com que o outro sujeito se volte para ela e atenda as suas necessidades,
emitindo, assim, uma forma de comunicacao, de expressao tbnica e postural,
capaz de contagiar o outro.

Portanto, ainda ha muito a se fazer para que a adaptacdo das
criangas que saem do 3?2 estdgio da Educacédo Infantil e ingressam com seis
anos no Ensino Fundamental se dé de forma mais efetiva, ou seja, para que
isso ocorra seria essencial haver planos de integracao entre os dois niveis.

No entanto, as falas das professoras da Educacado Infantil e do
Ensino Fundamental e da gestdo dos dois niveis expressam que isso é uma
dificuldade e ndo ha planos na rede publica para que aconteca.
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Abaixo, segue a opinido das professoras e da diregcdo da Educacao

Infantil e do Ensino Fundamental em relacdo a integracdo entre os dois niveis

de ensino:

Entrevistado

Opiniao sobre a presenca de um
intercambio entre as professoras da
Educacao Infantil e as do Ensino
Fundamental |

Professora 1 (EMEI)

E o que deve acontecer de fato...acho super
positivo.

Professora 2 (EMEI)

Precisava acontecer esse intercambio, porque
as professoras do Ensino Fundamental, muitos
delas acreditam que o brincar € o brincar por
brincar e ndo. E na brincadeira que nés
aprendemos, por exemplo, antigamente eu ndo
frequentei a Educacgéo Infantil, mas eu tinha a
rua, a natureza, entdo esse movimento que as
criangas ndo tém na cidade grande eu tive no
interior. As escolas de Educacdo Infantil sdo
mais necessarias nos grandes centros, porque
a criangas tem pouco espago para brincar.

Professora 3 (E. E. Fund I)

Eu acho que ndo precisa acontecer! Eu néo
vou para la (referindo-se a Educagéo Infantil) e
ndo quero ninguém aqui. Eu gosto de tudo
documentado. Eu ndo gosto de visita.

Eu acho que a professora do infantil deveria
fazer um portifélio sobre o desenvolvimento
das criangas e a gente poderia ter acesso a
esse documento para saber o que trabalhar
com eles. E importante saber o estagio em que
a crianca esta.

Professora 4 (E. E. Fund I)

Eu acho que deveria ter um intercambio. O
trabalho da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental deveria ser continuo. As
professoras 32 estagio do infantil deveriam vir
aqui e conhecer a realidade do fundamental.

Diretora da Educacao Infantil

Acho que seria o ideal... Eu fiquei muitos anos
na EMEF e o que acontece: as criangas
chegam na EMEF e os professores esperam
receber um aluno ja alfabetizado, eu sei que
algumas vezes o trabalho da EMEI né&o
trabalha a construcdo do conceito, mas acho
que esse intercambio seria fundamental, pois
muitos professores da EMEF gostariam que a
EMEI escolarizasse, que antecipasse o0s
conhecimentos para chegar la e a crianga ja
tivesse alfabetizada. E isso € um continuo,
chega na 5?2 série, os professores reclamam
das professoras de 42 série, precisaria quebrar
isso, um deveria conhecer o trabalho do outro.
Pesquisadora: E com a gestao?

R: Seria... ndo existe, mas seria bom, nem nas
escolas da rede a gente ndo se vé. Nessa
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escola aqui do lado mesmo [referindo-se a
Celso Brandao], poderiamos marcar reuniées
pedagdgicas conjuntas aqui e 14 para conhecer
o trabalho do outro. A gente se deixa engolir
por uma rotina e seria muito menos
estressante se houvesse um trabalho conjunto.

Diretor do Ensino Fundamental | Acho que seria excelente. Ao meu ver, eu vejo
que as professoras da 12 série deveriam ter um
contato mais direto com a Educacgao Infantil.
Com a gestao também seria muito importante.

Quadro 91 - opinido das professoras e da direcdo da Educacgéo Infantil e do Ensino
Fundamental em relacéo a integracao entre os dois niveis de ensino

Ao analisar as respostas das 4 professoras, percebemos que
apenas uma (professora 3) nao esta disposta a “abrir a porta da sua sala” para
trocar experiéncias com as professoras da Educacao Infantil.

Hargreaves (1998, p. 187) nos ajuda a entender essa posicao
quando diz que “a maior parte dos professores continua a ensinar a sés, por
detrds de portas fechadas, no ambiente contido e isolado de suas salas de
aula”.

O mesmo autor afirma que esse “isolamento”: esta associado a
desconfianca e aos comportamentos defensivos. Ele ainda coloca que o esse
individualismo tem afetado profundamente a cultura ocupacional dos
professores.

Na resposta da professora 3 percebemos também um grau de
arrogancia, como se nao estivesse aberta para novos conhecimentos. Ela
sugere a escrita de um portifélio pelas professoras da Educacao Infantil, mas
sabemos que sera dificil ela ler o documento de 35 criangas (n° de criancas
gue normalmente estdo matriculadas em uma sala de 1° ano) e tentar adequar
0s conteudos as essas diferentes realidades.

As professoras 1, 2 e 4 ja acreditam no intercambio como forma de
aprimorar 0s conhecimentos, principalmente agora, que as criancas estao
ingressando mais cedo no 12 ano.

Hargreaves (1998) nos auxilia quando diz que a colaboragdo e a
colegialidade sado consideradas promotoras do crescimento profissional e do
desenvolvimento das escolas a partir de dentro, mas também como forma de

assegurar a implementacdo de mudancas introduzidas externamente. “O seu

311




contributo para a implementacdo das reformas curriculares centralizadas,
constitui um fator crucial” (p. 209).
J& os dois diretores ponderam que seria fundamental um

intercambio entre a Educacgao Infantil e o Ensino Fundamental. Para ela "esse

intercAmbio dos professores seria fundamental, pois muitos professores da EMEF gostariam
que a EMEI escolarizasse, que antecipasse os conhecimentos para chegar |4 e a crianga ja
tivesse alfabetizada”.

Concordando com essas ideias, o diretor do fundamental afirma: "

Acho que seria excelente. Ao meu ver, eu vejo que as professoras da 12 série deveriam ter um

contato mais direto com a Educacao Infantil.Com a gestao também seria muito importante”.
E ainda, quando questionamos a gestao, sobre sugestdes para que
a passagem das criancas da Educacao Infantil para o 12 ano se desse da

melhor forma, o diretor do Ensino Fundamental observou: "Deveria ter uma
integracao entre os professores do Ensino Fundamental e da Educagéo Infantil, mas integragao
concreta, com encontros, trocas de experiéncias, por exemplo, ja deveria estar no calendario
escolar, tanto do infantil como do fundamental, encontros marcados, pelos menos um a cada
bimestre. Esses encontros poderiam ser uma vez na escola de Educagéo Infantil e na outra vez
na escola de Ensino Fundamental. Nesses encontros os professores falariam como é o

trabalho em cada nivel".

Tanto os professores como a gestdo da Educacado infantil e do
Ensino Fundamental sugerem intercambio, encontros entre os dois niveis de
ensino para que se conheca o que ocorre no cotidiano com as criancas, no
entanto, isso fica apenas no discurso, ninguém toma iniciativa para que esses
encontros realmente acontecam.

Acreditamos que o contato entre os professores da Educacgao Infantil
e do Ensino Fundamental é importante para a adaptacdo, a melhoria das
propostas pedagdgicas com as criangcas pequenas, a reestruturacdo dos
espacos e dos materiais e para a forma de acolhimento e afeto no 1° ano do
Ensino Fundamental e como sugestdo, poderia ser algo que ja estivesse no

programa do calendario escolar, no inicio e no final de cada ano.

7.2.2.5. Oportunidades de formagao e desenvolvimento profissional
Nos dias atuais, a formacao de professores desempenha um papel
importante na configuracdo de uma nova profissionalidade docente, ou seja,
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nao da para continuar realizando o mesmo trabalho que o professor realizava
h& anos atras.

Agora as criangas que chegam as escolas estdo vindo com outros
conhecimentos, outras culturas, mesmo porque, a crianca com seis anos (faixa
etaria das criancas da pesquisa) ainda sente necessidade de brincar e realizar
atividades que ndo se limitam a ficar 4 a 5 horas sentadas na sala de aula
(N6voa,1995, p. 24).

Ao pensar nas ideias de NoOvoa, optamos em analisar as
oportunidades de formacédo e desenvolvimento profissional na realidade das
duas escolas dessa pesquisa, ou seja, durante as observacdes nas escolas de
Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental | e, a partir dos dados coletados nas
entrevistas com os professores e com a gestdo das duas escolas, percebemos
que ha poucas oportunidade de formacéo e desenvolvimento profissional.

Na Educacgao Infantil, algumas professoras realizavam cursos para
aperfeicoar sua formacao, mas nenhum vinculado com a rede municipal. Os
cursos tinham como tema assuntos de interesse das professoras, como, por
exemplo, musica, o brincar, as artes, etc.

As duas professoras que participaram da pesquisa nao realizaram
nenhum curso de formacao continuada, na modalidade de especializagdao ou
até mesmo strictu sensus (mestrado ou doutorado).

Durante a pesquisa na Educacéao Infantil ndo presenciamos nenhum
momento em que a coordenadora pedagdgica e a diretora orientaram os
professores a fazer algum tipo de curso especifico, como modo de aperfeicoar
a pratica em sala de aula, o Unico momento em que esse fato ocorreu foi
quando a coordenadora sugeriu que a pesquisadora (por ter formagdo em
Educagédo Fisica), desse duas aulas no horario de reunido pedagdgica a
respeito de como realizar as atividades corporais com as criangas da escola.

No Ensino Fundamental, o quadro de oportunidades de formagao
profissional € muito semelhante ao da Educagéo Infantil.

As duas professoras que participaram da pesquisa nao realizaram
cursos de formacao continuada, no entanto, a professora pesquisadora ainda
estda em processo de formacao inicial, o que dificulta nas palavras dela realizar
outros cursos, por causa da demanda da faculdade.
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Ao pensar na formacao continuada ainda nenhuma das professoras
(infantil e fundamental) pensa em fazer futuramente algum curso de
especializacdo ou de pos-graduacgao que contribua para a sua formacao inicial,
pois todas estdo satisfeitas com a sua formagdo e acreditam que esta seja
suficiente para o trabalho que realizam com as criancas.

Podemos perceber que as duas professoras da EMEI que
participaram da pesquisa ja estdo em fase de se aposentar e ndo demonstram
interesse em fazer cursos para aperfeicoar a sua pratica. Ja as duas
professoras do fundamental estdo no inicio da carreira, mas mesmo assim nao
demonstraram interesse em fazer cursos de formacdo, visto que durante
conversa informal, a professora 3 alegou estar prestando concurso publico para
outra area (fora da educacao).

Ela disse “estou muito desgastada nessa escola, a gente quer fazer alguma
coisa diferente e a coordenacéo e direcdo sempre barram as iniciativas. Acho que a solugao é

sair da area da educacao”.

Em relacdo aos momentos de formagédo, ha um diferencial que
ocorre no Ensino Fundamental em relacao a Educacao Infantil: a formacao que
os professores do 1° ano recebem para trabalhar com o projeto Ler e Escrever.
As professoras diariamente, durante 1 hora, sdo capacitadas por meio da
coordenadora pedagdgica a trabalhar com as apostilas do projeto, no entanto,
essa formacgao que recebem € obrigatdria, e muitas delas fazem sem aproveitar
os conteudos trabalhados, por ser algo que foi imposto da rede estadual.

Os outros momentos de reunido pedagdgica, “hora de trabalho
pedagdégico coletivo” (HTPC) em que todos os professores participam sao
utilizados para tratar questdes burocraticas ou até mesmo para preenchimento
de diario de classe de professores que ndao conseguem ter tal documento em
dia, de acordo com o cronograma da escola.

Como o nome diz “hora de trabalho pedagégico coletivo” tem muito
pouco de coletivo. Esse momento deveria ser um momento de formacao, de
trocas de experiéncias e de construgdes coletivas. Portanto defendemos que
esses professores, atuantes no século XXI precisam de uma formagcao que

segundo Névoa (1995, p. 25) seja baseada numa perspectiva critico- reflexiva,
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que forneca aos professores um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacao participada.

Para o mesmo autor, os professores tém de se assumir como
produtores da sua profissdo, mas para ele ndo basta mudar o profissional; “é
preciso mudar também os contextos em que eles intervém” (1995, p. 28).

Portanto, o dialogo entre os professores é fundamental para
consolidar saberes emergentes da pratica profissional. No entanto, a
organizacao das escolas, segundo Novoa (1995) parece desencorajar um
conhecimento profissional partiihado dos professores, dificultando o
investimento das experiéncias significativas nos percursos de formacgao, pois a
gestdo das escolas ainda se baseia muito nas Leis e documentos oficiais,
trazendo para os professores apenas o que é dito nas Leis. Por exemplo, em
relacéo ao objeto de pesquisa de trabalho- a crianca no ensino fundamental de
nove anos- a secretaria da educacdo elaborou um documento para ser
trabalhado nas escolas, mas tal documento ainda é muito ideolégico, ou seja,
ele se baseia em modelos ideais de espaco, de materiais e estratégias.

As escolas de hoje, principalmente na realidade publica, ndo tém
espacgo e infraestrutura para realizar um trabalho como o que € proposto nos
documentos. Necessitamos de adaptacdes, e essas adaptacdes estdo nas
experiéncias de cada professor.

A diretora da Educacao Infantil na sua fala durante a entrevista
apresenta dados que sao semelhantes as ideias de Novoa, em relacao as leis

e decretos oficiais: "se formacdo que a Secretaria da Educacéo esta se propondo a dar

chegasse nas escolas, que chegasse o que é pregado na legislagdo e nos documentos e se
isso acontecesse nas escolas, nés teriamos um avango para essa passagem, mas a formagao

muitas vezes é dada num nivel muito distante da escola."

Noévoa (1995) defende também a ideia de que a formacédo nao se
constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas. A
formacao dos professores deve ser um trabalho de reflexibilidade critica sobre
as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. “Por
isso € tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia” (Novoa, 1995, p. 25).
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Em relacdo a gestdo, apenas a diretora da Educacao infantil fez
curso de po6s graduagédo, na modalidade: especializagdo em Psicopedagogia.
Tanto ela, como o diretor do Ensino Fundamental ja estdo em processo de se
aposentar, por ter 30 anos ou mais no exercicio do magistério, mas mesmo
assim, as suas falas durante a entrevista demonstram que os dois acham que
os professores tém que continuar estudando para melhorar a pratica em sala
de aula, principalmente agora, com a mudanca da lei que exige que as criancas
de seis anos sejam matriculadas no Ensino Fundamental.

Para o diretor do fundamental "as professoras também n&o estédo

preparadas para trabalhar com as criangas menores: dos 22 professores de ensino

fundamental I, s6 5 tem especializagdo em Educagéo Infantil".
Ele ainda afirma: "Deveria ter uma integragdo entre os professores do

fundamental e da Educacéo Infantil, mas integragdo concreta, com encontros, trocas de
experiéncias, por exemplo, ja deveria estar no calendario escolar, tanto do infantil como do
fundamental, encontros marcados, pelos menos um a cada bimestre. Esses encontros
poderiam ser uma vez na escola de Educacao Infantil e na outra vez na escola de ensino

fundamental. Nesses encontros os professores falariam como é o trabalho em cada nivel".

Assim finalizo essa parte da analise, utilizando as palavras de
Hargreaves (1998) que diz que ha necessidade de constru¢do de ambientes de
trabalhos em colaboracdo, ou seja, os professores precisam investir nas
relagbes. O desenvolvimento eficaz do trabalho docente depende da
colaboragdo que tem como umas das suas principais caracteristicas a
oportunidade de os professores aprenderem uns com 0s outros a partir da
reflexao das suas praticas e dos curriculos.

7.2.3. Aspectos evidenciados na pesquisa: expectativas dos sujeitos que
participaram da pesquisa

Nesse ultimo item da anadlise, faremos um levantamento geral dos
aspectos evidenciados durante a pesquisa, principalmente em relacdo as
expectativas das criancas, dos pais, dos professores e da gestdo em relacéo a
ampliagcdo da escolaridade das criangas.

Durante a pesquisa pudemos estar in loco nas realidades das
escolas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, observar fatos que se

evidenciavam diante de nossos olhos e outros, que muitas vezes ficavam
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ocultos dentro das paredes e portdes da escola. Escutamos a voz de todos os
participantes envolvidos na passagem da crianca da Educacgao infantil para o
Ensino Fundamental para saber se a ampliacdo da escolaridade estava
respeitando, principalmente, os interesses e as singularidades das criangas de
seis anos.

Em relacdo a medida de ampliagdo da escolaridade, Nicolau (2007,
p. 177) observa que

[...] E preciso garantir uma avaliagdo do processo e do produto
resultante dessa medida no sentido de verificar a qualidade da
acao educativa, ja que a antecipacao da entrada na escola, por
si s6, nao pressupbe a aproveitamento eficaz de uma
escolarizacao de nove anos.

7.2.3.1.Expectativas em relacdao a ampliacao da escolaridade

A implantagdo de uma politica de ampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos teve, inicialmente, o objetivo de assegurar a todas as criancas
um tempo maior de convivio escolar e maiores oportunidades de
aprendizagem.

Segundo Nicolau (2007, p.177) essa implementacdo e,
consequentemente, a insercdo das criancas de seis anos no 12 ano da
Educacao basica podera ser uma medida de efeito positivo para o processo de
democratizacdo do Ensino. No entanto, para essa mesma autora, algumas
consequéncias dessa medida preocupam educadores e as familias, como, por
exemplo, auséncia/diminuicdo de jogos e brincadeiras, a falta de destaque no
trabalho com as multiplas linguagens, entre outras.

Para esta parte da analise, utilizaremos a voz das criangas, dos
professores, dos pais e da gestdo nas duas escolas pesquisadas para saber
quais sao as reais expectativas e perspectivas em relagdo a ampliacado da
escolaridade.

Iniciaremos analisando os dados referentes a Educacao Infantil: o
gue as criangas, os professores, 0s pais € a gestdo demonstram em relagdo ao

ingresso com seis anos no Ensino Fundamental?

Com a palavra...as criancas
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As criancas do 3¢ estagio que participaram da pesquisa relataram
durante a entrevista suas expectativas em relagdo ao ingresso no 1° ano.
Primeiramente perguntamos sobre suas escolhas, caso pudessem optar em
ficar mais um ano na Educacao Infantil ou ir para o 12 ano e as respostas foram

as seguintes:

Escolha de ficar na EMEI mais um ano Escolha de ir para o 12 ano

7 5

Quadro 1 — Preferéncia das criangas da tarde por ficar mais um ano na EMEI ou ir para o
Ensino Fundamental |

Escolha de ficar na EMEI mais um ano Escolha de ir para o 12 ano

4 6

Quadro 2 — Preferéncia das criangas da manha por ficar mais um ano na EMEI ou ir para o
Ensino Fundamental |

Na turma da tarde, a maioria das criancas optaria em ficar mais um
ano na Educagao Infantil, pois alegaram que iriam sentir muita saudade da
escola, da professora, das licdes e, como uma das criangas disse: "eu gosto

dessa escola, aqui tem os brinquedos, 0s meus amigos, mas eu sei que eu tenho que ir para la

[referindo-se ao fundamental]”.

As criancas da tarde que optariam ir para o 1° ano, mostraram tal
preferéncia pelo fato de ter no fundamental campo de futebol, licdo, aprender a
ler e escrever ou até mesmo, porque 14 é legal".

Ja nas entrevistas com as criangas da manha, a maioria optaria em
ir para o Ensino Fundamental, caso pudessem fazer essa escolha no ultimo
estagio da Educacgéo Infantil.

Nas respostas, a preferéncia em ir para o 12 ano se deu porque: "é
muito legal ir para o 12 ano. E legal pra gente aprender, fazer muita coisa; Para eu aprender a
escrever; Porque eu quero fazer 7 anos; Porque |4 eu vou fazer amigos novos ou até
MesMmo porque minha mae quer que eu va para outra escola” (fala das criancgas)

As criangas que prefeririam ficar na Educagéao Infantil, demonstraram
tal preferéncia pelo fato da EMEI ser mais legal, ter parquinho, pelos amigos,
pelos brinquedos e como uma crianga diz: "Queria ficar aqui mais um ano, porque eu
gosto muito daqui".

As respostas das criangas refletem o peso da afetividades nas
questdes relacionadas a passagem para o Ensino Fundamental, principalmente

daquelas que mostram preferéncia em ficar mais um ano na Educacao Infantil.
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Na maioria das respostas aparece a palavra "saudades dos amigos,
da escola, dos professores”, 0 que demonstra o valor das relacbes afetivas e
sociais na Educacao Infantil.

Para Silva (2011, p. 202), a crianca se apresenta por meio de
multiplas linguagens e expressa por meio delas seus pensamentos e emocoes.
O professor precisa compreender essas manifestacoes, para "ler o trabalho das
criangas para além dos resultados". Isso € um diferencial que muitas vezes
acontece na Educacao Infantil e se perde no Ensino Fundamental.

O momento de ingresso das criangas no Ensino Fundamental deve
ser também um momento em que permeiem as questbes afetivas. Sugerimos
que os professores conversem com as criangas sobre temas relacionados ao
seus interesse, deem espago para as criancas falarem sobre questdes
relacionadas a época em que estiveram na Educacao Infantil, suas atividades
preferidas, os amigos, as professoras, para que a passagem nao seja um ponto
de ruptura, mas sim de continuidade.

Num segundo momento, questionamos as expectativas em relagao a
aprendizagem no 1?2 ano e a maioria das respostas das criancas da tarde foi
relacionada ao desejo de aprender a ler e escrever (67%) e fazer continhas de
matematica (34%).

Na turma da manha, as expectativas foram bem parecidas, pois a
maioria das criangas tinha o desejo de aprender a ler e a escrever (70%) e
fazer contas de matematica (30%).

Portanto, a partir das respostas das criangas, percebemos o forte
desejo de aprender principalmente a ler e a escrever, umas das criancas até
afirmou que quer aprender a escrever "igual aos grandes [referindo-se as criangas mais
velhas]".

De acordo com Brasil (2006 b, p. 69), a linguagem ocupa um papel
central nas relagdes sociais vivenciadas por criancas e adultos e hoje, vivemos
em um ambiente rico em experiéncias de leitura e escrita e isso mostra o fato
de que muitas criangas ja ingressam na escola com algum conhecimento sobre
a leitura e a escrita.

Acreditamos que as respostas das criancas refletem o que ocorre na
nossa realidade: a importancia cada vez maior de saber decifrar a escrita, pois,
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ao aprender a ler e a escrever, as criancas terdo maior autonomia para lidar
com as situagdes do seu cotidiano que envolvam tais habilidades.

No entanto, algo nos chamou a atencdo em relacdo a aprendizagem
da leitura e da escrita no 1% ano, e por esse motivo trazemos agora, as
respostas das criancas que continuaram participando do estudo quando
ingressaram no Ensino Fundamental, pois quando perguntamos a elas que ja
frequentavam o 1° ano em 2009, o que mais gostavam de fazer no 1° ano,
apenas uma minoria de (6%) relatou algo relacionado a leitura e a escrita.

A grande preferéncia das criangas estava nas aulas de Educagao
Fisica (46%), Artes (33%) e Matematica (33%).

O que aconteceu com o desejo e as expectativas das criangcas em
aprender a ler e a escrever quando ingressaram no 12 ano? Onde esta aquele
forte desejo que muitas relataram quando estavam na Educacéao Infantil em ter
contato com livros de historias, com texto, com o alfabeto?

Esse fato que ocorreu na pesquisa é muito preocupante. O que esta
acontecendo com a aprendizagem da leitura e da escrita nos primeiros anos do
Ensino Fundamental? Sera que os métodos utilizados nao sdo adequados para
realidade das criancas do século XXI? Sera que os interesses das criancas
estdo sendo considerados nas salas de 1° ano?

Lima (2001, p. 26) citado por Nicolau (2007, p. 184) afirma que "o
sucesso escolar (em leitura e escrita) ndo se constitui pela aprendizagem
precoce das letras, mas pelo exercicio das atividades que constituem a base
para a construcao da escrita", como por exemplo, exploracdo do espaco por
meio das brincadeiras infantis, jogos de faz de conta, o desenho, a danga, a
pintura. Nessas atividades, as criangas constroem e exercitam uma das
condicbes fundamentais para o dominio da linguagem escrita, "que é a
capacidade de dar significado a formas [...]".

Nicolau (2003, p. 208) afirma que o professor tem um papel
fundamental no processo de estimulacdo da linguagem, pois apesar das
criangas serem essencialmente curiosas, as situagbes de aprendizagem
cuidadosamente planejadas contribuem para que ela explore seu ambiente e
"cresca" em termos das representacoes simbdlicas, solucdo de problemas e
construcao da leitura e da escrita.
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Portanto, Nicolau (2007, p. 185) também sugere que os professores
proponham no 1° ano, oportunidades de a crianga narrar, ter contato com
histérias, lendas e contos, jornais, cartas, bilhetes que permitem a interacédo
das criangas com diversos géneros orais e escritos, além de permitir "a leitura
por antecipacao de significados".

Se os professores do 12 ano utilizarem de todas essas estratégias
propostas por Nicolau (2007), as criancas terao maior interesse pela leitura e
pela escrita, fazendo com que continuem sendo objeto de desejo, mesmo

quando ingressam no Ensino Fundamental.

Com a palavra...os professores da Educacao Infantil

Para os professores da Educacdo Infantil que participaram da
pesquisa, o Ensino Fundamental ndo esta preparado para receber as criancas
com seis anos de idade em termos de espaco fisico, de materiais e das
propostas pedagdgicas.

As duas professoras demonstram também forte preocupagcdo em
relagéo a preparagao dos professores que vao atuar com as criangas pequenas
e com a idealizagcdo das familias que acreditam que a crianca indo para o
fundamental com seis anos ira aprender a ler e a escrever mais rapido do que
aquelas que fizerem um ano a mais de Educacao Infantil. A fala da professora

2 revela esses aspectos: "os alfabetizadores do Ensino Fundamental deveriam ser

preparados para essa mudanga, pois eles estdo acostumados alfabetizar criangas numa faixa
de idade e eles nao estéo preparados para receber a crian¢ca numa idade anterior, entéo eles
vao ter dificuldade, pois € uma outra linguagem e as familias também. Um outro movimento
seria com as familias, pois os pais acham que a crianga indo para o Ensino Fundamental, ela
vai ganhar, mas ela nao vai ganhar. O que ela vai ganhar Ia? Ela vai ganhar se for respeitada a
faixa etaria dela e o tempo dela. Nao é para ela ser alfabetizada mais cedo. A alfabetizacado
nao € necessdria ser apressada, o brincar ndo tem retorno e a brincadeira pode auxiliar na
alfabetizacdo. As familias acham que a crianga vai ganhar e ela nao vai ganhar e essa questao
a gente tem que passar para familia, mas ndo so6 a escola, mas o poder publico deveria passar
essas informacdes. SO que eles ndo véem assim, entdo fica dificil, sdo poucos os pais que

acreditam que a crianga deve ficar mais um ano na Educagao Infantil.
A professora 1 ainda coloca: "deveria se preparar o ambiente para receber

essas criangas mais novas e preparar os professores também. Muitos professores nado fizeram

a pré-escola enquanto eram pequenos e fizeram um curso de Pedagogia antigo que nao tinha
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habilitacdo para Educacao Infantil.O fundamental seria fazer um contato entre os professores
da EMEI e os professores do 12 ano do fundamental para eles ficarem sabendo do trabalho que

nés realizamos aqui na EMEI".

Pensando nessa questdo, Maluf (1987, p. 141) observa que
deveriam haver mudancgas no sistema escolar, ao menos ao nivel das primeiras
séries, de modo que os professores revejam suas praticas e atendam melhor
as caracteristicas e necessidades das criancas brincarem, se movimentarem e
fantasiarem. Chegar aos bancos escolares nao significa uma interrupcao de
todas essas acoes.

Nesse caso, sugerimos que os professores utilizem o brinquedo e o0s
jogos no momento da aprendizagem, pois hoje existem muitos que auxiliam no
processo da alfabetizacéo.

Ainda durante a entrevista com as duas professoras da Educacao
infantil, elas afirmam que por mais que as escolas de Ensino Fundamental néo

estejam preparadas para receber as criancas menores, "Espero que eles sejam
bem recebidos e gostem da escola e que a pré-escola tenha servido de base para a

continuidade dos estudos e para o sucesso das criangas" (fala da professora 1).

As palavras da professora 1 nos remetem a ideia em que
acreditamos inicialmente: a importdncia de haver um intercambio dos
professores da Educagado Infantil e do Ensino Fundamental para que sejam
discutidas as propostas pedagdgicas dos dois niveis de ensino e, que
realmente os professores do 1° ano possam aproveitar os conteudos
trabalhados na Educacao Infantil no sentido de dar uma continuidade.

Nicolau (2007, p. 178) ressalta que a pré-escola e o sistema escolar
devem buscar um novo ponto de encontro, ou seja, uma etapa que nao deve
ser considerada simples preparacao para a segunda, mas sim, a base para que
ocorra a continuidade da aprendizagem, considerando que as criangas nao sao
como potes vazios, mas que possuem conhecimentos que podem ser
complexificados no 12 ano.

Com a palavra...as familias da Educacao Infantil
Ja as familias demonstram outros tipos de preocupacdes em relagao
a ampliacao da escolaridade das criancas, ou seja, a grande maioria das maes

durante a entrevista relata aspectos relacionados as questdes afetivas e até
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fazem comparagdes com relacdo ao atendimento que as criancas recebem na

Educacéo Infantil, como, por exemplo nessa fala: "Eu espero também que tenha um
professor bom, que ela goste igual ela gostou da Tatiana [professora 3¢ estagio], entdo espero

que no ano que vem ela pegue uma professora boa" (Fala da mae 3 da manha)

Em todas as falas aparecem aspectos relacionados a carinho,
compreensao, amor, paciéncia, pouca rigidez, entrosamento, etc por parte dos
professores, ou seja, a grande preocupacao das familias no momento da
passagem das criancas de seis anos se relaciona aos aspectos emocionais e
sociais.

Nicolau (2007, p. 187) relata que ndo se deve impor a seriedade e o
rigor nas atividades e atitudes com as criangas de seis anos, ou seja, 0S
professores devem propor um espaco de convivéncia e dialogo, no qual o
ludico devera ocupar o papel central.

Em relacdo aos aspectos afetivos, Galvao (2003 a, p.85) afirma que
esses tém importante impacto nas dindmicas de interagdo que se criam nas
situacdes escolares, ou seja, levar em consideracédo a afetividade e a emocéao
na sala de aula pode ser util para que o educador entenda melhor situacdes
comuns ao cotidiano escolar, no sentido de conseguir um melhor envolvimento
dos alunos.

Com a palavra...a diretora e a coordenadora da Educacao Infantil

Ja a gestdo da Educacdo Infantil e, no caso desse estudo, da
diretora e da coordenadora, as maiores preocupacbes relacionam-se ao
reconhecimento dos professores do Ensino Fundamental dos aspectos escritos

na legislacao, ou seja, a diretora observa o seguinte: "Se realmente for feito o que
esta la na legislagao... O mesmo programa de Educacao Infantil seria legal, mas a gente sabe
que o pessoal vai querer antecipar conhecimento e pular essa fase, essa etapa na vida das
criancas".

Ela ainda afirma: "no geral a educagéo tradicional é que predomina na sala de

aula. Existe escola e professor, mas se vocé for fazer um levantamento concreto na sala de

aula, eu acho que o que prevalece é a educacgao tradicional.
Nicolau (2007, p. 186) partilha das mesmas ideias da diretora
quando pondera que,

Nao adiantard nada aumentar a carga horaria da Escola
Fundamental se ndo se definir um projeto politico pedagogico
participativo entre todos da escola. E para que haja éxito,
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necessario se faz que as politicas publicas invistam na
formagdo continuada do professor e de toda a equipe da
escola".

A mesma autora afirma que é de fundamental importancia que a
equipe da escola de Ensino Fundamental discuta o que fazer no primeiro ano e

na continuidade dos anos seguintes.

A eficacia educativa da escolarizacao de nove anos dependera
da qualidade do desenvolvimento da proposta pedagdgica, do
envolvimento das familias e, principalmente da insergéo feliz
das criangas nesse primeiro ano de Escola Fundamental e das
condi¢gdes concretas que o0s educadores tenham no seu
trabalho (Nicolau, 2007, p. 186).

Ja a coordenadora afirma que o Ensino Fundamental "ndo esta
preparado, o espaco do fundamental ndo tem relagdo nenhuma com as necessidades das
criancas de seis anos. E um massacre! Se as pessoas estdo preocupadas com o letramento,
posso dizer que letrar a crianga ndo depende que ela esteja no fundamental, pois na Educagéo
Infantil trabalhamos com a leitura e com a escrita, mas de forma ludica. Por outro lado, nem a
escola, nem os profissionais do Ensino Fundamental estdo preparados para trabalhar com as
criangas menores”

No final da entrevista, perguntamos que sugestbes a diretora e a
coordenadora dariam para que a passagem se desse da melhor forma. A
diretora continua afirmando que o grande entrave estd na formacdo dos

professores e na legislacdo: "se a formagdo que a Secretaria da Educagio esta se
propondo a dar chegasse nas escolas, que chegasse o que é pregado na legislagdao e nos
documentos e se isso acontecesse nas escolas, n6s teriamos um avango para essa passagem,
mas a formacao muitas vezes é dada num nivel muito distante da escola [...]a gente sabe que
esta muito longe de garantir o que esta na lei e nas orienta¢des do MEC".

Ja a coordenadora pondera: "Em primeiro lugar deveria haver um debate em
nivel nacional, que incluisse os usuarios da escola (as familias) que ndo tém nenhum
esclarecimento sobre a proposta de ampliagcdo. Os pais acreditam que se a crianga for mais
cedo para o 12 ano ird ler e escrever mais cedo também, mas a leitura sempre esteve presente
na Educacao Infantil, sé que de forma ludica".

Em relacdao a formacao profissional, Nicolau (2010, p. 31) sugere
que as politicas publicas na area educacional devem ter como uma de suas
metas a formacao do professor. Essa formagao precisa cuidar da aquisicao de

conhecimentos fundadores para o desenvolvimento profissional os quais
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propiciam ao individuo uma atuacdo fundada em conhecimento cientifico,
envolvimento em sala de aula, junto a seus pares, familias e comunidade.

A formacéao continuada pode ocorrer em servigo, pois permite que os
problemas sejam discutidos e superados e, que novas metas sejam propostas
para enfrentar as situacdes do cotidiano. da escola.

Nicolau (2010, p. 32) ressalta que "o importante € que a formacao
continuada em servigo contribua para que o grupo de educadores se torne uma
equipe coesa em torno de ideias comuns", principalmente agora em que é
essencial que se discuta nesses encontros o0 ingresso das criancas de seis
anos no 1?2 ano em relagdo a todos os aspectos que envolvem a educacao e

nao apenas a alfabetizagéo.

Com a palavra...os professores do Ensino Fundamental
Igualmente as professoras da Educacdo Infantil, as principais
preocupacoes dos professores do 1° ano sdo em relagdo ao espaco fisico,

material e aos professores, como diz a professora do 1% ano: "A maioria das

escolas ndo tem espaco fisico, nem material apropriado para trabalhar com as criangcas mais
novas. Quando a professora passa num concurso ela esté capacitada, mas quando né&o, vem a
dificuldade. Aqui na escola tem muitos professores OFAS (referindo-se aos professores que
trabalham na rede publica, mas nao fizeram o exame do concurso) e esses professores deixam
as criancas despreparadas. Além disso, as salas sdo pequenas e nao ha livros nem

brinquedos”

A aluna pesquisadora também concorda com as ideias da

professora em relacdo a ampliagdo do Ensino Fundamental e afirma: "Tem
professores que sabem interagir com as criangas, mas tem professores que ndo tém paciéncia,
nem vocagao para trabalhar com as criangas pequenas. Na EMEI tem parque, sala de leitura e
aqui ja nao tem nada"

Com base nas respostas, podemos perceber que a implementacao
do Ensino Fundamental de nove anos na escola pesquisada ocorreu de forma
apressada, sem nenhuma preparacdo prévia que garantisse alteracbes dos
aspectos estruturais, adaptagdes do curriculo e discussoes de formagao com a
equipe de gestao e com os professores.

Segundo Brasil (2006 b, p. 7) cada organizagao federativa garante

que cada sistema de ensino é competente e livre para construir, com a
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comunidade escolar seu plano de ampliacdo do Ensino Fundamental, na qual
devera envolver todos os segmentos interessados em assegurar o padrdao de
qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, percebemos que na pratica ndo é isso que ocorre. Os
professores estdo tratando as criancas como se tivessem um ano a mais (como
era no antigo fundamental) e os conteudos nao estao sendo adaptados para a
nova faixa etéria que esta ingressando no 12 ano.

[...] Durante o periodo de transicdo entre as duas estruturas
[fundamental e oito e nove anos- grifo nosso], os sistemas
devem administrar uma proposta curricular que assegure as
aprendizagens necessdrias ao prosseguimento, com Sucesso,
nos estudos tanto as criancas de seis anos quanto as de sete
anos de idade que estao ingressando no Ensino Fundamental
de nove anos [...] (Brasil, 2006 b, p.7).

O mesmo documento enfatiza ainda que a ampliacdo do Ensino
Fundamental demanda ainda melhoria no atendimento e nos recursos
humanos - professores, gestores e demais profissionais da educacgao - para
Ihes assegurar melhores condicbes de trabalho, como, por exemplo, uma
politica de formacdo continuada em servico, tempo para planejamento
individual e coletivo, espacos educativos e materiais de qualidade, entre outros.

Com a palavra...as familias do Ensino Fundamental

Ja as familias que participaram desse estudo mostraram-se
satisfeitas com a proposta do fundamental e, ndo demonstraram preocupacgdes
em relacdo a ampliacdo da escolaridade, no entanto, a maioria relata que a
adaptacao do seu filho se deu de forma complicada, como é o caso da mae 1
que diz: "Foi complicado, porque ela é filha Gnica e sempre se relacionou muito com os
adultos. No comeco, ela s6 ficava com a professora na sala de aula, nem saia para o recreio.

Eu levo a M. no psicélogo e agora ela estd bem melhor" ou a mae 2 que afirma: "minha

menina chorou muito. Eu fui conversando todos os dias com ela e ela dizia que aqui ndo tinha
as amigas, porque acho que as criangas pensam que quando forem para escola viriam com a

mesma turma. Em relagao a professora, ela se adaptou bem".
A mae 3 também relata que seu filho teve problemas no inicio do
ano, principalmente em relacao a professora: "Ele é muito terrivel, no comeco ele deu

trabalho, a professora pedia para ele ficar quietinho e ele ndo ficava. Eu tive que vir na escola

algumas vezes. Com a professora ele se adaptou mais ou menos. No comeco ele tinha um
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pouco de medo dela e hoje ele ainda tem. Ele fala que ela pega no pé dele, mas ele aprendeu

rapido a ler e a escrever".

Ao escutar as palavras dessas trés maes, percebemos que a
adaptacado dos seus filhos ao Ensino Fundamental foi dificil, por diversos
motivos: falta das amizades da Educacao Infantil, estranhamento da postura da
professora e dificuldade em lidar com o novo, por ser a escola de Ensino
Fundamental um espagco maior e mais populoso quando comparada a
Educacao Infantil.

De acordo com Cuberes (1995, p. 21), a articulacdo entre a
Educacéo Infantil e 0 Ensino Fundamental ndo é s6 um problema das criancgas,
mas dos adultos também, ou seja, devemos pensar principalmente, na
necessidade de preparar a escola para as criangas, € hdo 0 que ocorre na
maioria das vezes: preparar as criangas para a escola. Todos os profissionais
da educacao devem considerar as necessidades das criancas e suas formas
de interacdo no momento da adaptacao e no restante do ano letivo.

Ja nas palavras do pai 4 e da mae 5, a adaptacao das suas filhas foi
tranquila, mesmo ela tendo muita saudades das amizades. A mae 5 ainda

alega: "Como na EMEI ela s6 brincou, ndo escrevia nem o A, E, |, O, U, ela adorou vir para o

12 ano. L4 [referindo-se a EMEI] realmente é muito fraquinho, eles acham que é s6 brincar e

fazer desenho. Aqui minha filha teve estimulo”.

A mae 6 finaliza dizendo que a adaptacao do seu filho foi dificil, mas

culpa a Educacéao Infantil por esse fato, alegando que: "Foi dificil a passagem, ele
ndo entendia porque estava nessa escola. Na Educacao Infantil ndo fizeram uma preparagao,
ele sé6 brincava, tinham poucas atividades. Todos os dias ele perguntava por que estava nessa

escola e eu explicava para ele. Ele chorava muito para vir, nem levantar da cama ele queria".

Nas palavras da mae 6, a Educacado Infantil tem a funcédo de
preparar as criangas para o ingresso no Ensino Fundamental e, a dificuldade
do seu filho em se adaptar esta diretamente relacionada a falta de preparacao.

Nao concordamos com as ideias dessa mae, pelo fato de saber que
ndao é funcdo da Educacdo Infantil preparar as criangas para o Ensino
Fundamental, a educagdo € um processo continuo, e cada nivel tem suas
especificidades.

A Educacado Infantil trabalha com o ludico, com as diferentes
linguagens, aquisigdo de conceitos, habitos, valores, atitudes e, também
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investe em questdes relacionadas a construcao da escrita e insercdo no mundo
letrado. J& o Ensino Fundamental, torna todos esses conhecimentos mais
sistematizados, o que mostra a grande importancia do trabalho realizado com
as criancas pequenas na Educacao Infantil. Ndo podemos reduzi-lo apenas
como fase preparatéria para o nivel posterior.

Para Vygotski (1999, p. 110) o aprendizado que a crianca tem na
Educacédo Infantil difere do aprendizado que tera na idade escolar (Ensino
Fundamental 1), pois, neste ultimo, ha elementos especificamente novos e
sistematizados. Porém, a sistematizacdo nao € o Unico fator: ha também "o
aprendizado escolar [que] produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianga".

Portanto, podemos dizer que a adaptacdo de algumas criancas é
mais dificil ndo pelo fato que nao houve preparagao do nivel anterior, mas sim
por que algumas sentem falta de elementos que foram significativos, como as
amizades, a professora, 0s espacos, 0s materiais, etc.

Além de saber das familias como se deu o processo de adaptacao
no Ensino Fundamental, interessdvamos saber também desses mesmos
sujeito fatos referentes ao trabalho realizado com as criancas e as propostas
pedagdgicas, bem como a comunica¢ao da familia com a escola.

Todas as familias que participaram da pesquisa estao satisfeitas
com o trabalho realizado no 1° ano, e essa satisfacdo esta diretamente
relacionada com a aprendizagem da leitura e da escrita e com as licoes de

casa que a professora envia todos os dias, como diz a mae 2: "As criangas

escrevem muito e tem muita licdo de casa. Esse € o melhor colégio da regido. A professora

manda muita licdo e eu acho isso muito bom".

No entanto, segundo, Sayao e Aquino (2004, p. 63), as licdes de
casa sao consideradas entraves entre a familia e a escola - essa tarefa, “é um
problema tanto para o professor, como para o aluno e para o0s pais”, pois se
tornou o Unico e poderoso indicativo da participacdo (ou nao) dos pais na
aprendizagem, ou seja, se a crianga cumpre com 0S prazos € entrega as
tarefas de casa limpas e preenchidas de forma adequada significa que os pais
sao participantes e se interessam pela vida escolar dos filhos, caso contrario,
sdo ausentes e ndo se interessam pela educacao das criangas.
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Na realidade pesquisada, a posicdo é diferente: licdo de casa
significa que as criancas estdo aprendendo. No caso dessa turma, a maioria
das criangas faziam as licdes solicitadas pela professora, mas nao tinham um
retorno das suas producdes, todos os dias. Em alguns momentos, a professora
corrigia coletivamente com a classe e, em outros, pedia para que colocassem o
caderno na sua mesa e nos horarios mais livres corrigia sem que as criangas
pudessem participar desse momento.

Além das licbes de casa, a aprendizagem da leitura e da escrita
também foram ponto de satisfacdo das familias, pois muitas asseguram que ao
aprender a ler e a escrever, as criancas futuramente terdo garantia de
melhores condi¢des de trabalho quando comparado com a situagdes dos pais.

Ja quando questionamos sobre a proposta pedagdgica, todos
também se mostraram satisfeitos e, incluiram a professora como sendo a
principal referéncia de sucesso para que 0 ensino se desse de forma
qualificada, como afirma a méae 2: "[...] a professora Lia é muito atenciosa com os
alunos, tem professora que ndo é néo, vem pra escola e aprende se quiser" OU 0 discurso
da mae 3: "as professoras, elas explicam as coisas para as criangas. Os professores séo
bons".

O pai 4 também compartilha das mesmas ideias que as maes 2 e 3
e coloca: " Estou satisfeito. Estad tudo bem com a professora, ela estd passando bem o
conteudo, esta tudo legal" €, a mae 5 até relembra de um dia em que a professora

Lia teve que faltar e veio uma professora substituta: "Eu néo sei as outras

professoras, mas a professora L. teve que faltar e a minha filha ndo gostou da que veio
substituir. Ela disse que a professora passava varias licdes na lousa e depois saia para fora da
sala e ficava conversando no corredor com a outra professora da sala ao lado. A L. [referindo-
se a professora titular da sala] ensina, ela da valor para a profissao. As professoras que estao

no 12 ano tém que gostar muito de ensinar”

A partir das respostas, percebemos que por mais que a professora
ainda utilize formas tradicionais de alfabetizacdo, os pais reconhecem como
sendo uma pessoa afetiva e comprometida no trabalho com as criangas.

Kato (1993, p. 135) coloca que “um dos fatores decisivos no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita é o professor e as atitudes e
concepgbes que determinam o tipo da sua intervengdo escolar nesse
processo”.
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Nicolau (2003, p. 208) concorda com as ideias de Kato e ainda
afirma que o professor tem um papel fundamental nesse processo de
estimulacado das linguagens, porque, apesar de a crianga ser essencialmente
ativa e curiosa, as situacées de aprendizagem, cuidadosamente planejadas,
contribuem para que ela explore seu ambiente e aprimore as representacoes
simbdlicas e a solugao de problemas.

Em relacdo ao papel do professor na promocédo de interacdes
adequadas na sala de aula, Lewin (1947) citado por Galvao (2003 b, p. 85)
afirma que "[...] o éxito do professor na sala de aula depende, em grande parte,
da atmosfera que cria".

Assim, por mais que o método que a professora utilize em grande
parte dos momentos de aprendizagem nao seja 0 mais adequado, ela ainda
elabora atividades em que as criancas possam interagir umas com as outras,
trocar ideias, como é o caso das atividades propostas na apostila programa "ler
e escrever", em que propde a mudanga do mobiliario, a utilizacdo de materiais
diversificados e a oportunidade das criangas trabalharem em pequenos grupos.

Ja a mae 1 se diferencia um pouco na resposta quando diz estar
satisfeita com a proposta da escola, mas alega que ainda tem muitas coisas a

serem melhoradas: "Bom... acho que a proposta pedagdgica evoluiu muito em relagéo ao
passado, na época em que eu fui na escola, mas acho que ainda tem outras coisas que
precisam ser melhoradas, ndo s6 aqui nessa escola, mas num contexto geral. Por exemplo: o
ndmero de criangas nas salas, 0 espago para as criangas brincarem no recreio, minha filha

reclama muito do barulho na hora do recreio".

Esse é um ponto que merece ser repensado: 0s espacos e materiais
para as criangas menores que ingressam no Ensino Fundamental, pois para a
mae 1, bem como para os professores e para o diretor da escola, ainda ha uma
grande caréncia nos espacos da escola e nos materiais utilizados: ndo tem
parque, brinquedoteca, biblioteca e brinquedos adequados para a faixa etaria
de seis anos.

Para Nicolau (2007, p. 187) "[...] A principal atividade da crianca até
0s seis anos é o brinquedo; é nele e por meio dele que a crianga vai se
constituindo”.

Com a palavra...o diretor e a coordenadora do Ensino Fundamental
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O diretor do Ensino Fundamental também demonstra algumas
preocupacoes em relagdo a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove
anos, principalmente em relacdo ao espaco fisico e aos recursos humanos,ou
seja, no seu discurso enfatiza que o fundamental ainda ndo esta organizado

para receber as criancas de seis anos: "[...] Primeiro porque nés ndo temos espago
fisico adequado, mobiliario apropriado, ndo temos espaco para recreagao, para descanso, nao
temos quadra, nem brinquedoteca. As professoras também nado estdo preparadas: dos 22
professores de Ensino Fundamental |, s6 5 tem especializagdo em Educacao Infantil".

Em relacdo ao espaco fisico, a coordenadora também afirma:
"Melhorar a estrutura das escolas. O prédio da escola em si (parte fisica) e do pedagdgico, pois
teremos um outro tipo de alfabetizagao, através de musica e brincadeira para trabalhar a
lateralidade, encima e embaixo.

Para Edwards, Gandini e Forman, (1999, p. 157), o ambiente escolar
deve ser repensado, ser flexivel e favorecer a construcdo do conhecimento
pelas criancas, ou seja, 0s objetos, os materiais, as estruturas ndo devem ser
vistos como “elementos cognitivos passivos”’, mas como elementos que
possam interagir e contribuir para a aprendizagem dos alunos.

Em relagdo ao espaco, Malaguzzi (1984), apud Edwards, Gandini e
Forman (1999, p.157) afirma:

Valorizamos o espaco devido ao seu poder de organizar,
promover relacionamentos agradaveis entre pessoas de
diferentes idades, de criar um ambiente atraente, de oferecer
mudangas, de promover escolhas de atividades, e a seu
potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem social,
afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para um senso de bem-
estar e seguranca nas criangas. Também pensamos que 0
espaco deve ser uma espécie de ‘aquario’ que espelhe as
ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que
vivem nele.

Correa (2008, p. 2) afirma que “a simples inclusao de mais um ano
de escolaridade sem as minimas condicdes nao trara, necessariamente,
beneficios para as criangas”.

E necessario que o sistema escolar esteja atento as mdultiplas
situacdes envolvidas no ingresso das criangas no Ensino Fundamental, tenham
elas vindo diretamente do ambiente familiar — crian¢cas que nunca frequentaram
a creche e escolas de Educacao Infantil —, ou sejam elas provenientes da pré-

escola. Os lacos sociais e afetivos que os sujeitos estabelecem nesse ingresso
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sdo fundamentais para se sentirem confiantes no seu processo de construcéao
do conhecimento.

A continuidade e ampliacao — em vez de ruptura e negacao do
contexto socioafetivo e de aprendizagem anterior — garantem a
crianga de seis anos que ingressa no Ensino Fundamental o
ambiente acolhedor para enfrentar os desafios da nova etapa
(Brasil, 2006 b, p. 20).

Ja em relacao aos professores, a situacao é mais complicada, pois a
rotatividade nas escolas de ano para ano é grande, 0 que nao garante que as
professoras que assumem o 12 ano estejam preparadas para trabalhar com as
criangas menores.

Por ser professora da escola, sabemos que o diretor sugere para
alguns professores, no dia da atribuigcdo de aula, que escolham o 1? ano. Essa
sugestdo esta diretamente relacionada a preparacado dos mesmos em atuar
com os menores, mas esse fato nao é totalmente garantido, pois muitas vezes
a pontuagao de outros professores menos experientes, faz com que escolham
as turmas primeiro e esses, muitas vezes preferem os menores, mesmo tendo
pouca experiéncia com a faixa etaria.

No entanto, durante a entrevista, o diretor sugere algumas

alternativas, mesmo havendo tantos entraves: "Deveria ter uma integracéo entre os

professores do fundamental e da Educacéo Infantil, mas integracdo concreta, com encontros,
trocas de experiéncias, por exemplo, j& deveria estar no calendario escolar, tanto do infantil
como do fundamental, encontros marcados, pelos menos um a cada bimestre. Esses encontros
poderiam ser uma vez na escola de Educacao Infantil e na outra vez na escola de ensino

fundamental. Nesses encontros os professores falariam como é o trabalho em cada nivel".
Concordamos com a posicao do diretor, ao sugerir que uma solugao
para que a passagem das criancas menores se desse de forma mais
planejada, a escola poderia receber professores que ja passaram por essa
experiéncia de implementacéo, poderia ouvir a coordenacdo, a dire¢cdo e 0s
professores da Educacdo Infantil sobre o trabalho que é realizado no ultimo
estagio, poderiam construir coletivamente uma proposta pedagdgica que
contemplasse a adaptacdo das criancas nesse novo nivel de
ensino...enfim...daria para realizar étimos momentos de formacdo, mas como
Novoa (1995) afirma, o desenvolvimento profissional dos professores esta

articulado as escolas e aos seus projetos.
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Para a formacédo de professores, o desafio consiste em
conceber a escola como um ambiente educativo, onde
trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas. A formacéao
deve ser encarada como um processo permanente, integrado
no dia a dia dos professores e das escolas, e nao como uma
funcdo que intervém a margem dos projetos profissionais e
organizacionais (Mc Bride citado por Névoa, 1995, p. 29).

Hargreaves (1998, p. 209), diz que ha necessidade de construgcao de
ambientes de trabalhos em colaboracdao, ou seja, os professores precisam
investir nas relagdes. O desenvolvimento eficaz do trabalho docente depende
da colaboragéo.

Para o mesmo autor (1998) a colaboracdo e a colegialidade sao
consideradas promotoras do crescimento profissional e do desenvolvimento
das escolas a partir de dentro, mas também como forma de assegurar a
implementagdo de mudangas introduzidas externamente. “O seu contributo
para a implementacao das reformas curriculares centralizadas, constitui um
fator crucial” (p. 209).

As ideias de Day (1999, p. 208) também contribuem quando afirma
que poderia ocorrer encontros dentro e fora da escola com profissionais que
estdo preparados e conhecem o trabalho das criangas do infantil, para que
houvesse uma troca produtiva de experiéncias

Assim, acreditamos que o contato entre os professores da Educacao
infantil e do Ensino Fundamental é importante para a melhoria das propostas
pedagdgicas com as criancas pequenas, a reestruturacdo dos espacgos e dos
materiais e para a forma de acolhimento e afeto no 1% ano do Ensino
Fundamental.

Finalizaremos as analises relatando que, nos anos de 2009 e 2010,
a escola de Educacado Infantil pesquisada deu continuidade as visitas em
escolas de Ensino Fundamental do bairro como forma de introduzir, mesmo
que parcialmente, as criancas na realidade do Ensino Fundamental.

Percebemos que essas visitas facilitam a adaptacdo das criancgas,
pois quando ingressam no Ensino Fundamental j& conhecem o0s espacgos e
parcialmente as atividades que serao propostas.

Como pesquisadora e professora da escola Marina Oliveira

pudemos presenciar essas visitas e até conversar com as professoras sobre 0
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objetivo desse trabalho. Isso mostra que algumas etapas da nossa pesquisa
tiveram significado para as professoras da Educacgéo Infantil e puderam fazer
com que refletissem sobre suas praticas, principalmente aquelas relacionadas

ao ingresso das criancas menores para o 12 ano.
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As palavras finais....

Quando iniciamos essa pesquisa que tem como objeto de estudo a
passagem das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental
apds a aprovacgéao da Lei n°11.274/06 que modifica o art. 32 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, alterando a faixa etaria de ingresso das criancas
para o 12 ano com seis anos de idade, tinhamos muitas duvidas a respeito do
modo como essa implementacédo estava sendo realizada, como as escolas de
Ensino Fundamental estavam se adequando para receber as criangcas mais
novas em termos de espaco fisico, material e curriculo, como as criangas e 0s
professores que atuam diretamente nas turmas de 1° ano e as familias
envolvidas no processo estavam se adaptando a essa nova realidade.

Nesse momento percebemos também que havia uma caréncia de
estudos que auxiliassem os professores e gestores da rede municipal e
estadual a lidarem com a nova configuragdo do Ensino Fundamental, pois tal
determinacao legal demandava reformulacdes das propostas, que deveriam ser
diferenciadas daquelas que ja vinham sendo adotadas para as criangas do 1°
ano do Ensino Fundamental de oito anos.

Por outro lado, na nova configuragdo do fundamental abria-se a
oportunidade de mais criancas estarem dentro da escola com seis anos, pois
se sabe que em nosso sistema de ensino ainda é muito desproporcional o
atendimento da demanda escolar: ha muito mais vagas nas escolas de Ensino
Fundamental quando comparamos com o numero de vagas da Educacéo
Infantil, mas a grande dulvida é se o0 tempo que a crianga permanece na escola
garante uma educacao de qualidade. Sera que a antecipagao da escolaridade
das criancas garante a melhoria da educacao no Brasil?

Para analisarmos essas questdes, escolhemos um pequeno pedaco
da realidade brasileira, na cidade de Sdo Paulo, o bairro da Bela Vista, e fomos
a fundo para desvendar tais mistérios que estao por tras da implementacao do
Ensino Fundamental de nove anos. Conversamos com as criangas, com 0S
professores, com os diretores, com os coordenadores e com as familias das

criancas que frequentavam a Educacdo Infantil e, posteriormente o Ensino
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Fundamental para saber como estavam lidando com essa nova configuracao
da escola.

Durante toda a pesquisa pudemos perceber que a adaptacado ao
novo sistema do Ensino Fundamental ndo era somente das criancas, mas
também dos professores, dos gestores, das familias e da prépria instituicdo de
ensino. As duvidas permeavam também entre os principais protagonistas da
escola.

Acompanhamos a passagem das criancas do ultimo estagio da
Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental |, ficamos atentos a todos os
momentos: preocupavamo-nos em saber como era a rotina dos pequenos na
Educacéo Infantil, quais eram as propostas pedagégicas, como se davam as
relagdes entre as criangas e os professores, como se organizavam 0s espagos,
0s materiais utilizados, a atuacdo da direcdo e coordenacdo e, num segundo
momento, fizemos o mesmo percurso no Ensino Fundamental com o olhar
focado nas criangas que ingressavam mais novas nesse nivel de escolaridade,
considerado ainda o fato de que muitas criangas tinham nesse ingresso a
primeira oportunidade de experiéncia escolar.

Percebemos durante todo nosso percurso que, tanto na Educacéao
Infantil como no Ensino Fundamental, os profissionais envolvidos acreditavam
que a nova configuracao para o ingresso das criancas com seis anos no 12 ano
ainda estava sendo realizada de forma equivocada: cada nivel de ensino
continuava trabalhando da mesma maneira, ou seja, parece que tal medida nao
modificou a forma como as criangcas estavam sendo recebidas no 1% ano.
Escutamos muitas criticas e nenhuma proposta concreta para a passagem das
criancas mais novas para a escola fundamental

Para Nicolau (2007, p. 177), algumas possiveis consequéncias
dessa medida preocupam os educadores. Uma delas se refere as possiveis
perdas para as criancas de 6 anos que estardo frequentando a Escola
Fundamental em termos da auséncia/diminuicdo dos jogos, das brincadeiras,
da énfase no trabalho com as multiplas linguagens, das atividades de
expressao através da arte, das histérias contadas e lidas. Fica a indagacao
para esse primeiro ano de escolaridade das criangas de 6 anos: sera que se
dara a continuidade a essas experiéncias?
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Quando se focaliza o ingresso de criancas de 6 anos no Ensino
Fundamental, as preocupagdes primeiras costumam incidir nas atividades a
serem desenvolvidas com as criancas e na metodologia a ser utilizada. Mas, a
intersecgdo Educacao Infantil/Ensino Fundamental requer intensas discussdes
e continuos didlogos entre os educadores envolvidos (Nicolau, 2007, p. 178).

Outra preocupacgéo € a de que o ingresso de criangcas de 6 anos no
Ensino Fundamental acarrete algum tipo de pressdo em relacdo a
escolarizagdo das criancas de 5 e 4 anos. O que se quer dizer é que pode
ocorrer a perda do que caracteriza a Educacao Infantil quanto a proporcionar
experiéncias culturais significativas para as criancas, educadores e familias,
em que a ludicidade e as linguagens expressivas estejam presentes, pois estas
contribuem decididamente para a construcdo do conhecimento, a apropriacao e
a producéo (Nicolau, 2007, p. 178).

A matricula de criancas de seis anos no Ensino Fundamental j&
representa a diminuicdo do seu tempo de Educacgao Infantil, de pré-escola. De
certa forma, pode representar, na falta de um projeto pedagdgico consistente, a
introducdo da crianga de forma prematura no ensino formal, sem a devida
preparacao. Esse encurtamento da Educacao Infantil, que ja vem acontecendo
na pratica pelo movimento de se apressar a alfabetizacao e se pretender que a
pré-escola se assemelhe, ao maximo, ao Ensino Fundamental, ndo ¢é
recomendavel e pode representar um desestimulo a crianca em seu
desenvolvimento.

Barbosa (2005) citada por Fortunati (2007, p. 77) afirma que, sem
uma proposta pedagdégica clara, as criancas vao acabar sentadas na carteira
copiando a leitura da lousa. A mesma autora diz que a proposta de ampliacéo
do Ensino Fundamental pode ser uma solugcéo para a melhoria do ensino, mas
ndao do modo como vem sendo feita, sem uma proposta pedagédgica e de olho
apenas no financiamento.

Além disso, Barbosa (2005) citada por Fortunati (2007, p. 77)
pondera que o problema ndo é apenas antecipar a idade da alfabetizacao. As
criangas entram muito cedo, adquirem certas habilidades, mas deixam de ter
outras. Muitas vezes elas sdo escolarizadas no que ha de pior. "A
Alfabetizacado deve ser feita de forma informal, sem cobrangas".
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Durante a pesquisa, percebemos que as familias tém grande
preocupacao com a alfabetizacdo das criancas. Ha um imaginario que ainda
coloca o ingresso na escola, no 1% ano, como o momento que se inicia o ciclo
de alfabetizacdo. Os pais desconhecem que a alfabetizacdo comeca a se dar
muito antes de as criancas entrarem no Ensino Fundamental, ou seja, que, ao
terem contato com os livros de histéria e com todo ambiente letrado que
deveria haver na Educacéao Infantil, as criancas ja estao se alfabetizando. Outro
aspecto importante € que os pais ainda acreditam que, no espaco da Educacgao
Infantil, as criancas sé brincam e desconhecem que nas situacdoes de
brincadeira ha um rico processo de aprendizagem.

Nesse sentido, Nicolau (2007, p. 187) pondera que a principal
atividade da crianca até os seis anos é o brinquedo; é nele e por meio dele que
ela vai se constituindo. A Educacao Infantil cuida das relacdes entre vinculos
afetivos, compartilhamentos, interagdes entre criangas pequenas, que precisam
ser atendidas e compreendidas em suas especificidades, dando-se-lhes a
oportunidade de ser crianca e de viver essa faixa etaria como criangas. Por que
diminuir esse tempo e forgcar uma entrada prematura na escolaridade formal?
Nao h& ganhos nesse apressamento e, sim, perdas, muitas vezes
irrecuperaveis: perda do seu espaco infantil e das experiéncias proprias e
necessarias nessa idade.

Além das familias, ha pressao dos sistemas de ensino para que as
criangas se alfabetizem no 12 ano. Os professores se sentem coagidos e
introduzem a alfabetizacdo formal de forma apressada pensando apenas nos
resultados finais e ndo no processo.

A funcdo do 1° ano nao deve ser apenas a alfabetizacdo. Um dos
eixos norteadores da acao educativa nesse nivel de ensino € a continuidade do
trabalho com as multiplas linguagens, a socializacdo e o desenvolvimento da
criatividade e autonomia. Para isso, as praticas pedagégicas da Educacao
Infantil devem ser valorizadas no Ensino Fundamental e precisam ser objeto de
reflexdo. Ha grande urgéncia de dialogo entre os dois niveis de ensino.

No entanto, nessa conversa entre a Educacédo Infantil e o Ensino
Fundamental é preciso nao perder de vista que a Educacao Infantil, como um
dos primeiros contextos ao qual a crianca tem acesso fora do ambiente familiar,
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€ cotidianamente responsavel por propiciar a socializagdo e a interacao entre
as criancas e os adultos, a participacdo nas praticas culturais e o acesso ao
conhecimento. Responsabilidade a ser partilhada com o Ensino Fundamental.

Infelizmente, durante a pesquisa verificamos que essa
"responsabilidade partilhada" esta longe de acontecer, cada nivel de ensino
atua de forma isolada, ndo ha nenhum contato entre os professores, a gestao e
nao existem propostas pedagdgicas que possibilitem a continuidade entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Verificamos um grande impasse na articulacao, pois ambos o0s niveis
recusam o outro, definindo-se a partir de uma negacdo reciproca. Outro
entrave, ocorre especificamente na entrada das criangcas no Ensino
Fundamental, pois tal nivel de ensino é caracterizado por um maior controle
corporal e desenvolvimento de atividades de carater mais sistematico, sem
levar em consideracdo que as criangas ainda sentem necessidade de brincar.
Outro fator de grande relevancia é que ha ainda pouco conhecimento sobre a
escolarizacdo de criancas de seis anos no Ensino Fundamental e sobre as
questbes apresentadas a professores, escolas, as préprias criancas e as
familias.

O ideal seria que ambas adotassem a postura de que uma
articulacdo entre essas duas esferas de ensino seria positiva para o processo
de ensino e aprendizagem das criancas, pois seria um lugar de encontro
pedagdgico em que as praticas tanto da Educacao Infantii como do Ensino
Fundamental seriam integradas a partir do reconhecimento de suas diferentes
histérias e concepcoes.

Seja na Educacéao Infantil ou no Ensino Fundamental, a sugestao de
tomar a criangca e as caracteristicas do seu desenvolvimento "como ponto
partida" € relevante na constituicdo da profissionalidade docente no contexto
de implementagdo do Ensino Fundamental de nove anos.

Em nossa pesquisa nao foi identificada a continuidade das
atividades pedagogicas, em nenhuma area do conhecimento, nem a integragao
entre as familias e os professores, muito menos a participagdo ativa das

criangas como fatores determinantes do sucesso do processo de transigcao.
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Para Nicolau (2007, p. 181), o didlogo & fundamental para a
constituicdo do sujeito. E trocando ideias que os educadores expdem seus
pontos de vista, suas contradicdes, expectativas e receios de modo a tentarem
chegar, quando couber, a pontos comuns.

Sendo assim, é indispensavel que haja dialogos, discussbes e
opinides convergentes e divergentes, até porque as necessidades das criancas
e de seus professores sao multiplas e, consequentemente, também o séo as
propostas pedagodgicas. O espaco, por exemplo, exerce um papel fundamental
na educacdo da infancia e merece ser objeto de discussao (Nicolau, 2007, p.
181).

E de fundamental importancia que seja discutido pela equipe o que
fazer nesse primeiro ano de escolaridade e na continuidade nos anos seguintes
da Escola Fundamental. A eficacia educativa da escolarizacao de nove anos
dependera da qualidade do desenvolvimento da proposta pedagdgica, do
envolvimento das familias e, principalmente da inser¢éo feliz das criancas
nesse primeiro ano de Escola Fundamental e das condicdes concretas que os
educadores tenham no seu trabalho (Nicolau, 2007, p. 186).

Portanto, para Nicolau (2007, p. 179) é de se esperar que as
relacdes que permeiam essas possibilidades de interacées Educacéo Infantil/
Ensino Fundamental de 9 anos precisem desencadear uma acgao politica ampla
envolvendo os educadores, em geral.

E preciso focalizar as relagdes deste primeiro ano de escolaridade
com o conjunto dos demais anos da escola Fundamental.

Como afirmam Pozo e Echeverria (2001, p. 19) citados por Nicolau
(2007, p. 179)

Qualquer proposta de renovacao do curriculo, de estruturacao
dos seus conteudos, dos métodos de ensino ou dos sistemas
de avaliagcdo deve realizar-se, isto é, tornar-se real, na acéo
cotidiana de professores e alunos nas classes. Nesse sentido,
€ particularmente importante levar em conta as concepgdes de
professores, porque é a partir delas que interpretardao qualquer
proposta de mudanga que ocorre nas escolas.

Para Nicolau (2007, p. 179) é preciso que se respeitem

Os direitos da crianga assim como o direito a atencéo
individual, ao ambiente aconchegante, seguro e estimulante; ao
contato com a natureza; a higiene e saude; a alimentagao
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sadia; ao desenvolvimento de sua curiosidade, imaginagao e
capacidade de expressao; ao movimento em espacos amplos;
a expressao de seus sentimentos; a protecdo, afeto e a
amizade; a especial atencao durante o seu periodo de
adaptacgéao (...), o direito a desenvolver sua identidade cultural,
racial e religiosa™® (apesar desses direitos terem sido
propostos as criancas de creche, ao nosso ver, eles cabem as
criangas que freqientam a Escola Fundamental); as
possibilidades de mdltiplas propostas pedagdgicas, levando-se
em conta que a realidade é diversificada; os aspectos afetivos,
fisicos, emocionais, cognitivos e sociais envolvidos no
desenvolvimento da crianca; a alfabetizacdo e o letramento;
elementos facilitadores e dificultadores a integragéo do primeiro
ano de escolaridade do Ensino Fundamental e dos demais
anos da escolaridade, a formacdo continuada do educador,
enfim, s&o alguns temas que merecem ser debatidos.

Para Moss (2006) citado por Nicolau (2007, p. 178) "[...] o sistema
escolar deve buscar um novo ponto de encontro. Uma crescente cooperacao
da Educacgao Infantil com a Escola Fundamental precisa rejeitar o enfoque de
considerar uma etapa da escolaridade como simples preparacdo a
escolaridade subsequente. Também a Educacao Infantil ndo deve adotar os
conteudos e os métodos da Escola Fundamental".

A parceria Educagado Infantil/Escola Fundamental deve buscar a
igualdade. No entanto, trata-se de uma interacdo desigual porque o Ensino
Fundamental tem poder, desfruta de forte reconhecimento publico.

Cuberes (1999, p.22) citado por Nicolau (2007, p. 183) defende que
a Educacado Infantil precisa ocupar-se de facilitar a apropriacdo e a
reconstrucdo de saberes e conhecimentos, missdo que, conceitual e
filosoficamente, torna-se mais respeitavel para todos. Por sua vez, as séries
iniciais poderao estender e complexificar aqueles processos previamente
encaminhados.

Os docentes e os familiares podem permitir certas continuidades que
garantam 0 acesso aos bens e objetos culturais mais distanciados do
doméstico. E tarefa adulta a alfabetizacdo ampliada, na qual a lingua, a

matematica, as ciéncias e a ética adquiram presenca. Também sera tarefa dos

> Estes critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos fundamentais da crianga foram
extraidos do material impresso do Programa de Educagéao Continuada ( PEC USP e PUC/SP gerenciado
pela Fundagéo Vanzolini). Médulo Il, temas 6, 7, 8 e 9, Sdo Paulo: USP/ PUC, 2003-2004, p. 259.
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adultos introduzir os simbolos, as tradicoes, a expressdao e iniciar nas
brincadeiras, narrativas e musicas, assim como na criatividade.

[...] H& muito que recuperar, muito para repensar; articular ndo
significa deixar as criangas sem recreio; a integracdo entre
brincar, aprender e trabalhar ndo tera que ser desterrada das
salas de aula. A articulagcdo exige muita reflexdo para
acompanhé-la [...] (CUBERES, 1999 p.23 citado por Nicolau,
2007, p. 183).

A partir da pesquisa podemos constatar que a necessaria integracao
entre a Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental |, especialmente no
momento de transicdo entre o Ultimo ano da pré-escola € o 1% ano do
fundamental, ndo vem ocorrendo com a mudanca implantada, mas, da forma
como vem se dando, pode levar a uma maior dificuldade na compreensao da
natureza e especificidade do trabalho de cada grupo etario, acirrando as
dificuldades de dialogo entre os profissionais desse dois segmentos da
educacao basica.

A crianga aprende continuamente. Nao ha rupturas no processo de
ensino e aprendizagem, ao contrdrio, ela busca estabelecer relagbes entre os
conhecimentos antigos e as novidades com que se depara no dia a dia: na
Educacao Infantil ela aprende a desenhar e dar significado para as figuras que
registra no papel, no Ensino Fundamental esse desenho figurado se transforma
nas primeiras letras e numeros. H4 uma grande riqueza nesse processo.

No entanto, os professores devem ter sensibilidade e competéncia
para que essa, entre outras grandes descobertas, seja feita pelas criancas.

A grande motivacdo das criancas em ingressar para o 12 ano é
justamente aprender a ler e a escrever. Nao podemos deixar que esse aspecto
magico seja perdido em detrimento as praticas que n&o valorizam o verdadeiro
sentido da escrita. Fazer uma crianca de seis anos de idade copiar diariamente
o alfabeto e as silabas da lousa nao enriquece o universo da escrita.

Ha ainda por parte dos professores envolvidos no processo de
alfabetizacao uma visao limitada sobre o processo de aprendizagem da leitura
e da escrita e do letramento. Todos os estudos cientificos nessa area ainda

nao fazem sentido e nédo influenciam muitos desses profissionais, pois segundo
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Rapoport et al (2009, p. 108) "elas continuam arraigadas a modos explicativos
acerca da alfabetizacao, ainda centrados apenas em questdes metodoldgicas”.

Os professores do 12 ano devem ler muitas histérias, desafiar a
escrita espontanea, fazer jogos e brincadeiras que possibilitem a aprendizagem
da leitura e da escrita, para que o interesse das criangas nao se perca.

Hoje o maior desafio da escola é escutar a voz das criancgas;
transformar o contetdo daquilo que expressam em acoes efetivas que possam
nortear a pratica pedagdgica no 1° ano do Ensino Fundamental. Ha
necessidade de refletir e articular as hipéteses e saberes infantis utilizando-os
como referéncia para as atividades das criancgas.

Cabe lembrar de uma passagem que ocorreu, durante a pesquisa,
na sala de 1% ano quando uma criangca espontaneamente levantou a mao e
falou para a professora que havia ido ao Jardim Zooldgico com seus pais no
final de semana. Foi durante um momento de coOpia na sala de aula: a
professora escutou a criangca, mas 0 mais interessante foi o interesse que esse
tema despertou nas demais que imediatamente comecaram a perguntar sobre
0s animais que havia no zooldgico: "vocé viu macaco?", "tinha girafa?", "e o elefante é
grande mesmo?".

Infelizmente, esse didlogo foi interrompido rapidamente pela
professora, que poderia ter aproveitado a oportunidade para escutar as
criangas e até propor atividades de escrita relacionadas aos animais que vivem
no Jardim Zoolégico.

OQuvir as vozes infantis no cotidiano escolar é permitir que a
producédo do conhecimento seja também organizada em torno dessas falas. As
propostas pedagdgicas ndo devem estar centradas apenas nas concepgoes e
hipéteses dos adultos.

Assim, a partir do percurso realizado nessa tese finalizo enfatizando
que ainda ha um longo trabalho das escolas de Ensino Fundamental para se
adequar a nova lei. Os esforgos sdo grandes, mas a complexidade para as
modificagées também. Entrar na escola com seis anos, aprender as demandas
desta instituicdo e seus modos de funcionamento nao é tarefa facil e rapida. A
adaptacao € para todos.
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Ha grandes transformagdes a serem feitas e repensadas: os
espacos fisicos adequados as criancas de seis anos, com brinquedos e
materiais que possibilitem que o processo de aprendizagem seja mais
significativo, a reformulacao das propostas pedagogicas, a melhor preparacao
do corpo docente que atuara com as criancas pequenas, a possibilidade de ter
as familias presentes no cotidiano escolar, enfim, transformacbdes que
respeitem a infancia no Ensino Fundamental.

Além disso, gostariamos de ressaltar que, por causa da grande
rotatividade de professores nas instituicbes do estudo, houve pouco dialogo
apds a pesquisa entre a pesquisadora e 0s sujeitos participantes. Tinhamos a
intencdo de promover um encontro entre os professores, coordenadora e
diretora da Educacao Infantil e os professores, coordenadora e diretor do
Ensino Fundamental | ap6s o término das andlises dos dados da pesquisa,
para poder dar um retorno do que foi encontrado no estudo, bem como
algumas sugestdes para a melhoria do processo de passagem das criancas de
seis anos para o Ensino Fundamental.

No entanto, uma das professoras da Educacgao Infantil que participou
do estudo nao estava trabalhando na escola em 2010 e 2011, a coordenadora
e a diretora estavam aposentadas. No Ensino Fundamental, a professora e a
aluna pesquisadora também ndo estavam trabalhando na escola e a
coordenadora pedagdgica estava aposentada. Esse quadro dificultou o retorno
das informacdes obtidas no final da pesquisa aos sujeitos participantes, mas
mesmo assim, faremos todos os esforcos para que tenham acesso a pesquisa,
inclusive aqueles que nao mais estao nas escolas.

Finalizo destacando que fazer essa pesquisa, estar em contato com
as criangas, com os professores, com as familias e com os gestores foi muito
significativo para meu aperfeicoamento profissional e pessoal. Aprendi muito
com todos com os quais tive contato nesses 4 anos de estudo. O trabalho foi
intenso, mas o retorno foi muito significativo. Nossa pretensao é publicar essa
tese, como fizemos com o nosso trabalho de mestrado, para poder multiplicar
entre os profissionais da educacao os frutos dessa pesquisa.

Muitas das duvidas que levantamos, no inicio dessa pesquisa,
transformaram-se em certezas, no entanto, utilizando as palavras sabias de
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Lucas (2008, p. 289) "hoje, de posse de algumas respostas e certezas,
verificamos que o espag¢o daquelas duvidas nao ficou vazio: outras vieram
ocupar o seu lugar; afinal, ser um eterno aprendiz é proprio da condicao

humana".
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ANEXOS

ANEXO 1: OBSERVACOES DAS TURMAS DA EDUCAGCAO INFANTIL- TRANSCRICAO DO
DIARIO DE CAMPO

3 de setembro de 2008 (quarta-feira)

Participamos da reunido pedagodgica com as professoras do 2° turno (13h50 as
15h). A coordenadora pediu para que nos apresentassemos e falassemos rapidamente sobre
0s objetivos da pesquisa. Explicamos o tema do projeto e os procedimentos iniciais para
coletar os dados

Todas as professoras do 3° estagio desse turno trabalham também no Ensino
Fundamental e alegaram haver uma caréncia de propostas na passagem das criangas da
Educacéo Infantil para o Fundamental.

O 32 turno possui trés professoras de 32 estagio e apenas duas se interessaram
em participar da pesquisa. Optamos por iniciar com a professora que ministra aula no periodo
parcial (tarde), pois ela fica integralmente com as criangas, diferente da outra que ja recebe as
criancas vindas do 2° turno. Nosso objetivo era acompanhar a rotina das criancas do inicio ao
fim do periodo em que permanecem na escola e isso sO seria possivel com as turmas de
periodo parcial.

Nesse dia aproveitamos para fazer a caracterizagdo do patio, da escola (geral) e
das salas de aula do terceiro estagio

No momento da reunido, as professoras escutaram atentamente a proposta da
pesquisa e se colocaram: afirmaram perceber uma grande distancia entre a Educacgéo Infantil e
o Ensino Fundamental. Uma das professoras relatou ter feito no ano anterior um trabalho com
as criangas para prepara-las para a passagem para o Ensino Fundamental: ela fez uma visita a
uma escola fundamental do bairro.

Na segunda parte da reunido iniciou-se uma discussdo sobre as criancas que
entram da EMEI advindas das creches da regido. As professoras afirmaram que as criancas
vindas das creches chegam a EMEI sem nenhum padrao de comportamento (sobem na mesa,
xingam as professoras quando estas ndo cedem aos seus desejos). A coordenadora alegou
conhecer trabalhos muito bons realizados em creches, mas quando os professores de algumas
creches deixam as criancas o dia todo dentro de uma sala com brinquedos espalhados pelo
chdo, sem nenhuma proposta pedagégica, as criangas realmente ficam sem padrdo de
comportamento.

Ao final da reunido, as professoras contaram como é o desenvolvimento da rotina
no 2° turno e afirmaram que nesse periodo ndao ha nenhuma proposta pedagogica e que a
nossa pesquisa seria mais eficiente no 1°(manha) ou no 3° turno (tarde).

Observagbes na turma do 3° estagio (periodo da tarde)
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8 de Setembro de 2008 (segunda-feira): Visita a escola de Ensino Fundamental Celso Brandao

Nesse dia havia sido agendada uma visita a Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) da regido da Bela Vista.

Chegamos na escola no horario de entrada das criancas (15h20) e a professora
logo nos entregou os desenhos que havia proposto para as criangas com objetivo de saber o
qgue elas esperavam encontrar na escola fundamental. (N6s haviamos dado a sugestao em
reunido pedagdgica para que a professora realizasse essa atividade.)

As 15h40, as criancas sairam para o recreio e a professora solicitou que, em
duplas, viessem ao nosso encontro para que falassem sobre o que haviam desenhado. As
criancas relataram o que desenharam (suas expectativas) e algumas até fizeram antecipagdes
sobre sua entrada no fundamental.

As 16h30, as criangas foram tomar o lanche e pudemos observar esse momento.
A maioria come o lanche rapidamente e no tempo restante ficam correndo pelo galpdo sem
realizar qualquer brincadeira. Percebendo a agitagdo das criangas, sugerimos que brincassem
de corre-cotia e todos adoraram a ideia, mas infelizmente ndo deu tempo de organizar a
atividade, pois a professora comegou o0s preparativos (ir ao banheiro e beber agua) para visita
a EMEF.

Antes de sair, a professora reforgou algumas regras e pediu para que nés também
faldassemos algumas palavras com as criangas. Nesse momento, a professora aproveitou para
contar que a pesquisadora era professora de outra EMEF que seria visitada pelas criangas na
semana seguinte e que anotaria 0 nome das criangas que nao tivessem um bom
comportamento.

As outras turmas do terceiro estagio (duas turmas) também foram na visita, mas
acompanhamos a turma do periodo parcial, pois ja tinha iniciado nossa pesquisa com ela.

As 17h, saimos em direcdo & EMEF, que est4 localizada na mesma rua da EMEL
A primeira coisa com que as criangas se depararam ao chegar foi uma quadra poliesportiva, o
que as deixou maravilhadas. Algumas criangas disseram: “Olha que escola bonita”, “Tem
quadra de basquete e de futebol’.

As criangas foram recebidas por uma professora que se apresentou dizendo ser
uma professora da EMEF. A primeira instalagdo que mostrou para as criangas foi o refeitério.
Em seguida, subimos as escadas para a sala de computagéo. Ao subir as escadas, as criangas
se mostraram agitadas e algumas até comegaram a se empurrar. Quando entraram na sala de
computagéo (que possui 20 computadores), observaram atentamente tudo que havia na sala.
Algumas criangas disseram para a professora da EMEF: “Sabe, tia, eu ja sei mexer no
computador!”.

O outro ambiente que visitamos foi a biblioteca. As criangas puderam entrar
rapidamente nesse local, pois estava sendo ocupado com a entrega de leite para as maes.

Finalizamos a visita observando o péatio em que aconteciam os recreios das

criancas.
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As 18h, voltamos para a EMEI e as criangas estavam um pouco agitadas. Fomos
para a sala e cada um escolheu um lugar para sentar. A professora sugeriu que desenhassem
como é a escola de Ensino Fundamental e qual espaco mais gostaram de conhecer. A
professora distribuiu as folhas e as criangas organizadamente se levantaram para pegar seu
estojo no armario. Nos distribuimos as plaquinhas com os nomes completos das criangas, pois
a professora solicitou que colocassem seu nome completo na folha. Ela colocou ainda o nome
da EMEF na lousa e pediu que as criangas copiassem no desenho.

A maioria das criangas ndo conseguiu terminar seu desenho até o horario da

saida, a professora disse que continuariam a atividade no dia seguinte.

10 de Setembro de 2008 (quarta-feira)

Nesse dia fomos a EMEI para conversar sobre a visita a Escola Estadual Marina

Oliveira (a outra opgdo de Ensino Fundamental que as criancas do bairro frequentam). Ao
chegarmos, avisaram-nos que a coordenadora ja tinha ido embora, entdo aproveitamos para
conhecer um pouco mais dos espagos da escola.

As 15h20, a professora do 3¢ estagio avisou que o0s pais entrariam na escola para
uma pequena reunido sobre a visita das criangas ao teatro, que seria realizada no dia 11 de
setembro. Ela pediu para que nds ficassemos com as criangas no pétio, entdo aproveitamos a
oportunidade para conversar com elas sobre a visita que fariamos no dia 18 de setembro na
E.E. Marina Oliveira.

Fizemos uma grande roda com as criangas e contamos um pouco sobre a visita.
Dissemos que seria um pouco diferente da outra que fizemos a EMEF Celso Brandao, pois
guem apresentaria a escola para eles seriam as proprias criangas que estudavam na Marina
Oliveira (3% ano).

Perguntamos se eles gostariam de fazer alguma pergunta para as criangas do
fundamental e alguns manifestaram interesse. Fomos anotando as perguntas que as criangas
elaboravam (anexo 3).

ApoOs esse momento, as criangas foram para o patio brincar. As brincadeiras sdo
livres: alguns meninos jogam futebol na miniquadra, outros ficam correndo pelo espaco (o que
nao € permitido pela professora), as meninas brincam na casinha de madeira e outras apenas
permanecem nos bancos conversando.

Depois do patio, as criangas lavaram as maos e tomaram o lanche. Esse é um
momento de muita agitagédo, pois o tempo destinado para o lanche € muito maior do que o
tempo utilizado pelas criangas para tomé-lo. Muitas acabaram rapidamente e ficaram correndo
pelo refeitdrio, jogando comida no colega. Nesse dia teve até um aluno saiu e foi para o
parquinho fazer xixi na casinha de madeira.

Percebemos grande agitacdo das criangas com o episédio, muitos vieram
rapidamente contar para a professora que estava também tomando seu lanche e esta pareceu
ndo se importar. Nés acabamos tomando uma atitude e perguntando para o garoto que fez o

xixi 0 motivo pelo qual ele resolveu fazer isso. Ele afirmou que foi outro garoto que mandou.
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Questionamos se ele sabia onde devemos fazer xixi e ele respondeu: “No
banheiro”. Entdo perguntamos: “O que vocé fez ndo é correto, €?”. Ele respondeu que nao.
Entdo continuamos: “O que vocé acha que deve fazer agora?” E o menino respondeu:
“Limpar!”. Fomos com ele até a lavanderia, pegamos um rodo com um pano € ele limpou o xixi.

As criangas ficaram surpresas com tal atitude, ndo esperavam que alguém faria
com que o menino limpasse a sujeira. Todos queriam ver o acontecimento e ndés nao
deixamos: “Esse problema é meu e do Rian, vocés podem ir com a professora para a sala, pois
ela vai passar alguma atividade para vocés”.

Percebemos que ndo existe muita regra na escola, as criangas podem fazer tudo o
gue querem e quando chegam a casos extremos como esse, recebem uma punicdo sem
reflexdo sobre o ato.

17 de Setembro de 2008 (quarta-feira)

Nesse dia organizamos a turma da E.E. Marina Oliveira que iria apresentar a

escola para as criangas da EMEI. A sala do 3?2 ano tem 40 alunos e nédo daria para todos
apresentarem a escola. Como era a primeira experiéncia selecionamos junto com a professora
Célia alguns alunos que se comunicavam bem e tinham clareza na hora de expor as ideias.
Como critério, escolhemos também as criancas organizadas que poderiam auxiliar no momento
da visita.

Dividimos o grupo em trés turmas™, pois cada um se responsabilizaria em
apresentar a escola para uma turma do 3° estagio da EMEI (sao trés turmas a tarde). Cada
grupo teria dois integrantes responsaveis em direcionar as turmas. Combinamos também um
rodizio de apresentagdo para que as criangas ndo ficassem acumuladas nos espagos da
escola. Por exemplo, o grupo A comegaria apresentando o prédio novo, enquanto o grupo B
estaria apresentando o prédio antigo e o grupo C no patio conversando com as criangas e
tirando as davidas que eles tinham em relagao a escola.

Nesse dia fomos a EMEI para saber se a visita a E. E. Marina Oliveira estava
confirmada. Quando chegamos, a professora do 3° estagio estava anotando no diario as
criangas que estavam presentes e as mesmas estavam sentadas conversando nas mesas.

O momento inicial da aula ndo tem nenhuma proposta, as criangas entram na
sala, sentam nos seus lugares e ficam conversando cerca de 20 minutos até sairem para o
péatio. Algumas ficam andando pela sala, outras brigam e se xingam, mas ndo ha nenhuma
intervencao da professora.

As 15h50, as professora pediu para nés levarmos as criangas para o patio, pois

precisava levar o dinheiro da formatura na secretaria. Ela contou que no dia 5 de Dezembro as

54 oo . ~ - . 2 . p . .

A Unica turma que foi com questdes prévias foi a turma do 32 estagio periodo parcial, pois é a turma
que estamos realizando a pesquisa e que nos deram maior abertura para entrar na sala e conversar com
as criangas.
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criancas vao fazer um passeio para a Sitiolandia e 1a sera a comemoragao da formatura. Eles
vao permanecer o dia todo no passeio e 0s pais ndo acompanham as criangas.

Perguntamos se ndo havia formatura e a professora respondeu que nao, a unica
comemoragao era esse passeio.

Fomos com as criangas para o patio, que continuavam com as mesmas
brincadeiras. Quando a professora voltou deixou alguns meninos que estavam correndo
sentados no banco para “pensar”, pois a regra era nao correr no momento do patio.

Apds dez minutos aproximadamente as criangas voltaram para a brincadeira.

Percebemos que ndo h& regras estabelecidas, apenas contratos orais que
normalmente as criangas nao cumprem. H& sempre muitas brigas e as criangas necessitam, a

todo 0 momento, da intervengéo do adulto para resolvé-las.

18 de setembro de 2008 (quinta-feira) - Visita a E.E. Marina Oliveira

Chegamos na EMEI as 15h e fomos tentar falar com a coordenadora Mara sobre o
procedimento da visita & escola fundamental e a possibilidade de assistirmos uma reunido de
pais do 3? estagio. A principio ela disse que a reunido seria em outubro, mas nés afirmamos
que haviamos visto no mural que a reunidao seria no final de setembro. Ela mostrou-se
surpresa, como se estivesse esquecido a data da reunido e disse: “Ainda bem que vocé me
avisou!”. Olhou a sua agenda e confirmou a data da reuniao.

A coordenadora autorizou nossa presenga na reunido de pais, mas afirmou nao
saber ainda os horarios e os dias da reuniao do 3° estagio.

Conversamos também sobre a possibilidade de levar as turmas do 3? estagio da
manha para conhecer a E. E. Marina Oliveira. Falamos primeiro que seria interessante fazer
um primeiro contato com os professores e com o grupo de criangas antes de agendar a visita.

Ela perguntou se nés gostariamos de acompanhar a visita da turma da manha a
EMEF Celso Brandao e nés afirmamos que sim.

Combinamos que no dia 29 de setembro ficariamos na escola o dia todo para
acompanhar as turmas da manha e a reunido dos professores, pois até agora sé tivemos
contato com os professores da tarde.

Fomos na sala do 39 estagio (sala em que estava sendo realizada a pesquisa),
mas antes passamos na sala do 3% estagio (periodo integral) para conversar com a professora
e com as criangas sobre o procedimento da visita. Essa professora foi extremamente rispida,
mostrando ndo estar interessada no que estavamos falando e disse que nao daria para nés
conversarmos com as criangas, pois ela estava ocupada colocando as mesmas para fazer xixi.
Percebemos que ela ndo estava com muita disposicdo para ajudar e saimos da sala
(anteriormente ela havia dito nao estar disponivel para participar da pesquisa).

Fomos para a sala do 3° estagio parcial, cumprimentamos as criangcas e
perguntamos se elas sabiam aonde nés iriamos. Todas afirmaram: “Na E.E. Marina Oliveira”.
Perguntamos se elas lembravam que fariam perguntas para as criangas do fundamental e a

maioria lembrou. A professora conversou sobre a maneira de se comportar na visita e fez uma
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comparagao: “Lembra criangas, hoje nés fomos convidados para visitar outra escola, quando
vocés vao visitar alguém, como se comportam?”.

E as criangas responderam: “Bem!”. A professora continuou: “Pode mexer nas
coisas sem a permissdo das pessoas que vao estar na escola?”. E as criangcas responderam:
“Nao!”. A professora finalizou: “Entao esta bom, vamos todos se comportar bem!”.

Fomos para a escola E.E. Marina Oliveira as 16h. Chegando Ia, n6s fomos chamar
as criangas do 3?2 ano que iriam apresentar a escola. Eles estavam entusiasmados com a
experiéncia e rapidamente nos acompanharam até o patio da entrada onde estavam os grupos
da EMEI. Apresentamos as criancas para as professoras e para a coordenadora e ja dividimos
0S grupos.

O grupo B e C comecgou apresentando a escola, um grupo comecgou pelo prédio
novo e o outro pelo prédio antigo. O grupo A ficou conosco no patio e com a turma da Cintia (3°
estagio em que estava sendo realizada a pesquisa) para que as criangas da EMEI fizessem as
perguntas. Foi um momento agradavel de muita interagdo. As criangas da EMEI escutaram
atentamente cada resposta dos alunos e estes estavam felizes em poder contribuir com o
aprendizados das criangas.

Apds esse momento comegamos a visita pelo prédio antigo, os alunos mostraram
as salas de aula, as salas de artes, de video, da coordenagéo e dos professores. Em cada
ambiente as criangas da 3° ano interagiam com as da EMEI perguntando: “Vocés gostam de
assistir video? Vocés gostam de ouvir histérias? E de desenhar?” e logo em seguida
mostravam os arquivos de videos, os livros e os trabalhos de artes que tinham na escola. As
criangas da EMEI respondiam a cada pergunta com entusiasmo, houve uma grande interagédo
entre as criangas.

A visita ocorreu em perfeita harmonia. No terceiro momento, as criangas do 3% ano
levaram as da EMEI para conhecer o prédio novo. Ao entrar no patio elas comegaram a correr
como se nunca tivessem espacgo para fazer aquilo (na EMEI o espaco é muito melhor e com
mais materiais). Foi dificil conter a agitagdo das criangas naquele local. Em poucos minutos,
conseguimos reunir 0 grupo para que se acalmassem e continuassem a visita. Subimos nas
salas de aula do prédio novo e ao entrar na sala da professora Gilda (4° ano), que ja havia
trabalhado na EMEI, foi uma grande alegria. Ela pediu para as criangas cantarem uma musica
e a atividade foi tdo motivante que depois as criangas da EMEI cantaram mais trés musicas e,
no final, as criancas da 4° ano também cantaram. Foi um momento especial da visita.

As 17h, a visita estava chegando ao fim. A outra professora ja estava na rua
esperando pela gente e mostrou-se ndo muito satisfeita com a dindmica da visita, mas os
alunos da professora Cintia estavam felizes e se despediram das criangas da 3° ano.

Ao chegar a escola sentamos em uma grande roda e perguntei: “Agora que vocés
conheceram as duas escolas do bairro, qual vocés escolheriam para estudar?”. A maioria
respondeu: “O Marina Oliveira!”, entdo perguntamos o porqué. E eles falaram: “Porque é mais

legall”
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Nossa hipotese para justificar tais respostas foi a forma de apresentagao das duas
escolas. A EMEF Celso Branddo tem um espaco fisico muito melhor, mas a visita foi pouco
planejada. Na escola Marina Oliveira, as criangas puderam interagir com outras e isso fez

sentido para elas, além de ter sido uma visita com carater mais ludico.

29 de setembro de 2008 (segunda-feira) - Participacdo na reunido de JEIF da turma do 19
periodo (7h as 11h)

Hoje fomos a EMEI as 11h para participar da reuniao de JEIFE com as

professoras do primeiro periodo e verificar quais professoras do 3° estdgio da manha
participariam da pesquisa. Ao chegar na escola encontramos a diretora que nos acompanhou
até a sala dos professores e nos passou algumas informacgdes importantes a respeito dos
horarios das professoras do periodo da manha.

Comentamos com a diretora sobre a vivéncia da jabuticabeira ocorrida na semana
anterior e ela disse que foi muito legal, pois as criangas vivenciaram todo o0 processo
(florescimento, amadurecimento e degustacdo da fruta), mas afirmou que essas experiéncias
infelizmente ndo sao aproveitadas pelas professoras, pois elas ndo tém o habito de registrar e
dar continuidade as esses procedimentos (até mesmo fazer um projeto). A diretora sente uma
descontinuidade no trabalho e afirma que uma professora ndo conhece o trabalho da outra,
tudo é muito individual e sem trocas.

A diretora mostrou ser uma pessoa que faz cursos, pois comentou sobre alguns
que realizou com educadores bastante conhecidos.

As 11h20, iniciou-se a reunido com as professoras do 12 periodo. A coordenadora
Mara pediu para que ndés nos apresentassemos e explicassemos o objetivo da pesquisa e
importancia da colaboragao das professoras. Perguntamos quem gostaria de participar e as
duas professoras do 3° estagio aceitaram. Uma delas aproveitou a nossa fala para comentar
qgue acha muito importante esse trabalho, pois ela ja trabalhou no Ensino Fundamental e via a
dificuldade das professoras em fazer um trabalho no 12 ano. Ela afirmou que o professor de 1°
ano deveria ter um minimo de experiéncia na Educagéao Infantil para poder fazer um trabalho
eficiente com as criangas. Relatou a falta do ludico e o modelo tradicional de fazer as criangas
copiarem a licdo da lousa e sentarem em fila.

Na reuniao combinamos as duas visitas as escolas do bairro (Celso Brandao e
Marina Oliveira) e a minha presenca na reuniao de pais (23 de outubro, o dia foi alterado por
falta de planejamento prévio).

A coordenadora Mara insistiu em pedir um trabalho com as criangas sobre
indisciplina e atividades corporais e pediu para nds virmos em algumas reunides de
professoras para explicar como realizar as atividades corporais.

A coordenadora comentou ainda sobre a riqueza da visita do periodo da tarde a
E.E. Marina Oliveira e disse que as professoras fizeram um registro com as criangas da visita.
Afirmou que na sala da professora Regina apareceu nos registros os trabalhos de Educagao

Fisica que estavam expostos no mural sobre as brincadeiras antigas (trabalho realizado por
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ndés com as turmas do 12 ano e 2?2 ano no Ensino Fundamental I). Achamos muito interessante

essa colocacdo e percebemos o quanto é significativo o registro, a documentacdo e a

exposi¢ao dos trabalhos das criancas pelos murais da escola.

1 de outubro de 2008 (quarta-feira) - Observacio na turma do 32 estégio - tarde (prof2 Cintia)

Hoje chegamos a escola as 14h40 e as professoras do 3° periodo estavam na sala
dos professores. Aproveitamos para pedir os registros que elas fizeram com as criangas apds a
visita a E. E. Marina Oliveira e conversamos também sobre a visita. As trés professoras
afirmaram que foi muito bom, que foram bem recebidas pelos funcionarios e pelas criangas.
Comentaram também, que apesar dos professores estarem nas suas salas de aula, todas
permitiram que as criancas da EMEI entrassem e interagissem com as criangas.

Nesse dia, ficamos no patio com a turma da Cintia e ensinamos para as criancas a
brincadeira pato-ganso, que fez sucesso com a turma da manha.

As professoras Cintia e a Regina nos entregaram os registros das criangas e
disseram que quando quiséssemos poderiamos conversar com as criangas sobre essa
atividade.

A professora Cintia também nos ofereceu o caderno das criangas para olharmos.

23 de outubro de 2008 (quinta-feira)-Reunido de pais do 32 estagio (tarde)

Inicio: 15h20  Total de pais presentes: 20

A professora iniciou a reunido com a leitura de um texto sobre o sono e disse aos
pais que esse texto € para as criangas que ficam no periodo integral (0 que nao é o caso dos
alunos dessa sala), mas ressaltou que o cochilo da tarde é importante para todas as criangas.
Ela afirmou que muitos pais acreditam que o sono da tarde prejudica o sono da noite, o que
ndo € uma verdade, segundo a fala da professora.

Apds a leitura do texto e algumas colocacdes da professora sobre o assunto, ela
relatou aos pais a pauta da reunido.
PAUTA:

- Cuidados na escolha dos filmes que as criangas assistem em casa;

- Mostra cultural;

- Uniforme;

- Ida das criangas ao teatro para ver a pe¢a Sitio do Pica-pau Amarelo;
- Antecipacao do feriado dos funcionarios publicos;

- Mudancas de endereco;

- Pagamento do passeio do final do ano (5 de dezembro de 2008);

A professora comecou falando dos filmes, histérias e jogos violentos que as
criangas trazem para escola e afirmou que esse tipo de material contribui para que as criangas
se tornem adultos agressivos. Pede aos pais para que tenham cuidado na escolha dos filmes,
pois eles influenciam na personalidade das criangas.

Em relacdo a mostra cultural, pediu a participagao de todos, pois atividades das
criancas estardo expostas nesse dia.
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A professora pediu aos pais para mandarem as criangas uniformizadas para a
escola, aconselhou que as criangas venham de ténis e evitem tamancos e chinelos. Ela pediu
aos pais também que coloquem o nome da crianga no uniforme.

A professora contou da ida ao teatro para assistir a peca O Sitio do Pica-pau
Amarelo e pediu que todos venham uniformizados também.

Para finalizar a pauta, a professora falou da importancia de atualizar o endereco e
telefone na secretaria e do pagamento do passeio do final do ano.

No final da reunido, os pais olharam as atividades das criangas e responderam a
uma avaliagdo para a escola sobre a satisfagdo em relagdo as questbes administrativas e
pedagdgicas da EMEI.

Antes de encerrar a reunido, a professora perguntou se alguma mae queria falar
alguma coisa sobre 0s assuntos tratados na reunido.

Durante a reunido, os pais apenas escutam as informagdes da professora. Eles
nao se manifestam em relagdo as questdes colocadas em pauta. Todas as reunides da escola
tém apenas um carater informativo, pois restringe a participagdo das familias.

Nesse dia, nos fizemos a entrevista semiestruturada com quatro maes da sala. A

entrevista foi gravada e depois transcrita na integra.

30 de outubro de 2008(quinta-feira) - Entrevista com as criancas do 32 estagio (tarde)

Nesse dia iniciamos a entrevista semiestruturada com as criangas da sala do 3°
estagio do 3¢ turno.

Chegamos a escola no inicio da rotina (15h20) e a professora Cintia deixou-nos
iniciar com uma conversa com todas as criangas juntas. Falamos que precisavamos fazer
algumas perguntas individualmente para algumas criangas, mas que nao daria tempo de
chamar todas, entédo a professora Cintia e eu fariamos um sorteio.

Demos prioridade para os filhos das maes que participaram da nossa entrevista no
dia da reuniao de pais (4) e as outras criangas (total de 12) foram escolhidas aleatoriamente.

Escolhemos um lugar tranquilo (refeitério) para realizar a entrevista que durou
aproximadamente 45 minutos. Pelo fato de nédo ter dado tempo de todos os selecionados

participarem, agendamos outro dia para dar continuidade a esse trabalho.

5 de novembro de 2008(quinta-feira) - Continuacdo da entrevista com as criancas do 32 estagio

(tarde)

Nesse dia fomos a EMEI para continuar a entrevista com as criangas do 3° estagio
da turma da tarde. A professora ja sabia da entrevista, pois fizemos um agendamento prévio
com ela. As criangas também sabiam que responderiam a algumas perguntas para nés, sobre
aida para o 12 ano.

Aproveitamos o momento em que estavam finalizando o lanche para iniciar a

entrevista semiestruturada.

362



Escolhemos um lugar tranquilo (refeitério) para realizar a entrevista. As criangas
participaram individualmente dessa atividade que teve duragdo de aproximadamente 50

minutos.>®

Observacoes na turma do 32 estagio (periodo da manha)

30 de setembro de 2008 (terca-feira) - Observacdo na turma do 32 estagio-manha (professora

Tatiana)

A sala do 3° estdgio da manha (professora Tatiana) € composta de trinta e duas
criangas. Diferente da sala do 3° estagio da tarde (professora Cintia) a sala € um pouco menor
e as criangas tém menos espago para se movimentar. A rotina das criang:as56 dessa turma é a
seguinte:

7h-7h30: Entrada das criangas e contagem de quantas vieram no dia

7:30-8h15: Roda de historia/ musica (a professora afasta as cadeiras para que as
criancas possam fazer uma roda no centro da sala).

8h15: Professora escolhe os ajudantes do dia. Ela se baseia numa lista que esta
afixada na porta de um dos armarios. As criangas ndo tém acesso a essa lista e ndo participam
da escolha.

Os ajudantes do dia distribuem o material e enquanto isso as criancas fazem a
higiene para o lanche. A professora j& deixa a sala organizada para as criangas realizarem a
atividade apds o lanche.

8h30: Lanche (as criangas fazem fila para ir para o refeitério e cantam mdasicas
referentes a hora do lanche: "Meu lanchinho....." e outra de agradecimento pela comida).

Algumas criangas sentam para tomar o lanche, outras ja ficam em pé, caminhando
pelo refeitério, mesmo com a professora lembrando como deve ser o comportamento nessa
hora.

9h: As criangas voltam para a sala para fazer a uma atividade, que normalmente é
realizada em um caderno espiral. As criangas comecaram a utilizar esse caderno no segundo
semestre, antes s6 usavam o de desenho.

Atividade: O Jo&o roubou péo....

Na primeira parte da tarefa havia a muasica "O Jodo roubou p&o..." (qQue estava
escrita de modo que faltavam algumas partes que deveriam ser completadas pelas criangas).
Antes de iniciar essa tarefa, a professora brincou com as criangas da brincadeira do "Jodo
roubou pdo....". Todos adoraram e se divertiram muito.

Apds esse momento, ela entregou o caderno com a atividade a ser completada

para cada crianga. Orientou que completassem as lacunas da musica com lapis grafite.

55 s X . . .
A transcri¢do da entrevista encontra-se em outro subcapitulo dessa pesquisa

56 . A N . P ~
As criancas desse grupo vém a escola de mochila. Eles também tém uma agenda de recados que
levam para a escola todos os dias. E 0 meio de comunicagao entre a escola e as familias.
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A professora leu o titulo da atividade e passou pelas mesas para ver se as
criancas estavam conseguindo realiza-la. Algumas tiveram facilidade, mas a maioria nao, entao
a professora decidiu colocar as “respostas” na lousa para as criangas copiarem. Ao final ela
pede para que todos pintem a figura do Jodo que estava na folha de atividade.

As criangas finalizaram a atividade por volta das 10h. Como o dia estava chuvoso,
as criangas ndo foram para o patio. A professora sugeriu uma brincadeira na piscina de
bolinha. As criangas ficaram felizes e agitadas, entdo a professora antes de sair combinou o
ndamero de criangas que poderia entrar na “piscina” em cada rodada e também que cada um
poderia ir apenas uma vez. Primeiro comegaria pelas meninas (dividiu as mesmas em dois
grupos) e depois pelos meninos (dividiu-os em dois grupos também). Ela decidiu por essa
divisdo, pois quando as meninas terminassem de ir na “piscina” poderiam escolher uma
fantasia para brincar.

As criangas respeitaram as regras e enquanto as meninas estiveram na piscina de
bolinha, os meninos ficavam ao lado de fora recolhendo as bolinhas que caiam. Isso se tornou
uma brincadeira também. Apds todas as rodadas, ainda faltavam alguns minutos para o horario
da saida, entdo propusemos para as criangas uma brincadeira corporal, o pato-ganso. No
inicio, apenas alguns meninos se aproximaram para brincar, mas com o decorrer do tempo até
as meninas que estavam com as fantasias resolveram participar.

Um dos meninos (Alexandre), que se mostrou agitado durante todo o dia,
participou da brincadeira e até mudou o seu comportamento conosco e com 0s colegas.

11h: A professora entrou na sala com as criangas, entregou as agendas e cada
um esperou que o seu responsavel viesse buscar. Os pais entraram na escola e pegaram as
criangcas na porta da sala. Esse momento também é uma oportunidade de conversarem com a
professora caso tenham algum assunto para tratar.

No final do dia, a professora comentou que na semana do dia 7-10 de Outubro

serd a comemorag¢ao do Dia da Crianga. Segue a programagcdao das atividades:

07/10: Visita a EMEF Celso Brandao e lanche especial
08/10: Desfile de pijama

09/10: Dia do sorvete e do brinquedo

10/10: Saida ao teatro: O Magico de Oz

6 _de outubro de 2008(segunda-feira) - Observacdo na turma do 3% estagio-manhd (prof?

Tatiana)

Nesse dia, as criangcas chegaram na escola no horéario de costume. Logo que
entraram na sala, cada um deixou sua mochila atras da cadeira e tirou a agenda para a
professora ver se tem algum recado. Apos esse momento, elas cantaram algumas musicas de
“Bom-dia”. Em seguida, a professora contou quantos meninos e quantas meninas vieram e
registrou na lousa da seguinte forma: 13+17=30 (ela usa a conta de armar) e estimulou as

”

criancas a fazerem o calculo: “Criancas quanto é 7+37?”, e as criangas responderam: “10/".
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5

“Posso colocar o numero 10 aqui embaixo?”, e algumas criangas observaram e poucas
respondem: “N&o!”. “Entdo eu coloco o 0 aqui e o 1 junta com 0s outros dois uns, do 13 e do
17, ai quanto fica?” Apenas duas criancas da sala respondem 30 ao ver o nimero registrado
na lousa.

As 8h30, as criancas foram para o refeitério tomar lanche.

ApoOs o lanche, elas voltaram para a sala e pegaram os cadernos para fazer uma
atividade dirigida (nome dado pela professora para as atividades realizadas no caderno).

A atividade era um trecho da histéria O Magico de OZ. A professora afirmou que
nessa semana ela faria atividades referentes a histéria por causa da ida ao teatro no dia 10 de
outubro.

A professora leu o texto adaptado e depois selecionou algumas palavras (os
nomes dos personagens) para que as criangas procurassem no texto e circulassem. Na
realidade, ela fez a atividade junto com as criangas: selecionava um personagem e mostrava
para as criangas onde estava no texto e depois percorria as mesas para ver quem tinha
encontrado a palavra. Algumas criangas tiveram dificuldade com essa tarefa.

Apds esse momento pediu que as criangas pintassem o desenho que estava na
folha.

Quando todos terminaram passou para a terceira parte da atividade: escrever uma
lista com 0 nome de sete personagens que apareciam na histéria. Essa lista ja estava na lousa
€ as criangas apenas copiaram no caderno.

Apos esse momento, perguntamos para a professora se ela tinha algo
programado e ela disse que estava chovendo e que as criangas ficariam na sala brincando de
massinha. Entdo sugerimos uma atividade relacionada a visita a EMEF Celso Brandéo e ela
autorizou.

Comegamos a atividade perguntando quem sabia aonde iriamos no dia 7 de
outubro, terca-feira, e as criancas disseram juntas: “Visitar a escola Celso Branddo”. Entao
perguntamos: “Quem tem uma ideia do que iremos encontrar 1a?”, e as criangas quiseram
responder todas juntas, entdo falamos que ndo dava para entender quando todo mundo fala ao
mesmo tempo e quem quisesse falar teria que levantar a méo.

Assim, de maneira organizada, as criangas foram dizendo suas hipo6teses: “E uma
escola grande!”; “Tem mesas diferentes”; “Tem professor de Portugués, Matematica, de
desenho e Educacao Fisica”; “La, as criangas brincam menos”; “L4, eles aprendem a escrever’;
“Tem escada”, “Tem banheiro grande, de menino e de menina”; “Tem parquinho” e “Tem
protegc&o na entrada’.

Dessa maneira, na medida em que foram falando, fomos registrando essas falas
na lousa. Apés esse momento, pedi que fizessem um registro por meio de desenho do que
encontrariam na escola.

O aluno Alexandre veio até mim e me falou: “Me conta como é la no Celso

Brandao’, e nds respondemos: “Fecha o olho e tenta imaginar’.
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Quando as criangas terminaram os desenhos, nés perguntamos individualmente o

que tinham desenhado. Anotamos as falas nos préprios desenhos.

7 de outubro de 2008 (terca-feira) - Visita 8 EMEF Celso Branddo com as turmas do 3¢ estagio-

manha (prof2 Tatiana e Adriana)

A visita estava agendada para 7h30. Chegamos a EMEI as 7h20 e fomos para a
sala da Tatiana. A maioria das criangas ja estava na sala, tinham tirado a agenda e estavam
esperando pela ida a EMEF. Fizemos alguns combinados com as criangas antes de sair e
fomos em direcdo a escola.

Ao chegar la, a coordenadora Mara foi verificar quem iria apresentar a escola para
as criangas. Nao tinha nada organizado, entdo, um dos professores de Geografia disse que
apresentaria a escola. Comecamos pela sala dos professores, n0s organizamos a entrada das
criangas nesse espago, pois o professor apenas informou: “Essa € a sala dos professores”.

ApOs esse primeiro momento, apareceu outra professora (Educacgdo Fisica) e a
Mara perguntou se poderiamos dividir as turmas e aproveitar mais as informacdes. A
professora aceitou, mas no meio da visita abandonou o grupo.

No6s acompanhamos a turma da Tatiana, as criangas subiram as escadas para o
primeiro andar e nesse momento dois grupos de criangas do 7° ano desceram as escadas
correndo no sentido inverso das criangas da EMEI quase que passando por cima delas. Nos
tivemos que intervir e pedir para que tomassem cuidado para ndo machucar os menores.

Entramos em uma das salas e as criangas observaram a disposicdo do espaco.
Pareciam estar assustadas, perguntamos se queriam fazer alguma pergunta para as criangas
da EMEF e elas afirmaram: “Né&o!”.

Fomos até a sala de computagdo e depois na sala de leitura. Ninguém estava
esperando pela nossa presenca; as criangas da EMEF mexiam com as da EMEI e uma acabou
até chorando de medo do modo como as criangas maiores estavam nos recebendo.

A visita acabou com a ida ao refeitério. Como nés ja tinhamos vindo com a turma
da tarde, apresentamos esse espago para as criangas e depois o patio onde acontecem os
recreios.

A visita durou 20 minutos. Voltamos para a escola e a coordenadora do infantil

demonstrou n&o ter gostado muito da experiéncia.

10 de outubro de 2008(terca-feira) - Saida para o teatro (prof? Tatiana)

Nesse dia, as criangas da escola foram ao teatro assistir a pega O M4gico de Oz.
Todos estavam muito entusiasmados com o passeio. A professora fez alguns combinados com
as criangas antes de sair da sala, como: ndo correr na rua (eles iriam a pé), ndo fazer barulho e
baguncga durante a pega, respeitar os atores, etc.

Cabe lembrar que antes da saida ao teatro, a professora trabalhou com diversas
atividades referentes a histéria do Mdgico de Oz, como, por exemplo, leitura de texto adaptado,
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atividade de encontrar palavras, pintura de desenho mimeografado e escrita dos nomes dos
personagens.

Ao voltarem do teatro, as criancas fizeram um registro, por meio de desenho, da
historia.

13 de outubro de 2008 (terca-feira) —Atividades em sala e preparacdo para a visita a E.E.

Marina Oliveira

Nesse dia, as criangas realizaram as tarefas de costume do inicio do dia.

Apds o lanche, eles realizaram uma atividade em folha mimeografada: “Vamos
marcar o dia do més...”

Nessa atividade, que cada crianga recebeu um calendario do més de outubro, o
qual deveria preencher. As criangas tiveram muita dificuldade em realizar essa tarefa (com
excegao de poucas que fizeram rapidamente). A professora percebeu que deveria auxiliar os
alunos, entdo, fez um grande calendario na lousa e foi preenchendo. Os alunos foram copiando
e muitos perguntavam: “Professora, é para copiar igual esta na lousa?”, e a professora
respondeu afirmativamente. Percebemos que por mais que as atividades sejam diretivas e
muitas vezes pouco significativas para as criangas, a professora se preocupa com aquelas que
tém dificuldades e as auxilia individualmente

Quando todos terminaram a tarefa, pedimos permissdo para conversar com as
criancas sobre a visita E.E. Marina Oliveira. Perguntamos se elas sabiam aonde iriamos no dia
16 de outubro (quinta-feira) e elas responderam: “Na Marina Oliveira’.

Perguntamos se eles gostariam de fazer alguma pergunta para as criangas da
E.E. Marina Oliveira. Eles se entusiasmaram e comegaram a elaborar algumas perguntas.
Todos queriam falar ao mesmo tempo, entdo, pedimos para levantarem a mé&o que
chamariamos um de cada vez. Fomos anotando as perguntas na lousa®.

Apds esse momento, as criangas foram brincar no parque. Antes, a professora fez
uma brincadeira nos degraus a caminho do parquinho: todos subiram no Ultimo degrau, ao
sinal da professora, as criangas deveriam saltar o numero de degraus solicitados pela mesma.
As criancas se divertiram com a brincadeira, que durou das 10h15 as 10h50. Depois se
preparam para ir embora.

No momento do parque, aproveitamos para conversar com a professora Tatiana
sobre a entrevista que gostariamos de fazer com os pais no dia da reunido de pais. Ela afirmou
que alguns pais ndo trabalham fora e que poderia conversar com eles para ficarem apés a

reunido e participar da entrevista.

16 de outubro de 2008 (quinta-feira) - Visita a E.E. Marina Oliveira

As criangas da EMEI chegaram na escola Marina Oliveira as 8h30. Fomos receber

as criangas acompanhadas do grupo do 3° ano que apresentaria a escola. Os grupos ja

7 As perguntas das criancas estdo no anexo 3 dessa tese.
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estavam previamente divididos, pois durante a semana tivemos a oportunidade de preparar as
criancas.

Separamos os dois grupos: um comecgou conhecendo a escola pelo patio novo e a
outra pelo antigo. N6s acompanhamos a turma da professora Tatiana. Antes de iniciar a visita
sentamos em uma grande roda para as criangas fazerem as perguntas elaboradas para o
grupo que apresentaria a escola.

Todas as criangas lembraram as perguntas que tinham sido elaboradas no dia
anterior a visita. As criancas do 32 ano responderam todas as questdes €, apds esse momento,
iniciamos a visita. Conhecemos primeiramente o andar do subsolo do prédio velho, onde se
encontra a sala de arte, a sala dos professores e da coordenacao e a cozinha.

Apds esse momento, o grupo do 32 ano levou as criangas para conhecer as salas
de aula do primeiro andar. Como existem muitas salas escolhemos aleatoriamente uma sala do
2% ano e outra do 12 ano para visitar.

Entramos primeiro na sala do 22 ano e a professora nos recebeu muito bem (ela ja
tinha conhecimento da visita das criancas da EMEI): mostrou a sala e perguntou para as
criancas da EMEI quem conhecia o alfabeto (e apontou para o alfabeto que estava na lousa).
Nesse momento, algumas criangas da EMEI comegaram a recitar o alfabeto para mostrar para
professora que tinham conhecimento do mesmo.

Saimos dessa sala e fomos para uma de 12 ano. A turma estava na aula de Artes
e a professora autorizou que entrassemos para conhecer o espaco. Na lousa estava o desenho
de um palhaco feito pela profes