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PROLOGO

Devo continuar. Eu ndo posso continuar. Devo continuar. Devo dizer
palavras enquanto as houver. Devo dizé-las até que elas me encontrem Até
elas me dizerem — estranha dor, estranha falta. Devo continuar. Talvez
isso ja tenha acontecido. Talvez jA& me tenham dito. Talvez j& me tenham
levado até ao limiar da minha hist6ria, até a porta que se abre para a
minha historia. Espantar-me-ia que ela se abrisse. (MICHEL FOUCAULT,
1996, p.9).

Por certo, caro leitor, escrevi este prologo quando minha formacéo em nivel de Doutorado
ja estava quase finalizando. No entanto, senti a necessidade de fazé-lo porque, conforme sugere a
epigrafe, as palavras muitas vezes me faltaram. As dificuldades se intensificaram. Como uma
“estranha dor e uma estranha falta” elas iam e vinham. Precisava superar! Sim, ja sei que isto
acontece com muitos no ato da escrita. Parece que estamos no limiar de nossa historia, queremos

que a porta se abra... Posso dizer que ela se abriu e me espantou... Mas também me encantou...

Ao adentrar o curso de Doutorado, de imediato vi que a postura mais adequada para
aprender a se tornar investigador € vivenciar e construir um processo emancipatorio e
fundamentalmente politico, conforme nos afirma Demo (2004, p. 124): a “pesquisa ¢ a atitude de
‘aprender a aprender’” e é dessa atitude de aprender a aprender que necessitei em todo o tempo

deste processo de formacao.

Cursei 0 Mestrado na Universidade Federal de Mato Grosso. Nesse periodo de formacéo,
foi como se uma “injecdo” de animo tomasse conta de mim. Foram momentos instigantes e
desafiadores, que comecaram a revelar-me as deficiéncias da minha formacdo na Licenciatura. A
vantagem foi me sentir instigada a estudar e a buscar o que me fazia falta para entender como se
faz uma pesquisa. Comecei a conhecer sobre metodologia de pesquisa e vi 0 quanto estes estudos
nos fazem falta na realizacdo de nosso trabalho diario de professor. Sou professora de Lingua
Portuguesa e imagina-se que, com esta formacdo, as dificuldades de leitura e escrita sejam
menores. Ledo engano! As dificuldades se apresentam e desafiam a cada instante, quase a ponto
de nos fazer chorar pela angulstia que sentimos quando necessitamos escrever e as palavras nos
faltam. Angustia esta que j& observei também nos alunos, ao ensinar durante 28 anos no Ensino

Fundamental e Médio.

No Mestrado, ansiosa por encontrar algumas “receitas” para aplacar minhas angustias,
enquanto educadora de jovens e adultos, funcdo que exercia até sair para essa formacéo, realizei

pesquisa etnografica, elegendo a escola como l6cus e uma professora de Lingua Portuguesa e uma



turma de jovens e adultos como sujeitos. Porém, ao iniciar o Doutorado, fui instigada a pensar

sobre a formacao que tive no Mestrado e na escrita da minha dissertacao.

Até aquele momento da minha formacdo, ndo havia estudado sobre metodologia do
trabalho cientifico. Comecei a perceber, ai, uma chave importante que, se tivesse sido bem
trabalhada em minha licenciatura, poderia, sim, ter me preparado melhor para lidar com o

empirismo encontrado no cotidiano ao ministrar aulas.

Ao realizarmos uma pesquisa etnografica, de todo modo, precisamos trabalhar a
interpretacdo e a escrita. Estas sdo caracteristicas preponderantes para a producdo de dissertacdes,
teses, bem como de todo e qualquer trabalho escrito para divulgacdo cientifica. Bogdan e Biklen
(1994) discutem a pesquisa na perspectiva de construcdo de um novo perfil de investigador:
aquele que passa a considerar textos escritos como seu objeto de estudo e a problematizar seu

trabalho cientifico. Assim comeca minha formacéo para o Doutorado.

Se conforme Liidke e André (1986, p.25): “[...] o que cada pessoa seleciona para ‘ver’
depende muito de sua historia pessoal e principalmente de sua bagagem cultural”, assim se passou
comigo. Concorri a vaga de Doutorado na Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo P¢

com o intuito de dar continuidade aos estudos desenvolvidos no Mestrado.

No papel de orientador, o professor Dr. Valdir Heitor Barzotto, ao qual desde aqui agradeco
por nédo ter desistido de mim. Isso porque, durante todo o percurso, ele foi firme na orientagéo,
promovendo em mim mudancas tdo significativas, que, aos poucos, sequer, eu entendia o que se
acontecia com minha maneira de pensar. Por causa das resisténcias natas do ser humano, passei
por momentos dificeis como se ndo houvesse mais forcas para levar o processo adiante. Todavia,
com humildade e reconhecimento por estar tendo a oportunidade de participar de um grupo de
pesquisas em uma Faculdade tdo conceituada e com professores que, de fato, preocupam-se em
formar professores e pesquisadores com capacidade de acreditar sempre e, mais ainda, com a
capacidade de abrir os olhos para todas as questdes que envolvem a Educacédo, fui cumprindo as

etapas exigidas para esta formagéo.

Os estudos da Andlise do Discurso subsidiaram o processo de crescimento. Por meio de
licoes do orientador e de colegas que dialogaram com a pesquisa desenvolvida por mim, fui
percebendo que, nem sempre, aquilo que acreditamos ser producdo de conhecimento assim se

”'

efetiva. Comecei, entdo, a ter acesso a outro tipo de formacgao: “a escrita precisa ser ensinada

O que as palavras ndo foram suficientes para expressar na minha tese, a evolucéo que tive

durante o processo de formag&o, esta expressa no poema de Cecilia Meireles:



Renova-te.
Renasce em ti mesmo.
Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplicam-se os teus bragos para semeares tudo.
Destroi os olhos que tiverem visto.
Cria outros, para as visdes novas.
Destroi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.
Sé sempre 0 mesmo.
Sempre outro. Mas sempre alto.
Sempre longe.
E dentro de tudo.
Cecilia Meireles
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RESUMO

SILVA, M. F. P. S. e. MOBILIZACAO DA ESCRITA NO MESTRADO: Imagens e
constituicdo de sentidos sobre letramento no discurso de pesquisadores em formacgéo. 2012.
203 f. Tese (doutorado) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo. Séo Paulo, 2012.

A pesquisa apresenta um estudo sobre 0 movimento de producéo e circulacdo de conhecimento na
Universidade, hoje, com foco na formagdo do professor e na sua relagdo com as perspectivas que
gozam de certa hegemonia na instituicdo e nos documentos oficiais. Tomamos como corpus
dissertacfes de Mestrado de programas de Pds-Graduagdo em Educacao. Escolhemos dissertacdes
que tratam do tema letramento por termos detectado ser essa perspectiva tedrica disseminada em
abundancia em eventos académicos a propdsito do ensino da Lingua Portuguesa e pela propagagéo
de grupos instalados institucionalmente, que a defendem. Interessa-nos estudar dois aspectos: a)
como as concepgdes em torno do conceito de letramento migram dos livros e artigos cientificos
para as dissertaces de Mestrado e b) como, em funcdo dos modos como 0s conceitos tedricos sao
mobilizados, essas dissertacfes de Mestrado constituem concepgdo de conhecimento. Adotamos
conceitos trazidos pela Analise do Discurso que, por sua vez, permite tomar o discurso como
objeto de andlise. Consideramos, em especial, 0s conceitos trazidos por Michel Pécheux,
referentes a: interdiscurso e formacao discursiva e os estudos propostos por Authier-Revuz sobre
heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade mostrada na linguagem. As consideracdes que
fazemos apontam a migracdo das teorias sobre letramento para as dissertacfes sob forma de
simulacros e repeticdes, com reiteracbes do conceito repetido por autores de renome nacional,
revelando-nos a imagem da hegemonia no tratamento da perspectiva independente do contexto em
que as pesquisas foram produzidas. As pesquisas apresentam, como resultado, a defesa da teoria
em detrimento do conhecimento e do trabalho do professor que é culpabilizado por néo
desenvolver préticas de letramento adequadas ao ensino da Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Discurso; Letramento; Conhecimento; Pesquisa; Formagé&o.



ABSTRACT

SILVA, M. F. P. S. e. MOBILIZATION OF WRITING IN THE MASTER’S DEGREE:
Images and constitution of meanings about literacy in the discourse of researchers in
development. 2012. 203 f. Thesis (doctorship) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o
Paulo. S&o Paulo, 2012.

This research presents a study about the movement of knowledge’s production and circulation at
the University, nowadays, focusing on the teacher’s formation and in his relationship with the
perspectives that are hegemonic in the institution and in the legal documents. We took as corpus
Master’s dissertations in Post-Graduation courses on Education. We chose dissertations that deal
with literacy because we have found out that this theoretical perspective is overspread in
academical events that focus on Portuguese teaching and because of the dissemination of
institutional groups defending it. We are interested in two aspects: a) how the conceptions about
the idea of literacy move from the books and academical papers to the Master’s dissertations and.
B) how these dissertations constitute knowledge’s conceptions. We have adopted concepts from
Discourse Analisis, that allow us to take the discourse as analysis object. We consider, mainly, the
concepts brought by Michel Pécheux, referring to: interdiscourse and discursive formation, and
the studies provided by Authier-Revuz about constitutive heterogeneous and shown heterogeneous
in language. The considerations we have taken show that the migration of the theories about
literacy to the dissertations occurs as simulacrum and repetition, with reiteration of the repeated
concept by nominated authors, what reveals a image of hegemony in the treatment of the
perspective independent of the context in which the researches were produced. The researches
present, as result, the defense of the theory, instead of the knowledge and the teacher’s work, this
one who is blamed for poorly develop the literacy practices that are considered suitable for
teaching Portuguese.

Key words: Discourse; Literacy; Knowledge; Research; Formation.
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INTRODUCAO

Se, enquanto formadores de professor, ndo iniciarmos, 0 mais cedo
possivel, a intervir para retirar as declaracbes do campo da
encenacao, encaminharemos para a sala de aula professores que, por
serem tomados como modelos pelo aluno, podem levar estes ultimos a
reproduzirem seu comportamento. Assim, veremos alunos
respondendo “eu estudei tanto, mas...”" a professores que afirmam “eu
ja lhe ensinei isso, mas...” sem que nem um nem outro tenha realizado
as agoes descritas nesses enunciados. (BARZOTTO, 2012, p. 27)

1. Nossa Filiacéo

Esta investigacdo se inscreve em um conjunto de pesquisas que fazem parte do projeto
coletivo Movimentos do Escrito, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa Producéo
Escrita e Psicanalise (GEPPEP). Tanto o Grupo de estudos como o Projeto sdo coordenados
pelos pesquisadores: Profé. Dré. Claudia Rosa Riolfi e Prof. Dr. Valdir Heitor Barzotto, 0s
quais visam, por meio da analise de versdes de textos escolares e cientificos, conforme é
possivel conferir no site do grupo®, mostrar que a imobilidade da escrita consiste em uma
falacia, ja que: a) do ponto de vista de quem escreve, a realizacdo de varios movimentos, com
relacdo a sua propria palavra, sdo necessarios para poder produzir um texto passivel de
interpretacdo pelo leitor; b) do ponto de vista de quem I€, um texto pode gerar movimentos,
alteracdes, transmutacgdes; c) do ponto de vista do processo por meio do qual se escreve, a
analise das diversas versdes de um texto mostra que as palavras se movimentam com maior
ou menor propriedade até que venham a se depositar na fixidez de uma versdo considerada

final.

As pesquisas que integram o projeto Movimentos do Escrito s@o organizadas nos
seguintes eixos tematicos: 1) o que foi lido no texto escrito: investigacao a respeito dos modos
por meio dos quais as palavras de terceiros sdo incorporadas por quem escreve; 2) a influéncia
da escrita na posicao subjetiva: investigacdo a respeito das alteracbes perceptiveis na posicao
escrita de quem escreve durante o seu percurso investigativo; 3) a alfabetizagéo: investigagao
a respeito dos modos por meio dos quais um sujeito, paulatinamente, apropria-se da leitura e
da escrita; 4) o percurso de quem escreve: investigacdo a respeito das transformacoes

existentes entre as diversas versdes de um mesmo texto e 5) as parcerias para a escrita:

! Essas informagdes estdo no site_http://www.geppep.usp.br. Acesso em 28/08/2011
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investigacOes a respeito das influéncias exercidas pelo parceiro (professor, orientador, amigo

etc.) no percurso de quem se propde a escrever.

Esta tese, inserida no primeiro eixo tematico “O que foi lido no texto escrito”, tem a
finalidade de apresentar um estudo sobre o movimento de producdo e circulacdo do
conhecimento na Universidade, hoje, com foco na formagdo do professor e na sua relacdo
com as perspectivas que gozam de certa hegemonia na instituicdo e nos documentos oficiais.
Para tanto, temos, como principal objetivo, verificar e analisar as imagens e constituicdo de
sentidos sobre letramento no discurso do pesquisador. Interessa-nos estudar dois aspectos: a)
como as concepgOes, em torno do conceito de letramento, migram dos livros e artigos
cientificos para as dissertacbes de Mestrado e b) como, em funcdo dos modos como 0s
conceitos tedricos sao mobilizados, essas dissertacdes permitem verificar ou depreender uma

concepcao de conhecimento.

Em consonancia com o eixo um da pesquisa: Movimentos do escrito, propusemo- nos
a verificar como, ao mobilizar concepgdes acerca de estudos sobre letramento, o pesquisador
desloca os conhecimentos de uma obra para seu texto e realiza um movimento do escrito no
qual as palavras de terceiros sdo incorporadas, apresentando imagens e efeitos de sentido.
Compreendemos “movimento”, nesta tese, como “movimentos do escrito”, em que as teorias
sdo incorporadas ao texto de quem, a partir das leituras feitas, apresenta modos de apropriacédo
daquilo que leu e, nesse caso, dar-se-a a mobilizacdo do escrito em diferentes espacos, com

acles que possam auxiliar o que se movimenta.

As acdes do pesquisador, ao movimentar o escrito presente no legado teérico dado a
ver sobre letramento, podem apresentar indicios de producdo de novos conhecimentos; nesse
caso, poderiamos afirmar que houve um “movimento da escrita”, ou seja, o pesquisador
conseguiu mobilizar escritos para sua pesquisa com alguma elaboragdo, a qual nos permite
assegurar ter havido indicios de subjetivacdo da escrita. Ou entdo, as a¢cdes do pesquisador, ao
movimentar o escrito, podem ser de apenas repetir a perspectiva teorica defendida por autores
de renome, inscritos na comunidade cientifica do tema em questdo. Logo, 0 pesquisador
apenas movimentou o escrito de um texto para a sua dissertacdo, sem ter havido qualquer
elaboracdo que demonstre uma atitude reflexiva diante do conhecimento a que ele teve

acesso.

Também elencamos, como espaco de discussdo no qual se insere a presente pesquisa, 0
Seminério de Leitura e Produgdo no Ensino Superior que, até 2009, realizava-se como parte
do COLE (Congresso de Leitura do Brasil). Este ultimo é um evento que teve inicio em 1978
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e, em 2012, realizou sua 18?2 edi¢cdo na Unicamp. Com sucesso ja consolidado, ele concentra
milhares de profissionais da Educacéo e pesquisadores nas mais diversas linhas e interesses de
pesquisa. Até 2009, foram 20 seminarios a comporem o Congresso, bem como outras
atividades, que o transformaram em um evento de credibilidade e respeitabilidade (Qualis A —

pela CAPES) e em um grande espaco de debate acerca da leitura.

Na apresentacdo do caderno de resumos do COLE, ocorrido em 2009, encontram-se
algumas memorias do primeiro COLE, acontecido em setembro de 1978, as quais se referem
ao momento social e politico em que acontecia esse evento. “Momento intenso, dado por
palavras de ordem como liberdade, democracia, conscientizacdo, militancia, transformacao,
critica. [...] Espaco coletivo de luta para a democratizagdo da leitura.” (p. 3). A partir de entdo,
a cada dois anos, esse espaco ia sendo repensado, muitas mudangas aconteciam em varias
instancias: “as condigdes politicas; a discussdo em torno da educacao e da escola publica; o
mercado editorial; a producgéo de pesquisas ligadas ao mundo da leitura, do livro e da escrita;
as relacdes entre as politicas publicas, a universidade, a escola.” (p. 4). Porém, muitas coisas
permaneciam e, dentre elas, “a tonica insistente”: a luta para que as pessoas, indistintamente,
exercam as praticas de leitura como um direito de cidadania e possam usufruir os bens
culturais produzidos em sociedade cujos bens, a nosso ver, precisam ser analisados e
questionados, pois, além de zelar para que todos os cidaddos possam usufruir deles, é
necessario também zelar pela qualidade daquilo que se produz.

Dentre os seminarios ocorridos no interior do COLE até 2009, integrantes do eixo de
debate - a leitura -, temos 0 Seminario de Leitura e Producdo no Ensino Superior. Coordenado
pela Prof®. Dr? Claudia Rosa Riolfi (ANPGL - USP) e pelo Prof. Dr.Valdir Heitor Barzotto
(ANPGL — USP), uniu profissionais em torno de uma reflexdo mais aprofundada sobre o que
a Universidade tem oferecido como producédo, justamente por ser compreendida como um
local de producdo de conhecimento. Concordamos com as ideias defendidas nesse seminario
de que, “na Universidade, a excessiva reproducdo de palavras gastas, entre elas a da propria
critica, nem sempre produtiva, funciona como um silenciador da dimenséo da criagdo”. (15°
COLE, 2005).

Nesse contexto, nosso trabalho resulta das preocupacfes levantadas no Seminario de
Leitura e Producdo no Ensino Superior, pois tratamos de um tema relacionado a leitura e a
escrita como préatica na formacéao de pesquisadores em nivel de Mestrado. Considerando que 0
Mestrado habilita para trabalhar no Ensino Superior, é importante estudar como se da a
passagem do que foi lido para o escrito nessa fase da formacdo. Nosso intuito é verificar se,
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nessa passagem, had postura de producdo de conhecimento ou de reproducdo. Com isso,
podemos vislumbrar como ser a pratica desses docentes quando atuarem na formacdo de

novos professores/pesquisadores.

A pratica da pesquisa na graduacdo encontra espaco de discussdo no Foérum
Académico de Letras — FALE, liderado pela Associacdo Nacional de Pesquisa na Graduagéo
em Letras — ANPGL, e nossa investigacdo também ai se insere, pois, nesse férum, discute-se a
relacdo feita pela Universidade do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo e defende-se que a
pesquisa deve ser uma constante no curso de graduacdo, visando a formacdo de um

professor/pesquisador para além da visdo de pesquisa restrita aos cursos de Pds-Graduacao.

No interior dos eventos liderados pela ANPGL, a reflex&@o sobre a produgdo no Ensino
Superior propde um passo a frente em relacdo a exigéncia de envolvimento de alunos em
projetos de pesquisa como se tem hoje, uma vez que ja esta, exaustivamente, denunciada a
forma de participacdo de alunos em projetos que nem sempre 0s levam a ingressar,
efetivamente, nos meandros da pesquisa, bem como ao fato de esse modelo de insercdo do

estudante de graduacédo na pesquisa acontecer de modo desvinculado do ensino.

Assim sendo, a pratica da pesquisa na formacdo inicial do professor é questionavel.
Por mais que se apregoe a ideia de ensino, pesquisa e extensdo verifica-se que, nem sempre, 0
ensino desencadeia a producdo, seja escrita ou de outra natureza. Inclusive, pouca énfase é
dada, mesmo nas avalia¢Bes institucionais, aos objetos culturais produzidos no ambito da
Universidade. Em geral, os sistemas de avaliacdo levam em consideracao dados estatisticos da
producdo académica, ndo apresentando, em seu interior, instrumentos que possam produzir

indicacdes sobre essa producao.

A existéncia de politica de incentivo a producgéo da pesquisa desde a graduacgdo para
um namero reduzido de candidatos, em forma de bolsas para iniciacdo cientifica ou, ainda,
como uma préatica ainda insipiente nas Licenciaturas que formam professores, aponta para
outro fator preocupante no que concerne a producado, desta vez relacionada a Pds-Graduagéo.
O aumento de cursos de Mestrado e Doutorado, nos ultimos anos, sem um investimento maior
na qualificacdo dos cursos de graduacdo por meio da inser¢do da pesquisa na formagdo, tem
causado preocupaces com relacdo, por exemplo, & escrita dos trabalhos de conclusdo -

dissertacdes e teses - foco de interesse no presente trabalho.

O FALE, portanto, é um espaco de discussoes, interlocucdes daqueles que defendem a

pesquisa como instrumento fundamental na formagdo em nivel de graduacédo, incluindo o
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futuro professor de Lingua Portuguesa. Também é um espaco que suscita trabalhos de
pesquisa nessa perspectiva e agdes que possam contribuir para o ensino da lingua materna. E,
ainda, um ambiente para a socializacdo da pesquisa como processo constitutivo do saber
adquirido na Universidade. Desse modo, o Forum estabelece com a Universidade um carater
de permanente discusséo a respeito dos modos de transmissdo de conhecimento, tendo, como
prioridade, a insercdo do académico, desde o primeiro ano da graduagdo, no universo da
pesquisa. Dai, suas conferéncias e mesas-redondas acontecerem em torno das politicas e
experiéncias de pesquisa. Nestas, tanto professores como académicos sdo convidados a
tragarem, juntos, planos que fomentem a ideia de producéo cientifica continua e independente
de auxilios. Um dos objetivos principais € acabar com a distin¢do entre aluno pesquisador e
ndo pesquisador, de modo que o tripé ensino, pesquisa e extensdo seja indissociavel na
formacdo do estudante de Letras. Filiamo-nos a essa ideia de fomentar a formacdo do
professor para e pela pesquisa, por considerarmos condig@o “sine qua non” o ensino ter, COmo

subsidio, a pesquisa.

2. Corpus da pesquisa

O corpus € composto de dissertacdes produzidas e defendidas em Programas de Pds-
Graduacao em Educacdo em Universidades Publicas Brasileiras. Para a escolha, consultamos,
no Portal CAPES, o banco de teses/dissertacdes. Para a localizacdo dos trabalhos, inserimos a
palavra letramento no campo destinado ao tema e o resultado obtido foi de 1071
teses/dissertacGes publicadas pela CAPES a partir de 1994. Por ser um numero consideravel,
procedemos a leitura de todos os titulos e percebemos que muitos ndo continham a palavra
letramento. Fizemos a leitura de alguns resumos nos quais nao aparecia a palavra letramento
no titulo e vimos ndo se tratar, especificamente, do nosso tema, mas de questdes
desencadeadoras da perspectiva do letramento, tais como: leitura e escrita sob varias
perspectivas. Essa primeira abodagem do material coletado nos ajudou a construir o capitulo
dois, pois nele tratamos da historia que esta sendo construida no Brasil, a partir da década de
1980, quando muitos pontos de vista tedricos foram ganhando espagco nos estudos sobre
leitura e escrita. Das 1071 teses/dissertacOes, selecionamos 38 resumos de dissertacdes e
fizemos a leitura. Por fim, das sinteses lidas, selecionamos 10 dissertacfes para lermos na

integra. Dessas, cinco foram escolhidas para serem descritas.
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As dez dissertagdes tratam de letramento e sdo de Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo. Procuramos mais informacgdes sobre o Programa em Educacdo de uma
Universidade da regido Centro-Oeste e percebemos a existéncia de um grupo de pesquisa que
estuda “alfabetizacdo” e “letramento” e as dissertacdes produzidas por esse grupo apontam
para a defesa do letramento. Assim, para as cinco dissertagdes principais que compdem o
corpus, elegemos trés desse programa e grupo para serem analisadas. Definimos quantidade
maior desse programa, por defendermos que os Programas de P6s-Graduacédo, situados em
regibes com menos investimentos, ndo precisam repetir o que se faz no sudeste. As outras
dissertagdes séo de diferentes regides brasileiras, ou seja, uma da regido Nordeste e outra da
regido Sudeste, defendidas também em Programas de Pés-Graduacdo em Educacédo. A escolha
pelo Programa em Educacdo deveu-se ao fato de pensarmos na formacdo do professor e por
isso as dissertacdes selecionadas, para servirem de dados principais para esta pesquisa,
deveriam tratar de préaticas escolares em que os sujeitos fossem alunos, professores de Lingua
Portuguesa e Bibliotecarios.

Consideramos, também, artigos encontrados no Google Académico e em Periddicos
constantes no Portal CAPES, bem como resumos publicados em anais de eventos, que tratam
do ensino da leitura e da escrita. O tema discutido é letramento. Esta escolha se deveu ao fato
de que, no Mestrado, fizemos parte de um grupo de estudos cujo foco era a alfabetizagéo e o
letramento e, por isso, nossa dissertacdo contemplou um estudo sobre tal questdo. Com a
aprovacdo para o Doutorado na Faculdade de Educacdo da USP, passamos a integrar um
grupo de pesquisas que estuda “os movimentos do escrito”, cuja descri¢do ja foi feita neste
trabalho. Por meio das reflexdes realizadas nesse grupo, foi possivel atentar para a intensa
disseminagdo do conhecimento acerca de alguns conceitos no contexto educacional, dentre
eles, o letramento. Como o0 objetivo é refletir sobre a qualidade e validade da escrita
universitaria sobre assuntos que interessam ao ensino de Lingua Portuguesa e ndo culpabilizar
os professores por algum desajustamento, tomamos as dissertacbes de Mestrado sobre
letramento para verificar o modo como o escrito sobre este tema é mobilizado pelos

pesquisadores.

Ao eleger, para nossa pesquisa, 0 Mestrado como um momento de formacdo do
educador, pertinente se torna uma reflexdo sobre o papel da Universidade na formacdo do
professor de Lingua Portuguesa. Ela tem papel fundamental como formadora e como local
institucionalizado de produgéo de conhecimentos, ou melhor, novos conhecimentos para 0

avanco nas questdes educacionais. Porém, apesar do grande progresso marcado pela historia
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da Universidade, existe, ainda, a necessidade de ampliacdo das atividades de pesquisa tanto na
graduacdo como na P6s-Graduacdo, sendo a investigacéo elemento indissocidvel da produgéo
de conhecimento, discussdo recorrente nos espacos de analise ja citados. A producao escrita
revelada nos trabalhos apresenta normas instituidas pelos programas de Pos-Graduacao, bem
como a filiacdo em comunidades cientificas que se inserem em uma dada formagéo
discursiva; neste caso, no discurso sobre o ensino da leitura e da escrita na escola. Ou seja,
discutir sobre producdo escrita e universidade tem vinculo direto com questdes de formacéo e

politicas pablicas para a Educacao.

Entendemos, portanto, que analisar escritos presentes em dissertacdes de Mestrado,
frutos de um momento de formagéo do pesquisador, com o ensejo de verificar como a escrita
€ mobilizada para a producdo de novos conhecimentos ou para a reproducdo de conceitos,

pode desencadear reflexdes sobre a formacéo.

3. Justificativa

Nossa justificativa baseia-se na percepcao que temos sobre os riscos de o professor ser
absorvido em Programas de Pds-Graduacao, repetindo perspectivas defendidas por grupos
instalados no poder institucional. Discriminados em sua formacdo, os proprios cursos de
licenciatura foram aligeirados, com vistas a fornecer complementos a formacdo na
modalidade continuada. Depois, fomentou-se uma verdadeira indUstria de Especializagdo com
cursos vendidos, chegando ao esgotamento do modelo e a sua substituicdo pelo Mestrado
profissionalizante. Ao invés de se admitir que o professor ingresse em um curso de Pos-
Graduacao para aprofundar os conhecimentos adquiridos na graduacéo e em sua experiéncia
profissional, busca-se, na maior parte das vezes, induzi-lo a absorver uma perspectiva de
maneira acritica que, ao final, ndo se converte em seu beneficio, mas sim do grupo
encarregado de propagar tal compreensdo. Desse modo, cria-se um paradoxo entre escola e
Universidade, sem um ponto de encontro que possa resultar em medida mais apropriada de
debate entre escola e Universidade Publica e, consequentemente, com medidas mais acertadas
para o ensino da leitura e da escrita. De algum modo, a maneira como se da a inser¢do do
professor em pesquisas, quando ele chega ao Mestrado, estabelece continuidade com o0 modo

como o aluno de graduacdo é inserido em projetos de pesquisa, contra a qual o FALE se volta:
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sua funcdo é coletar dados e propagar a perspectiva do grupo sem, necessariamente, apropriar-
se, de maneira produtiva, do que o0 grupo estuda.

E interessante considerar que, em alguns Estados, estamos vivenciando uma procura
intensa pelo Mestrado. Séo professores que buscam, a qualquer custo, obter um titulo de
Mestre mesmo havendo simplificacbes na busca do conhecimento. Vivenciamos falas de
colegas: “s6 vou fazer o mestrado no Paraguai porque quero descansar da sala. Assim me
afasto por dois anos.” Esse professor vive em um Estado em que ha politicas de afastamento
remunerado para qualificacdo profissional, fato incomum em outros Estados brasileiros. Além
disso, com o titulo de Mestre, o professor pode obter aumento salarial de 25%. Estes sdo
fatores de grande incentivo para o professor se capacitar. Porém, devemos estar alerta, pois
muitos buscam essa maneira mais facilitada de obter esse titulo, colaborando, assim, para a
restrita qualidade das producdes; na verdade, reproducGes e multiplicacbes de conceitos
anteriormente elaborados. Apesar dessa problematica, ou seja, da atitude do professor frente a
sua prépria formacdo, ndo podemos deixar de consideré-la dentro do quadro oficial de

simplificacdo da formacéo do professor.

Acreditamos que a pesquisa feita pelo professor deve implicar outros ganhos para sua
prética e ndo somente para grupos ja instalados no poder universitario ou administrativo. Isto
sugere pensar nas concepcdes que os professores tém sobre a qualificacdo profissional, fato
que ndo podemos deixar de considerar. Assim, alguns demonstram o desejo de busca de
conhecimentos, de melhoria da pratica pedagodgica; porém, ha concepg¢bes mais simplificadas
ao demonstrarem apenas interesse pessoal e, neste caso, a pesquisa se mostra como um
paradigma que traz consequéncias para 0 avan¢o da producdo de conhecimentos necessarios

a0 ensino da leitura e da escrita.

3. 1. Outros aspectos que justificam nosso estudo a partir da experiéncia em outro pais

Durante nossa formacgdo em nivel de Doutorado, tivemos a oportunidade de fazer

Doutorado sanduiche?® no Instituto de Investigaciones en Educacién situado em Xalapa, Vera

2 O doutorado sanduiche constitui-se em um incentivo dado por 6rgdos de fomento & Pesquisa para que O
pesquisador passe um periodo de quatro meses a um ano em Universidades de outros paises.
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Cruz, México, por meio de uma bolsa de estudos financiada pela CAPES®. Esse estagio em
outro pais, em um espaco que realiza pesquisas no &mbito educacional, permitiu-nos reforcar
as justificativas que ora apresentamos. Participamos de encontros de dois grupos de Estudos,
formados por mestrandos e doutorandos: Cuerpo Académico Estudios Interculturales e
Seminario de Lengua Escrita y Matematica Basica. O primeiro discute questfes educacionais
voltadas & interculturalidade e @ multiculturalidade e o segundo estuda a leitura e a escrita em

todos os niveis de ensino.

Mantivemos participacdo em Conferéncias, Congressos e Seminarios, que tinham
como tema principal a Educagéo. Assim como estamos detectando no Brasil uma Comunidade
Cientifica que promove a defesa do letramento, ha também no México um movimento intenso
voltado aos estudos sobre interculturalidade e multiculturalidade. Nesses eventos, a cada dez
palavras pronunciadas, nove sdo voltadas a esses conceitos, tais como praticas interculturais,
diversidade cultural, metodologias que promovem a interculturalidade, dentre outros. Isto se
deve ao fato de que as discussdes sobre o ensino e politicas publicas, que fomentam préaticas
para atender a grande diversidade existente no México tém se preocupado com a situacdo
bilingue marcada pela necessidade de formar professores que possam, de fato, atender a

diversidade.

H& importantes discussdes a respeito da formacdo de professores. Em Xalapa, Vera
Cruz, México, existe uma escola especifica para formacdo de professores, denominada
“Escuela Normal Superior”, criada em 1924, com o objetivo de “formar professores capazes
de dirigir, inspecionar e organizar instituigdes educativas através da obten¢do de plazas”. A
Escola Normal é referéncia, pois seu curriculo esta totalmente pautado em teorias e praticas
educativas. Desde o primeiro semestre, 0s alunos iniciam o processo de participacdo da
pratica educativa. Primeiramente, esse percurso se di por meio de horas de observacdo do
trabalho de um professor da escola publica. Enquanto estdo em campo de trabalho, os alunos
sdo assessorados por professores preparados para acompanhéa-los, inclusive, fazendo visitas
em ldcus de estagio. Nos dois ultimos semestres, as atividades envolvendo pratica de ensino
sdo intensificadas e os alunos participam de seminarios nos quais sdo debatidos os resultados
observados e vivenciados nos estagios, como forma de retroalimentar a visao que os discentes
obtiveram durante a realizacdo das atividades e proporcionar discussées que os auxiliem na

escrita do trabalho final (denominado documento recepcional). Sobre o trabalho do “asesor de

SA CAPES é um dos 6rgdos de fomento que incentiva a qualificacdo das pesquisas por meio de bolsas de
estudos.
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tesis”, Neco Reyna (2012, no prelo) apresenta um artigo que reflete sobre essa atividade

realizada pelo “asesor” na “Escuela Normal”.

El siguiente trabajo permite tener una mirada en relacion al trabajo de
asesoria que se realiza en la Benemérita Escuela Normal Veracruzana
“Enrique C. Rébsamen”, fundamentado en los Lineamientos para la
Organizacion y Desarrollo de las actividades del Trabajo Académico
durante Séptimo y Octavo semestres, del Area Préactica Intensiva en
Condiciones Reales de Trabajo centrado en la realizacion de tres tipos de
actividades; El trabajo docente con un grupo de alumnos de educacién
primaria, el Seminario de analisis y la reflexion sistemética acerca de su
desempefio con el grupo de alumnos que atienden, asi como el conjunto
experiencias obtenidas en la escuela primaria que concluyen con la
elaboracién del documento recepcional, mismo que le permitird al
alumno profesor la obtencion del grado. (p.2)

Pensar no trabalho executado pela Escuela Normal nos remete ao processo de
formagdo que ocorre no Brasil. Ha distin¢gbes de uma universidade para outra. H& casos em
que os alunos fazem os primeiros anos do curso, denominado bacharelado, sem discutirem
pratica educacional e, caso decidam ser professores, devem concluir a formacdo cursando as
disciplinas pedagogicas. Acreditamos ser a pratica educacional um componente importante
para que o futuro educador desenvolva o espirito investigativo e questionador das questfes
relacionadas a préatica, aproveitando os conhecimentos tedricos proporcionados nas aulas na
Universidade. Estas discussfes devem subsidiar os curriculos e politicas publicas no que se

refere a formacéo do professor.

A metodologia de pesquisa mais difundida nos estudos desenvolvidos no México é a
etnografia. As discussdes sobre Educacdo, num enfoque intercultural, s&o predominantemente
pautadas em estudos etnograficos em todos os niveis e modalidades de ensino. Os professores
que estdo cursando Mestrado ou Doutorado realizam etnografia em seu local de trabalho ou
em diferentes instituicbes de ensino. Assim sendo, fizemos um intento de relacionar a
pesquisa desenvolvida que pudemos conhecer. Percebemos que a problematica aplicada nesta
tese sobre a producdo de conhecimento no Mestrado estd presente também nas pesquisas
desenvolvidas no México, ou seja, pensar sobre as dificuldades que um estudante de Mestrado

encontra ao produzir sua dissertacao € pensar sobre formacao para pesquisa.

No processo de formagdo, esta implicito o desenvolvimento da escrita o qual julgamos
ser determinante para que o pesquisador possa deixar uma marca singular a respeito do
processo pelo qual passou. Implica pensarmos no modo como 0 ensino universitario, ao
adotar mecanismos de reproducdo de palavras de terceiros, muitas vezes, ndo consegue

desenvolver, no professor ou pesquisador em formacédo, uma pratica constante de reflexdo do
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seu trabalho por meio da escrita. Este dado justifica a nossa preocupacao, que estara presente
no desenvolvimento deste trabalho, a respeito daquilo que ja elencamos sobre a necessidade

de ensinar com pesquisa.

Durante o estagio no México, ao participarmos do Seminario de pesquisa “Estudios
Interculturales”, observamos que 0 grupo apresenta dados considerdveis de pesquisa
etnogréfica, porém a parte que nos pareceu mais complexa a todos é saber como lidar com
tantos subsidios de modo a tentar produzir conhecimentos por meio da pesquisa. Como o
resultado de uma investigacdo é sempre um trabalho escrito, julgamos necessario exercitar a
escrita todo o tempo em que se trabalha a etnografia, ou seja, a producdo de conhecimento
podera se fazer presente quando conseguirmos aplicar a teoria aos dados, de maneira a revelar

alguma reflexdo que acrescente aquilo que ja temos discutido sobre cada tema de pesquisa.

Do mesmo modo, nas dissertacbes de Mestrado que analisamos, a metodologia
apresentada é etnografica, na busca de resultados para uma analise qualitativa de processos
realizados em Instituicdes Educativas. Para tanto, parece-nos pertinente mencionar o que
aprendemos durante a participacdo no Seminario de Estudos Interculturais. Das discussdes
feitas sobre o método etnografico, hd evidéncias de que os NEL (Novos Estudos de
Literacidad) e os El (Estudos Interculturais) demonstram a existéncia de diferentes tipos de
etnografia e suas possiveis implicacBes. Pautamo-nos em Dietz (2003) para apresentar,
sucintamente, questdes que entendemos como pertinentes ao pensarmos nos dados de nossa
pesquisa. Este autor assinala que, a partir da década de 1980, o trabalho etnografico se
desdobra em “etnografia experimental” ou “etnografia pds-moderna” e “etnografia
antropologica” ou “critica” (p.130). A primeira delas ¢ definida como “um trabalho
etnografico em que o investigador leva a cabo um processo de reflexdo a respeito da
experiéncia de outros e esta reflexdo ¢ compartilhada com uma audiéncia académica” (p.140).

Nesse plano se destaca a visdo daquele que investiga (plano “etic”’). No corpus que
analisamos, esse plano de etnografia se apresenta de modo como a visao do pesquisador, com
0 uso de suporte teorico, colonializa a visdo dos sujeitos participantes da pesquisa e este foi
um ponto de reflexdo ao lidarmos com os dados. Neste método de trabalho, o pesquisador se
julga um observador neutro e objetivo, demonstrando um jogo de poder entre sujeitos e

pesquisador em que este se sobressai pela posi¢éo institucional que ocupa.

Por outro lado, a etnografia denominada “antropoldgica ou critica” expde um conceito
contrario, “como activismo politico” (Dietz, 2003, p.134), isto €, o pesquisador se faz presente

no grupo que estuda, com o objetivo de fortalecé-lo, com uma participagdo militante no objeto
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de investigacdo. Conhecemos essa metodologia como investigacdo agédo participativa (IAP).
Nesse trabalho se consideram as visfes e perspectivas dos sujeitos. Porém, nem sempre o
pesquisador exercita a capacidade de observar a si mesmo, normalmente como sendo parte
dos pares investigados. Para tanto, Dietz (2003) propGe uma terceira op¢do denominada
“etnografia doblemente reflexiva” cuja particularidade consiste em combinar dois processos
reflexivos distintos: o de ator social que constantemente reflexiona sobre seu fazer cotidiano e
a atividade meta-cotidiana do pesquisador (p.141). Parece-nos interessante pensar nas
possibilidades que um pesquisador, ao desenvolver um método de trabalho duplamente
reflexivo, pode trazer para sua pesquisa, bem como para sua pratica pedagdgica quando ja
atua como professor, como é o caso dos autores das dissertacfes que analisamos nesta tese.
Para esse autor, esta op¢cdo metodoldgica centra-se em um ponto intermediario entre a
hermenéutica e a fenomenologia. Da primeira, resgata-se a possibilidade de encontrar
significado a partir da interpretacdo e da compreensdo de um problema. Da segunda,

recupera-se a importancia de observar a interagdo humana em seus “habitus” e praticas.

A ideia apresentada por Dietz (2003) surgiu como proposta para realizar estudos
etnograficos em uma educacdo intercultural, ou seja, observar processos educativos em
contextos multiculturais existentes em instituicdes educativas (p.146). Nessa postura
etnografica, o pesquisador assume permanente contraste e intercAmbio entre as posicOes
“emic” e “etic”. Para tal, o autor propde um modelo etnografico que combina trés dimensdes
de analise: semantica, pragmatica e sintatica (Dietz, 2007, p.37). A primeira dimensao trata de
conhecer a perspectiva dos sujeitos envolvidos na experiéncia que se pretende estudar
(“emic”). Para tanto, realizam-se entrevistas em profundidade. A dimensdo pragmatica dedica-
se a conhecer as formas de interacdo dos sujeitos e uma dessas formas é a observacédo
participante (“etic”). A terceira dimensdo, a sintatica, destaca as contradi¢des e divergéncias
que surgem ao contrastar “emic” e “etic” (Dietz, 2007, p. 37). Nesta dimensao, o modo como
0 pesquisador lida com a escrita do seu trabalho sera decisivo para que, por meio do contraste
entre “emic” e “etic” e, acrescentando a semantica para além da sintaxe, promova a producgéo

de conhecimentos.
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Para Dietz (2009),

Desde los dmbitos de la aplicacion antropol6gica en contextos de la
“cooperacion para el desarrollo”, tanto como la investigacion-accion
realizada junto con movimientos sociales y actores politicos (Hale
2006a,2008, Speed 2006), se incrementan las criticas hacia una etnografia
que se ha liberado de sus objetos y limites tradicionales, pero que no ha
conllevado un proceso de “emancipaciéon metodologica” propiamente
dicho (p.5)

Um terceiro ponto que nos permitiu refletir, a partir do que vivenciamos durante cinco
meses do doutorado sanduiche, e reforcou a nossa tese principal sobre a escrita na
Universidade, € a defesa de trabalhar seriamente com pesquisa na graduagdo. Percebemos que
0 processo de formacdo para pesquisa implica formar pesquisadores que, ao Se tornarem
professores, fardo uso da pratica da pesquisa no seu cotidiano. E, ao fazer uso dessa prética,
poderdo desenvolver a escrita como papel central de retroalimentacdo do trabalho diario, bem
como do ensino da leitura e da escrita em qualquer nivel em que estejam atuando. Notamos
que, para ser reflexivo a partir dos dados coletados, faz-se necessario o registro escrito que
possa todo o tempo ser “mediatizado” por uma teoria, conforme afirmou Riolfi (2007):
“defendo que a formagdao do professor deve se dar, desde seu inicio, através da pesquisa,
possibilitando uma reflexdo sobre sua pratica e seu campo de conhecimento de forma a ter
com ela uma relacdo mediatizada por uma teoria” (p.39). Neste caso, nao seria aplicar uma
teoria aprendida na préatica da sala de aula e, sim, refletir sobre os resultados da pratica com
subsidio em uma teoria que poderé ser transformada a partir do que, efetivamente, ocorreu na

pratica.

Além das justificativas ja expostas, entendemos, por fim, que o presente estudo se
justifica pelas contribuicGes que possam derivar da analise da escrita universitaria e de alguns
dos mecanismos linguistico-discursivos, empregados para dar consisténcia a um conceito
tedrico que desencadeia pesquisas sobre o ensino da Lingua Portuguesa, de forma a
ultrapassar a compreensdo do que seja o trabalho com a leitura e a escrita. Ainda se abona,
pelo fato de esta pesquisadora pertencer a regido Centro-Oeste, uma das regides considerada
“carente” de estudos e pesquisas, atuar ha 28 anos como professora de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental e Médio e pela disponibilidade em contribuir, ao fazer uma analise
qualitativa de alguns trabalhos desenvolvidos nos Programas de Pés-Graduagdo em Educacgao

de Universidades Publicas brasileiras.
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4. Pressupostos, hipoteses e embasamento teorico.

Propomo-nos a realizar um estudo interdisciplinar, inscrito no dialogo entre
Linguagem e Educacdo. Utilizamos conceitos presentes nos Estudos da Linguagem, buscando
refletir sobre a escrita que apresenta o discurso do letramento como produto de pesquisas,
considerando-se que, além do discurso explicitado na materialidade textual, observamos o
discurso subjacente, implicito, aquilo que nao esta “dito no dito”, mas pode oferecer pistas
para a verificagdo da reprodutibilidade de tal discurso como marca de poder na academia, o
qual, por sua vez, esta presente nas discussdes sobre Educacdo e sobre o ensino da Lingua

Portuguesa.

Na anélise qualitativa feita buscamos refletir sobre a escrita universitaria e o ensino da
leitura e da escrita, bem como sobre a formacgdo do pesquisador na Pds-Graduacdo. Partimos
do pressuposto de que por meio de estudos tedricos feitos durante o processo de formacéo
para mestrado, as fontes utilizadas para embasamento tedrico das dissertacdes revelam as
leituras feitas e o contexto de producdo de um grupo de estudos, bem como a inscricdo em

determinada comunidade cientifica que produz hegemonia no tratamento do tema letramento.

Apresentamos, como hipoteses, que a analise da escrita de dissertacbes de Mestrado
possibilita a identificacdo de variagdes nos modos pelos quais o0 sujeito pode se fazer presente
em sua escrita. A observacdo dessas variaches permite sua categorizacdo de maneira a se
depreender como, em fungdo dos modos como o0s conceitos tedricos sdo mobilizados, as
dissertagdes de Mestrado selecionadas constituem uma concepcdo de conhecimento e, ainda,
gue, ao mobilizar a teoria em sua pesquisa, 0 pesquisador possa apresentar uma escrita
reprodutiva, a qual ocorre por uma identificacdo aos pensamentos apropriados pelos
pesquisadores a partir de outros autores citados, como modo de reiterar aquilo que pretendem
defender, ou seja, uma repeticdo em forma de simulacro. Neste caso, evidencia-se um
“movimento do escrito”, em que a “escrita reprodutiva” se sobrepde. O movimento se da com
a retirada do escrito dos diferentes portadores utilizados para a realizagdo da pesquisa: livros,
artigos, teses, dissertacfes e todas as possibilidades de leitura que sdo “colados” na
dissertagdo. Assim verifica-se a homogeneidade no modo de tratamento da nocdo de
letramento, independente do contexto no qual se d& a producdo da pesquisa, sugerindo-nos
que hé a reproducéo do referencial tedrico utilizado nos trabalhos.
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Por outro lado, o pesquisador podera apresentar, em outros momentos, uma escrita
produtiva, criativa, ao exibir indicios de producdo de novos conhecimentos. Quando isso
acontece, chamaremos de “movimento da escrita”, em que 0 pesquisador oferece indicativos
de reflex@o do escrito usado como embasamento tedrico antes de trazé-lo para seu texto e
apresenta uma escrita com pistas de reflexdo e apontamentos considerados um avango para
além daquilo que se tem no legado tedrico sobre letramento e as associagdes feitas com o

ensino de leitura e da escrita.

Apds uma primeira aproximacdo ao objeto de nossa pesquisa, percebemos que seria
possivel formular uma abordagem dos dados coletados para deixar entrever um percurso
seguido por determinado saber, no caso, o letramento, do qual aflorariam possiveis
modalizagcbes subjetivas e indicios de producdo de novos conhecimentos articulados a esse
conceito, contribuindo, dessa forma, com o Ensino de Lingua Portuguesa e, assim, tratariamos
esta escrita como produtiva. Por esse percurso, poderiamos identificar, ainda, um trabalho de
reproducdo e repeticdo do conceito para se alcancar a inser¢do na comunidade cientifica,
interessada em tal tema, tratado, entdo, como escrita reprodutiva. Consideramos que cada
dissertacdo de Mestrado, tomada como dado, seja portadora de uma possibilidade de
construcdo analitica e apresente marcas na materialidade do texto, bem como elementos

discursivos que possam apontar para uma permeabilidade do sujeito com relagdo a linguagem.

Por termos partido da pesquisa documental com o intuito de produzir uma anélise
qualitativa, faz-se necessario esclarecer que o texto foi considerado em sua totalidade; porém,
foram feitos recortes de excertos que continham enunciados representativos para a analise.
Utilizamos a teoria dos discursos, proposta por Pécheux (1975 -2010) para tratar a relacéo
entre os processos discursivos e a lingua. Segundo esse autor, “estando os processos
discursivos na fonte da producdo dos efeitos de sentido, a lingua constitui o lugar material

onde se realizam estes efeitos de sentido” (2010, p. 171).

Partimos da observacdo dos livros presentes nas indicacGes bibliograficas para
localizar tendéncias. Em seguida, fizemos uma discussdo sobre citacdes e parafrases como
categorias importantes para a analise dos excertos constantes nos capitulos tedricos das
dissertacOes, considerando a heterogeneidade da linguagem e as imagens passiveis de
depreensdo por meio da observacdo dos mecanismos linguisticos discursivos, mobilizados
pelo pesquisador na sua escrita. Apoiamo-nos, metodologicamente, nos estudos desenvolvidos
por Ginzburg (1989-2009), quando este nos ensina sobre o Paradigma Indiciario, em sua obra
Mitos, Emblemas, Sinais. De acordo com essa produgdo, por meio de pistas minimas, de
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dados aparentemente negligenciaveis, o pesquisador pode encontrar indicios que remontem a
uma realidade complexa e reveladora. Ginzburg se baseia no método utilizado por Morelli, o
qual analisava quadros antigos e postulava que, ao invés de se basear, como normalmente se

faz em:

Caracteristicas mais vistosas, portanto mais facilmente imitaveis, [...] é
necessario examinar 0s pormenores mais negligencidveis, e menos
influenciados pelas caracteristicas da escola a que o pintor pertencia: 0s
I6bulos das orelhas, as unhas, as formas dos dedos das méos e dos pés
(GINZBURG, 2009, p.144).

O Paradigma Indiciario se apoia na ideia de que, sendo a realidade opaca, alguns de
seus sinais e indicios permitiriam “decifra-la”, no sentido de que sinais minimos podem ser
reveladores de fendmenos mais gerais. Esse procedimento ja era seguido pelos cacadores, que
viviam experiéncias de decifracdo de pistas, lendo, em vestigios quase imperceptiveis, uma
série coerente de eventos. No seu rastro, desenvolveram-se vérias disciplinas apoiadas na
interpretacdo dos mais diversos tipos de signos e Ginzburg se apropria do método ja utilizado
por Freud e Conan Doly. Subjacente a todas elas, esta o principio de que a realidade ndo é
transparente; por isso, falamos em indicios e ndo em certezas. Esses rastros também podem
ser seguidos por meio da verificacdo da materialidade textual de dissertacdes de Mestrado na
qual observaremos o modo de mobilizacdo da escrita sobre letramento. No texto, as pistas
podem ser encontradas, observando-se as modalizaces, as referéncias bibliograficas, o modo

como o pesquisador faz uso de citacGes e de parafrases, dentre outros.

Adotamos conceitos trazidos pela Analise do Discurso (AD) porque tomamos o
discurso do letramento como objeto de analise. Consideramos, em especial, 0s conceitos
trazidos por Michel Pécheux, referentes a: interdiscurso e formagdo discursiva e os estudos
propostos por Authier-Revuz sobre heterogeneidade constitutiva e heterogeneidade mostrada

da linguagem.

Pécheux, em seu texto A Andlise do Discurso: trés épocas (1983), faz uma breve
retomada ao que ele chama de AD-1, AD-2 e AD-3. Em AD-3, esse autor observa “a
emergéncia de novos procedimentos da AD, através da desconstrucdo das maquinarias
discursivas” e indica algumas diregdes em um trabalho de “interrogagdo-negacao-
desconstru¢dao” das nocdes postas em jogo na AD. Mostra, ainda, alguns fragmentos de
construgdes novas. Segundo o0 autor, essas novas construgcdes implicam “alguns
desenvolvimentos teoricos que abordam a questdo da heterogeneidade enunciativa que

conduzem, ao mesmo tempo, a tematizar as formas linguistico discursivas do discurso outro.”
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(Pécheux, 2010, p. 313).

A andlise dos excertos levou em consideracdo, portanto, o fato de investigarmos a
escrita de sujeitos marcados por discursos dispersos. Se considerarmos a partir da hipotese do
inconsciente, podemos dizer que se tornam assujeitados e se identificam com tais discursos.
Ocupamo-nos do discurso do outro colocado em cena pelo sujeito ou do discurso do sujeito
colocando-se em cena como outro, ou seja, o discurso do letramento desenvolvido por
diversos autores postos em cena nas dissertacGes analisadas por meio das diferentes formas da
“heterogeneidade mostrada”. Concordamos com Pécheux quando afirma que existe um além-
interdiscursivo, aquém do autocontrole do enunciador, em que “o sujeito passa no outro € o
controle estratégico de seu discurso lhe escapa”. Assim o sujeito revela uma posi¢do em um
dado discurso, conforme a FD que o constitui, e é assim que se torna um sujeito de discurso.

O sujeito enuncia “de dentro” de uma determinada “posi¢ao-sujeito” no discurso.

5. Aorganizacao desta tese

Organizamos o0 estudo em quatro capitulos. No primeiro capitulo expomos o percurso
tedrico-metodoldgico, enfocando alguns conceitos trabalhados no ambito dos estudos da
Anaélise do Discurso a fim de compreendermos como os sentidos se configuram nos discursos.

Trabalhamos tambhém sobre a escrita tomada como trabalho.

No capitulo dois iniciamos um trabalho de andlise a partir da revisdo do objeto de
estudos no qual apresentamos algumas imagens presentes em pesquisas que tratam do
letramento. Fazemos um estudo do estado da arte sobre o tema, de 1998 até a data desta
pesquisa e abordamos aspectos historicos, com o objetivo de perceber o percurso historico
dessa perspectiva, a0 mesmo tempo em que descrevemos 0 corpus e mostramos a historia do
letramento retratada nas pesquisas. A partir da descricdo dos dados, vamos observando o
modo como o pesquisador trabalha o conceito de letramento dado a ver em diferentes
suportes: livros, artigos, teses e dissertaces. A observacdo mais minuciosa dos dados nos leva

ao capitulo trés.

No terceiro capitulo, dedicamo-nos a observacdo das referéncias bibliograficas que
integram os trabalhos analisados, dando destaque ao conceito de formacéo discursiva, pois,
por meio da analise das referéncias utilizadas pelo pesquisador, é possivel depreender a
formacdo discursiva na qual este se inscreve. O objetivo principal é estudar as maneiras como

0s pesquisadores em formagdo atribuem valor aos textos lidos para a escrita de suas
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dissertagdes, levando em conta fatores como: recorréncia dos nomes de autores, posi¢ao
ocupada no campo académico e importancia atribuida ao objeto portador de texto. Também
observamos como se da a mobilizacdo da escrita sobre letramento, atentando para o0 modo de
apropriacdo da teoria e como essa apropriacdo se constitui um conhecimento. Examinamos a
discursividade sobre letramento nas dissertagdes de Mestrado, com o0 objetivo de perceber
imagens e sentidos constituidos pelo pesquisador. Notamos enunciados presentes nas
dissertacdes que, por meio de marcas no discurso académico, trazem imagens e sentidos sobre
o professor de Lingua Portuguesa e sobre o ensino da leitura e da escrita, pelas quais
pudemoss verificar e analisar os sentidos constituidos pelos autores de dissertaces, que
tratam de letramento. Desenvolvemos algumas categorias sobre o discurso como forma de
persuasdo: a heterogeneidade enunciativa mostrada na escrita de dissertacfes sobre letramento
e a incorporacdo do discurso do outro presente nas marcas textuais produzidas nas citacoes e
parafrases. Buscamos, ainda, compreender como ¢é feita a delimitacdo do referencial teérico e
analisar como dissertacGes produzidas por educadores deixam entrever, ou ndo, possiveis
modalizacbes subjetivas, marcas de autoria e heterogeneidade constitutiva, assinaladas diante

do conceito de letramento.

No capitulo quatro destacamos a institucionalizacdo do discurso académico. Fazemos
uma reflex@o sobre a Universidade, o Ensino e a Pesquisa, com 0 objetivo de considerar o
contexto de producdo das pesquisas analisadas, bem como, a partir dos dados, observar o
modo como o pesquisador considera o contexto de producdo no qual estd inserido no
momento em que realiza sua formacdo para Mestrado. Nesse Ultimo capitulo de nossa
pesquisa, intentamos articular o destaque maior que demos a este estudo em defesa da
efetivacdo da pesquisa na graduagdo, bem como da formagdo voltada ao trabalho de escrita
reflexiva para a producdo de conhecimentos na Universidade. Por fim tecemos algumas

consideracOes a respeito dos resultados encontrados.
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CAPITULO 1 - PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: BASES PARAA
CONSTRUCAO DO OBJETO

O discurso nada mais é do que o reflexo de uma verdade que esta
sempre a nascer diante dos seus olhos.( FOUCAULT, 1971)

1 Apresentacao

Neste capitulo, apresentamos a revisdo teorica considerada por nés como fundamental
para a compreensdo do trabalho a qual serviu de base para a constru¢do do objeto que nos
propomos pesquisar. Enfocamos alguns conceitos trabalhados no ambito dos estudos da
Anélise do Discurso a fim de compreendermos como o0s discursos produzem sentidos.
Durante esta exposi¢do, procuramos mostrar como o0s estudos no campo da AD podem
favorecer nosso entendimento sobre a imagem e constituicdo de sentidos, presentes nos dados
retirados de dissertacGes de Mestrado que tratam do tema letramento. Abordamos o tema

em trés partes.

A primeira expfe um sucinto panorama da inscri¢cdo do campo da Anélise do Discurso
nos estudos da linguagem, visto que, a partir da analise prévia dos dados a serem utilizados
nesta pesquisa, examinamos que os estudos tedricos advindos da Andlise do Discurso,
especialmente daqueles cunhados por Michel Pécheux, possibilitariam a leitura dos dados a
fim de depreendermos as imagens e constituicdo de sentidos sobre letramento em dissertacdes
de Mestrado. Essa secdo enfoca o conceito de heterogeneidade e a nogdo de formacéo
discursiva que serviram como concepcOes basilares para a analise dos dados. Na segunda
parte refletimos sobre o conceito de interdiscursividade por considerarmos importante
observar como se da a construcdo de sentido no discurso sobre letramento. Na terceira parte
desta revisdo, apontamos algumas analogias que permitem refletir sobre o objeto e a tese que
defendemos na pesquisa em questdo, bem como enfocamos a escrita como trabalho linguistico

e como objeto e fruto da pesquisa.
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1.1 Andlise do Discurso

A linguagem, objeto de poder desde toda historia da humanidade, obriga-nos a
escolher o melhor caminho na enunciacgéo. Ela é forca, poder, objeto ideoldgico que se insinua
em todas as esferas sociais. Desse modo, refletir sobre a linguagem é imergir em um universo
que nos permite compreender a nossa realidade simbdlica. Adentrar nesse universo é perceber
gue somos seres sujeitos de linguagem e a linguagem. Esta, por sua vez, porta equivocos e
opacidade. E, nesse interior, a0 mobilizarmos a linguagem para todo e qualquer evento

comunicativo, produzimos efeitos de sentidos.

De acordo com Coracini (1991), a opcdo por um caminho metodoldgico nos estudos
da linguagem vai depender das concepcdes de linguagem/discurso em jogo. Essa autora
agrupa as possibilidades metodoldgicas em pesquisas sobre linguagem em dois grandes

blocos, indicando o principio metodoldgico que rege cada um:

a) de um lado, teriamos a concepcdo de linguagem que a toma como processo
simbolico situado num contexto interativo e comunicacional; metodologicamente, 0s
partidarios dessa concepcdo iriam do texto em direcdo a situacdo de enunciacdo; o
pesquisador preocupa-se com 0s enunciados como produtos e buscaria neles vestigios da
situacdo extralinguistica em que ocorrem; essa visdo pressupde uma separacao entre o texto e

seu contexto de producdo;

b) de outro lado, teriamos a concepcdo de linguagem como discurso, efeito de sentidos
entre locutores; o procedimento metodoldgico consistiria em partir das representacGes das
condicgdes de producdo do discurso, inseridas numa dada formacao discursiva (que, por sua
vez, insere-se numa formacao ideoldgica), para compreender o texto e os procedimentos nele
postos em prética; aqui, a preocupagdo maior € com 0 processo, na medida em que o analista
busca explicar as condi¢cBes que possibilitaram a emergéncia daquela (e ndo de outra)

realizacdo linguistica.

Ao fazermos a opc¢do pela andlise, tomando como ponto de partida o discurso,
elegemos a segunda opcéo descrita por Coracini para refletir sobre a linguagem, considerando
0S processos socio-historicos que a constituem. Para nos ajudar nesta reflexo, langamos méo

dos estudos realizados no ambito da analise do discurso.
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De acordo com Orlandi (2005), “na analise do discurso procura-se compreender a
lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua historia” (p. 15). Para a andlise do discurso, interessa a
linguagem em movimento e, para nos, quando o pesquisador mobiliza as teorias na
perspectiva do letramento, faz uma evolucdo com a linguagem e isso provoca efeitos de
sentido sobre aquilo que defende em sua pesquisa. Esses efeitos de sentido podem ser
depreendidos na relacdo que o sujeito-pesquisador constréi com a palavra do outro. Neste
caso, o outro é fundamental para que a pesquisa se sustente. Consideramos que cada
dissertagdo de Mestrado, tomada como dado, seja portadora de uma possibilidade de
construcdo analitica e apresente marcas na materialidade do texto, bem como de elementos
discursivos que possam apontar para a permeabilidade do sujeito com relacdo a linguagem,

levando em conta a exterioridade como constitutiva do sujeito e do sentido.

Assim sendo, com base na analise do discurso, propomo-nos, neste estudo, a analisar o
funcionamento discursivo sobre letramento, destacando o interdiscurso e a formacdo
discursiva como conceitos basilares a fim de depreendermos as imagens e a constituicdo de
sentidos para quem pesquisa sobre o letramento, abordando a relagdo entre o dizer e as
condigdes de producdo desse dizer.

No decorrer da historia, nem sempre a linguagem foi vista na perspectiva de produzir
sentidos, considerando-se o sujeito e a histdéria como elementos essenciais no processo
comunicativo. Por um bom tempo, acreditou-se numa concep¢do que tomava a linguagem
apenas como instrumento de comunicacdo. Foi a partir dos anos de 1950 que os estudos
linguisticos se apresentaram como referéncia, oferecendo um modelo de cientificidade para as
Ciéncias Humanas, com as ideias de Ferdinand de Saussure, devido a publicacdo do “Curso
de Linguistica Geral”. Para este autor, a lingua é um sistema de signos. Nesse sistema, 0S
elementos da lingua so tém valor pela relacdo que mantém com os outros elementos, tal qual a
um jogo de xadrez, em que a importancia das pecas € tida pela funcdo que desempenham e
ndo pela presenca delas no jogo. Essa publicagdo trouxe a interpretacdo da lingua como um

sistema de valores, definindo a ciéncia do signo a partir das seguintes caracteristicas:
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(...) abordagem descritiva, a prevaléncia do sistema, a preocupacdo em
definir as unidades elementares a partir de procedimentos construidos e
explicitos; a idéia fundamental da arbitrariedade do signo; a visdo da
lingua como sistema de signos a partir do principio semiolégico (teoria
do valor); a no¢do de sistema que propGe uma postura abstrata conceitual,
pois cada elemento é relacional, tira seu valor da relacdo a oposicdo
sincronia-diacronia (GREGOLIN, 2006, p.23).

As ideias de Saussure deram inicio ao periodo denominado estruturalismo. Nessa
perspectiva, a linguagem era vista como uma estrutura. O precursor desse método foi Lévi-
Strauss, ao realizar uma “antropologia estrutural”. Este autor, em seus estudos sobre a
antropologia estrutural, ndo da valor privilegiado para a historia e, talvez, esse marco é que
diferencie o estruturalismo em seus estudos iniciais das ideias oferecidas as Ciéncias
Humanas. Ao pensar no conhecimento como uma estrutura, rompe-se com as concepgdes
postuladas pela fenomenologia, pela psicologia e pela hermenéutica. A referéncia de homem
como ser social bastaria como objeto para a ciéncia. No entanto, as perspectivas reinantes no
estruturalismo foram, aos poucos, sendo colocadas em xeque por estudiosos da Franga, com
autores que comecam a fazer releituras de obras basicas até o momento, tais como as de:
Saussure, Freud e Marx. E, assim, a perspectiva tedrica francesa filia-se a uma tradicao
intelectual europeia que, sob a influéncia do estruturalismo, propiciou reflexdes sobre o
discurso num quadro epistemologico articulado, a partir de trés regides do conhecimento: a
linguistica, o materialismo histérico e a teoria do discurso, atravessadas por uma teoria de
natureza psicanalitica. (PECHEUX, 2010)

Da efervescéncia de ideias que tomavam posi¢des divergentes do estruturalismo e até
mesmo entre si, interessa-nos 0 modelo tedrico o qual, ao contrario do estruturalismo, traz o
sujeito para o centro da discussdo. Assim, um campo de estudos que nos permite pensar na
linguagem, concentrando nossa atengdo nos efeitos de sentidos produzidos por ela, tendo,
portanto, diferente possibilidade de interpretacdo € a AD. Esta € uma disciplina que permite a

interlocugdo entre as ciéncias humanas e sociais.

Do legado tedrico dado a ver sobre a AD, daremos destaque as ideias apresentada por
Michel Pécheux, em seu texto Analise Automatica do Discurso (AAD — 69), em que o autor
apresenta uma diferenciacdo entre a analise de contetdo e a teoria do discurso. Nessa obra,
Pécheux se dedica a defini¢do de vérios conceitos fundamentais para a formagdo do quadro
tedrico da AD. Também consideraremos 0s estudos revistos pelo proprio autor no que se
refere a contradicdo apontada por diversos estudos sobre algumas incoeréncias na articulacéo

entre discurso, formacdo discursiva e uma ideologia marcada pela presenca de forgas
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contrérias, criando controvérsias a respeito da rigidez dos limites de uma Formacao
Discursiva (FD) e questionando a convicgdo de um espaco discursivo homogéneo. A partir de
Semantica e Discurso, Pécheux (1975) faz uma revisdo de certos elementos do quadro tedrico
da AD e, a partir da reformulacdo, comecam os primeiros esbo¢os da consideracdo do

discurso como heterogéneo, redacdo essa considerada importante para o presente trabalho.

Pécheux se apropria da nogdo de formacdo discursiva de Foucault cujo autor define

FD em sua obra Arqueologia do Saber da seguinte maneira:

uma formacao discursiva se define (pelo menos quanto a seus objetos) se
se puder estabelecer um conjunto semelhante; se se puder mostrar como
qualquer objeto do discurso em questdo ai encontra seu lugar e sua lei de
aparecimento; se se puder mostrar que ele pode dar origem, simultanea
ou sucessivamente, a objetos que se excluem, sem que ele proprio tenha
de se modificar (FOUCAULT, 2007, p.50).

Foucault (2007), ao descrever um conjunto de enunciados, percebendo sua
singularidade bem como a dispersdo de seus sentidos, sua regularidade, seu ordenamento,
suas posicOes, correlagdes e funcionamentos, relata que estaremos frente a uma Formacao

Discursiva.

Sempre que se puder descrever, entre certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo e se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢Bes, funcionamentos, transformacgdes)
entre outros objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos as escolhas
tematicas, teremos uma formag&o discursiva. (p.43).

O enunciado, ao se correlacionar, produz sentido com uma série de formulacdes que
com ele coexistem em um espaco delimitado historicamente, tendo sempre as margens
povoadas de outros enunciados, constituindo uma trama complexa. As praticas discursivas
estdo envoltas nessa trama e, de acordo com Foucault (2007), articuladas as formacGes
discursivas, que se referem as possibilidades de dizer no interior do discurso, definem as
condicBes de exercicio da fungdo enunciativa, determinando o que pode e deve ser dito a
partir de um lugar social, historicamente determinado, de acordo com o espago ocupado por
cada um no campo das relac6es sociais. O lugar social em que o Mestrado acontece é numa
instituicdo denominada Universidade e as relagdes sociais que ai se estabelecem, carregadas
de ideologia, num jogo de interesses em que o0s envolvidos desejam se instituir
hierarquicamente. Desse modo, ha regras e normas a serem cumpridas e, em certa medida, o
sujeito/pesquisador, ao se inserir nesse lugar social, torna-se “assujeitado”, conforme

encontramos em Foucault (1996)
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O desejo diz: "Eu, eu ndo queria ser obrigado a entrar nessa ordem incerta
do discurso; ndo queria ter nada que ver com ele naquilo que tem de
peremptorio e de decisivo; queria que ele estivesse muito préximo de
mim como uma transparéncia calma, profunda, indefinidamente aberta, e
que os outros respondessem a minha expectativa, e que as verdades, uma
de cada vez, se erguessem; bastaria apenas deixar-me levar, nele e por
ele, como um barco a deriva, feliz." E a instituicdo responde: "Tu ndo
deves ter receio em comecar; estamos aqui para te fazer ver que o
discurso esta na ordem das leis; que sempre vigiamos 0 seu aparecimento;
que lhe concedemos um lugar, que o honra, mas que o desarma; e se ele
tem algum poder, é de nos, e de nés apenas, que o recebe." (p.9)

O mestrando ingressa na Pds-Graduacao com o desejo de falar uma verdade, com uma
“vontade de verdade”. Porém os discursos propagados pela Instituicdo, muitas vezes,
absorvem-no, ou seja, muitos grupos de pesquisa trabalham para disseminar o seu discurso e
0 modo como o pesquisador é induzido a fazer pesquisa é de propagar a cultura de que a
Universidade tem que falar para a escola. No entanto, a producdo de conhecimentos na
Educagéo deveria acontecer na escola e, em parceria com a Universidade, testar diferentes
praticas educativas. Em outras palavras, o laboratério da producdo de conhecimento deve,
sim, ser a escola. Todavia, ha um distanciamente entre aqueles que “falam” Educacéo e

aqueles que “praticam” Educacao.

As regras de formacdo dos conceitos, segundo Foucault, ndo residem na mentalidade
nem na consciéncia dos individuos; pelo contrario, elas estdo no préprio discurso e se impdem
a todos aqueles que falam ou tentam falar dentro de um determinado campo discursivo
(Foucault, 2007, p.70). Nossos atos ilocutdrios, atos enunciativos, atos de fala, inscrevem-se
no interior de algumas formacdes discursivas e, de acordo com certo regime de verdade,
significa estarmos sempre obedecendo a um conjunto de regras, dadas historicamente, e
afirmando verdades de um tempo. Dai que o conceito de pratica discursiva, para Foucault, ndo
se confunde com a mera expressao de ideias, pensamentos ou formulacdo de frases. Exercer
uma pratica discursiva significa falar segundo determinadas regras e expor as relacdes que se
dao dentro de um discurso. Quando o pesquisador, por exemplo, apropria-se do discurso sobre
letramento, fala e faz falar esse discurso, fala e faz falar um discurso segundo algumas de suas
regras que fixaram enunciados sobre o ensino da leitura e da escrita. Para Foucault, portanto,

0 conceito de pratica discursiva vincula-se diretamente a
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um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econbmica, geografica ou linguistica, as
condi¢bes de exercicio da funcdo enunciativa (FOUCAULT, 2007,
p.136).
No sentido em que Foucault apresenta a FD ndo é definida em relacdo a ideologia.
Para ele, essa palavra carrega “condi¢des e consequéncias inadequadas para designar o
sistema de dispersdo.” (Foucault, 2007, p.43). Diferentemente, Pécheux apresenta a nogdo de
FD em consonancia direta com a ideologia, justificando que isso acontece pela influéncia dos

estudos de Althusser. Aplica, assim, uma conotacdo marxista a FD e a define como,

aquilo que numa formacgdo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma
posi¢cdo dada, numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de
uma arenga, de um serméo, de um panfleto, de uma exposic¢éo, de um
programa, etc.). (PECHEUX, 2009, p.147).

Notemos que, para definir FD, Pécheux, mesmo sem se referir, trata de mostrar os
discursos articulados sob a forma de género do discurso. Podemos depreender essa ideia a
partir dos exemplos colocados entre parénteses, possibilitando-nos pensar o que pode e deve
ser dito em cada género, porém considerando haver uma luta ideoldgica no interior de cada
FD. Além da luta ideoldgica, julgamos ndo ser possivel pensar em géneros do discurso, de
modo a cristalizar as coisas ditas em cada género. Porém, se considerarmos as condicdes de

producdo, pode-se perceber a luta ideoldgica que ocorre nas coisas ditas.

Remetendo as ideias acima, e que séo de interesse do presente estudo, podemos pensar
que as condicdes de producdo de um pesquisador em Educacdo colocam-no em um patamar
de poder da escrita universitaria. Por meio do género textual “dissertacdo”, documento que
oficialmente autoriza o candidato a obter o titulo de Mestre, permite-se dizer ao professor o
que deve acontecer, 0 que deve ser dito e 0 que é preciso fazer. Entretanto, nem sempre 0s
assuntos mencionados em uma dissertagdo de Mestrado superam 0s “ja-ditos”, ndo se
configurando producdo de novos conhecimentos e apresentando um “trabalho de escrita” em
que a reproducao de palavras “desgastadas” no discurso ¢ a tonica maior da pesquisa. Nesta
perspectiva, a relagdo de comunicagdo ndo € uma simples relacdo de comunicacao; é também

uma relagdo econémica, na qual o valor de quem fala esta em jogo.
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Portanto, é compreensivel ndo se permitir, ao pesquisador que chega a P6s-Graduacéo,
o direito a palavra e ao exercicio do poder que ela Ihe confere. Para que o poder se mantenha
sob o controle dos formadores, submete-se o pesquisador em formacdo a condicdo de
repetidor de uma perspectiva que ja esta posta. Caso este fosse estimulado a exercer seu
direito a palavra, ele poderia balancar as convicg¢des de determinados grupos que trabalham
em beneficio proprio na Universidade e nos 6rgdos oficiais. E de Bakhtin (1929, p.139) a
afirmacdo de que, pelo menos metade do que dizemos diariamente, sdo palavras de outrem.

Ele declara:

Se prestarmos atencdo aos trechos de um dialogo tomado ao vivo na rua,
na multiddo, nas pragas , no hall etc., ouviremos com que frequéncia se
repetem as palavras “diz”, “dizem”, “disse”, e, freqiientemente,
escutando-se uma conversa rapida de pessoas na multiddo, ouve-se como

99 ¢

que tudo se juntar num unico “ele diz”, “vocé diz”, “eu digo”...

Se observarmos como a propagacao de termos também se da na Educacdo, poderemos
ser sugestivos e dizer o que todos dizem, pois € a “onda da vez”. Ndo queremos afirmar aqui
que aquilo que da certo ndo possa ser repetido quantas vezes forem necessarias. Porém, aderir
ao discurso porque esta na moda, encobre, muitas vezes, problemas que precisam de rapidas
solucdes e que, aparentemente, sdao focos de interesse do poder politico ou, no caso da
pesquisa, deixa-se de aproveitar dados relevantes que poderiam apresentar conhecimento para

se repetir perspectivas presentes no discurso pedagégico autorizado.

Pensar no modo de apropriacdo da teoria para producdo ou ndo de conhecimentos,
durante um processo de formacdo para a pesquisa, implica pensar sobre a formacdo de
professores por meio da investigacdo. Esta é uma questdo abrangente e faz refletir sobre a
producdo do conhecimento nos contextos pedagégicos da graduacdo e da Pds-Graduagéo.
Assim sendo, ndo pode ser tratada fora de uma visao integrada da atividade universitaria que
propGe articular ensino, pesquisa e extensdo. Nesse tripé, cada elemento exerce um papel

préprio, identificavel, mas cada um depende do outro para ganhar consisténcia e fecundidade.

Em nossa experiéncia como educadora que ensina a leitura e a escrita em escola
publica, podemos afirmar que a cultura a imperar hoje, desde a Universidade até 0s
documentos oficiais que dao “pardmetros” ao o que o professor deve ou nio deve fazer em
suas aulas, ¢ a de o professor repetir sentidos produzidos por vozes de autoridade nas
academias. O fato de os professores ndo serem considerados, por esses representantes
académicos, como bons leitores e autores, tira-lhes o direito de ocupar posi¢fes discursivas

que ndo sejam de repeticdo de perspectivas daqueles que sdo autores de materiais e livros
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didaticos.

Isto ocorre, em nossa avaliacdo, devido ao vazio que impera no cotidiano escolar,
quando o professor se depara com muitas dificuldades para lidar com o ensino da leitura e da
escrita e também pelos discursos propagados na midia, trazendo imagens de que o ensino da
Lingua Portuguesa ndo vai bem porque o professor ndo consegue ensinar. Esses vazios sdo
preenchidos por tentativas de disseminar perspectivas tedricas que prescrevem o que deve ser

feito na escola.

Defendemos que o professor preparado para desenvolver pesquisa no seu cotidiano
ter4 melhores condigdes de lidar com o ensino da leitura e da escrita e podera produzir um
discurso proprio, mostrando ter muito a dizer a partir de sua experiéncia e ndo se deixara levar
por perspectivas novidadeiras que, muitas vezes, tiram o foco do professor daquilo que ja deu
certo em sua pratica. Partimos da ideia proposta por Severino (2010) que “ensinar e aprender
é conhecer, conhecer é parte intrinseca da construcdo do objeto de conhecimento e construir
este objeto ¢ pesquisar” (p.20). Por isso, ha uma intima relagcdo entre pesquisar e ensinar. E
essa postura precisa se fazer presente em todo processo de escolaridade, precisa ir além das
experiéncias com iniciacdo cientifica na graduacao, visto que esta é vivenciada por poucos

graduandos.

O instrumento principal para um pesquisador é a leitura. Na P6s-Graduacao, a leitura é
fator determinante para que a escrita surja. Ler constitui-se, assim, em uma pratica social que,
por meio do interdiscurso, conduz o leitor, enquanto sujeito histérico, a inscrever-se em uma
disputa de interpretacdes que ocorrem em uma dada Formacdo Discursiva. Assim se
desestabiliza sentidos j& dados; dai o efeito de inconsisténcia de todo e qualquer texto, que se
caracteriza como uma heterogeneidade provisoriamente estruturada. Ler, escreve Indursky
(2001), “¢ mergulhar em uma teia discursiva invisivel construida de ja-ditos para desestruturar
0 texto e (re) construi-lo, segundo os saberes da posi¢éo-sujeito em que se inscreve o sujeito-
leitor” (p.32). Na pratica da leitura, o sujeito-leitor vai ocupar uma posi¢ao-sujeito em relagédo
aquela ocupada pelo sujeito-autor, identificando-se ou ndo com ele. A leitura deveria
constituir-se, entdo, como momento critico de uma relagdo entre autor / texto / leitor; e a

interpretacdo é possivel porque ha o outro nas sociedades e na histdria.

A afirmacéo da autora leva-nos a pensar sobre a definicdo de leitura que desestrutura
um texto e o reconstroi e se aplica a todo tipo de leitura, inclusive a leitura que produz uma
escrita e mobiliza trechos de um lugar para outro. Se assim definirmos, é possivel dizer que

tudo o que se apresenta no escrito de um pesquisador é produgdo. No entanto, é questionavel
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o modo como cada leitor e escritor lida com a voz do outro®. E com esse outro que se
estabelece uma relagédo de ligacdo, de identificagdo ou de transferéncia e possibilita a
interpretacdo (PECHEUX, 1990, p. 54). O sujeito é relativizado por meio da forte presenca do
outro com o qual divide o espaco discursivo em questdo, incluindo-se esse outro ndo apenas
como destinatario, mas como integrante na constituicdo das vozes que compdem outros
discursos ja constituidos historicamente. O uso da voz do outro demonstra um funcionamento
discursivo que € interpretado a todo 0 momento, apresentando sentidos explicitos e implicitos
e, dessa forma, questiona a evidéncia de sentidos importantes para compreendermos como 0s

“objetos simbolicos” produzem sentidos e quais as significacdes dadas pelos sujeitos.

No raciocinio que vimos seguindo, podemos associar as perspectivas defendidas na
AD sobre interdiscurso e formacdo discursiva com a heterogeneidade constitutiva da

linguagem. Desenvolveremos estas ideias nos itens que seguem.

1.1.1 Natureza heterogénea dos Discursos

Authier-Revuz, na sua obra Heterogeneidade mostrada e heterogeneidade
constitutiva: elementos para uma abordagem do outro no discurso (1982), apresenta-nos
debates acerca do discurso como produto do interdiscurso, da teoria do sujeito construida pela
psicanélise, do dialogismo e da polifonia de Mikhail Bakhtin. Essa autora postula que o
principio da heterogeneidade parte da ideia de que a propria linguagem é heterogénea na sua
constituicdo e, como a materialidade do discurso € de natureza linguistica, é l6gico considera-
lo também heterogéneo. Para ela, a heterogeneidade esta no reconhecimento das outras vozes
que marcam as palavras, conforme a polifonia de Bakhtin, ja que se filia as ideias
desenvolvidas por este autor. Na AD o interdiscurso, o exterior constitutivo que dé condicdes
para a construcdo de qualquer discurso, num processo de reelaboragdo ininterrupta que
comporta toda a historicidade inscrita, tanto na linguagem quanto nos processos discursivos

se relacionam com a heterogeneidade constitutiva da linguagem.

A fim de podermos verificar o funcionamento da nogdo de heterogeneidade na préatica

analitica, levaremos em conta Authier-Revuz (2004) quando esta distingue duas formas de

*  Utilizamos este termo pensando no Outro na perspectiva dialdgica, definido por Authier-Revuz (2004), ou

seja, “um outro que ndo € nem o duplo de um frente a frente, nem mesmo o “diferente”, mas um outro que
atravessa constitutivamento o um” (p.25).
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heterogeneidade: constitutiva e mostrada. A primeira ndo se apresenta na organizacgao linear
do discurso, visto que a alteridade ndo é revelada; permanece no interdiscurso e, por isso
mesmo, nao é passivel de ser analisada. Porém, se considerarmos a ideologia presente nos
discursos, é possivel perceber os implicitos na prépria heterogeneidade constitutiva, ou seja,
por meio do interdiscurso. Assim, a heterogeneidade constitutiva € aquela em que a presenca
do outro é efetiva, porém velada. Ha necessidade de se recorrer ao saber discursivo (memoria
e interdiscurso), pois ndo se percebem marcas no discurso do discurso do outro. Portanto, na
apreensdo dos sentidos, a heterogeneidade constitutiva tem grande relevancia uma vez que a
memoria discursiva é reveladora dos sentidos. Pécheux postula que a memoria é condicdo do
e para o dizivel, por isso o papel da memoria discursiva, em uma analise em que se pretende
apreender sentidos sobre determinada perspectiva tedrica, bem como considerar a Psicanalise
teorizada por Lacan, a partir dos conceitos de sujeito do inconsciente, assujeitado, clivado e
do grande Outro que dialoga consigo e com o0s outros, ser de significativa relevancia para este
trabalho.

A segunda forma de heterogeneidade, a mostrada, defendida por Authier-Revuz
(2004), traz marcas da presenca do outro na cadeia discursiva, ou seja, a alteridade se
manifesta ao longo do discurso e pode ser recuperada de maneira explicita por meio da
analise. Esse tipo de heterogeneidade pode ser ainda marcada e ndo marcada. Quando for
marcada, é da ordem da enunciagdo, visivel na materialidade linguistica, como, por exemplo,
o discurso direto, as palavras entre aspas. Se for ndo marcada, entdo, é da ordem da alocucéo,

sem visibilidade, como o discurso indireto livre e a ironia.

1.1.2 Formacao Discursiva: cadeia de significantes nas comunidades cientificas

Nas formulagdes de Pécheux (1990), dentro de uma conjuntura dada, aquilo que
determina o que deve e pode ser dito se configura em uma Formacéo Discursiva. Esta existe,
historicamente, no interior de determinadas relacdes de classe, derivando de condi¢des de
producdes especificas, sendo impossivel caracteriza-la como um espaco fechado, pois sua
constituicdo e invadida por elementos vindos de outro lugar, sob a forma de pré-construidos e
de discursos transversos. Destas consideracdes, surge o conceito de Formacao Ideologica
(FI), caracterizado como um elemento suscetivel de intervir com forca, em confronto com

outras palavras no interior de uma conjuntura estabelecida.
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Para entender melhor como o pesquisador da dissertacdo mobiliza os conhecimentos
acerca do letramento, buscaremos perceber como 0s enunciados, derivados da mobilizacédo
que o pesquisador faz do escrito apresentado em seu trabalho, surgem nas diferentes
formacOes discursivas. Por sua vez, tais escritos refletem as formacgdes ideoldgicas, que
compdem a complexa trama dos discursos nos quais se estabelecem o0s processos de
mobilizagdo e incorporacdo de conceitos “novos”, como € o de letramento, frente a postulados

ja consolidados, empirica e cientificamente, como o de alfabetizagéo.

A compreensdo aqui se fard, tomando como base a ideia de que 0s processos
discursivos ndo tém sua origem no sujeito, mas na Formacao Discursiva com a qual o0 mesmo
se identifica. Num jogo de poder, no qual hd uma relagdo necessaria entre o dizer e as
condicdes de producdo, as formacdes discursivas, construidas nos jogos de sentido, permitem

perceber os processos pelos quais se da a constitui¢do do sujeito.

De acordo com Pécheux (2009), “as palavras, expressoes, proposi¢des, etc., mudam de
sentido segundo as posi¢des sustentadas por aqueles que as empregam”. Também para este
autor, uma formacéo discursiva comporta uma forma-sujeito determinada dentro do processo
historico que, de certa forma, regula o dizer das diferentes posi¢fes dos sujeitos que nela
convivem. Ocorre que, devido a natureza inconsciente da determinacao ideoldgica, o sujeito
ndo percebe a vinculacdo de seu discurso a formacéo discursiva que Ihe subjaz. Para o autor, o
sujeito sofre com o esquecimento 1 e 2. O primeiro é de natureza inconsciente e ideoldgica.
Nele, o sujeito coloca-se como origem de tudo o que diz, rejeitando, apagando,
inconscientemente, tudo o que nédo esté inserido na sua formacdo discursiva, tendo a ilusdo de
ser o criador absoluto de seu discurso. Com o segundo esquecimento, o sujeito tem a ilusdo de
que o que diz tem apenas um significado e que todo interlocutor captard suas intengdes e suas
mensagens da mesma forma. Os outros do discurso que determinam seu dizer ndo séo
percebidos pelo sujeito, ndo conseguindo, assim, ter dominio nem controle total sobre os

efeitos de sentido que seu dizer provoca.

Nas tramas desses processos de esquecimentos por parte dos sujeitos, os discursos sao
constituidos pelas relacBes que se estabelecem em um determinado universo discursivo, ou
seja, nas relagdes com as quais as formacdes discursivas se relacionam intricados no
complexo das Formacdes ldeologicas (Pécheux, 2009). Observemos que, em Pécheux, a FD
estd fortemente relacionada a Formacédo Ideoldgica. Pécheux argumenta que, no interior de

uma FD, coexistem discursos provenientes de outras formagdes discursivas, cujas relacoes
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nem sempre séo pacificas.

Assim sendo, o discurso ndo constitui um bloco homogéneo, idéntico a si mesmo, pois
reproduz a divisdo e a contradicdo presentes na FD da qual procede. Dessa maneira, a
formacgdo discursiva passa a ser caracterizada pela heterogeneidade, o que determina,
consequentemente, a natureza heterogénea do discurso. Esta, por sua vez, apresenta-nos a
impossibilidade de falar que, simplesmente, ha uma ideologia dominante em contraposicao a
uma ideologia dominada. H& uma divisdo presente tanto na ideologia dominante quanto na
dominada, devido, conforme nos aponta Althusser (1985), a luta de classes como contradi¢édo
historica que determina o funcionamento da ideologia. Ou seja, h& contradi¢do na propria
ideologia, inerente a toda formacéo social. Nesse sentido, se consideramos que essa ideologia
seja um elemento constitutivo dos discursos, também ha contradi¢bes nas praticas discursivas,

intensificando a heterogeneidade nos processos de significagdo por meio dos discursos.

Portanto, ao concebermos que todo processo discursivo traz como base a linguagem,
pois é ela que media o sujeito, o Outro e o lago social > podemos inferir que o espaco social
permeado pelas disputas de forcas deixa marcas no sujeito e na linguagem e esta, a partir dos
estudos da AD, assume um lugar de conflito e opacidade que, juntamente com a histdria,
constitui um sujeito descentrado, dividido, incompleto. E € esse sujeito cindido que se
desloca para além dos limites da sua FD na busca de completude e afirmagdo da sua
identidade. Courtine (1999, p. 15) apresenta novos contornos a nocéo de FD que passa a ser
compreendida como "matriz de sentidos que regula o que o sujeito pode e deve dizer e,
também, o que ndo pode e ndo deve ser dito". Dessa forma, Courtine nos mostra 0 processo
que determina a natureza heterogénea do discurso e o fato de o analista dever sempre levar
em consideracdo os contextos de producdes nas quais 0s discursos se instauram como modo

de melhor compreensao daquilo que ¢ dito, a partir dos “ja ditos”.

Pécheux postula que as formacgdes imaginarias sdo frutos de processos discursivos
anteriores. Ha o espaco do repetivel controlado pela memoria. Assim, os dizeres aparecem
repetidos e significados a partir das formacgdes imaginarias. Estas se manifestam, no processo
discursivo, por meio da antecipacao das relacfes de forca e de sentido. Nessas relacdes esta o
interdiscurso que constitui os efeitos imaginarios. Na antecipacdo do dizer, o emissor projeta

uma representacdo imaginaria do receptor e, a partir dela, estabelece suas estratégias

5 Adotamos a definicéo de Lacan (1992) para lago social. Este autor define discurso como laco social. S&o os

vinculos criados pelo sujeito na sociedade. Sdo os lagos sociais que estruturam as relagfes entre os sujeitos e
regulam as relacbes humanas por meio da linguagem.
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discursivas. O lugar de onde fala o sujeito determina as relagdes de forca no discurso,
enquanto as relacdes de sentido pressupdem nédo haver discurso que ndo se relacione com
outros. Ha um jogo de imagens: dos sujeitos entre si, dos sujeitos com os lugares que ocupam

na formacéo social e dos discursos ja-ditos.

As préticas discursivas e ndo discursivas, portanto, dizem respeito a relagGes de poder
e a modos de constituicdo de sujeitos individuais e sociais. Ndo podemos deixar de mencionar
aqui que os lugares ocupados pelo sujeito no campo social sdo marcados por relacdes
hierarquicas de poder. No interior desse campo, no universo no qual se inserem 0s sujeitos
que produzem ou reproduzem um determinado saber, ocorre uma luta. Para Bourdieu (2004),
0 campo, enquanto objeto de luta, seja em sua representacdo, seja em sua realidade, constitui
um espaco relativamente autbnomo. As estratégias linguisticas utilizadas pelos atores no
espaco social estdo, prioritariamente, ligadas a sua posicdo na estrutura de distribuicdo do
capital linguistico. “Cada campo ¢é o lugar de constituigdo de uma forma especifica de
capital.” No campo da Educagdo, o que estd em jogo ¢ o capital linguistico adquirido por
meio do ensino da leitura e da escrita. E esse capital estd relacionado ao capital simbolico,
fundado sobre atos de conhecimento e reconhecimento; e 0s campos sao os lugares de relacédo
de forca onde esses capitais se atualizam. No caso de que estamos falando, chamamos de
capital cientifico as pesquisas. Trata-se de uma espécie particular de capital simbdlico,
assentado sobre atos de conhecimento e reconhecimento e adquirido em uma Instituicdo

especializada no campo da Educagdo, autorizada a “produzir” conhecimentos.

Assim, estudar o modo como trechos sobre letramento sdo transpostos de um texto a
outro, significa estudar uma forma de capital cientifico e apreender as coisas ditas como
acontecimentos, pois se trata de um estudo discursivo em que, “ndo se separam forma e
conteddo e procura-se compreender a lingua ndo sé como uma estrutura, mas sobretudo como
acontecimento” (Orlandi, 2005, p.18) como algo que irrompe num tempo e espago muito
especificos, isto ¢, “reunindo estrutura e acontecimento, a forma material ¢ vista como o
acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela historia.” (idem). E a
estrutura das relacOes objetivas entre os agentes com seu capital que determina o que pode ser
feito no interior do campo. No caso deste estudo que se refere a dissertacfes de Mestrado,
produzidas em Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo, levaremos em conta um feixe
complexo de relagdes, as quais fazem com que certas coisas possam ser ditas num certo
momento e lugar, pois existem posi¢cOes ocupadas por todos os sujeitos envolvidos no

processo nesse nivel de formagéo.
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A presente pesquisa traz, como foco de estudos, o poder que a linguagem ocupa na
Educacdo. Para tanto, a discursividade é ponto chave, pois palavras e coisas dizem respeito a
fatos e enunciados que podem estar para além do “dito”. Palavras e coisas produzem sujeitos,
subjetividades e modos de subjetivacdo. Concordamos com Foucault (2005), ao perceber que
palavras e coisas tém uma relacdo extremamente complexa, justamente porque séo historicas,
sdo construgdes, interpretagdes. Para este autor, “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de dominacao, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do
qual nos queremos apoderar” (p.10). Esta afirma¢do nos ajuda a entender por que um
professor, ao ser absorvido em um curso de Pds-Graduagdo, é orientado a repetir,
acriticamente, determinada perspectiva tedrica. Para muitos orientadores, o sucesso se garante
por fazer parecer que todos concordam com a perspectiva que professam. Por isso, quanto
mais pessoas estiverem repetindo uma concep¢do, mais poder Ihe é conferido, pois vai
adquirindo uma posicao de verdade. Ao mesmo tempo, vai ampliando a imagem de detentor e
orientador de um discurso. H& que se considerar, também, nessa relacdo de forcas, que o
orientando pode optar por repetir perspectivas, pois € um caminho mais curto e menos

trabalhoso para se integrar a grupos e obter resultados.

Sé&o a forma, o contexto de producédo da pesquisa, bem como as imagens que o aluno —
pesquisador em formacgdo — constrdi de si préprio, do professor orientador, do trabalho, dos
autores lidos e do proprio trabalho a ser apresentado (no que diz respeito aquilo que ele julga
ser a expectativa do outro) que edificam uma rede de sentidos de particular relevancia na
execucdo do trabalho. Quanto ao jogo de imagens existente em um contexto de produgdo em
que estejam envolvidos destinador e destinatario, segundo Osakabe (1979), “a relagdo que se
processa pela sequéncia verbal emitida por um destinador em relagdo a um destinatario nédo é
puramente informativa, mas abarca, além do “efeito de sentido” pensado por M. Pécheux,

uma relagdo de intersubjetividade” (p. 48).

Vejamos 0 esquema proposto por M. Pécheux, ao salientar a importancia da imagem
que se fazem, mutuamente, destinador e destinatario, considerando as formagdes imaginarias

em dissertacdes de Mestrado sobre letramento:
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Expressdes  [Significado da expresséo e Imagens possiveis presentes  em

designando asQuestdo implicita cuja “resposta” sustenta aDissertagdes de Mestrado

formacdes  [formacdo imaginaria correspondente A= pesquisador em formacao

imaginarias B= pares professores

IA(A) Imagem do lugar de A pelo sujeito situadojQuem sou eu pesquisador em formagéo no
em A Mestrado, também professor, para falar
“Quem sou eu para lhe falar assim?” assim aos colegas professores?

IA(B) Imagem do lugar de B pelo sujeito situadojQuem é o colega professor que ainda néao
emA passou pelo curso de Mestrado para que eu,

“Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”  |pesquisador em formag&o, Ihe fale assim?

IB(B) Imagem do lugar de B pelo sujeito situadojQuem sou eu, professor que 1€ a
em B dissertagdo do colega professor, para que
“Quem sou eu para que ele me fale assim?” |ele, pesquisador que j& esteve nesta
posicdo, me fale assim?

IB(A) Imagem do lugar de A pelo sujeito situadojQuem é o pesquisador em formagédo e que
em B ja é um professor da escola basica para|
“Quem ¢ ele para que ele me fale assim?”  [falar assim dos seus pares?

Quadro 1: FormagBes imaginarias propostas por Pécheux aplicadas as possiveis imagens construidas pelo
pesquisador, considerado o destinador, a respeito dos professores, os destinatarios.

A partir do esquema proposto por Pécheux, podemos considerar que, nas dissertacées
de Mestrado, objeto de nosso estudo, A é o pesquisador e B sdo 0s pares para 0s quais 0
pesquisador pretende falar. No quadro acima optamos por colocar o professor no lugar de
destinatario mesmo sabendo que ele o é apenas potencialmente. Nosso interesse € fazer um
exercicio pensando hipoteticamente na ocasido em que B coincida com este grupo especifico

de leitores.

1.2 Discurso e Historia: Interdiscursividade e construcéo de sentido

Pela ndo linearidade do significante, o sentido é mdvel, escorregadio. Para a Analise
do Discurso, a linguagem ndo € neutra, significa a partir da relagdo com a Historia. Assim, 0
sentido é construido no funcionamento do discurso e, por isso, é valido questionar as
evidéncias de significados postos em cada situagdo de comunicagdo. Pécheux (1997)
compreende o discurso como processo ideoldgico que s6 pode ser concebido, levando-se em
consideracéo as condicGes de produgéo, bem como o processo de significagdes. Para ele,
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0 sentido de uma palavra, expressdo, proposicdo, ndo existe em si mesmo,
isto é, em sua relacdo transparente com a literalidade do significante, mas, ao
contrério, é determinado pelas posicGes ideoldgicas colocadas em jogo no
processo sécio-histérico no qual as palavras, expressdes, proposi¢cdes sao
produzidas (p.160).

Ou seja, o sentido de uma palavra, expressdo, proposicao, ndo existe em si mesmo, s
pode ser constituido em referéncia as condi¢bes de producdo de um determinado enunciado,
uma vez gque muda de acordo com a formacdo discursiva em que esta inscrito quem o
(re)produz, bem como quem o interpreta. O sentido nunca é dado, ele ndo existe como
produto acabado, resultado de uma possivel transparéncia da lingua, mas estad sempre em
curso, é movente e se produz a partir de determinac@es histérico-sociais.

De acordo com Pécheux (2010):

[...] tudo se passa como se a superficie do texto fosse uma populagdo na
qual pudessem ser efetuados, assim, recenseamentos diferenciais; obtém-
se uma descrigdo da populagéo, tdo fina quanto se deseja, mas os efeitos
de sentidos que constituem o conteido do texto sdo negligenciados: paga-
se a objetividade da informacéo recolhida pela dificuldade de fazer dela o
uso que se previra (p. 62).

Quem escreve pensa estar prevendo, ideoldgica e linguisticamente, que o sentido do
texto estd dado. Ou seja, no exercicio de escrita, 0 imaginario trabalha de modo a expor, no
escrito, aquilo que traz no ilusério e entende como uma informacdo importante a ser passada
aos leitores. Ou, ainda, pretende-se que, com a objetividade, a mensagem seja captada pelo
leitor tal qual o autor pensou ao escrever. Porém os efeitos de sentidos provocados em cada
leitor dependem de sua histéria e memdria discursiva. Existe um sistema linguistico que € o
mesmo para todos os falantes; contudo, ao colocar este sistema em funcionamento, cada
falante, por meio dos discursos, segue as condi¢Oes de produgdo discursiva, ou seja, 0s
sentidos sdo determinados por formacgfes sociais que se materializam nas formacdes
discursivas a partir do imaginario e do ideologico. Disto, podemos depreender que o sentido
ndo estd preso as palavras, na linearidade do significante, mas sim a formag&o discursiva em
que o discurso esta inserido, acreditando que a linguagem ndo €é neutra e que seu significado
se relaciona com a histéria em funcionamento, isto é, os sentidos s&o construidos no
funcionamento discursivo. Disso decorre que, dependendo da relacdo entre os protagonistas
do discurso, determinados sentidos serdo repetidos ou, por outro lado, muitos sentidos podem
ser construidos em cada contexto pelos interlocutores nele envolvidos. Na constru¢do dos

significados é que podemos depreender se houve producdo de conhecimentos ou se 0s
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sentidos se apresentam apenas repetidos a partir da voz do outro.

Para pensarmos em construgdo de sentidos, levaremos em consideracdo o
interdiscurso, as praticas discursivas e a heterogeneidade constitutiva da linguagem, visto que
o discurso se constitui por estes trés elementos. Observando o modo de apropriacdo do
discurso do letramento nas dissertacGes analisadas e o interdiscurso presente, sera possivel
verificar uma imagem de conhecimento acerca dessa concepcdo tedrica. E verificando o
funcionamento discursivo sobre letramento nas dissertacdes analisadas, que buscamos
extrapolar os limites do verbal, da materialidade textual, a procura das relacGes
interdiscursivas, as quais fazem com que os dizeres produzam sentidos, resgatando a
heterogeneidade constitutiva da linguagem. O linguistico é nosso instrumento de investigacao,
pois € por meio dele que procuraremos pistas para nos dar indicios do interdiscurso presente

no discurso sobre letramento.

Por objetivarmos observar o0 modo como o pesquisador se apropria do discurso do
letramento, a concepcdo de interdiscurso nos ajudara visto representar a possibilidade de
dialogar com outros discursos por meio da retomada de formulagdes anteriores. Pensar nas
relacBes interdiscursivas nos permite compreender como se dd a mescla entre memoria e

esquecimento. Courtine (1999) define interdiscurso como:

séries de formulagdes, marcando cada uma, enunciacdes distintas e
dispersas, articulando-se entre elas formas linguisticas determinadas
(citando-se, repetindo-se, parafraseando-se, opondo-se entre si,
transformando-se...). E nesse espaco discursivo, que se poderia
denominar, seguindo Michel Foucault, 'dominio de memoria', que se
constitui a exterioridade do enunciavel para o sujeito enunciador na
formacdo dos enunciados préconstruidos, de que sua enunciagao
apropria-se (p.18).

Esse autor apresenta o conceito de interdiscurso, aproximando-o do conceito de
memoria discursiva. Nessa concepcdo, 0 espaco do repetivel € percebido como controlado
pela memdria. A relagdo com a formulagdo anterior aparece de vérias formas com efeitos
imaginarios distintos. Na andlise de excertos das dissertacbes em que o pesquisador trabalha
com as vozes autorizadas no discurso académico sobre letramento, sera possivel mostrar as
imagens e os efeitos de sentidos apresentados pelo modo como o pesquisador lida com o
discurso do outro, na relagdo interdiscursiva. Se inscrevendo em uma formagdo discursiva o
pesquisador deixa transparecer em Seus escritos os sentidos ja cristalizados e legitimados
acerca do letramento. Pelo assujeitamento o pesquisador, marcado pelo interdiscurso, revela o

carater heterogéneo do discurso, resultado da interagdo de diferentes vozes.
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As falas propagadas vdo formando a memoria coletiva e o gerenciamento dessa
memoria provoca uma divisdo que, de acordo com Orlandi (2004), ¢ uma “divisdo que separa
0s que estdo autorizados a ler, escrever e falar em seus nomes e todos 0s outros que, na copia,
na transcri¢cdo, na classificacdo, na indexacdo, na codificacdo, repetem incansavelmente
gestos (de interpretagdo) que os apagam por detras da instituicdo.” (p.133). As mudangas em
Educagéo sdo muito mais do que mudancas de termos e conceitos permitidos pela linguagem.
Geraldi (1991) nos alerta:

focalizar a linguagem a partir do processo interlocutivo e com este olhar
pensar o processo educacional exige instaura-lo sobre a singularidade dos
sujeitos em continua constituicdo e sobre a precariedade da prépria
temporalidade, que o especifico do momento implica. Trata-se de erigir
como inspiracédo a disponibilidade para a mudanga (p.05).

A disponibilidade para mudancas, a nosso ver, € um fator preponderante para reflexdes
mais aprofundadas na Educacdo. Desconstruir conceitos arraigados e disseminados por longos
anos leva tempo e necessita de inspiracdo e singularidades. No entanto, mudanca tem sido
entendida como obediéncia a propostas oficiais ou adesdo a perspectivas hegemonicas. Outras
vezes, ainda, basta alguém, bem instalado em uma Instituicdo detentora de poder, afirmar que
algo é novo para se assumir essa novidade. Ou ainda, como se trata, muitas vezes, de
implantacdo de propostas, hd a tendéncia em se aceitar que o uso de um vocabulario ja
indigue mudanca ou ateste importancia a nova perspectiva. Dessa forma, a qualidade do que
se deixa escrito e se expde para acesso possivel, vai delineando repeticGes e reproducgdes que

ndo concretizam mudangas efetivas.

Entendemos, portanto, que as praticas discursivas se desenvolvem por meio de
relacBes histdricas e socialmente constituidas e podem ser demontradas pela relacdo de
sentido, possivel de se detectar pela articulacdo de um discurso com outros discursos, ao que
chamamos de interdiscurso, ou, por relacdo de forca, observada na relacdo do discurso com

seu contexto de producdo, ou seja, no interior das formagdes discursivas.

Na andlise, levaremos em consideragdo o interdiscurso no qual o letramento se
inscreve, bem como as formacdes discursivas presentes na defesa dessa concepcdo teorica,
pois 0 modo como os termos séo apropriados por meio das falas pode ter relagdo imediata
sobre a realidade. Na Educagéo, os discursos autorizados ganham forca rapidamente. O
estatuto, o lugar e a posicdo que ocupam pesquisadores/autores os autorizam a atividades
linguisticas que se disseminam no meio educacional por meio de publica¢des, em consonancia

com aquilo que € propagado pelas politicas publicas e mercado de producédo e circulacdo do



52

conhecimento. Dessa forma, se os discursos difundidos pela instituicdo formadora forem

reproducdes, ficarda mais dificil uma mudanca concreta na qualidade de ensino.

1.3 O objeto desta pesquisa e a tese que a fundamenta: observacdo empirica e algumas

analogias

Quando comecamos a lidar com os dados constantes nas dissertaces de Mestrado, e
pensando, empiricamente, no objeto que estamos analisando e na tese que nos propomos a
defender, passamos a observar varios estudos desenvolvidos por outras areas do
conhecimento. Citamos o estudo denominado: Invasdo bioldgica de palmeiras australianas
coloca em risco a mata nativa. Trata-se de uma andlise orientada pela professora Vania
Pivello, feita, a partir de 1997, sobre uma planta ornamental denominada palmeira seafortia,
nativa da Austrélia e trazida para o Brasil no final do século XIX. Essa planta comecou a ser
cultivada no campus da Cidade Universitaria de S&o Paulo, ha cerca de 50 anos.

O estudo mostra que a palmeira seafdrtia estd invadindo um fragmento de Reserva
Florestal da Cidade Universitaria, localizada perto do Instituto de Biologia (IB). Aponta,
ainda, que, a0 mesmo tempo em que a quantidade dessa palmeira tem grande crescimento, o
de outras arvores nativas da regido tem diminuido, caracterizando o fendmeno de invasdo
biolégica. Em 1999, havia 310 palmeiras seafortia na reserva e, em 2005, elas ja chegavam a
464.

A analogia possivel de ser feita, a partir desse estudo, € compararmos a invasdo das
palmeiras australianas com a invasdo do termo letramento nos resultados de pesquisas de
Mestrado. Os pesquisadores utilizam autores nas pesquisas desenvolvidas sobre letramento no
Brasil, a partir da observacdo empirica dos dados, de modo a reiterar 0 que j& esta posto na
ciéncia normal para comparar a pratica de um professor com a teoria que se pretende aplicar
aos dados. Quando o pesquisador utiliza autores para confirmar aquilo que diz, esta
permitindo uma invasao teorica que inibe a producdo de novos conhecimentos. Muitas vezes,
a primeira vista, é tentador. Todos usam, é uma tematica aceita porque tem a intencdo de
resolver os problemas de leitura e escrita e, ademais, os discursos, na Educagdo, funcionam

como meio para a inser¢ao no discurso autorizado.

Pretendemos, nesta tese, chamar a atencdo para a necessidade de pensarmos que a

producdo de novos conhecimentos compete ao pesquisador e este tem potencial para isso.
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Trazemos, para nossas pesquisas, conhecimentos alheios “encantados por sua beleza” e essa
beleza pode esconder o que de fato acontece e pode inibir um novo pensamento e, em
consequéncia, a producao de novos conhecimentos. Entdo, o que se presentifica nos trabalhos
é a repeticdo do mesmo. Falamos mais especificamente da proliferacdo de um mesmo termo
na comunidade cientifica, formando redes de sentidos que, com conceitos, ideologias e teorias
repetitivas, vdo sendo incorporados ao discurso cotidiano e, assim, perdendo o caréater
inovador e também a oportunidade de desenvolver a producdo de conhecimento que € nativa

do cotidiano da sala de aula.

Durante nosso estagio no exterior, pudemos verificar estudos da ocorréncia da
proliferacdo de termos nas comunidades cientificas, de modo a inibir novas construcdes de
sentido. Citamos a tese de Doutorado de Mateos Cortés (2011), publicada em livro sob o
titulo La migracién transnacional del discurso intercultural: Su incorporacion, apropriacién
y resignificacion por actores educativos em Veracruz, México. Sua pesquisa versou sobre a
apropriacdo e mobilizag&o do conceito de interculturalidade, mostrando como essa concepgao
pode ser inovadora ou ndo. A autora apresenta um estado da arte sobre interculturalidade,
expondo como esse conceito foi sendo mobilizado desde os anos de 1940 e em quais
atividades educativas se vincula. Percebemos, por meio desse estudo, haver uma preocupacao

sobre o que se produz acerca de um determinado conceito na academia.

Dietz (2009) reflexiona que “la “migracion” de conceptos como cultura, etnicidad,
diversidad e interculturalidad (Mateos Cortés, 2009) desde la antropologia hacia otras
disciplinas a menudo los reifica y esencializa hasta tal grado que se vuelven abiertamente
contraproducentes tanto para el analisis académico como para el acompafiamiento de procesos
de transformacion social o educativa.” (p.5). Aproximamos esta ideia a pesquisa que
desenvolvemos sobre a produgdo de conhecimentos na Universidade. O modo como o0s
conceitos migram de portadores diversos para as pesquisas de Mestrado pode ser
contraproducente, a partir do momento em que a apropriacdo de determinados termos e,

consequentemente, conceitos vai sendo reproduzida sem apresentar uma reflexao.

Esclarecemos que, ao fazer a analogia acima, ndo estamos nos posicionando contra 0s
pesquisadores utilizarem conceitos de autores reconhecidos, até porque ha um assujeitamento
destes em relacdo a adequacdo do género dissertagdo de Mestrado. Alertamos, portanto, com
esta ideia, para o fato de que se tome cuidado para nao “fetichizar” os “deuses” ou “vacas
sagradas” (termo muito utilizado no México para se referir aos autores que dominam o

mercado cientifico) nos trabalhos de pesquisa a fim de ndo inibir o surgimento de um
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pensamento nativo, ou mesmo sufocé-lo, tentando resolver problemas que, talvez, mudem
aquilo que se tem de mais nativo e original; no caso das pesquisas, 0 que se tem de mais
nativo e original sdo os dados empiricos apresentados como pratica letrada que, pelo modo

como o pesquisador lida com eles, sufoca-os em nome de tedricos fetichizados.

A sensacdo de repeticdo, de sufocamento, tanto do conhecimento como de nés
Mesmos, comprova-se N0 Momento em que escrevemos esse texto. E como se o repertério de
palavras e coisas que conseguimos escrever fossem exatamente aquilo que ja foi lido em
autores de prestigio. Nisso se configura a dificuldade em produzir o novo. Somos seres de
alteridade, imersos na interculturalidade e integrantes em contextos sociais movidos por meio
de vozes e de ideologias, ou seja, somos assujeitados a heterogeneidade constitutiva do
sujeito, bem como ao sujeito do inconsciente que se deixa levar facilmente pelo imaginario.
Porém entendemos que a angustia diante da repeticdo e reproducdo, na Educacédo, ja é fato
consideravel, visto ser o primeiro sinal do percurso para mudanga. Ao nos angustiarmos com
0 que vemos, a0 menos estamos nos sensibilizando para melhorar sempre ou, pelo menos,
tentar, ja que também existem muitas coisas boas sendo feitas e pensadas por especialistas em
Educacdo que tém nas maos o fazer acontecer. Todavia apenas angustia é pouco e pode ndo

proporcionar mudangas.

Durante o processo de formacdo, espera-se que seja um percurso de producédo de
conhecimentos, de reflexdes constantes que possam depois se presentificar na préatica e as
“licdes” dos educadores ou orientadores que formam novos educadores e pesquisadores sejam
referéncia no processo. Dai pensarmos que a formacéo para a pesquisa, desde a graduacgao,

serviria para fortalecer e desenvolver a escrita produtiva.

Numa dissertacdo de Mestrado, imagina-se uma atividade social que requeira o uso de
técnicas coletivas ou comunitérias e a linguagem, por meio da sua objetivacdo, a lingua,
responda as necessidades do individuo que, pelo fato de estar inserido em uma comunidade,
tenha sempre uma finalidade social. Portanto, deve-se considerar o interesse maior da
comunidade escolar que, numa relacdo dialética entre pensar e fazer precisa encontrar
caminhos que ajudem a propagar os produtos da comunidade, pois “as linguas ndo sé@o
criagcBes do individuo, mas sim produtos da comunidade, com a natureza social da prépria
linguagem.” A contribuicao individual existe na medida em que o pesquisador se propoe a,
por meio de estudos, auxiliar a comunidade escolar a encontrar melhores caminhos para

pensar e fazer e, antes de tudo, descobrir melhores caminhos para seu préprio caminhar.

Entendemos que a produgdo de conhecimentos vai além da insercdo em um
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determinado grupo. Um pesquisador precisa comprometer-se com sua escrita, de forma a
produzir, trabalhando para acrescentar algo a comunidade escolar. Esta concepcao depende da

formacéo pela qual o pesquisador passa. E um momento de constantes conflitos e reflexdes

acerca do objeto da pesquisa.

Um exemplo de reflexdo feita pelo proprio pesquisador sobre seu trabalho pode ser
encontrado na parte introdutéria da dissertacdo de Mestrado de Fairchild (2004). Em suas
palavras, “a forma em que este trabalho ora se apresenta resulta de uma série de conflitos que,
desde o inicio das atividades de mestrado, deslocaram significativamente o objeto de

pesquisa” (p. 11).

Em cada etapa da formacao, o pesquisador faz (re) leituras de seus escritos, bem como
de suas ideias e ideais ali presentes e essa autorreflexdo se mostra necessaria na formacéo do
sujeito. Para isso acontecer, é importante que o interesse na pesquisa esteja além do interesse
em aderir a uma moda ou em divulgar um produto. Nesse processo de ir e vir no seu proprio
texto, o pesquisador pode chegar a construir uma escrita subjetiva e, ao mesmo tempo, refletir
sobre o escrito e promover mudancgas. Também no processo de formacéo, as leituras que o
orientador e colegas fazem do trabalho de pesquisa véao retroalimentando as reflexdes

necessarias para promover mudancas na escrita.

Quando Fairchild (2004) justifica a mudanga, em relacdo a sua postura como
pesquisador diante de determinados pontos de seu objeto de estudo, reflete o que ele mesmo

denomina de

vestigios de um movimento pessoal que permeia a pesquisa, indicio de que as
mesmas questdes ja ha algum tempo ocupam uma posi¢ao em nosso pensamento.
Que essas coincidéncias permane¢cam como marcas de um trajeto percorrido, um
deslocamento de ponto de vista que ndo nos pbe em oposicdo ao que
proptnhamos antes, mas, como preconizou Saussure, traz a luz um novo objeto
sobre o qual refletir (p. 13).

Também um educador, ao fazer um movimento acerca de suas tomadas de decisdes em
sala, consegue trazer a luz algo novo que possa ser refletido e utilizado por meio da pesquisa.
Para reiterar as ideias aqui apresentadas, fazemos também uma autorreflexdo do percurso de
nossa formacdo ocorrida no Mestrado. Nele, realizamos uma pesquisa qualitativa que tinha
como foco as préticas de leitura e letramento de uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos.
Foram realizadas entrevistas com os alunos e com a professora de Lingua Portuguesa, bem
como relatorios de um periodo de observacdo em sala de aula. Com 0 embasamento teorico,

as proposicoes foram utilizadas para reiterar aquilo que, ao analisarmos os dados coletados,
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entendemos como um trabalho nédo satisfatério por parte do professor. Naquele momento de
formacdo, esse processo se tornou importante porque, apds terem se passado muitos anos
entre a especializacdo e o Mestrado, 0 encantamento com a necessidade de buscar mais
formacéo para o trabalho de ensinar nos tocava profundamente e apesar de hoje pensarmos
que 0 modo como conduzimos nossa pesquisa reiterou o que hoje afirmamos ndo se constituir
como producdo de conhecimento, seguramente, houve aprendizagem e houve um

deslocamento em nosso modo de pensar e agir.

Mais tarde, ao integrarmos o grupo de pesquisas GEPPEP, que reflete sobre a escrita,
foi possivel perceber o quanto o processo de escrita proficiente exige um trabalho arduo de
quem se propde a fazé-lo. Também a reflexdo se estende ao nosso trabalho como professora
de Lingua Portuguesa, ou seja, desenvolvemos atividades de leitura e escrita como professora
e como pesquisadora com muitas duvidas e dificuldades. Estas se intensificam e nos mostram
0 quanto exigem dedicacéo, reflexdo e muito trabalho para a producdo. Para tanto, o professor
preparado para desenvolver pesquisa em suas tarefas, por meio de formacéo que propague a
necessidade de ensinar a escrita, pois ndo se ensina aquilo que ndo se sabe, podera ser um

pesquisador de suas proprias praticas.

A escrita porta especificidades mais rigidas e, como veiculo de transmissao de saberes
constituidos, torna-se mais passivel de normatizaces. E necessario, portanto, olharmos a nos
mesmos como autores, como produtores de textos para, entdo, entender o que se passa com 0
outro no ato da escrita. No universo da pesquisa € 0 momento em que somos instados a nos
posicionar como escritores proficientes e, se 0 objeto de pesquisa é a escrita, 0 desafio do
pesquisador torna-se maior, pois sua composi¢do pode resultar naquilo que apresenta como

analise do texto de pares.

Lancamo-nos a este desafio, por acreditarmos que, s6 rompendo com determinadas
imagens e crencas adquiridas no nosso trabalho, tanto de educador como de pesquisador,
poderemos avancar nas questdes do ensino da leitura e da escrita. Cremos que, para rompé-
las, € preciso considerar fatores que traduzem uma sociedade dividida em classes, que traz
sempre uma intencdo nos discursos proferidos, 0s quais, muitas vezes, traduzem as ideias de

poder.
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1.3.1 A leitura e a escrita como trabalho

A producdo académica, na atualidade, bem como as indimeras informacdes que
circulam, ganham forca e se disseminam com extrema velocidade. Os 6rgdos reguladores que
avaliam os programas de PoOs-Graduacdo exigem producdes e publicacdes. A nota que o
programa obtém define sua colocagdo no mercado. Parece-nos que a velocidade dos
acontecimentos torna a producdo de conhecimento superficial. Concordamos que a escrita
precise de movimento para que a histdria se faca e permaneca. Entretanto, a qualidade do que
se deixa escrito e se expde para acesso possivel em diferentes suportes textuais vai delineando

aquilo que afirmou Shopenhauer, (2007):

E correto, e mesmo necessario, que a provisio de palavras de uma lingua
seja aumentada no mesmo passo em que aumentam 0s conceitos. Em
contrapartida, se aquilo acontece sem isso, trata-se apenas de um sinal de
pobreza de espirito de quem gostaria de levar alguma coisa para o
mercado e, no entanto, como ndo tem nenhum pensamento novo, vem
com novas palavras. Esta maneira de enriquecer a lingua esta agora na
ordem do dia e é um sinal dos tempos. Mas novas palavras para velhos
conceitos sdo como uma nova cor aplicada a uma velha roupa (p.158).

Uma reflexdo similar ¢ feita por Barzotto (2006) em seu texto “A Crianga falada e a
cena de quem fala”, na secdo em que se propde a discorrer sobre alguns procedimentos
comuns nos textos analisados, nos quais o leitor encontrara referéncias aos procedimentos de

incorporagéo da bibliografia.

Talvez com as consideragdes que fazemos nesta secdo, ao invés de
apresentarmos algo novo, estejamos também apenas traduzindo um
sentimento de insatisfacdo que parece estar crescendo de modo
compartilhado entre os docentes que participam de bancas examinadoras
de trabalhos de Pds-Graduacdo. A mesma insatisfacdo, por vezes,
sentimos sobre nossos proprios trabalhos, principalmente se fomos alunos
de pds-graduagdo nas ultimas décadas e continuamos investindo na
pesquisa. Em alguns trabalhos académicos, talvez mais especificamente
em dissertagdes de mestrado, temos verificado que, mais notadamente no
capitulo de resenha tedrica e, ademais, no restante do trabalho, os autores
arrolados sdo mais Uteis para confirmar o que o candidato a mestre esta
querendo sustentar do que para estabelecer uma discusséo a fim de chegar
a uma perspectiva que melhor auxilie na anélise do objeto pesquisado (p.
02)
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Para pensarmos na escrita como trabalho, refletimos na constru¢do do texto como
tessitura. Ao tecer suas ideias, o autor do texto realiza um “trabalho de escrita”, calculando e
recalculando aquilo que deseja passar como informacédo no seu texto com o desejo de que este
se torne uma boa produ¢ao. Para Possenti (2002), “um texto bom s6 pode ser avaliado em
termos discursivos”, ou seja, o analista “pode mostrar como, assumindo uma posi¢do que €
historica, que representa uma ideologia, um sujeito pode ndo obstante ser ele mesmo, ou seja,
ndo ser igual a outro que esteja na mesma posi¢do” (p.115). Mesmo concordando que um
sujeito sempre enuncia posicdes historicamente dadas num aparelho discursivo

institucionalizado e prévio, acreditamos ser possivel ousar, fazer diferente.

Ao participar de uma comunidade discursiva que discute letramento, o pesquisador
pode, mesmo estando impregnado daquela ideologia, refletir para tentar fazer o novo,
ousando, diferenciando, propondo uma escrita produtiva. A questdo da qualidade do texto
passa, necessariamente, pela subjetividade e pela sua insercdo num quadro historico, ou seja,
num discurso que Ihe dé sentido. O sentido maior do conceito de letramento ndo esta nele
mesmo, mas sim naquilo que traz como imagem. Sempre que alguém remete ao termo
letramento, os efeitos de sentido sdo da imagem de um mundo letrado em que ainda hd um

namero consideravel de pessoas excluidas.
Segundo Possenti (1988),

dizer que o falante constitui o discurso significa dizer que ele,
submetendo-se ao que é determinado (certos elementos sintaticos e
semanticos, certos valores sociais) no momento em que fala,
considerando a situacdo em que fala e tendo em vista os efeitos que quer
produzir, escolhe, entre os recursos alternativos que o trabalho linguistico
de outros falantes e o seu préprio, até 0 momento Ihe pdem a disposicéo,
aqueles que Ihe parecem os mais adequados (p.59).

Para este autor, ao fazer escolhas para a construcdo de uma ficcdo textual, embora
utilize os mesmos recursos linguisticos, é possivel se fazer arranjos para que o texto porte
marcas, indicios de autoria e de produgdo do novo. Para Possenti (2002), existem duas formas
de se verificar os vestigios de autoria em um texto: observar se o0 pesquisador deu voz
explicitamente a outros, por meio de citacdes diretas ou se incorporou ao texto discursos

correntes, fazendo, ao mesmo tempo, uma aposta a respeito do leitor (p.119).
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E, ainda,

h& indicios de autoria quando diversos recursos da lingua sdo agenciados
mais ou menos pessoalmente — o que poderia dar a entender que se trata
de um saber pessoal posto a funcionar segundo um critério de gosto. Mas,
simultaneamente, o apelo a tais recursos s6 produz efeitos de autoria
guando agenciados a partir de condicionamentos historicos, pois s entdo
fazem sentido. (p.127).

Ao se fazerem escolhas lexicais para movimentar a escrita em um texto, € possivel a
realizacdo de um trabalho ou de uma atividade. Rossi-Landi (1985) apresenta diferentes
perspectivas para a realizagcdo de uma atividade ou de um trabalho. Para ele, a atividade se
caracteriza por meio de um trabalho de reproducéo, enquanto que a producdo seria uma tarefa

visando a construcdo de novos conhecimentos.
O trabalho de producéo, para esse autor, é complexo. Segundo ele,

a complexidade do trabalho é determinada pela complexidade da
necessidade, a qual por sua vez a determina- exatamente como ocorre
com o trabalho que manipula e transforma. A linguagem, as linguas
enquanto seus produtos formam-se na dialética da satisfacdo das
necessidades, ou seja, dentro do processo de instituicdo das relaces de
trabalho e de producdo, também a linguagem é trabalho humano, e as
linguas sdo a sua objetivacdo necessaria (p.68).

Imaginar a escrita de dissertacdes de Mestrado como uma producéo do trabalho com a
linguagem € imaginar a complexidade que envolve tal criacdo. Além da objetivacdo
necessaria por meio da lingua, convém considerar fatos historicos, econémicos e sociais que
permeiam um trabalho institucional, bem como o contexto de producao no qual esteja inserido

o0 Programa de P6s-Graduacédo do qual o pesquisador faz parte.

Para que um texto seja construido, considera-se o trabalho humano-linguistico. As
palavras sdo unidades da lingua e produtos dessa atividade. Sdo materiais e instrumentos para
a producdo de mensagens. Para Rossi-Landi (1985), ¢ “apenas com o trabalho que surge no
homem algo de universal”. Por meio desse recurso com a linguagem, o homem produz e seus
produtos sdo comercializados. Dessa forma, a linguagem tem a natureza social. “A lingua ¢ a
consciéncia, existente também para outros homens, que s6 desse modo consegue existir
realmente também para mim mesmo.” (p. 71) Como, entdo, a linguagem se presta para
construir a imagem do conhecimento? O mito da garantia do saber por meio das instancias
académicas é muito presente na atualidade. A hegemonia existente nas Universidades e
documentos oficiais confere poder ao dizer e, dessa forma, as producfes académicas podem
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ndo ser reveladoras de novos conhecimentos, configurando-se, muitas vezes, como

reproducdes, apesar de legitimadas.

E inegavel a importancia das pesquisas e producdes académicas, em geral, no campo
educacional. O que se questiona é a forca que tais producdes podem exercer. Nas pesquisas
que analisamos sdo comuns criticas as praticas existentes. Observa-se uma pratica e, ao
relaciona-la com a teoria, normalmente, “descobre-se” que o trabalho do professor ndo esta
bom e, por isso, a pesquisa dara sua contribui¢cdo. No entanto, o que se apresentam, na maioria
das pesquisas em Educacéo, sdo conceitos prontos, ja defendidos por autoridades no assunto e

que pouco trazem de conhecimento, apenas dizem de outra maneira o que ja foi dito.

Ter detectado, no dominio que escolhi para estudar, a existéncia de trabalhos que
primam pela repeti¢do de conceitos prontos e defendidos por “autoridades”, leva-nos a pensar
que a formacéo do professor tem sido feita por meio da simulacdo de um empoderamento. Ou
seja, leva-se o professor a repetir um discurso ja pronto, o que lhe d& a ilusdo de participar do
poder que esse discurso confere. No entanto, como ndo tem acesso aos meios de producéo do
discurso que professa, acaba por se consolidar na posicdo de agente de transmissdo, sem
alterar seu lugar na hierarquia em que se encontra. Segundo Baudrillard (1981), “simular é
fingir ter o que ndo se tem” (p. 9). Desse modo, a simulagdo de empoderamento contribui
para a manutencdo do simulacro institucional, em que fingir 0 que nédo se tem passou a ser
motivo de lutas para se inscrever em uma comunidade cientifica e obter o sucesso no
comércio de publicacbes. No entanto, ndo conseguimos evitar o mal-estar frente aos
problemas de alfabetizacdo e de leitura e escrita, presentes em todos 0s niveis de ensino;

entdo, o carater postico desse empoderamento se revela.

Pensemos aqui no conceito de capital cultural desenvolvido por Pierre Bourdieu. Essa
concepgdo refere-se ao conjunto de recursos e competéncias disponiveis e mobilizaveis em
uma cultura dominante ou legitima. Pode existir em dois estados: incorporado, quando faz
parte das disposi¢cdes, do habitus, dos agentes; e objetivado, quando é certificado através de
provas, atributos ou titulos, designadamente escolares. Como qualquer capital, o cultural
confere poderes que propiciam diversas probabilidades de lucro (econémico, cultural, social
ou simbdlico) nos campos e mercados em que é eficiente. Todo o capital, seja qual for a sua
espeécie, subentende uma relacdo de dominacgéo, de apropriagao/desapropriacdo. Se, a priori,
todos dispomos de competéncias e de saberes, 0 certo é que estes sejam valorizados de forma
desigual. Um determinado saber, para ascender ao estatuto de capital cultural, carece ser
reconhecido e legitimado como tal. Assim, as diferentes formas de saber se tornam dignas ou
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ndo de crédito, conferem ou ndo dividendos na bolsa dos valores sociais. Ndo podemos deixar
de mencionar que os lugares ocupados, individualmente, no campo social, s&o marcados por
relacdo hierarquica de poder. A Universidade autoriza o discurso do pesquisador. Dessa forma,
para compreender 0 processo de opcao dos sujeitos, em relacdo aos seus discursos, torna-se
imprescindivel distinguir o estatuto, o lugar e a posicdo que ocupam em relacdo as suas

atividades linguisticas.
Barthes (2007) nos alerta:

[...] o poder é o parasita de um organismo trans-social, ligado a historia
inteira do homem, e ndo somente a sua histdria politica, histérica. Este
objeto em que se inscreve o poder, desde toda eternidade humana, é: a
linguagem — ou, para ser mais preciso, sua expressao obrigatoria: a lingua
(p.12).

Por meio da lingua, a expressdo da linguagem, os discursos sdo propagados e as
relacGes de poder se manifestam em repeti¢bes linguajeiras de enunciados, que mostram a

inscri¢do de quem escreve em determinada comunidade cientifica. Segundo Barthes (2007),

Assim que ela é proferida, mesmo que na intimidade mais profunda do
sujeito, a lingua entra a servi¢co de um poder. Nela, infalivelmente, duas
rubricas se delineiam: a autoridade de asser¢do, o gregarismo da
repeticdo. Por um lado a lingua é imediatamente assertiva: a negagdo, a
davida, a possibilidade, a suspensdo de julgamento requerem operadores
particulares que sdo eles préprios retomados num jogo de mascaras
linguajeiras; [...] Por outro lado, os signos de que a lingua é feita, os
signos s6 existem na medida em que sdo reconhecidos, isto €, na medida
em que se repetem; o signo é seguidor, gregario; em cada signo dorme
este monstro: um estere6tipo: nunca posso falar sendo recolhendo aquilo
que se arrasta na lingua. Assim que enuncio, essas duas rubricas se
juntam em mim, sou a0 mesmo tempo mestre e escravo (p. 14-15).

E, portanto, como num imenso mercado que as palavras se movimentam, dando poder
a quem saiba proferi-las. Somos mestres e escravos da lingua, pois ela se articula e
movimenta a vida. Segundo Bourdieu (1996), a producdo e a circulacdo linguistica e a
eficacia simbdlica do discurso dependem da relacdo que se estabelece entre as propriedades
do préprio discurso daquele que o pronuncia e daquele que autoriza a pronuncia-lo. No que se
refere ao termo letramento, os autores de artigos, dissertacdes e outras publicagbes utilizam
diversas estratégias de legitimacédo para difundir o discurso do letramento, numa disputa para

prescrever mudancas em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa.
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1.3.1.1 A escrita como objeto e fruto da pesquisa

A historia da Educacdo nos mostra que a cultura passada nas instituicdes escolares é de
priorizacdo da leitura, ou seja, as escolas aplicam muito mais préaticas de leitura do que de
escrita. Isto se reflete em todos os niveis de ensino. E, como diz Shopenhauer (2007), quanto
mais lemos, mais vamos pelas ideias dos outros. Nas palavras deste autor, “as mentes
vulgares, emaranhadas em todo tipo de opinides validas, autoridades e preconceitos, séo como
0 povo que obedece calado as leis ¢ as ordens” (p.127). Talvez, por causa desta cultura de
priorizar a leitura, verificamos que, em média, em 15 anos de estudo, o aluno chega a Pos-
Graduacdo e, ainda, apresenta dificuldades para a producgdo escrita. Incluimos, na lista dessas
dificuldades, as condi¢cdes para elaborar e defender uma ideia propria. E, mesmo a escola
priorizando a leitura em detrimento da escrita, ndo consegue ensinar o aluno a ler com

profundidade para defender suas ideias.

Quanto a pesquisa, se compararmos as investigaces que tratam da escrita de alunos
de Ensino Fundamental e Médio com as pesquisas que tratam da escrita na P6s-Graduacéao,
percebemos um nimero bem reduzido destas. Podemos elencar, pelo menos, duas razdes, para
tal: a) a crenca de que nesse nivel de formacao os problemas de escrita ja foram resolvidos; b)
a dificuldade de o pesquisador tomar, como objeto de anéalise, aquilo que sera o fruto de seu
trabalho, ou seja, analisar a escrita de pares, sabendo que sua prépria escrita podera resultar

naquilo que apresenta como resultado da investigacao.

Parece-nos fundamental comecar a pensar e analisar a escrita universitaria, pois isso
podera revelar muito do que se apresenta no ensino, partindo da ideia de que um curso de
formacgdo em nivel de Pds-Graduacdo em Educacdo seja parte essencial para o suporte do
trabalho do professor, visto se tratar de pesquisa relevante para as atividades desenvolvidas
em sala de aula. A pesquisa, além da funcdo social de produtora de conhecimento, tem um
importante papel formador. E esta a principal justificativa que move pesquisadores que fazem
parte de grupos importantes. Reiteramos os trabalhos desenvolvidos no interior de discussoes
promovidas pelo grupo GEPPEP, Seminario de Leitura e Producdo no Ensino Superior e 0
FALE.

O conhecimento, visto como uma producdo social, insere-se em uma dimensao
politica e requer didlogo. O que um pesquisador constroi so terad sentido na interlocugdo com

seus pares. Dessa forma, pode-se afirmar que o conhecimento é sempre uma construcao
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coletiva. Destacamos que, por meio da participacdo no grupo de estudos GEPPEP, durante
nossa formacéao, aprendemos a trabalhar a escrita com o auxilio dos pares. Leituras feitas por
colegas participantes do grupo iam ajudando a reestruturar a escrita do trabalho. Antes da
qualificagdo, passamos por uma “banquinha” em que dois colegas fazem uma leitura
criteriosa do trabalho e, em outro momento, indicam sugestdes e apontamentos ao se reunirem
com o estudante e com o orientador. Consideramos interessante destacar essa atividade
realizada pelo grupo porque as diferentes versdes das teses e dissertacdes servem de banco de
dados para novas pesquisas sobre a escrita quando se analisam varias versdes para observar a

evolugéo na escrita, a partir de apontamentos do orientador e dos colegas.

A pesquisa tomada como dialogo se contrapde ao modelo tecnicista de Educacgéo que,
muitas vezes, propicia a transposicdo do modelo estratégico do mercado econdémico para o
campo educacional onde os objetivos e finalidades se configuram em termos de resultados
pragmaticos e produtivos. Os desafios tornam-se grandes a cada dia em que somos
“consumidos” pela tecnologia, pela midia, pelo comércio, por todas as formas de apreensdo
usadas por uma sociedade capitalista. Por meio da préatica da pesquisa em todos os niveis de
ensino, pensamos ser possivel contrapor-se e, para, além disso, propor embates, microacdes

que facam mover as lutas ideoldgicas existentes em cada lugar ocupado socialmente.

A PGs-Graduacdo constitui-se em um ldcus privilegiado para a pesquisa. Nela se da a
experiéncia de autoria mais significativa, pois exige tomada de decisdo, postura de autonomia
intelectual que nem sempre se mostra facil ao pesquisador em formacdo. A capacidade para tal
depende muito do espirito critico que a formacdo para a pesquisa deve proporcionar e Se,
como ja discutimos, a pesquisa fosse uma pratica constante em todos os niveis de ensino,
principalmente, na graduacdo, a experiéncia de autoria na P6s-Graduacéo ja estaria bem mais

consolidada.

Quem ja passou pelo curso de Mestrado pode afirmar com propriedade que, quando é
instado a se posicionar como escritor proficiente, principalmente no universo académico, nem
sempre consegue superar as limitagdes imanentes do sujeito diante da escrita. Isto se deve, em
grande parte, ao fato de a escrita ser culturalmente menos trabalhada do que a oralidade. E,
ainda, ao fato de a pesquisa ndo ser prioridade na Graduacdo, pois, se assim o fosse, 0sS
alunos, ao adentrarem a P0s-Graduacdo, ja conseguiriam se posicionar criticamente diante do
escrito e diante dos dados de pesquisa. Defendemos aqui que a escrita precisa ser ensinada,
por fazer parte do processo de formacdo em todos os niveis. A escrita € um exercicio em que

precisamos impor o desejo de trabalhar, de colocar nosso corpo em posi¢ao para a execugdo
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de tarefa de escrever. Mas isso ndo € suficiente, pois, ao transformarmos a pagina em branco
no escrito, ndo significa que o trabalho esteja pronto, muito pelo contrario, é apenas o inicio,
ja que, se isso ndo acontecer, a escrita ndo se manifestara de forma alguma. Muito além de
colocar o corpo para trabalhar, é fazer a escrita trabalhar. De acordo com Riolfi e Magalhaes
(2009),

fazer a escrita trabalhar ndo se resume a encontrar boas ideias, nem a
planejar recursos expressivos para bem expressa-las nem a encontrar
modos de realizar uma intencdo eficaz com o outro por meio do texto.
Mas, ao ter podido ler 0 que ndo sabia que ia escrever, dar a ver, de forma
ficcionalizada, a sequéncia na qual diversos fragmentos (textos lidos,
experiéncias vividas, rumores e falas escutadas) compareceram para
formar as ideias que compuseram a ficgéo textual (p.101).

Acrescentamos que o pesquisador, ao ter podido ler o que ndo sabia que iria escrever,
precisa se envolver com aquilo que escreveu, ou seja, assumir o seu escrito como uma fic¢do
textual que ficara a disposi¢cdo nos suportes para dar a ver, na sua cultura e entre seus pares.
Portanto, a responsabilidade de um pesquisador, ao se apropriar e disseminar conceitos, é
grande. O sujeito precisa se responsabilizar pelo seu processo de formagdo. Em parte,

concordamos com a afirmacédo de Aguiar (2004):

Cabe sim as universidades o papel de se co-responsabilizar pelo processo
na medida em que deve propiciar ao estudante um lugar de contingéncia e
escuta de seu aprendizado e de suas dificuldades ja que é para ela, para
responder as suas demandas, que o sujeito no final das contas escreve
seus trabalhos. A academia é o Outro da cultura, para onde o texto se
encaminha e por onde pode ser legitimado (p.150).

Porém, entendemos que, se a escrita se prestar apenas para reforcar os grupos ja
existentes na Universidade, para atender as demandas, ndo oportunizara producdo de
conhecimentos. Se os textos ai produzidos, principalmente dissertacdes e teses, frutos de
pesquisas, prestarem-se apenas para o Outro da cultura, considerado por Aguiar, como sendo a

academia, a pesquisa ndo obtera um fim social.

Na obra A Bussola do Escrever, aparecem reunidos vinte artigos sobre orientacdo de
dissertagdes e teses que revelam a grande dificuldade dos alunos com a linguagem escrita,

especialmente, aquela exigida na producédo de um texto cientifico. Diz Machado (2002),
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A observagdo pratica nos mestrados demonstra, de maneira
inquestionavel, que 15 ou mais anos de Lingua Portuguesa ndo
desenvolveram, na grande maioria dos adultos, qualquer intimidade com
sua prépria escrita, de modo que eles ndo conseguem escrever com
facilidade, nem razoavelmente, [...] nem sem sofrimento. Isso é valido
para leitores &vidos, oradores eloquentes e bem sucedidos e sérios
eruditos, cuja cultura ndo Ihes garante a habilidade para escrever (p.52).

Existe a imagem de que o discurso cientifico traz a ideia de complexidade. A
linguagem utilizada para a divulgacéo cientifica defende a ciéncia que porte no seu interior a
verdade racional e suas producgdes sejam de carater enciclopédico. Por trazerem tal natureza,
as dissertacOes de Mestrado caracterizam-se por conter em si diferentes discursos e vozes.
Defendemos que os discursos sédo dialdgicos, ou seja, formados a partir de discursos emitidos
anteriormente. Assim sendo, importa refletir sobre a imagem do discurso cientifico. Existe um
mito a respeito da escrita universitaria de que ela representa a superioridade da palavra escrita.
E a imagem de que, na escrita universitaria de alunos de Mestrado, exista superioridade,
neutralidade e objetividade. Disso resulta a ideia de que o discurso cientifico ndo mente, ndo
veicula ideologia, ndo serve a nenhum interesse. E a imagem da verdade Unica e transparente,
assim como sdo as instituicdes de poder instituidas nas esferas leigas ou sacralizadas. No
entanto, por mais neutro que um discurso cientifico possa parecer, apresenta marcas de
singularidade e, nesses sinais, sempre € possivel perceber a “persuasdo” existente em todo e
qualquer discurso, fazendo-se presentes as inten¢des do enunciador e as imagens que este faz
do enunciatario. Assim, ja ndo se trata mais de afirmar que se busca a disseminagdo do
discurso cientifico, pois 0 movimento de baixar a qualidade da formacéo ja deixou de lado tal

alocucdo para repassar um discurso publicitario, visando ampliar seu publico.

Precisamos considerar, também, que, ao adentrar um Programa de Pds-Graduagéo, o
pesquisador esta sujeito ao cumprimento de normas para a escrita de dissertacoes e teses, as
quais, de algum modo, também representam um poder institucional subentendido. Ou seja, 0
produto de uma pesquisa traz em si uma normatizagd. Desse modo, pensar na produgéo de
conhecimentos por meio de uma dissertacdo de Mestrado implica a necessidade de se repensar

naquilo que temos hoje como normatizacdo para a apresentacdo de uma pesquisa.

A escrita ndo se presentifica somente com o conhecimento de técnicas, regras ou,
simplesmente, com aulas de metodologia cientifica. E preciso muito mais que isso, é preciso
um trabalho arduo com experiéncia e vivéncia do processo que demanda tempo, paciéncia e
ensino. Talvez, com maior intensidade, seja necessario um desejo de saber, sendo estimulado,

alimentado no préprio contexto de escrita, isto é, em todas as instituicbes de ensino durante o
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processo de formacao.

Na perspectiva de que a escrita precisa ser ensinada, apresentaremos, na proxima
secdo, alguns estudos que trataram da escrita e trazem expostas preocupacdes acerca da

producdo de conhecimentos por meio da pesquisa.

1.3.1.2 Alguns estudos sobre escrita ja realizados no Brasil

Com o objetivo de nos acercarmos daquilo que vimos discorrendo e refletindo,
expomos outros estudos ja realizados sobre a escrita na Universidade. Tais estudos nos
mostram ser este 0 momento de refletirmos sobre a qualidade do que se deixa escrito para dar
a ver em momentos de divulgacdo cientifica. Como exemplo, citamos a tese desenvolvida por
Fabiano (2007), que trata da pratica da pesquisa como sustentacdo da apropriacdo do
conhecimento na graduacdo em Letras. A autora faz uma analise de textos produzidos por
alunos de graduagdo em Letras, com o objetivo de verificar como se dé& a incorporagdo do
discurso do outro na escrita. Ela defende a préatica constante da pesquisa durante a graduacéo,
como forma de sustentacdo da apropriacdo do conhecimento. Os resultados desse trabalho
mostram que a escrita, hoje, na Universidade, encaminha para a producdo do conhecimento,
cuja base é o consumo e indica a necessidade de se efetivar a pratica de pesquisa na graduacao
como possibilidade de se inverter o quadro atual desse tipo de produgéo.

Outro trabalho que merece destaque ¢ a tese de doutoramento de Almeida (2009), “A
Singularidade nas produgdes Universitarias: Impressdo de uma escrita”, cujo objetivo foi
mostrar ao leitor uma impressao das producdes universitarias por meio da investigacdo que
analisa se essas produgdes pdem o novo ou 0 mesmo, a partir da inferéncia da exterioridade. A
autora cria dois conceitos para apresentar sua tese: o de Escrita Normal e o de Escrita
Laborativa, manifestados na escrita da graduagdo ou da Pds-Graduagdo. No primeiro
conceito, a autora concebe que a escrita se exime de qualquer confronto, assumindo a posicao
confortavel de pér o mesmo, enquanto que, no segundo conceito, 0 pesquisador passa pela
exigéncia de um inferno necessario para construir o objeto e, em consequéncia, produzir

conhecimento.

Aguiar (2004), em sua dissertacdo de Mestrado, faz uma reflexdo sobre a dificuldade
do pos-graduando no acontecimento de sua escrita. A autora, com suporte na Psicanalise,

defende que a escrita académica coloca o sujeito frente a questdes subjetivas. Por meio do
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relato de alguns pos-graduandos, é possivel perceber a proximidade com aquilo que Almeida
(2009) chamou de “inferno necessario para construir o objeto da pesquisa e produzir
conhecimento” (p.39). Estas afirmacdes se ratificam com o que sentimos no momento em
que também tentamos nos posicionar como escritores proficientes na pos-graduacdo ou até
mesmo em experiéncias de escrita que antecedem a esse momento. Como professora de
Lingua Portuguesa, observamos também que nossos alunos enfrentam grandes obstaculos no

momento em que sdo instados a produzir e se sentem impotentes diante desse ato.

Ribeiro (2010) compara o modo como uma mesma informante redige 0 embasamento
tedrico do seu trabalho, a metodologia adequada e a secdo dedicada a analise dos dados em
trés diferentes textos e momentos de formacdo: a iniciacdo cientifica, a dissertacdo de
Mestrado e a tese de Doutorado, com o pressuposto de que “para ser bem sucedido em sua
formacdo, o pesquisador precisa aprender a escrever nos moldes da comunidade discursiva
onde se realiza a formacdo e, para além disso, aprender a localizar e a transmitir 0s seus

impasses logicos por escrito” (p.07).

Riolfi (2007), embasada em estudos realizados pela Psicandlise, dentre outras
discussOes, debate acerca do papel da escrita na formacéo do professor de Lingua Portuguesa.
Sua argumentagdo versa “contra o ensino universitario que, ao adotar procedimentos
reprodutivos como modus operandi, reduz o professor em formacao a servir de porta-voz de
terceiros, sob cujos significantes se aliena, em um movimento de quase total colagem e,

consequentemente, leva a formagdo de um profissional com pouca autonomia intelectual.”
(p.39).

Eufrasio (2007) faz uma reflexdo sobre o papel da pesquisa na formacdo docente,
analisando relatdrios de pesquisa de iniciacéo cientifica e de relatério de estagio, documento
exigido pela disciplina Metodologia do Ensino de Portugués, da Faculdade de Educacdo da
USP. O objetivo pretendido pela autora, ao avaliar o material, foi “perceber de que modo duas
formas diferentes de lidar com o conhecimento podem influenciar na formagdo de um mesmo
sujeito.” Apresentou, como hipotese, que, “quando o graduando em Letras vivencia o lugar de
pesquisador, participando de um processo investigativo no qual ele lida com o conhecimento
de forma “curiosa”, isto ¢é, assumindo uma postura ativa em relacdo ao objeto de
conhecimento, ele levara isso para outras praticas, inclusive, para a pratica pedagogica, em

que o conhecimento é tomado como objeto de ensino.” (p. 07)

Trabalhos como esse suscitam a reflexdo sobre a necessidade urgente de atencdo
especial ao trabalho de escrita desde as séries iniciais. Também, se partirmos da ideia de que
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ndo € possivel conceber pesquisa sem escrita, reiteramos, mais uma vez, a importancia de a
Universidade dar aten¢do maior a formagdo em nivel de graduacéo, priorizando a pesquisa e,
dessa forma, auxiliando no processo de desenvolvimento da escrita de seus alunos ja que isso

deve ser permanente. De acordo com Aguiar (2004),

[...] a universidade acaba contribuindo para que se crie um imaginario
coletivo de que a escrita € apenas para alguns poucos “afortunados” que,
como dizem nossos alunos, “tém vocabulario e sabem colocar as palavras
no lugar certo”. Ao eximir-se de sua parcela de responsabilidade no
processo, justificando no aluno despreparado a causa do fracasso da
escrita, sustenta um discurso do mestre que, envolvido varias vezes
apenas com os conteddos curriculares, ndo da escuta nem acolhimento a
gueixa de seu aluno sobre a dificuldade enfrentada diante da escrita. Seja
como for, o olhar da instituicdo académica sobre essa escrita é o de quem
espera o resultado acabado e ndo a construcdo do processo, pois parece

2 (13

que pressupde e quer que o aluno chegue “pronto”, “preparado” para
cumprir suas exigéncias (p.149-150).

Nesse excerto, Aguiar parece conceber a Universidade como sendo algo que existe
fora do aluno. Pretendemos tomar um caminho diferente, atentando a posicdo politica e
econbmica de grupos que lutam para ter o privilégio de poder que a escrita confere, negando
aos outros 0 mesmo direito. Assim, ndo se trata de algo abstrato nomeado como Universidade,
mas de grupos bem definidos que propagam teorias que ndo podem ser estudadas, mas
repetidas. Com as teorias sendo somente reproduzidas, ndo acontece a produgdo de novos
conhecimentos e o poder de “saber bem escrever” ficara nas maos daqueles que se autorizam

para tal.

Ao observarmos os trabalhos anteriormente citados (todos pertencentes a linha
Linguagem e Educacdo da FEUSP), podemos perceber que a analise da escrita universitaria,
desenvolvida tanto na graduacéo quanto na Pds-Graduagdo, comeca a ser motivo de estudos e
guestionamentos por parte de um grupo de pesquisadores pertencentes a linha de pesquisa da
Faculdade de Educacdao da USP, “Linguagem e Educacdao”, na qual também nos inserimos.
Interessa ressaltar que Almeida (2009) expbe em seu trabalho que sua tese “dissolve os limites
entre linguagem e educagdo”. Para tanto, afirma a autora: “esta atitude implicou avangar das
questBes limitadas somente a linguagem ou apenas a educagdo para a ruptura das atitudes

positivas cristalizadas, promovendo um deslocamento para um lugar de complementaridade.”

Assim sendo, apresentar ao leitor, mesmo que sucintamente, outros trabalhos que
promovem intentos de alertar para a escrita como importante na formagdo do pesquisador,

justifica mais uma vez a importancia de pensarmos na formacéo do professor com pesquisa
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desde a graduacdo. Desenvolver o gosto pelo ato de escrever e pelo “trabalho de escrita”
permite ao professor atuar como pesquisador em sua sala de aula onde podera ensinar a escrita
com maior propriedade e seguranca. Ninguém pode fazer ou defender bem aquilo que ndo faz
parte de sua pratica. Portanto, para ensinar bem a escrever, € necessario ser formado para a
escrita.
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CAPITULO 2 - O DISCURSO DO LETRAMENTO E O CORPUS DA PESQUISA:
CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO E MECANISMOS LINGUISTICO-
DISCURSIVOS

Se ndo nos dermos conta de que declaracdo ndo implica
necessariamente acdo, ai sim seu conteldo imediato tende a
derreter na propria lingua. Entdo, é justamente porque toda
fala pode se dissolver tdo logo seja proferida é que precisamos
intervir sobre nossas préprias declaracbes e as de nossos
alunos para que eles possam ter alguma consequéncia, por
meio do trabalho. (BARZOTTO, 2012, p. 31)

2.1 Apresentacao

O ensino da leitura e da escrita é tema recorrente em pesquisas, principalmente, apds
os estudos que intensificaram o debate na Universidade. Debate importante e ainda atual,
visto que as avaliacBes nacionais constroem a ideia de que os resultados obtidos nédo
correspondem as expectativas constantes nas Diretrizes Nacionais para o ensino da leitura e
da escrita e, por isso, algo ndo vai bem. As pesquisas abordam esse tema nos mais variados
aspectos, analisando documentos oficiais, teses, dissertacGes e, principalmente, praticas
escolares, em todos o0s niveis de ensino, como forma de verificacdo daquilo que se tem feito
para 0 avango nos resultados esperados no que se refere ao ensino da leitura e da escrita. Esse
tipo de averiguacdo nos apresenta a imagem de que as pesquisas se colam numa lei
(Diretrizes) para se fazerem validar. No entanto, mesmo tendo as leis como subsidio, estas ndo
se legitimam como era de se esperar, devido a complexidade de sua elaborag&o.

Na decada de 1980, as inovacOes teoricas se tornaram intensas e 0S estudos
estimulados pela sociolinguistica desencadearam pesquisas em ambito nacional, refletindo
nos documentos oficiais, principalmente nos PCN, publicados em 1998, com a inser¢édo de
reflexGes acerca do ensino da Lingua Portuguesa centrados no texto, mas desviando a atencéo
para 0s géneros do discurso e para o letramento. Assim sendo, nas pesquisas sobre letramento,
foco maior deste trabalho, encontramos a tendéncia da perspectiva tedrica defendida nos
PCN.

Para os estudos da AD, sdo as condi¢es que possibilitam o texto produzido em um

determinado momento e, por isso, se questiona o porqué de certo texto se efetivar em
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determinado momento e ndo em outro, como: aonde esse texto circula, em que periodo, quem
0 produz, o que néo foi dito e o que isso significa etc. Caso sejam modificadas tais condi¢oes
de producdo, muda-se o discurso. E importante frisar que discurso nio é apenas lingua ou
fala, mas também o que se deixa de dizer, 0 que se silencia e se realiza por meio da
exterioridade. A partir destas concepgOes, com o objetivo de ampliarmos a justificativa para a
presente pesquisa, buscamos descrever trabalhos apresentados em eventos, artigos presentes
em revistas, ou seja, alguns resultados das producdes académicas desenvolvidas por
pesquisadores do campo de ensino de Lingua Portuguesa a respeito das principais
caracteristicas e tendéncias de trabalhos produzidos sobre Letramento. Essa descricdo nos
ajudou a compreender o discurso presente nas dissertagfes analisadas. Escolhemos examinar
a partir de 1998, ano da publicacdo dos PCN.

Neste capitulo, ao desenvolvermos o estado da arte dos estudos do letramento no
Brasil, demonstraremos as ligacfes semanticas presentes no legado tedrico e sera possivel
mostrar como a FD do letramento se relaciona com outras FDs que também surgiram no
contexto de producédo do ensino da Lingua Portuguesa na década de 1980, tais como: géneros
do discurso, alfabetizacdo, analfabetismo e outros e como podemos relacionar com a
contradicdo histérica dos sujeitos envolvidos neste discurso. Assim, serd possivel
compreender como as imagens e os sentidos sobre o letramento foram se formando no interior
dessas FDs, tendo como suporte a heterogeneidade presente nos discursos e sua coloca¢do em
movimento com base na materialidade do discurso e nas condi¢des de producao.

Diante do objetivo desta tese e pela escassez de trabalhos sobre estado da arte, parece
interessante situarmos quando, onde e quem produz pesquisas sobre esta tematica, bem como
tentar elencar e elucidar as principais contribui¢cdes ou a inexisténcia delas para o ensino da
leitura e da escrita. Assim sendo, fizemos um estado da arte dos estudos sobre letramento no
Brasil, considerando que, por meio da observacdo, da mobilizacdo dos escritos acerca dessa
perspectiva tedrica em livros, artigos, eventos e dissertacdes de Mestrado a respeito desse
tema, é possivel verificar em quais condi¢cdes de producdo surgiram os estudos acerca do
letramento e sua relagdo com outros estudos que também desencadearam discussdes intensas
a partir da década de 1980.

Por meio de uma busca mais detalhada sobre um determinado tema de pesquisa,
podemos perceber como alguns conceitos, ideologias e teorias vdo se movimentando entre
contextos sociais, de onde vai acontecendo sua incorporagao, apropriacao e ressignificagéo.
Dessa forma, vao produzindo outros sentidos, conferidos a partir do contexto proprio de cada

época.
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Na historia do letramento, poder-se-a observar, em legados tedricos, uma situacdo do
real sendo afetado pelo imaginario, ou seja, os fatos que se apresentam trazem sentidos
explicitos ou implicitos que o sujeito-pesquisador, ndo tendo controle sobre 0 modo como
estes sentidos o afetam, funciona pelo inconsciente e pela ideologia, conforme perspectiva
defendida nesta tese. Assim sendo, tracaremos a evolucao histérica do conceito de letramento
no Brasil com o objetivo de refletir como essa concepgéo de conhecimento chegou e tomou a
proporcédo atual. Por fim, apresentamos uma situacdo em que autores de renome nos estudos
sobre letramento tencionam defender suas teses, ora protegendo o letramento, ora a
alfabetizacéo.

Desse modo, este capitulo tem como objetivo apresentar algumas ideias dos estudos
sobre letramento realizados no Brasil a fim de contribuir para a contextualizacdo do corpus
principal de analise que sera descrito na sequéncia. Explicitaremos os critérios adotados para

a escolha, bem como faremos a descricdo da sua estrutura.

2.2 Escritas sobre Letramento: imagens presentes nas pesquisas

Pensamos na escrita de um modo geral, porém, neste trabalho, detemo-nos de modo
mais especifico na escrita sobre letramento, pois, na observacdo empirica sobre o uso deste
termo no meio educacional, é possivel perceber que se fala tanto, mas ndo se articula para
fazer pesquisa a partir dessa historia, ou, ainda, a histéria do letramento no Brasil é detectada
nas pesquisas por meio de observacGes de praticas letradas; todavia, esses dados ndo séo a
tbnica maior da pesquisa, mas sim 0 uso da perspectiva para validar o conceito na

comunidade discursiva.

O surgimento do conceito de letramento no Brasil tem muito a nos dizer sobre a
imagem posta, atualmente, ao ensino de Lingua Portuguesa. Nos discursos em que 0
conhecimento sobre letramento € apresentado, presentifica-se uma imagem de enaltecimento a
esse conceito, em oposi¢do a imagem de um ensino voltado a alfabetizacdo. Hoje, em alguns
grupos, a palavra de ordem ¢ “alfabetizar letrando”. Conceitos como letramento vao
adquirindo um status no imaginario dos sujeitos envolvidos com o0s assuntos educacionais que
dizem respeito a aquisicao da leitura e da escrita em um mundo letrado, onde o nimero de

pessoas que nao estdo inseridas na cultura letrada ainda é significativo.
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Letramento pode ser entendido como um recurso que 0S pesquisadores usam como
passaporte para a filiagdo na comunidade cientifica que discute assuntos de interesse para 0s
pares. Tendo tal estatuto, podemos fazer uma analogia com o conceito de imaginario,
desenvolvido por Jacques Lacan (1979) em que a imagem veiculada sobre um determinado
tema vira um recurso de fantasia. Um exemplo desse recurso amplamente empregado é
possivel constatar por meio da anélise dos anais de um evento importante sobre leitura no
Brasil. Nesse evento, existe uma sessdao denominada “Letramento e Alfabetizacdo” na qual
sdo discutidos assuntos voltados a esses temas, havendo muita polémica ainda presente sobre
os “sentidos da alfabetizagdao” ¢ de “alfabetizar letrando”. Porém, em outra sessdo,
denominada Leitura e Produgdo no Ensino Superior, chamou-nos a atencdo, nesse evento
realizado em 2009, 17° COLE, a quantidade de trabalhos que traziam presentes no titulo a
palavra letramento. Encontramos seis estudos que tratavam do tema. Alguns colocavam a
palavra no titulo e o assunto ndo enfocava conhecimentos sobre letramento; outros tratavam
do assunto, mas ndo priorizavam no titulo e nem nas palavras-chave. No trabalho que mais
nos chamou a atencdo, o autor utilizou a palavra letramento doze vezes em um resumo de

doze linhas, demonstrado a seguir:

TITULO: LETRAMENTO E ENSINO SUPERIOR: O PROFESSOR UNIVERSITARIO COMO
AGENTE DE LETRAMENTO.

RESUMO: Este artigo tem como objetivo discutir o letramento na perspectiva do Ensino Superior,
tendo como foco o professor universitario como agente de letramento e suas praticas em sala de
aula. O estudo, de orientagdo materialista-historica, envolve uma turma de pedagogia e duas
professoras universitérias. A principal referéncia de anélise foi a observacao, feita em sala de aula,
sobre encaminhamento destas professoras universitarias quanto a metodologia usada no cotidiano
para aumentar o grau de letramento dos discentes através de eventos nas praticas sociais de leitura
e escrita bem como percepgdes das professoras entrevistadas no que diz respeito ao fendbmeno do
letramento no ambito universitario. Discutir o assunto é expor 0 quanto esta discussdo €, ainda,
opaca e timida no mundo académico, no mundo universitario, tendo em vista que o letramento é
muito difundido e discutido nas esferas do Ensino Basico, mas que atualmente toma grandes
proporcdes no universo académico e que quase ndo aparece como questdo de pesquisa neste mesmo
espaco chamado Universidade. Verificamos entdo a necessidade de ampliar essa discusséo, por meio
de discussdes tedricas de (BAKHTIN, 2003; SOARES, 2005; KLEIMAN, 1995; TFOUNI, 1995);
MARCUSCHI, 2001), entre outros, no sentido de refletir sobre a participacdo dos espacos
educativos e aqui, em especial, 0 espaco universitario no processo de construcdo do(s)
letramento(s). O fendbmeno do letramento esta nesta perspectiva, associado as diferentes
linguagens sociais e géneros discursivos caracterizando a nogdo de letramento(s) e dos aspectos ai
envolvidos, especificamente, o professor universitario como agente de letramento.
PALAVRAS-CHAVE: ENSINO SUPERIOR, PROFESSOR UNIVERSITARIO, LETRAMENTO.
(P.226)

Pensarmos que, num evento importante como o COLE, referéncia nos estudos sobre
leitura do Brasil, o tema letramento ¢ apresentado de forma ‘“barulhenta”, significa que as

discussdes sdo muitas e a hipdtese levantada por nés de que a inscri¢do, nessa comunidade
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cientifica, mesmo ao utilizar esse vocabulario em torno desse tema, nos dias atuais, promove
certo status a quem consegue se inserir com sucesso. E sobre essa mobilizacdo de vocabulario
do discurso corrente para dentro das pesquisas, em nivel de Mestrado, que estamos
trabalhando, pois questionamos como ficamos frente a producdo de conhecimento.
Observamos que as pesquisas enfocam o letramento sob diversas perspectivas e isso seria
considerado producdo de conhecimento sobre este tema. No caso do resumo acima, notamos
que o interesse da pesquisadora € observar o letramento de professores do Ensino Superior e
releva que “esta discussdao ¢, ainda, opaca e timida no mundo académico, no mundo
universitario, tendo em vista que o letramento é muito difundido e discutido nas esferas do
Ensino Bésico, mas que atualmente toma grandes propor¢Ges no universo académico e que
quase ndo aparece como questdo de pesquisa neste mesmo espaco chamado Universidade.”
Esta justificativa € comum nas pesquisas que analisamos e isto se configura como mais um
motivo para questionarmos tais producdes, visto que as discussdes sobre letramento, a partir
das ideias desenvolvidas por autores brasileiros, ja estdo amplamente disseminadas, numa

repeticdo constante do conceito.

Para além das pesquisas sobre letramento, ha a contrapartida do governo que apresenta
essa perspectiva em projetos desenvolvidos, ampliando a apropriagdo do discurso entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo. Por exemplo, o governo promove projetos com o
objetivo de “acabar com o analfabetismo no Brasil”. Citamos o Pro-Letramento que € “um
programa de formacao continuada das séries iniciais do ensino fundamental, para melhoria da
qualidade de aprendizagem da leitura/escrita. O Programa é realizado pelo MEC, em parceria
com universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com adeséo dos

estados e municipios.”6

Para melhor demonstrarmos o que vimos discorrendo, tomamos como exemplo o
programa Prd-Letramento, aplicado em um curso de formacdo, desenvolvido em uma
Secretaria de Educacdo de um Municipio de Mato Grosso. Essa formacgédo é uma proposta do
governo federal e ¢é aplicada aos alfabetizadores, com o intuito de propiciar discussdes e

reflexdes acerca de alfabetizagéo e letramento e da necessidade de se alfabetizar letrando.

As formadoras aplicaram um questionario contendo estas quatro questdes: O que é
alfabetizag&o? O que é letramento? O que é alfabetizar letrando? Qual é a sua expectativa com
relacdo ao Programa? Estas perguntas nos sugerem que, mais do que querer saber o que 0s

professores sabiam sobre o tema a ser tratado no curso, indicam aos participantes aquilo que é

6 http:// portal.mec.gov.br. (acesso em 31/08/2010)
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necessario saber agora em um curso que “capacita” para trabalhar com a lingua materna e

que, provavelmente, o curso vai oferecer.

Vejamos um exemplo de resposta dada por uma cursista para cada questéo:

1) Para uma definicdo imediata, alfabetizacdo é o aprendizado do alfabeto e sua utilizagdo como cédigo de
comunicacdo. De modo mais abrangente, a alfabetizacdo é um processo de constru¢do da gramatica em suas
variacOes, porém, o processo da alfabetizacdo ndo se resume apenas na aquisicdo dessas habilidades
mecéanicas (codificacio e decodificacdo) do ato de ler, mas na capacidade de interpretar, compreender,
criticar, (re)signifcar e produzir conhecimentos.

2)Letramento ndo é necessariamente o resultado de ensinar a ler e a escrever, mas, é ensinar a ler e escrever
dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenha sentido e facam parte da vida do aluno. Segundo Magda
Soares, 0 sentido ampliado da alfabetizacdo, o letramento, designa praticas de leitura e escrita. O aluno precisa
fazer uso e envolver-se nas atividades de leitura e escrita. Ele precisa apropriar-se do hébito de buscar um jornal
para ler, de frequentar a revistaria, livrarias e ter um convivio efetivo com a leitura. Ainda diz a autora que um
ponto importante que o educador tem que saber é que h& distingdo entre alfabetizacdo e letramento. Entre
aprender o cddigo e ter a habilidade de usa-lo.

3)Alfabetizar letrando é ensinar o aluno a ler e a escrever utilizando os varios portadores de textos e sua
utilidade no meio social em que vive. E ainda, utiliza-los a partir da sala de aula para comunicar-se com seus
colegas de sala. Jornal, revista, livro, bilhetes, cartas, folders... sdo meios de alfabetizar letrando, praticando a
leitura e a escrita e a0 mesmo tempo aprendendo a funcédo social que cada um tem na sociedade.

4)A minha expectativa com relacdo ao curso é de aprimorar meus conhecimentos acerca das teorias e
metodologias inovadoras que estdo sendo discutidas hoje no &mbito da alfabetizacdo, pois sabemos que ainda
existe grande quantidade de alunos ndo alfabetizados no final do primeiro ciclo. Espero aprender muito,
contribuir também, mas sempre buscar inovagdes para minha pratica em sala de aula.

Chama-nos a atengdo quando a cursista responde que o processo da alfabetizagdo “ndo
se resume apenas na aquisicao dessas habilidades mecanicas (codificacdo e decodificacdo) do
ato de ler, mas na capacidade de interpretar, compreender, criticar, (re) signifcar e produzir
conhecimentos.” Ja hd muito tempo se reflete e se discute sobre uma nova maneira de
alfabetizar, que va além da codificacdo e decodificacdo de signos. Como exemplo, citamos o
autor Paulo Freire que, antes do surgimento da palavra letramento, discutia sobre a
alfabetizacdo para além da aquisicdo do codigo linguistico. Porém, quando se fala de
letramento, é como se, para a alfabetizacéo, ficasse apenas o papel de codificar e decodificar.
E é esse discurso que vai sendo mobilizado, passando a imagem de que todo professor deve
conhecer sobre a teoria do letramento. Caso isso ndo ocorra, ele sera culpabilizado pelos maus

resultados obtidos no ensino da leitura e da escrita.

Também € preciso considerar que as respostas dadas pela cursista vém ao encontro
daquilo que as formadoras pretendem mostrar como resultado do curso oferecido. Ou seja, 0
curso sera importante, pois ndo se concebe mais alfabetizar sem se referir ao termo letrar,
como se um pudesse existir sem o outro. Ademais, em sua resposta, a cursista utiliza-se de
embasamento em Magda Soares, a principal autora citada nas apostilas oferecidas no curso e

também a autora mencionada por todos o0s pesquisadores cujos trabalhos analisamos.
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Os materiais didaticos publicados sobre letramento e alfabetizagdo ganham espaco.
Cursos de formagéo continuada, grupos de estudos que discutem alfabetizacdo e letramento
aumentam a cada dia. Nos eventos educacionais, ha uma série de trabalhos divulgados

enfocando esta tematica. Citamos outros exemplos de resumos retirados de anais de eventos.

Exemplo 1:

RESUMO:A pesquisa que apresento investiga os processos de Alfabetizagdo e Letramento na
aprendizagem da linguagem escrita no contexto dos cadernos dos alunos do 2° ano. O objetivo do
estudo € compreender os processos de Alfabetizacdo e Letramento através da linguagem escrita
expressa nos registros dos cadernos. A pesquisa é qualitativa documental e fundamenta-se numa
perspectiva de letramento no modelo ideolégico, inserida na linha de pesquisa de Analise de
Discurso e Praticas Educativas. A mesma iniciou em fevereiro e se estende até agosto de 2.009. A
coleta dos dados foi feita através dos cadernos dos alunos matriculados em duas turmas do 2° ano
de uma escola municipal da cidade de Foz do lguacu. Os dados da pesquisa apontam para as
diferentes significagdes referentes a escrita e desvelam a naturalidade dos alunos para se inserirem e
compreenderem a linguagem escrita como pratica social.

PALAVRA-CHAVE: Letramento; Alfabetizacdo; Linguagem Escrita. (grifos nossos).

Neste exemplo, destacamos a relacdo feita pela pesquisadora entre alfabetizacdo e
letramento. S0 termos que aparecem justapostos, como se ndo fosse mais possivel falar
apenas de alfabetizacdo. Percebe-se que o enfoque maior é dado ao letramento, mais
especificamente, no modelo ideoldgico. Outro fator a ser destacado é a linha na qual o
trabalho se inscreve: Andlise de Discurso e Praticas Educativas. Aos poucos, vamos
percebendo que as pesquisas sobre letramento se inscrevem nas mais diversas linhas de
pesquisa que tratam da linguagem. Ou seja, 0 movimento de escritos sobre esta tematica vai,
continuamente, ganhando espacgo académico e, com isso, ampliando a reproducdo do mesmo e
auxiliando ao mercado na venda de “produtos” educacionais da “moda”. Inserir estudos sobre
letramento em linhas de pesquisa que tomam como conceitos estudos sobre Andlise do
Discurso amplia o recobrimento do tema e pode dar-lhe mais credibilidade, visto que sdo

varios os estudos apresentados no Brasil.

Exemplo 2:

RESUMO: Esta pesquisa foi realizada com gestores educacionais de quatorze municipios de Santa
Catarina. Objetivou compreender as concepcGes de alfabetizacdo e letramento que
fundamentam o ensino da leitura e da escrita nesses municipios. Foi realizada através de um
questionario estruturado, enviado por e-mail aos gestores educacionais. Para este momento,
selecionaram-se quatro municipios que se aproximam quanto a concepc¢do teérica adotada. Os
registros possibilitaram uma reflex&o em torno da implantacéo do ensino de 9 anos, da concepgéo de
alfabetizacdo e letramento que tem norteado a orientacdo do trabalho dos professores nos primeiros
anos e, ainda, dos métodos de alfabetiza¢do adotados. Os dados revelam que ha municipios que nao
adotam métodos especificos, mas utilizam metodologias que propdem o alfabetizar letrando. Por fim,
ndo é possivel compreender com profundidade de que forma é elaborado o trabalho com a linguagem
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nesses municipios bem como qual a orientacéo oferecida aos professores das séries iniciais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de 9 anos; Letramento; Gestores educacionais; Alfabetizacdo. (grifos
Nossos)

Neste exemplo, demonstramos um tipo de pesquisa comum que tem como objetivo
compreender as concepcOes de educadores. Neste caso, as concepgdes sdo sobre alfabetizacdo
e letramento, no momento em que a pesquisadora busca se inserir na comunidade adepta a
essa nomenclatura. Como estratégia para conseguir essa insercdo, a pesquisadora vai em
busca de um modo de julgar a pratica de outrem. No entanto, enquanto metodologia de
pesquisa, ndo leva em consideracdo que a tentativa de verificar, na préatica, se o educador
adere a perspectiva da alfabetizacdo ou do letramento por meio de questionério, seja muito
fragil. Notamos, porém, que o resultado alcangado ndo consegue explicar as metodologias que
dao conta de “alfabetizar letrando”. Assim, ¢ possivel depreender desse dado que nem sempre
compreender a concepc¢do do professor por meio do discurso, resultado de questionarios
respondidos, revela a metodologia utilizada na préatica. E, sim, comum perceber, quando se
defrontam concepcéo e fazer, a disparidade do que se diz e do que se faz, pois 0s discursos se
dispersam e a repeticdo do mesmo ndo é garantia de aplicacdo. Mas, o Ultimo periodo do
resumo ndo nos parece incidir sobre a metodologia utilizada pela pesquisadora e seus limites,

e sim sobre a pratica da professora.

A pesquisadora, como era de se esperar, aponta para um defeito na elaboragcdo do
trabalho dos professores e nas orientaces. Menos que se inserir nos fazeres da pesquisa, a
autora acaba se inserindo nos fazeres da divulgacdo. Ela parte de um procedimento de
pesquisa que ndo possibilita compreender a realidade pesquisada. Para isso, a sua construcéo
argumentativa adota duas estratégias: afirma que o alfabetizar letrando ja estd no contexto
pesquisado e que ndo é possivel compreender o trabalho realizado, nem a orientacdo seguida
pelos profissionais pesquisados. 1sso abre espago para a intervencéo de seu grupo para clarear
a orientacdo, otimizando o que ja estd la e toma forga em seu trabalho o interesse em fazer
parte do grupo que apregoa uma tendéncia, propondo que os professores sejam submetidos a

nova formacéo para fazer o que seu grupo considera relevante.

A partir das evidéncias desse dado de pesquisa, retomamos as discussdes sobre a
presenca da investigagdo na graduagdo. HA um modelo de formagdo que visa formar
professores sem condicdes de realizar pesquisas, sequer nas suas praticas, na escola. 1sso faz
com que a escola ndo seja um espaco em que se pesquise e se produz conhecimento,

mantendo-a como campo de analise de quem esta fora. Essa fragilidade, produzida no




78

professor e na escola, alimenta a eterna corrida a formacgdo continuada, levando a
Universidade a recorrer as Secretarias e vice-versa, como um jogo entre quem detém o saber -
a Universidade e as Secretarias que contratam os cursos para os reféns do status criado como

uma bola de neve - os professores que ndo conseguem fazer pesquisa.

2.2.1 Produgdes Académicas sobre Letramento no contexto Nacional

Na tentativa de levantar e caracterizar as pesquisas cientificas que tratam de estudos
sobre letramento, destinado ao Ensino de Lingua Portuguesa, realizamos um levantamento
bibliogréfico, de acordo com Francisco e Queiroz (2008), sobre o tema nas revistas na area de
avaliacdo do Programa QUALIS, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e no banco de teses. O Programa QUALIS consiste em um conjunto de
procedimentos utilizados pela CAPES para estratificacdo da qualidade da producéo intelectual
dos programas de PO&s-Graduacdo. Dessa maneira, consultamos periddicos da &rea de

Linguagem que se relacionam ao Ensino de Portugués.

O levantamento feito considerou as publicacdes no periodo de 1998 a 2010. Optamos
por esse periodo porque abarca um nimero consideravel de trabalhos e, sobretudo, porque em
1998 houve o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Nos PCN para o
ensino da Lingua Portuguesa, um dos objetivos esperados ¢ o de “possibilitar que 0 aluno se
posicione de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacGes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas”. A
justificativa é a de que, no inicio dos anos de 1980, os estudos e pesquisas desenvolvidos
sobre variagéo linguistica e psicolinguistica, principalmente no que se refere a aquisi¢do da
escrita, possibilitaram novas reflexfes acerca do modo como o ensino da Lingua Portuguesa
vinha sendo desenvolvido. A partir dessas reflexdes, o documento traz a concepgdo de
letramento, considerando que a responsabilidade do ensino da Lingua Portuguesa é maior
quanto menor for o grau de letramento das comunidades em que vivem os alunos. O

documento assim especifica:

Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola
promover sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, (atualmente nove anos) cada aluno se torne
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variadas situacdes. Letramento, aqui, € entendido como produto da
participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia. S&o praticas discursivas que precisam da escrita
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para tornd-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepcdo decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau
zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de alguma
forma, de algumas dessas préaticas (PCN, 1998, p.21). (grifo nosso)

A partir da concepcdo apresentada sobre grau de letramento, esse registro traz
considerac@es sobre discurso, suas condi¢Bes de producéo, género e texto com a ideia de que
“interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva” e que “o discurso se
organiza a partir das finalidades e inten¢Ges do locutor, dos conhecimentos que acredita que o
interlocutor possua sobre o0 assunto, do que supde serem suas opinides e convicgoes, simpatias
e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da posicdo social e
hierarquica que ocupam.” Em seguida, mostra uma discussao sobre géneros do discurso com a
concepgao de que “o discurso, quando produzido, manifesta-se linglisticamente por meio de
textos, produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,

qualquer que seja sua extensdo”. (p.21)

A publicacdo dos PCN acontece em 1998, e as discussdes sobre as novas concepgoes
para 0 ensino da Lingua Portuguesa, dentre elas o letramento, comecam a aparecer, com
maior intensidade, em estudos e pesquisas a partir de 1999, conforme pudemos detectar no
Portal Capes de periodicos e de teses e dissertacdes sobre letramento. Com base nesse
levantamento, é possivel observar, no quadro abaixo, 0 ano e a quantidade de trabalhos

publicados.

Portal CAPES — Periddicos

Termo: letramento

Area: Ciéncias Sociais e Humanas

Total: 167 artigos

Bases: Directory Of; Open Acce e Scielo Org

Periodicos: Linguagem em Discurso; Linguagem e Ensino; Linguagem e Dialogo: Revista
Brasileira de Educacdo; Educacdo e Sociedade; Educacédo e Pesquisa; DELTA; Psicologia da

Educacéo; Revista Portuguesa de Educacéo.
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Ano e quantidade de artigos
1999 : 02
2000: 00
2001: 05
2002: 07
2003: 04
2004: 07
2005: 02
2006: 00
2007: 00
2008: 13
2009: 07

2010: 09
Quadro 2: ano e quantidade de artigos publicados

Termos recorrentes nos artigos — Focos tematicos de estudo

letramento; variagdo linguistica; ensino de Portugués; nivel de letramento do professor; géneros
textuais; formacao do professor; praticas discursivas; representacdes; construgdo do saber; letramento
escolar; alfabetizacdo; Educagdo de Jovens e Adultos; préaticas letradas.

Encontramos artigos a partir de 1999 e inferimos que tenham sido influéncia da
publicacdo dos PCN em 1998. Quando um documento oficial toca numa perspectiva tedrica,
principalmente um documento que oferece parametros curriculares, observamos que ha uma
tendéncia de producdo de materiais didaticos enfocando tais perspectivas, bem como

pesquisas a tratarem do assunto.

A partir dos dados, observamos que, em 2008, destaca-se 0 nimero de artigos
publicados sobre letramento. Na busca de pistas que nos mostrassem a razdo para tal, notamos
gue, nesse ano, no periédico Linguagem e Discurso, houve um nimero especial para

publicacGes sobre letramento.

A quantidade de artigos publicados em uma década é consideravel visto que essas
informacdes sdo de apenas trés bases de dados utilizadas pela CAPES e a busca feita foi com
o termo letramento. Caso a busca ocorra por leitura, escrita, oralidade, ensino de portugués,
alfabetizacdo, educacédo de jovens e adultos, dentre outros, 0 nimero serd bem maior. Isto se
justifica, ao observarmos os termos recorrentes nos artigos analisados, que demonstram o foco
tematico de estudo nos artigos conforme quadro acima. Esses termos também sdo expressivos
nas teses e dissertacdes que tratam do tema letramento, conforme demonstraremos nos

préximos quadros com dados desse levantamento.
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E pertinente destacar que, ao fazermos uma busca no Google apenas com a palavra
letramento, obtivemos 893.000 resultados com destaque para artigos que tratam de
alfabetizacdo e letramento. Quando a busca é feita no Google Académico, encontramos
13.600 registros sobre o tema. Nisso inferimos haver, de fato, grande disseminacdo de
pesquisas sobre letramento que demonstram uma concepcdo de conhecimento dessa
perspectiva tedrica e nos d& um retrato daquilo que se discute acerca do tema.

Com relacdo ao levantamento de teses e dissertaces no Portal Capes, utilizamos
mencgdes a letramento nos titulos dos trabalhos e palavras-chave. Aparecem 1071 teses e
dissertacfes. Com o objetivo de delimitar a quantidade de trabalhos, optamos por categorizar
aqueles nos quais a palavra letramento aparecia no titulo. Encontramos 373 trabalhos. Destes,
pegamos 38 trabalhos para leitura dos resumos a fim de classifica-los de acordo com 0s
critérios estabelecidos (ano de publicacédo, regido brasileira aonde foi produzida a pesquisa,
Instituicdo académica de origem e foco temaético de estudos). Destes, elencamos dez para ler
na integra, dos quais, cinco foram escolhidos para a retirada de excertos representativos para
as andlises, conforme ja explicamos na exposicdo do corpus. Nos quadros abaixo,
apresentamos os dados obtidos a partir da busca de teses no Portal CAPES. Dos resumos

lidos, 31 eram provenientes de dissertacdes e 07 de teses.

Ano de publicacao

1999 04
2001 01
2005 02
2006 01
2007 05
2008 17
2009 02
2010 06

Quadro 3: Ano de publicacéo e quantidade de teses e dissertacdes defendidas em cada ano.

Observamos haver um numero bem superior de trabalhos defendidos em 2008,
coincidindo com os artigos publicados em que ha destaque maior para os trabalhos sobre

letramento nesse ano.

Instituicdo
Federal 27
Estadual 06
Particular 05

Quadro 4: Instituicdo e quantidade de trabalhos defendidos em cada uma delas
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As teses e dissertagcdes foram, na sua maioria, defendidas em Instituicdes Federais de

Ensino, distribuidas em todas as regides brasileiras conforme € possivel detectar nos dados

abaixo.
Regides
Norte 02
Nordeste 02
Sul 06
Sudeste 13
Centro-oeste 15

Quadro 5: Regides e quantidade de trabalhos defendidos por regido

Observa-se concentragdo maior de trabalhos defendidos nas regides Sudeste e Centro-

Oeste e consideramos possivel inferir que isso ocorra pelo fato de, em algumas Universidades

dessas duas regides, haver maior disseminacdo dos estudos sobre alfabetizacéo e letramento,

pois nelas estdo o maior nimero de autores que fazem parte dessa comunidade cientifica.

Além das questdes que envolvem a qualidade do que se produz na Universidade, deve-se

considerar a assimetria regional existente, no que se refere aos Programas de Pos-graduacéo

no Brasil.

Segundo o documento elaborado pelo grupo de trabalho interministerial (2003),

ao longo dos altimos oito anos, a Capes teve seu orcamento praticamente
inalterado, enquanto o nimero de alunos do Sistema Nacional de Pés-
Graduacgdo cresceu a uma taxa anual de 11,2%, no que se refere ao
namero de matriculas, e de 8,6% no que se refere ao total de cursos.[...] A
insuficiéncia de recursos orgamentarios tem impedido a Capes de
promover ajuste nos valores de bolsas e de expandir sua oferta. No inicio
da década de noventa, atendia-se cerca de 40% do universo de alunos
matriculados; hoje, sdo apenas 20% desse total, 0 que torna menos
atrativo esse nivel de ensino e gera enormes prejuizos para 0
desenvolvimento do Pais. Essa situacdo é mais grave nas regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste, exceto Distrito Federal, que necessitam
consolidar seus sistemas estaduais de apoio a Ciéncia e Tecnologia. Em
adicdo, é patente a falta de mestres e doutores para areas estratégicas,
como por exemplo, a formacdo de professores de ensino fundamental e
médio nas areas de portugués, matematica e ciéncias (p. 08).

Esta constatacdo motiva o governo federal a elaborar politicas para alavancar a

producéo nessas regides. Segundo documento publicado pela Capes no dia 25 de novembro

de 2009, “um dos maiores desafios da educacdo superior brasileira ¢ mudar o mapa da pods-

graduagdo, superando as assimetrias regionais”. Ainda que o Plano 2005-2010 mostre que

houve crescimento em todas as regides brasileiras ( regido Norte:15% ao ano, regido Centro-
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Oeste:12%, Sul: 12%, Nordeste: 9,6% e Sudeste: 6,3%), a regido Sudeste ainda marca tal
assimetria. “Este crescimento ndo foi suficiente para alterar as assimetrias existentes entre as
regides e, sobretudo, entre os estados.” (p.32).

Para tentar resolver os problemas gerados pela assimetria estadual e garantir o
crescimento  harmbénico do conjunto da Pds-Graduagdo, sdo elaboradas politicas
orcamentarias, dando apoio sob a forma de bolsas de estudo e com a implantacdo de alguns
programas que servem para elevar a producdo nas regides menos favorecidas, como € o caso
do PROCAD (Programa Nacional de Cooperagdo Académica) cujos objetivos sdo: “promover
a formac&o de recursos humanos de alto nivel, nas diversas areas do conhecimento, através de
projetos conjuntos de pesquisa de média dura¢do” e “intensificar, também, o intercdmbio
cientifico no pais, por intermédio do envolvimento de equipes académicas de diversas
instituicGes de ensino superior e de pesquisa brasileiras, criando condi¢des para a elevacdo
geral da qualidade do ensino superior e da pés-graduagdo.” Esses projetos sdo apoiados por
meio do financiamento de missdes de estudo, missdes de docéncia e pesquisa e estagio pos-
doutoral.

As missdes devem ser planejadas de modo a assegurar a implementacdo das acdes
necessarias, destinadas a facilitar e possibilitar a interacdo entre as equipes, consolidando,
desse modo, as redes de cooperacdo. Em documento publicado pela Capes no dia 23 de
dezembro de 2009, observamos que 0 PROCAD aprovou 121 projetos:

O Programa Nacional de Cooperagdo Académica — Acdo Novas
Fronteiras (PROCAD . NF) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) divulga o resultado na quarta-feira,
23. Foram aprovados 121 projetos conjuntos de ensino e pesquisa em
instituicGes distintas, que estimulam a formacdo poOs-graduada, a
mobilidade docente e discente e a fixacdo de pesquisadores doutores nas
Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Também o Programa Acelera
Amaz6nia, que tem como objetivos triplicar o nimero de doutores na
regido até 2010, gerar as condi¢des para no minimo triplicar, até 2010, o
nimero de Programas de Pos-graduacdo nas IES da Amazénia e passar
dos atuais 68 programas de mestrado e 19 de doutorado para 204
programas de mestrado e 57 de doutorado e gerar as condi¢des estruturais
e fundamentais para a existéncia de um fundo especifico de investimento
cientifico para a regido amazonica bem como propGe-se que para as areas
geograficas, Nordeste, Norte e Centro-Oeste, percentuais do acréscimo de
orcamento previsto para a expansdo do sistema acompanhem a
distribuicdo de docentes, ou seja, que a distribuicdo dos investimentos
adicionais seja diretamente proporcional ao nimero de docentes.

S&o iniciativas importantes para amenizar os problemas do Ensino Superior. Porém
ndo sdo suficientes. E preciso apostar em graduacdo fortalecida pela pesquisa para, assim,
termos Pos-Graduagdo que apresente avancos na formacao e na producdo de conhecimentos.
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No que se refere aos focos tematicos presentes nos trabalhos lidos (quantidade maior
do que o numero de resumos lidos, visto que alguns se repetem e consideramos este fator

como dado importante para observamos a recorréncia de temas), encontramos:

Letramento 38
Alfabetizacdo 08
Leitura 05
Escrita 07
Ensino de LP 02
Praticas de letramento 08
Educacdo de Jovens e Adultos 10
Géneros do Discurso 16
Letramento cientifico 02
Formagdo docente 02
Letramento tardio 02
Eventos de letramento 02
Letramento docente 02
Letramento literario 03
Letramento digital 02
Letramentos académicos 02
Discursividade 03
Multiculturalismo 01
Pcns 10

Quadro 6: Focos tematicos e quantidade de recorréncias

Constatamos, com base nos dados acima, que 0s temas recorrentes nas pesquisas sobre
letramento sdo assuntos que, de algum modo, aparecem em pesquisas e discussoes
relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa. Assim, vdo formando nos pesquisadores e
professores de Lingua Portuguesa um funcionamento discursivo, permeado pela memdria
discursiva e pelo interdiscurso. Dai a disseminacdo acentuada do discurso do letramento por
existir, nele, o interdiscurso de outros discursos. Notemos que a formacdo discursiva a
envolver pesquisas sobre o tema traz, basica e constitutivamente, uma “regularidade”, ao
relacionar-se com outros temas de destaque quando se fala do ensino da leitura e da escrita.

A partir das evidéncias ja postas, percebe-se, entdo, que falar de letramento hoje é se
inserir num grupo que entende ser esse 0 avango nas praticas com a leitura e a escrita. Todas
as discussoes ja feitas sobre alfabetizacdo ganham outro enfoque e salvo rarissimos autores
que continuam tratando de alfabetizacdo, 0 que percebemos sdo livros, artigos, enfim,
produtos que trazem o tema letramento em destaque.

Como foi possivel verificar a partir dos dados ja apresentados nesta pesquisa, a forma
de o pesquisador lidar com a voz do outro no seu discurso revela o percurso que um
determinado conhecimento vai delineando. Também, pela analise que faremos de dois artigos

e de uma entrevista cujos autores tratam de alfabetizacéo e letramento, mostraremos como 0s
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estudiosos dessa comunidade discursiva, considerados “autoridades”, por serem reconhecidos
pela academia, séo citados nos trabalhos observados e possuem obras e estudos publicados
acerca dessa tematica, apresentam suas argumentacdes para a defesa do letramento ou da

alfabetizacéo.

2.3 Embates tedricos: alfabetizagdo ou letramento?

Para mostrar um caminho, entre os varios possiveis, percorrido pelo pesquisador que
trata de letramento em sua dissertacdo, destacamos alguns excertos que mostram como a
imagem sobre esse conhecimento é apresentada nos diferentes portadores de textos por alguns
autores que se filiam a essa comunidade discursiva, seja para se posicionar a favor ou contra o
letramento.

Magda Soares, uma das autoras que possui grande nimero de publica¢bes acerca do
letramento, escreve um artigo intitulado Alfabetizacdo e Letramento: As Multiplas Facetas,
no qual apresenta um contraponto de um mesmo artigo de sua autoria, intitulado: As Multiplas

Facetas da Alfabetizacdo. Inicia seu artigo, dizendo:

O titulo e tema deste texto pretendem ser um contraponto ao titulo e tema
de outro texto de minha autoria, publicado ha ja quase vinte anos: "As
muitas facetas da alfabetizacdo" (Cadernos de Pesquisa, n°52, de
fevereiro de 1985). Uso a palavra contraponto para indicar que o que aqui
intento fazer é um entrelacamento dos dois textos, ndo uma reformulacéo,
muito menos um confronto. E que, relendo, hoje, "As muitas facetas da
alfabetizacdo", encontro ali ja anunciado, sem que ainda fosse nomeado,
0 conceito de letramento, que se firmaria posteriormente, e, de forma
implicita, as relacdes entre esse conceito e 0 conceito de alfabetizaco;
segundo, porque, passados gquase vinte anos, as questdes ali propostas a
reflexdo parecem continuar atuais, e grande parte dos problemas ali
apontados parece ainda ndo resolvida. O contraponto que pretendo
desenvolver é a retomada de conceitos e problemas, buscando identificar
sua evolucdo ao longo das duas Gltimas décadas, em um movimento que
vou propor como sendo de progressiva invencao da palavra e do conceito
de letramento, e concomitante desinvencdo da alfabetizacéo, resultando
na polémica conjuntura atual que me atrevo a denominar de reinvencéo
da alfabetizag&o.

Ao analisar este excerto, é possivel inferir que a autora escreve um artigo contrapondo
outro artigo de sua autoria com intencdes que se revelam no discurso. Quando diz que
“relendo, hoje, “As muitas facetas da alfabetizagdo", encontro ali ja anunciado, sem que ainda
fosse nomeado, o conceito de letramento, que se firmaria posteriormente, e, de forma

implicita, as relagdes entre esse conceito e o conceito de alfabetizagdo”, ¢ uma pressuposi¢ao
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de ser ela a responsével por anunciar o letramento como conhecimento, embora se encontre,
em diferentes textos que tratam desse tema, que ele foi cunhado, pela primeira vez no Brasil,
por Mary Kato em 1986, ou seja, se Soares escreveu seu artigo em 1985 e nele ja estava
anunciado, mesmo sem ser nomeado o0 conceito de letramento, é possivel dizer que ela tenha
sido a responsavel por apresentar este conhecimento a ciéncia. Também é admissivel inferir
que, a0 nomear 0 mesmo artigo de modo que a palavra letramento apareca onde s6 estava
escrito alfabetizacdo, a autora corrobora que falar de letramento € mais importante do que
falar de alfabetizacdo. Nota-se, também, uma estratégia de Soares para se manter no grupo
que agora emerge em torno do letramento, mas com estratégia diferente daquela usada pela
professora. Ela ndo cola os escritos sobre letramento em seu trabalho, ela cola seu

conhecimento no rétulo letramento.

Percebe-se que, ao tratar do letramento como invencdo e alfabetizacdo como
desinvencéo, Soares deixa fortemente marcado o uso de letramento como melhor que o uso de
alfabetizacdo. As pessoas acreditam mais no que se inventa do que no que se desinventa. As
discussGes sobre alfabetizacdo e letramento, segundo a autora, resultam na polémica

conjuntura atual que a mesma denomina de reinvencao da alfabetizacao.

Conforme diz Soares, as discussfes acerca da alfabetizacdo e letramento séo
polémicas e isso se comprova por meio de alguns excertos de uma entrevista (Nova Escola,
2008) realizada com Emilia Ferrero, autora de muitas producgdes acerca da alfabetizacdo e
cujo nome € referéncia, a partir de algumas publicacBes sobre a psicogénese da Lingua

Escrita, em que ela trata das fases pelas quais uma crianca passa para adquirir a escrita.

Numa sequéncia de quatro perguntas, a autora Ferrero deixa claro seu posicionamento

sobre o surgimento do termo letramento.

Além da alfabetizacao, hoje se fala muito em letramento. De onde
vem o termo?

A palavra letramento é traducédo de literacy. Em sua origem, ela significa
alfabetizacdo e muito mais. Se entrarmos em qualquer site de busca e
digitarmos “literacy” aparecem muitos enderegos. Encontra-se uma série
de combinagfes com esse termo, como computer literacy, mostrando que
0 significado atual dessa palavra em inglés é expertise, é ter
conhecimento. Mas é muito importante compreender que a expressao
computer literacy ndo designa a habilidade de usar a lingua escrita por
meio de um computador. Seu significado é a habilidade para usar os
comandos da maquina, para entrar num processador de texto e nos
programas elementares (2008, p.03).
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Ao responder a pergunta acima, Ferrero afirma que a palavra letramento é a tradugédo
de “literacy”, mas aponta que, em sua origem, significa “alfabetiza¢do e muito mais”, ou seja,
ja descarta a possibilidade do uso da palavra letramento para traduzir “literacy”. A resposta
que ela d& para a proxima pergunta do entrevistador nos revela a sua clara tomada de posicao

no que se refere ao letramento. Observe:

Letramento € a melhor traducdo para literacy?

N&o. E cultura escrita. E isso ndo tem inicio depois da aprendizagem do
codigo. Se da, por exemplo, no momento em que um adulto I1é em voz
alta para uma crianga — e nas familias de classe média isso ocorre muito
antes do inicio da escolaridade. Ou seja, 0 processo de alfabetizacdo é
desencadeado com 0 acesso a cultura escrita (2008, p. 03).

Ao responder que “letramento ndo ¢ a melhor traducdo para literacy” e justificar com
outra resposta, ou seja, que literacy “é cultura escrita”, inscreve a sua defesa ao termo
alfabetizacéo. Ela diz que “o processo de alfabetizagdo ¢ desencadeado com o acesso a cultura
escrita”. Esta concepgdo ¢ encontrada na obra The consequences of literacy, cujo texto
original foi publicado em abril de 1963 pelos autores Jack Goody e lan Watt. Trataremos com
mais atencdo sobre as ideias de tais autores no proximo capitulo.

Note que, em seguida, o entrevistador insiste em falar de letramento, conduzindo a
questdo com opgoes de resposta “representa um conceito novo ou € apenas um modismo?”,

mas Ferrero € decisiva ao nos mostrar a formacao discursiva na qual ela se filia.

O letramento representa um conceito novo ou € apenas um modismo?

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se podia usar a expressao
letramento. E 0 que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou sinénimo de
decodificacdo. Letramento passou a ser o estar em contato com distintos
tipos de texto, o compreender o que se I€. 1sso é um retrocesso. Eu me nego a
aceitar um periodo de decodificacdo prévio aquele em que se passa a
perceber a funcdo social do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha
consciéncia fonoldgica (2008, p. 03).

Sua resposta mostra a critica quanto ao uso da “expressdo letramento”. Ao utilizar o
verbo na terceira pessoa do plural, ela deixa os sujeitos de “descobriram” no Brasil que se
podia usar a expressao letramento como indeterminados. S&o estratégias discursivas para nao
atacar ninguém publicamente, mas revela a discordancia quanto ao uso do letramento, ao

afirmar que, ap0s essa “descoberta”, a alfabetizagdo virou “sindénimo de decodifica¢ao”.
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Por fim, o entrevistador pergunta:

E indispensavel usar o termo letramento, ent&o?

Eu ndo uso a palavra letramento. Se houvesse uma votacdo e ficasse
decidido que preferimos usar letramento em vez de alfabetizacdo, tudo
bem. A coexisténcia dos termos é que ndo da (2008, p. 04).

Na resposta dada a questao, Ferrero ¢ categorica em afirmar: “eu ndo uso a palavra
letramento”. Assim, podemos perceber que esta autora € participante da comunidade
discursiva que defende o termo alfabetizagio e ndo letramento. E conveniente verificar, nos
titulos de livros e artigos apresentados em eventos educacionais, que o termo letramento é
muito mais utilizado do que alfabetizacdo e, quando este aparece, é para consolidar ndo ser
possivel, nos dias atuais, trabalhar apenas a alfabetizacdo. Na sua resposta, Ferrero atesta que
“alfabetizacdo” também ¢é ampla e ndo deve ser considerada como processo de codificacdo e
decodificacdo da escrita, conforme os autores que vendem seus produtos sobre letramento
defendem.

A autora equipara alfabetizagdo e letramento quando diz: “Se houvesse uma votacdo e
ficasse decidido que preferimos usar letramento em vez de alfabetizagdo, tudo bem. A
coexisténcia dos termos € que nao da”.

Nestas questdes da entrevista, fica claro que a producéo e circulagdo do conhecimento
se ddo de maneira a veicular ideias que seus autores defendem ao se filiarem a uma dada
comunidade cientifica. Ferrero possui varias publicacbes acerca da alfabetizacdo e é
considerada como um dos grandes nomes a tratarem desse assunto. E visivel que, ao surgir o
termo letramento, 0 mesmo passou a ser disseminado e, de certa forma, comprometendo o
mercado de produtos sobre alfabetizacdo que ndo tenha, pelo menos, anunciado no titulo a
palavra letramento. Os enunciados ganham forca e passam a ser utilizados para haver insercao
e estar na moda; vai obtendo, assim, mais sucesso de venda quem conseguir divulgar mais o
seu produto, pouco importando se € melhor ou pior para que o ensino da leitura e da escrita se
efetive. E precisamos mexer nisso. Se quisermos defender perspectivas, é necessario que a
pesquisa se efetive e se tome cuidado com a divulgacdo a ocupar o lugar da producgédo do
conhecimento.

A seguir, apresentamos o0 excerto tirado de um artigo de Moacir Gadotti, cujo titulo é:
O uso do termo letramento como alfabetizagdo € uma forma de se contrapor ideologicamente
a tradicdo freiriana. O artigo foi publicado na revista Patio, sessdo Ponto de Vista, ano IX, n°

34, maio/julho 2005, nas paginas 48 e 49. Gadotti € um seguidor das ideias de Paulo Freire e,
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em seu artigo, fica evidente sua posi¢cdo como um interdiscurso com Emilia Ferrero. Esse
autor expOe sua visdo sobre o conceito de alfabetizagcdo e fala da polémica existente entre

autores sobre os estudos que envolvem a alfabetizacdo e o letramento.

A alfabetizacdo tem sido entendida tradicionalmente como um processo
de ensinar e aprender a ler e escrever, portanto alfabetizado é aquele que
Ié e escreve. No entanto o conceito de alfabetizacdo, para Paulo Freire,
tem um significado mais abrangente, na medida em que vai além do
dominio do codigo escrito, pois, enquanto pratica discursiva “possibilita
uma leitura critica da realidade, constitui-se como um importante
instrumento de resgate da cidadania e refor¢a o engajamento do cidadao
nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e
pela transformacao social” (Freire, 1961, p.68). Ele defendia a ideia de
que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, fundamentando-se na
antropologia: o ser humano, muito antes de inventar cddigos linguisticos
ja lia seu mundo (GADOTTI, 2005, p.48).

Segundo Gadotti (2005), bem antes de o termo letramento aparecer, Paulo Freire ja
mostrara um conceito mais abrangente de alfabetizacdo. E é meio simplista ou tendencioso
voltar a dizer que ele ja anunciara o letramento.

Os defensores do termo letramento insistem que ele € mais amplo do que
a alfabetizacdo ou que eles sdo equivalentes. Emilia Ferreiro nega-se a
aceitar esse “retrocesso conceitual”. Em vez de se curvar a este novo
anglicismo, ela traduz literacy por cultura escrita, e ndo por letramento.
Porém, ndo se trata s6 de um retrocesso conceitual. Trata-se,
lamentavelmente, de uma tentativa de esvaziar o carater politico da
educacéo e da alfabetizacdo, uma armadilha na qual muitos educadores e
educadoras hoje estdo caindo, atraidos por uma argumentacdo que, a
primeira vista, parece consistente. (GADOTT], 2005, p.49).

E possivel observar, a partir desses excertos, que, no discurso de Gadotti, existe a
“dentincia” de que determinados conceitos apresentados pela ciéncia podem, muitas vezes,
expor ideologias que tentam negar uma tradi¢do existente. No caso citado por este autor, a
ideologia passada pelos defensores do letramento é de negacao a Paulo Freire que, mesmo
sem usar o termo letramento, ja defendia uma alfabetizacdo mais abrangente, com a
consideracdo da “leitura de mundo”. Nas palavras de Gadotti (2005),

A palavra alfabetizagdo tem um peso, uma tradicdo no contexto do
paradigma da educacdo popular que é a maior contribuicdo da América
Latina a histdria universal das ideias pedagdgicas. O uso do termo
letramento como alfabetizacdo é uma forma de se contrapor
ideologicamente a essa tradicdo, reduzindo a alfabetizacdo a lecto-
escritura, como se diz em espanhol [...] O termo alfabetizacio néo perdeu
sua forca significativa diante da emergéncia dos novos usos da lingua
escrita, como argumentam alguns (p.49).
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Gadotti, por meio de marcas presentes em todo seu artigo, argumenta em defesa da
alfabetizacdo. Para tanto, alia-se & autora Emilia Ferrero a qual também escreve, defendendo
que, para avancarmos nos estudos a envolverem a aquisi¢do da leitura e da escrita, ndo
precisamos de novos termos. E assim se ddo as formacdes discursivas sobre determinados
conhecimentos. Os autores véo se filiando e defendendo as teorias com argumentacgdes que
podem ser enganadoras, como afirmou Gadotti.

Em um mundo de competi¢cBes por posi¢cbes que ddo status e poder nem sempre 0
interesse esta nas mudancas efetivas, como é o caso do ensino da leitura e escrita. Os embates
tedricos parecem surgir mais para defesa de um produto de venda do que para a resolucdo dos
problemas e isso grande nimero de avaliagcbes tem mostrado ao se referirem ao dominio da

leitura e da escrita com finalidades sociais.

Nos excertos aqui apresentados, percebem-se embates teéricos sobre as filiacGes aos
conceitos de alfabetizagdo e letramento. Na mesma revista na qual se encontra o artigo de
Moacir Gadotti, paginas 50, 51 e 52, esta um artigo da autora Magda Soares sob o titulo: E
impossivel, no estado atual do conhecimento e das pesquisas sobre a aprendizagem da

escrita, deter o uso da palavra e do conceito de letramento.

Ja pelo titulo, é possivel inferir que a autora intenta apresentar uma resposta ao artigo
de Gadotti, ao afirmar a impossibilidade de deter o uso da palavra e do conceito de
letramento. Inferimos que os autores aqui arrolados, Gadotti e Ferrero, estdo argumentando
sobre o fato de ser desnecessario criar um termo novo na academia que produz tantos
materiais e que envolve a cobranca para o professor dominar mais um conceito, pois aquilo
que o professor aprendeu sobre alfabetizacdo daria para pensar nas novas necessidades que o
ensino da Lingua Portuguesa nos impde. No decorrer do artigo, a autora discute em favor do

letramento.
Soares (2005) escreve:

Durante muitos anos a palavra alfabetizacdo foi suficiente para designar a
aprendizagem inicial da lingua escrita. Corrente na linguagem cotidiana,
essa palavra teve um significado consensual na area da educacdo: o
processo de ensinar e/ou aprender o sistema de escrita. Enquanto o
problema social e educacional maior era que criangas, na escola, e adultos
analfabetos aprendessem a ler e a escrever, ou seja, se tornassem
alfabetizados, a palavra alfabetizacdo e o conceito que lhe era atribuido —
processo pelo qual essa aprendizagem ocorreria — foram satisfatorios,
tanto para leigos quanto para profissionais do ensino e da educacéo.
Entretanto, esse conceito de alfabetizagdo sofreu expressivas alteracoes
ao longo das Ultimas décadas. [...] a compreensdo dos aspectos politicos e
ideoldgicos da educacdo, que se acentuou nas Ultimas décadas, tornou
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evidente que a aprendizagem da lingua escrita ndo se reduz a uma
questdo técnica, sendo profundamente marcada pelos diferenciados usos
politicos e ideoldgicos que se faz da escrita em diferentes contextos
sociais e culturais (p.51).

Neste fragmento, a autora Soares expde seu ponto de vista a respeito da alfabetizacdo
e, segundo ela, a palavra alfabetizacdo foi suficiente em outros tempos, mas, ao longo das
ultimas décadas, ndo consegue dar conta daquilo que a aprendizagem da lingua escrita exige.

Para argumentar a favor do uso do termo letramento, a autora comenta:

Ja nos anos 60 — e por isso ele pode ser considerado um precursor do
conceito de letramento -, Paulo Freire protestava contra a “alfabetizagdo

puramente mecanica” e advogava uma “alfabetizagdo direta e realmente
ligada a democratizacdo da cultura” (SOARES, 2005, p.104).

Neste ponto do discurso de Soares, observamos que ela, de forma sucinta, cita Freire
como precursor do conceito de letramento, como uma maneira de ndo discordar totalmente de
Gadotti. No entanto, logo em seguida, ela afirma que “se esses recursos lexicais e semanticos
tivessem obtido sucesso, talvez seria desnecessario o surgimento da palavra letramento: o
conceito que ela designa ja estaria contido na palavra alfabetizacdo ou na expressao
alfabetizacdo funcional”. Percebemos que, antes, Soares colou o conhecimento (seu) de seu
artigo de 1985 ao rétulo, colocando-se como anterior a Kato. Agora, busca fazer o mesmo
com Paulo Freire, apresentando-o como precursor. Parece uma necessidade de sustentar o

termo, forjando autores a dizé-lo.

E possivel perceber, portanto, que existe um interesse muito forte no discurso da
autora em defender a comunidade discursiva do letramento. A autora possui uma ampla
producdo sobre o tema e o mercado de livros tem disseminado o poder, de forma até
barulhenta, pois, conforme ja demonstramos, se buscarmos em sites como o Google
Académico a palavra letramento, podemos perceber o uso indiscriminado desse termo,
inclusive, j& associado a outros termos como “Letramento Emergente”, “Letramento Digital”,

“Numeramento’ € muitos outros.

Soares conclui seu artigo, dizendo,

[...] é impossivel, no estado atual do conhecimento e das pesquisas sobre a
aprendizagem da escrita, deter o uso da palavra e do conceito de letramento. Uso
que somente beneficios pode trazer, desde que se compreenda que a
aprendizagem do sistema de escrita ndo deve dissociar-se, na pratica do ensino,
da aprendizagem dos usos e das funcdes da escrita, desde que se compreenda
que, embora sejam dois processos distintos, sdo processos interdependentes e
simultaneos (p.51).
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Se forem interdependentes e simultaneos, entdo, “alfabetizacdo” ¢ um termo que pode
dar conta da aprendizagem do sistema da escrita, aliando essa aprendizagem aos usos e
funcgBes dessa escrita. Entretanto, como ficaria a venda de livros sobre letramento, a filiagdo a
comunidade discursiva desse termo como sinénimo de status e a venda de curso de formacéo

continuada, para ensinar o alfabetizador a alfabetizar letrando?

Em seu artigo de 1985, “As muitas facetas da alfabetizagdo”, Soares apresenta o
“fendmeno alfabetizagdo” como multifacetado e que poderia ser estudado em trés categorias:
0 conceito de alfabetizacdo, a natureza do processo de alfabetizacdo (aspectos psicologico,
psicolinguistico, sociolinguistico e propriamente linguistico) e os condicionantes desse
processo (pressupostos sociais, culturais e politicios)’. Percebemos que, nesse artigo, a autora
discute alfabetizacdo com a incorporacdo do que seria psicologico, linguistico, social, politico
e ideoldgico, ou seja, enquanto ndo havia o termo letramento, a alfabetizacdo dava conta de

apresentar uma definicdo completa como defendemos que seja e deva ser.

Vimos, portanto, que a formacdo discursiva, envolvendo letramento, é ampla e
complexa. Entendemos ser esse um ponto importante na academia que se julga produtora de
conhecimentos. No entanto, nem sempre o surgimento de algo novo nas discussdes
universitarias representa mudancas efetivas. Para atentarmos aquilo que se passa na Educacéo
que, ideologicamente, apresenta interesses de poucos em detrimento do que sabem e
experienciam muitos, os discursos sdo passiveis de serem analisados e a analise desse

discurso nos auxilia nesse processo.

Num emaranhado de heterogeneidade discursiva esta o pesquisador que, durante a
formagéo no Mestrado, 1€ textos e livros sobre o assunto que pesquisa e, por meio das leituras
de autores mobilizados, deixa transparecer a sua filiacdo teorica. Portanto, ao pesquisar sobre
0 ensino da leitura e da escrita, as discussdes sobre alfabetizagcdo e letramento véo estar
presentes e, como pudemos observar nos excertos acima, as formagdes discursivas que levam
0 pesquisador a se filiar a uma ou a outra teoria sdo as imagens que ficardo retratadas na
dissertacdo desse pesquisador e este, por sua vez, defende a teoria assumida e tenta induzir
seus pares a acreditarem naquilo que ampara. Esse procedimento de pesquisa contribui para

ocasionar o congelamento de teorias que, ano ap0s ano, repetem-se sem nada acrescentar.

7 Cad. Pesq. S&o Paulo (52): 19-24, fev. 1985



93

2.4 A imagem do termo letramento numa breve histéria do seu surgimento: de literacy a
letramento

Nesta se¢do, com o apoio de dados coletados em diferentes textos impressos e online,
0s quais, de algum modo, evidenciam como a historia do letramento foi se delineando no
Brasil, procuraremos mostrar alguns estudos feitos por autores que iniciaram a discussao a
partir de ideias desenvolvidas nos Estados Unidos sobre literacy. Partindo da origem desse
conceito e de como a histéria desse conhecimento vai sendo construida pelos pesquisadores,

sera possivel compreendermos como uma concepcao de conhecimento vai sendo mobilizada.

Revisitando a obra de Mary Kato, datada de 1986, sob o titulo No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica, com o objetivo de verificar aquilo que comumente
encontramos em artigos sobre letramento de sua autoria quanto ao termo letramento no Brasil,
notamos a autora postular que um cidaddo, funcionalmente letrado, ¢ “um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer cognitivamente e
para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como
um instrumento de comunicagdo”. (p.7). Acrescenta que a norma padrdo ou lingua falada
culta é consequéncia do letramento e que, por esse motivo, € funcao da escola desenvolver no

aluno o dominio da linguagem falada, institucionalmente aceita.

Pautando-nos na pista, no tocante a datas, a obra de Jack Goody e lan Watt: As
Consequéncias do Letramento, original The Consequences of literacy, datada de 1963,
sugere-nos ser esta a criacdo de referéncia nos Estados Unidos para tratar do assunto sobre
letramento. Nessa producdo, os autores relacionam letramento com a cultura escrita e fazem
uma comparagéo entre a cultura oral e escrita. Para trabalhar a tematica, os autores expdem
alguns dos resultados observados em pesquisas que trataram das relacdes entre o letramento,
no caso cultura escrita, e diversos aspectos que envolvem as sociedades no desenvolvimento
da cultura escrita e, desse modo, relacionam o letramento as diferentes tarefas que a
antropologia e a sociologia tém para estudar as sociedades orais e letradas. Nesse estudo, 0s
autores ndo se detém em discutir o letramento a partir do ensino escolar. No entanto,
observamos que as discussdes sobre letramento, ocorridas no Brasil, estdo ligadas ao ensino
da lingua materna na escola. Talvez, isso tenha ocorrido pelo fato de que, na obra referéncia
sobre o0 assunto, Mary Kato fala do papel da escola na responsabilizacdo de trabalhar a lingua
culta, ou seja, desenvolver no aluno o dominio da linguagem institucionalmente aceita,

justificando que “a norma padrao ou lingua falada culta, ¢ consequéncia do letramento”.
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Deter-nos-emos nas ideias defendidas por Goddy e Watt (1963) referentes aquilo que
trazem como questionamento em sua obra: “Em que propor¢do a sociedade tem de ler e
escrever para que a cultura como um todo possa ser descrita como letrada?” (p.11) Para
pensar na questdo, os autores defendem o desenvolvimento e a difuséo do letramento (tomado
por eles como cultura escrita) como um fator crucial para a explicagdo de como mudam com o

tempo 0s modos de pensar a organizacédo cultural.

Na historia da escrita, percebemos que, além de ter uma historia bem mais recente que
a oralidade, a escrita trouxe efeitos sociais que, com registros formalizados, comecam a
operar em mudancas na transmissdo do repertério cultural o qual, antes, apenas por meio da

oralidade, n&o era conceitualizado e por isso tendia a ser esquecido ou transformado.

Seguindo vestigios com o objetivo de entendermos melhor o movimento ocorrido nos
estudos sobre letramento, citamos a obra Escritura y Sociedad: Nuevas perspectivas teoricas
y Etnogréficas, editada por Virginia Zavala; Mercedes Nifio-Murcia & Patricia Ames, em
julho de 2004, sua primeira edi¢do. Na Introducdo, as autoras situam a leitura e a escrita como
objetos de estudos ha varios séculos, ndo apenas realizados por linguistas, mas também por
fildlogos, antropdlogos, socidlogos. Assim, enfatizam as autoras que “la escritura y la lectura
han suscitado estudios sobre su relacion com la oralidad, sus efectos en el pensamiento y en la
movilidad social, sus usos en diferentes contextos socioculturales, su vinculo com el poder, y

su impacto en el plano discursivo del linguaje.” (p.7)

Os novos estudos de literacidad (NEL), segundo as autoras, “ha reunido a estudiosos

de variadas disciplinas para reflexionar sobre la literacidad como practica social” (p.9). Para

Zavala, Nifio-Murcia & Ames (2004),

desde esta perspectiva, se trata de estudiar las practicas letradas en
ambitos culturales especificos y pasar de lo “universal” a lo “particular”
com la ayuda de métodos etnograficos. Una vez que se flexibiliza la
relacion entre oralidad y escritura, es posible vislumbrar una relacién méas
compleja donde lo oral y lo escrito se mezclan en la comunicacion real y
donde la superposicion de forma y funcion depende de las circunstancias
situacionales (p.9).

Sob esse ponto de vista de estudos sobre letramento como pratica social, notamos que
as autoras concebem tais estudos passando do universal para o particular. Parece-nos um
movimento inverso ao que se tem feito no Brasil. Estes estudos sugerem passar do particular
para o universal visto que imaginam as préaticas letradas a partir da cultura escrita trabalhada

na escola.



95

Na mesma obra, encontramos o artigo Oralidad y literacidad: de El pensamiento
salvaje a Ways with Words® de James Paul Gee. Nesse texto, publicado em 2004, o autor
expde a situacdo dos Estados Unidos no que se refere as discussdes da época sobre o que ele
chama de “crisis de literacidad”. A crise, segundo o autor, bascia-se em dois problemas
sociais: a grande quantidade de criangas provenientes das camadas sociais menos favorecidas
que adquirem o alfabetismo funcional na escola e a grande quantidade de adultos que sdo
analfabetos funcionais. Ao que nos parece, esse dado tem relagdo importante com o
surgimento do conceito de letramento no Brasil, pois detectamos, em artigos, discussfes que

se referem aos adultos analfabetos e a problematica do alfabetismo funcional.

O autor comeca discutindo sobre o desenvolvimento de uma corrente teérica que

concebe o letramento como algo necessariamente plural. Nas palavras do autor (Gee, 2004),

sociedades diferentes y subgrupos sociales tienem distintas formas de
literacidad y la literacidad tiene distintos efectos sociales y mentales en
distintos contextos sociales y culturales. La literacidad es vista como un
conjunto de practicas discursivas, es decir, como formas de usar la lengua
y otorgar sentido tanto en el habla como en la escritura. Estas practicas
discursivas estan ligadas a visiones del mundo especificas (creencias y
valores) de determinados grupos sociales o culturales. Estas préacticas
discursivas estan integralmente conectadas com la identidad o conciencia
de si misma de la gente que las practica; un cambio en las préacticas
discursivas es un cambio de identidad (p.24).

Pensando nisso, inferimos que as praticas discursivas associadas com nossas escolas
representam uma visdo de mundo de instituicbes hegemdnicas e com poder na sociedade. Mas
também estdo ligadas ao fracasso das criancas que ndo fazem parte dessa hegemonia. A
cultura escolar, de um ensino pautado numa gramatica padrao da lingua materna, ndo oferece
possibilidades de ampliar os sentidos da fala e da escrita. Assim, discutir sobre 0 modo como
as escolas podem trabalhar para oferecer aos alunos valores de sua prépria identidade,
fazendo uma aposta de que, a0 mesmo tempo em que os alunos se reconhegcam em suas
praticas letradas cotidianas, possam se apropriar de outras praticas que os auxiliem no
desenvolvimento letrado, é de fundamental importancia.

Segundo Gee (2004), algumas obras de impacto apresentam a literacidad, entendida
como cultura escrita, sendo a responsavel pelo desenvolvimento da ciéncia. Concordamos
com esta posicdo, pois entendemos que, pela escrita, seja possivel observar contradi¢Ges e

inconsisténcias e o0 escrito se torna um objeto (um texto) que, além de ser ouvido e sentido,

Versdo original “Orality and Literacy: From The Savage MinWith Words”, 1986 (artigo constante do livro
Escritura y Sociedad: Nuevas Perspectivas Tedricas y Etnogréaficas)
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pode ser codificado em linguagem abstrata. E é dessa escrita que estamos tratando nesta tese.
Uma escrita que possa ser objeto de reflexdo e aprendizagem para o publico ao qual se
destina.

Scribner e Cole (2004), em um artigo constante da obra sobre os NEL, resumem o0s
principais resultados de uma pesquisa realizada sobre os efeitos do letramento. Nesse estudo,
0s autores coletaram evidéncias empiricas para demonstrar que o letramento ndo produz
efeitos universais por si mesmo, mas exige grande variedade de praticas letradas em uma
sociedade e que essas praticas desenvolvem habilidades especificas de acordo com os
diversos contextos interculturais. A visdo de uma sociedade na qual ndo pode mais haver
generalizacGes da natureza humana pode ser ampliada com estudos em que se comparem
praticas que se parecem iguais, porém em contextos sociais diferentes. Talvez, possamos
pensar em desenvolver pesquisas que mostrem as diferentes culturas e identidades dos alunos
de hoje, no sentido de auxiliar o trabalho do professor com o resultado da pesquisa. O efeito
seria diferente daquele que temos visto nas pesquisas educacionais que utilizam a escola como
I6cus, os professores e alunos como sujeitos com o objetivo de critica e prescri¢cbes para essa
escola.

Gee (2004) apresenta alguns estudos desenvolvidos por Street (1984), dizendo que se
trata daquilo que Scribner e Cole (1981) chamaram de “modelo autonomo” de literacidad. A
partir desse dado, observamos que quem apresentou pela primeira vez os estudos sobre
modelo autbnomo do letramento, amplamente tratado nos referenciais brasileiros e nas
pesquisas que estamos analisando, foram Scribner e Cole e ndo Street conforme é apresentado
pelos pesquisadores. Porém, foi Street (2004) quem desenvolveu a ideia com maior
profundidade no texto Los Nuevos Estudios de Literacidad, propondo, em oposicdo ao
modelo autbnomo de literacidad, o “modelo ideoldgico”. Nesse texto, para criticar o modelo
autbnomo de literacidad, Street defende que os exponentes desse modelo autbnomo a
contextualizam em termos técnicos, tratando-a como independente do contexto social.
Fazemos analogia do modelo autbnomo com a literacidad restringida, tocada por Goddy e
Watt. Estes autores, segundo Street, sustentam que a escrita é distintiva porque constitui, ao
menos potencialmente, “um modo de comunicagdo autonomo”. (STREET, 1986, p. 86)

Em oposicdo ao modelo autébnomo, Street propde o “modelo ideoldgico”, no qual a
literacidad é vista em termos de praticas sociais concretas e diversas ideologias nas quais

estdo imersas as diferentes expressdes culturais. Para esse autor,
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la literacidad — cualquiera sea su tipo — solo tiene consecuencias cuando
actla junto com un gran nimero de outros factores sociales, incluidas las
condiciones econdmicas, sociales, estructura e ideologias locales de una
cultura o grupo social. Cualquier tecnologia, la escritura inclusive, es una
forma o expresion cultural, vale decir, el produto social cuya forma e
influencia depende de factores politicos e ideolégicos prévios (GEE,
2004, p. 38)

Street (2004) justifica que muitos estudiosos insatisfeitos com o modelo autbnomo
procuram ver as préaticas letradas como algo ligado as estruturas culturais e de poder da
sociedade em reconhecer a variedade de préaticas culturais associadas com a leitura e a escrita
em contextos diferentes. Justifica também que a escolha do termo ideoldgico é por indicar, de
maneira bastante explicita, que as préaticas letradas sdo aspectos ndo s6 da cultura como
também das estruturas de poder.

No Brasil, dois anos depois da obra de Mary Kato ser divulgada, o discurso sobre
letramento passa a representar um referencial no discurso da Educacdo, ao ser definido por
Tfouni em “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso” (Sao Paulo, Pontes) e retomado
em publicagdes posteriores. As pesquisas que tratam de letramento em contextos educacionais
apresentam preocupacdes mais especificas com o fazer do professor, ou seja, no
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Talvez, por isso se diz que o modelo
trabalhado nas escolas seja o “modelo autbnomo”.

Observemos que a repercussao maior da perspectiva do letramento se deu nos estudos
envolvendo a Educacdo de Jovens e Adultos, visto que nela se encontra a maior problematica
brasileira no que se refere ao analfabetismo. Sobre essa ideia nos deteremos em Paulo Freire.
Este autor defendia um processo de alfabetizacdo que levasse em conta o contexto social dos
alunos e que estes deveriam aprender, a partir de suas historias de vida. Se esta ideia for
concretizada, a escola estard trabalhando o modelo ideologico de letramento. Portanto, a
nogdo de alfabetizacdo ja recobria o que os divulgadores da palavra letramento reivindicam.
Tanto o adulto como a crianga, mesmo sem dominar o codigo linguistico, participa do mundo
da escrita ativamente, visto que a sociedade moderna esta impregnada de escrita. Por isto, ha
que se considerarem as praticas provenientes de experiéncias vividas no cotidiano quando a
escola se propde a trabalhar a leitura e a escrita com o aluno, independente da idade.

Estas reflexfes nos remetem as pesquisas que analisamos nesta tese. Para além das
observacOes sobre o trabalho do professor, as pesquisas apresentam dados etnograficos
importantes, porém sdo considerados de modo a culpabilizar o professor nas suas préaticas e

ndo a descrever as préticas letradas dos alunos. Entendemos que, a partir da etnografia
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realizada nas pesquisas, temos um banco de dados riquissimo a auxiliar aqueles que
pretendem refletir sobre a leitura e a escrita. A discussdo sobre “etnografia doblemente
reflexiva” (Dietz, 2007) que guia o grupo de Estudios Interculturales em Xalapa, México, ja
descrita anteriormente, pode ser um caminho produtivo para se pensar sobre os dados
apresentados pelas pesquisas que analisamos.

Notemos, concisamente, 0s principais estudos sobre letramento no Brasil. Na literatura
especializada, encontramos autores citados nas pesquisas. Mencionamos alguns exemplos de
escritas relacionadas a tematica apresentadas por tais autores, com o objetivo de
prosseguirmos com a reflex&o sobre como esses estudos foram se disseminando, no sentido de
conhecermos do que se trata, mas também, e principalmente, segundo propde esta pesquisa,
alertar para a disseminacdo dessa perspectiva tedrica na formacdo do pesquisador e,
consequentemente, do professor. Eis alguns exemplos de escritos presentes em obras de
autores de renome nacional para a perspectiva do letramento:

Analisando o momento historico que a Educagéo vivia no década de 80 é possivel afirmar que foi no
contexto das grandes transformagfes culturais, sociais, politicas, econdmicas e tecnologicas que o

termo letramento surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se conhecia por
alfabetizac@o (SOARES, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita é poder se engajar em
praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica. Assim,
“enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicido da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos soécio-histéricos da aquisi¢io de uma sociedade”
(TFOUNI, 1995, p. 20).

Um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos. As praticas especificas da escola, que forneciam o
parametro de prética social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou n&o alfabetizado, passam a
ser, em funcdo dessa definicéo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve
alguns tipos de habilidades, mas néo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita (KLEIMAN,1995, p. 19).

Capitaneada pelas publicacdes de Angela Kleiman, (95) Magda Soares (95, 98) e Tfouni (95), a
concepcéao de letramento contribuiu para redimensionar a compreensdo que hoje temos sobre:
a) as dimens@es do aprender a ler e a escrever; b) o desafio de ensinar a ler e a escrever; c) 0
significado do aprender a ler e a escrever, ¢) o quadro da sociedade leitora no Brasil d) os
motivos pelos quais tantos deixam de aprender a ler e a escrever, e €) as proprias perspectivas
das pesquisas sobre letramento (COLELLO, 2003).
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Como é possivel perceber, o termo letramento surgiu relacionado a alfabetizagdo. No
nosso modo de entender, na alfabetizacdo, é possivel se ocupar da aquisicdo da escrita a partir
de consideracbes que possam compreender os aspectos socio-historicos da comunidade na
qual o aluno se insere. Como a alfabetizacdo sempre foi tema de interesse de muitos
pesquisadores, relacionar letramento com alfabetizagdo pode ter sido uma estratégia para
introduzir a concep¢do do letramento e ganhar espaco publicitario. Coincidentemente, foi no
mesmo periodo que surgiu a discussdo sobre letramento e alfabetizacdo no Brasil que os
estudos voltados a Educacdo de Jovens e Adultos ganham destaque, assim como o langamento

de alguns programas por parte do governo.
Conforme Silva (2009),

O principal objetivo da Educacdo de Jovens e Adultos é: de auxiliar cada indi
viduo a tornar-se tudo aquilo que ele tem capacidade para ser. Durante varios
anos foram desenvolvidos projetos para a alfabetizacdo de Jovens e adultos,
destaca-se, portanto, alguns deles: O Mobral — Movimento Brasileiro de Alfa
betizacdo, de 1967-1985; fundagdo Educar, de 1986-1990 e o Programa Bra
sil Alfabetizado, de 2003 até o momento atual. Na Constituicdo Federal de
1988 e a LDB, confere aos municipios a responsabilidade do Ensino Funda
mental, e estabelece que aos sistemas de ensino cabe assegurar gratuitamente
aos jovens e adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do
aluno, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho. Também cabe a esses
sistemas de ensino, viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do traba
Ihador na escola, mediante acOes integradas e complementares entre os diver
sos setores das esferas publicas (SILVA, 2009) ° (grifo nosso).

Sempre que ha destaque por parte de inciativas governamentais a um determinado
setor da Educacéo, os discursos a esse respeito comecam a ser difundidos e assim nos parece
que se deu a histéria do letramento no Brasil. Seguindo as intensas discussfes sobre
alfabetizacéo de adultos que se inicia com 0 MOBRAL, em seguida, com a Fundagéo Educar
que desempenhou papel relevante na atuacdo do Ministério da Educacdo junto a Prefeituras
municipais e organizacionais da sociedade civil, com destaque nos movimentos sociais e
populares e, por ultimo, com o Programa Brasil Alfabetizado, detectam-se mudancas
significativas na conducdo da formacao de professores e na concepcdo politico-pedagdgico do
processo de ensino-aprendizagem. O periodo foi marcado pelos conflitos entre Estado e
Movimentos Sociais, originarios pelo atraso no repasse dos recursos e na defesa da autonomia
dos movimentos na conducdo dos processos pedagdgicos (FARIAS, 2006, p. 16). Desse

modo, é valido afirmar que foi na efervecéncia de discussdes sobre alfabetizacdo de adultos

9 Artigo online de Andreia Maciel da Silva, publicado em 2009 sob o titulo “Educacio de Jovens e Adultos

(EJA) no Brasil.”. Acesso em 29/05/2012.
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que surge a “necessidade” de ter algo “novo” para dizer na formagdo continuada que se
propunha aos professores, bem como as propostas curriculares que se apresentam aos
professores. Na Educacéo, € fato que as mudancas ocorrem mais em termos nominais do que

no processo propriamente dito.

Convém considerar que a Fundacdo Educar é formada por diferentes segmentos da
sociedade, cujos interesses estdo além da preocupacdo com a situacdo dos brasileiros que nao
sabem ler e escrever. Inferimos haver interesse econdmico e a forgca que esse grupo ganha na
sociedade reforga a venda de materiais e livros os quais, de algum modo, tratam das questdes
mais relevantes para 0 momento educacional. Prosseguindo com as defini¢Ges tidas para

letramento, notemos o que Ribeiro (2001) apresenta, em um artigo publicado pela revista:

O termo letramento passou a figurar no vocabulario dos académicos brasileiros em meados da década
de 1980 e, de I& para c4, veio se consolidando como referéncia na area da educagdo. Primeiramente, o
conceito passou a ser empregado por influentes nucleos universitarios de estudo e intervencao na area
do ensino da leitura e da escrita: 0 Ceale - Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita, da Universidade
Federal de Minas Gerais; o IEL - Instituto de Estudos da Linguagem, da Unicamp, e o Lael -
Programa de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, da PUC de Séo Paulo. Posteriormente,
foi incorporado as orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa dos Par&metros Curriculares
Nacionais, elaborados e difundidos pelo Ministério da Educacdo na década de 1990 (MEC, 1996,
1998), o que também contribuiu para avivar o interesse dos educadores pela tematica. Em 2001, o
vocabulo foi pela primeira vez registrado num dicionario brasileiro - Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa-, referenciado & éarea da pedagogia, com as seguintes definicGes: "mesmo que
alfabetizacdo(processo); conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de
material escrito™" (Houaiss,2001).

A trajetdria dos estudos sobre letramento, apresentada por Ribeiro (2001), encontra
ressonancia em nossa tese e em nossos questionamentos. A principio era um termo. E,
segundo a autora, o termo se consolidou como referéncia na area da Educacdo. Ha muitos
casos em que termos sdo introduzidos no l1éxico dos professores como a “moda” introduz
objetos para, a partir do trabalho com o imaginario, vendé-los e obterem-se ganhos. Falar que
um termo se consolidou como referéncia na &rea da Educacdo, é como se fosse dado vida a
um termo e, para tal, elevando-o a estatuto de conceito. Em seguida, a autora j& 0 nomeia
como conceito. Pensemos em como um termo vira conceito. Neste caso especifico e pelas
definicBes apontadas acima, foi atribuido, ao termo letramento, o conceito de alfabetizacéo
que ja havia sido apontado por Paulo Freire e aparece como defini¢cdo no dicionario Aurélio

de 1986. Vejamos a acepcao para alfabetizacéo:

1- Aprender a ler.




101

2 - Dar instrucéo primaria.
3 — Aprender a ler por si mesmo.

Como ¢ possivel afirmar, entdo, que, antes, alfabetizacdo remetia ao que se fazia na
escola? As defini¢bes 2 e 3 sdo amplas e se estendem ao que o letramento promove, ou seja,
que as pessoas vivem em um contexto letrado e aprendem por si mesmas. A definicdo
“aprender a ler por si mesmo” abrange o aprendizado que se da fora da escola o qual
precisamos considerar. Porém, com a “descoberta” do letramento, passou-se a falar que
vivemos em uma sociedade letrada e que, independente da escola, as pessoas participam de
praticas letradas envolvendo leitura e escrita. Eureca para aqueles que “descobriram” esse
dado fenomenal!

Podemos perceber que a definicdo encontrada no dicionario Houaiss ja em 2001,
trazida por Ribeiro (2001), equipara letramento a alfabetizacdo “mesmo que alfabetizacdo
(processo)”. A outra definicdo: “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito” também faz parte da defini¢cdo de alfabetizacdo vista de
modo a ndo se ocupar apenas da codificacdo e decodificacdo do referente, mas sim fazé-lo,
considerando o conjunto de praticas nas quais o aluno esta inserido. Ou seja, esses dados nos
permitem pensar sobre o porqué se demorou tanto para um dicionario apresentar defini¢do
para letramento. Surgiu em 1985 e aparece dicionarizado, pela primeira vez, em 2001, mas

ndo apresenta uma acepcao especifica para esse termo.

Também os dados trazidos por Ribeiro nos possibilitam analisar o fato de que, nas
teses e dissertagdes publicadas no Portal CAPES, as poucas teses encontradas s&o
provenientes da area de Linguistica Aplicada da PUC de Sdo Paulo. A incidéncia maior de
dissertagdes sobre o tema ocorre na regido Sudeste e Centro-Oeste e isso se justifica pelo fato
de haver, nessas regides, grupos especificos que se dedicam aos estudos do letramento.
(LAEL, IEL e CEALE).

O problema detectado, ao analisarmos esses dados, mostra que a coincidéncia de
grupos instalados nessas regides ganha forca e seus estudos tornam-se regra para todo o pais,
ou seja, ha a homogeneizacdo no tratamento do tema, indiferente do contexto em que as
pesquisas sdo produzidas, oferecendo-nos indicios para afirmar que 0s pesquisadores
reproduzem o referencial tedrico que assumem em seus trabalhos. Acreditamos que
Programas como esses possam encontrar o proprio caminho e empreender uma busca de se
colocar como produtores de conhecimentos, a partir das praticas de cada lugar, sem precisar

“colar” em estudos realizados nas regioes consideradas “mais desenvolvidas™.
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Em meio a preocupacgdes sobre o conceito de letramento, destacamos que, da década
de 1980 para c4, passaram-se pelo menos 30 anos e a discussao principal sobre a leitura e a
escrita permanece forte e importante. Isto nos leva a questionar em que medida a producéao de
conhecimentos, na academia, tem influéncia nas praticas escolares. Desconfiamos que o modo
como as pesquisas tém lidado com o tema, culpabilizando o professor de desconhecimento,

possa ser um dos motivos que impeca 0 avango no ensino da leitura e da escrita.

Ao compararmos, portanto, alguns estudos desenvolvidos sobre letramento nos
Estados Unidos a partir de 1980 com os estudos, desde 1986, no Brasil, pode-se afirmar que,
nos EUA, direcionou-se mais a observacdo das diferentes culturas, desde os primordios, em
que a oralidade era fator preponderante nas préaticas e, com o surgimento da escrita, foram
apresentando mudancas. No Brasil, notamos que as discussfes se intensificam em torno da
alfabetizacdo, ou seja, o0 interesse maior de estudos observa o letramento na escola. Por isso
nos questionamos: por que a insisténcia em falar para a escola? Entendemos que as pesquisas
trazem dados relevantes sobre a leitura e a escrita, principalmente de alunos, jovens e adultos,
gue, mesmo sem serem alfabetizados, apresentam diferentes préaticas letradas dentro da
cultura da comunidade onde vivem. Esses dados podem servir de fontes proeminentes para as
pesquisas que se preocupam com 0 ensino da leitura e da escrita em todos os niveis, porém

ndo com a concepcao de que letramento deva suplantar a nocgdo de alfabetizagéo.

Toda essa histdria é recorrente no corpus analisado. Mostraremos melhor como 0s
autores das dissertacdes analisadas neste trabalho se filiam a determinadas teorias na proxima
parte, na qual faremos a descri¢cdo do corpus, a0 mesmo tempo em que vamos construindo as
imagens que ficaram marcadas nas pesquisas. Pretendemos mostrar, por meio desta descricéo,
a histdria intelectual nacional sobre alfabetizacdo e letramento e os esforcos feitos pelos
professores para adaptarem-se e compreenderem as constantes mudancas que a histéria da
leitura e da escrita vao fazendo a partir da epistemologia. Nesse sentido, tentaremos
desconstruir uma imagem presente nas dissertacdes analisadas, bem como em muitos dos
materiais que lemos para a realizagcdo deste trabalho, os quais apontam que o professor néo
domina os conceitos e teorias imprescindiveis para subsidiar sua pratica. Acreditamos que o
conhecimento teorico seja passagem e permanéncia fundamental no labor diario do professor
e haja boa intencdo na pratica profissional, sendo as tentativas de acertar bem maiores que 0s
equivocos. E assim, pode-se melhorar a préatica, a partir da incorporacéo de acfes presentes na
pesquisa, ou seja, com constantes questionamentos, com trabalho etnografico sério e

responsavel com os sujeitos que chegam a cada ano em nossas escolas, bem como com o
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envolvimento da comunidade escolar.

2.5 A descrigdo do corpus: imagens de pesquisa que se insinuam e 0 que representam

Entendemos que, quando vamos mobilizar determinado conhecimento, precisamos nos
acercar dele de todas as maneiras possiveis. Dessa forma, descreveremos o que cada
pesquisador fez em sua dissertacdo para expor aos leitores a historia do letramento. Assim,
também, podemos fazer uma analise sobre os autores mobilizados pelos pesquisadores.
Faremos uma descricdo de cada pesquisa desenvolvida, utilizando a sigla DM (Dissertacéo de
Mestrado), enumerando-as de 1 a 5, aleatoriamente.

A exposicdo sera feita, apresentando a organizacao geral dos textos e a indicacdo de
temas recorrentes ao discurso do letramento, identificados nas dissertacdes, tais como: a
perspectiva sociointeracionista como proposta para o trabalho com textos, géneros discursivos
como proposta de desenvolver niveis de letramento, a relagdo entre pesquisador e sujeitos que
sdo alunos, professores de Lingua Portuguesa e Bibliotecarios, a relacdo entre escola e
sociedade e, por fim, o dialogo com documentos oficiais.

Apresentamos, no quadro a seguir, alguns dados considerados relevantes e, por isso,
estdo em destaque, os quais se encontram nas dissertacbes produzidas em Universidades

publicas brasileiras, doravante denominadas D1, D2, D3, D4 e D5.
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APRE  REGIAO DATA ABORDA- METODO SUJEI BIBLIO BIBLIO DESTA
SENTA GEM DE TOS GRAFIA GRAFIA QUE
CAO COLETA NACIO INTER
NAL NACIO
NAL
D1 Centro- 2005  qualitativa — questiondriProfesso  Kleiman, n&o consta praticas de
Oeste interpretati  |0; rese Soares, leitura e
va entrevista alunos do Ribeiro processo de
e observa [Ensino letramen
cdo Funda to
mental
D2 Centro- 2008  cunho Observa Uma Kramer  ndo consta Praticas de
Oeste qualitativo; ¢do; professo  Mortatti e Letra
estudode  |entrevista raeuma Soares mento,
caso e turma de Leitura e
conversas Educagdo Escrita
informais Infantil
D3 Centro- 2006 qualitativae Observa leitores de Kato, nao consta A Bilbiote
Oeste percurso na |céo, uma Kleiman, ca como
historia fotografia biblioteca Soares, espaco de
cultural da e publica  Tfouni, letramen
Biblioteca entrevista to do leitor
D4 Nordeste 2005  qualitativa memorias coordenad Soares ndo consta Represen
com estudo de ores tacOes de
de casode formagdo pedagogic sujeitos
observagdo construi  0s envolvi
das por dos no
coordenad processo
ores formativo
pedagogic
0S
D5 Sudeste 2007  abordagem entrevista, alunos Soares, Scribner & praticas de
historico-  di&rio de jovense Ribeiro, Cole, leitura e
cultural e os campoe adultos  Rojo, Street, escrita de
estudos sobrediarios Kleiman, Strom jovens e
letramento - individu Albuquerq quist, adultos
etnografia  ais dos ue,
alunos Amaral,
Cabral,
Correa,
Leite,
Tfouni

A seguir, delineamos cada dissertacdo tomada como corpus, atentando-nos para as

imagens apresentadas sobre alfabetizagéo e letramento nos contextos de cada pesquisa, sobre

o trabalho do professor ou do bibliotecario e sobre as intengdes discursivas apreendidas por
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meio de modalizagdes no discurso do pesquisador. Na tentativa de depreender imagens a
partir do que vamos expondo de cada dissertacdo, faremos 0s comentarios, em quadros, para
diferenciarmos o que encontramos e descrevemos dos trabalhos lidos daquilo que € inferéncia
nossa. Destacamos que nosso procedimento de analise € simples, ou seja, 0s excertos

destacados do corpus como dados, véao sugerindo possibilidades que o discurso nos oferece.

D1 - Produzida em Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em uma Universidade
publica da Regido Centro-Oeste, Universidade Federal do Mato Grosso, traz como objeto de
pesquisa o professor como leitor na vida e na docéncia, considerado, pelo pesquisador, como
um dos principais desafios para o processo de Letramento dos Alunos do Ensino
Fundamental. Justifica, dizendo que “uma sociedade grafocéntrica, marcada pela forte
presenca da escrita exige dos sujeitos a competéncia linguistica para desempenhar diferentes
praticas de leitura no cotidiano” e que, “este fato, atrelado a pesquisas que t€ém apontado o
baixo indice de leitura dos professores” a faz “questionar sobre as influéncias que as praticas
de leitura dos educadores tém no processo de letramento dos alunos”. Para isso, a

pesquisadora afirma ter desenvolvido o estudo em dois momentos:

1° - Rememora fragmentos das vivéncias de leitura das educadoras e identifica as

praticas sociais de leitura em que elas se envolvem no cotidiano.

2° - Observa as experiéncias de leitura mediadas pelas educadoras na sala de aula, a
fim de analisar o papel que estas desempenham no processo de letramento dos alunos. Os
autores utilizados na D1 sdo sobre leitura, letramento e formacdo docente: Silva(2000),
Soares(2001), N6voa(1992), dentre outros.

Percebemos o verbo “rememorar” confuso na escrita apresentada, visto nos parecer que quem
rememora € a pesquisadora e, no entanto, quem vai rememorar séo as professoras, ora denominadas
assim e ora como educadoras, dando-nos uma pista da influéncia que os modismos na Educacéo
exercem nos discursos. Todos nos nomeavamos professor. No entanto, alguém diz que devemos nos
nomear educador para abranger maior significagdo e passamos a deixar marcas dos interdiscursos nos
escritos. Essas marcas nos alertam para a complexidade dos discursos na Educacéo, impregnados de
ideologia, de transversalidade entre social, econdmico e cultural, ou seja, a significagdo que nos
aponta cada discurso apresentado.

Mesmo que ndo tenhamos como objetivo principal observar as deficiéncias ortograficas nas escritas,
consideramos importante alertar para determinados usos que retratam as fragilidades do ensino da
Lingua Portuguesa (Uso de sobre e relagdo com o verbo).

A pesquisadora utiliza como material para coleta de dados: questionario, entrevista ndo
estruturada e observacgdo sistematica do trabalho de leitura, desenvolvida em sala de aula e

apresenta algumas afirmacdes a partir dos dados:
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A constituicdo das professoras, como leitoras, ocorreu no decorrer de suas trajetorias
pessoais, no entanto, foi no contexto da vida profissional que os desafios e as necessidades
emergiram e culminaram na significacdo do ato de ler. Elas apresentaram avancos, em relacédo

a historia vivida, porém ainda incidiram em rancos da profissdo, enraizados em suas praticas.

Ao observarmos esta afirmacdo, parece- nos que a pesquisadora levanta a hstéria de leitura das
professoras para identificar “defeitos”. Ou seja, ao detectar defeitos e dizer que a historia de vida e a
prética profissional das professoras tém deficiéncias associadas, a pesquisadora se autoriza a dizer
sobre a necessidade de ampliacdo do universo de leitura delas e que sua pesquisa pode trazer tal
contribuicdo. Alertamos, ainda, para o fato de que, observar praticas cotidianas de leitura das
professoras, s6 seria possivel com um acompanhamento sistematico e ndo apenas com a aplicacao de
questionario. Se acreditarmos que 0s sujeitos sdo assujeitados aos discursos em uma situacdo de
respostas a questionarios e a entrevistas, coisas sdo ditas para agradar aquele que ouve. E, ademais,
conveém considerar a concepcao de leitura do contexto em que viveram as professoras entrevistadas,
visto que a histdria nos mostra o acesso desigual ao mundo considerado letrado. H& incoeréncia ao
afirmar que as professoras apresentam avancos em relacdo a historia vivida, porém expdem rangos
da profisséo, expressao forte que desqualifica a profissdo, sendo até desconexo que um professor
utilize tais palavras para falar de seus pares quando se autoriza a ser pesquisador. Quanto ao
significado, rango quer dizer. “1. Sabor e cheiro acre que adquirem os alimentos gordurentos; mofo;
bafio. 2. sabor antiquado, velharia” (AURELIO). Pensemos no sentido passado por estes
significados. Comparar a profissdo com algo antiquado, como velharia, ou seja, como se as praticas
mantidas durante anos fossem todas como um alimento estragado, que ninguém quer. Sabemos
existirem préaticas exitosas e que milhares de pessoas aprenderam por meio delas. Ndo podemos
desconsiderar aquilo que ja obteve sucesso de algum modo em detrimento de discursos modernos.
Para aquele que ja é professor ha muitos anos, sabe que as praticas bem sucedidas devem permanecer
e toda tentativa se valida, a partir do momento em que se alcanca o objetivo esperado. A problematica
maior que tentamos mostrar é que 0s discursos se sobressaem as praticas como se fossem mais
importantes. Talvez, por esse motivo, o pesquisador, movido mais pelos discursos presentes na teoria,
eleva-os em detrimento da pratica sem ao menos considerar que, de fato, é na acdo que a educacao se
consolida. O termo “enraizados” significa que se trata de algo dificil de ser “arrancado”, mudado.
Que aquilo que o professor adquiriu durante o exercicio da sua profissdo e que ja é “antiquado”,
continua “enraizado”.

Ao descrever as préaticas sociais de leitura mediadas pelas professoras no contexto de
sala de aula, a pesquisadora afirma que observa algumas limitacGes relacionadas aos géneros
textuais trabalhados com os alunos. Essas limitagdes, segundo ela, referem-se as praticas de
leitura, mediadas em sala de aula, que privilegiam textos e suportes escolares, apenas para a
aprendizagem de contetidos gramaticais ou de compreensdo textual. Também se referem ao
fato de que os géneros textuais trabalhados em sala de aula, sdo, na sua maioria, oriundos do
livro didatico, caracterizados como literéarios e construidos de forma fragmentada a partir de
uma estrutura narrativa.

A pesquisadora conclui que “compreender que as leituras das professoras influenciam
a sua pratica pedagogica nos leva a admitir a necessidade de ampliagdo do universo de leitura

delas, para uma maior participagdo no processo de letramento dos alunos”.
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Falar de limitagdes nas praticas com géneros textuais € um discurso corrente em pesquisas que
trabalham o ensino da leitura e da escrita. Assim como letramento, o debate sobre géneros textuais
tem se intensificado e é propagado que, para ser um bom professor, necessariamente, tem que
conhecer sobre o que ¢ “moderno” nessa area de ensino. Este moderno esta nas pesquisas
desenvolvidas. Uma imagem assim consideramos seja inapropriada para avancos no debate ainda
importante e necessario que deve servir para se repensar a formacéo de professores no Brasil.

Fica a impressdo de que o objetivo é buscar uma falha na prética de hoje para propor um paliativo:
“ampliacdo do universo de leituras”, e ndo questionar uma formacdo mais densa. Dizer que ha
necessidade de ampliacdo do universo de leitura das professoras abre caminho para mais cursos de
formacdo continuada. Falar do Universo de leitura das professoras implica pensar que essa pesquisa
ndo pode dar conta desse universo apenas por meio da utilizacdo de questionarios. Ha, implicito, que,
se o trabalho com a leitura ndo vai bem na escola, é porque os professores ndo sdo bons leitores.
Acreditamos, sim, que, para ensinar a ler e escrever bem, é preciso, antes de tudo, também saber ler e
escrever bem. Porém precisamos considerar elementos envolvidos no processo de formagdo de
professores e a recorréncia de culpabilizagéo ao professor pelos fracassos escolares, nas pesquisas e
no discurso institucional, tem nos mostrado um caminho improdutivo. Isso nos aponta que, ao
pesquisar, temos confundido pesquisa com regulacdo, analise com aplicacdo de chave de correcao,
reflexdo com prescrigéo, leitura e escrita com mobilizacdo de fragmentos, tira de um lugar e pde em
outro. Desenvolveremos essas categorias, com maior profundidade, nos capitulos especificos para a
andlise dos dados. Porém antecipamos tais apontamentos na medida em que comegcamos a lidar com
0s dados da pesquisa, ao descrevé-los.

D2 — Esta Dissertacdo de Mestrado, também gerada em um Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo da Regido Centro-Oeste, Universidade Federal de Mato Grosso, traz
como foco principal as préaticas pedagdgicas de letramento, leitura e escrita na Educacédo
Infantil e realiza um estudo de caso em sala de pré-escola. O objetivo central do estudo foi
investigar e conhecer as concepcdes e praticas relacionadas ao aprendizado da leitura e escrita
na Educacdo Infantil.

A autora toma, como base de andlise, estudos referentes ao letramento, a leitura e a
escrita, estabelecendo um paralelo entre eles e os procedimentos praticos da professora
observada. A questdo central a ser respondida € como a professora de Educacdo Infantil
interage com as criangas nas praticas de letramento, leitura e escrita e quais sdo as relagdes
estabelecidas entre o coletivo infantil e a professora.

A pesquisadora diz que a analise dos dados revelou as praticas significativas realizadas
pela professora e a dificuldade diante da mudanca para novos fazeres. A pesquisa é de cunho
qualitativo, um estudo de caso em que foram utilizadas, para coleta de dados, a observacéo,
entrevistas semiestruturadas e conversas informais com a professora e as criangas. Também a
autora buscou informac6es em fontes documentais, como diario, caderno de campo, relatorios

descritivos, proposta pedagdgica e outros.
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Para nds, esta afirmacdo deixa implicita a crenca de que é possivel mudar a perspectiva de leitura.
Admitindo que a histéria de leitura vivida influencie as praticas, admite-se também ser possivel
estabelecer agora outra histdria vivida que novamente vai influenciar a pratica. Até aqui tudo bem,
mas o procedimento esta mais ligado a substituicdo dos “psicotropicos” do que a formagdo. Se a
professora ceder, abre-se a possibilidade de novas substituicdes. Eis 0 mercado.

Segundo a autora, a relevancia da pesquisa esta em contribuir com reflexdes acerca das praticas
significativas na Educacdo Infantil, especialmente as voltadas ao letramento, leitura e escrita. A
pesquisadora tenta convencer que estes estudos sdo novos para a professora, mas ja antigos na teoria,
deixando implicito que as praticas da professora ndo sdo eficientes por desconhecer essa teoria.

D3 — A presente Dissertacdo de Mestrado, produzida também em um Programa de
Pés-Graduacdo da Regido Centro-Oeste, ostenta como proposta de estudo analisar a
contribuicdo de uma Biblioteca Publica para o letramento do leitor. Para tanto, a autora afirma
ter realizado o estudo em dois momentos:

1° - mergulhou nos conceitos de leitura e letramento para desvelar as multiplas facetas
dos aspectos individual e social desses fenémenos.

2° - fez uso de observacao registrada em caderno de campo, da fotografia e da
entrevista semiestruturada gravada.

Tomou como sujeitos quinze leitores adultos frequentadores da Biblioteca e cinco
funcionarios. Com a categorizagdo por meio dos dados, a pesquisadora “descobre” que a
Bilbioteca Publica é um rico espaco social de letramento para o leitor que ja possui estreita

ligagdo com a leitura.

A autora, persuadida ou convencida pelos resultados revelados em pesquisas sobre o baixo nivel de
letramento, propde-se a adentrar o espaco da biblioteca para ali observar cenas do cotidiano de
leitores adultos, sujeitos que impregnam, em suas rotinas, praticas sociais de leitura, diferenciadas das
escolarizadas, marcadas pela pedagogizacdo desse ato.

Questionamos por que a pesquisadora se permite essa “descoberta”. Ou seja, ja ha tempos se tem
claro que a biblioteca ¢ um espago de leitura em que os leitores se permitem fazer “invengdes do
cotidiano”. Porém, para se criticar a escola e denomina-la como mecénica e pedagogizadora, é
preciso dizer que no cotidiano vemos praticas diferentes.

Também a pesquisadora ressalta que a Biblioteca Publica, embora timida no seu papel social, pode, se
houver a consciéncia do seu real valor por parte dos seus dirigentes, proporcionar a ressignificacdo do
fazer cotidiano e a efetivacdo de projetos, eventos e praticas sociais para o leitor das diversas faixas
etarias e alavancar esse espaco em suas potencialidades ao assumir seu papel social na formacao do
leitor. O que h& de novo nesta proposic¢éo?
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D4 — Esta dissertacdo foi elaborada em um Programa de P6s-Graduacdo da Regido
Nordeste e a pesquisadora se propde a fazer uma anélise da formacdo continuada de
coordenadores pedagogicos da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis — MA —
SEMED, no periodo de 2002 a 2004, tendo, como proposta basica, situacdes de letramento.
O trabalho objetivou analisar as representaces que coordenadoras e coordenadores do curso
de formagéo continuada da SEMED vém construindo sobre a formagéo e, com isso, encontrar
subsidios para compreendé-la, no que se refere as conquistas e perdas dessa categoria
profissional.

Como indicadores de andlises, a pesquisadora usou as representacdes de sujeitos
envolvidos no processo formativo. Essas significacdes foram identificadas por meio dos
memoriais de formacdo, construidos por coordenadores e coordenadoras pedagogicos,
selecionados aleatoriamente para amostra. Para essa pesquisadora, 0 que as pessoas fazem
com o0s conhecimentos construidos e com os saberes desenvolvidos depende, em grande parte,
das representacdes pessoais e coletivas que possuem.

Também nesse estudo, a pesquisadora busca desvelar as representacfes presentes nos
textos editados pela SEMED e nos discursos de sujeitos responsaveis pelo planejamento,
implementacdo e avaliagcdo da proposta de formacéo continuada.

A opcdo metodoldgica foi de abordagem qualitativa com o apoio tedrico de autores
que tratam de formacdo, leitura e letramento e também da documentagdo, produto da
formacdo continuada. O estudo de caso foi feito por meio de observacdes e didlogo com a

producdo tedrica, pertinente as categorias eleitas.

Ao confrontar as representacBes, a pesquisadora identificou os possiveis paradigmas que
caracterizam e fundamentam a formacdo continuada investigada. Segundo ela, “as representagdes
evidenciadas nas andlises, comprovam a correlacdo de forcas existentes no contexto investigado e
induzem ao entendimento de que quando se tratar de formacdo humana, além dos dados
guantitativos, devem ser considerados os aspectos qualitativos e privilegiado o processo e ndo o
produto.” Quanto a formagdo, ela justifica que “inconformados com a sociedade atual, com o
fracasso escolar e por temerem a expulsdo ou a inviabilidade de entrada no mercado de trabalho, as
professoras e os professores e demais profissionais da educagdo aceitam o desafio de refletirem e
tematizarem suas praticas” e, quanto ao fato de que o assunto estudado nesta formacdo analisada
pela pesquisadora € o letramento, ela explica que “sdo as professoras e os professores, através da sua
formacé&o, representacdes e expectativas que orientam as alunas e alunos no uso social da escrita e da
leitura e, por sua vez, “sdo os coordenadores e coordenadoras que, em parte, orientam estas
professoras e estes professores na conducdo das agdes pedagodgicas de letramento.”

D5 — Esta Dissertacdo de Mestrado, produzida em um Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da regido Sudeste, tem como objetivo descrever o desenvolvimento das praticas de

leitura e escrita de jovens e adultos, alunos da FUMEC — Fundacdo Municipal para a
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Educacdo Comunitaria — identificando as possiveis relacdes com as préaticas pedagogicas
vivenciadas por estes. Tais praticas, por sua vez, referem-se a um processo de alfabetizacdo
baseado na perspectiva do letramento. A pesquisadora diz acreditar que, com este trabalho,
contribuird para a discussdo a respeito da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, por
julgar que esses dois processos devem caminhar juntos, pois a escola cabe a tarefa de ensinar
os individuos a lerem e escreverem, habilitando-os a se envolverem em situa¢@es cotidianas

em que se faz necessario o0 uso da leitura e da escrita, com competéncia e autonomia.

A pesquisadora utiliza, como base tedrica, a abordagem histdrico-cultural e os estudos
sobre letramento e, nesse capitulo, faz um apanhado com as ideias de varios autores nacionais
e internacionais, que discorrem sobre esse tema. Interessante observar que esta é a Unica das
dissertagdes que compdem o corpus fazendo referéncia a Scribner e Cole (1981) e Street
(1984), autores internacionais, que iniciaram o0s estudos sobre letramento antes que este
tivesse aparecido nas perspectivas brasileiras de estudo, pois os dados que temos, no Brasil,
informam ter surgido por aqui, conforme ja dito anteriormente, pela primeira vez, em 1986

com Mary Kato.

A metodologia adotada é a abordagem qualitativa do tipo etnogréfico. Para tanto, a
coleta de dados se deu por meio de entrevistas, realizadas com os sujeitos no inicio e no final
do processo, registros em diario de campo e anotacdes feitas pelos alunos sobre suas praticas

de leitura e escrita em diarios individuais de leitura e escrita.

Os resultados da analise demonstram a ampliacdo das praticas de leitura e escrita
desenvolvidas pelos sujeitos, que podem ser relacionadas com as praticas pedagogicas

empregadas durante o processo de alfabetizagdo em sala de aula.

A pesquisadora explora os dados obtidos por meio da etnografia e faz uma discusséo que se diferencia das
outras dissertacdes, ou seja, parece-nos que ela consegue fazer a aplicacdo da teoria nos dados coletados e, a
partir disso, reflete sobre as préaticas de leitura e escrita desenvolvidas no meio observado. Notemos, também, a
pesquisadora relatar que os resultados da analise demonstraram uma ampliagdo das praticas, gragas as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas durante o processo de alfabetizacéo.
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2.5.1 Letramento nas dissertacdes: Imagens que se presentificam a partir das escolhas do

pesquisador

Neste item, damos continuidade & descricdo do corpus e fazemos uma inversdo no
modo de apresentacdo dos dados. Nesta oportunidade, os dados virdo em quadros e as analises
sequirdo fora dos quadros apds cada dado. Assim o fazemos por considerarmos que os dados

destacados nos quadros ficardo mais claros para que o leitor perceba a analise feita.

Em D1, a autora traz a discussdo sobre letramento em um item do capitulo 1
denominado: O ato de ler e o processo de letramento: Ressignificando o uso social da leitura.
Nesse capitulo, a pesquisadora propde como objetivo “discutir a leitura em uma perspectiva
sociointeracionista”. Para tanto, ela apresenta as concepg¢des de linguagem, os conceitos de
leitura e letramento, a diversidade de géneros textuais e o processo de formacdo do aluno
leitor. Tais assuntos sdo apresentados em itens especificos. Vejamos que, pela palavra
ressignificando, o que esperamos desta pesquisa € um modo de significar diferente daquele
que ja temos na literatura corrente sobre o assunto. O verbo “discutir” utilizado em seu
objetivo nos remete a uma discussdo em que suas ideias sdo colocadas em destaque. Vejamos
0 que significa discutir: Examinar, investigar, atendendo as provas e razdes prd e contra.

Questionar, contestar: discutir ordens superiores. Tomar parte em uma discussdo.

A partir da definicdo do verbo, deduzimos que essa pesquisadora informa aos leitores
que seu trabalho trara uma investigacdo questionadora e contestadora. Vejamos, entdo, como
acontece o que ela chama de “discussdo” sobre letramento em seu trabalho. Deter-nos-emos

no item 1.4: O letramento em questao.

Neste item, a pesquisadora contextualiza letramento apresentando a palavra no

contexto brasileiro;

No contexto brasileiro, a palavra letramento comeca a ser visualizada no final da década de 80 nas
obras de Kato (1986) e Tfouni (1988). Tfouni desempenhou um importante papel na definicéo e
divulgacéo do termo, no campo da Linguistica e da Educacdo, ao buscar compreender como se da a
vida de quem nao Ié e ndo escreve, mas convive socialmente com a escrita (D1, p.35).

Notemos que a pesquisadora d& o mérito de definicdo e divulgacdo do termo
letramento para as autoras Kato e Tfouni. E isso é exatamente o que encontramos na

bibliografia sobre o tema. Kato descobriu e Tfouni ampliou a descoberta. Logo, estas autoras
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desempenharam o papel de “descoberta”, porém as duas autoras apresentadas no dado abaixo
foram as “espertas” por se apropriarem do termo “descoberto” por colegas de pesquisa e

darem “sentido” ao termo.

O sentido atribuido a expressdo por autoras como Kleiman (1995) e Soares (2001) advém da palavra inglesa
“literacy”, compreendida como a capacidade do individuo se envolver em praticas sociais de uso da lingua.

“Literacy” € o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta
a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,cognitivas, linguisticas, quer
para o grupo social em que ela seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la (SOARES, 2001,
p.17).

Para falar de sentido, é necessario considerar o contexto de producéo e as ideologias
presentes no ndo dito. Observamos que a pesquisadora mobiliza fragmentos de autores
nacionais para falar de literacy e ndo apresenta uma definicdo dada por autores internacionais
que discutiram intensamente sobre isso. Pensamos que pode haver um desvio de sentido
qguando utilizamos ideias de autores que comentam alguma teoria. No ato de interpretar ou
mesmo de traduzir, é preciso pensar nas mudancas de sentidos que possam ocorrer. Nas
pesquisas encontradas sobre letramento, os dados aqui apontados sdo recorrentes, ou seja, a
imagem dos autores que se destacam na academia como ‘“deuses” da teoria “salvadora” dos

problemas enfrentados pela escola no que se refere ao ensino da leitura e da escrita.

A pesquisadora segue sua exposicdo mostrando o que pensam sobre letramento esses
autores ja citados, isto é, fazendo uma revisdo teorica para justificar sua pesquisa. Cita Street
(1984) apud Soares (2003) para diferenciar os modelos auténomo e ideoldgico.

Street (1984) apud Soares (2003) diferencia os modelos de letramento, conforme a maneira em que as
praticas sociais de uso da lingua sdo desenvolvidas, caracterizando-os em modelo autbnomo e modelo
ideoldgico.

Soares (2003) se apropria do autor para refletir acerca do modelo de letramento predominante nas
escolas brasileiras e afirma que:

A escola trabalha fundamentalmente no quadro do modelo autbnomo, isto &, tende a considerar as
atividades de leitura e escrita como neutras e universais, independentes dos determinantes culturais e
das estruturas de poder que se configuram no contexto social (SOARES, 2003, p.105).

O texto de Street esta acessivel em portugués. E importante pensar porque, para trazer
ideias de Street, necessite ser apud Soares, ou seja, a comentadora de Street ja apresenta uma
apropriacdo e, ao cita-la, a pesquisadora faz uma outra apropriacdo e, assim, vdo se

mobilizando ditos e sentidos s&o acrescentados ou perdidos. H& uma afirmacéo incisiva da
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autora Soares, feita em 2003, sobre 0 modo como a escola trabalha leitura e escrita. A
dissertacdo foi escrita em 2005, época em que ja havia intensa discussao sobre a necessidade
de se trabalhar a leitura e a escrita a partir do contexto social dos sujeitos envolvidos e,
ademais, ja existiam estudos importantes que destacavam o imperativo de dar énfase ao
modelo ideoldgico de letramento. Portanto, é uma afirmacdo que generaliza sem a devida
ponderagdo de haver, sim, praticas que visam desenvolver o modelo ideoldgico de letramento
no trabalho com a leitura e a escrita. Essa estratégia da pesquisadora serve para enfatizar que
o0s estudos sobre modelo ideoldgico sdo novos e sua pesquisa se torna pertinente e importante
para conscientizar os professores sobre a necessidade do que apresenta. Como estratégia
comum ao trabalho cientifico, usa a declaragdo de uma autora ja conhecida no mercado das

teorias e, com isso, tenta “convencer” o leitor das verdades que afirma.

Fala de letramento escolar e social, utilizando, como pardmetros, os autores Soares
(2003), Galvéo (2003), Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental (2001), Rojo (1998), Kato (1986) e compara o letramento social com o modelo

ideoldgico de letramento.

O modelo ideoldgico de letramento trabalha as préaticas de uso da lingua em consonancia com a
realidade social, aproximando o letramento escolar do letramento social. Trabalhar na perspectiva do
modelo ideol6gico de letramento é derrubar os muros que distanciam a escola do seu entorno, € dar

vida aos textos “mortos” pela pedagogizacdo, ¢ propiciar funcionalidade para o que a priori ndo tinha
finalidade. (D1, p. 46)

A defesa do letramento ideoldgico é apresentada com palavras modalizadoras que
trazem um significado forte e incisivo, defendendo, assim, a perspectiva do “modelo
ideologico” como se fora a revolugdo no ensino. “Derrubar os muros”, “dar vida aos textos
mortos”, “propiciar funcionalidade para o que a priori ndo tinha finalidade”. Isto, afirmado
em 2005, é retrocesso e desconsidera¢do com a escola. Quantos bons professores ja passaram
pela escola e ensinaram a leitura e a escrita antes de 2005? Quantas préaticas bem sucedidas?
Quantas discussdes ja feitas por Paulo Freire, referéncia na Educacdo? A utilizacdo desses
elementos na escrita revelam imagens de depreciacdo ao trabalho escolar e 0 que se apresenta
de novo, chamado de “modelo ideoldgico”, serd a revolucdo e estd sendo mostrada aos pares
por ela, pesquisadora, ja que os professores, sujeitos das pesquisas, ndo conhecem a teoria dos

renomes nacionais.

Mesmo que a intengdo central de nossas analises ndo recaia sobre ortografia, coesao,

coeréncia e forma, é importante alertar que ha, nos escritos, problemas dessa natureza. No
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dado apresentado acima, quando a pesquisadora escreve “o modelo ideoldgico do letramento
trabalha”, ha uma incoeréncia, pois ndo ¢ o modelo que trabalha. Deveria estar escrito: “No

modelo ideoldgico se trabalha”.

Mostra as relacfes entre letramento e escolarizacéo e, para tanto, considera importante
avaliar quais sdo as praticas sociais que tornam os sujeitos letrados no contexto escolar e
social. Considera que os conceitos de letramento enfocam as habilidades de leitura e escrita.

Entdo, utiliza Tfouni (2002) e Soares (2003) para falar de graus de letramento.

Tfouni (2002) afirma que nas sociedades em que a escrita desempenha um papel fundamental ndo existem
sujeitos iletrados, mas graus de letramento que variam conforme as habilidades que desenvolvem.

O termo “iletrado” ndo pode ser usado como antitese do “letrado”. Isto €, ndo existe, nas sociedades modernas,
o letramento “grau zero”, que equivaleria ao “iletramento”. Do ponto de vista socio-historico, o que existe de
fato nas sociedades industriais modernas sdo “graus de letramento”, sem que com isso Se pressuponha sua
inexisténcia (TFOUNI, 2002, p.23).

Soares (2003) confirma essa idéia ao considerar letramento como um processo de niveis diferenciados.

Letramento é também um continuo, mas um continuo ndo linear, multidimensional, ilimitado, englobando
maltiplas praticas com multiplas fungdes, com multiplos objetivos, condicionadas por e dependentes de
maltiplas situagdes e mdaltiplos contextos, em que, consequentemente, sdo mdltiplas e muito variadas as
habilidades, conhecimentos, atitudes de leitura e de escrita demandadas, ndo havendo gradacdo nem progressao
gue permita fixar um critério objetivo para que se determine que ponto, no continuo, separa letrados de
iletrados (...) o processo de letramento jamais chega a um “produto final”, € sempre e permanentemente um
“processo”, e ndo ha como decidir em que ponto do processo 0 iletrado se torna letrado (SOARES, 2003, p.95).

Ha a utilizacdo de autores presentes em quatro paragrafos escritos pela pesquisadora
sem, sequer, a tentativa de fazer “parafrase imitativa”. Este exemplo mostra, claramente, uma
“escrita reprodutiva” que serve para reiterar e justificar o que a pesquisadora pretende com

seu estudo conforme repete no dado abaixo. N&o ha indicios de discussdo de teorias.

Nesse sentido, o presente estudo ndo objetiva a classificacdo dos sujeitos em niveis ou graus de
letramento, mas busca descrever e compreender como se desenvolve, no contexto das salas de aula
pesquisadas, as praticas sociais de leitura, analisando quais sdo 0s géneros e as atividades de leitura
trabalhados com os alunos (D1, p. 48).

Notemos que, mais uma vez, a pesquisadora usa verbos, induzindo o leitor a pensar
que, no trabalho, encontrara debates, discussdo e compreensdo de uma realidade descrita. No
entanto, veremos que, ao fazer as andlises, a escrita reprodutiva impede que essas agdes se
efetivem na dissertacdo defendida e exposta publicamente. Passa a falar de competéncias
linguisticas ou competéncias de leitura e mobiliza PCN (2001), SAEB (2001), PISA (2000).
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Consideramos importante ressaltar que a teoria arregimentada acerca do letramento
apareceu no capitulo tedrico e em apenas um momento da anélise denominada PARTE Il — A
Pratica Pedagogica e 0 processo de letramento dos alunos. Esta informacao nos mostra que a
teoria articulada pelo pesquisador serve para reiterar aquilo que defende, e muito pouco ela é
aplicada ao dado empirico. Fazemos uma “metaescrita” porque estamos chamando de teoria
as mobilizacdes feitas pelo pesquisador e, do modo como ela é feita, parece-nos mais uma
divulgacdo cientifica do que desenvolvimento teodrico. Talvez, pelo modo “barulhento”
apresentado, com o uso demasiado de citacGes, possamos afirmar que essas pesquisas se

assemelhem mais a uma propaganda, a uma divulgacdo de um produto.

A pesquisadora justifica o que farg;

As informacdes da préatica pedagdgica, desenvolvida para o processo de letramento dos alunos, foram coletadas
através de uma entrevista semi-estruturada, realizada com os professores e 0s alunos, e por meio de observagdes
sistematicas da dinamica das duas salas de aula pesquisadas.

Os objetivos foram averiguar como a leitura é trabalhada no cotidiano escolar, e analisar o papel dessa prética
social no processo de letramento dos alunos.

Organizei este grupo de informac®es, retratando as impressdes da prética das professoras. Utilizei algumas
categorias de analise para discorrer a respeito da concepgdo de leitura subjacente a pratica pedagdgica; a
finalidade do trabalho com essa pratica social, e 0 modelo de letramento adotado nas respectivas salas de aula
(D1, p. 153).

PropOe-se a analisar, porém as categorias que apresenta ndo demonstram tal anélise e as
impressdes pessoais sobre o trabalho da professora se sobressaem conforme vemos no dado

abaixo com as impressdes da pratica pedagdgica das professoras.

Pude observar que a professora ndo encontrava-se em estado emocional normal, porém, sua
inseguranca estava atrelada ainda a auséncia de dominio dos conhecimentos tedricos de letramento,
exigidos, na ocasido da pesquisa.

Como ¢ possivel um pesquisador afirmar sobre o estado emocional? O que seria 0 estado
emocional “normal” da professora? Dizer que a inseguranga estava atrelada a auséncia de
dominio dos conhecimentos teéricos de letramento (neste caso seria sobre e ndo de) nos prova
a exagerada importancia dada a teoria em detrimento da préatica da professora. Este dado é
revelador daquilo que estamos mencionando todo o tempo neste trabalho: que é necessario
alertar sobre 0 modo como estamos fazendo a pesquisa. Neste caso, trabalhando contra nds
mesmos, ou seja, se atuamos como professor e ja estamos cursando Mestrado, apresentando
uma critica ao professor sem avaliacdo mais densa sobre seu trabalho, teremos mais

retrocessos do que avancos.
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Fala sobre o planejamento;

tentava superar-se a cada instante na elaboragcdo de propostas para o trabalho com os alunos; seu
esforco para realizar atividades criativas era acompanhado de uma visivel inseguranca em trabalhar
assuntos gramaticais como, por exemplo, a classe das palavras de um determinado texto. [...] eram
copiadas varias propostas de atividades de livros didaticos diversificados. (D1, p.155)

A propria pesquisadora percebe que a professora tentava superar-se e defendemos que as
intencBes sdo quase sempre tomadas no sentido de sucesso no ensino. Porém, ao dizer que o
esforgo era acompanhado pela inseguranca em trabalhar assuntos gramaticais, seria necessario
atentar aos discursos sobre o ensino tradicional baseado na gramatica. E obvio que, se a
professora estava sendo observada por uma pesquisadora que, conforme os discursos, €
pessoa que conhece a teoria e critica a préatica, entdo, a inseguranca ¢ normal e aceitavel.
Como ficam os professores diante das dificuldades que encontram ao desenvolver suas
praticas? Sera que ndo conhecem teorias? Ou serd que se sentem culpabilizados e
desmotivados em seu trabalho? Mais uma vez reiteramos que, se as pesquisas educacionais
tivessem os professores como aliados da produgdo de conhecimentos, estes conquistariam o
direito de perceber suas falhas e acertos alterando o que fosse necessario com menor
dependéncia do olhar externo. O mais importante €, como professor que investiga a prépria
pratica, responsabilizar-nos pelos nossos atos e, por meio da pratica de escrita, retroagir e

tentar de novo.

Faz inferéncias pessoais e prescritivas sobre planejamento;

O planejamento deve ser priorizado na pratica docente. As a¢des precisam ser encaminhadas com um
proposito definido. Tratando-se do processo de letramento dos alunos, as praticas mediadas, em sala
de aula, devem ser desenvolvidas visando a participacéo plena do aluno em situacdes de uso social da
lingua, em que ele seja colocado como sujeito ativo e reflexivo.

Nesse sentido, faz-se necessario, que as professoras se envolvam com a pratica pedagdgica, se
comprometendo com a garantia de uma proposta de acdo, voltada ao contato, ao uso e a analise da
diversidade textual. Essa demanda requer tempo e disposicdo para a realizagdo de um planejamento
que contemple essas questdes (D1, p.155).

Neste excerto, percebemos varias modaliza¢cbes consideradas como dispositivos
relevantes para nossa analise, visto que, por meio delas, o pesquisador apresenta uma imagem
daquilo que pretende com sua pesquisa, ou seja, a constituicdo de sentidos acerca do assunto
que pesquisa. Neste caso, os verbos “devem”, “precisam”, dentre outros, considerados

expressao da modalidade dedntica (POTTIER, 1987), apresentam a imagem de um
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pesquisador legitimado pela Universidade, que prescreve formas e jeitos de fazer do
professor. Esta é uma caracteristica recorrente na escrita analisada, levando-nos a inferir que a
escrita académica tem apresentado prescricdes sobre conhecimentos ja postulados
anteriormente o que nao pode ser considerado como producdo, ou seja, 0 pesquisador se
propde a refletir sobre uma tematica em sua pesquisa e o resultado apresentado na dissertacdo
revela termos, confundindo pesquisa com regulacdo, analise com aplicacdo de chave de
correcdo, reflexdo com prescricdo, leitura e escrita com mobilizacdo do escrito; tiram-se
fragmentos de um lugar e pdem-se em outro. Nossos dados apontam para essas
categorizagoes.

Em D2, a pesquisadora apresenta os estudos sobre letramento no capitulo 2,
denominado “Letramento, Leitura e Escrita na Educacdo Infantil”. Destaca que a atividade de
aprender a ler e escrever € complexa e que, na Educacdo Infantil, deve ocupar lugar de
destaque. Utiliza os autores Rizzoli (2005), Demo (2006), Ferrero (1987) para argumentar que
a escola esta imersa em reproduzir conhecimentos e pouco faz para a criacdo ou invencéo
dele.

Mobiliza fragmentos de escritos sobre letramento principalmente no que se refere a

relacdo existente entre este e a alfabetizagéo.

O letramento na escola, por sua vez, é confundido com a alfabetizagdo por meio de técnicas de
reproducdo e decifracdo do cddigo linguistico, o qual permeia as condicdes reais de cada individuo
ao falar, argumentar, e vem dai sua insercdo nas tomadas de decisdo nos mais diversos contextos
sociais vivenciados e experienciados.

Para Kleiman (2006, p.20) as praticas de letramento vdo além da cultura escrita; a autora, porém
considera a escola como sendo “a mais importante das agéncias de letramento”. As instituicdes de
ensino sdo as responsaveis por introduzir formalmente o sujeito no mundo da escrita, entretanto, a
escola, segundo ela, preocupa-se com apenas uma pratica de letramento, a alfabetizacdo, enquanto as
praticas sociais ocupam lugares secundarios naquele espaco. (D2, p.75)

Notemos que, no fragmento acima, esta bem presente a comparagdo entre letramento e
alfabetizag&o. Inclusive, neste caso, dando ao letramento escolar o estatuto de alfabetizacéo
com técnicas de reproducéo e decifracdo do codigo linguistico. Isto para defender que, mesmo
o letramento sendo a “revolugdo” para a leitura e a escrita, quando chega a escola, perde o
enfoque social. A escola ndo é por si s social? E possivel que alguma préatica escolar ndo
esteja embasada no social? Para convencer o leitor de que seu pensamento esta certo, a
pesquisadora cita Kleiman e afirma que, mesmo a escola sendo a principal agéncia de
letramento, tem se preocupado com apenas uma pratica de letramento, a alfabetizacdo. Mais

uma vez, vemos claro o argumento de que letramento € melhor que alfabetizacéo.
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Apresenta um item denominado “Letramento, Leitura e Escrita: Elementos
indissociaveis”. Trabalha com as autoras Mortatti (2004), Soares (2004) e Kramer (2003,

2004, 2005 e 2006), conforme exposto no resumo da dissertacao.

Mortatti (2004) conceitua letramento como sendo, sobretudo, um conjunto de praticas sociais em que
os individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo com as demandas do contexto social e das
habilidades e conhecimentos de que dispdem. (MORTATT]I, 2004, p.105).

Para Soares (2004, p.105) letramento é entendido como, “o que as pessoas fazem com as habilidades
e conhecimentos de leitura e escrita”; portanto, letramento € o produto da relagdo que se estabelece
entre essas habilidades e os valores nas préaticas sociais.

Se buscarmos a definigdo para alfabetizacdo, constataremos que ela d& conta de pensar a
escola como social e envolvida em praticas sociais de sujeitos pertencentes a diferentes
comunidades, 0s quais trazem culturas e costumes diferenciados. Por que precisamos da
palavra letramento para dizer o que as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos que

adquirem com a leitura e a escrita?

Emite sua opinido e faz julgamentos sobre o que vem discorrendo com as falas dos

autores citados;

Acredito que seja a confusdo posta entre alfabetizacdo e letramento que leva aos educadores da
infancia a escolarizar a Educacdo Infantil e ndo se apropriar de préaticas habituais do cotidiano escolar
para transforma-las em significativas. Como se viu, a alfabetizacdo estd limitada a aquisi¢do da
escrita, e é preciso tomar consciéncia de que nem todas as pessoas alfbetizadas sdo letradas e nem
todos os que efetivam praticas de letramento nos mais diferentes contextos sociais sdo alfabetizados
(D2, p.91).

A pesquisadora expfe seu pensamento sobre o que entende por escolarizacdo da
Educacdo Infantil. Deixa claro que a confuséo posta entre alfabetizac&o e letramento seria o
motivo dessa escolariza¢do. No entanto, ndo mostra dados comprovando que as praticas de
alfabetizacdo se limitam a aquisicdo da escrita. E ademais, a partir do momento em que se
adquire a leitura e a escrita na escola, as praticas sociais serdo mais bem desempenhadas
porque se ird para além da oralidade. Com relagéo ao aspecto alfabetizar na Educacéo Infantil,
abre para uma discussdo importante sobre as propostas do “ciclo de formag¢dao humana”. A
sociedade exige que a crianca aprenda a ler e escrever tdo logo entre na escola e a pressao
sofrida por uma alfabetizadora € grande, tanto por parte dos pais, como da Secretaria de
Educacdo que quer apresentar resultados, mesmo sem questionar o desfecho esperado por esse

orgéo.
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Notamos um erro no uso da preposi¢cdo “a” com o artigo “o0s” quando escreve “que
leva aos educadores da infancia...”. Reiteramos que se mostra importante que o pesquisador

atente aos escritos e faca uma boa revisao antes que seu trabalho se torne publico.

A expressao “como se viu” usada pela pesquisadora apos defender a ideia, utilizando
autores, demonstra um exemplo de mobilizacdo do escrito que podemos chamar de “escrita
reprodutiva”, ou seja, ndo se viu nos dados que “a alfabetizagdo esta limitada a aquisi¢do da

escrita” e, sim, viu-Se no escrito de autores de renome.

Encerra o item com ideias de Kramer (2004, p.99) embora, segundo a pesquisadora,
ela advirta para a preocupacdo dos professores em valorar as atividades motoras por nédo
compreenderem a importancia do aspecto simbolico no processo de aquisicdo de leitura e
escrita pela crianca. Retomaremos este excerto e 0s questionamentos quando apresentarmos a

relacdo entre citacdo e parafrase, feita pela pesquisadora, no capitulo quatro, secdo 4.4.

Essa dimensdo cultural de aquisicdo da leitura e escrita de forma a valorizar as expressoes e
representacdes numa dimensdo individual e coletiva, caminha para a compreensdo da realidade néo
linear e ilimitada, pois estes sdo tragos do letramento. O letramento € sempre continuo, e seu
desenvolvimento se da por niveis, que podem ir do mais elementar ao mais complexo quanto as
habilidades de leitura e escrita e aos usos sociais decorrentes delas. A crianca desde 0s anos iniciais
da escolarizacdo pode desenvolver seus niveis de letramento, por meio de atividades significativas
(D2, p.91).

Né&o precisamos do letramento para compreender que a aquisicao da leitura e da escrita
€ um processo que dura por toda a vida de um individuo. Estamos, nesta tese, observando
leituras e escritas feitas por professores que passaram por uma graduacdo e fizeram um curso
de Mestrado e vemos que 0 processo ndo termina, pois se faz necessario 0 constante
aperfeicoamento proporcionado pela pratica da leitura e da escrita. Portanto, ensinar a ler e a
escrever ¢ praticar, reconstruir, repensar o escrito, “trabalhar no escrito” incansavelmente e de

modo processual e continuo.

Em D3, encontramos a mobilizacdo sobre letramento no capitulo 3, intitulado “os
continentes conceituais de leitura e letramento.” A pesquisadora comeca seu texto com um
apanhado sobre a histéria de leitura. Cita Soares (2001), Tfouni (2002), Chartier (1998), Silva
(1992) e defende que “esses referenciais tedricos trouxeram novos paradigmas conceituais a
Alfabetizagdo, ao Letramento e ao Leitor.” Ou seja, considera os autores como “referenciais

tedricos” para apresentar paradigmas quanto a alfabetizagao e ao letramento.
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Apresenta sua concepcao sobre o papel da biblioteca no desenvolvimento do leitor: “o
desafio ao redimensionamento da leitura langa-se, ndo sé a escola como agéncia socializadora
e promotora responsavel em desenvolver certas experiéncias letradas que estimulem o leitor,

como aos demais ‘centros culturais’”.

Menciona as concepgdes de leitura e se inscreve na concepcao sociointeracionista de
leitura e utiliza Geraldi (2002) como suporte desta argumentacdo e passa a citar “Os
“continentes” conceituais de Letramento, parafraseando a autora Magda Soares com

informacgdes contidas no texto “Letramento ¢ Alfabetizagdo: as muitas facetas”.

No Brasil, o conceito letramento fica evidente na década de 80. Esta mesma discussdo ocorre,
curiosamente, em um Unico momento historico, em paises como Franca, Inglaterra e estados Unidos,
geograficamente, socioecondmicamente e culturalmente distintos. (D3, p.82)

E, por isto mesmo, é essencial atentarmos ao modo como o conceito foi mobilizado
para a realidade brasileira vivida na década de 1980. O momento histérico ndo era Unico em
todos os paises. Talvez, a ideia fosse dizer, no mesmo momento histérico, apenas referindo-se
a data. Mas afirmar que a discussdo se inicia no Brasil, no momento em que se discute
também na Europa e nos EUA, promove uma forca maior ao que se propde como estudo. Um
procedimento que ajuda a resolver questfes historicas no escrito é atentar aos estudos sobre
contexto de producao e fazer um “paradigma indiciario”, seguindo pistas em obras, autores,

datas e informac@es contidas em obras com o mesmo titulo, porém em diferentes edicdes.

Sobre o surgimento do termo letramento, a pesquisadora mobiliza informacgdes
contidas em Kato. Todavia ndo arregimenta a obra primeira que seria a de 1986 e utiliza uma
reedicdo. Quando a pesquisadora afirma que o letramento surgiu na década de 1980 e, em
seguida, comprova com uma obra de 2002, além de mobilizar escritos com uma “escrita
colada”, demonstra nao ter atentado ao dado importante que € historico. Em 2002, ja tinhamos
autores que tratavam de letramento e, em 2001, este termo ja estava dicionarizado em Houasis
(2001).

Uma das primeiras obras a registrar o termo letramento no Brasil aparece no final da década de 80.
Kato (2002, p.31-41), sem pretender conceituar, remete a compreensdo do termo letramento ao uso e
funcdo da atividade oral e escrita como um fendmeno histérico-social evolutivo, que atende as
especificidades sociais e individuais; desse modo,

[...] a mesma variagdo encontrada nessa evolugdo pode ser vista sincronicamente nas sociedades altamente
letradas e possivelmente nas nacdes em vias de letramento, sendo que, nesses casos, a distribuicdo é
determinada pelas diferencas sociais funcionais e pela variacdo individual (KATO, 2002, p.41).
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Cita Tfouni (1988) também como uma autora que depBe sobre letramento na obra
“Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso”. Fala de graus e niveis de letramento e para
tanto utiliza estudos de Tfouni e Kleiman. Apresenta o conceito de letramento encontrado na
obra de Kleiman: Os Significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a prética social
da escrita.

O conceito de letramento para Kleiman (2003) extrapola o espaco escolar, pois enquanto habilidades
de préticas sociais de leitura, a escola preocupa-se com um dos dominios necessarios do letramento,
ao apresentar formalmente ao sujeito alguns aspectos do mundo da leitura.

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o
letramento, pratica social. Mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o
processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos
de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao na escola. J& outras agéncias de
letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento
muito diferentes (KLEIMAN, 2003, p.20).

Faz um apanhado das ideias desenvolvidas por Soares (2003), quando esta justifica e

anuncia o surgimento do letramento.

Soares anuncia que a necessidade de novos termos nasce da urgéncia de nomear novos
acontecimentos, “quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender 0s
fenomenos” (SOARES, 2003, p.16). Desse modo o desafio langado é de conceituar o “novo” sentido
dado aos desafios de viver numa sociedade grafocéntrica. Esse novo sentido atribuido a leitura em
tempos recentes encontra em autores, como Soares, uma gama de consideracfes. A autora toma o
termo letramento para melhor retratar os novos fendmenos sociais. Este vocabulo advém da palavra
inglesa “literacy”, e que, em portugués, letramento ¢ utilizado para delinear os novos desafios:

[...] é 0 estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito
esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida quer para o individuo que aprenda a
usa-la (SOARES, 2003, p.17).

Quando a pesquisadora usa as concepcdes apresentadas por Soares de que o termo
letramento surgiu pela necessidade de nomear novos acontecimentos, novamente nos
perguntamos se, em 2003, ja ndo havia sido discutido por autores como Paulo Freire e
Ferrero, argmentando que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econémicas, cognitivas e linguisticas. Parece-nos claro o apego irrefletido com “efeito
imobilizante” da ideia de uma autora, citada em todas as pesquisas que tratam de letramento,
sendo, inclusive, a autora que mais vende produtos escritos. Se ndo conseguimos nos

desvencilhar, ainda que, apresentando indicios de divida e de contestagdo por meio dos
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dados, a pesquisa continuard como uma propaganda mercadoldgica, servindo para vender
produtos e ideias para se inserir no discurso daqueles que sabem falar sobre Educacéo.

Faz uma comparacdo das ideias das autoras apontadas;

Desse modo, letramento, conceituado por Soares (2003), Kleiman (2003), Kato (2002) ou Tfouni
(2002), parece convergir em dire¢es bem préximas, no que se refere aos aspectos praticos e sociais
da leitura, ou melhor dizendo, a leitura desenvolvida enquanto um conjunto de habilidades e préaticas
sociais e ndo somente a decodificacéo (D3, p.84).

Chamou-nos a ateng¢do, no excerto acima, a palavra convergir. A “tendéncia” da
pesquisadora reitera a aceitacdo de uma perspectiva sem maiores questionamentos. E
apresenta um erro no uso da preposi¢do. Ndo se pode convergir “em” e sim se converge
“para”. E, ao dizer que as ideias de vdarias autoras convergem para a mesma defesa, ela,
pesquisadora, filia-se a esse discurso ja legitimado e sera mais uma “mocinha de auditorio”,
repetindo e aumentando as vozes que se julgam sabedoras e conhecedoras do que se passa no
cotidiano escolar, onde, de fato, somente sabera aquele que viver a experiéncia diaria de ser
professor, de ter de lidar com uma quantidade consideravel de alunos em um mesmo espaco e

ter de atender as individualidades de cada um para o bem do uso social da leitura e da escrita.

Justifica as defesas conceituais de letramento utilizadas em seu trabalho, a partir,
claro, do que disseram as “vacas sagradas”. Reitera sua justificativa usando Ferrero, uma
autora de renome no debate sobre alfabetizacdo. A pesquisadora afirma que esta autora nao
usa o termo letramento em suas obras, porém “ao defender a alfabetizacdo voltada as
necessidades dos contextos sociais de uso (Ferrero, 2000, p.38-39), sem dar o nome de
“letramento” a esta concepg¢ao, a pesquisadora, apropria o termo alfabetizac¢do de letrar.” (D3,
p.85). Assim como ja foi dito que Paulo Freire ja defendia o letramento, antes que este nome
fosse utilizado, mais uma vez percebemos esta justificativa para a autora Ferrero. Neste caso,
ndo se sabe se 0 que impera é a interpretacdo do que Ferrero escreveu ou se € o desejo de
planificar o mundo, principalmente, quando se trata de enaltecer uma perspectiva que vem

sendo defendida.

Por fim, cita Soares antes de tecer consideracfes em que reitera posicoes
convergentes que demonstram uma perspectiva em defesa do letramento em oposicdo a

alfabetizacéo.



123

Ressalva, no entanto, é dada por Soares, ao alertar que:

[...] embora designem processos interdependentes, indissocidveis e simultaneos, sdo de natureza
fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias especificos,
gue implicam formas de aprendizagem diferenciadas e, consequentemente, procedimentos
diferenciados de ensino (SOARES, 2003c, p. 01).

Reitera as tendéncias que julga convergentes e que vem discorrendo:

Podemos neste sentido, perceber alfabetizacdo e letramento como processos interdependentes e
indissociaveis, que possibilitam um continuo ndo linear, das multiplas préaticas e eventos capazes de
desenvolver e desafiar o leitor diante da leitura (D3. p.86).

Em D4, a pesquisadora d& énfase maior a analise de um processo de formacéo de

coordenadores pedagogicos que tinham como proposta basica “situagoes de letramento”.

A primeira remissao ao letramento é assim feita:

Por seu carater transdisciplinar e por se constituir como “passaporte” para 0 Sucesso escolar,
profissional e pessoal, o letramento vem sendo alvo de inimeros estudos no debate educacional, por
ser considerado uma via de insercdo de mulheres e homens em contextos diversos, uma forma de
superacdo do estrangulamento entre 0s niveis de ensino e um meio de elevar o desempenho de alunos
e alunas em todas as areas do conhecimento. Nesse sentido a formag&o da professora e do professor
ganha igual destague na imprensa, nas academias, nos programas governamentais e nos curso de
formac&o porque, como formadoras e formadores de leitoras e leitores, também precisam contemplar
nas suas formag0es a leitura, enquanto pratica social, isto €, o letramento (D4, p.12).

Vamos nos deter no excerto acima, lancando méo do que Lemos (1977) chamou de
“estratégias de preenchimento”. Ainda que seja um texto datado e que outras possibilidades de
analises de textos tenham surgido, recorremos a autora apenas com a intencdo de chamar a
atencdo para o tipo de escrita que pode ser produzida quando se transpde os enunciados
estabilizados na &rea. A autora apresenta uma pesquisa sobre a escrita de redacGes de
vestibulares nas quais observa estratégias utilizadas pelos vestibulandos em sua escrita. Sobre

iSS0, vamos pensar no que diz a autora:

Elaboragdo como um conjunto de operagdes de preenchimento de uma
estrutura previamente dada, ou inferida de textos-modelos. Essa estrutura
— esquema ou arcabougo — definivel como uma articulacdo de posicoes
vazias — seria preenchida com asser¢des genericas ou especificas,
construida a partir das evocacdes que o titulo da redacdo pode sugerir.

(p.2)

Percebemos que, mesmo a escrita sendo em nivel de Mestrado, ha ocorréncia das

mesmas estratégias apontadas por Lemos. Neste caso, a pesquisadora se utiliza de varias
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palavras que servem mais para preencher espagos do que apresentar proposi¢des. Em um
pardgrafo de oito linhas, aparecem 121 palavras sendo que, pelo menos a metade, apresenta-
se, desnecessariamente, ou seja, ha a repeticdo no feminino de todas as palavras escritas no
masculino. Por exemplo: mulheres e homens, professoras e professores, dentre outras. E uma
escrita com posicdes vazias, refletindo um discurso oral muito propagado no meio
educacional. Outra estratégia percebida é a utilizacdo de listas para preencher espacos. Sao
recursos linguisticos usados na falta de ter algo importante para se dizer, para passar a
imagem de que, por meio de uma lista de sinbnimos, pode-se mostrar que se conhece o0 que se
diz. E um exemplo de “posi¢do vazia” em que o sentido do que se pretende dizer é

prejudicado.

Com a utilizacdo destas estratégias, a pesquisadora ganha espaco na escrita, porém nao
significa producdo de conhecimento. Sdo palavras que, ao serem mobilizadas no escrito,
passam a imagem de uma escrita que tem funcdo vazia. Sdo generalizacdes e utilidades com
recorréncias em um mesmo paragrafo. Seriam, como Lemos chamou, “assergdes genéricas”
de um modelo pré-existente na oralidade. Porem o efeito de sentido que uma escrita como
essa promove € a presenca de repeticGes desnecessarias que causam, nos leitores mais atentos,
a sensacdo de, na falta de ter algo importante para dizer, preenchem-se espagcos com palavras
que pouco ou hada acrescentam a ideia proposta. Para a pesquisa, esse procedimento se torna
comprometedor, & medida que muitos espagos sdo preenchidos com futilidades e pouco se

apresenta daquilo que pode ser considerado producdo de conhecimento.

E possivel tecer uma comparacdo com o mercado da propaganda. Em D3, quando a
pesquisadora utiliza varias vozes para falar a favor do letramento, parece tentar demonstrar
que “nove entre dez estrelas usam lux de luxo, s6 falta vocé€”. Ou seja, Kleiman, Tfouni, Kato
e Soares usam e sdo como estrelas na academia; entdo eu, pesquisadora, também vou usar e
tento convencer o professor a usar também. Em D4, a tentativa ¢ demonstrar que “afinal,
coca-cola ¢ isso ai!”, “Entdo duvidar por que, detergente ¢ yp€” e que “bombril tem 1001
utilidades”. Ensinar leitura e escrita na escola € conhecer letramento, afinal, um pesquisador
“antenado” ¢ isso ai, sabe tudo do que fala e, por que duvidar do letramento, se afinal de
contas ele tem 1001 utilidades e pode resolver o problema do ensino da leitura e da escrita?
Entendemos, portanto, que a escrita constante nesses fragmentos se configura como uma
escrita que quer se colocar no mercado e por isso se utilizam estratégias para tentar convencer
o leitor. Inserir-se em uma comunidade cientifica ndo é tarefa facil, visto que é preciso ter

algo para dizer. Porém, pela maneira como o mercado de vendas de producdes tem se
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mostrado, a estratégia é utilizar meios para convencimento que se assemelhem as tentativas de
convencimento para se comprar um produto.

Em seguida, em D4, a pesquisadora explica para o leitor a concepcdo de letramento

tomada em seu texto;

O letramento € entendido aqui como “o estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler ou escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.” (SOARES, 1998, p.47)

Nesta dissertacdo, ndo encontramos um capitulo especifico para falar da concepcéo de
letramento. A definicdo de letramento citada € comum nas dissertacGes analisadas, bem como
nos artigos e livros produzidos sobre esta tematica no Brasil. E a definicdo que demonstra
claramente a formacdo discursiva da comunidade cientifica que estuda alfabetizacdo e
letramento. Também esta é a justificativa para uma autora apresentar a definicdo de

letramento aludida nas referéncias das cinco dissertagdes analisadas.

Em D5, a pesquisadora reserva um capitulo teérico denominado “Letramento” no qual
faz um extenso apanhado de como surgiu o letramento e de suas diferentes concepcbes. Em
seguida, discute sobre a alfabetizacdo, fazendo apontamentos desde o modelo tradicional até
as concepcoes atuais e, por fim, faz a relacdo entre alfabetizacao e letramento considerando-os
conceitos diferentes e indissociaveis. Percebermos que ha algo diferenciado das demais, com
relacdo a exposicdo da teoria e ao tratamento do recurso. Notamos ter sido produzida em uma
Universidade da regido Sudeste e, ao compararmos com as outras quatro dissertacoes,
percebemos o diferencial quanto ao lidar com a teoria, pois utiliza muito mais paréafrases do
que citacdes diretas com as ideias dos autores. As parafrases trazem a opinido do autor e, ao
mesmo tempo, uma tentativa de reflexdo sobre os estudos acerca da alfabetizacdo e do
letramento, em uma evolucéo historica e com o uso de ideias diversificadas e ndo apenas um
grupo bem instalado de autores nacionais. Ela utiliza também concepcbes de autores
internacionais, posiciona-se dizendo que a escola tem a responsabilidade de alfabetizar a
todos, proporcionando aos aprendizes situacfes em que praticas de leitura e escrita sejam
vivenciadas no contexto da realidade social para ser internalizado o sentido do porqué se I€ e
se escreve, conduzindo-os ao letramento. Considera que os dados obtidos em sua pesquisa
indicam a ocorréncia de mudancas relevantes nas praticas de leitura e escrita dos sujeitos, ou
seja, houve o desenvolvimento dos seus niveis de letramento. Enquanto os outros quatro

pesquisadores concluem que as praticas observadas ndo sdo eficazes devido ao
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desconhecimento da teoria sobre letramento, esta utiliza a teoria para afirmar que as préaticas

observadas contribuem para o desenvolvimento dos niveis de letramento dos alunos.

Observamos que, ao se fazer o cruzamento dos dados, D1, D2, D3 e D4, conclui-se
que as praticas dos professores, coordenadores e bibliotecarios deixam a desejar pelo
desconhecimento das teorias sobre letramento. Em D5 notamos uma diferenciagéo, pois a
autora ndo culpabiliza os sujeitos observados e sim aponta que os resultados da analise
demonstram a ampliacdo das praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelos sujeitos,
podendo ser relacionadas com as praticas pedagogicas produzidas durante o processo de
alfabetizacdo em sala de aula. H4, no entanto, em D5, a concordancia com os estudos do
letramento e a prescri¢do para a escola e para o professor.

Os sujeitos sdo professores, alunos, coordenadores pedagogicos e bibliotecarios, ou
seja, todos os atores envolvidos no processo educacional. Os autores utilizados para falar da
perspectiva do letramento foram aqueles de renome na comunidade cientifica que tratam
dessa perspectiva tedrica. Diferenciagdo ocorrida apenas em D5, que utilizou também

bibliografia internacional.

As abordagens metodologicas deram énfase ao trabalho qualitativo, variando entre
estudo de caso e estudo qualitativo. Ambos 0s processos se interessam em observar o I6cus e
sujeitos da pesquisa por um periodo de tempo e, a partir das praticas observadas e de
questionarios ou entrevistas realizadas, elaboram uma andlise, fazendo o entrecruzamento de

todos os dados.

A partir desta sucinta descricdo do corpus, pretendemos aprofundar, no capitulo

seguinte, nosso estudo e analise dos elementos aqui apresentados.
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CAPITULO 3 FORMACOES DISCURSIVAS NUMA DADA COMUNIDADE
CIENTIFICA: MIGRACAO E APROPRIACAO DO LEGADO TEORICO SOBRE
LETRAMENTO

Para descobrir como as revolug@es cientificas sdo produzidas,
teremos, portanto, que examinar ndo apenas 0 impacto da
natureza e da légica, mas igualmente as técnicas de
argumentacdo persuasiva que sdo eficazes no interior dos
grupos muito especiais que constituem a comunidade dos
cientistas (KUHN, 2007).

3.1 Apresentacao

Neste capitulo, faremos a anélise dos dados da pesquisa, tomando como suporte
tedrico as discussdes sobre formacgdes discursivas a fim de refletirmos sobre como a
comunidade cientifica, que discute o letramento, foi participando desta formacéo discursiva.
Utilizaremos, como dados, as referéncias bibliograficas das dissertacbes analisadas, por
entendermos que, por meio dessa andlise, teremos pistas que possibilitardo verificar as
filiacGes teoricas e entender a forma como o pesquisador mobilizou o conceito de letramento
a partir da teoria utilizada. Também observaremos os discursos existentes em enunciados que
revelam o interdiscurso presente na formacao discursiva que entende ser o letramento melhor
do que a alfabetizagéo.

Daremos énfase as estratégias argumentativas sobre letramento utilizadas pelo
pesquisador, no capitulo em que o mesmo faz a sinopse dos estudos sobre letramento e 0s
comparam com as praticas do professor ou bibliotecario, sujeitos de suas pesquisas.
Trabalharemos com o conceito de persuasdo, de heterogeneidade constitutiva marcada pela
presenca de citacdes e parafrases.

Na escrita, 0 modo de apropriacdo do discurso do outro se torna condi¢do importante
para pensarmos no trabalho de formacdo realizado na graduagdo e na pos-graduacéo. Ao
escrever, hd uma construcédo feita a partir da materialidade linguistica e também do legado
cultural das comunidades cientificas. O efeito de sentido da escrita pode se dar por meio da
utilizacdo das formas de expressdo presentes na lingua, enquanto que a apropriacdo do legado

cultural é o formato que nos permite verificar uma concepcao de conhecimento.
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O funcionamento dos Programas de Mestrado contribui para que o pesquisador se

alinhe a uma teoria. Isto é coerente e necessario em uma pesquisa. Porém é preciso salientar

sempre que esse € o0 ponto de partida e ndo o final do processo, pois se espera que a pesquisa

acrescente algo novo. O universo discursivo no qual o pesquisador se inscreve fica

evidenciado nas referéncias bibliograficas utilizadas na pesquisa.

A partir de uma observacdo mais atenta as referéncias bibliograficas de um trabalho

académico, consegue-se depreender algumas ideias apresentadas e defendidas pelo

pesquisador. Assim, fizemos essa procura por pistas e indicios nas dissertacbes que

analisamos e apresentamos 0s seguintes apontamentos.

1- Repeticdo da mesma referéncia nas dissertagoes:

Obras citadas em duas ou mais dissertacoes:

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. D1; D2; D3;
D4; D5

BOGDAN, Robert C. e Investigacdo Qualitativa em Educacéo D1; D2; D3;

BIKLEN, Sari Knopp. D4; D5

KATO, Mary. No Mundo da Escrita: uma perspectiva D1; D3
psicolinguistica.

CHARTIER, Anne-Marie et al. Ler e Escrever: entrando no mundo da escrita D1; D2

Trad. Carla Valduga.

CHARTIER, Anne-Marie e Discurso sobre a Leitura 1880-1980. D1; D2

HEBRARD, Jean.

CHARTIER, Roger. Trad. Préaticas de Leitura D1; D2

Cristiane Nascimento.

FOUCAMBERT, Jean. A Leitura em Questdo D1; D3

FREIRE, Paulo. A Importancia do ato de Ler. D1; D3

KLEIMAN, Angela B. (org).  Os Significados do Letramento: uma nova D1; D3; D5
perspectiva sobre a pratica social da escrita.

KLEIMAN, Angela B. Leitura: ensino e pesquisa. D1;D3 |

MARCHUSCHI, Luis Antonio

Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. D1; D5

In: DIONISIO, Angela Paiva et al (orgs).
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| Géneros Textuais e Ensino. | |

MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacinais: Lingua D1; D3

Secretaria de Educacgéo Portuguesa.

Fundamental.

ORLANDI, Eni Puccineli. A Linguagem e seu Funcionamento: as formas D1; D3
do discurso.

ROJO, Roxane (org) Alfabetizacdo e Letramento: perspectivas D1; D5
Linguisticas.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. O Ato de Ler: fundamentos psicoldgicos para D1; D3
uma nova pedagogia da leitura.

SOARES, Magda Letramento e Escolarizacdo. In: RIBEIRO, D1; D3
Vera Masagao(org). Letramento no Brasil:
reflexdes a partir do INAF 2001.

MORTATTI, Maria do Rosario  Educacéo e Letramento. D2; D5
Longo.

LUDKE, Menga e ANDRE, A Pesquisa em Educacdo: abordagens D1;D2;
Marli E. D. qualitativas D3; D5

OLIVEIRA, Ana Arlinda de. A Leitura e a Literatura Infantil no contexto de D1; D2;

Escolas Confessionais. D3
TFOUNI, Leda Verdiani. Alfabetizacio e Letramento. D1; D3; DY
TFOUNI, Leda Verdiani Adultos No-alfabetizdos: 0 avesso do avesso. D1;D3 |
SOARES, Magda B. Alfabetizacdo e Letramento. D2; D3; D5 |

A andlise da repeticdo de referéncias acerca do letramento nos leva a algumas

consideracGes como:

a — Observam-se poucas obras sobre letramento e ha a repeticdo de algumas delas. A
autora citada em todas, Magda Soares, € 0 nome de maior destaque em livros e materiais
didaticos publicados sobre esse tema. Inferimos que a presenca de poucas referéncias sobre
letramento se deve ao fato de os pesquisadores terem optado por utilizar apenas obras de
autores nacionais ja consolidados nos estudos sobre esse termo. Talvez o fato de haver poucas
obras de referéncia justifique a recorréncia dessas produgdes em todas as dissertacdes e passe
a imagem da repetigéo e de homogeneidade desse conhecimento.
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b — A revisdo de literatura sem utilizacdo de autores estrangeiros, com excecao da D5,
da qual se atesta que surgiu a discussdo acerca da cultura letrada, € um ponto de reflexdo, pois
concebemos 0 momento de pesquisa como uma ocasido de imerséo nas leituras necessarias. O
fato de os pesquisadores, na sua maioria, ndo utilizarem tais autores, comprova que 0
referencial tedrico segue uma determinada regra em que o investigador ndo tem muita
autonomia nas escolhas. Estas sdo marcadas pelo grupo de pesquisa do qual o pesquisador faz
parte. E, também, podemos inferir que, se um mesmo autor € citado em todos os trabalhos, vai

favorecendo a propagacéo do discurso.

¢ — Os pesquisadores que pertencem ao mesmo grupo de estudos na regido Centro-
Oeste e tiveram 0 mesmo orientador se inscrevem na mesma comunidade discursiva. Alguns,
com maior resisténcia. Neste sentido, podemos pensar que ha um momento em que todo
pesquisador se identificard com o seu orientador. O manejo deste, neste caso, podera

possibilitar que aquele consiga construir um discurso préprio.

d — A pesquisadora da regido Sudeste apresenta, como referéncias, estudos feitos por
autores internacionais como Scribner e Cole e Street, como ja mencionamos. Isto nos leva a
pensar na assimetria regional ja discutida neste estudo. Nessa regido, as possibilidades de
contato com obras internacionais s&o bem superiores, visto que o desenvolvimento

tecnoldgico e a oportunidade de estudos sao maiores do que em outras regides brasileiras.

e — As referéncias sobre pesquisa qualitativa estdo presentes nas cinco dissertacoes,
levando-nos a inferir que é no momento de formacdo em nivel de Mestrado que o pesquisador
tem contato com os autores que discorrem sobre metodologia de pesquisa e pesquisa
qualitativa em Ciéncias Humanas. Sobre isso, cabem as discussdes ja realizadas neste estudo
sobre a importancia de se inserir pesquisa na graduacdo. Consideramos que, ao adentrar na
Pds-Graduacdo ja dominando a teoria sobre metodologia de pesquisa, 0 mestrando tenha mais
tempo para lidar com os dados e j& comecara sua pesquisa com a metodologia previamente

delineada, o que facilitara a realizagdo da mesma.
2 - N&o repeticdo das referéncias (vide Apéndice A)

a — O pesquisador utiliza referéncias de acordo com o tema de estudos (biblioteca,
professor leitor, Educacdo Infantil, praticas de letramento e formacdo continuada). Cada
comunidade cientifica tem suas crengas e seus discursos e vdo disseminando-se entre 0s
pesquisadores e isso vai dando a dimensdo de um mercado em que nomes de autores sdo

difundidos e, assim como na midia, vdo criando redes de divulgacdo e, muitas vezes, de
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adesdo cega a teorias, sem muita reflexdo sobre o que se propaga.

b — A grande diversidade de autores sobre temas que se referem a leitura e a escrita, de
uma maneira geral, remete-nos aos acontecimentos a partir da década de 1980, daquilo que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa. Muitas mudancas ocorreram nesse periodo e as
publicacdes de livros, artigos e, principalmente, materiais didaticos passaram a discutir as
novas proposi¢des de um ensino voltado ao texto. E esse discurso esta marcado nos textos que

tratam de leitura e escrita.

C - Na pesquisa, um dos fatores primordiais é a delimitacdo do objeto de pesquisa.
Segundo Severino (1994), “ha um enviesamento dos trabalhos de pds-graduandos quando ha

uma exagerada tendéncia a se colocarem em uma perspectiva de muita abrangéncia.” Para ele,

[...] o que cabe de fato, a cada um de nés é simplesmente colocar um tijolo, se eu
tiver compenetrado na intencionalidade do projeto do prédio, desse projeto
coletivo que dirige a construcdo do edificio do saber. [...] se quisermos construir
a ciéncia, o processo da ciéncia, o processo da educacdo, com toda sua
magnitude e profundidade, entdo podemos fazer isso colocando o nosso tijolo
(SEVERINO, 1994, p.34).

A presenca de obras diferenciadas em cada dissertacdo nos sugere que o pesquisador,
ao se deparar com inumeras producdes referentes ao assunto que pesquisa, COmo num imenso
mercado, quer se apropriar de grande parte delas, podendo promover um estudo mais
superficial, devido a apresentacdo de ideias de muitos autores, porém sem a merecida reflexao
de tais conceitos. Este dado nos sugere que as leituras feitas pelo pesquisador vao
promovendo o trabalho do imaginario e as imagens deixadas em cada texto sdo marcadas pela

heterogeneidade presente no discurso sobre o0 ensino da leitura e da escrita.

d - Em um Programa de Pos-Graduacdo, existem normatizacfes para que um trabalho
seja considerado cientifico. Dessa forma, nem sempre o pesquisador consegue se desvencilhar

das normatizagOes que apresentam regras bem definidas.

Ao analisarmos mais de perto como o pesquisador trouxe as ideias dos autores citados
nas referéncias, percebemos um movimento de concordancia, evidenciado pelo grande
numero de modalizacGes tais como: de acordo com, segundo fulano de tal. Em um trabalho
em nivel de Mestrado, espera-se que 0 pesquisador possa avangar para além de aquiescéncias
com autores, propondo algum tipo de problematizacdo que aparente ser um indicio de

reflexd@o acerca daquilo j& posto na academia.
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A explicitacdo das referéncias em um trabalho cientifico nem sempre corresponde a
um verdadeiro didlogo, a uma interacdo entre diferentes saberes que se completam e se
fundamentam na construgcdo do texto, mas €, sem ddvida, uma estratégia utilizada para a

validacao e insercdo nas comunidades cientificas.

Na relagcdo das obras citadas pelos autores das dissertacOes, fica evidenciada a
preferéncia por certo grupo de estudiosos brasileiros, onipresentes nos trabalhos que tratam de
alfabetizacio e letramento, tais como Angela Kleiman, Magda Soares e Mortatti. Fora da
pesquisa nacional, a dissertacdo denominada D5, produzida em uma Universidade Publica da
Regido Sudeste, apresenta algumas referéncias que tratam de letramento tais como Scribner,
Cole e Street. Este dado nos remete as discussdes das assimetrias regionais. As referéncias
que trazem informagdes importantes sobre letramento, discussdo definida como “literacy” e
gue podem nos permitir maior reflexdo sobre o ensino da leitura e da escrita, bem como dar
um horizonte diferente sobre o tema estudado, nem sempre chegam a todas as comunidades
cientificas, podendo ser por causa de um jogo de interesses daqueles que orientam pesquisas.

Em relacdo as obras citadas, percebe-se que cada pesquisador utiliza as referéncias
que, aparentemente, referem-se ao seu objeto de pesquisa e isso ndo poderia ser diferente,

pois, conforme afirmou Kuhn (2007),

o fazer cientifico da ciéncia normal consiste na unido dos cientistas em
torno de um mesmo paradigma constituindo uma comunidade cientifica,
cuja principal caracteristica é a de utilizarem instrumentos e métodos de
analise préprios e adequados ao paradigma teérico escolhido (p.30).

Desta forma, justifica-se a repeticdo de autores nacionais que discutem o tema
letramento nas pesquisas. Estas vdo deixando gravadas no discurso do letramento uma
concepgdo teodrica que, por meio da memdria discursiva, vai retornando aos enunciados
utilizados pelo pesquisador. Os ja-ditos sdo usados de modo a sustentar cada retomada da
palavra, neste caso o conceito de letramento, a partir do que ja disseram 0s autores que se
inscrevem nessa comunidade cientifica. Como ja pudemos notar, esses autores que defendem
o letramento retomam formulacdes utilizadas por escritores participantes da comunidade
cientifica que defendem a alfabetizacdo. Afirmamos, entdo, haver um entrelacamento do
discurso da alfabetizagdo e do discurso do letramento como modo de legitimar este ultimo.
Desse modo, ocorre a repeticdo, promovendo o efeito de sentido de que algo novo se
descobriu na ciéncia. Reforca, também, a heterogeneidade existente nas formacGes

discursivas, que sdo atravessadas por outras discursividades. Sdo elementos que se resgatam
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de uma formacdo discursiva primeira para uma formacdo discursiva segunda. Neste caso
especifico, hé regularidade nas pesquisas que remetem a letramento em retomar estudos sobre
alfabetizacdo, ora negando sentidos, ora modificando, ora associando, ora dissociando.

Notamos que as dissertagcdes apresentam o cruzamento de discursos advindos de varias
instancias que estudam e se preocupam com 0 ensino da leitura e da escrita. Ao cruzar
discursos, utilizando-se de autores que perpassam a problemética tratada, ha uma
heterogeneidade caracteristica possivel de ser reconhecida. Observando as referéncias
bibliogréaficas, entendemos como se da o interdiscurso no discurso do pesquisador, pois 0
interdiscurso surge na AD como a possibilidade de dialogar com outros discursos por meio da
retomada de formulagBes anteriores. Porém alertamos que o mestrando tem um lugar
reservado, tanto institucional quanto geogréafico, deixando a ele a possibilidade de acatar
determinadas obras e autores. Portanto, as formulacGes que estdo na base do repetivel, em
uma mescla de memdria e esquecimento, ao invés de gerarem enuncia¢fes outras que se
oponham ao ja-dito, reafirmam dizeres no sentido de reiterar a sua participacdo na
comunidade cientifica.

No que se refere ao tema letramento, percebe-se a repeticdo de autores considerados
autoridades maiores no assunto. No entanto, ndo aparece citada, em nenhuma das
dissertacOes, a obra demarcada e apresentada em inimeros estudos acerca do letramento como
sendo a origem desse conhecimento no Brasil, ou seja, a obra de Mary Kato. “Pelo que
sabemos, o termo letramento foi cunhado por Mary Kato, em 1986, p. 77 (Kleiman, p.17).
Entendemos que o procedimento de seguir pistas bibliograficas de autores que citam autores
seria um caminho interessante para se trabalhar uma concepgéo de conhecimento. E, toda vez
que for possivel ao pesquisador ter acesso ao texto fonte, a possibilidade de uma nova
interpretacdo é maior, bem como a oportunidade de criacdo, por se tratar de uma nova leitura
da leitura original.

Tendo em vista a discussdo feita pelas autoras citadas nas referéncias, convem
observar que as pesquisadoras ndo tentaram buscar a origem do conceito de letramento. Em
uma das referéncias mencionadas em DI, D3 e D5, “KLEIMAN, Angela B. (org.). Os
Significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”, a autora
traz a defini¢do de letramento posta por Scribner e Cole: “Podemos definir hoje o letramento
como um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (conferir Scribner e Cole
1981). Observa-se que esta definicdo surgiu antes daquela cunhada por Kato (1986) e, mesmo

assim, ndo é aludida pelas autoras das dissertac6es, levando-nos a verificar que a propagacgéo
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sobre letramento, constante nas dissertaces analisadas, mostra uma filiagdo, principalmente,
em autores brasileiros que tém disseminado estudos, envolvendo essa tematica em inimeros
livros e artigos publicados em revistas brasileiras impressas e digitais. Isso, de certa forma,
revela as limitadas leituras investigativas que embasam os trabalhos analisados, de maneira
que o arcabouco teorico se apresenta pouco ampliado e também aponta a formacéo discursiva
que passa uma imagem da perspectiva do letramento a partir da concepgdo dessas autoras,
pois 0 espaco do repetivel, sendo controlado pela memdria, relaciona-se com a formulacéo
anterior, a partir da reiteracdo das ideias defendidas pelo autor fonte, conforme serad possivel
intuir quando fizermos a relacdo entre citacdo e parafrase.

Outro aspecto a ser observado nas referéncias € que aparecem pouquissimas citacdes
de leituras mais alternativas, tais como artigos. Conforme consta no capitulo trés, ha um
namero consideravel de artigos nos periodicos do Portal Capes, bem como disponiveis no
Google Académico, sem, no entanto, serem valorizados pelas autoras das dissertacdes. Este
dado ndo se configura, necessariamente, um problema, porém é revelador, ja que os resultados
de pesquisas sdo mais divulgados por meio de artigos publicados em periddicos e sites
vinculados as Instituicdes de Ensino Superior e, se 0s pesquisadores ndo retornam as
investigacOes, parece-nos que se perde um pouco da significagéo.

O educador em formacgao encontra-se em processo de amadurecimento e isso nos faz
pensar que deve apresentar, a0 menos, indicios de que baseia seu referencial em obras que o
auxiliem na leitura dos dados. No entanto, a forma como os autores das dissertacdes
mobilizam suas fontes revela mais uma filiacdo tedrica cega do que um embate com as fontes,
no sentido de melhorar a argumentacao e apresentar algo novo. Compreendemos que, em cada
etapa de formacdo, o pesquisador deve avancar em seus conhecimentos. No entanto, existe o
perigo da cristalizacdo da imagem de que a escrita cientifica seja apenas a repeticdo de ideias
alheias sem uma devida reflexdo. Quando o pesquisador ndo passa do estagio da triagem das
fontes, mais em fungdo da existéncia de elementos facilitadores da compreenséo da teoria,
bem como da escolha do referencial como homenagem ou submissdo aquilo ja consagrado,
configura-se apenas em um limite da pesquisa em que 0 pesquisador pouco avanga na
producdo de conhecimentos. Dessa forma, ndo se sente desafiado, durante o percurso de
formagéo, a buscar o dominio daquilo que defende; neste caso, a teoria do letramento.

Em um artigo constante no livro Inferno da Escrita, a autora, Grigoletto (2011),
apresenta dois tipos de escrita académica: a escrita que “engessa”, em que 0 autor se limita a
atender ao mestre (podem ser as teorias e 0s autores estudados, o orientador, a Instituicao (p.

92)), chamada pela autora de “escrita burocratica” e a “escrita mobilizadora”, a qual, segundo
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a autora, “resulta da implicagdo daquele que escreve com o0 saber, e, precisamente porque
assume essa posicéo frente ao saber, bastante distinta da posicdo de reproducéo, revela um
autor que se implica subjetivamente no texto” (p. 99). Justifica que tal escrita ¢ mobilizadora
porque “reconhece a falta e a impossibilidade de tudo dizer; assim, inevitavelmente deixa
buracos, mas ousa; ndo reproduz, mas produz novas configuracdes de sentido” (p. 101).
Comparamos a escrita burocratica com a escrita reprodutiva, ja definida nesta tese e a escrita

mobilizadora com a escrita que chamamos de produtiva.

3.3 Interdiscurso e formagdo discursiva no discurso do letramento: mobilizagdo do

escrito

J& mostramos neste trabalho um levantamento sobre os termos recorrentes nas
pesquisas que analisamos. Podemos considerar esses vocabulos como enunciados e, na visdo
de Foucault (2007),

discurso é um conjunto de enunciados que se apoia na mesma formagao
discursiva, fragmento de histéria, unidade e descontinuidade na prépria
histéria.[...] Conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema
de formacdo; é assim que poderei falar do discurso clinico, do discurso
econbmico, do discurso da histéria natural, do discurso psiquiatrico

(p.14).

A partir da definicdo de Foucault, conseguimos pensar nos enunciados que perpassam
0s estudos sobre o ensino da leitura e da escrita. Sdo elementos que nos mostram a
regularidade discursiva na qual o pesquisador esta imerso. Vejamos alguns enunciados para

exemplificarmos a regularidade presente no discurso do letramento.

Alfabetizacéo e letramento: D5

Varios autores apontaram as diferencas entre alfabetizagdo e letramento (p.32)

De acordo com Signorini (2001), [...] letramento ndo se confunde com alfabetizagdo enquanto
aquisicdo do cadigo escrito, e nem é precedido por ela. (p.32)

A esse respeito, Cabral (1988), coloca que ndo existe uma posicdo maniqueista entre letramento e
iletramento. (p.32)

Em artigo recente, Soares (2003), aponta para a indissociabilidade desses dois processos —
alfabetizacdo e letramento — tanto na perspectiva tedrica quanto na perspectiva da pratica. (p.33)
Soares (2003) faz uma critica a alfabetizag&o escolar... (p. 33)

Oliveira (1995) chama a atencdo para a situacdo de grupos pouco letrados... (p.34)

Soares (2003) considera que a alfabetizacdo e o letramento ndo podem ser privilégio de uma
determinada classe social. (p.34)

Tfouni (1995) coloca que os termos escrita, alfabetizacdo e letramento, apesar de estarem
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inevitavelmente relacionados, nem sempre tém (sic) sido enfocados como um conjunto pelos
estudiosos. (p.35)

Na opinido de Soares (2003), é justamente a tentativa de diferenciar os dois conceitos, fazendo o
contraponto entre eles, que faz com que eles tornem-se indissociaveis, fundindo-se e confundindo-
se. Para ela, a relacdo entre alfabetizacdo e letramento, inegéavel e necessaria, ainda que focalize
diferencas, acaba por diluir a especificidade de cada um deles. (p. 35)

Comecou-se a acreditar que apenas 0 convivio intenso com o material escrito que circula nas
situacdes sociais seria suficiente para que o individuo aprendesse a ler e a escrever. A alfabetizacéo,
desse modo, foi obscurecida pelo letramento. (Soares, 2003)

Observando esses enunciados, percebemos as relagdes interdiscursivas colocadas em
jogo nos escritos sobre letramento. O fio que conduz é a memoria discursiva a respeito do
ensino da leitura e da escrita. Sdo enunciacGes que demonstram a regularidade existente e 0s
efeitos de sentido produzidos por elas. Sdo carregadas de ideologia para promover a insercao
no “mercado” de postulados bem aceitos no discurso sobre a Lingua Portuguesa. Em uma
mescla de memoria e esquecimento, os autores das dissertacfes vao utilizando enunciados que
sdo reformulados, porém se fixam na base do repetivel. A partir das leituras feitas, o
pesquisador vai trazendo para seu texto a exterioridade constitutiva da linguagem perceptivel
no linguistico, nas marcas, nas palavras reveladoras dos sentidos percebidos. Neste caso, a
palavra que se fixou na exterioridade dos enunciados acima é alfabetizacdo porque, segundo a
histéria do surgimento do letramento no Brasil, foi nesse universo discursivo que estes
estudos deram inicio e tomaram a proporcdo em gue se encontram hoje. Todavia o efeito de
sentido é que as discussdes sobre alfabetizacdo ja ndo se sustentam sozinhas, justificando,
assim, os debates sobre letramento.

Para amparar a imagem que se pretende com os estudos do letramento, a propagacdo é
fundamental para passar a ideologia de que o letramento € melhor do que alfabetizacdo e com
isso vender os produtos. E a partir destas constatagbes que estamos verificando, nas
dissertacOes analisadas, a mobilizagdo dos escritos de enunciados, envolvendo o ensino da
leitura e da escrita, de modo a compor uma escrita reprodutiva, e 0 que se apresenta como
resultado é a depreciacdo do trabalho da professora, sujeito da pesquisa, bem como da
alfabetizacdo, que serviu como parametro de comparacdo para o pesquisador afirmar que o
professor apresenta praticas de alfabetizacao e nao de letramento.

Retomando Foucalt (2007) podemos afirmar que a fixagdo de enunciados sobre a
importancia do letramento e sobre a ineficiéncia do professor, conforme verificamos nos

textos analisados, constituem estratégias de poder utilizadas por sujeitos que se instalaram em
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um lugar de poder que Ihes confere autoridade aos seus dizeres. Desse lugar descrevem as
caracteristicas do contexto considerado o tempo presente dos sujeitos observados e as
melhores atitudes que devem tomar.

No caso de D5, a pesquisadora optou por nao utilizar citacdes diretas. No entanto, faz
um apanhado com as vozes de diferentes autores que tratam de alfabetizacéo e letramento e
finaliza o capitulo apontando que considera ser importante “alfabetizar os alunos tendo em
vista a significacdo da aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, as praticas de letramento”
(p.38). E, ainda, prescreve para a escola: “Assim, acreditamos que a escola tem a
responsabilidade de alfabetizar a todos, proporcionando aos aprendizes situagbes em que
préticas de leitura e escrita sejam vivenciadas no contexto da realidade social, para que seja
internalizado o sentido de por que se € e se escreve, conduzindo-os ao letramento” (p.38).

O exemplo acima foi tirado de D5, a qual, de algum modo, apresenta um diferencial
em relacdo as outras dissertacdes, ja apresentado. No entanto, notamos enunciados em que a
depreciacdo da alfabetizacdo se faz presente e a prescri¢do para a escola também. Parece-nos
ser esta a concepcdo de pesquisa sobre letramento que temos hoje em Educacdo, visto que
nossos dados apontaram para tal revelando a homogeneidade no tratamento da perspectiva,

independente do contexto de producéo.

3.4 O discurso como forma de persuasdo

Neste topico, analisaremos fragmentos das cinco dissertacGes que apresentam, como
ponto principal, as criticas feitas ao professor ou ao bibliotecério pelo fato de estes
desconhecerem as teorias consideradas, pelos autores das dissertagdes, como necessarias a
pratica. Nesses julgamentos, observamos um discurso de persuasdo no qual o pesquisador
manifesta sua compreensao de estar em elevado patamar de conhecimento da teoria, enquanto
0s sujeitos das pesquisas a ignoram. Trabalharemos na perspectiva citada por Marchuschi na
apresentacdo do livro Argumentacdo e Linguagem, de Koch (1987), em que “o ato de
argumentar € visto como o ato de persuadir que “procura atingir a vontade”, envolvendo a
subjetividade, os sentimentos, a temporalidade, buscando adesdo e nio criando certezas.” Sob
a Otica de Marchuschi, “Linguagem e Argumentacdo se autodefinem como uma
macrossintaxe discursiva, visando a andlise das relacbes pragmaticas, ideoldgicas ou

argumentativas no discurso e ndo no nivel frase.” (p.12).
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Em D2, o pesquisador comega sua argumentacgéo da seguinte forma:

Alfabetizar, ensinar as criancas a ler, que método utilizar e letramento ainda ndo encontram
significado em numerosas praticas aplicadas as criancas, pois muitos educadores da infancia ndo
dominam esses conceitos e agem aleatoriamente com o0s pequenos em suas a¢des pedagdgicas.

Neste caso, 0 enunciador, considerado nesta ocasido como 0 pesquisador apresenta a
imagem que faz do referente, aqui entendido como os educadores da infancia. Afirma que o
fato de os educadores desconhecerem conceitos defendidos por ele como fundamentais para
trabalhar com a Educagdo Infantil faz com que as praticas educativas ndo acontecam a
contento. Porém, observa-se que o pesquisador também desconhece a teoria e ndo consegue se
posicionar criticamente diante dela. Isto nos parece claro quando apresentamos, no capitulo
das imagens presentes no corpus da pesquisa, em que a recorréncia de citacbes e de
concordancias com os autores lidos encobre a posicdo do enunciador, ou seja, sua voz se
apaga em detrimento das vozes dos ja ditos. Esta é uma tentativa de persuasdo do pesquisador,
ao se colocar em um patamar mais favorecido de conhecimento, alimentando a ilusdo de que,
pelo fato de estar fazendo Mestrado, estudando para se tornar um pesquisador, domina 0s
conceitos que o educador também deveria saber e, ao apresentar tais conceitos em seu
trabalho escrito, comprova seu saber teérico. Neste caso, a pesquisa estd sendo confundida

com prescricao.

Assim, podemos dizer que o pesquisador se autoriza a prescrever agdes ao professor
ou para a escola e essa tem sido a tbnica maior das pesquisas em nivel de Mestrado. Interessa
ressaltar que, para o pesquisador, “alfabetizar, ensinar as criancas a ler, que método utilizar e
letramento” sdo considerados conceitos. No entanto, nem todas estas coloca¢des podem ser
assim consideradas. Nesse aspecto, possibilita remeter a categorizagdo definida como
“louvagdo”, ou seja, elevam-se, a categoria de teoria, proposicdes presentes nos interdiscursos
que véo criando termos para conceitos ja nomeados. Na Educacdo € muito comum esse

procedimento.

Outro ponto que merece destaque € a forma de o pesquisador se posicionar em defesa
dos “pequenos”. E muito comum esse discurso que busca atingir uma vontade de adesdo.
Quem nao se comove quando os envolvidos sdo criangas? E afirmar que “o professor age
aleatoriamente com 0s pequenos em suas ag¢des pedagodgicas” faz com que este fique em
situacdo desfavorecida. Ndo conhece os conceitos e por esse motivo age de maneira fortuita.

Convencimento que colocara o pesquisador em situacao privilegiada e, ao conhecer a teoria,
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podera atuar de forma planejada. Além disso, podemos considerar as estratégias utilizadas no
discurso do pesquisador como “recursos afetivos” no discurso persuasivo que, de acordo com

Citelli (2007), “provoca reagdes emocionais no receptor para melhor conquistar adesao do seu

publico.” (p.34).

\Vejamos que 0 excerto a seguir procura construir uma imagem de que, se o educador
da infancia buscar os porqués, ele chegard ao conhecimento e, consequentemente, as acoes de

letramento.

no ambiente educativo, na escola da infancia, deve-se ler muito com as criancas, pois elas estdo em
busca de respostas, e é nesta busca pelo porqué das coisas que se chega ao conhecimento e as a¢des
de letramento (D2)

Com as marcas textuais presentes nesse fragmento, o pesquisador passa a imagem do
professor como alguém despreparado para ensinar na Educacao Infantil, pois, se é na busca do
porqué das coisas que se chega ao letramento, entdo, o educador nunca chegara por
desconhecer 0 conceito de letramento. No entanto, fica dificil conceber o pesquisador
afirmando que o professor ndo conhece x ou y, somente a partir de observagdes ou por

respostas dadas em uma entrevista.

O uso da forma verbal “deve-se”, denominada por Koch (1987) de modalizador
perifrastico, pode ser considerada um ato de persuasdo, pois procura atingir a vontade, o
sentimento do interlocutor, sensibilizando-o ainda mais por se referir as criancas. Para Pottier
(1987), define-se esse verbo como modalidade debntica e propde-se obediéncia, ou seja, 0
pesquisador passa, por meio do uso de modalidades linguisticas, imagens implicitas de

prescricdes para o trabalho do professor.

O pesquisador defende determinada teoria e o desconhecimento dessa teoria pelo
professor é a imagem maior incidida na pesquisa. Com isso, 0 pesquisador encerra para Si a
ilusdo de ser detentor do discurso, por ter vencido a luta de diferentes posicfes ideoldgicas
ocupadas no espaco educativo. Disso, podemos abstrair atitudes de persuasdo, ja que a
instituicdo Universidade é sinbnima de poder sobre o discurso cientifico e de acesso ao
mercado de trabalho e a producao de conhecimento. O pesquisador constréi para si um lugar
de maior conhecimento e isso pode lhe reservar uma fatia no mercado da formacao
continuada de professores, bem como de publica¢bes dos produtos de seus estudos. E séo as
grandes formacdes discursivas que déo alguma unidade aos discursos das Instituicdes e, de

certo modo, regulam as retoricas profissionais, incluindo os jargdes delas, permitindo-se
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identificar campos de atividades. (Citelli, 2007, p.37).

Nos quadros a seguir, demonstramos outros exemplos das dissertagdes analisadas que
apresentam atos ilocucionarios e atos perlocucionarios. Os primeiros “encerram a “forga” com
que os enunciados sdo produzidos” ¢ os tltimos “dizem respeito aos efeitos visados pelo uso

da linguagem, entre os quais 0s de convencer e de persuadir.” Na visdo de Koch (1987):

Enquanto o ato de convencer se dirige unicamente & razdo, através de um
raciocinio estritamente l6gico e por meio de provas objetivas, sendo,
assim, capaz de atingir um “auditorio universal”, possuindo carater
puramente demonstrativo e atemporal (as conclusGes decorrem
naturalmente das premissas, como ocorre no raciocinio matematico), o
ato de persuadir, por sua vez, procura atingir a vontade, o sentimento
do(s) interlocutor(es), por meio de argumentos plausiveis ou verossimeis
e tem carater ideoldgico, subjetivo, temporal, dirigindo-se, pois, a um
“auditorio particular”: o primeiro conduz a certezas, ao passo que o
segundo leva a inferéncias que podem levar esse auditorio — ou parte dele
— a adesdo aos argumentos apresentados (p.20).

No caso do discurso acerca do letramento, o pesquisador busca convencer, utilizando
falas de autoridades reconhecidas na comunidade académica que discutem este tema. As
provas objetivas para convencer seu leitor sdo as citagfes diretas de autores de renomes, que
enaltecem o letramento, confrontando-as com o0 que o pesquisador considera ignorancia ou
equivoco em relacdo ao tema. Dificilmente se faz uma apresentacdo do fazer do professor e,
mais dificilmente ainda, legitima-o. Ao utilizar citacGes diretas e indiretas de autores
reconhecidos no meio académico, esta apresentando “provas objetivas” de que aquilo que fala
¢ verdadeiro, pois se sustenta no “deus autor” fulano de tal e busca persuadir quando escreve
utilizando recursos argumentativos que sensibilizam o leitor. Por exemplo, quando o
pesquisador apela a defesa dos pequenos. Nesse caso, a pesquisa atribui papéis diferenciados
aqueles que séo os observados. Essa atribuicdo, neste caso, & sempre negativa em detrimento

da louvagéo aos teoricos. Ha, assim, uma depreciacgéo do trabalho do professor.

De acordo com Koch (1987),

[...] ao produzir um discurso, o locutor manifesta suas intencdes e sua
atitude perante os enunciados que produz através de sucessivos atos
ilocucionarios de modalizagdo, que se atualizam por meio dos diversos
modos de lexicalizacdo que a lingua oferece (operadores modais) (p.87).

Observemos, nos fragmentos demonstrados a seguir, alguns desses operadores modais
classificados por Koch (1987) como: performativos explicitos, auxiliares modais, predicados

cristalizados, advérbios modalizadores, formas verbais perifrasticas, modos e tempos verbais,
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verbos de atitude proposicional, entonagédo e operadores argumentativos. (p.87).

Assim, a escola constitui-se em uma instituicdo social, responsavel pela promocao do letramento
escolar e pela aproximacdo dos sujeitos das praticas que viabilizem o letramento social. Nesse
sentido, é imprescindivel que a prética pedagdgica do professor priorize eventos de letramento,
sobretudo, por ser a escola, para a maioria dos alunos, o local privilegiado, ou talvez o Unico, de
acesso prioritario do mundo letrado (D1).

Neste fragmento, é possivel detectar um dos operadores modais classificados por Koch
(1987) como “predicados cristalizados”. Ao utilizar “¢ imprescindivel”, o pesquisador marca
uma forma cristalizada de se pensar a escola, ou seja, a pratica do professor tem que priorizar
eventos de letramento, deve priorizar. Predicados cristalizados como este sdo frequentes em
textos académicos, pois o pesquisador pretende persuadir o leitor, neste caso, seus pares, a
aderirem aquilo que ele préprio defende. Persuade por meio de prescrigdes.

Nesse exemplo, a pesquisadora usa estratégias para persuadir por meio do uso de uma
afirmacdo que insere a escola como instituicdo social, responsavel pela promoc¢do do
letramento escolar e, ao usar o termo “imprescindivel”, intensifica a responsabilidade do

professor o qual, segundo o pesquisador, deve priorizar 0s eventos do letramento.

O letramento na escola, por sua vez, é confundido com a alfabetizacdo por meio de técnicas de
reproducdo e decifracdo do codigo linguistico, o qual permeia as condi¢des reais de cada individuo
ao falar, argumentar, e vem dai sua insercdo nas tomadas de decisdo nos mais diversos contextos
sociais vivenciados e experienciados.

Para Kleiman (2006, p.20) as préaticas de letramento vdo além da cultura escrita; a autora, porém
considera a escola como sendo “a mais importante das agéncias de letramento.” As institui¢des de
ensino sdo as responsaveis por introduzir formalmente o sujeito no mundo da escrita, entretanto a
escola, segundo ela, preocupa-se com apenas uma pratica de letramento, a alfabetizacdo, enquanto
as praticas sociais ocupam lugares secundarios naquele espaco (D2).

No excerto acima, percebemos atitudes de convencimento e persuasdo, pois 0
pesquisador adere & posicdo de uma autora de renome e mobiliza para o seu texto trechos em
que sdo apresentadas as disputas mercadoldgicas entre alfabetizagdo e letramento. A fala de
uma autora que discute o assunto € uma forma de persuadir o leitor a confiar naquilo que seu
discurso propaga. Assim, pode-se afirmar que a pesquisadora ndo analisa a pratica da
professora, mas aplica e repete o que leu, por meio de mobilizacGes, para a pratica da
professora. Notamos que, seguindo a ideia de escritos presentes nas pesquisas que passam

uma imagem de depreciacdo, manifesta-se a depreciacdo da alfabetizacéo.
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Criar condigdes para que o leitor desvele o mundo da leitura e com ela interaja de maneira critica e
prazerosa deve ser o objetivo de agéncias de letramento como a biblioteca, uma vez que, nela, a
leitura pode ocorrer desvinculada das caracteristicas mecanizadas e pragmaéticas, tdo marcadas pela
escolarizagdo, exigindo do leitor, o exercicio efetivo e competente do dominio da leitura e da escrita
(D3).

Nesta passagem, destacamos os verbos “criar” e “deve” utilizados pela pesquisadora
como forma de produzir mais forga ao seu enunciado. Sao “formas verbais perifrasticas” que
auxiliam no efeito de fortalecer a frase. E muito comum, em pesquisas, 0 uso de verbos dessa
natureza que passam a imagem de uma ordem porque o patamar do pesquisador autoriza-o a
dizer o que o professor “deve” fazer em sua pratica, esperando-se uma obediéncia ao discurso
proferido.

Coerentes com as reflexdes realizadas, constatamos que as representaces das coordenadoras e dos
coordenadores ndo correspondem as intencbes da SEMED no que concerne ao foco eleito: o
letramento. De todos os materiais analisados (quadros, pautas, planos e observactes dos
coordenadores (as) nas escolas), ndo é expresso o entendimento do uso social da escrita e da leitura
como instrumento facilitador ou fundamental para construcdo de conhecimentos e elaboragdo de
saberes. Realidade esperada porque, além do conhecimento didatico, as formandas e os formandos
deveriam apropriar-se de um conteudo da linguistica aplicada, em tempos e espacos exiguos (D4).

A pesquisadora afirma ter constatado que as representagdes dos coordenadores nao
correspondem aquilo que a SEMED espera sobre letramento. Ou seja, exige tal conhecimento
dos sujeitos. Esta explicito nas marcas deste excerto que se confunde regulagdo com pesquisa.
Ao se esperar que as representacfes dos coordenadores satisfagcam as intencbes da SEMED,
coloca-se a Secretaria como um 0rgdo cuja funcdo seja controlar, regular o que os
coordenadores precisam conhecer em suas praticas. Normalmente, esta é a ideia imposta
pelas Secretarias de Educacdo e a pesquisadora, ao defender que os coordenadores nédo
expressam o entendimento do uso social da escrita e da leitura, esta corroborando para que as
imagens passadas no discurso sejam, de fato, a regulagéo existente pelos 6rgédos responsaveis
por planejarem a Educacdo. Sera que, na Educacdo, os professores sdo controlados por
discursos de regulagdao? Quem elabora as “intencdes” das Secretarias de Educacdo? As
pesquisas deveriam servir para demonstrar bons trabalhos sendo realizados e ndo que 0s
coordenadores ou professores ndo atendem aos requisitos exigidos pelas Secretarias de

Educacao.
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Esse fragmento, retirado da D4, apresenta um diferencial quanto aos outros excertos
aqui apresentados. Nesse trabalho, a pesquisadora ndo utiliza referéncias que tratam de
letramento, mesmo ao se propor estudar sobre a formacdo continuada de coordenadores e
coordenadoras pedagdgicas, ocorrida no periodo de 2002 e 2004, que tinha como proposta
bésica situacBes de letramento. Ela cita a referéncia de Soares (1998), porém nédo desenvolve
sua pesquisa utilizando ideias desta autora. Observemos, porém, que a pesquisadora destaca
em uma de suas analises que os coordenadores, sujeitos da sua pesquisa, ndo demonstram o
entendimento de que o uso social da leitura e da escrita sejam elementos importantes para

construcdo de conhecimentos e elaboracao de saberes.

Consideramos esta atitude como persuasiva, pois, ao se posicionar desta forma, ela
estd argumentando em favor do letramento e da necessidade de que os coordenadores

precisarem adquirir conhecimentos sobre este tema.

Portanto, consideramos que é importante alfabetizar os alunos, tendo em vista a significagdo da aprendizagem
da leitura e da escrita, ou seja, as praticas de letramento. Desse modo, alfabetizar e letrar sdo dois movimentos
necessarios, continuos e inseparaveis.

Assim, acreditamos que a escola tem a responsabilidade de alfabetizar a todos, proporcionando aos aprendizes
situacfes em que praticas de leitura e escrita sejam vivenciadas no contexto da realidade social, para que seja
internalizado o sentido do porqué se Ié e se escreve, conduzindo-os ao letramento (D5).

Neste trecho, a palavra “portanto” reitera um longo texto, no qual a pesquisadora faz a
resenha tedrica utilizando inimeros autores que falam de leitura e escrita, com enfoque no
letramento. Quando diz: “consideramos que ¢ importante alfabetizar os alunos, tendo em vista
a significagdo da aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, as praticas de letramento.
Desse modo, alfabetizar e letrar séo dois movimentos necessarios, continuos e inseparaveis”,
ela entra na ordem do discurso autorizado e, desse lugar, dita o que tem ou ndo tem de fazer:
“a escola tem a responsabilidade de alfabetizar a todos, proporcionando aos aprendizes
situagbes em que praticas de leitura e escrita sejam vivenciadas no contexto da realidade
social, para que seja internalizado o sentido do porqué se Ié e se escreve, conduzindo-0s ao
letramento.” . No entanto, no momento em que passa a dizer o que a escola tem de fazer, ela
também est& adentrando um discurso autorizado, pois tudo o que vem depois do verbo “ter” ja
estava dito antes. O problema € que a formacéo em nivel de Mestrado tem autorizado o aluno
apenas a adentrar discursos ja postos, 0 que nos parece pouco para a formagéo do pesquisador

que vai trabalhar com ensino.
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Para Citelli (2007),

Persuadir €, sobretudo, a busca de adesdo a uma tese, perspectiva,
entendimento, conceito, etc. Evidenciado a partir de um ponto de vista que
deseja convencer alguém ou um auditério sobre a validade do que se
enuncia. Quem persuade leva o outro a aceitar determinada ideia, valor,
preceito (p.14).

Percebemos, no material analisado, largo uso de modalidades que tornam o discurso

do pesquisador autoritario quando utiliza estratégias de persuasdo. Assim,

o0 locutor procura manifestar um saber (explicito ou implicito) e obrigar o
interlocutor a aderir ao seu discurso, aceitando-o como verdadeiro. Tem-se,
aqui, o grau maximo de engajamento do locutor e a inten¢do de impor ao
alocutario os seus argumentos, apresentando-0s como incontestaveis (eu sei,
portanto, € verdade). Para torna-los mais convincentes ele utilizara, em larga
escala, o recurso a autoridade [..] do tipo: é certo..., é preciso..., é
necessario..., todos sabem..., é impossivel..., € proibido..., ndo pode haver
davidas..., é dever de todos..., etc. (KOCH, 1987, p.87).

Interessa destacar, neste estudo, que as D1, D2, D3, D4 e D5 apresentaram,
nitidamente, o uso de modalidades e de posicGes de autores ja conceituados acerca dos
estudos sobre letramento. Observamos, portanto, que, independente do contexto de producdo

h& a homogeneidade nas pesquisas que tratam de letramento no Brasil.

3.5 A hetorogeneidade enunciativa mostrada na escrita de dissertacdes sobre letramento

Nesta secdo de analise, delimitamos os subitens que trazem no titulo a palavra
“letramento”, ou seja, presentes nos capitulos tedricos das dissertagdes analisadas. O recorte
feito se justifica pelo fato de atender aquilo que pretendemos enfocar neste diagndstico, ou
seja, a apropriacdo do conceito de letramento pelo pesquisador e a mobilizacdo desse conceito
com a utilizacdo de outras vozes da formacéo discursiva que discutem o letramento no meio
cientifico. Também convém destacar que, devido as dissertacbes D1, D2, D3 e D5
apresentarem um capitulo de resenha tedrica sobre letramento, é um dado a ser observado, por
ser muito comum, em produgdes académicas, a resenha vir separada do restante do trabalho,
tornando mais dificil a aplicacdo da teoria estudada com os dados apresentados na pesquisa.

Serdo consideradas as leituras feitas pelo pesquisador para a escrita do capitulo tedrico
sobre letramento, pois entendemos que, quem escreve uma dissertacdo de Mestrado, 1€ os

autores que defendem seu tema de pesquisa e essas leituras se materializam em livros,
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revistas, artigos cientificos e outros.
Observemos um longo fragmento retirado da D1 em que, numa mesma pégina, a
pesquisadora usa duas citacOes diretas de escritos de duas das autoras utilizadas para

confirmar o que diz.

Tfouni (2002) afirma que nas sociedades em que a escrita desempenha um papel fundamental ndo
existem sujeitos iletrados, mas graus de letramento que variam conforme as habilidades que
desenvolvem.

O termo “iletrado” nao pode ser usado como antitese de “letrado”. Isto €, ndo existe, nas sociedades
modernas, o letramento “grau zero”, que equivaleria ao “iletramento”. Do ponto de vista socio-
historico, o que existe de fato nas sociedades industriais modernas sdo “graus de letramento”, sem
gue com isso se pressuponha sua inexisténcia. (TFOUNI, 2002, p.23).

Soares (2003) confirma essa ideia ao considerar letramento como um processo de niveis
diferenciados.

Letramento é também um continuo, mas um continuo ndo linear, multidimensional, ilimitado,
englobando multiplas praticas com maltiplas fungdes, com maltiplos objetivos, condicionados por e
dependentes de multiplas situages e multiplos contextos, em que, consequentemente, sdo multiplas
e muito variadas as habilidades, conhecimentos, atitudes de leitura e de escrita demandadas, ndo
havendo gradagdo nem progressdo que permita fixar um critério objetivo para que se determine que
ponto, no continuo, separa letrados de iletrados (...) 0 processo de letramento jamais chega a um
“produto final”, € sempre e permanentemente um “processo”, e ndo ha como decidir em que ponto
do processo o iletrado se torna letrado (SOARES, 2003, p.95).

Conforme se percebe no trecho acima, ha a presenca de diferentes vozes, indicando
existir dialogo entre diferentes fontes enunciativas. Neste caso, remetemos este trabalho aos
conceitos de heterogeneidade mostrada e constitutiva. Para Authier-Revuz (1990), a
heterogeneidade, ou seja, a presenca de varias vozes em um texto, pode se manifestar de
forma mais clara, com marcas facilmente perceptiveis ou como fator constitutivo do texto,

sem que haja marcas delimitando as diferentes vozes. Para a autora,

h& uma heterogeneidade radical, exterioridade interna ao sujeito e ao discurso, néo
localizavel e ndo representavel no discurso que constitui, aquela do outro do
discurso — onde estdo em jogo o interdiscurso e o inconsciente -, se opde a
representacdo, no discurso, as diferenciacdes, disjuncdes, fronteiras interior/exterior
pelas quais o um — sujeito, discurso — se delimita na pluralidade dos outros, e ao
mesmo tempo afirma a figura dum enunciador exterior ao seu discurso (p. 32).

O que se apresenta nos excertos que ora analisamos é a heterogeneidade mostrada

marcada, de acordo com a divisdo proposta por Authier-Revuz®®, pois o pesquisador se utiliza

YAuthier-Revuz efetua uma divisdo na heterogeneidade mostrada em marcada e ndo marcada. A primeira forma
se refere aos casos em que as outras vozes sdo claramente perceptiveis,“pode tratar-se de discurso direto ou

indireto, de aspas, mas também de glosas que indicam uma néo coincidéncia do enunciador com o que diz”
(Maingueneau e Charaudeau 2008, p. 261).
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de outra voz, claramente perceptivel, com uma citacdo direta de autoras, nas quais ele se

apoia, fazendo-nos reiterar a ideia da presenca da escrita reprodutiva no corpus estudado.

Outro exemplo da utilizacdo da heterogeneidade mostrada marcada é o uso, na
sequéncia da citacao direta, do discurso indireto com aspas e da expressao “Para fulano de

tal”:

Para Soares (2004, p.105) letramento ¢ entendido como, “o que as pessoas fazem com as habilidades
e conhecimentos de leitura e escrita”; portanto, letramento é o produto da relagdo que se estabelece
entre essas habilidades e os valores nas praticas sociais.

Ao proceder desta forma, o sujeito pesquisador, em sua “ilusdo discursiva”, ¢
motivado pelo esquecimento nimero 1 (PECHEUX & FUCHS, 1990), como uma das
omissBes inerentes ao discurso. Esse fator estd ligado a ordem do inconsciente em que 0
sujeito se encontra no interior da formacdo discursiva que o domina. No caso do excerto
acima, o pesquisador apresenta esse esquecimento, filiando-se a formacdo discursiva da
comunidade cientifica que estuda o “letramento”. Esse fato promove, no sujeito, a ilusdo de
ser o criador do seu discurso; no entanto, ele esta inconscientemente se filiando a uma
formacdo discursiva dominante, de uma autoridade que j& possui grande nimero de estudos

sobre 0 assunto exposto pelo pesquisador em seu trabalho.

Logo apds se filiar a uma comunidade discursiva sobre o letramento, o investigador

prossegue seu discurso, dizendo:

Acredito que seja a confusdo posta entre alfabetizagdo e letramento que leva aos educadores da
infancia a escolarizar a Educacdo Infantil e ndo se apropriar de préticas habituais do cotidiano escolar
para transforma-las em significativas. Como se viu, a alfabetizacdo esta limitada a aquisicdo da
escrita, e é preciso tomar consciéncia de que nem todas as pessoas alfabetizadas sdo letradas e nem
todos os que efetivam praticas de letramento nos mais diferentes contextos sociais sao alfabetizados.
(trecho copiado tal como se apresenta em D2)

No caso do discurso assumido pela pesquisadora, € do outro que esta inserido em uma
formagéo discursiva que defende o letramento como melhor do que a alfabetizagdo. Ocorre
novamente a depreciacdo dos estudos sobre alfabetizagcdo, uma regularidade presente em

todas as dissertacdes analisadas.

Nesse fragmento, é possivel observar algumas marcas do pesquisador, ao fazer uma

paréfrase, depois da filiagdo, a comunidade discursiva formada pelas autoras Soares e
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Mortatti. Nessa paréfrase, consegue-se inferir que o pesquisador agiu pelo esquecimento de
namero 2, definido por Pécheux (1988) como da ordem do sistema pré-consciente. Nele, o
sujeito seleciona, no interior da formacéo discursiva que o domina, formas e sequéncias em

relacdo a paréafrase.

Ao definir que Soares entende letramento como “o que as pessoas fazem com as
habilidades e conhecimentos de leitura e escrita”, a autora utilizou formas e sequéncias
linguisticas que retomaram a alfabetizagcdo como “limitada a aquisicdo da escrita”. Essa
escolha feita foi de valorizacdo do letramento, de acordo com a filiacdo a comunidade
discursiva que a pesquisadora vinha utilizando, ao indicar o que fazer com a habilidade de
aquisicdo da escrita promovida pela alfabetizacdo. Ao optar por esta marca e ndo outra, a

pesquisadora seleciona o item letramento como forma de apagamento do item alfabetizac&o.

O pesquisador prossegue com a parafrase, dizendo:

Portanto, é importante que a crianga, mais do que ser alfabetizada, adentre 0 mundo letrado e possa
ser um leitor critico da realidade. A escola ndo é um lugar de formar leitores ingénuos e, na Educagéo
Infantil, através da curiosidade das criangas, as possibilidades de leitura formam um leque de
investigacdo e pesquisa, conduzindo as criancas a serem leitores e criticos.

Percebemos que a maneira como lida com as citacdes e parafrases € de concordancia
com as autoras trabalhadas. A critica feita é para a escola, para o ensino ou para o professor.
Raramente o julgamento é feito a teoria. Ainda neste estudo, mostraremos a relagéo de criticas

encontradas nas dissertacfes que ora analisamos.

Observa-se, a partir desses trechos, uma tessitura de texto permeado de duas formas
fundamentais: a citacdo literal e a parafrase. De acordo com Authier-Révuz (1990), na
primeira forma se exibe o fragmento como um objeto estranho, utilizam-se termos
metalinguisticos, diacriticos ou outros mecanismos que marquem a delimitacdo do texto. Na
parafrase, a0 mesmo tempo em que se usa a voz do outro, o fragmento que melhor atenda
aquilo que se pretende dizer, faz uso dele, integrando-o a cadeia discursiva e, com isso,
inscrevendo-se nela. E, por meio da andlise do uso de parafrases no texto do pesquisador,

podemos verificar o modo de mobilizagdo da escrita, assunto a ser tratado no proximo item.
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3.6 Citacdes e Parafrases: estratégias discursivas para a incorporacao do discurso do

outro

O estudo das referéncias, ja feito anteriormente, pode ser mais bem fundamentado a
partir da visdo de heterogeneidade mostrada por meio de citacfes e parafrases - assunto de
interesse na presente secdo - da insercdo explicita e marcada da voz de outro em um dado

discurso.

Em seguida, apresentaremos a analise das citacGes diretas e das parafrases no capitulo
especifico em que o autor da dissertacdo faz um resumo teorico sobre letramento. Também
destacaremos as alusdes que se repetem, de modo a observarmos a constituicdo de vozes que
permeiam o conhecimento acerca do letramento e qual é a comunidade discursiva que
predomina nos estudos sobre essa tematica. Para entendermos melhor como o pesquisador das
dissertagdes mobiliza esses conhecimentos, buscamos perceber como esse enunciado surge
nas diferentes formacgdes discursivas que refletem as formacGes ideoldgicas, as quais
compdem a complexa trama dos discursos em que se estabelecem o0s processos de
mobilizagdo e incorporagdo de conceitos “novos”, como o letramento, frente a postulados ja
consolidados, empirica e cientificamente, como o da alfabetizacdo. A compreensao aqui se
fard tomando como base que 0s processos discursivos ndo tém sua origem no sujeito, mas na
Formacdo Discursiva com a qual o mesmo se identifica.

No quadro a seguir, expomos dados numéricos por considerarmos que, pela
guantidade de citacGes e parafrases utilizadas em um texto, é presumivel detectar o modo
como se lida com a voz do outro. Para além da quantidade, faremos, em seguida, uma anéalise
dos efeitos de sentidos presentes nas dissertacGes analisadas, advindos do modo como as

citagcdes e as parafrases sdo mobilizadas e trazidas para o texto do pesquisador.

DISSERTAGAO/ CAPITULO CITAGAO DIRETA PARAFRASE

D1/ CAPITULO 1 — O ATO DE LERE O
PROCESSO DE LETRAMENTO:
RESSIGNIFICANDO O USO SOCIAL DA
LEITURA. (p.19-58)

40 34

D2/ CAPITULO Ill - LETRAMENTO,
LEITURAE ESCRITANA EDUCACAO 25 19
INFANTIL. (p. 58-88)

D3/ CAPITULO IIl — OS CONTINENTES
CONCEITUAIS DE LEITURAE 21 28
LETRAMENTO. (P. 75-96)

D4/ NAO HA UM CAPITULO
ESPECIFICO PARA TRATAR DE
LETRAMENTO

D5/ CAPITULO IV — LETRAMENTO. (p.

23a38) 05 43
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Como é observavel pelas informagdes acima, no capitulo tedrico dedicado aos estudos
sobre letramento, ha um nimero consideravel de citacGes e parafrases. Dado obtido e pensado
considerando o0 nimero de paginas em que estas se encontram. Este dado parece representar
aquilo que vimos afirmando sobre o pesquisador se ancorar quase que, exclusivamente, em
autores renomados para desenvolver seu trabalho de pesquisa. De algum modo, o pesquisador
esta assujeitado a utilizar esses mecanismos em seus escritos para que estes sejam validados
como trabalho cientifico. Poréem, texto que traz grande namero de citacfes e parafrases ndo
sugere producdo de conhecimento, pois ha a repeticdo do texto de outro e a voz que se destaca
é a do outro e ndo a do autor. Assim, o pesquisador se apropria da palavra do outro ja

autorizado, para ancorar e legitimar a sua pesquisa.

Em uma dissertacdo de Mestrado, o pesquisador faz uma investigacdo cujo fruto sera o
texto, demonstrando o resultado do trabalho realizado. Para a efetivacdo da pesquisa, €
necessario estar inserido em um programa de POs-Graduagdo que determine regras e
normatizacdes para serem seguidas pelo pesquisador a fim de que Ihe seja concedido o titulo
de Mestre.

A pesquisa realizada pelo candidato a Mestre so terad sentido se for escrita pensando
em seus interlocutores. Podemos aqui refletir sobre os portadores de textos cientificos, dentre
0s quais a dissertacdo de Mestrado esta inserida. Eles ficam expostos nas bibliotecas e sdo
manuseados por interlocutores interessados no tema de estudo, quer seja para auxilia-lo no
fazer pedagogico ou a fazer pesquisa. Assim, aquilo que € escrito em uma pesquisa vai
delineando as imagens passadas, a partir de um determinado conhecimento posto a circular
por meio das produgdes. As pesquisas se transformam em artigos, livros ou resumos de
comunicacgdes orais expostos de diversas maneiras, por divulgacdo eletrénica ou impressa.
Dessa forma, as comunidades cientificas vdo se identificando com os diversos
“conhecimentos” postos em circulacdo e estes vao delineando, em meio as infinitas vozes que

0S permeiam, a producdo de novos conhecimentos ou a repeticdo dos mesmos.

Barzotto (2007) apresenta uma discussdo acerca do modo como alguns pressupostos
sdo incorporados ao discurso cotidiano dos profissionais da area da linguagem. Sua
preocupagdo recai na ideia de que “os termos e postulados véo ocupando espagos discursivos
cada vez maiores, podendo causar a acomodacao da inquietude necessaria para impulsionar a
pesquisa.” (p.159) Um dos principios questionados pelo autor ¢ o de que “na parafrase tem-se
também o novo e ndo apenas sua repeticdo.” Defende que ndo deve ser tomado de forma

prescritiva porque pode inserir acomodagdo na pratica de producdo de textos, tornando-se
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uma “‘espécie de anestésico para a curiosidade que move a producdo de conhecimentos.”
(160). E nesse sentido, assumindo também a ideia de que a parafrase como reproducio pode
causar um efeito de imobilidade diante do que precisa ser enfrentado por meio da pesquisa,

que pretendemos refletir.

Conforme Fuchs (1985), parafrase € definida, enquanto reproducédo da ideia do outro,
por meio de palavras diferentes, muitas vezes, com intengdo de facilitar e simplificar

determinados conhecimentos, uma “reformulagao imitativa”.

a paréfrase é uma nocédo dificil de precisar, tanto na teoria quanto na
pratica, pois é um dado imediato da consciéncia linguistica dos locutores
e também uma atividade linguistica dos sujeitos e uma relagdo entre um
enunciado ou texto-fonte e sua (s) reformulacdo (6es), que tendem a
imitar o texto fonte (FUCHS, 1985, p.129).

Para a autora, a parafrase se torna uma atividade linguistica na medida em que ha um
enunciado ou um texto a reformular outro enunciado ou outro texto. Realiza-se uma atividade
linguistica com um trabalho de interpretacdo e de reformulacdo. Porém afirmamos que
dependerd do modo como quem se utiliza da parafrase como um objeto linguistico realiza o
trabalho. Consideramos poder comecar a pensar sobre o jeito como se escreve para a
divulgacdo de pesquisas. Os mecanismos de linguagem mais utilizados sdo citagfes e
paréfrases. Conforme discutiu Sant'anna (2007), “a parafrase reafirma os ingredientes do texto
primeiro conformando seu sentido”. (p.41). Ao fazer uma comparacdo entre parddia,
estilizagdo e parafrase, o autor diz que a “parddia deforma”, a “estilizacdo reforma” e a
“parafrase conforma”. Assim, podemos entender por que as pesquisas analisadas apresentam
uma escrita reprodutiva, pois, ao utilizar citacGes e parafrases, o pesquisador ndo consegue se
desvencilhar do texto original. Talvez, uma discussdo importante mereca ser feita em
pesquisas futuras sobre o modo como a escrita de TCCs, dissertacOes e teses deva ser

concebida.

Fuchs (1985) aponta trés principais fontes histéricas para definir parafrase: perspectiva
I6gica da equivaléncia formal; perspectiva gramatical da sinonimia e perspectiva retérica da
reformulacdo. De acordo com esta autora, “alguns linguistas se apoiam na logica (a
equivaléncia na logica seria: duas coisas sdo equivalentes quando tém o mesmo valor de
verdade); outros insistem nos limites de abordar a parafrase como ‘valor de verdade’”.

Tentaremos verificar a presenca dessas fontes nos dados que apresentamos nesta secgéo.



151

Interessa dizer que “a parafrase ndo deixa de ser uma forma de controle do discurso, ja
que, segundo a AD, por meio dela, enunciados pertencentes a uma mesma FD sdo
reproduzidos.” (Eufrasio, 2007). Portanto, na analise que segue, demonstraremos algumas
citacOes diretas e parafrases encontradas nas dissertacdes analisadas e observaremos as

relagOes de escrita.

D1 | Trecho Original Paréafrase

Os eventos de letramento sdo | As praticas sociais de leitura e 0s eventos de
situacBes em que a escrita constitui | letramento sdo partes de um mesmo processo.
parte essencial para fazer sentido da | Enquanto os eventos se traduzem nos momentos de
situacdo, tanto em relagdo a interagdo | interacdo, em que de fato o sujeito se insere em um
entre o0s participantes como em | processo discursivo e dialdgico, as praticas retratam
relacdo aos processos e estratégias | 0S comportamentos que determinam a interpretagdo
interpretativas (KLEIMAN, 1995, | pelo sujeito em uma determinada situacdo de
p.40). interagéo (D1, p. 41).

E possivel perceber, nesta relacio de citacdo e parafrase, a reproducdo imitativa. A
pesquisadora reescreve a partir das palavras da autora Kleiman. Inverte 0 modo de mobilizar
o0s recursos linguistico-discursivos e acaba dizendo a mesma coisa ja dita no texto primeiro,
ou seja, seguindo o imaginario, o pesquisador “traduz” o escrito original para seu texto, de
modo a prevalecer um sentido Unico, fechado. Neste caso, conforme Sant'anna (2007), “o

texto original é que deglute o texto segundo, deixando nele a sua marca” (p.48).

Espera-se, em uma dissertacdo de Mestrado, que a apropriacdo do texto auténtico seja
de maneira a produzir algo ou, ao menos, refletir sobre o que ja foi dito. No entanto, a
“apropriacdo parafrasica” apontada acima nos revela que o autor da dissertacio mobiliza
aquilo que leu para seu escrito, de modo semelhante, provocando um efeito de sentido que
revela pouca diferenca em relacdo ao original, configurando-se como reproducdo. Remetemos
essa ocorréncia ao processo de alienagdo que o sujeito sofre e aquilo que Pécheux chamou de
“esquecimento de numero 1”. Ou seja, hd a boa intencdo do pesquisador ao escrever o
resultado de sua pesquisa. No entanto, passando pelo imaginario, pela alienagdo e sofrendo do
“esquecimento de nimero 17, o que se revela ¢ uma escrita no ambito da traducdo. A imagem
de escrita que reproduz, passada na relacéo entre texto fonte e parafrase, revela a ideologia na

qual a comunidade cientifica que trabalha o letramento se inscreve.
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D2 | Trecho Original

Parafrase

Se se compreende, por outro lado, que a
aprendizagem da leitura/escrita envolve
uma dimensdo simbolica, expressiva e
cultural, ser alfabetizador consiste em
favorecer esse processo, propiciando
inicialmente, que as criancas realizem
atividades sistematicas, organizadas de tal
forma que as diferentes formas de
representacdo e expressdo infantis sejam
ampliadas gradativamente, até que elas
compreendam o que € a leitura e a escrita,
e fagcam uso desse objeto cultural para a
sua comunicagédo e expressdo (KRAMER,

Essa dimensé&o cultural de aquisicdo da leitura e
escrita de forma a valorizar as expressdes e
representagbes numa dimensdo individual e
coletiva caminha para a compreensdo da
realidade ndo linear e ilimitada, pois estes sdo
tracos do letramento. O letramento é sempre
continuo, e seu desenvolvimento se da por
niveis, que podem ir do mais elementar ao mais
complexo quanto as habilidades de leitura e
escrita e aos usos sociais decorrentes delas. A
crianca desde os anos iniciais da escolarizagdo
pode desenvolver seus niveis de letramento, por
meio de atividades significativas (D2, p. 91).

2004, p.99).

Também neste exemplo consideramos a parafrase como imitativa. Observemos que
muitas palavras utilizadas no texto fonte pelo autor sdo repetidas pelo pesquisador em sua
parafrase. Apenas diz, de outra maneira, o que ja foi dito. S8o termos que trazem o mesmo
valor semantico do texto citado. E 0 mesmo sentido que vai sendo reproduzido, formando
certa “identidade de sentido”. No entanto, fica evidente que, forcosamente, o pesquisador
insere a palavra letramento no seu escrito. Diz que aquilo que foi dito por Kramer sobre a
aprendizagem da leitura e da escrita numa dimensao cultural sdo tracos do letramento. Antes
de trazer a citagdo de Kramer, em seu texto, a pesquisadora expde que “Kramer (2004)
adverte para a preocupacdo dos professores em valorar as atividades motoras por nao
compreenderem a importancia do aspecto simbolico no processo de aquisi¢do de leitura e
escrita pela crianga.” Parece-nos que essa autora ndo cita os professores em seu escrito. Ela

trata da compreenséo da aprendizagem da leitura e da escrita.

No entanto, a pesquisadora insiste em falar para o professor e em dizer que este
desconhece os estudos sobre letramento e por isso valorizam as atividades motoras em seu
trabalho. Neste caso, a citagdo usada para reiterar a ideia do pesquisador ndo foi suficiente
para 0 convencimento de que o professor trabalha atividades motoras com seus alunos. E
comum observarmos, em trabalhos de pesquisa, citagdes que ndo Se encaixam no
desenvolvimento da ideia. Desse modo, temos clara uma dissonéncia entre o que falou o autor

citado daquilo que o pesquisador pretendia transmitir.
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D3

Trecho Original

Parafrase

[...] na vida cotidiana, eventos e préaticas de
letramento surgem em circunstancias da vida
social ou profissional, respondem a
necessidades ou interesses pessoais ou grupais,
sdo vividos e interpretados de forma natural até
mesmo espontanea: na escola eventos e
praticas de letramento sdo planejados e
instituidos,  selecionados  por  critérios
pedag6gicos com objetivos predeterminados,
visando a aprendizagem e quase sempre

Criar condic@es para que o leitor desvele o
mundo da leitura e com ela interaja de
maneira critica e prazerosa deve ser o
objetivo de agéncias de letramento como a
biblioteca, uma vez que, nela, a leitura
pode ocorrer desvinculada das
caracteristicas mecanizadas e pragmaticas,
tdo marcadas pela escolarizagéo, exigindo
do leitor, o exercicio efetivo e competente
do dominio da leitura e da escrita (D3,

conduzindo a atividades
(SOARES, 2003, p.106-107).

de avaliacdo | p.87).

Em sua paréfrase, o pesquisador faz uma tentativa de escrita produtiva ao tentar uma

analogia entre escola e biblioteca. Todavia como a defesa que faz em sua pesquisa é da

biblioteca como espaco de letramento, ela utiliza uma citacdo direta da autora Soares, quando

esta diz que “na escola eventos e praticas de letramento sdo planejados e instituidos,

selecionados por critérios pedag6gicos com objetivos predeterminados,

visando a

aprendizagem e quase sempre conduzindo a atividades de avaliacdo.” A imagem passada ¢ de

depreciacdo da escola e nisto a pesquisa sobre a biblioteca desempenhara sua boa funcao.

Temos, entdo, uma escrita reveladora de interesses préprios do pesquisador em detrimento do

que deveria ser de interesse coletivo por meio da pesquisa.

D4

Trecho Original

Parafrase

(4) O letramento é entendido
aqui como “o estado ou
condicdo de quem ndo apenas
sabe ler ou escrever, mas
cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita”

(SOARES, 1998, p.47).

Por seu carater transdisciplinar e por se constituir como
“passaporte” para o sucesso escolar, profissional e pessoal, 0
letramento (4) vem sendo alvo de inimeros estudos no debate
educacional, por ser considerado uma via de inser¢do de
mulheres e homens em contextos diversos, uma forma de
superacao do estrangulamento entre 0s niveis de ensino e um
meio de elevar o desempenho de alunos e alunas em todas as
areas do conhecimento. Nesse sentido, a formacdo da
professora e do professor ganha igual destaque na imprensa,
nas academias, nos programas governamentais e nos cursos
de formacdo porque, como formadoras e formadores de
leitoras e de leitores, também precisam contemplar nas suas
formacdes a leitura, enquanto pratica social, isto é, o
letramento (D4, p. 12).
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Neste exemplo, podemos perceber um diferencial dos outros fragmentos aqui
apresentados, pois a pesquisadora optou por colocar a definicdo de letramento na qual estava
se inscrevendo por meio de nota de rodapé. No desenvolvimento do seu texto, d& maior énfase
as representac@es adquiridas pelos coordenadores pedagogicos durante determinada formacéo
que tratava de letramento do que falar do letramento propriamente dito. No entanto, a
definicdo dada para letramento foi a classica, encontrada em todas as dissertacdes analisadas,
reiterando a formacéo discursiva existente no Brasil que apresenta poder e forga em todas as
regides brasileiras que discutem o trabalho da leitura e da escrita na perspectiva do

letramento.

Essa parafrase mostrada é em total defesa do letramento, usando palavras como

9% ¢

“carater transdisciplinar”, “passaporte para o sucesso escolar, profissional e pessoal”, ou seja,
aquele professor ou coordenador que ndo contempla o letramento estara excluido dos
contextos diversos. A ideia é que ha necessidade de cursos de formacdo continuada para
ensinar letramento aos professores e coordenadores a fim de 0s mesmos entenderem a leitura
como pratica social. Serad que, durante anos de estudo, o professor ainda ndo consegue sequer
ter essa compreensao? Por que necessitamos de cursos de formacdo continuada para que os

professores percebam a importancia de ler?

D5 Trecho Original Paréafrase

Di Nucci (2001) coloca que a escola deve alfabetizar
letrando, isto €, ensinar a ler e a escrever no contexto das
praticas sociais para tornar o individuo, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado. A alfabetizacdo letrada € o processo
de alfabetizacdo que esta inserido num contexto mais amplo
de letramento. Nesta perspectiva, estdo inseridas diferentes
praticas de leitura e de escrita do cotidiano, num contexto
especifico, que é o contexto escolar.

Portanto, consideramos que é
importante alfabetizar os alunos,
tendo em vista a significacdo da
aprendizagem da leitura e da
escrita, ou seja, as praticas de
letramento. Desse modo, alfabetizar
e letrar sdo dois movimentos
necessarios, continuos e inseparaveis.

Nesse sentido, Molina (2001) coloca que o professor-
alfabetizador, cuja pratica orienta-se pela perspectiva do
letramento, deve trazer para a sala de aula materiais
produzidos e consumidos pela sociedade letrada, como
livros, filmes, mdsica, revistas, jornais, etc., refletindo os
usos sociais da escrita. Além disso, deve valorizar as
producbes dos alunos, estimular habilidades, talentos,
respeitar as diferencas entre os alunos, criar condigBes de
mediacdo aluno-aluno, enfim, intervir adequadamente
para que todos aprendam.

Assim, acreditamos que a escola tem
a responsabilidade de alfabetizar a
todos, proporcionando aos aprendizes
situacdes em que praticas de leitura e
escrita sejam vivenciadas no contexto
da realidade social, para que seja
internalizado o sentido do porqué se
Ié e se escreve, conduzindo-0s ao
letramento (D5, p. 38).
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Pudemos perceber, a partir da observacdo dos trechos acima, bem como de outros
tantos exemplos constantes nas dissertacdes analisadas, que a relacdo posta pelo pesquisador,
para escrever sobre o letramento, é sempre de concordancia com o autor citado. Em nenhum
momento encontramos indicios de critica a ideia dos autores. A censura foi sempre reservada
aos sujeitos participantes das pesquisas. Ou seja, 0os problemas detectados estdo na acdo de

quem faz a Educacédo e nunca em quem pensa a Educacéo.

Na D5, detectamos poucas citacfes diretas. Porém, o uso de autores que discorrem
sobre letramento foi muito maior do que nas outras dissertacdes e a pesquisadora optou muito
mais pelo uso de paréfrase. Estas parafrases se configuraram como reprodutivas imitativas,

pois reiteram ideias dos autores.

As discussdes sobre o uso da parafrase como modo de apresentar autoria ou nao
naquilo que se escreve, julgamos imprescindiveis nesta se¢do. Para alguns autores, a parafrase
é sempre uma criacdo, por defenderem que, a partir desse recurso, cria-se algo diferente
daquilo que ja fora anunciado. No entanto, constatamos que nem sempre o0 uso da parafrase
propicia producdo. Ha um arranjo de vocéabulos colocados no escrito, de maneira diferente

daquilo que se Ié na citacdo fonte, porém o efeito causado é de repeticao.

Em D5, dissertacdo que a nosso ver apresenta certa diferenciacdo com relacdo as
outras dissertacBes, vemos que a parafrase pode ser imitativa e submissa as ideias
apresentadas, a partir de nomes conhecidos na academia. No exemplo acima, a pesquisadora
utiliza dois autores para tratar sobre a necessidade de alfabetizar letrando e, ao fazer a
parafrase das ideias dos autores, comega com a conjungdo conclusiva “portanto”, dando-nos a
ideia de que se diz “porque os autores de renome dizem, eu, pesquisadora, também considero

importante alfabetizar, tendo em vista as praticas de letramento”.

Ao se utilizar dos dois artificios possiveis e aceitos na cultura de textos cientificos, o
pesquisador fez referéncias as autoras que discutem letramento, de forma a agrupar e
organizar ideias e teorias que fundamentam as analises e conclusdes apresentadas. Assim
sendo, a apropriacdo e a mobilizagdo do conceito de letramento se mostraram mais como
reproducdo do que ja esta posto nos diferentes portadores que tratam do conhecimento acerca
do letramento, ou seja, demonstraram uma escrita reprodutiva. Ao se filiar a comunidade
discursiva que argumenta sobre o letramento como melhor do que a alfabetizacdo, a

pesquisadora, por meio dos esquecimentos de nimero 1 e 2, vai disseminando e repetindo
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aquilo que Ié.

Isso ocorreu, parece-nos, pela compreensdo da universalidade de alguns
conhecimentos tomados como tdo compartilhados por uma comunidade cientifica, seja pelo
alcance historico ou pela notoriedade das autoras citadas, que dispensam maiores explicacdes.
Fato esse muito presente em uma sociedade de consumo e movida pela influéncia de imagens.
No caso das producOes sobre letramento, nota-se o crescimento acentuado de producdes que
circulam nos mais diferentes portadores de textos e, principalmente, em livros, anais de
eventos educacionais e outros. A referéncia que se faz, ao falar de letramento, é de um
conhecimento que estd sendo muito difundido e isso é sin6bnimo de poder. Falar de um
conhecimento que j& se constitui parte de uma comunidade cientifica maior e ja esta
propagada como importante, da, aquele que o utiliza, um status de poder e de filiacdo a

comunidade discursiva superior.
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CAPITULO 4 INSTITUCIONALIZACAO DO DISCURSO ACADEMICO: A
UNIVERSIDADE, O ENSINO E APESQUISA

H& em muitos, julgo, um desejo semelhante de ndo ter de
comecar, um desejo semelhante de se encontrar, de imediato, do
outro lado do discurso, sem ter de ver do lado de quem esta de
fora aquilo que ele pode ter de singular, de temivel, de maléfico
mesmo. A este querer tdo comum a instituicdo responde de
maneira irdnica, porque faz com que 0s comecos sejam solenes,
porque os acolhe num rodeio de atencdo e siléncio, e lhes
impbe, para que se vejam a distancia, formas ritualizadas.
(FOUCAULT,1996, p.09)

4.1 Apresentacao

Conforme percebemos na descricdo do corpus feita no capitulo dois, hd uma
dissemetria entre regides brasileiras no que se refere a formacdo nas licenciaturas. Neste
capitulo, apresentamos algumas considera¢es, com o objetivo de complementar as ideias
desenvolvidas sobre formacdo para pesquisa e para o ensino da leitura e da escrita. Vamos
falar da Universidade como uma instituicdo de poder responsavel pela formacdo de
professores e pela producdo de conhecimentos. Pelos dados ja apresentados nesta pesquisa
refletimos sobre o papel da Universidade na producdo de trabalhos de pesquisa, pois nao
podemos considerar 0 que se apresenta como resultado de pesquisa no Mestrado fora do
contexto de producéo.

4.2 Contextos de Producgdo das pesquisas: universidade, uma Instituicdo de poder que
autoriza a producéo de conhecimentos

O que pretendemos nesta sec¢do € discutir pontos sobre a Universidade os quais se
mostram tema importante para aquilo a que propomos como objeto maior de analise para este

trabalho: a produgdo de novos conhecimentos na Pds-Graduag&o.

Entendemos que a producdo de conhecimentos esteja estreitamente relacionada com a
instituicdo Universidade e com as comunidades cientificas que nela vao se formando. Ou seja,

€ uma construcdo coletiva em que todos os atores devem ser considerados. Deste modo,
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quando alguém se propde a concorrer a vaga para sua insercao em um programa de pesquisa,
necessita compreender que € preciso um posicionamento acerca do objeto que quer pesquisar.
Foi o posicionamento apresentado por pesquisadores a respeito do tema letramento,
concepcao que, consequentemente, apresenta imagens sobre o0 ensino da leitura e da escrita,
que nos propusemos detectar no desenvolvimento desta pesquisa e a concepg¢do encontrada
nos revela um modo de formagdo que vem sendo efetivada nos programas que analisam

assuntos relacionados a Educacéo.

Notamos que quase nunca a formacdo é questionada nas pesquisas e, quando o
trabalho revelado, na versdo do pesquisador, ndo esta de acordo com o que se espera, a culpa
cai, especificamente, no professor, principal sujeito das pesquisas educacionais. Concordamos
que, em trabalho de construcdo de saber, o sujeito envolvido com as préaticas de ensinar e
aprender comete erros e acertos. Porém, trazer para as pesquisas realizadas em sala o fator de
relevancia de que os professores ndo concretizam boas praticas porque estdo na contraméo de
teorias novidadeiras, s6 faz aumentar o vazio existente entre aqueles que formam e aqueles
que sdo formados. Agindo deste modo, o pesquisador utiliza a teoria como ponto de partida
de sua pesquisa, todavia a parte mais importante: o ponto de chegada, ndo estd ocorrendo,
devido a cultura de criticas ao trabalho observado. A teoria tem a funcdo de orientar o
trabalho, de ter algo de onde partir e deveria servir para se ter algo construido no ponto de
chegada. Percebemos que, nas investigacdes, ndo se estd conseguindo alcancar a parte
considerada producdo de conhecimento: ponto de chegada da pesquisa, teoria aplicada aos

dados coletados.

Ao observarmos os fatos histéricos que envolvem a Educacdo, em especial o Ensino
Superior, € possivel perceber que a instituicdo Universidade nem sempre consegue cumprir
com aquilo que Ihe é designado. Conforme Chaui (2001), a democracia ultrapassa a simples
ideia de um regime politico, tornando-se a forma geral de uma sociedade, forma da existéncia
social, de uma sociedade dividida em classes. Por meio dela se estabelecem as relacOes
sociais, os valores, os simbolos e o poder politico, partindo da determinacdo do justo e do
injusto, do legal e do ilegal, do legitimo e do ilegitimo, do verdadeiro e do falso, do bom e do

mau, do possivel e do necessério, da liberdade e da coergéo.

Numa sociedade democratica, a cidadania se constitui pela e na criacdo de espacos
sociais de luta. O Brasil é divulgado como um pais democratico. No entanto, a estrutura
autoritaria da sociedade brasileira, capitalista, dividida em classes sociais, com hegemonia
econdmico-politica impede que o espaco publico se institua verdadeiramente. Tal estrutura
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pode ser transposta para a producgéo e a circulagdo do conhecimento: ao professor, o erro, 0
ilegitimo; aos tedricos, o acerto, o legitimo.

Concordamos com Chaui (1999) quando ela diz que

A reforma [do Estado] tem um pressuposto ideoldgico basico: o mercado
é portador de racionalidade sécio-politica e agente principal do bem estar
da Republica: Este pressuposto leva a colocar direitos sociais (como a
salde,a educacdo e a cultura) no setor de servigos definidos pelo
mercado (CHAUI, 1999, p.03).

Podemos relacionar a ideia da autora com um perfil de grupos instalados nas
Universidades como uma empresa que, com o trabalho de ensinar e pesquisar, preocupa-se em
obter um lugar no mercado das politicas cientificas. Dessa forma, instaura-se também, nas
instancias sociais, como é o caso da Universidade Publica, a competitividade. Esta, vista de
forma a melhorar aquilo que se pretende, tem o tom de algo bom e se sustenta em uma
sociedade capitalista. No entanto, nem sempre a competitividade promove a qualidade do
servico social que se oferece a sociedade. No caso que estamos estudando, a competitividade
parece levar ao uso do pds-graduando como divulgador de um discurso pronto, que ele ndo
ajudou a construir. Quando o pesquisador vem para a Pos-Graduacdo, a ele se confere o
direito de apontar erros em sua classe/categoria e reforgar o poder de quem “detém
conhecimento”. Seja no Centro-Oeste, Norte ou Nordeste, deve repetir o que se faz no
Sudeste, deve usar bibliografia nacional, pois a formacéo ndo permite que se avance em busca

dos porqués dos discursos proferidos na Educacéo.

Conforme Rossato (2007), os avangos recentes do neoliberalismo, com todas as suas
consequéncias, mercantilizam as rela¢6es sociais e tudo pode ser consumido. A moeda parece
ser a medida de todas as coisas. As préprias palavras perdem os seus significados mais
profundos e ndo expressam mais seu sentido original. No que se refere a producao, podemos
notar que as ideias de Rossato se presentificam na modernidade de uma sociedade capitalista.
Setores externos a Universidade tais como o Estado e a Industria transformam-na em um
modelo neoprofissional, heterbnomo e competitivo. Dessa forma, a pratica cotidiana da
Instituicdo denominada Universidade se torna cada vez mais guiada pela l6gica do mercado e
do Estado. Nossos dados revelaram como isso se da na formacdo em nivel de Mestrado.
Usamos um tema disseminado no mercado com frequéncia e com status para verificarmos em
que medida os resultados das pesquisas, envolvendo esse tema, apresentam producdo de

conhecimento.
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A ideia de pluralidade tem sido substituida pela divulgacdo de perspectivas que
entraram para os lugares de poder do Estado. Mesmo quando ha divergéncias, estas ocorrem
no interior de uma mesma tendéncia. A producdo e a circulacdo do conhecimento tém
funcionado de modo a buscar sempre a instauracdo de uma verdade. Grupos agem na
Universidade, de modo a demonstrar que ainda ndo se convenceram de ndo pertencerem mais
a Igreja, fazendo forte exercicio para reinstaurar uma verdade Unica. E essa verdade que se

tem para o trabalho com a leitura e a escrita € o letramento.

Para melhor compreendermos o quadro atual das Universidades brasileiras, convém
remontarmos, historicamente, a década de 1970, quando, a partir do golpe militar, as mesmas
passaram por inumeras transformacdes e se tornaram um instrumento ideoldgico de poder,
com a finalidade principal de formar quadros para administrar a nova ordem politica, difundir

os ideais liberais e preparar mao de obra para as novas necessidades do mundo do trabalho.
Conforme Mancebo (2004),

A partir de meados da década de 80, as propostas de reformas gerenciais,
apontando para a urgente necessidade de avaliacdo/modernizagdo das
Universidades, despontam com intensidade, trazendo o0s primeiros
reflexos para o trabalho académico, baseados nas ideias de eficiéncia,
racionalizacdo e produtividade, correspondentes a concepcao neoliberal
de modernizagdo (p.245).

O modelo neoliberal de modernizacao, aliado a globalizacdo, remete a articulacdo do
trabalho docente ao contexto global. Transformacfes estas totalmente necessarias e
importantes para o desenvolvimento social. Porém, as novas tecnologias resultantes da
evolucdo relampago que a globalizacdo ocasionou trouxeram também resultados que podemos

analisar como problemas a serem resolvidos. Ainda para Mancebo (2004),

As novas tecnologias das comunicacdes e da informatica — que, em seu
conjunto, ja receberam a denominagdo de revolugdo microeletronica —
tém permitido o incremento do volume e da velocidade das informagGes
bem como a reducéo de custos de comunicagéo e transporte, envolvendo
0 conjunto do planeta, mesmo que de forma desigual. Tais transformacGes
vém afetando as rotinas de trabalho, acelerando a producdo académica,
multiplicando as possibilidades de trocas e contatos, mas ndo raramente
também trazendo reflexos indesejaveis para os envolvidos, como a
superficialidade das comunicagdes virtuais e das produgdes académicas,
muitas vezes “requentadas” diante das exigéncias de répida producéo
(p.246).

Neste estudo, a consideracdo feita por Mancebo torna-se significativa, pois também
estamos analisando o que, na atualidade, as politicas de avaliacbes dos programas das
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Universidades tém a ver com as producfes. A quantidade de producbes ganha lugar em
detrimento da qualidade destas. Como j& apontado, uma criacdo requer muito trabalho e
atencdo por parte de quem escreve e produgdes com indicios de novos conhecimentos nao séo
facilmente conquistadas e demandam tempo de estudo e reflexdo. Por isto, a grande
velocidade imposta pela modernidade faz com que, muitas vezes, as produgdes aparecam
apenas requentadas, como afirmou Mancebo, 0 que podemos comparar com repeticoes e

reproducgdes ou escrita colada, conceitos apontados neste trabalho.

Mancebo (2004), em cujo texto objetiva fazer uma andlise da producéo escrita sobre o

trabalho docente em tempos de globalizacdo, considera que:

Alguns textos analisados tomaram como objeto a dindmica do trabalho
docente, no atual contexto global, apontando invariavelmente para a
acentuacdo da velocidade dos ritmos de trabalho, ademais presentes na
contemporaneidade. As consequéncias nefastas registradas nesse campo
remetem a volatilidade e efemeridade dos produtos, modos, técnicas de
producdo e também de ideias, valores, ideologias, préaticas e relagdes
sociais [...] consumismos académicos, em nome do qual os modismos se
sucedem, seja nas leituras superficiais dos altimos langamentos, nos
cursos rapidos e simplificados, nas pesquisas cujos resultados sdo
rapidamente superados ou ainda na reducéo dos tempos de convivéncia e
experiéncia com tematicas e pessoas, imprescindiveis a criagdo coletiva
(p.247).

Acrescentamos as ideias dessa autora, que 0os modismos se sucedem também quando
um determinado tema € disseminado com relevancia tamanha, propiciando a venda de
produtos numa Universidade regida pela l6gica do mercado. E quem estd nesse patamar de
“poder” ndo concebe se desvencilhar de suas crencas e ganhos. Existem grupos instalados nas
Universidades os quais ndo querem perder o mercado de publicacBes e, como num negdécio de
compra e venda, a propaganda, a ampla divulgacdo do produto é que acelera a venda e 0

trabalho no imaginario dos consumidores.

A autora Marilena Chaui (2001), em oito textos - um escrito na década de 1970, outro
na de 1980 e o restante na década de 1990, analisa as transformacdes que a estrutura
universitaria brasileira sofreu desde as reformas iniciadas durante o regime militar até as mais
recentes medidas implementadas durante a Ultima década, derivadas do modelo de
administracdo neoliberal. Numa perspectiva historica, essa autora mostra como o0 processo de
sucateamento do Ensino Superior brasileiro comecou ha mais de trinta anos, quando os
militares transformaram a Universidade em meio de ascensao social e prestigio para os filhos

da classe média.
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Nas palavras da autora,

parece que nos esquecemos de que, durante a ditadura, a classe
dominante, sob o pretexto de combate a subverséo, mas, realmente, para
servir aos interesses de uma de suas parcelas (os proprietarios de escolas
privadas), praticamente destruiu a escola publica de primeiro e segundo
graus. Por que pdde fazé-lo? Porque neste pais, educagdo é considerada
privilégio e ndo um direito do cidadéo (p.36)

O objetivo maior da classe dominante era reduzir a qualidade do Ensino Fundamental
e Medio, deixando a estes a tarefa de apresentarem méo de obra barata para 0 mercado de
trabalho e sem condicGes de enfrentar um vestibular, forcando-os a desistirem da formacéo
universitaria ou, entdo, a alternativa de procurarem uma Universidade particular para
prosseguirem seus estudos. Desta forma, as vagas nas Universidades Pablicas passaram a ser
destinadas aos filhos da alta classe média e da burguesia que tiverem bom Ensino
Fundamental e Médio nas escolas particulares. Esta é a realidade presente até hoje,

principalmente, nas Universidades Plblicas mais reconhecidas do pais.

Em 1968, a Universidade passa por reforma com o objetivo de atender as demandas
sociais por Educacdo Superior. Houve uma massificacdo em que a preocupacao maior era a

quantidade. Chaui nos adverte:

se a reforma pretendeu atender as demandas sociais por educagdo superior,
abrindo as portas da universidade, ¢ se com a entrada das ‘“massas” na
universidade ndo houve crescimento proporcional de infra-estrutura de
atendimento (bibliotecas, laboratérios) nem do corpo docente, é porque esta
implicita a ideia de que para a “massa” qualquer saber é suficiente, ndo sendo
necessario ampliar a universidade de modo a fazer que o aumento da quantidade
ndo implicasse diminuigdo da qualidade (p.51).

Portanto, apesar da reforma universitaria e da possibilidade maior de acesso a ela, a
Educacdo é encarada como adestramento para a mao de obra do mercado. Se a qualidade ndo
€ meta maior para atender as demandas sociais, desvincula-se Educagio e saber, ou seja, “a
reforma da universidade revela que sua tarefa ndo € produzir e transmitir a cultura, mas treinar
0s individuos a fim de que sejam produtivos para o mercado.” No caso das Ciéncias
Humanas, ha um mercado de posi¢des de discursos a servico do qual os egressos sdo
colocados. A essas posi¢cOes estdo agregados produtos materiais como livros, CDs e outros
que servem para reforcar as falas divulgadas ou para informar aqueles que, por ventura, ndo

0s conhecam.

Salientamos que nossa preocupacdo, a partir destas reflexdes, € questionar a

perspectiva empresarial na qual a Universidade vem se configurando. De acordo com Chaui
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(2001), “sao utilizados critérios desenvolvidos nas empresas para o ambiente universitario”.

Assim sendo, ainda € preciso discutir a qualidade das produc¢des medidas pelas avaliagoes.

Temos hoje, portanto, uma Universidade ndo mais presa a Igreja como nos seculos XII
e XIII, mas sim uma Universidade presa as politicas neoliberais, que esta mais a servico do
mercado do que da producdo de conhecimentos. Desta maneira, os profissionais por ela
formados, com habilidades para preencher vagas no mercado de trabalho, podem também ser
presas faceis de dominacao, pois nao foi priorizado o ensino voltado a pesquisa e a reflexdo

critica.

Entendemos que, analisar escritas em dissertagdes de Mestrado, frutos de um
momento de formacdo do educador, com o ensejo de verificar como a escrita € mobilizada
para a producdo de novos conhecimentos ou para a reproducdo de conceitos, pode
desencadear reflexdes sobre a formacdo na Pds-Graduacdo. Assim sendo, julgamos
importante apresentar reflexdes sobre a Universidade tomada como Instituigéo integrante dos
aparelhos ideoldgicos e que, por isso, desempenha papel decisivo na formacgéo do professor.

Retomaremos este assunto no item a seguir, pois enfocaremos a questdo de que a
Universidade € responsavel pelo ensino, pesquisa e extensdo. Resta saber como essa relacdo é

trabalhada efetivamente.

4.3 A Universidade, 0 ensino e a pesquisa

As pesquisas em Educacdo se configuram como um momento de formacdo do
educador que, ao decidir fazer um curso de Mestrado, busca novos conhecimentos que
possam auxilid-lo no fazer pedagogico, sendo que, muitas vezes, o despertar maior é para a
formagéo enquanto pesquisador, pois ainda prevalece a cultura de que, na graduacao, onde o
professor se capacita para tal, a pesquisa ndo é vista como fundamental para sua formacao. No
nosso modo de entender, ndo é possivel, na modernidade, separar o0 ensino da pesquisa,
discussdo que aprofundaremos na presente secdo. Em tempos em que as informacdes nos
chegam on line e que a cada segundo ja estamos desatualizados, ndo € mais possivel pensar
em Educagdo sem cogitar em pesquisa aliada ao ensino-aprendizagem. Nesse papel, estédo a
formacdo inicial e a formagdo continuada. Entendemos como formagdo inicial aquela

adquirida durante a graduacdo, de importancia capital para formar um professor e como
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formagéo continuada todo tipo de formacdo adquirida no cotidiano escolar e na participagéo
em eventos, ou seja, no exercicio da préatica docente. Conforme afirmam Ribeiro e Barzotto
(2009),

tematizar a pesquisa, na graduacdo, especialmente nas licenciaturas,
implica, antes atentar para a construcdo discursiva da formacdo docente
inicial e continuada, pois estes dois espagcos — formacdo inicial e
formacdo continuada - estdo intimamente imbricados e a
problematizacdo de um requer a problematizacdo do outro, constituindo-
se duas faces de uma mesma questdo, que é a formacdo do professor, seja
na graduacao, seja no exercicio da préatica docente (p.45).

A Universidade ¢ o lugar legitimado para a efetivacdo de pesquisas. No entanto, como
é possivel verificar, em alguns trabalhos ja realizados sobre a pesquisa na graduacdo, existe
ainda um quadro de priorizacdo do ensino sem a devida atencdo a pesquisa. 1sso se reflete na
realidade escolar em que o professor, envolvido em suas praticas cotidianas, nao se utiliza
delas para fazer uma histéria de pesquisa. Instaura-se um abismo entre a instituicdo tomada
como produtora de conhecimento, a Universidade, e a escola que trabalha o ensino-
aprendizagem. A relacdo de dependéncia que se estabelece é a de consumo por parte de uns,
daquilo que € criado por outros. A Universidade tem produzido, por meio da fragilizacdo da
formacdo, profissionais que ndo transformardo a escola em local de pesquisa e que ficardo,

portanto, reféns de divulgacdo feita por aquela agéncia formadora.

Pesquisar € um processo que objetiva entrar em contato com realidades desconhecidas
ou pouco conhecidas, revelando suas caracteristicas e peculiaridades, observando critérios
especificos como a prépria metodologia de trabalho. Existem diferencas entre se tornar um
pesquisador na Pos-Graduacao para seguir o caminho da pesquisa e ser um educador que se
preocupa em tornar-se um pesquisador para suas agdes pedagogicas. O reconhecimento de tais
diferengas s sera possivel quando houver concretizagdo da pesquisa também nos cursos de

graduacéo.

O ato de pesquisar se confunde com as acles, visando conhecer o mundo, pois
pesquisar € especular, buscar, inquirir, questionar e, finalmente, conhecer. Na escola de hoje,
torna-se necessario utilizar a pesquisa como forma de entrar em contato com o ainda néo-
conhecido, estabelecer relagdes com o conhecimento pré-existente e fazer a incorporagdo do
novo. A isso podemos nomear processo educativo. Esse processo, quando visto sob o enfoque
da pesquisa, consegue organizar melhor as acdes pedagogicas por meio de projetos. E esses

projetos operacionalizam 0s contetudos curriculares de maneira integrada, sistémica,
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proporcionando, como resultado, uma educacdo interdisciplinar e uma visdo de mundo
integrada e ndo mais fragmentada como ocorre no ensino tradicional, por exigir do professor
que faca pesquisa para dar suporte a este novo modo de ensinar. E, como resultado positivo,
0s projetos de pesquisa despertam o interesse dos alunos, ja que 0s mesmos aprendem
fazendo, participando de todas as fases do projeto, desde a escolha do tema até a avaliacdo e
apresentacgdo final, resolvendo um dos maiores problemas em sala de aula dos dias de hoje:

promover a motivacdo dos alunos e sua atencdo para o aprendizado.

Desta forma, parece-nos claro que, na modernidade, o ensino ndo pode estar
desvinculado da pesquisa. No entanto, 0 que as praticas educacionais nos mostram € a
existéncia da crenca de que o responsavel pela pesquisa é apenas a Universidade. Dai, talvez,
justifique-se o discurso tdo corrente entre os professores quando dizem que teoria ndo tem

nada a ver com a pratica. E como se a teoria caminhasse na contramao das praticas escolares.

Essa diferenciagdo se mostra bem clara com os inimeros cursos de formacgéo
continuada que objetivam ensinar o professor a trabalhar com projetos, estando ai, intrinseca,
a ideia de pesquisa. Se esse educador tivesse em sua formacdo inicial, ou seja, na sua
graduacdo, a oportunidade de aprender que ensinar pressupde pesquisar, 0S cursos de
formacdo continuada para esse fim seriam desnecessarios. Talvez, seja justamente para evitar
que produtos deste tipo — cursos — percam lugar no mercado, que continuam a formar

professores que ndo pesquisam.

Atualmente, sem davida, a formacdo dos professores e a reflexdo sobre o papel das
Licenciaturas e das acdes de formacdo ocupam um lugar em debates e producdes
educacionais. Ser um educador e, a0 mesmo tempo, pesquisador que ensine com pesquisa,
tornou-se desejavel, quase uma meta perseguida por aqueles em formagéo, assim como pelas
diversas instancias que priorizam preparar docentes, principalmente, centros de formacéo
continuada. Esse educador que ensina com pesquisa é entendido como alguém capaz de lidar
com a teoria, de forma a incidir sobre determinada realidade, em vez de realizar o movimento

inverso de tentar ver uma realidade Unica, neste ou naquele modelo teorico.

Vimos observando nesta andlise que, muitas vezes, chama-se de pesquisa o identificar
um problema, o ir buscar algo na Universidade e resolver, sem conseguir teorizar. Neste caso,

parece evitar-se preparar o professor para a pesquisa a fim de manté-lo como cliente.

Ao longo do processo de formacao, um aluno entra em contato com teorias produzidas

em diversos campos de conhecimento. Elas lIhe sdo apresentadas no estatuto de uma
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"verdade”, como modelos da realidade. As teorias da Educagdo, porém, assim como qualquer
outra, sdo necessariamente idealizadas. Desse modo, por mais que um futuro professor parega
domina-las, elas ndo conseguem iluminar todos os campos de sua futura experiéncia, gerando
a sensacao de haver um descompasso entre aquilo que se aprende na graduacao e aquilo que

corresponde a realidade de uma sala de aula.

No ambito das Ciéncias Humanas, esse descompasso parece ser ainda maior, uma vez
que lidamos com sujeitos carregados de individualidades os quais nenhuma teoria seriam
capazes de abarcar. E isso confere ao nosso campo de trabalho um carater dinamico,

impossivel de ser previsto e, por isso, sempre desafiador.

As afirmacgfes acima nos levam a raciocinar acerca da importancia da pesquisa na
graduacdo. Alguns estudiosos, pesquisadores, que ja trabalham na graduacdo, vém dando
especial atencdo a indissociabilidade do ensino e pesquisa nos cursos de graduacéo.
Destacamos o trabalho de Fabiano (2004) que, a partir de um projeto desenvolvido por um
grupo de professores do Departamento de Letras da Universidade do Estado de Mato Grosso
— Campus de Caceres, sob a assessoria técnico-pedagdgica do Professor Doutor Valdir Heitor
Barzotto, da Faculdade de Educacdo da USP, realizou sua pesquisa de Mestrado com o
objetivo de aprofundar as reflexdes sobre a questdo da indissociabilidade entre ensino e
pesquisa no curso de graduacdo em Letras.

O estudo de Fabiano (2004) encontra, como espago maior de consideracdo e tomada
de decisdes, 0 Forum Académico de Letras — FALE. Estudos como este feito por Fabiano
ainda sdo raros e demonstram um enfrentamento da atual conjuntura universitaria que parece

separar, estruturalmente, quem é responsavel pelo ensino e quem € responsavel pela pesquisa.

A partir de uma reflexdo feita por Pimenta (2008), € possivel observar claramente a
instauracdo de uma Universidade que delimita o ensino e a pesquisa como fatos distintos. A
propria Instituicdo determina que a graduacéo seja responsavel pelo ensino e a P6s-Graduacéo
responsavel pela pesquisa. Entdo, quando encontramos afirmacdes de que a Universidade é
responsavel pela pesquisa, podemos entender como trabalho realizado apenas na Pos-

Graduacdo e ndo na Universidade, instituicdo responsavel pela formacéo profissional.

No artigo “Docéncia na Universidade: Ensino ¢ Pesquisa”, Pimenta (2008) examina a
problematica profissional do professor do Ensino Superior, pensando sobre sua identidade e
sobre o exercicio de sua profissdo. No decorrer do artigo, a autora mostra como o professor

universitario age na tarefa de ensinar e de pesquisar. Ela afirma que esse professor se constitui



167

pesquisador em cursos de Mestrado ou Doutorado e diferencia as tarefas de ensinar e de
pesquisar. Segundo a autora, “‘o objetivo fundamental da pos-graduacdo € a pratica sistematica
da pesquisa, avanco que vem ocorrendo tanto por iniciativas pessoais quanto institucionais, e
em decorréncia também da exigéncia legal” (p. 02). Esta exposicdo sustenta que a
Universidade fragmenta a formacgao, ou seja, considera que um pesquisador se constitui como
tal na Pds-Graduacdo. Retomamos, desta forma, a discussdo que vimos fazendo sobre a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa na graduacdo. Ainda essa autora argumenta,
acentuando que, ser um reconhecido pesquisador na Universidade, ndo é garantia de bons
resultados pedagdgicos no ato de ensinar. Isso ocorre, segundo a autora, porque as tarefas de
pesquisar e de ensinar sao dois métodos distintos. Sujeitos, tempo e método mudam no ato de

ensinar e no ato de pesquisar.

Nas ideias de Pimenta, hd necessidade de o professor do Ensino Superior ser um
pesquisador de sua pratica para que haja inovagGes. No entanto, ndo fica claro que a
importancia de se trabalhar na graduagdo com ensino e pesquisa poderia ser um caminho para
mudar tal dicotomia ainda existente entre o ato de pesquisar e 0 ato de ensinar. Se a pesquisa
se tornasse uma constante na vida do futuro profissional desde sua graduacdo, ele poderia se
tornar um professor pesquisador e também trabalhar pesquisa com seus alunos em qualquer
nivel de ensino. Dessa forma, se a Universidade assumisse o papel de efetivacdo daquilo que
os discursos defendem como ensino, pesquisa e extensdo, talvez ndo tivessem tantos alunos
demonstrando dificuldades no que se refere a leitura e a escrita, desde o Ensino Fundamental

até a P6s-Graduacdo.

Esta problematica ja foi apontada por Barzotto, ao escrever o prefacio da obra de
Fabiano (2004), quando afirma que,

trabalhar na graduagdo com o propoésito de proporcionar aos alunos uma
formacdo em que 0 ensino, a pesquisa e a extensdo estejam realmente
imbricados enquanto pratica é um projeto audacioso e arrojado. Muito
mais simples é defender a importancia da pesquisa na graduacao quando
se estd em reunides e assembleias, pois € um argumento sempre positivo.
Ha um discurso ja instaurado da indissociabilidade entre ensino pesquisa,
ensino e extensdo e basta repeti-lo para se obter adesdo. Mas nem sempre
dizer é fazer (p. 11).

Encontramos inumeros autores que discorrem sobre a Universidade hoje ser a
responsavel pelo “ensino, pesquisa e extensao”, até porque, como afirmou Barzotto, ¢ sempre
positivo utilizar esse argumento. Além de positivo, é lei que as Universidades tratem desse

tripé. Assim sendo, os Programas que preveem um curso de graduacdo trazem em suas
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ementas que 0 curso priorizara o ensino, a pesquisa e a extensdo. No entanto, esses Programas
ndo deixam claro como a Universidade age para que isso se efetive. Esta afirmacdo vem se
confirmando no incremento de uma pesquisa da qual, durante nossa formacdo para o
Doutorado, vimos participando, assim denominada: “Disciplinas da licenciatura voltadas para
o ensino de Lingua Portuguesa”, desenvolvida em cooperagdo académica pela Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
e pela Universidade de Sao Paulo (USP), com objetivo central de “circunscrever quais sao as
especificidades do campo recoberto pelas praticas e saberes mobilizados nas disciplinas que
se encarregam diretamente de contedos relacionados ao ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa nos cursos de Letras”. Dela participam professores de Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa do Departamento de Metodologia da FEUSP, estudantes de graduacéo da

licenciatura em Letras e de pds-graduacdo da linha de pesquisa “Linguagem e Educacgdo”.

Analisando os curriculos de cursos de Letras de instituicdes publicas e particulares
dos Estados do Maranhéo, Rio Grande do Norte, Sdo Paulo e Minas Gerais, 0s participantes
da pesquisa identificaram uma diversidade de denominacBes para 0 que chamamos na
Faculdade de Educacdo da USP, de MELP — Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e
que recobre o campo das praticas e do ensino voltados a formacdo do professor de Lingua
Portuguesa. Dentre as denominagdes mais frequentes, estdo: Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa, Didatica da Lingua Portuguesa e Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa.

A partir da analise dos curriculos e de programas dessas disciplinas, é certo apontar
que a formacdo de professores de Lingua Portuguesa se concentra em trés direcGes, a saber: 1)
na reflexdo sobre a pratica, 2) na consolidacdo de conhecimentos sobre concepgdes de ensino
e de Lingua e 3) na instrumentalizagdo do futuro professor para o desenvolvimento de sua

pratica em sala de aula.

Especificamente, no que se refere a proposta de reflexdo do professor sobre sua
pratica, identificamos a insercdo de disciplinas nos curriculos dos cursos de Letras que
orientam para o desenvolvimento de atividades ligadas a pesquisa. Dentre essas, podemos
citar: a disciplina Investigacdo Cientifica, que faz parte do curriculo de uma Instituicdo
Publica de S&o Paulo, cujo objetivo é possibilitar ao aluno, na segunda metade do curso,
concentrar sua atencdo em determinada area para realizar um trabalho de pesquisa sob a

orientacdo de um docente.

Em outra Instituicdo, identificamos a disciplina Metodologia da Pesquisa em
Linguistica Aplicada a Lingua Portuguesa que aparece como formagdo complementar, tendo
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por objetivo apresentar aos alunos as especificidades da pesquisa em Linguistica e sua

aplicacdo em Lingua Portuguesa.

Em uma terceira Instituicdo, a proposta de pesquisa surge em forma da disciplina
Introducdo a Pesquisa, que acontece na primeira parte do curso e tem como objetivo
desenvolver estudos a respeito dos principios, métodos e técnicas da pesquisa em Ciéncias
Humanas nas areas de Letras e Linguistica. Contudo, além da disciplina que trata diretamente
da pesquisa, destacou-se, também, em nossa andlise, a introducdo, neste ultimo curriculo, de
atividades que se desenvolvem por meio de Préaticas Pedagdgicas, distribuidas ao longo do
curso, através das seguintes atividades: Diagnostico da Comunidade Escolar, Organizagdo do
Trabalho Pedagogico, Aproximagdo com a Pratica e Intervencdo na Realidade Escolar que, de
um modo geral, pretendem oferecer a reflexdo e o conhecimento acerca da realidade em que

irdo atuar os futuros professores.

Também fizemos, com a finalidade de apresentar em um evento que tratava da
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, a analise do programa de um curso Superior de
Letras, com o objetivo de depreender posturas e concepcdes esperadas pelo professor de
Lingua Portuguesa. Verificamos que esse programa trazia, ainda, como alvo: “que o aluno
deve estar apto a promover a articulacdo intrinseca entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, de
modo a compreender sua formacdo profissional como um processo continuo, autbnomo e

permanente”.

Portanto, é certo afirmar que, nos discursos presentes nas propostas de ensino
analisadas, ha a preocupacdo com a pesquisa na graduacdo, porém a verificacdo de como isso
se efetiva, na pratica, podera ser constatada, ao se cruzarem os dados coletados nos Programas
com os dados obtidos por meio de diarios de campo, elaborados por integrantes da pesquisa

nas aulas de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa.

A falta de graduacdo fortalecida pela pesquisa, desenvolvida no decorrer das
disciplinas, somada ao interesse em formar professores que sejam consumidores de pesquisas
alheias, acaba por gerar um conjunto de trabalhos que apenas simulam pesquisas. O modelo
exposicdo da teoria, da metodologia e da analise de dados tem refletido, no maximo, o
dominio de forma preenchida com o discurso corrente, mas que ndo chega a se configurar em

producdo de conhecimento.
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5 CONSIDERACOES PARA UMA VERSAO “FINAL”

Enfatizamos que, nas cinco dissertacdes que compdem o corpus, determinamos uma
primeira classificagdo, a partir daquilo que os pesquisadores enunciam como objetivo e a
existéncia ou ndo de uma filiacdo a determinada comunidade cientifica, e indagamos: Existe
escrita produtiva ou reprodutiva na construcdo do produto textual denominado citagdo ou
parafrase? Como as diversas vozes sdo trabalhadas na fundamentacdo tedrica das

dissertagdes?

A partir do desenvolvimento desta pesquisa, pudemos perceber que existe algo comum
nos discursos propagados, ou seja, ha a repeticdo. Esta se manifesta por meio da presenca de
citacOes diretas e parafrases e colabora para uma escrita reprodutiva em que pouquissimo ou

nada contribui para a producdo de conhecimentos.

Observando mais detidamente os resultados das pesquisas em nivel de Mestrado
conseguimos perceber a repeticdo constante de conhecimentos, ou seja, 0 que se apresenta, na
grande maioria da escrita universitaria, configura-se como reproducéo, considerada aqui como
o trabalho que o pesquisador faz de utilizar a voz de outros autores como amuleto, para
sustentar 0 que esta repetindo e também para manter uma logica de mercado que, cada vez
mais, exige o fazer em quantidade, mesmo que seja apenas para propagar ideias de outros,

reproduzindo e repetindo formas e jeitos de fazer.

Por outro lado, defendemos nesta tese a ideia de que € possivel, por meio da paréafrase,
apresentar uma criacdo na escrita, ou seja, indicios de producdo de novos conhecimentos.
Porém, a analise dos dados nos mostrou que a manifestacdo da escrita reprodutiva é frequente.
Os pesquisadores absorvem concepgdes disseminadas por uma determinada comunidade
cientifica e se apropriam para mostrar que os dados de suas observagdes em salas de aula ndo
condizem com a teoria estudada porque o professor, ao desenvolver suas praticas, ndo aplica a
teoria que poderia auxilia-lo. Esta visdo de que a teoria guia a pratica é recorrente nas
dissertagdes que analisamos. Ou seja, pudemos perceber a presenca de uma hegemonia,
independente do contexto de producdo, no que se refere a assimilacdo e ao uso das teorias
produzindo a imagem de reprodugdo nos trabalhos de pds-graduandos, pesquisadores em

formacéo.

Assim sendo, propomos o caminho inverso de pesquisa que poderia resultar em uma

escrita produtiva: que o pesquisador possa teorizar, a partir dos dados empiricos. Neste ponto,



171

retomamos a discusséo feita neste trabalho sobre a importéncia de se trabalhar com pesquisa
na formacéo inicial do educador. Defendemos que, por meio da pesquisa, o educador podera
se movimentar em suas praticas, de modo que ele proprio possa ser produtor de
conhecimentos. Sendo um professor que investiga, podera tomar a teoria sob trés formas: para

orientar-se, como ponto de partida e como ponto de chegada.

Como professora de Lingua Portuguesa, compreendemos que, por meio de um
processo de formacdo como este, do qual resulta o presente trabalho, precisamos apresentar
algo mais concreto de aprendizagem e de acdo. Desta forma nos perguntamos o que fazer, a
partir da histéria do letramento e do ensino da Lingua Portuguesa trazidos nos textos
analisados? Ha duas possibilidades a serem apresentadas: nosso trabalho como professora de
Ensino Fundamental e Médio que, depois do processo de formacédo pelo qual passamos, nao
sera 0 mesmo, ou seja, consideraremos a pesquisa como motor de arranque para Nnosso
trabalho, vivenciando o cotidiano a cada dia e vendo as possibilidades que temos para
encontrar as melhores saidas; e nosso trabalho como formadora, que se pautara na constante
reflexdo e desconfianca dos discursos propagados para a Educacdo, bem como para despertar

e motivar professores a exercitarem a escrita todo o tempo em suas praticas.

Entendemos que compreender melhor o processo de pesquisa que toma como
metodologia a etnografia pode nos levar a um caminho de aperfeicoamento da pesquisa em
todos os niveis de ensino, visto que, pelo método etnogréfico, o professor pesquisador podera
tomar sua sala de aula como laboratorio de construcdo de conhecimentos. Para além de
entender e trabalhar etnografia, pensamos haver urgente necessidade de se trabalhar a escrita
de modo mais intenso em todos os niveis de ensino. Percebemos que, ao se deparar com um
numero consideravel de dados coletados por meio do processo etnografico, o pesquisador nem
sempre sabe o0 que fazer com tantas informagGes. Assim, o desafio maior estd no processo de
escrita reflexiva em que os dados possam ser analisados de modo a apresentar conhecimentos
a comunidade cientifica. Consideramos ser esta discussdo o ponto de chegada de nosso
trabalho e tem como objetivo pensar em metodologias para pesquisas futuras e para a

atividade do professor em sala.

Assim, fazer pesquisa sobre letramento pode ser um caminho produtivo, porém
considerando-se os dados coletados por meio da etnografia, ou seja, as praticas letradas
existentes nos diferentes espacos investigados. O que problematizamos € em que medida a
pesquisa educacional ndo esta “dormindo” sob uma repeticao infinita de temas que ndo sdo,

devidamente, relacionados com as realidades investigadas.
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A “etnografia doblemente reflexiva” pode ser um caminho para a producdo de
conhecimento, a0 mesmo tempo em que 0 pesquisador que ja atua como professor possa ir
autoavaliando seu processo de aprender e ensinar e, assim, aproximar a etnografia da escrita
porque € perceptivel ter uma pratica constante de escrita para que os resultados do trabalho
etnografico sejam producéo de conhecimento. Do contrario, sem a devida mobilizacdo da
escrita, compondo ideias e reflexfes a partir dos dados empiricos, a pesquisa pode se perder

em meio ao empirismo e 0 avango ndo sera possivel.

Como pudemos constatar, a histéria dos estudos sobre letramento ja conta com, no
minimo, 25 anos, e isso significa tempo habil para demonstracdes de mudancas efetivas no
ensino da Lingua Portuguesa. No entanto, verificamos, a partir das dissertacGes analisadas e
de alguns dados sobre formacgdo continuada em que se discutem alfabetizacédo e letramento,
gue as imagens passadas sdo de cristalizacdo do conceito, ou seja, discute-se acerca do
letramento h& muito tempo, porém nédo se verificam mudancas efetivas no ensino da Lingua
Portuguesa. O fato de pesquisar praticas e, a partir delas, produzir conhecimentos e aplica-los
na mesma pratica, pode ser um caminho produtivo para avangarmos na historia do ensino da

leitura e da escrita.

Entendemos que as mudancas na Educacdo devem ser construidas com agdes que
propiciem a reflexdo e a constante avaliacdo daquilo que se faz. Assim sendo, defendemos
que uma formagdo centrada na pesquisa podera mobilizar autores educacionais a terem, como
pressuposto, que a sala de aula se constitui em laboratorio e que o educador, em seu cotidiano,
conseguira, por meio da pesquisa e do olhar atento de investigador, encontrar melhores
solucBes aos problemas de aprendizagem que forem surgindo, ou seja, contribuira para letrar

seus alunos.

Propomos que a escola se torne em espaco ativo de criagdo no qual o professor possa
ser também pesquisador por entendermos que, assim, tera mais subsidios para ndo se
influenciar por perspectivas tedricas que ditam normas e regras do que “deve” ser feito no
trabalho de ensinar. Parece-nos que, para isso se efetivar, precisamos superar 0 modelo de
formacdo calcado na divulgacdo de uma proposta e apontamento de erros na pratica do
professor. A nosso ver, essa superacdo serd possivel se o professor for visto como um
importante produtor de conhecimentos em suas praticas e se a Universidade reconhecer que
precisa se aproximar mais do cotidiano escolar, quer seja por meio de desenvolvimento de
projetos que vao além dos momentos de estagios dos futuros professores, quer seja por uma
postura de ter o professor como principal aliado na produgdo de conhecimentos. Isso, por
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acreditarmos que valorizar os significados atribuidos pelos professores a escrita em suas
praticas e enxergé-los como sujeitos da linguagem, sejam medidas que colaboram para eles
passarem de reprodutores de discursos legitimados na academia a produtores de seus proprios
discursos.
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EPILOGO

Aqui estou diante do meu texto que, neste instante, precisou parar na “fixidez de uma
versdo considerada final”. Em algum momento, o texto se fixa na materialidade
momentaneamente final. Porém, a cada nova leitura minha ou de outros leitores se

movimentara e novos sentidos serdo criados, confirmando a magia da leitura e da escrita.

Concluo este trabalho com muitas indagagdes: minha escrita resultou em uma escrita
produtiva ou reprodutiva? O que eu fiz de diferente daquelas escritas que analisei nesta tese?
Retomando a leitura do que resultou como a tese escrita da pesquisa que realizei, sinto-me
angustiada. As vezes, gosto do que escrevo e as vezes me parece ruim. E cada leitor tera sua
impressdo do texto. Com certeza, a cada nova leitura que eu fizer, terei desejo de modificar
coisas. No entanto, para além do que foi possivel deixar anotado nas marcas linguisticas,
ficam registradas, em minhas agdes, mudangas significativas que ocorreram durante este
processo de formacdo e esta imagem de que a formacdo para a pesquisa deve ser incorporada
desde a graduacdo, quando comecamos a nos tornar professores, estd no meu imaginario e as

defenderei até que sejam simbolizadas por outros.

A formagdo pela qual passei me possibilitou refletir nas concepgdes que eu trazia.
Com dificuldades, mas com orientacdo segura e instigante, podemos passar de um estagio a
outro no nosso modo de pensar. Concluo esta etapa, entendendo como um processo que nao
tem fim, que se desenvolvera em minha vida e em minha profissdo enquanto eu estiver

disposta a pensar e a fazer Educacao.

Compreendo que seja importante deixar registradas impressdes pessoais deste
processo de formacdo porque muitas pessoas passam por ele com problemas semelhantes e,
principalmente, com dificuldades no momento da escrita. O que esta claro, no meu modo de
conceber um trabalho que deve apresentar como resultado uma escrita daquilo que se
pesquisou, € que a escrita necessita ser trabalhada. Um trabalho ativo e comprometido,
sempre que possivel desenvolvido no coletivo com opinies dos colegas de pesquisa. Temos,
ainda, uma tradicdo de pesquisador solitario, de que cada um € responsavel por sua pesquisa.
De certo modo sim, cada pesquisador apresenta um tema de interesse e, como escolhe sujeitos
ou corpus especificos, sente-se como Unico e, talvez, ai esteja um pouco da problematica que

vivenciamos sobre o que pode ser considerado produgéo em uma pesquisa.
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Recordando a fala de abertura do VI workshop promovido pelo GEPPEP feita por
Barzotto, podemos pensar na pergunta: “com que elementos aquele que se dispde a escrever
pode contar para vencer a imagem de si mesmo?” Hoje, eu diria que sdo varios os elementos.
Se tomamos consciéncia de que somos seres levados pela heterogeneidade da linguagem e
que passamos por estagios durante nossa formagdo, um dos principais elementos seria 0 modo
como a escrita vem sendo ensinada. Em todas as etapas de ensino, para podermos simbolizar
0 que aprendemos, necessitamos de direcionamento. Ninguém passa do imaginario para o

simbadlico sem um trabalho.

Nesse sentido, alertamos para a urgéncia de se pensar em Politicas Publicas que, ao
refletirem cursos de formacdo de professores, quer seja na modalidade inicial ou continuada,
possam atender as necessidades primeiras de que é preciso conhecer para ensinar e para se
conhecer com profundidade, precisamos pesquisar. Como estamos ensinando a escrita aos
nossos alunos se o resultado de nossa escrita, j& em um nivel avancado, deixa a desejar? N&o
ha receitas, ndo h& milagres. O que deve haver é a consciéncia de que podemos fazer um
exercicio de entender o que ja temos produzido no ambito do ensino da leitura e da escrita e, a
partir dai, tentar progredir. Além disso, tentar exercitar para descobrir a imagem que trazemos
daquilo que fazemos. Qual imagem temos de conhecimento? Qual imagem temos de
pesquisa? Qual imagem temos de escrita? Qual imagem temos de um professor que ensina a

escrita? Qual imagem temos de n6s mesmos no ato da escrita?

Nesta tese, uni-me a outros que comegaram um trabalho sutil de “desativagdo dos
discursos da arrogancia”. Conforme afirma Barthes (2007, p.61): “a luta contra o estereOtipo e
seu reino € certamente a tatica mais segura para evitar que o discurso coalhe nas ilusdes da
naturalidade”. Esta € para mim a ligdo principal: “ndo me contento com repetir o que foi dito,
com alojar-me confortavelmente na servidao dos signos: digo, afirmo, assento o que repito”.
Seré que ja estou sendo repetitiva? Os frutos colhidos depois deste processo de formagdo me

mostrarao!
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letrado subjacentes ao SAEB e ao PISA. IN: Revista
Educacao e Sociedade
BRAGGIO, Silvia Lucia Leitura e Alfabetizacdo: da concepcdo mecanicistaa D1
Bigonjal. sociolinguistica
BRANDAO, Helena Negamine. Texto, Géneros do Discurso e Ensino. In: D1
CHIAPPINI, Ligia. Géneros do Discurso na Escola
BRITTO, Luiz Percival Leme. Leitor Interditado. In: MARINHO, Marildes e D1
SILVA, Ceris Salete Ribas (orgs) Leituras do
professor.
Sociedade de Cultura escrita, Alfabetismo e D1
Participagéo. In: RIBEIRO, Vera Masagéo (org).
Letramento no Brasil: reflexdes a partir do Inaf
2001.
CALVINO, italo. Trad. Ivo Seis Propostas para o0 Proximo Milénio. D1
Barroso.
CHARTIER, Anne-Marie et al. Ler e Escrever: entrando no mundo da escrita D1; D2
Trad. Carla Valduga.
CHARTIER, Anne-Marie e Discurso sobre a Leitura 1880-1980. D1; D2
HEBRARD, Jean.
CHARTIER, Roger. Trad. Préaticas de Leitura D1; D2
Cristiane Nascimento.
COENGA, Rosemar Eurico Pelas veredas da Memoria: revisitando as historias D1
de leitura de professores de lingua portuguesa no
ensino médio (Dissertacdo de Mestrado)
CUIABA, Secretaria Municipal Escola Sara: Cuiaba nos ciclos de formagdo —na D1

de Educacdo.

politica educacional do presente, a garantia do
futuro.
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DIAS DASILVA, M. H. G. F. O Professor e seu Desenvolvimento Profissional: D1
superando a concepcao de algoz incompetente. In:
Caderno Cedes n° 44, ano XIX, p.33-35.
FERREIRA, Norma Sandra de Historias de Leitura. In: SILVA, Lilian Martinda D1
Almeida (org). Entre Leitores: alunos, professores.
FOUCAMBERT, Jean. A Leitura em Questdo D1; D3
FREIRE, Paulo. A Importancia do ato de Ler. D1; D3
GALVAO, Ana Maria de Leitura: algo que se transmite entre as geragdes? In: D1
Oliveira. RIBEIRO, Vera Masagédo (org). Letramento no
Brasil: reflexdes a partir do Inaf 2001.
GERALDI, Jodo Wanderley O Texto na Sala de Aula D1
(org)
GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. D1
GIOVANI, L. M. Do Professor Informante ao Professor Parceiro: D1
reflexdes sobre o papel da universidade para o
desenvolvimento profissional de professores e as
mudancas na escola. In: Cadernos Cedes n° 44, ano
XIX, p. 46-58.
GOMES, Romeu. A Anélise de Dados em Pesquisa Qualitativa. In: D1
MINAY O, Maria Cecilia de Souza (org). Pesquisa
Social: teoria, método e criatividade.
GOODSON, Ivor F. Dar oz ao Professor: as historias de vida dos D1
professores e 0 seu desenvolvimento profissional.
In: NOVOA, Antobnio.(org). Vidas de professores
GROTTA, Ellen Cristina Formacao do leitor: importancia da mediacao do D1
Baptistella. professor. In: LEITE, Sérgio Anténio da Silva(org).
Alfabetizacdo e Letramento: contribuicOes para as
praticas pedagogicas.
HOLLY, Mary Louise. Investigando a Vida Profissional dos Professores: D1
diarios biograficos. In: NOVOA, Antonio (org).
Vidas de Professores.
HUBERMAN, Michael. O Ciclo de Vida Profissional dos Professores. In: D1
NOVOA, Antdnio (org). Vidas de Professores.
INEP. Matrizes de Referéncia do SAEB 2001. D1
O Conceito de Leitura utilizado no PISA. D1
JOHNSON, Allan G. Dicionério de Sociologia: guia pratico da linguagem D1
socioldgica.
KATO, Mary. No Mundo da Escrita: uma perspectiva D1; D3
psicolinguistica.
KAUFMAN, Ana Maria e Escola, Leitura e Producéo de Textos. D1
RODRIGUEZ, Maria Elena.
KLEIMAN, Angela B. (org).  Os Significados do Letramento: uma nova D1, D3;
perspectiva sobre a pratica social da escrita. D5
Leitura: ensino e pesquisa. D1; D3
Acéo e Mudanca na Sala de Aula: uma pesquisa D1
sobre letramento e interagdo. In: ROJO, Roxane.
Alfabetizacdo e Letramento: perspectivas
linguisticas.
Avaliando a Compreensdo: letramento e discursividade D1

nos testes de leitura. In: RIBEIRO, Vera Masagéo (org).
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ORLANDI, Eni Puccineli.

discurso.

Letramento no Brasil: reflexdes a partir do Inaf 2001.
KOCH, Ingedore Grunfeld Desvendando os Segredos do Texto. D1
Vilaca.
LAJOLO, Marisa. Do Mundo da Leitura para a Leitura do Mundo D1
LAMPERT, Ernani. A Universidade e os Novos Paradigmas da Ciéncia D1
Pds-moderna. In: A Universidade na Virada do
Século XXI: ciéncia, pesquisa e cidadania.
LIMA, Emilia Freitas de. O Pensamento do Professor: construindo metaforas D1
projetando concepcdes. In: ABRAMOWICZ, Anete
e MELLO, Roseli Rodrigues de (orgs). Educagéo:
pesquisas e praticas.
LOWY, Michael. Ideologias e Ciéncia Social: elementos parauma D1
analise marxista.
LUDKE, Menga e ANDRE, A Pesquisa em Educacio: abordagens qualitativas D1;D2;
Marli E. D. D3; D5
MAGNANI, Maria do Rosario Leitura, Literatura e Escola. D1
Mortatti.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Oralidade e Letramento. In: Da Fala para a Escrita: D1
atividades de retextualizacéo.
Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade.In: D1; D5
DIONISIO, Angela Paiva et al (orgs). Géneros
Textuais e Ensino.
MARINHO, Marildes e SILVA, Leituras do Professor D1
Ceris Salete Ribas (orgs).
MATO GROSSO, Secretaria de Escola Ciclada de Mato Grosso: novos tempos e D1
Estado de Educacéo. espacos para ensinar e aprender a sentir, ser e fazer.
MENDONCA, Mércia Um género Quadro a Quadro: a historia em D1
Rodrigues de Souza. quadrinhos.In: DIONISIO, Angela Paiva et al (orgs).
Géneros Textuais e Ensino.
MINAYO, Maria Cecilia de Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. D1
Souza (org).
MINISTERIO DA Parametros Curriculares Nacinais: Lingua D1; D3
EDUCACAO. Secretaria de Portuguesa.
Educacao Fundamental.
MONTEIRO, Filomena Maria Desenvolvimento Profissional da Docéncia: uma D1
de Arruda. experiéncia de formagdo em um curso de
Licenciatura em pedagogia. (tese de doutorado)
MORAES, Ana Alcidia de A.  Histdrias de Leitura em Narrativas de Professoras: D1
uma alternativa de formacdo. In: SILVA, Lilian
Lopes Martin da (org). Entre leitores: alunos,
professores.
NOVOA, Antdnio. Os Professores e as Histdrias da sua Vida. In: Vidas D1
de Professores.
NUNES, Célia Maria Saberes Docentes e Formacao de Professores: um D1
Fernandes. breve panorama da pesquisa brasileira. In: Revista
Educacéo e Sociedade.
OLIVEIRA, AnaArlinda de. A Leitura e a Literatura Infantil no contexto de D1, D2;
Escolas Confessionais. D3
A Linguagem e seu Funcionamento: as formasdo D1;D3
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Tourinho.

quantitativaas de pesquisa. In: MARTINELLI,
Maria Lucia (org). Pesquisa qualitativa: um
instigante desafio.

A Leitura e os Leitores D1; D3
POSSARI, Lucia Helena Linguagem: o ensino, 0 entorno, 0 percurso. D1
Vendrasculo e NEDER, Maria
Lucia Cavalli.
PERRENOQUD, Philipe. Construir as Competéncias desde a escola. Trad. D1
Bruno Charles Magne.
QUEIROZ, Maria Isaura pereiraVariac@es sobre a Técnica de Gravador no Registro D1
de. da Informacao Viva.
RIBAS, Ceris. As Atuais Mudancas na Educacéo e suas D1
ImplicacGes para a Alfabetizacdo e o Letramento.
RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. D1
ROJO, Roxane (org) Alfabetizacdo e Letramento: perspectivas D1;D5
Linguisticas.
Géneros do Discurso e Géneros Textuais: questdes D1
teoricas e aplicadas.
ROSING, Tania. A Formacao do Professor e a Questdo da Leitura. D1
SILVA, Ezequiel Theodoro da. O Ato de Ler: fundamentos psicoldgicos parauma D1; D3
nova pedagogia da leitura.
Elementos de Pedagogia da leitura. D1
Criticidade e Leitura: ensaios. D1
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. D1; D2,
D3; D4;
D5
Letramento e Escolarizacdo. In: RIBEIRO, Vera D1; D3
Masagdo(org). Letramento no Brasil: reflexdes a
partir do INAF 2001.
TARDELLLI, Glaucia Maria Historias de Leitura de Professores: as diferentes D1
Piato. maneiras de ler. In: SILVA, Lilian Lopes Martin de
(org). Entre Leitores: alunos, professores.
TFOUNI, Leda Verdiani. Alfabetizacdo e Letramento. D1; D3;
D5
Adultos Nao-alfabetizdos: o avesso do avesso. D1; D3
THOMPSON, Paul. AVoz do Passado: historia oral. Trad. Lolio D1
Lourenco de Oliveira.
TRIVINOS, Augusto Nibaldo Introducgéo a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a D1
Silva. pesquisa qualitativa em educacéo.
UFMT Curso de Licenciatura em pedagogia: magistério das D1
séries iniciais do Ensino Fundamental.
AMANCIO, Lazara Nanci de Ensino de Leitura na escola primaria no Mato D2
Barros grosso: contribuicdo para o estudo de aspectos de
um discurso institucional noinicio do seculo XX
(tese de doutorado)
ARCE, Alessandra, MARTINS, Quem tem medo de ensinar na educacgéo infantil?: D2
Ligia Marcia (orgs) em defesa do ato de ensinar.
ARIES, Philippe. Historia Social da Crianca e da familia. D2
BAPTISTA, Dulce Maria O debate sobre o uso de técnicas qualitativas e D2
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BARBOSA, Maria Carmem
Silveira.

Infancia. Escola e uma Nova Compreenséo da D2
temporalidade. In: MOLL, Jaqueline (org). Ciclos na

escola, tempos na vida: criando possibilidades.

Saberes e falares na infancia de 0 a 10 anos: a D2
linguagem sem palavra, a linguagem das coisas, 0s
livros e as letras. (palestra proferida no 16° COLE)
BASSEDAS, Euldlia, Aprender e Ensinar na Educagéo Infantil. D2
HUGUET, Tereza, SOLE,
Isabe.
BRASIL Constituigdo Federal. D2
BRASIL, Ministério da Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil. D2

Educacao e Cultura, Conselho
Nacional de Educacéo, Camara
de Educacdo Basica.

BRASIL, Ministério da
Educacao.

Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para D2
a inclusdo da crianca de seis anos de idade.

BRASIL, Ministério da Estatuto da Crianca e do Adolescente. D2
Educacdo e Cultura. Secretaria
Especial dos Direitos Humanos
BRASIL, Ministério da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. D2

Educacéo e Cultura
BRASIL, Ministério da
Educacdo. Secretaria de
Educacdo Basica.

Parametros nacionais de Qualidade para a Educagéo D2
Infantil.

BRASIL, Camara dos Plano Nacional de Educacéo. D2

Deputados.

BRASIL, Ministério da Politica Nacional de Educacdo Infantil. D2

Educacdo e Cultura. Secretaria

de Educacdo Basica.

BRASIL, Ministério da Referencial Nacional para a educagéo Infantil. D2

Educacao e Cultura.

BUJES, Maria isabel Edelweiss.Escola Infantil: pra que te quero? In:CRAIDY, D2
Carmem; KAERCHER, Glédis (orgs). Educacéo
Infantil: pra que te quero?

CAMPOS, Maria Malta; Creches e Pré-escolas no Brasil. D2

ROSEMBERG, Fulvia;
FERREIRA; Isabel M.

CARDOSO, Cancionila
Janzkovski.

CHARMEUX, Eveline.
CRAIDY, Carmem Maria;
KAERCHER, Gladis Elise P. da
Silva(orgs).

Da Oralidade a Escrita: a produdo do texto narrativo D2
no contexto escolar.

Aprender a ler: vencendo o fracasso.
Educacéo Infantil: pra que te quero?

D2
D2

DEMO, Pedro.

Pesquisa Participante: saber pensar e intervir juntos. D2

Leitores para sempre. D2

FARIA, Ana LUcia Loulart de.

O Espaco Fisico como um dos Elementos Fundamentais D2
para uma Pedagogia da Educacao Infantil. In: FARIA,

Ana Lucia Goulart de; PALHARES, Marina Silveira

(orgs). Educacéo Infantil P6s-LDB: rumos e desafios.
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Para uma pedagogia da Infancia. D2

Loris Malaguzzi e os direitos das criangas pequenas. D2
In: FORMOSINHO, Julia Oliveira; KISHIMOTO,
Tizuko Morchida e PINAZZA, Ménica Appezzato
(orgs). Pedagogia(s) da Infancia: dialogando com o
passado e construindo o futuro.

Abaurre et alii

: Por uma cultura da infancia: metodologias de D2
DERMATINE, Zélia dew Brito pesquisa com criancas.
Fabri; PRADO, Patricia Dias
(orgs).
: Territorios da infancia: linguagens, tempos e D2
MELLO, Suely Amaral (orgs). relacGes para uma pedagogia para as criangas
pequenas.
O mundo da escrita no universo da pequena D2
MELLO, Suely(orgs) infancia.
FAZENDA, Ivani (org). Metodologia da pesquisa educacional. D2
: Novos enfoques da pesquisa educacional. D2
FERNANDES, Heloisa Infancia e Modernidade: doenca do olhar. In: D2
Rodrigues. GIRALDELLI Jr., Paulo (org). Infancia, Escola e
Modernidade.
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacéo. D2
FOUCAMBERT, Jean. A crianca, o professor e a leitura. D2
FRADE, Isabel Cristina da Alfabetizacdo hoje: onde estdo os métodos? D2
Silva.
FREIRE, Madalena. A Paix&o de Conhecer o Mundo: relato de uma D2
professora.
GARCIA, Regina leite. Discutindo a escola publica de Educacédo Infantil. D2
: Novos olhares sobre a alfabetizag&o. D2
GERALDI, Jodo Wanderley. O ensino e as diferentes instancias de uso da D2
linguagem.
GNERRE, Maria Bernadette M; Leitura e escrita na vida na vida e na escola. D2

(Revista Leitura: Teoria e pratica.

GODOI, Elisandra Girardelli.

GOULART, Cecilia.

Avaliacdo na educacdo infantil: um encontro coma D2
realidade.

A organizacéo do trabalho pedagdgico: alfabetizacdo D2
e letramento como eixos orientadores.

Criancas de seis anos na escola de nove anos: D2
cultura ludica e cultura escrita sem antagonismos.
JOBIM e SOUZA, Solange. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vlygotsky e D2
Benjamim.
KRAMER, Sonia (org). Profissionais de Educacdo Infantil: gestéo e D2
formacéo.
Alfabetizacéo, leitura e escrita: formacéo de D2
professores em curso
A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do D2
disfarce.
Com a pré-escola nas maos: uma alternativa D2
curricular para educacao infantil.
: Por entre as pedras: arma e sonho na escola. D2
. LEITE,| Infancia: fios e desafios da pesquisa. D2
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Maria Isabel (orgs).
. Infancia e Educacéo Infantil. D2
LEITE, Maria Isabel; NUNES,
Maria Fernanda;
GUIMARAES, Daniela. (orgs).
: Infancia e Producéo textual. D2
LEITE, Maria Isabel.
KUHLMANN, JR., Moysés.  Infancia e Educacédo Infantil: uma abordagem D2
historica.
KUHLMANN, JR., Moysés.  Educacdo Infantil e Curriculo. In: FARIA, Ana D2
Ldcia Goulart de; PALHARES, Marina Silveira
(orgs). Educacéo Infantil Pés-LDB: rumos e
desafios.
LAJOLO, Marisa; Literatura Infantil Brasileira: historia e historias D2
ZILBERMAN, Regina.
MACHADO, Maria Lucia de A Encontros e Desncontros em Educagéo Infantil. D2
(org).
MARIA, Luzia de. Leitura & Colheita: livros, leitura e formacdo de D2
leitores.
MARTINELLI, Maria Lucia  Pesquisa qualitativa: um instigante desafio. D2
(org).
MELLO, Suely Amaral. O processo de aquisicdo da escrita na educacao D2
infantil: contribuicdes de Vigotsky. In: FARIA, Ana
Ldcia Goulart de; MELLO, Suely Amaral
(orgs).Linguagens Infantis: outras formas de leitura.
MOREIRA, Antonio Flavio Curriculo: politica e préaticas. D2
Barbosa.
MORTATTI, Maria do Rosario Educacéo e Letramento. D2; D5
Longo.
OLIVEIRA, Zilma de Moraes Creches: Crianca, faz de conta e cia. D2
etal.
Educacao Infantil: Fundamentos e Métodos. D2
A Crianca e seu Desenvolvimento: perspectivas para D2
se discutir a educacao infantil.
PRIORI, Mary Del. Historia da crianga no Brasil. D2
RANGEL, Jurema Nogueira  Leitura na escola: espago para gostar de ler. D2
Mendes.
RIZZOLI, Maria Cristina. Leitura com Letras e sem Letras na Educagéo D2
Infantil do Norte da Italia. In: FARIA, Ana Lucia
Goulart de; MELLO, Suely Amaral (orgs).
Linguagens Infantis: outras formas de leitura.
ROCHA, Eloisa Acires Candal. A Pesquisa em Educagéo Infantil no Brasil: D2
trajetoria recente e perspectiva de consolidacao de
uma pedagogia.
RODRIGUES, Veroénica A Formacao Politica do Professor de Educacao D2
Marques. Infantil: entre a construcéo coletiva historica e a
regulamentacéo das competéncias do modelo
neoliberal.
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ROSEMBERG, Fulvia; Creches e Pré-Escolas no Hemisfério Norte. D2

CAMPOS, Maria Malta (orgs)

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou, da Educac&o. D2

SILVA, Ezequiel Theodoro da. A producdo da leitura na escola: Pesquisa X D2
Proposta.

SILVA, Anamaria Santana da. A professora de Educacéo Infantil e sua Formagcdo D2
Universitaria. (tese de doutorado)

SMITH, F. Compreendendo a leitura. D2

SOARES, Gabriela Pellegrino. A SEMEAR HORIZONTES: leitura literariasna D2
formacdo da infancia, Argentina e Brasil (1915 —

1854). (Tese de doutorado)
SOARES, Magda B. Alfabetizacéo e Letramento. D2; D3;
D5

SOUZA, Regina Célia de; A praxis na formacdo de educadores infantis. D2

BORGES, Maria Fernanda

Silveira Tognozzi Borges (orgs).

TURCHI, Maria Zaira. O estético e o ético na literatura infantil. In: D2
CECCANTI, Jodo Luiz (org). Leitura e Literatura
Infanto-Juvvenl; Memdria de Gramado.

VALDEZ, Diane; COSTA, Ouvir e Viver Historias na Educacao Infantil. In: D2

Patricia Lapot. ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia (orgs).
Quem tem medo de ensinar na educacéo infantil?

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em Educacdo Infantil. D2

ZIBETTI, Marli Lucia Tonatto. Analisando a Pratica Pedagdgica: uma experiéncia D2
de formacao de professores na educacao infantil
(Dissertacao de Mestrado)

ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na Escola. D2

WAJSKOP, Gisela. Brincar na pré-escola. D2

Fundacéo Biblioteca Nacional; A BIBLIOTECA PUBLICA: Administracéo, D3

Departamento de Processos organizacao, Servicos.

Técnicos. Sistema Nacional de

Bibliotecas Publicas.

ABREU,Mércia (org). Leitura, historia e histdria da leitura. D3
Os nameros da cultura. In: Ribeiro, Vera Masagdo D3
(org). Letramento no Brasil: reflex6es a partir do
INAF 2001.

ALVES, Castro. Espumas Flutuantes. D3

ANDRADE, Carlos Drummond Antologia Poética. D3

de.

ASSIS, Doralice Gongalina de. Conscientizar para preservar: Interiorizando a D3
Informagéo Cultura.

AZEVEDO; Ricardo. A didatizacdo e a precaria divisdo de pessoas em D3
faixas etarias: dois fatores no processo de (nao)
formacdo de leitores. In: PAIVA, Aparecida Et all
(org.). Literatura e Letramento: espacos, suportes e
interfaces — 0 jogo do livro

BARDIN, Laurence. Anédlise de Contetdo. D3

BATISTA, Antonio Augusto  Alfabetizacdo e letramento: Os desafios D3
contemporaneos. In: MEC/TV ESCOLA: Salto para




192

BATTLES, Matthew.

0 Futuro. PGM 1. Boletim: Alfabetizacéo, Leitura e
Escrita.
A conturbada historia das bibliotecas. D3

CARNEIRO, Flavio Martins.

Leitura e Linguagem. In: YUNES, Eliana (org). D3
Pensar a leitura: complexidade.

CARNEIRO, Maria Luiza
TUCCI.

CARVALHO, Aline Jorge Silva
Crispim.

CARVALHO, Marilia Pinto de.

Cultura amordagada. o DEOPS e o saneamento D3
ideolodgico. In: ABREU, Marcia (org). Leitura,

historia e historia da leitura.

Ser Leitora na Vida e na Docéncia: desafios dos D3
alunos do Ensino Fundamental. (Dissertacéo de
Mestrado)

Um lugar para o pesquisador na vida cotidianada D3
escola. In: ZAGO, Nadir. Et all (orgs).1 tineréario de
Pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da
educacdo.

CHARTIER, Roger. Trad. Mary
Del Priore.

COENGA, Rosemar Eurico.
COENTE, Claudio Quoos;
FREIRE, Marcus Vinicius de
Lanonica.

COSTA VAL, Maria da Graca.

FARIA FILHO, Luciano
Mendes de.

A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na D3
Europa entre os séculos X1V e XVIII.

As revolucdes da leitura no Ocidente. In: ABREU, D3
Marcia (org). Leitura, historia e historia da leitura.

Nos labirintos da memoria. D3
Centro Historico de Cuiaba: Patrim6nio do Brasil. D3

O que é ser alfabetizado e letrado? In: MEC/TV D3
ESCOLA: Salto para o Futuro. PGM 3. Boletim:
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita.

Processo de escolarizagéo no Brasil: algumas D3
consideracdes e perspectivas de pesquisa. In:
MENESES, Maria Cristina (org) Educacdo,

memoria, histdria: possibilidades, leituras.

FERRARA, Lucrecia D'Aléssio.

Leitura sem palavras. D3

FERREIRA, Norma Sandra de Lendo histéria de leitura. In: Leitura Teoria & D3
Almeida. Préatica.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacao. D3

Alfabetizacdo em processo. D3

. Com todas as letras. D3

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. D3

FUNDACAO BIBLIOTECA
NACIONAL. Departamento de
Processos Técnicos. Sistema
Nacional de Bibliotecas
Publicas.

GERALDI, Jodo Wanderley.

A Biblioteca Pablica: administragéo, organizacdo, D3
Servigos.

Préatica da leitura na escola. In: GERALDI, Jodo W. D3
(org). O Texto na sala de aula.

HANSEN, Jodo Adolfo.

Leituras Coloniais. In: ABREU, Marcia (org). D3
Leitura, historia e historia da leitura.

HEBRARD, Jean.

As bibliotecas escolares. In: MENESES, Maria D3
Cristina (org). Educacdo, memoria, historia:
possibilidades, leituras.

LAJOLO, Marisa.

O texto ndo é pretexto. In: ZILBERMAN, Regina D3
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(org). Leitura em crise na escola: As alternativas do
professor.

LAJOLO, Marisa e
ZILBERMAN, Regina.

A Formacao de Leitura no Brasil. D3

LEITE, Sérgio Antonio da
Silva.
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