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RESUMO

CZESZAK, Wanderlucy A.A.C. A constru¢cdao dos saberes dos professores do
Ensino Fundamental e as contribuicbes do mapeamento conceitual. 2011. Tese
(Doutorado) — Faculdade de Educagao, Universidade de Sdo Paulo (USP), Sdo Paulo,
2011.

A vivéncia nas escolas ilustra complexos desafios e peculiaridades da apropriacao das
novas tecnologias pelos professores, dos problemas de infraestrutura e de formacéo.
Compreendé-los a partir deste cenario e identificar as variaveis responsaveis pela sua
transformagcdo é compromisso das escolas, dos professores e da pesquisa. Este
trabalho investiga interpretacbes de professores do ensino fundamental da rede
municipal sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo. Descreve a situacdo de
infraestrutura quanto ao uso dos recursos da web, o perfil de formacao dos professores
e identifica a compreensdo que os mesmos tém sobre o fendmeno educativo. Nosso
campo de atuagao investigou 16 escolas municipais do litoral de Santa Catarina. Foram
realizadas visitas, entrevistas, ofertas de cursos e preenchimento de formularios,
levando-se em conta a localizagdo geografica, o espaco fisico e as caracteristicas dos
professores quanto a sua formagao e ao uso das tecnologias. Os mapas conceituais
foram utilizados como estratégias para compreender os conhecimentos prévios dos
professores. Eles revelaram-se como importante ferramenta de reflexdo sobre suas
préprias praticas pedagdgicas, mostrando aspectos subliminares relacionados com a
teoria e a pratica em seu cotidiano escolar. O mapeamento conceitual também se
mostrou eficaz para o entendimento das transformagdes da pratica pedagodgica na
apropriacdo do uso das Tecnologias da Comunicacdo e de Informagao (TIC) como
apoio ao desempenho docente. Esta pesquisa inferiu que a construgao dos saberes dos
professores nao pode depender exclusivamente da sua formacao inicial. A
possibilidade de reflexdo sobre a propria pratica torna-se campo fértil como diagnéstico
para o aperfeigoamento futuro das suas agdes. Esta investigagdo contribuiu para a
compreensdo de que a efetividade de projetos com tecnologias requer a formagao
continuada do professor em servico e espagos pedagdgicos efetivos para intercambio
das atividades e compartilhamento de estratégias, tais como os mapas conceituais, que
possibilitam a compreensdo e construcdo de uma didatica como suporte e
enriquecimentos das TIC nas ag¢des pedagdgicas.

Palavras-chave: Pesquisa Qualitativa. Mapeamento Conceitual. Formagéo Continuada
do Professor em Servigo. Tecnologias da Informagédo e da Comunicagéo. Competéncias
em TIC.



ABSTRACT

CZESZAK, Wanderlucy A.A.C. The construction of Elementary School teachers’
knowledge and the contributions of conceptual mapping. 2011. Thesis (Ph.D.) -
School of Education, University of Sao Paulo (USP), Sdo Paulo, 2011.

The experience in schools illustrates complex challenges and peculiarities of the
appropriation of new technologies by teachers; problems of infrastructure and training.
Understanding them from this scenario and identifying the variables responsible for
their processing is the commitment of schools, teachers and research. This work
investigates interpretations of elementary school teachers of the municipal school on
teaching, learning and evaluation. It describes the infrastructure of web resource, the
profile of training teachers and identifies the understanding that they have about
educational phenomenon. Our field of action investigated 16 municipal schools of the
coast of Santa Catarina. There were visits, interviews, course offerings and filling out
forms, taking into account the geographical location, physical space and the
characteristics of teachers regarding their training and the use of technologies. The
conceptual maps were used as strategies to understand the prior knowledge of
teachers. They proved how important tool of reflection on their own educational
practices, showing subliminal aspects related to the theory and practice in their daily life
at school. The conceptual mapping also proved effective for understanding the
transformation of pedagogical practice in the use of Technologies of information and
communication (ICT) as support for the teaching performance. This search inferred that
the construction of the knowledge of teachers cannot rely solely on their initial formation.
The possibility of reflection on the practice becomes fertile field as a diagnosis for the
improvement of their educational future actions. This research contributed to the
understanding that the effectiveness of projects with technologies requires the
continued training of teacher in-service and effective pedagogic environment for
exchange of activities and strategies sharing, such as the conceptual maps, to enable
understanding and construction of a didactic as support and enrichment of ICT in
educational actions.

Keywords: Qualitative Research. Concept Mapping. Continuous In-Service Training.
Information Technology and Communication.
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1 INTRODUCAO

1.1 Justificativas

Educar sempre foi um desafio. E no caso especifico da educagao escolar ndo &
diferente, sobretudo por conta da heterogeneidade cultural entre os alunos e, também

entre os professores.

Diferentes elementos se interpdem neste desafio como o advento crescente das
novas tecnologias de informagao e comunicagao que tém contribuido para o surgimento
de novas formas, novos espacos de constru¢cdo de conhecimento e novos paradigmas

educacionais.

Dedicar-se a pesquisas que envolvam o estudo dos desafios no ensino
fundamental faz-se importante, porque este periodo da escolaridade € decisivo para

moldar habilidades que servirdo de base para que outras surjam.

O professor do ensino publico fundamental tem se deparado com alunos que
trazem consigo também um conhecimento construido e em construgdo, enquanto
navegante das midias digitais, no ciberespaco, conhecedores de um universo virtual
desconhecido em sua grandeza pelo educador e, portanto, ndo incorporado no sistema

de ensino como um todo.

O aluno vem a escola com expectativas diferentes daquelas de antigamente. Ele
aprecia velocidade nas decisdes, tem outro ritmo de aprendizagem de natureza
imediatista, além de “novos modos de sociabilidade, de convivio, de cultura e de

aprendizagem”, como aponta Arroyo (2004, p. 27).

Frente a este aluno contemporaneo, o professor tem se sentido despreparado
para desempenhar seu papel. Surgem competéncias novas com as tecnologias, além
de novas formas de aprender, ensinar e interagir que nao foram estudadas em seu
curso de formacao inicial. A figura e o papel do professor continuam imprescindiveis
diante de mudancas contemporaneas com as tecnologias para que o aluno possa
ampliar seu senso critico e reflexivo. E tarefa da escola, aponta Alarcdo (2010), auxiliar
seus alunos na sintese dos fatos, conceitos e principios para que estes possam realizar

de forma mais informada escolhas que farao na vida cidada.

Se antigamente o professor terminava seu curso superior pronto para exercer

suas atividades académicas por anos a fio, hoje ele precisa continuar atualizando-se



18

permanentemente e dar continuidade a sua formacao sob a perspectiva de lifelong
learning (FIELD, 2006).

Piconez (2010) afirma que outro fenbmeno mundial que nao pode ser ignorado é
a necessidade de diminuicdo do desequilibrio entre o investimento na implementagao
do hardware e o do aplicado na formagdo docente para a utilizagdo das tecnologias
digitais de informacdo e de comunicagdo (TDIC). As tecnologias sozinhas ndo sao
capazes de solucionar problemas antes existentes na escola em relagdo ao processo
de ensino e aprendizagem. O ponto fundamental € como elas s&o incorporadas na
escola. Sera preciso desenvolver uma metodologia e uma proposta pedagdgica que
tenha sentido e significado as mudangas dos papéis dos professores e estudantes e
nao que seu aparato tecnolégico se transforme em sofisticado e-book na lousa digital

descontextualizados do cotidiano escolar.

A autora inda esclarece que essa integragdo de novas tecnologias na escola
deve se realizar em dois niveis: como instrumento pedagdgico, buscando a qualidade
de ensino, e como objeto de estudo, integrando as novas linguagens digitais para a
facilitagdo do uso potencialmente pedagégico dos aplicativos, da web e do computador.
Tal percepcao leva a considerar a relevancia, na era informacional, de uma formacao
continuada e um constante aprender para o bom desempenho na vida social como um

todo.

A reflexdo permanente sobre o uso das tecnologias parece ser fator relevante
quando se trata de descobrir seu potencial pedagoégico. E tal processo de formagao
permanente nao tem recebido das secretarias de educagao o incentivo necessario para
que, sob a perspectiva coletiva da reflexdo, possa auxiliar aos professores no

envolvimento com o processo de crescimento profissional e pessoal constantes.

O maior nivel de attitudes positivas no sentido de uma abordagem ativa para a
aprendizagem foi encontrado entre aqueles que estao ativamente envolvidos, seja qual
for a atividade; estes sdo seguidos por aqueles que s&o ativamente hostis, enquanto
aqueles que sao indiferentes apresentam niveis mais baixos de apoio positivo para uma
abordagem ativa de aprendizagem. (Field, 2006, p. 39)

Nao se trata necessariamente de o professor aprender a ensinar on-line ou a
distdncia, mas sim de aprender a fazer uso das novas midias eletrbnicas em seu
cotidiano de sala de aula, inclusive com o apoio de ambientes virtuais em tarefas com o

objetivo de agregar valor tanto ao ensino quanto ao processo de aprendizagem.

Piconez (2010) aponta que a falha de método esta relacionada ao fato de que

muitos cursos sobre o uso da tecnologia educacional ndo deveriam ser limitados



19

somente a uma aprendizagem progressiva de informatica, mas sim também a um
estudo sobre as capacidades cognitivas envolvidas na construgdo do conhecimento
auxiliado por computadores. Por fim, a falha de significagdo estd na constituicao de
muitos cursos de informatica na educacdo para professores que ddo énfase maior na
capacitacao para o uso de computadores, esquecendo-se de privilegiar o essencial, isto
€, a construcdo de sentido do uso e as implicagcbes nos processos de ensino e

aprendizagem.

Esses equivocos nos cursos de formagéo de professores, juntamente ao fato de
muitos dos professores néo terem tido, quando criangas e adolescentes, oportunidades
de manusear computadores, ocasionaram uma grande dificuldade na operagdo dessas
maquinas. Em alguns se observa uma verdadeira “tecnofobia” (SILVA, 2003, p. 15-16),
que seria a recusa de qualquer tecnologia de natureza elétrica ou eletronica. Além
dessa tecnofobia, pode ser observado um ‘mal-estar docente’ relacionado a uma

confusdo na utilizagao dos recursos tecnoldgicos.

Tampouco se trata simplesmente de oferecer ao professor capacitacao para o
uso dos recursos tecnolégicos, que geralmente envolve o treinamento de técnicas e por
vezes leva o educador a pensar que ele deve adotar novos métodos, deixando para tras

tudo o que ele vem aplicando em sala de aula no processo de ensino e aprendizagem.

Como aponta Kinchin (2008:5), “ao invés de ditar ao professor como ele deve
agir, (...) € preciso tornar explicito como ele ja age”, levando-o a tornar-se ciente de
seus proprios conceitos sobre ensino, aprendizagem, avaliagdo e uso — critico-reflexivo

- das TIC, para que ajustes e transformagdes na sua pratica partam de dentro dele.

Ao desenvolver atividades no laboratério de informatica com seus alunos, por
exemplo, o professor encontra dificuldades para decidir quais paradmetros adotar, que
funcdo ele deve desempenhar e como avaliar os estudantes de maneira a, de fato,
favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Diante dos recursos tecnoldgicos,
muitas vezes n&o encontrando maneira de aplicar o conhecimento que ele ja possui, o
professor decide buscar atividades prontas e modernas que pode satisfazer quanto ao
emprego das tecnologias, mas ndo quanto ao conteudo de sua disciplina e seus

objetivos de ensino e aprendizagem.

A vivéncia nas escolas tem apontado para as peculiaridades da apropriagao das
novas tecnologias pelos professores e os desafios envolvidos nela. Compreendé-las a
partir deste espago e identificar as variaveis responsaveis pela necessaria

transformacgao acrescenta mais desafios a esta pesquisa.
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Preocupa-nos encontrar formas mais adequadas de usar os recursos da web de
maneira a promover a interacao, a construg¢ao colaborativa de conhecimento, bem como

0 engajamento e o sentimento de pertencimento dos envolvidos.

Desde a conclusdo do mestrado, no qual esta pesquisadora trabalhou com a
relacdo do professor e do aluno em sala de aula, o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem sempre foi o foco das observagdes. O estudo da relagao
professor-aluno em turmas de ensino fundamental numa escola publica da periferia de
Sao Paulo nos levou a concluir que o papel exercido pelo professor € pega central no
processo de ensino e aprendizagem, seja com relacdo a questdes envolvendo a
afetividade para com os alunos, ou a maneira como o educador se vé a si mesmo e
como ele se posiciona diante da turma, ou mesmo a presenca (ou nao) de paixao pela
sua area de ensino e pela sua pratica docente que ele deixa transparecer. Tais
elementos definem a relagao que se estabelece entre o professor e a turma na qual ele
leciona, podendo definir também o desempenho e o0 engajamento da turma na disciplina

ministrada.

A experiéncia como professora universitaria, produtora de conteudos para
cursos de formacgao do professor on-line e tutora para disciplinas a distancia por meio
da Internet, trouxe mais indagacgdes. Dentre elas, sentimo-nos provocados a refletir e
compreender como levar o professor universitario a desenvolver competéncias para o
uso das tecnologias; além de investigar quais as causas do desinteresse de muitos
professores pelo uso das tecnologias; quais estratégias podem nos aproximar
qualitativamente no que diz respeito a percepcao dos professores sobre seu trabalho

com tecnologias da informagao e da comunicagao.

Tais consideragcbes provocaram na pesquisadora a oportunidade de investigar e
refletir sobre o contexto do letramento digital. A paritr das ideias de Lévy (1993) o
professor passa a atuar como um “arquiteto cognitivo”, que teria, dessa forma, que se
adequar a uma nova disciplina em relagdo a ecologia cognitiva, cujo foco principal € o
desenvolvimento a partir da informatica do estudo das novas interagdes coletivas, da
estruturacdo de diferentes trocas cognitivas dos alunos e, conseqientemente,
mudancgas no clima organizacional das escolas. Compreendemos, o que afirma Piconez
(2010), que os professores seriam “provocadores cognitivos”, sendo responsaveis por
exercer uma postura consciente de reflexdo-na-agao, utilizando, de forma critica, as
tecnologias e os seus ambientes virtuais de aprendizagem, dinamizando a “inteligéncia
coletiva” (LEVY, 2000, p. 171).
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Essa mudanca de postura dos professores, no entanto, nao ocorre
repentinamente, mas é fruto de um bom investimento em uma formagéo inicial e
continuada competente de professores. Efetivamente, ao longo de todo esse processo
educativo permanente, ndo s6 o professor, mas todo e qualquer agente educacional

devera estar adaptado a uma compreenséo interdisciplinar.

A interdisciplinaridade vem sendo cada vez mais difundida na sociedade, devido
as caracteristicas das tecnologias digitais (hipertextualidade e multimodalidade), que
permitem maior velocidade na conexdo interdisciplinar e no desenvolvimento de
projetos educativos. Além disso, TDIC possibilitam o desenvolvimento colaborativo de
alunos em espagos geograficos dispersos, favorecendo uma troca interativa
independente da distancia fisica, pois no ciberespaco todas as distancias se reduzem a

velocidade do modem ao conectar-se no universo digital.

Mais tarde, como aluna do curso de doutorado na FEUSP, a partir da
oportunidade de participar do Programa de Aperfeicoamento do Ensino (PAE), num
estagio supervisionado pela Profa. Dra. Stela Piconez na disciplina de Metodologia do
Ensino, com a vivéncia entre alunos de Pedagogia, algumas certezas e novas
inquietagdes vieram habitar a mente desta pesquisadora. Nossa contribuigdo enquanto
pesquisadoras revelou-se mais urgente e significativa junto as bases da educacgéao

(Ensino Fundamental).

1.2 Hipo6teses e Objetivos

Temos como hipotese deste trabalho que a oportunidade de reflexdao do
professor com relagéo a seus proprios conceitos de aprendizagem, ensino e avaliagéo
podem potencializar seu trabalho pedagdgico. Afirmamos a partir de Stenhouse que
“serdo os professores que em definitivo mudardao o mundo da escola, entendendo-a”
(1985, p.4). Para entendé-la os professores necessitam investigar a sua dindmica e
compreensao de todo fendmeno educativo a fim de diagnosticar suas possibilidades de
mudanga. As abordagens do processo de ensinar, aprender e avaliar que utilizam
recursos da informatica podem garantir que se considere a agao dos envolvidos como
categoria basica da compreensao do fenbmeno educativo? Com recursos oferecidos
pela web tanto na dimensdo do ensino quanto na dimensdo de aprendizagem as

possibilidades de reflexdo sobre o préprio trabalho podem ser potencializadas?



22

Acreditamos que a aproximacao légica entre tais indagagcbes como ponto de
partida (pratica pedagodgica), o desenvolvimento da pesquisa centralizada na
compreensao dessa pratica e o ponto de chegada poderao definir novas estratégias de
acao-compreensdao € se converter em instrumento eficaz para as mudancas

necessarias na educacao.

Objetivo Geral

Diante de tais consideragdes, temos como objetivo de pesquisa:

e Investigar as possibilidades de reflexdo dos professores do Ensino
Fundamental sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo, potencializada com o
apoio do computador na escola, e as transformagdes ocorridas na

compreensao do fendmeno educativo por meio de mapas conceituais.

Objetivos Especificos

Para que este trabalho pudesse investigar as interpretacbes de professores
sobre ensino, aprendizagem, avaliacdo e as provaveis transformagbes pelo uso do
computador na educagao escolar, foram realizadas as seguintes atividades de

pesquisa:

¢ Realizar o mapeamento de estudos e pesquisas sobre a formagao do

professor em servigo e o uso pedagogico da web na educagao escolar.

e Investigar o uso e infra-estrutura de TIC existentes nos projetos pedagdgicos

de ensino e aprendizagem dos professores.

e Investigar os desafios encontrados em relacdo a pratica concreta dos
professores nas atuais condicbes de sua formacao em servigo e exercicio

profissional por meio de curso de letramento.

e Analisar as reflexdes dos professores sobre ensino, aprendizagem e

avaliagdo com a inserc¢ao das tecnologias.

e Avaliar as implicagcdes pedagdgicas do mapeamento conceitual como
estratégia mediadora na formacdo em servico e como oportunidade de

reflexao sobre a prépria pratica.
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1.3 Estrutura da tese

No Capitulo 1 — Introducao - é apresentado o cenario da educacgao escolar e as
questdes de tecnologia como fundamentos para as justificativas e desenvolvimento da

pesquisa além de identificar hipoteses e objetivos.

No Capitulo 2 — Trajetéria Metodologica - descrevemos a abordagem da
pesquisa e sua filosofia e natureza, bem como os procedimentos para o tratamento da
bibliografia que compbde o quadro teodrico basico. Descrevemos também os
procedimentos para coleta de dados, caracterizamos o uso e infra-estrutura de TIC
existentes mais especificamente nos projetos pedagdgicos de ensino e aprendizagem
dos professores. Apresentamos o curso de formagdo em servigo que oferecemos aos
sujeitos da pesquisa e identificamos a estratégia de mapeamento conceitual que teve
por objetivo captar as interpretacdes dos professores sobre ensino, aprendizagem e
avaliagdo e a incorporagdao de recursos contemporaneos ao processo de ensino e

aprendizagem.

No Capitulo 3 — Revisdo de Estudos Anteriores - apresentamos as leituras e

mapeamentos efetivados sobre o tema da pesquisa.

No Capitulo 4 — As Novas Tecnologias da Informagao e Comunicagédo — sao

tratadas as novas tecnologias sob a perspectiva de seu uso pedagdgico.

No Capitulo 5 — O mapeamento conceitual — sdo discutidas sua fungéo e suas

contribuicbes na formagéo em servigo dos professores e nas atividades pedagdgicas.

No Capitulo 6 - Pesquisa de Campo - apresentamos a descri¢gao geral do campo
de pesquisa, a caracterizagéo geral das escolas municipais de Balneario Camboriu - SC
e dos professores e a caracterizagdo da proposta pedagodgica de uso das tecnologias

existente no municipio.

No Capitulo 7 — A Construcdo dos Saberes dos Professores e as Contribuicbes
do Mapeamento Conceitual - sdo apresentadas analises, comprovando as articulacées
existentes entre as hipéteses levantadas e a abordagem tedrico-pratica utilizadas nesta

investigagdo educativa.

Ao final do trabalho sédo apresentadas algumas considera¢des sobre a pesquisa
que como estratégia de inovagao educativa identifica a complexidade da aplicagdo das
TIC aos processos educativos bem como seus obstaculos. Sintetiza a interpretagao
realizada sobre a realidade educativa das escolas e professores pesquisados e aponta

algumas  sugestbes que possam contribuir para sua transformacgao.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo, descrevemos o percurso metodologico adotado nesta pesquisa
com o objetivo de investigar as interpretagdes dos professores de Ensino Fundamental
(1° a 9° ano) sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo e 0 uso das tecnologias por meio

de estratégias hibridas de coleta de dados de pesquisa qualitativa.

Apresentamos a base filoséfica e a natureza da pesquisa, realizadas as fases
exploratdria e descritiva da investigagao, as principais fontes de pesquisa consultadas,
o tratamento bibliografico adotado e as atividades da pesquisadora para fundamentar as

bases tedricas do estudo.

2.1 Base filoséfica e natureza da pesquisa

O objetivo de uma pesquisa é investigar respostas a questdes formuladas a
partir da observagao de um fenémeno educativo. A sua trajetéria € ambiciosa quando
se trata de investigar possibilidades de transformacédo de uma determinada situagéo ou
apenas descrevé-la, interpreta-la e contribuir para que novas agbes possam ser
empreendidas pelos agentes educacionais envolvidos. O uso dos meios virtuais pode
significar uma transformagdo benéfica e, de certa forma, radical nas propostas
metodolégicas de investigagbes futuras porque as formas comunicacionais iniciadas
pelas tecnologias da informagao e da comunicagao (TIC) trazem consigo possibilidades

de estratégias qualitativas de pesquisa para a coleta de dados cientificos.

O debate qualitativo versus quantitativo revigora a contestacdo de uma
abordagem hibrida de pesquisa, reconhecendo-se a relevancia do sujeito, dos valores
dos significados e intengdes da pesquisa; afirmando-se a interdependéncia entre a
teoria e a pratica, a importancia da contextualizacdo dos dados e da inclusdo da voz
dos atores sociais. A perspectiva qualitativa desta pesquisa justifica-se por estar
comprometida com a pratica, com a emancipagao humana e profissional dos docentes
na diregdo de transformagdes sociais. Ganham, assim, vigor os métodos de observagao
participante, a coleta partilhada de dados que dé voz aos sujeitos e a complexidade de
interpretacdo significante que revele a supressdo de uma abordagem unitaria de

pesquisa.
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O passo que se pretende dar é a adogdo de uma metodologia que parta das
interpretagdes do professor para os conceitos de ensino, aprendizagem e avaliagéo,
levando-o a refletir sobre seu papel como educador. Tal reflexdo se desenvolvera por
meio da aplicacdo no professor do conceito desenvolvido para o aluno de aprender a
aprender de Novak & Gowin (1984). Os professores vivenciarao os desafios dos seus
alunos na construcdo de conceitos e/ou de conhecimentos, elaborando eles mesmos a

representacao grafica de seus pensamentos.

A partir dos lugares comuns descritos por Schwab (1973) — professor, aluno,
conteudo e meio — pretende-se levar o professor a refletir (e conscientizar-se), por meio
da construgdo de mapas conceituais, sobre suas préprias interpretagcdes de ensino,
aprendizagem, avaliagao e uso do computador na educagao escolar. De acordo com o
pensamento da complexidade de Morin (2005), pensamos a formagao do professor em
servico como uma tomada de consciéncia de como ela ja age, e ndo como um arsenal
de critérios a serem seguidos para melhorar sua forma de agir. O agir (consciente) do
professor, assume assim, o ponto de partida para a sua construgdo do conhecimento

novo no que diz respeito ao uso do computador na educagao escolar.

Os muitos elementos envolvidos no processo do uso pedagdgico da web na
educacéo escolar nos remetem a teoria da complexidade de Morin (2005). Na tentativa
de simplificar os mecanismos na implementacgéo de tal usabilidade, muitas praticas tém
se mostrado ineficientes no que diz respeito a efetiva constru¢cado de conhecimento por

parte de alunos e professores.

A dificuldade do pensamento complexo & que ele deve enfrentar o emaranhado (o jogo
infinito das inter-retroagbes, a solidariedade dos fendmenos entre eles, a bruma, a
incerteza, a contradigdo. Mas podemos elaborar algumas das ferramentas conceituais,
alguns dos principios para esta aventura, e podemos entrever o semblante do novo
paradigma de complexidade que deveria emergir. (Morin, 2005, p. 14)

A seguir, utilizando Mapas Conceituais representamos o design da pesquisa,

aproveitando-se do imenso potencial de visualizagao e articulagdo desta estratégia.
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Observando-se as articulagbes nas proposicdes deste mapa representativo das
hipoteses, objetivos, fundamentagbes tedricas e seus protagonistas, constatamos a
complexidade do fendmeno educativo e os desafios dos objetivos da pesquisa. Tal
clareza culminou com o desenvolvimento de atividades de pesquisa menos ambiciosas
e cumpriu com uma de suas fungdes, que é, justamente, permitir a visualizagao de
nossas reflexdes.

Enfrentar as dificuldades envolvidas no processo de desenvolvimento do aluno e
do professor para o uso pedagogico da web na educacdo escolar, ao qual nos
propusemos inicialmente recorreu a estratégia de mapeamento conceitual e convivéncia
junto aos professores como melhor caminho para que sugerir contribuicoes
relacionadas ao tema pesquisado. Dessa forma, concordamos com as ideias de Morin

(2005) quando afirma que:

(...) os modos simplificadores de conhecimento mutilam mais do que exprimem as
realidades ou os fendbmenos de que tratam, torna-se evidente que eles produzem mais
cegueira do que elucidagéo, entdo surge o problema: como considerar a complexidade
de modo néao simplificador? Este problema, entretanto, ndo pode se impor de imediato.
Ele deve provar sua legitimidade, porque a palavra complexidade ndo tem por tras de si
uma nobre heranga filoséfica, cientifica ou epistemoldgica. (MORIN, 2005, p. :5)

Refletir a respeito do problema sob o aspecto do pensamento da complexidade
é uma forma de levar em consideragdo o outro e os conhecimentos prévios de cada
integrante do processo, evitando o caminho da “inteligéncia cega” (MORIN, 2005), que
é resultado da simplificagéo, julgando irrelevantes elementos que podem, combinados,

conter solugdes para uma determinada problematica.

Nao se trata de propor nenhuma férmula miraculosa. Trata-se de propor uma
forma de debrucgar-se sobre a questdo da importancia da valoragao das interpretacdes

do professor frente aos elementos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa desvinculou-se dos referenciais positivistas e centrou seu foco para
estudo das questdes delimitadas, locais, apreendendo os sujeitos no ambiente natural
em que eles vivem, nas suas interagdes interpessoais e sociais nas quais puderam ser

captados os significados da realidade.

Propomos entdo, um caminho dialético entre a complexidade e a simplificagao:
diante da realidade complexa, caminhamos para a simplificagdo para analisa-la em
partes e novamente retornamos ao pensamento da complexidade para considerarmos a

relacdo entre as partes analisadas, partindo para niveis de maior complexidade.

Esta pesquisa apoia-se na premissa de que a educag¢ao, como amplo fenbmeno

da aprendizagem humana, é multidimensional (congregando pedagogia, filosofia,
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sociologia, psicologia, historia, didatica). Buscamos na perspectiva socio-cultural a base
filosofica para empreender esta pesquisa. Fundamentada nos métodos que explicitam a
dinAmica e as contradicbes internas dos fendmenos, a perspectiva soécio-cultural
considera como categoria epistemolégica fundamental a agédo — entendida, na sua

concretude, como articuladora das intera¢des do individuo com o meio em que vive.

Portanto, o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa teve como ponto de
partida a investigagcado da o6tica dos professores sobre ensino, aprendizagem, avaliagao
e o0 uso do computador na educagao escolar durante cursos de formagdo em servigo
com o uso das TIC. Seguiu a linha empirica da pesquisa descritiva-interpretativa,
apresentando relagao participativa/cooperativa entre pesquisadores e participantes
(THIOLLENT, 2005).

No contexto desta pesquisa, é importante ressaltar que a relagdo apresentada
teve momentos intensos de atividades participativas e colaborativas, na medida em que

os alunos-professores colaboraram para o desenvolvimento da mesma.

Alguns autores ressaltam o valor do fator participativo da pesquisa em forma de
trabalho desenvolvido conjuntamente, o que concretizamos com a oferata de dois
cursos presenciais sobre o uso das tecnologias e dos mapas conceituais. Em nosso
caso, 0s sujeitos envolvidos (alunos-professores) ndo participaram das tomadas de
decisdes, mas sim no fornecimento de dados para a pesquisa ao longo dos cursos
oferecidos, do preenchimento de questionarios, desenvolvimento de mapas conceituais,

entrevistas gravadas e compartilhamento em ambiente virtual Moodle.

Esta pesquisa reconhece a pluralidade cultural, a diversidade de formacéao e as
dificuldades de cada escola e do proprio sistema de ensino municipal, delegada a
autoridade unica do pesquisador para reconhecer e interpretar a realidade na
polivocalidade dos participantes. O padrdao de percepg¢do dado pela estratégia de
mapeamento conceitual apresentou a poliformidade descritiva da propria experiéncia de
reflexdao dos professores que buscou legitimidade também no percurso reflexivo da
pesquisadora para atingir os objetivos pretendidos. Permitiu revelar a originalidade
criadora da investigacdo, que com as limitagdes implicadas em sinteses cuidadosas,
indicaram que as questdes da pesquisa qualitativa, longe de se esgotarem, deixam um
horizonte complexo de questbes presentes nas pesquisas em ciéncias humanas e
sociais. Algumas questdes subsistem, com o principal objetivo em oferecer ao
pesquisador melhores condicdes de compreensao, decifragao, interpretacio, analise e
sintese do "material" qualitativo gerado na situacéo investigada. Além das técnicas e

procedimentos adotados normalmente na pesquisa qualitativa, o uso da estratégia de
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mapeamento das reflexdbes dos professores revelou-se como campo fértil para a
compreensao do que buscavamos investigar, onde as argumentagbes se manifestaram
de modo particularmente significativo no decorrer das deliberacdes relativas a

interpretagédo dos fatos das informagdes dos diferentes atores da situagao.

Assim, no contexto qualitativo da pesquisa social, o problema da generalizagéo é
situado em dois niveis: o dos pesquisadores, quando estabelecem generaliza¢gées mais
ou menos abstratas (ou tedricas) acerca das caracteristicas das situagdes ou
comportamentos observados; e o dos participantes que generalizam, em geral com

menos abstragcao e a partir de nogdes que Ihes sao familiares.

De acordo com Okada (2008, p. 60):

Tal investigagcdo por meio do uso do mapeamento conceitual pode contribuir para a
inovagdo na formagdo em servigo e para a aprendizagem na pratica educacional. “A
construgcado de representagdo espacial pode facilitar a construgdo de conhecimento. (...)
O ato de mapear significa representar associagcbes do que se conhece e do que se
pretende conhecer. A visualizacado desses mapas permite guiar, dirigir, focar problema e
ao mesmo tempo explorar novos caminhos através de multiplas perspectivas para
soluciona-lo”. (OKADA, 2008, p. 60)

Os dados coletados foram analisados de acordo com o enfoque da dialética
materialista histérica, segundo a qual se busca dar conta da totalidade, do especifico,
do singular e do particular. Tal dialética situa-se no plano de realidade e histéria, sob a
forma de trama de relagdes contraditérias, conflitantes, de leis de construcéao,
desenvolvimento e transformagéo dos fatos (FRIGOTTO, 1997). A dialética para ser
materialista e historica teve a vigildncia constante da pesquisadora para dar conta de

interpretar e descrever a totalidade, o especifico, o singular e o particular.

A dialética situou-se entdo, no plano da realidade, no contexto das escolas da
rede municipal de ensino; no plano histérico, de seu desenvolvimento, revelando um

trama de relagbes contraditérias, conflitantes e desafiadoras.

A ruptura radical da filosofia da praxis, em relacdo ao pensamento filoséfico
anterior, a respeito da relacao dialégica teoria e pratica, foi exatamente nossa constante
preocupacdo de compreender, refletir, pensar, analisar a realidade mesmo sem

possibilidade de transformacgao ideal, como ambicionavamos inicialmente.

Concordamos com Pires (1996, p. 8) que “o maior desafio que o método coloca
€ permitir e até exigir que, na acgdo cotidiana, o pensamento faga movimentos logico-
dialéticos na interpretacdo da realidade, com o objetivo de compreendé-la para

transforma-la”, e pudemos constatar o que afirmou Saviani (1986, p. 11) quando
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ressalta que “a construgdo do pensamento se da da seguinte forma: parte-se do

empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto”.

A primeira fase deste trabalho consistiu no oferecimento de um curso de
formagdo para o uso pedagogico da web aos professores da rede municipal de

Balneario Camboriu — SC, no segundo semestre de 2008.

A oferta desse primeiro curso ao longo de oito semanas no segundo semestre
de 2008, com aulas presenciais as quartas-feiras das 18:00 as 19:30 horas; e com
apoio virtual do ambiente Moodle (para registro dos conteudo, propostas de atividades
reflexivas e interagdo do grupo) revelaram heterogeneidade da experiéncia dos
professores no uso de tecnologias, num grupo de cerca de vinte professores no qual
havia alguns mestres em Educacdo e outros que sequer possuiam um enderego
eletrénico (Anexo O). Nesta fase compreendemos a importancia da necessidade de
conhecermos a realidade das escolas da rede a fim de que pudéssemos oferecer um

curso que fosse ao encontro das demandas dos sujeitos.

Apos a oferta de um curso sobre o uso pedagdégico da web na educagao escolar,
em uma segunda fase, empreendemos uma investigagdo de natureza descritiva na
pesquisa de campo, em que o estudo das escolas, sua infra-estrutura e projetos
pedagdgicos revelaram parte dos desafios a serem investigados pelos professores na
incorporacdo das TIC ao trabalho escolar a ser confrontado com o quadro tedrico

estudado.

Ao longo do primeiro semestre de 2009, foram realizadas trés visitas a cada uma
das 17 escolas da rede municipal de Balneario Camboriu (SC), com levantamento das
caracteristicas das escolas (Anexo H), conversas informais com professores e
funcionarios, participagdo em reunido da coordenadora pedagoégica da Secretaria
Municipal de Ensino com coordenadores dos laboratérios de informatica das escolas
(Anexo D), além de distribuicdo de questionarios para conhecer o perfil dos professores
(Anexos B e H).

A terceira fase deste trabalho desenvolveu-se a partir de um curso de 4
semanas de duracdo sob o tema “O Mapeamento Conceitual na Educagao Escolar”,
oferecido aos professores da rede municipal investigada (Anexo P). A oferta deste
segundo curso foi realizada para que pudéssemos avangar e complementar nossas

reflexdes interpretativas no intuito de atingirmos os objetivos propostos nesta pesquisa.

Este curso foi desenvolvido, tendo em vista os mapeamentos bibliograficos
realizados (Anexos E, F e G), as visitas as escolas e a compilagdo dos dados dos

questionarios preenchidos pelos professores. Foi oferecido, entre os meses de
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setembro e outubro de 2009, um curso aos professores da rede municipal de Balneario
Camboriu com o objetivo de investigar as interpretagdes dos professores sobre ensino,
aprendizagem e avaliacdo por meio de mapeamento conceitual. Foram duas turmas nas
noites de 22 e 32 feiras, com aulas de uma hora e meia de duracgdo, durante 4 semanas.
As aulas foram oferecidas nos Laboratérios de Informatica das escolas Médici e CAIC,

no horario das 18:00 as 19:30 horas.

O mapeamento conceitual foi o recurso utilizado para que o professor
expressasse seu conhecimento tacito tanto do conteudo quanto do seu papel de
educador, bem como de sua pratica atual e de suas intengdes frente as TIC disponiveis
na escola em que ele trabalha. A ferramenta utilizada para a constru¢ao dos mapas

conceituais foi o CmapTools.

Para a analise dos mapas construidos pelos professores foram adotadas: a
analise dos mapas conceituais desenvolvida por Ahlberg; Ahoranta (2008), que leva em
conta o numero de ocorréncias dos conceitos relevantes e das proposi¢cdes relevantes
nos mapas analisados; a classificacdo de mapas conceituais de Kinchin (2008) — spoke,
chain e network — que leva em conta a estrutura fisica do mapa conceitual; o modelo
Labudde (2007), que considera formas, temas, competéncias interdisciplinares, papéis
dos professores, métodos e avaliagao; a taxonomia topolégica de Cafas ET all (2006),
que considera cinco critérios — recognigao de conceito, presencga de frases de ligagao,
profundidade, ramificacdo e a presenga de ligagdes cruzadas (cross-links); a rubrica
semantica de Miller & Canas (2008), que leva em conta seis critérios — relevancia e
completude do conceito, estrutura proposicional correta, presenca de proposigdes
errbneas, presenca de proposigdes dindmicas, numero e qualidade de ligagbes

cruzadas e presenca de ciclos.

No capitulo referente a andlise dos dados coletados serdo amplamente

apresentadas as abordagens acima citadas.
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3 REVISAO DE ESTUDOS ANTERIORES

O estudo bibliografico realizado com o objetivo de dar suporte tedrico a pesquisa
foi desenvolvido a partir da selegdo de material, agrupado por categorias. Classificamos
as leituras em: teses e dissertagdes; artigos publicados em peridédicos da area de
educagao e tecnologias; artigos publicados em periddicos de formagao de professores e
tecnologias e artigos encontrados em anais da 3rd. International Conference on
Concept Mapping.

Usamos como assunto os tépicos “Educacdo e Tecnologias”, “Formagao do
Professor e Tecnologias”, “Mapas Conceituais e Formagado de Professor T
“Aprendizagem Significativa e Formagdo do Professor”. Esses recortes foram
escolhidos no intuito de dar conta da tematica envolvida em nossa pesquisa: trata-se de
uma pesquisa que envolve principalmente os conceitos de tecnologias, educagéo,
formacgao do professor, mapas conceituais e Aprendizagem Significativa. Preocupamo-
nos também em realizar um mapeamento bibliografico que abrangesse todos os niveis
de escolaridade para que pudéssemos tragar um panorama das pesquisas que tém sido

desenvolvidas com criangas e adultos, envolvendo os temas apontados acima.

Delimitamos nosso campo de pesquisa ao periodo compreendido entre 1998 até
2009 por entender que o enfoque maior sobre as novas tecnologias no ensino se deu a
partir da LDB 9.394/96.

Nossa pesquisa exploratoria teve inicio com o levantamento de teses e
dissertagbes na UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina) e na FEUSP
(Faculdade de Educacgédo da Universidade de S&o Paulo). A primeira instituicdo foi
escolhida em decorréncia de o campo de pesquisa situar-se hum municipio catarinense.
A segunda instituigdo foi escolhida porque ¢é ali que esta pesquisadora desenvolve seu
programa de doutorado. Vale ressaltar também que optamos por fazer o levantamento
das teses e dissertacbes de toda a Universidade Federal de Santa Catarina, e nao
apenas na Faculdade de Educacéo porque observamos que a maior parte dos trabalhos
referentes a educacdo e tecnologias é desenvolvida em outras faculdades, como

Engenharia de Produgéo, Centro Tecnoldgico e Ciéncia da Computacgao.

1 . .

Optamos por “mapas” ao invés de “mapeamento” porque no recorte utilizando “mapeamento”, este
termo ¢ empregado de forma a caracterizar a estratégia e mapa refere-se ao produto do mapeamento
realizado, igualmente foco de nosso interesse),
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Quanto aos periddicos, optamos por desenvolver nossa pesquisa exploratoria
junto aos periodicos relacionados as instituicbes pesquisadas, além de outros de

especial importancia em termos de conhecimento na area da Educacgéao.

A reduzida producdo de pesquisas brasileiras sobre a estratégia metodoldgica
conhecida como mapeamento conceitual na area da Didatica e Formacido de
Professores, embora maior em outras areas de conhecimento sobre uso de mapas
conceituais (Fisica, Quimica, Biologia, Ciéncias etc.), levou-nos a uma analise realizada
a partir das atividades de pesquisa do Grupo Alpha (Diretério do CNPq)? de trabalhos
apresentados na ultima conferéncia internacional sobre mapas conceituais, realizada na

Finlandia, em 2008 (3rd. International Conference on Concept Mapping).

O Projeto EDUCOM (1981-1989) marco referencial da introdugao da informatica
na area da educagcao no Brasil, transformado posteriormente em PRONINFE (1989-
1994) apresenta uma histéria de avancos. A partir de 1996-1997 foi instituido o
PROINFO que culminou com a criagédo dos NTE (Nucleos de Tecnologia Educacional)
hoje apoiados pelo Portal do professor e uma diversificagdo de servigos de apoio a
formacéao continuada dos professores. Por isso, o periodo do recorte selecionado para
as leituras teve como referenciais: a data da instituicdo do programa PROINFO bem
como a aprovacao em 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional — Lei
9.394/96 (LDB), que sinaliza novos objetivos para o Ensino Fundamental e Médio,

implicando a modificagcao de conteudos e de métodos no seu ensino.

A busca nesses canais de difusao do conhecimento foi norteada pelas seguintes
categorias de analise: formagao do professor, educagao a distancia, ensino médio e
fundamental, informatica, ambientes virtuais de aprendizagem, informatica na

educacgao, novas tecnologias no ensino e educacao baseada na web.

Buscamos com este estudo bibliografico fazer uma reflexao teérica a partir do
pesquisado e publicado que nos conduzisse a uma releitura da realidade, objeto de
nossa investigacdo. Explorar essas fontes de pesquisa significou acompanhar a
dindmica de construgcdo dos conhecimentos na area da Educacdo e Techologias. A
partir da classificacdo dos documentos, sdo descritas as principais caracteristicas e
tendéncias dessa produgdo. Como produto final, organizamos um acervo documental e

correspondente catalogo analitico.

Em termos de bibliografia pesquisada, um primeiro conjunto de referéncias diz

respeito a Educacdo e tecnologias. Depois, investigamos a insercdo das novas

% Grupo Alpha de Pesquisa ¢ um grupo de estudos e pesquisas ligado ao Diretério do CNPq que realiza
suas atividades junto a pesquisadores e alunos da graduacdo desde 1999, na Faculdade de Educagdo —
USP, sob a coordenagdo ceintifica da Profa. Dra. Stela C. Bertholo Piconez
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tecnologias na educagéo, dando énfase a pesquisas sobre a formagéo do professor e o
uso do computador na educacio escolar. Finalmente, examinamos a relagao existente
entre a formagéo do professor e as novas tecnologias, no intuito de identificar como o
professor interpreta o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo com o uso do computador

na educacgao escolar.

Dividiremos a selecdo da pesquisa efetuada em trés partes. A primeira
apresenta as teses e dissertagbes pesquisadas. A segunda trata dos artigos em
periodicos especificos e a terceira parte trata dos artigos apresentados nos anais da 3rd.

International Conference on Concept Mapping.

3.1 Teses e dissertagoes

Para esse mapeamento buscamos material nos seguintes sites:
e Biblioteca Virtual da Universidade Federal de Santa Catarina;

e Biblioteca Virtual da Faculdade de Educacgao da Universidade de Sao

Paulo.

A primeira instituicdo foi escolhida em decorréncia de nosso campo de estudo
situar-se em um municipio catarinense. A segunda, por tratar-se da instituicdo da qual a

pesquisadora deste trabalho faz parte como doutoranda.

Usamos como assunto os topicos “Educagdo e Tecnologias”, “Formagédo do

Professor e Tecnologias”, “Mapas Conceituais”, “Mapas Conceituais e Formagéo de

Professores” (Anexo T).

Foram encontradas 63 teses e dissertacbes da Universidade Federal de Santa
Catarina com base no recorte “Educacgao e Tecnologias”. 80% dos trabalhos apontados
referem-se ao uso de computadores. Os demais fazem referéncia ao uso de outras
maquinas, como maquinas agricolas, aparelhos de saude ou odontoldgicos. (Optamos
por pesquisar ndo apenas a Faculdade de Ciéncias da Educacido, mas sim toda a
universidade, porque percebemos que a maior parte dos trabalhos ligados a educacgao e
tecnologias é desenvolvida em outras faculdades, como Engenharia de Produgao e

Ciéncia da Computacao) (Anexo T).

Desses trabalhos, dois merecem destaque pela sua relagdo com nossa pesquisa.
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Em sua dissertacdo intitulada “Aplicacdo das novas tecnologias em escolas
publicas da regido metropolitana de Floriandpolis”, Souza (2000) ressalta que o Estado

de Santa Catarina apresenta caracteristica diferente dos demais estados da federagéo.

Sua estrutura minifundiaria possibilitou a concentragdo de diversos grupos
étnicos em regides especificas, mantendo vivas e fortes as tradigdes dos seus paises
de origem. Mesmo assim, a cultura e o processo educacional procuram seguir, de

alguma forma, os padrdes de cada pais dos diferentes grupos.

As mudangas promovidas no Brasil, a partir de 1947, buscaram dar um rumo ao
sistema educacional brasileiro, estabelecendo diretrizes lineares para todo o territorio
nacional. A concretizacdo desse projeto se efetivara por meio da aplicagdo da Lei
9.394/96, a LDB, que abre espacgo para que a escola desenvolva seus projetos, indo ao
encontro das necessidades regionais e, ao mesmo tempo, procurando a insergdo do
estudante no convivio social e profissional. A busca de ferramentas alternativas para
alcancar os objetivos do processo educacional brasileiro € uma das preocupacgdes
diarias dos pedagogos, dos professores, das instituicbes publicas de educagado e dos

diversos atores pertencentes a esta area.

A finalidade desse trabalho é estudar a introducdo de equipamentos nas escolas
publicas, como ferramenta didatico-pedagdgica, para ajudar os professores nas suas
atividades diarias em sala de aula, conhecer a utilizacdo desses equipamentos como
parceiros no fazer didatico nas principais escolas publicas da Grande Floriandpolis,

incluidas nos programas governamentais TV Escola, Video na Escola e Micro na Escola.

O uso do video, da televisdo e do computador nas escolas niao pode mais ser
visto como adversario do docente, mas como um aliado na elaboragao das atividades
diarias inerentes a profissao. A convivéncia, hoje, com as novas tecnologias em nossa
sociedade é inevitavel. E a escola deve estar preparando seus alunos para esse novo
momento. Para isso, os professores precisam dar um passo a frente na busca de

parceiros e promover as condicoes necessarias desse novo paradigma.

O professor que, atualmente, ndo procurar conhecer os beneficios que as novas
tecnologias podem proporcionar ao desenvolvimento profissional e social pode ser

considerado um analfabeto no limiar do novo milénio.

Concordando com Souza (2000) no que diz respeito as peculiaridades do Estado
de Santa Catarina, a contribuicdo de sua dissertagao para esta pesquisa reside no fato
de nos apresentar um panorama da realidade catarinense com relagcao a educagcao em

geral e da educagao com a insergéo das tecnologias.
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Em sua dissertacdo intitulada “Avaliagdo no contexto educacional: utilizagao de
tecnologias e diferentes formas de avaliar na disciplina Projetos de Pesquisa”, Cordeiro
(2003) comenta que atualmente, muito se tem comentado sobre a educacao brasileira e
mundial. Varios estudiosos, professores e pedagogos propdem um novo desafio para as
escolas e seus tradicionais métodos de ensino. Dentro deste cenario educacional, uma
escola ecoldgica de ensino fundamental, na regido de Curitiba, PR, resolveu aceitar o
desafio de buscar uma alternativa pedagdégica para a melhoria do seu ensino. Desde o
inicio do ano de 2000, os alunos de 5.2 a 8.2 série desta escola passaram a contar com
a disciplina Projetos de Pesquisa em sua grade curricular. O autor trata do estudo de
caso das diversas avaliagdes utilizadas pelos professores desta disciplina, desenvolvida

com a 5.2 série, turma D, no ano de 2000.

A dissertacdo de Cordeiro (2003) contribui para nosso trabalho na medida em
que apresenta varias formas como ela define e exemplifica a avaliagdo no ensino

fundamental.

De acordo com o recorte “Educagao e Tecnologias”, foram encontradas 25 teses
e dissertagbes da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo. Nenhum

trabalho relevante para nossa pesquisa.

De acordo com o recorte “Formagédo do Professor e Tecnologias” foram

encontrados 43 trabalhos na UFSC.
Desses trabalhos, trés merecem destaque pela sua relagdo com nossa pesquisa.

A dissertagdo de Giesen (2002) intitula-se “Da teoria a pratica: agdes
necessarias para um curso de capacitacdo de docentes para o uso do computador na
escola”. Trata de cursos de capacitacdo em informatica para professores de 12 a 42
séries em escolas municipais de Curitiba, PR, como parte do Projeto Digitando o Futuro,

executado pela Secretaria Municipal de Educacao, a partir de 1998.

Este projeto implantou laboratérios de informatica nas escolas e capacitou esses
professores para o uso do computador em sala de aula, fazendo uma reflexdo sobre o
uso do computador por esses professores em sua pratica pedagogica, apdés a
capacitagdao. A pesquisa, elaborada no periodo de 2001 a 2002, é qualitativa e foi
realizada a partir de aplicacdo de questionarios a professores de trés escolas publicas
municipais de Curitiba de entrevista semi-estruturada com professores e diretores das

referidas escolas e, também, com o Coordenador do Projeto.

A analise de dados permitiu, além de conhecer os resultados imediatos do
projeto, detectar que o professor ndo é refratario a implantacido de tecnologias no

ensino. Porém, mesmo depois do curso de capacitacdo, ainda ndo se sente
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suficientemente seguro em relagao a aulas em laboratérios, requerendo, desta forma,
uma estrutura de apoio técnico-pedagogico continuado para a efetiva mudanga na
pratica pedagogica. Como resultado deste trabalho, a autora propds algumas agdes
necessarias para garantir a qualidade e a eficacia de um curso de capacitagdo em

informatica para professores de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

Também em Balneario Camboriu, SC, ha uma escola que foi contemplada com
esse projeto, possuindo assim, a melhor sala de informatica da rede. Esta escola foi
uma das duas escolhidas para o nosso segundo curso de formagao dos professores, no
segundo semestre de 2009 (Escola Presidente Médici). A tecnologia desta sala de
informatica de fato é de ponta, mas pudemos observar muitas das dificuldades descritas

por Giesen (2002), para uma utilizagao efetiva de tal aparato tecnolégico.

Na dissertacao de Silva (2002), intitulada “Formacgao continuada de professores:
uma comunidade virtual na escola”, o autor aponta que a formagado de professores
ocupa um lugar de destaque em qualquer proposta de reforma do sistema educativo,
especialmente aquelas que inserem as tecnologias da informagao e comunicagao num
processo de inovacdo pedagogica do cotidiano escolar. Neste trabalho, o autor propde
a criacdo de uma comunidade virtual na escola publica municipal escolhida, voltada
para a formacao continuada em servigo, a partir do conceito de sociabilidade com suas

trés componentes: proposito, pessoas e politicas.

A proposta partiu de estudos sobre a comunicagcdo mediada por computador,
suas ferramentas e aplicacao na educacao e também de reflexbes sobre a formagao de

professores através do ciclo de acao-reflexdo-acao.

O objetivo foi sistematizar os dados coletados em oficinas, observacgoes,
questionarios, entrevistas e documentos da escola como subsidio para a avaliagado das

necessidades e tarefas da comunidade virtual numa escola publica escolhida.

Por fim, tendo em vista os estagios iniciais no desenvolvimento centrado na
comunidade foram dadas sugestdes sobre a sele¢do de tecnologia e planejamento da

sociabilidade para uma comunidade virtual na escola.

A dissertacao de Caligiorne (2002), intitulada “Informatica na educagéo: um
estudo sobre a insergdo e utilizacdo das novas tecnologias na formagido dos
professores”, propbs-se investigar o processo de inser¢do e utilizagdo de novas
tecnologias pelos docentes em formagéo do curso de Estudos Sociais da Faculdade de
Para de Minas. Estudou como os docentes em formacédo da faculdade selecionada
estdo incluindo o emprego do recurso tecnolégico - o computador - no desenvolvimento

da disciplina Fundamentos da Informatica. O estudo de caso foi o método de
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procedimento adotado, voltado para o grupo de individuos dos cursos de licenciatura
cursando a disciplina que faz uso do computador como recurso tecnolégico no processo
ensino-aprendizagem. Foram utilizados como instrumentos o questionario de pesquisa
e analise documental e a observacao. A investigacdo se preocupou com a contribuicdo
qualitativa que o computador pode oferecer a formagao do professor na educacao
superior e, em particular, a utilizacdo deste recurso no processo ensino-aprendizagem.
O estudo desta pesquisa foi revelador das representagdes que os professores
diretamente envolvidos neste processo tém em relagcdo a entrada do computador na

educacao e de como eles se percebem em toda esta dindmica.

De acordo com o recorte “Formacdao do Professor e Tecnologias” foram

encontradas 13 teses e dissertagdes na FEUSP.
Desses trabalhos, um merece destaque pela sua relagdo com nossa pesquisa.

A dissertacdao de Almeida (2006), “Formagado continua de professores: um
contexto e situagdes de usos de tecnologias”, é resultado de uma pesquisa etnografica
realizada em uma escola municipal da cidade de Sao Paulo, e trata de contextos e
situagdes de formagdo continua de professores com o uso de tecnologias de
comunicacgao e informagao. Para o levantamento de dados, além de observacgbes focais
foram utilizados registros oficiais feitos pelos professores em horario coletivo e
entrevistas a oito professoras da referida unidade escolar, a fim de orientar uma
discussdo para saber como ocorre (e se ocorre) a incorporagao de tecnologias pelos
professores e a relacdo disto com a sua formacido continua; analisa se esta
incorporacdo € desencadeada por interesse proprio dos professores; e verifica quais
sdo as possibilidades de formagdo mediante o uso destas tecnologias. Para orientar a
analise dos dados coletados foram utilizados alguns conceitos fundamentais: contextos,
situagdes e formacao continua de professores, inclusive no caso especifico do uso de
tecnologias de comunicagao e informacao. A formagao continua é entendida a partir dos
conceitos de professor reflexivo e de professor pesquisador, sendo estes
fundamentados em metaforas com origens no fendbmeno da desregulacao da Educacgao.
Segundo o autor, percebeu-se, neste trabalho, uma possibilidade metodoldgica para a
proposicdo de situagdes didaticas de formacdo de professores em contextos

semelhantes.
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Embora sob o recorte “Aprendizagem Significativa e Formagao de Professores”
tenhamos encontrado doze trabalhos na UFSC, nenhum deles trata de Aprendizagem

Significativa propriamente dita®.

Ainda de acordo com o recorte “Aprendizagem Significativa e Formagédo de
Professores”, oito trabalhos na FEUSP foram encontrados, no entanto nenhum deles

versa sobre Aprendizagem Significativa propriamente dita.

De acordo com o recorte “Mapas Conceituais e Formagdo de Professores”,
apenas a tese de Mendes (2002), intitulada “Tendéncias futuras para planejamento
curricular construtivista no ensino médio”, foi encontrada na UFSC. Aplicando o modelo
de inteligéncia de Piaget a mapas conceituais, Mendes (2002) propde uma metodologia
para formagao de professores e alunos para o uso das novas tecnologias. Segundo
Mendes (2002), o simples fato de se colocar computador e Internet a disposi¢do do
aluno - sem a elaboragao de novos objetivos € metodologias para o ensino - certamente
nao resolvera o problema do ensino-aprendizagem. Neste trabalho foi utilizada a
metodologia pesquisa-a¢ao. Este estudo se divide em quatro fases. Na primeira fase,
formagdo de um grupo de professores para desenvolverem a compreensdo de sua
pratica pedagdgica. Os temas abordados foram: epistemologias e filosofias
educacionais, teorias da inteligéncia e da aprendizagem, metodologias de ensino,
planejamento educacional, organizadores graficos e mapas conceituais no
gerenciamento do conhecimento e da informagdo. Na segunda fase, usaram-se
ferramentas cognitivas e computacionais no planejamento curricular geral e nos
planejamentos mais especificos, tais como programacgéo de atividades em salas de
aulas ou em planejamentos de conteudos interdisciplinares. Na terceira fase, foram
empregadas, no laboratorio de Biologia, metodologias de ensino construtivistas, por
meio de mapas conceituais e de tecnologias, com o objetivo de avaliar as estruturas
cognitivas dos alunos, de acordo com o modelo de inteligéncia de Piaget aplicado a
mapas conceituais. As trés etapas indicaram a necessidade de professores e alunos
"aprenderem a aprender". Na quarta fase, desenvolveu-se a especificacdo de um
desenho pedagdgico para uma plataforma de planejamento curricular cooperativo em
Educacdo a Distancia, com o intuito de auxiliar a construgcdo do conhecimento de
professores e alunos, modelo esse que apresenta sugestdes ao processo de ensino-

aprendizagem das escolas publicas de Ensino Médio.

3 O sistema n&o aceita o sinal de aspas para que possamos especificar o termo e, dessa forma,
as palavras “aprendizagem” e “significativa” aparecem separadamente no texto e com sentido
diferente daquele que pretendemos focar.
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Na FEUSP, no recorte “Mapas Conceituais e Formacdo de Professores”,

nenhum trabalho foi encontrado.

3.2 Artigos em peridédicos especificos

Os artigos cientificos foram consultados a partir dos bancos de dados digitais da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Educacado - ANPEd; Biblioteca SciELO
(Scientific Electronic Library Online) e Bibliotecas virtuais da USP e da UFSC (anexo 5).

Os periddicos sao importantes fontes de pesquisa, pois se colocam a servigo da
divulgacao e disseminag¢ao da producdo académica, cumprindo um papel decisivo para

o fortalecimento da atividade cientifica.

Primeiramente pesquisamos artigos publicados nas revistas Educagéo e
Pesquisa (USP), Ponto de Vista (UFSC), Perspectiva (UFSC) e Encontros Bibli (UFSC).

Pesquisamos também os artigos encontrados em mais dois periddicos:
Cadernos de Pesquisa e Revista Brasileira de Educagdo por serem estas publicagdes
que apresentam regularidade, tém circulagdo em ambito nacional e internacional,
conceito A da Qualis da CAPES, além de possuirem reconhecida qualidade pelos

pesquisadores na area de Educacéo.

A seguir, faremos uma sintese da histéria de cada peridédico pesquisado e
apresentaremos os resultados obtidos da pesquisa realizada em cada um deles. Os
recortes adotados para a pesquisa exploratéria nos peridédicos foram os mesmos das

teses e dissertacoes.

3.2.1 Educacao e Pesquisa (USP)

Anteriormente denominada Revista da Faculdade de Educagdo, EDUCACAO E
PESQUISA é uma publicacdo quadrimestral da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo — FEUSP. Publicada desde 1975, a revista aceita artigos em

portugués, francés, espanhol e inglés.
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Esta revista publica artigos inéditos e relatorios de pesquisa na area de
educagao, em especial resultados de pesquisa de carater tedrico ou empirico, revisées
da literatura de pesquisa educacional e reflexbes criticas sobre experiéncias
pedagogicas desenvolvidas por professores e pesquisadores da Universidade e

também de outras institui¢cdes.

Para breves referéncias em bibliografias, notas de rodapé e referéncias

bibliograficas, recomenda-se o uso do titulo abreviado Educ. Pesqui.
No recorte “Educacao e Tecnologias” foram encontrados cinco artigos.

Laguardia et al (2007), em seu artigo intitulado “Avaliacdo e ambientes virtuais
de aprendizagem”, enfocam alguns tdpicos relativos a avaliagdo de tecnologias de
informacao e de aprendizagem nesses ambientes, aprofundando a discussao no que
tange aos métodos relevantes a avaliagdo tanto dos ambientes virtuais de

aprendizagem quanto da aprendizagem nesse meio.

A demanda por avaliagdes de projetos de aprendizagem virtual a distancia tem
requerido o emprego de conceitos e métodos que transcendem o campo exclusivo da
Educagdo. Destacam a multiplicidade de marcos tedricos e abordagens técnicas
empregados nas estratégias avaliativas de aprendizagem online. A despeito da
hegemonia dos métodos quantitativos na avaliagédo das tecnologias de informagéo e
comunicagao, o emprego de meétodos qualitativos nas avaliagbes de ambientes virtuais
tem crescido ao longo das duas ultimas décadas. A combinagdo de métodos quali-
quantitativos possibilita uma melhor compreensao dos fendmenos subjacentes ao uso

das tecnologias para a aprendizagem online.

Dado que a educacdo em ambientes virtuais refere-se a experiéncias de
aprendizagem que utilizam recursos hipermidiaticos em ambientes apoiados por uma
tecnologia de comunicacao online, optou-se neste artigo enfocar alguns topicos
relativos a avaliagcdo de tecnologias de informacdo e de aprendizagem nesses
ambientes, aprofundando a discussao no que tange aos métodos relevantes a avaliagao

tanto dos ambientes virtuais de aprendizagem quanto da aprendizagem nesse meio.

A opcao se deve tanto ao reconhecimento das especificidades das praticas
pedagodgicas da EaD que colocam em evidéncia a relagdo entre educagdo e
comunicacgao, viabilizadas por meio das tecnologias de informacdo e comunicagao,
quanto aos diversos papéis, negativos e positivos, atribuidos as tecnologias de

comunicacao e informagao na Educacgao.

Almeida (2003), em seu artigo intitulado “Educacdo a distancia na

internet: abordagens e contribuicbes dos ambientes digitais de aprendizagem”, discute
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abordagens usuais na EaD com o uso de TIC. Os avangos e a disseminagéo do uso
das tecnologias de informagdo e comunicagéo (TIC) descortinam novas perspectivas
para a educacdo a distancia com suporte em ambientes digitais de aprendizagem
acessados via internet. Considerando-se que a distancia geografica e o uso de multiplas
midias sao caracteristicas inerentes a educacao a distancia, mas nao suficientes para
definirem a concepgéo educacional, discute-se a educagéao a distancia (EaD) ndo como
uma solucao paliativa para atender alunos situados distantes geograficamente das
instituicdes educacionais nem apenas como a simples transposi¢cdo de conteudos e

métodos de ensino presencial para outros meios € com suporte em distintas tecnologias.

Os programas de EaD podem ter o nivel de dialogo priorizado ou ndo segundo a
concepcao epistemoldgica, tecnologias de suporte e respectiva abordagem pedagdgica.
Este artigo pretende discutir as abordagens usuais da educacdo a distancia,
destacando o uso das TIC para o desenvolvimento de um processo educacional
interativo que propicia a produgcao de conhecimento individual e grupal em processos
colaborativos favorecidos pelo uso de ambientes digitais e interativos de aprendizagem,
0s quais permitem romper com as distancias espacgo-temporais e viabilizam a
recursividade, multiplas interferéncias, conexdes e trajetdrias, ndo se restringindo a

disseminacao de informacobes e tarefas inteiramente definidas a priori.

Toschi (2003), em seu artigo intitulado “Infovias e Educacao”, relata os
resultados da pesquisa Infovias e Educacdo, desenvolvida nos anos de 2000 a 2002,
envolvendo quatro cidades de Goias. A finalidade desse estudo era a introdugdo do uso
de tecnologias na educagao, em especial a informatica, de forma prazerosa, sem os
anseios que, geralmente, tém acompanhado experiéncias desse género. O
acompanhamento desse processo, a identificacdo e analise das necessidades dos
envolvidos estavam entre os outros objetivos desse projeto, assim como ainda visava-
se, a longo prazo, produzir conteudos, tais como textos, materiais didaticos, analise de
videos e materiais de apoio na formacao de professores para disponibiliza-los na rede

goiana de informacao.

A metodologia qualitativa foi adotada, visando a intervengdo nos processos,
execucao de atividades, além de acompanha-las e analisar os resultados. Incluia
oferecimento de cursos, reflexdes tedricas em grupo de estudos, jornadas académicas,
consultorias com especialistas, produgado fotografica e de video e criagdo de home

pages.

Os resultados obtidos foram trés relatérios de iniciacao cientifica, um CD-Rom

para uso em cursos a distancia de didatica, e a criagdo, elaboracao e publicacdo de um
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Museu Virtual da Educacdo. As conclusdes levaram a compreensao de que trabalhos
que incluem tecnologias na educacdo requerem atuacgao articulada de trés dimensdes:
académica, técnica e de gestao, isto é, a existéncia de uma politica institucional de uso

das tecnologias na educagao.

Toschi (2003) desenvolveu um trabalho cujas preocupagbes vao ao encontro
daquelas referentes ao nosso trabalho, ainda que tenha trabalhado diretamente com os
alunos, e ndo com a formagao do professor. Vale ressaltar a énfase dada a articulagao
entre as dimensdes académica, técnica e de gestao para o sucesso de atividades que

envolvam tecnologias.

Belintane (2003), em seu artigo intitulado “Linguagem oral na escola em tempo
de redes”, propode reflexdes sobre as possibilidades de ensino da lingua oral, a partir
das concepgdes veiculadas nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino
fundamental e de criticas consensuais que evidenciam a caréncia de materiais didaticos
e de curriculos que déem a lingua falada e as produgdes orais um tratamento didatico-
pedagdgico a altura do papel que esses fenOmenos desempenham, tanto no uso

pragmatico da lingua como no campo literario.

As reflexdes sao elaboradas a partir de uma concepg¢ao que assume a lingua
como instrumento, meio de interagdo e constituicido de subjetividades; adotam o
conceito de géneros do discurso de Bakthin e constroem sua coeréncia contextual
tendo como base a praxis pedagodgica do autor em cursos de formagao de professores

(iniciais e em servigo).

Argumenta em prol de uma perspectiva curricular que considere a oralidade,
neste contexto de novas tecnologias, um campo complexo, dindmico e suficientemente
propicio a impregnagdes com a escrita, sobretudo com a literatura. Sugere-se um
esboco de modelo que propde o tratamento didatico-pedagdgico das atividades de
escuta e producao oral em conjuncgao explicita com as atividades de leitura e produgao
escrita e, ainda, apresenta reflexdes sobre as possibilidades e vantagens de incluir, sem

preconceitos, produc¢des orais contemporaneas e as originarias da tradigdo do oral.

No recorte “Formacdo do Professor e Tecnologias” dois trabalhos foram

encontrados.

Barreto (2003), em seu artigo intitulado “Tecnologias na formacado de
professores: o discurso do MEC” apresenta sintese e reflexdes a respeito da pesquisa
Tecnologia de informagao e comunicagao e educagao a distancia no discurso do MEC.
Analisa o discurso das politicas de formacao de professores em curso no Brasil. Esta

organizado em quatro secdes. A primeira aborda os sentidos atribuidos as tecnologias
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na educagao, na sua relagdo com os modos pelos quais as tecnologias da informagéao e
da comunicagéao (TIC) tém sido incorporadas aos processos educacionais. Para tanto,
focaliza as perspectivas e propostas definidoras da recontextualizacdo das TIC no
discurso pedagdgico. A segunda segao discute o conjunto das ressignificagdes que tém
sustentado as politicas de formacdo de professores, com especial destaque para
nogdes como a do "divisor digital", bem como para as relagdes entre o deslocamento do
trabalho docente para atividade e tarefa, a proposta da formagdo baseada em
competéncias e o0 uso intensivo de tecnologias. Em outras palavras, esta centrada na
relacédo entre as TIC e a educacéao a distancia (EaD), nas suas multiplas dimensdes. A
terceira segado explicita as redugdes operadas na incorporacdo das tecnologias na
educacéo, a partir da andlise de discurso dos textos do MEC, cujo movimento principal
tem sido o de priorizar a formacao de professores a distancia, em consonéancia com as
recomendacdes dos organismos internacionais aos paises em desenvolvimento.
Finalmente, a quarta se¢cao pontua as tendéncias atuais das politicas de formacao de
professores, retomando e remetendo as questdes relativas aos sentidos das tecnologias
e aos modos da sua apropriacdo educacional, em diferentes contextos. O trabalho
desenvolvido por esta pesquisadora € leitura essencial para que pensemos no uso das
tecnologias na educagédo. Conhecer os parametros estabelecidos do MEC auxilia na

compreensao dos mecanismos observados nas escolas quando da pesquisa de campo.

Belloni (2003), em seu artigo intitulado “A televisao como ferramenta pedagodgica
na formacéo de professores”, parte da analise da experiéncia dos primeiros anos de
implementagdo do Programa TV Escola em Santa Catarina para propor uma reflexao
sobre o uso educativo e pedagdgico das tecnologias de informagdo e comunicagao
(TIC).

A integragdo dos meios de comunicagao mais contemporaneos aos processos
educacionais € tarefa urgente e necessaria pois essas técnicas ja estdo presentes em
todas as esferas da vida social. J4 ndo se discute mais se a integracao deve ser feita ou
nao, desde que a disseminacao da informatica p0s a escola perante o desafio de uma
nova linguagem presente na sociedade, n&do s6 no mundo do trabalho, mas também no

lazer e na cultura, e muitas vezes ainda estio ausentes da escola.

No entanto, a pratica pedagdgica inovadora utilizando as TIC esbarra num
obstaculo importante: a formagao de professores, que ainda ignora em grande parte
esses temas. Belloni (2003) busca compreender e explicar as formas de utilizagdo das
mensagens da TV Escola e as razbes da persisténcia de usos inadequados do meio
como ferramenta pedagdgica, tanto para auto-formacao de professores - a distancia -

quanto na utilizagdo de mensagens televisuais como material didatico em sua pratica
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docente. O estudo mostra que a integragcdo do meio televisual no espago escolar, em
sua dupla dimensédo de ferramenta pedagodgica e objeto de estudo, ainda encontra
dificuldades, embora a televisdao seja o meio de comunicagédo mais freqientado por

professores e estudantes.

No recorte “Mapas Conceituais e Formagcao do Professor” nenhum trabalho foi

encontrado.

No recorte “Aprendizagem Significativa e Formacao de Professores” nenhum

trabalho foi encontrado.

3.2.2 Ponto de Vista: Revista de Educac¢ao e Processos Inclusivos (UFSC)

Vinculada ao Centro de Ciéncias da Educacdo. A Revista Ponto de Vista,
publicacdo anual, editada desde 1999, tem o objetivo de divulgar a producédo académica
relacionada com os processos inclusivos na educagdo, propiciando a troca de
informagbes e o debate sobre as questbes e temas emergentes envolvendo as marcas

sociais da diferenca.
No recorte “Educacgao e Tecnologias” foram encontrados dois artigos:

Basso (2003), em seu artigo intitulado “Midia e educacdo de surdos:
transformacgdes reais ou uma nova utopia?”, propde-se a discutir algumas implicagdes
do uso das novas Tecnologias de Informacado e Comunicagdo — TIC — na educacéao de
surdos. Aborda aspectos relativos a comunicagao, cultura, letramento e processo de
emancipagdo humana. Aponta a dificuldade de ingresso dessas tecnologias na
educacao de surdos, seja pela falta de acesso a elas por problemas econdmicos, seja

pela formacao dos professores para o seu uso, o que afeta toda a educacao.

Bianchetti (2000), em seu artigo intitulado “As novas tecnologias, a cegueira e o
processo de compensagao social em Vygotsky”, discute a relagdo do conceito de
compensacao em Vygotsky associado as possibilidades de luta contra a "deficiéncia"
através do uso de novas tecnologias. Referimo-nos, neste artigo, especificamente aos
cegos e as possibilidades de compensacido postas pelos recursos tecnolégicos na

contemporaneidade.
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Pesquisas como as duas citadas acima geram uma discussdo importante sobre
como as tecnologias podem diminuir o problema da exclusdo dos alunos com

necessidades especiais.

No recorte “Formagédo do Professor e Tecnologias” foi encontrado apenas o

trabalho de Basso (2003), citado no recorte acima.

No recorte “Mapas Conceituais e Formagao do Professor’ ndo foi encontrado

nenhum trabalho.

No recorte “Aprendizagem Significativa e Formagao de Professores” nenhum

trabalho foi encontrado.

3.2.3 Revista Perspectiva (UFSC)

Publicacdo semestral, editada desde 1983, vinculada ao NUP - CED. EM FASE
DE MIGRACAO. A Revista Perspectiva, publicacdo semestral, editada desde 1983, tem
0 objetivo de divulgar a produgédo académica sobre educagéo e areas afins, propiciando
a troca de informagdes e o debate sobre as principais questdes e temas emergentes

das areas.
Recorte “Educacgéao e Tecnologias” foram encontrados trés trabalhos.

O trabalho de Thoma e Pellanda (2006), intitulado “As novas tecnologias como
mediadoras nos processos de in/exclusdo dos surdos na escola e na sociedade”, reflete
sobre a mediagao das novas tecnologias nos processos de in/exclusdo de surdos na
escola e na sociedade. A partir de uma discussao mais ampla dos avangos da ciéncia e
da tecnologia nas ultimas décadas e da consequente reconfiguragdo dos lugares de

in/excluséo.

O texto discute o paradigma da complexidade como possibilidade instrumental

de abordagens de objetos de pesquisa na area da educagao de surdos.

Mill e Fidalgo (2004), em seu artigo intitulado “Estudo sobre relacbes de saber
em sistemas de educacdo a distancia virtual’, analisam criticamente as relagdes de
saber, conhecimentos e competéncias travadas no processo educacional a distancia
mediado pelas novas tecnologias, enfocando a objetivacdo dos saberes da educagao a

distancia e a materializagao e produtividade desse tipo de trabalho.
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Na analise, considerou-se a formagao académico-profissional dos trabalhadores
das unidades estudadas; os investimentos nessa formagdo; a relagcao
titulagdo/competéncia; as relagdes de poder/relagcbes de conhecimento; a relagao entre
os saberes docentes/saberes técnicos; as competéncias e as multicompeténcias; a
fragmentacgéo e expropriagao do saber do trabalhador da educagao; a mais-valia virtual

€ o lucro na educacéo a distancia virtual.

Esta pesquisa focaliza, ainda que voltada para a educacgao a distancia, aspectos
concernentes ao nosso trabalho, que dizem respeito a preocupag¢des com a forma como
se da o desenvolvimento de competéncias dos professores para lidar com as novas

tecnologias.

Recorte “Formacao do Professor e Tecnologias” apenas o trabalho de Mill e

Fidalgo (2004) citado acima foi encontrado.

No recorte “Mapas Conceituais e Formagao do Professor” nenhum artigo foi

encontrado.

No recorte “Aprendizagem Significativa e Formagao do Professor’” nenhum

trabalho foi encontrado.

No recorte “Mapas Conceituais e Formagdo do Professor’ e “Aprendizagem

Significativa e Formagao do Professor” nenhum trabalho foi encontrado.

3.2.4 Encontros Bibli — Revista Eletronica de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacgao (UFSC)

A revista tem como missao difundir o conhecimento novo e inovador em
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao, abrangendo interesses técnico-tecnoldgicos e
humano-sociais. Esta direcionada para pesquisadores e profissionais de informagao.
Recebe originais inéditos de artigos em Biblioteconomia e Ciéncia da Informagéo,
resultantes de pesquisa cientifica; recebe originais de ensaios de carater tedrico

fundamentados em revisao de literatura; recebe resenhas de livros, de edigao recente.
No recorte “Educagéo e Tecnologias” foram encontrados trés artigos.

O trabalho de Padilha (2009), intitulado “A pesquisa de conteudos na web: co-
partilhando ideias entre ciéncia da informacéo e a educacio”, apresenta uma proposta

metodologica de pesquisa de conteudos na web, que pode ser utilizada no Ensino



49

Fundamental, Médio e Superior, respeitando os contextos e limites de cada nivel de
ensino. Este artigo traz um debate sobre a pesquisa de contetudos entre a Ciéncia da
Informagado e a Educacgao, no contexto de uma sociedade marcada pelas Tecnologias
da Informacdo e Comunicagao, principalmente a internet, e que estido cada vez mais
integrando os artefatos tecnolégicos do ambiente escolar. Nesse sentido, este trabalho
apresenta uma proposta metodoldgica de pesquisa de conteudos na web, que pode ser
utilizada no Ensino Fundamental, Médio e Superior, respeitando os contextos e limites

de cada nivel de ensino.

A proposta ora apresentada compreende habilidades que precisam ser
mobilizadas pelos alunos, no processo de pesquisa, e principios que devem reger a
pesquisa numa perspectiva de educagdo baseada na construgdo do conhecimento em

detrimento do simples acumulo de informacgdes.

Carvalho e Rodrigues (2001), em seu trabalho intitulado “Impactos e
possibilidades das tecnologias no contexto socioeducacional”’, analisam os impactos
causados pelas novas tecnologias na sociedade e na educagao, com destaque para a
Internet. Analisam os impactos causados pelas novas tecnologias na sociedade e na
educacgao, com destaque para a Internet. Ressaltam, sob a perspectiva critico-reflexiva,
as limitagdes e possibilidades desses recursos, em frente as questdes: democratizacao
de acesso, utilizagcdo no cotidiano escolar, influéncia na formacado continuada do
professor. Concluem que essa revolugéo tecnolégica é irreversivel e faz-se necessario
assegurar que esses recursos sejam utilizados para o bem-estar da humanidade e ndo

para fins de exclusao.

Comparando-se os dois trabalhos acima citados, percebe-se o processo de
amadurecimento sofrido no decorrer da década de 2000. No inicio da década,
justamente o periodo no qual se percebe o maior nimero de produgdes académicas
envolvendo tecnologias (Anexo S), a maior preocupagao era com o impacto trazido pela
rapida proliferagcdo dos recursos tecnolégicos, como descreve Carvalho e Rodrigues
(2001). Ja no final desta década, passado o boom inicial, os pesquisadores tém
concentrado seus trabalhos em questdes mais especificas, voltadas para uma
preocupacdo em inserir as tecnologias em nossa realidade, e n&o inserir nossa
realidade nas tecnologias, como € o caso do nosso trabalho e o de Padilha (2009)

apresentado acima.

Walter (2005), em seu trabalho intitulado “A formacdo do profissional da
informacao relacionada as tecnologias de informacgao: os bibliotecarios na perspectiva

da literatura, reflexbes”, avalia o impacto das TIC na formacdo e no trabalho do
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bibliotecario. A macica introdugéo das tecnologias de informagéo e de comunicagao no
contexto de trabalho dos profissionais da informagao redundou em modificacbes na
forma de atuar, nas perspectivas de fornecimento de informagbes e geragdo de

produtos e servigos para os usuarios € nas necessidades de formacao e educacéo.

O trabalho aborda alguns pontos relativos as dificuldades do equacionamento
das disciplinas de conteudo tecnoldgico no processo de formagao dos bibliotecarios e
como essas questdes tém sido observadas na literatura. Discute-se, também, as zonas
de interface com outros segmentos profissionais e quanto se deve garantir de
caracteristicas distintivas de forma a manter a competitividade profissional dos

bibliotecarios no mercado de trabalho.

No recorte “Formacdo do Professor e Tecnologias” nenhum trabalho foi

encontrado.

No recorte “Mapas Conceituais e Formagdo do Professor” n&o foi encontrado

nenhum trabalho.

No recorte “Aprendizagem Significativa e Formagdo do Professor” nao foi

encontrado nenhum trabalho.

Nao foram encontradas referéncias quanto as categorias: “Formacgédo do
Professor e Tecnologias”; “Mapas Conceituais e Formagdao do Professor” e

“Aprendizagem Significativa e Formagao do Professor”.

3.2.5 Cadernos de Pesquisa

Cadernos de Pesquisa ¢ um periédico da Fundagdo Carlos Chagas. Seu
primeiro exemplar foi publicado em julho de 1971. O objetivo da revista € o de divulgar
as producbes académicas, sobretudo na area educacional brasileira, a fim de propiciar
a troca de informagdes e o debate sobre questdes de carater tedrico e metodoldgico na
educacgado. Em suas edi¢gdes encontramos: a) abordagem das relagdes entre educagao
e os problemas sociais do pais; b) orientagbes das politicas publicas na area
educacional; c¢) artigos sobre avaliagdo educacional; d) temas étnico-raciais; e, €)

estudos de género e de familia.
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Foi um periddico trimestral até 1996, tornando-se um periddico quadrimestral a
partir de 1997. Entre 1979 e 1998 a publicacdo passou a ser co-editada pela Cortez

Editora e, desde 1999, pela Editora Autores Associados.

Quanto a sua classificagdo, como periédico, a revista Cadernos de Pesquisa é

classificada no Qualis da CAPES na area de Educagéo, como Internacional A.

Os artigos publicados nos Cadernos de Pesquisa sao indexados na BBE -
Bibliografia Brasileira de Educacao - MEC/INEP; no SIBE — Sistema de Informacbes
Bibliograficas em Educacdo - MEC/INEP; na Biblioteca SciELO (Scientific Electronic
Library Online); na CLASE - Citas LatinoAmericanas en Ciencias Sociales y
Humanidades (UNAM/México); no IRESIE — indice de Revistas de Educacion Superior y
Investigacion Educativa (CESU - UNAM/México); e, PSICODOC - CD-ROM em
Psicologia (Colégio Oficial de Psicélogos de Madri/Espanha).

Os patrocinadores principais da revista sdo a Fundacao Carlos Chagas (FCC) e
a Editora Autores Associados tendo contribuicdes esporadicas em alguns exemplares

de instituicbes de fomento a pesquisa como: CNPq, FINEP e FAPESP.

Para pesquisar os artigos publicados no numero 01 até o numero 107 da revista,
€ sO entrar no site da Fundagdo Carlos Chagas onde todos os artigos estao
disponibilizados na integra. A partir do numero 108 sdo apresentados apenas os
resumos dos artigos. Contudo, podemos encontrar os textos na integra a partir do
namero 108 na SciELO.O titulo abreviado da Revista é Cad. Pesqui., que deve ser

usado em notas de rodapé e referéncias bibliograficas.

Sob o recorte “Educagdo e Tecnologias”, trés trabalhos foram encontrados.
Sousa (1999), em seu trabalho intitulado “Comunicagédo e Educagao: entre meios e
mediac¢des”, levanta a hipotese de que a relagdo conflitiva ainda hoje presente entre
educagao e comunicagdo repousa nha compreensao que ao longo desse século
perpassou a emergéncia e a analise dos meios de comunicagao social. Identificando as
posturas fundadoras da comunicagao e aquelas que hoje despontam a respeito, faz-se
uma primeira abordagem sugerindo novas pistas para a compreensao da relagcao entre

comunicacgao e educacgao, escola e midia.

Draibe e Perez (1999), em seu trabalho intitulado “O programa TV Escola:
desafios a introducdo de novas tecnologias”, examinam o processo de implementagao
dos programas federais Kit Tecnoldgico e TV Escola, expondo de modo resumido os
principais resultados de pesquisa recente que avaliou, em ambito nacional, o seu
processo de implementagdo. O processo recente de introducdo de sistemas de

educacgao a distancia nas redes publicas municipais e estaduais brasileiras oferece uma


http://www.fcc.org.br/
http://www.autoresassociados.com.br/
http://www.cnpq.br/
http://www.finep.gov.br/
http://www.fapesp.br/
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excelente oportunidade para o estudo dos fatores que obstaculizam o seu pleno
funcionamento. E, do ponto de vista contrario, identifica os fatores que, nas condigdes
concretas de nossas escolas, tém facilitado a utilizagdo de filmes didaticos nas praticas
escolares e em que medida esses meios didaticos aparecem como vantajosos aos
agentes que, potencialmente, deles se utilizardo ou se beneficiarao — e, por isso mesmo,

podem apoiar e facilitar sua introdugao.

O trabalho de Pereira (2002), intitulado “Infancia, televisdo e publicidade: uma
metodologia de pesquisa em construgdo” tem como foco principal a relagéao
estabelecida entre crianga e publicidade televisiva. A perspectiva teérica e metodoldgica
€ baseada nas idéias de Walter Benjamin, Mikhail Bakhtin e Oliviero Toscani. O objetivo
€ entender o contexto social e cultural mais amplo no qual essa questdao € mantida sob
permanente tensdo, em especial em razdo de algumas mudangas que 0 marcam
acentuadamente: a emergéncia de novos agrupamentos familiares que, por diferirem
dos arranjos nucleares tradicionais, demandam um reordenamento das relagdes
crianga-adulto; a desterritorializacao do capitalismo e sua concentragdo no consumo; a
fragmentagédo da vida cotidiana; a construgao de uma politica de video e a inversao
sofrida nos ambitos publicos e privados; o lugar central hoje ocupado pela midia e a
constatacdo de que ha uma hegemonia das tecnologias eletronicas e virtuais nos
processos de comunicacdo, bem como a pulverizagao dos espacos de saber. Nesse
contexto, os meios audiovisuais- entre eles a televisao - tém compartilhado cada vez
mais com a familia e com a escola sua funcao educativa, ocasionando para ambas um
grande desconforto: faz-se necessario, mais do que nunca, repensar o lugar social que

ocupam.

No recorte “Formagdo do Professor e Tecnologias” trés trabalhos foram

encontrados.

Barretto et al. (1999), em seu trabalho intitulado “Formag¢do de docentes a
distancia: reflexdes sobre um programa”, analisam os resultados alcangados em duas
avaliagdes realizadas sobre o Programa de Educagdo a Distancia intitulado “Um Salto
para o Futuro”, em 1992 e 1997, respectivamente. Ambos os estudos guiaram-se,
sobretudo, pelo intuito de destacar aspectos fundamentais do modelo de ensino a
distancia desenvolvido pelo Programa, tendo em conta o fato de que a sua concepgao e
o teste de realidade por que passou tém muito a acrescentar a experiéncia nacional

sobre o assunto.

Carvalho e Gongalves (2000), em seu trabalho intitulado “Formacéo continuada

de professores: o video como tecnologia facilitadora da reflexdo”, discutem o uso das
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gravagdes em videos, das aulas dos professores que estdo em cursos de formagao
continuada, como uma estratégia facilitadora da reflexdo desses mesmos professores
sobre sua aula. A inovagdo que propusemos em nosso curso foi trazer as aulas dos
professores para os nossos encontros. Ao fazer com que os professores discutam e
reflitam sobre suas proprias acdes damos a oportunidade do questionamento e da
tomada de consciéncia de suas concepgdes sobre diferentes aspectos do ensino e da
aprendizagem. Os dados de uma pesquisa realizada durante um curso de formacao

continuada sdo analisados.

O trabalho de Davis et al. (2007), intitulado “Posturas docentes e formacao
universitaria de professores do ensino fundamental”’, tem como objetivo avaliar se a
participacao de professores de redes municipais do Estado de Sdo Paulo em um
programa de licenciatura em nivel superior, oferecido por duas renomadas
universidades paulistas, ocasionava alteracdo nas posturas docentes dos alunos-
professores. Os dados - respostas de 1.272 participantes a 17 simulagbes de situagdes
problemas apresentadas no inicio e no final do programa - foram analisadas por meio
de procedimentos estatisticos. Os resultados mostraram que 30% dos alunos-
professores sofreram modificacbes de perfil nas posturas estudadas no sentido
esperado. Isso parece indicar que os participantes apresentaram, ao final do Programa,
maior tendéncia para dominar e planejar situagdes didaticas que envolviam os
conteudos basicos das areas de conhecimento; reconhecer e empregar
adequadamente os recursos e tecnologias disponiveis no processo de ensino-

aprendizagem; e valer-se da teoria para orientar a pratica docente e a avaliagéo.

No recorte “Mapas Conceituais e Formagcao do Professor” nenhum trabalho foi

encontrado.

No recorte “Aprendizagem Significativa e Formagado do Professor’” nenhum

trabalho foi encontrado.

3.2.6 Revista Brasileira de Educagio®

A Revista Brasileira de Educagdo € uma publicagdo quadrimestral da ANPEd —
Associacdo Nacional de Pods-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo, apresenta
regularidade, tem circulagdo em ambito nacional e internacional, possui conceito A na

classificagéo dos peridédicos Qualis da CAPES e divulga temas nas areas de educacgao;

* Acessivel em <(http://www.anped.org.br/rbe/rbe/rbe. htm>
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educagao basica; educacdo superior; politica educacional; movimentos sociais e

educagao.

Surgiu no Jultimo quadrimestre de 1995 no intuito de contribuir para a
socializacao do conhecimento na area da educacéao trazendo o aporte da pesquisa e da
reflexdo sistematica sobre as questdes educacionais. Seu objetivo € a publicagdo de
artigos académico-cientificos, visando fomentar e facilitar o intercambio académico no
ambito nacional e internacional. E dirigida a professores e pesquisadores, assim como a
estudantes de graduacao e pds-graduagao das areas das ciéncias sociais e humanas.
Em 2000, a partir do numero 14, a publicagdo passou a ser co-editada e comercializada

pela Editora Autores Associados.

Atualmente, temos disponibilizado 40 niameros. Os niumeros de 0 a 23 estdo
disponiveis para download no préprio site da revista enquanto os nimeros de 21 até o

40 estao disponiveis na pagina da SciELO.

Além de estar disponivel na Scientific Electronic Library Online — SciELO
também esta indexada na Bibliografia Brasileira de Educacédo - MEC/INEP — BBE; na
Base de Dados de Artigos de Peridodicos Nacionais em Educagdo - Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) — Edubase; no Sistema regional de informacion en
linea para revistas cientificas de América Latina, el Caribe, Espana y Portugal —
Latindex e, na La Red de Revistas Cientificas de América Latina y El Caribe, Espana y
Portugal — RedALyC.

A publicacao recebe financiamento da Associacao Nacional de Pés-Graduacgéao e
Pesquisa em Educagao — ANPEd, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico — CNPqg e da Organizagdo das Nagdes Unidas para a educagéo, a

ciéncia e a cultura — UNESCO.

No recorte “Educacao e Tecnologias” dois artigos foram encontrados. Pretto
(1999), em seu trabalho intitulado “Educagao e inovagao tecnoldgica: um olhar sobre as
politicas publicas brasileiras”, analisa o conceito de rede, rede sociocultural e
tecnoldgica, que passa a ser fundamental para ampliar a nossa compreensao do mundo
contemporéaneo e dos reflexos no sistema educacional. Num segundo momento do texto,
é feita uma analise do discurso governamental sobre os projetos de implantagao das
tecnologias da comunicacao e informagao — especialmente televisdo e computadores -
no sistema educacional brasileiro. Transformagdes significativas estdo ocorrendo em
todas as areas do conhecimento com um desenvolvimento cientifico e tecnolégico que

aproxima de forma inexoravel poténcias humanas e maquinas. Os sistemas de



55

comunicagado ganham especial impulso com este desenvolvimento e passamos a viver

numa sociedade da comunicag&o generalizada, numa sociedade rede.

Este texto analisa o conceito de rede, rede sociocultural e tecnoldgica, que
passa a ser fundamental para ampliar a nossa compreensdo do mundo contemporaneo

e dos reflexos no sistema educacional.

Oliveira (2001), em seu trabalho intitulado “Do mito da tecnologia ao paradigma
tecnolégico; a mediagao tecnoldgica nas praticas didatico-pedagdgicas”, faz reflexdes e
consideragdes a respeito da mediagao tecnolégica nas praticas didatico-pedagdgicas.
Conclui que se deve lidar com os recursos tecnolégicos da sociedade do conhecimento
de forma critica, o que envolve o entendimento de que: a) esses recursos estao
inscritos nas relagdes capitalistas de produgcédo, num contexto de redefinicdo da teoria
do capital humano, que é re-conceitualizado, nas novas organizagdes, como capital
intelectual; b) esses recursos articulam-se com questbes atuais do desemprego
estrutural e subemprego; ¢) no entanto, o conhecimento e o desenvolvimento
tecnolégico sao forgcas materiais também na concretizacdo de valores que se
relacionam com os interesses dos excluidos, contradizendo os valores proprios da
acumulagao capitalista; d) em todo o contexto discutido, a educagédo assume papel
crucial na socializacéo e constru¢gdo do conhecimento e da cultura, podendo ultrapassar
o carater instrumental do conhecimento, tendo em vista a formacdo de cidadaos
comprometidos com: a democracia, a igualdade e a inclusdo sociais; a toleréncia e o

didlogo intercultural.

No recorte “Formagao do Professor e Tecnologias” dois trabalhos foram
encontrados. Silva Jr. (2003), em seu trabalho intitulado “Reformas do Estado e da
educacgao e as politicas publicas para a formacdo de professores a distancia”, analisa
as politicas publicas para a formagao do professor a distancia. O autor ressalta que a
educagao a distancia pde-se como uma pratica instrucional entre diferentes sujeitos,
mediada por tecnologias de informagdo e comunicagdo com foco no processo de
ensino-aprendizagem, num contexto tal em que a objetividade social apresenta um
horizonte de possibilidades orientado pela racionalidade mercantil produzida pela
mudanca nas estruturas sociais, resultado do processo de reformas que se assistiu no
pais na segunda metade da década de 1990, especialmente as do Estado e as da
educagao. Em acréscimo, a mediagcao feita através do “barato e acessivel sistema
tecnolégico”, quando utilizado como instrumento dessa modalidade educacional, reduz
as possibilidades dos sujeitos da pratica educativa com foco no cognitivo de
desenvolverem-na nas mesmas condigdes sociais. Torna as agdes instrucionais a

distancia instrumentos para uma adaptagao do sujeito a sua proépria realidade, sem dar-
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lhe a oportunidade de formar-se para além dos “saberes” (do cognitivo), na troca que se
estabelece na pratica social no que se refere aos desejos, sentimentos e valores. Isto é,
no processo de ensino-aprendizagem, o sujeito parece ser colocado em plano
secundario, numa posigdo passiva, sem que tenha a oportunidade de enfrentar o
conflito, a contradicdo e a tensdo, intrinsecos a qualquer processo formativo. Os
Paradmetros Curriculares Nacionais lhe sao impostos como a referéncia de especialistas,
mediada, por processos tecnoldgicos. Com relacdo as implicagbes tedricas da
educagao a distancia, ela se configura como uma forma de auxiliar a formagao de

professores em exercicio, mas jamais podera ser a unica maneira de fazé-lo.

Menezes (1998), em seu trabalho intitulado “Trabalho e visdo de mundo: ciéncia
e tecnologia na formagéao de professores”, preocupa-se com uma formacgao do professor
que possibilite que este tenha uma visdo de mundo, isto é, que o leve da especificidade
tedrica para a transdisciplinaridade da pratica. Sublinhando algumas convicgbes gerais
sobre a educagao, diante dos desafios da contemporaneidade, o autor exemplifica de
que forma um entendimento mais efetivo das tecnologias e das ciéncias poderia ser
desenvolvido na formagao de professores, de forma a propiciar, a um s6 tempo, a
elaboragdo de visbes de mundo e de instrumentais praticos para o trabalho. Segundo
ele, em nossa complicada modernidade, acompanhar e compreender as
transformagbes no mundo e, em particular, no mundo do trabalho, n&o é algo que possa
ser deixado a cargo somente de intelectuais ou de politicos. Cidadaos em geral e
professores em particular também precisam ser capazes de entender e repensar esse

mundo.

Tanto Silva Jr. (2003), como Menezes (1998) abordam a preocupagao da forma
como o professor tenta assimilar os beneficios proporcionados pelos recursos
tecnoldgicos. Seja por questdes referentes as politicas publicas discutidas por Silva Jr.
(2003) ou pela consisténcia da relagao entre teoria e pratica enfatizada por Menezes
(1998), evidencia-se, assim como em nosso trabalho, a importancia da orientagéo do

professor para além das habilidades tecnolégicas.

No recorte “Mapas Conceituais e Formagao do Professor’ nenhum trabalho foi

encontrado. Tampouco no recorte “Mapas Conceituais”.

Nos recortes “Mapas Conceituais e Formacdo do Professor’”, “Mapas
Conceituais” e “Aprendizagem Significativa e Formagao do Professor” nenhum trabalho

foi encontrado.
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3.3 Artigos apresentados nos anais da 3rd. International Conference on
Concept Mapping

A Conference on Concept Mapping (CMC), é um evento que acontece a cada
dois anos, desde 2004. Destina-se a educadores, pesquisadores, cientistas e
empresarios. Trabalha com mapas conceituais baseados na pesquisa de Joseph D.
Novak e inspirados na Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel. O
evento é organizado por comunidades de desenvolvedores de mapas conceituais de
acordo com um Comité de Organizagao Local e um Comité de Programa. Conta com

instituicdes de suporte, incluindo IHMC — Institute for Human and Machine Cognition.

Os eventos anteriores aconteceram em Pamplona, Espanha (2004), San José,
Costa Rica (2006) e Tallinn, Esténia e Helsink, Finlandia (2008) e em 2010, em Vifa Del

Mar, Chile (2010) onde apresentamos reflexdes sobre esta pesquisa.

Foram analisados os 56 trabalhos dos Anais da 3rd International Conference on
Concept Mapping intitulada “Conectando Educadores”, realizada pelo Institute of Human
& Machine Cognition (IHMC — EUA), Universidade de Tallin (Estonia) e Universidade de
Helsink (Finlandia) — September 22-25, 2008° (Anexo G).

Dos trabalhos apresentados na 3rd International Conference on Concept
Mapping, destacamos aqueles cujas pesquisas abordam temas relacionados ao objeto
de nosso estudo, como o metaconhecimento, a formacdo do professor e a
apresentacao de ferramentas de andlise de mapas conceituais que vao ao encontro da

nossa proposta.

No trabalho de Himangshu et al. (2008), Mapas Conceituais foram desenvolvidos
como uma ferramenta metacognitiva que ajuda estudantes a entenderem a ciéncia que
eles estudam, revelando brechas na compreensdo, identificando equivocos,
promovendo pensamento reflexivo e facilitando a compreensdao compartilhada. Nesta
pesquisa, 0s mapas conceituais sdo desenvolvidos com caracteristicas e objetivos
semelhantes aos de nosso trabalho. No entanto, esta pesquisa tem como sujeitos
estudantes de ciéncias, enquanto nosso trabalho tem como foco professores de

diversas disciplinas do ensino fundamental.

Na pesquisa de Mikser, R. et al. (2008), foi pedido, depois de muito treinamento,
que os professores participantes da pesquisa criassem individual e eletronicamente um

mapa conceitual de ensino interdisciplinar usando o programa CmapTools. Nenhum

> Disponivel em <http://cmc.ihme.us/cmc2008/cmc2008Program.html>
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conceito especifico ou area tematica foram dados. Entdo enquanto o mapa conceitual
era desenvolvido, os professores podiam basear seu mapa no seu conhecimento e
experiéncia pessoal. Durante a pesquisa, todos os mapas conceituais criados foram
analisados em comparagao com o modelo Labudde (2005), que considera: formas,
temas, competéncias interdisciplinares, papéis dos professores, métodos e avaliagdo. O
sistema Labudde também fara parte da analise dos mapas conceituais desenvolvidos
pelos professores participantes de nossa pesquisa, além da classificagdo de Kinchin

(2008) dos trés tipos de mapas conceituais.

O trabalho de Miller e Cafias (2008) pretende atender a necessidade do Projeto
panamenho Conéctate al Conocimiento® de desenvolver ferramentas para avaliar o
progresso do projeto, que objetiva implementar o uso de mapas conceituais para a
aprendizagem significativa nas escolas publicas elementares do pais. Esforgos nesse
sentido levaram ao desenvolvimento de uma taxonomia para mapas conceituais que
consiste em dois elementos: uma taxonomia topolégica e uma rubrica semantica. A
taxonomia topoldgica, associada a um estudo de confiabilidade, foi descrita num artigo
anterior (Canas, 2006). A componente semantica complementar € apresentada neste
trabalho de Muller & Cafas. Tendo em vista a maior subjetividade envolvida nesta
avaliacdo do conteudo dos mapas comparando-se a estrutura, era esperado que esta
ferramenta fosse menos confiavel. Nao obstante, resultados do estudo de confiabilidade
conduzido entre os facilitadores do Projeto Conéctate mostraram um nivel de

concordancia encorajador.

De acordo com o trabalho de Kinchin (2008), a analise qualitativa dos mapas
conceituais elaborados pelos alunos e professores do ensino secundario e superior
consistentemente mostram a ocorréncia de trés tipos morfoldgicos: spoke, chain e
network. A importancia dessas estruturas é discutida em termos das suas implicagdes
para O ensino universitario e para prosseguir a aprendizagem, e suporta uma
reconceitualizacdo da nocdo de competéncias como uma transformacédo dindmica de
estruturas de conhecimento. Segundo o autor, isso pode fornecer um conceito limiar
para a evolugdo da pedagogia universitaria, apresentando as principais caracteristicas

de ser transformadora, irreversivel e integrativa.

® Em 2004 oPanamé& adotouuma estratégia nacional baseadaem aprendizagem
significativa e mapas conceituais para a educacao basica publica através de
um projeto chamado Conéctate al Conocimiento. Este projeto e definido
como uma rede nacional de construcao do conhecimento colaborativo, envolvendo
professores, diretores e supervisores. E um espaco propicio a observacdo e experimentacéo
em teorias da aprendizagem significativa e ferramentas em uma dimensao nacional.
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A analise dos mapas conceituais adotada em nosso trabalho partiu do
levantamento de conceitos e proposi¢coes de Ahlberg & Ahoranta (2008), da analise da
taxonomia topoldgica de Canas (2006) e da rubrica seméantica de Miller & Cafias (2008),
além da classificagdo dos mapas de Kinchin (2008). Entendemos que a analise adotada
levou-nos a uma reflexdo que busca oferecer subsidios aos professores de diferentes
disciplinas para que eles possam aplicar o conhecimento construido no curso oferecido
em suas proéprias disciplinas. Levar o professor a refletir sobre sua pratica por meio dos
mapas conceituais devera proporcionar ao professor condigcdes de modificar sua pratica,
independente da disciplina que ele leciona. Como aponta Freire (1996), o que se
pretende é uma reflexao critica sobre a sua pratica, sem a qual ndo ha como relacionar

teoria e pratica.

Para analisar o impacto da dificuldade de um sujeito ou sua carga cognitiva, em
vez de mapeamento de conceitos dentro de uma aplicagdo de ensino, Conradty &
Bogner desenvolvem uma estratégia sobre duas diferentes questdes complexas da area
de biologia. Foi analisada a complexidade dos mapas, bem como os tipos de falhas e
correlacdo com o conhecimento do aluno atribuindo pontuacdes a sua complexidade e
ao mapa conceitual. Pretendeu-se verificar se 0 mapeamento conceitual € um teste de
conhecimento aceitavel ou ndo. Seus estudos levam a uma reflexdo a respeito da
relacdo entre o nivel de complexidade do mapa conceitual produzido e a compreensao

que o individuo tem do assunto abordado.

Também preocupados com as interpretacbes dos professores sobre
determinados conceitos, Caballero et al. (2008) objetivam explorar e interpretar, dentro
do quadro de teorias representacionais de psicologia cognitiva e modelos cosmolégicos
desenvolvidos através da historia, as representacbes internas dos professores de
ciéncia baseadas nas representagdes do universo e nos elementos que eles usam para
explica-los. Com enfoque metodologico essencialmente de carater descritivo e
interpretativo, a amostra da pesquisa compreendeu cinco professores participantes de
atividades académicas no Planetario de Barranquilla, na Colémbia. Os dados de
diversas fontes foram analisados de acordo com os seguintes parametros: conceitos
envolvidos e as ligagdes estabelecidas entre eles, questdes tedricas tratadas pelos
sujeitos na explicagdo de situacbes e fendbmenos, estabilidade ou permanéncia do

modelo no tempo e ao longo de uma variedade de situagoes.

Com a pesquisa bibliografica realizada constatou-se que o uso das novas
tecnologias pode trazer maiores oportunidades de acesso as diversas formas de
construgcdo de conhecimento nas mais remotas regides do pais, além de incontaveis

possibilidades de criacdo de situacdes para a construcao reflexiva de conhecimento,
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tanto para o educador quanto para o educando. No entanto, as pesquisas consultadas
também apontam para o fato de que a insercdo desses recursos no cotidiano escolar
esbarra em inumeros obstaculos relacionados a formagdo do professor, quantidade
insuficiente de aparelhos na escola, precariedade na manutengdo dos materiais
disponiveis, inexisténcia de espacos fisicos adequados e dialogo construtivo entre as

diferentes instancias envolvidas na estrutura educacional.

Entendemos que a compreensao do complexo universo que envolve a insergao
das novas tecnologias no ambiente escolar e pelo processo de mudangas que vém
sendo vivenciadas pela nossa sociedade, deve passar pela discussao sobre os diversos
elementos envolvidos neste processo de transformacdes, e a diferenciacdo entre

tecnologias e novas tecnologias, que sera tratada no préximo capitulo, € uma delas.
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4 AS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E
COMUNICAGAO

As Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (NTIC) merecem um
espaco de destaque neste trabalho, no intuito de desenvolvermos algumas questbes
que giram em torno desta tematica, ndo s6 no que diz respeito a sua incorporagéo a
educagédo e a formagao de professores, como também com relagdo a sua insergao
histérica e social, de maneira mais ampla. Procuraremos expor neste capitulo algumas
questdes conceituais acerca do que se entende por técnica, tecnologias e NTIC, e
buscaremos abordar aspectos do contexto historico, social e cultural da
contemporaneidade, por vezes expressos em conceitos como “Sociedade da
informacao”, “Sociedade do conhecimento”, “Sociedade educativa” etc. Estas, e uma
série de outras expressdes povoam os discursos oficiais e o imaginario das pessoas
comuns, nem sempre se fazendo compreender. Essa “nova sociedade” refere-se a uma
realidade que envolve mais do que o surgimento e a expansao mundial (de forma
alguma homogénea) das novas tecnologias: ela estd condicionada por complexos

processos sociais, politicos e econdmicos.

O entendimento que se tem do papel das tecnologias em nossa sociedade atual
tem resultado numa concentracao de esforgos para se formar os professores para o uso

das novas tecnologias em sala de aula.

Os discursos relativos a formacao dos professores, bem como as politicas
emergentes na area, contemplam e destacam o uso das NTIC, entendendo-o como
uma das formas mais eficazes de inserir professores e alunos na configuragéo social e

econdmica dos tempos atuais.
Concordamos com Piconez (2005) que:

O papel do aluno, do professor, da avaliagao e até mesmo a propria definicdo do que € o
saber, estdo sendo repensados, na medida em que os computadores e as redes
eletrbnicas ocupam espacgos tradicionais de aprendizagem, oferecendo inovagdes de
imagens, som, movimento, hipertextualidade, virtualidade e realidade virtual. O amplo
acesso e a utilizagdo das TIC também condicionam os modos de planejamento e as
decisdes sobre metodologia de ensino, que fazem parte do campo de investigacao e da
atuagéo do desenho instrucional. (PICONEZ, 2005, p.2)

Pensar a educagdo sem as novas tecnologias ndo faz mais sentido numa

sociedade que ja faz uso desses recursos em todas as areas, nas mais variadas
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atividades do seu cotidiano. Portanto, refletir sobre o conceito de NTIC e sobre os
aspectos que podem ser levados em conta nas suas relagbes com o processo de
ensino e aprendizagem sao agdes importantes, num conjunto de medidas necessarias

para a insergao efetiva das novas tecnologias no ambiente escolar.

4.1 O que sao NTIC

Temos hoje um excesso de discursos que abarcam questbes referentes as
novas tecnologias, ndo s6 na educagdo como também em outros espagos da nossa
sociedade. Tal excesso de discursos confunde o que de fato ha de relevante na
insercdo de novos recursos em nosso dia a dia escolar. Embora tecnologia e sociedade
nao sejam termos coincidentes (Belloni, 2003), é tao intrinseca a relagédo entre eles no

mundo que nos cerca, que ndo ha hoje como abordar um dos temas sem tocar no outro.

Partindo do conceito de Kenski (2003, p.18) sobre tecnologias — “conjunto de
conhecimentos e principios que se aplicam ao planejamento, a construgao e a utilizagao
de um equipamento em um determinado tipo de atividade” — temos que, por exemplo,
tanto um lapis como um computador sdo equipamentos tecnoldgicos. Cada diferente
equipamento exige do usuario o conhecimento de técnicas especificas que lhe
permitirdo seu uso. Tais técnicas possuem diferentes graus de complexidade, podendo

exigir do usuario, variados niveis de formagao para domina-las.

Os termos técnica e tecnologia sao utilizados de forma a, por vezes,
confundirem-se entre si, simplificando-se os conceitos. Entende-se por técnica, segundo
Kenski (2003, p.18), “maneiras, jeitos ou habilidades especiais de lidar com cada tipo de
tecnologia, para executar ou fazer algo”. Ha técnicas das mais arcaicas as mais atuais,
como as técnicas do plantio, de caga utilizando arco e flecha, por exemplo. Técnica é a
criacdo de um dado manejo, um conhecimento que possa gerar iventos com o intuito de
facilitar um determinado trabalho. As relagbes sociais possibilitam experiéncias nas
quais pode ocorrer a evolugdo das técnicas, como resultado de um acumulo de
conhecimento acerca de formas de trabalho. Computadores, meios de transporte aéreo,
fibra otica podem ser alguns exemplos de conjuntos de conhecimento resultantes de
pesquisas na sociedade contemporanea que marcam a transformagao de técnicas para

a criacao de recursos tecnoldgicos.
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O termo tecnologias abrange, como aponta Kenski (2003) todo e qualquer
aparato desenvolvido pelo homem para um determinado fim. Com relagdo ao universo
escolar, qualquer instrumento utilizado, desde os primérdios, para o registro de sinais
em uma pedra, por exemplo, ja sdo considerados recursos tecnolégicos. Ainda que haja
registro de ag¢des de alguns animais que adotam instrumentos para alcangar seus
objetivos, como o chimpanzé que faz uso de uma galho para trazer para perto de si um
objeto fora de seu alcance, é somente o ser humano que foi, ao longo de sua histdria
evolutiva, adotando recursos tecnolégicos num processo que vem crescendo

infinitamente.

Sao denominadas novas tecnologias aquelas relacionadas ao uso do
computador. NTIC sdo as tecnologias e métodos utilizadas para a comunicagao
surgidas no contexto da Revolugdo Informacional, desenvolvidas gradativamente a
partir da segunda de meados da década de 60, intensificando seu ritmo nos anos 90. As
novas tecnologias sdao marcadas pela agilidade na manipulacdo e distribuicdo dos
conteudos comunicacionais, seja em formato de texto, imagem, video ou som. A
Sociedade da Informagao, descrita por Castells (2003), surgiu com o advento das novas
tecnologias, abrangendo seus diversos setores, como governos, empresas, individuos,
redes sociais e instituicbes de ensino. Alguns exemplos de NTIC: computadores
pessoais, telefonia movel, TV por assinatura, cAmeras de video, correio eletrénico e

internet em geral.

Nosso trabalho trata da relagdo entre a educagéo escolar e as novas tecnologias,

tendo como foco central o uso do computador.

4.2 Transformacgao de funcdes e sentidos das NTIC

Desde sua origem, para fins militares nos Estados Unidos no inicio da década de
1960, a Internet desenvolveu-se de forma extraordinaria, no que diz respeito as
transformacdes sofridas nas fungcbes desempenhadas. Tais transformacdes destacam a
capacidade do ser humano de ultrapassar metas institucionais, superando barreiras de
toda ordem, modificando valores para criar um mundo cada vez mais novo. Calcadas na
colaboracao e na liberdade de informagao, inovacbes tém sido disseminadas nos
recursos oferecidos pelas novas tecnologias, de forma a aumentar a acessibilidade de

um numero cada vez maior de pessoas.
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A Internet é nascida da combinagao de investigagbes cientificas, que envolvem
projetos caros, geralmente financiados pelo governo, com a chamada cultura libertaria,
no sentido europeu do termo, que se refere, segundo Castells (2003, p. 19) “a uma
cultura ou ideologia baseada na defesa intransigente da liberdade individual como valor
supremo”. Em principio, a intencdo que os Estados Unidos buscavam com a Internet
era mobilizar recursos de pesquisa, sobretudo do meio universitario, objetivando
alcancar superioridade tecnologica militar em relagdo a Unido Soviética. Para os
pesquisadores, interessava a computagao interativa, que foi levada adiante por meio do
argumento de que para o desenvolvimento das pesquisas solicitadas, era necessario
que se implementasse uma rede interativa de computadores e grupos de pesquisa que

trabalhavam para a agéncia, compartilhando informacgdes on-line.

Em seguida, estabeleceu-se uma rede de redes, que conseguiram superar o
conceito da exigéncia de protocolos controlados com a criagao do TCP/IP (protocolo de
controle de transmissao intra-rede), com cujo padrdo a Internet continua operando até

hoje.

No inicio da década de 1990, muitos provedores comecaram a ser criados
atendendo a interesses comerciais, 0 que levou a Internet a um crescimento acelerado,
formando uma rede global de computadores. Em decorréncia dos interesses iniciais de
sua criagao voltados para a interagao entre infinitos grupos de pesquisa, a Internet
comegou a expandir-se por meio “da adigao de novos nés, numa reconfiguragao infinita

da rede para acomodar necessidade de comunicagao” (Castells, 2003, p.15).

Embora a Internet tivesse comegado na mente dos cientistas da computagéo no inicio da
década de 1960, uma rede de comunicagdes por computador tivesse sido formada em
1969, e comunidades dispersas de computacao reunindo cientistas e hackers tivessem
brotado desde o final da década de 1970, para a maioria das pessoas, para 0s
empresarios e para a sociedade em geral, foi em 1995 que ela nasceu. (CASTELLS,
2003, p.19)

Este autor ainda ressalta que a partir de diversas contribuiges, a Internet surgiu

caracterizada, sobretudo, pela abertura, tanto no que diz respeito a sua arquitetura

técnica como em sua organizagao social/institucional.

As novas tecnologias vém confirmar que sdo os usudarios quem produz

tecnologia, moldando-a a seus usos e necessidades. Schlemmer (2005) enfatiza que:

a forma como as sociedades se apropriam e dominam as tecnologias direcionam seus
destinos, de forma que, embora ndo determine a evolugéo histérica e a transformacao
social, a tecnologia ou a falta dela propicia a capacidade de transformagédo das
sociedades, bem como os usos que as sociedades decidem dar ao seu potencial
tecnoldgico, mesmo que num processo conflituoso. (SCHLEMMER, 2005, p.136)
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Muitos estudos reiteram a necessidade de que cabe a educacdo, enquanto
elemento constituinte da nossa sociedade, dar forma as novas tecnologias de acordo
com seus interesses, e ndo o contrario. E, cabe ao professor, enquanto agente do
processo de ensino e aprendizagem, apropriar-se dos recursos tecnologicos disponiveis,

atribuindo-lhe as fungbes que possam agregar valor a sua tarefa de educador.

4.3 NTIC e a relagao entre os sujeitos

O homem cria as tecnologias de acordo com suas necessidades. E o uso das
tecnologias vai recriando o homem continuadamente. Uma revolugdo tecnoldgica
centrada nas TIC estd remodelando a base material da sociedade numa velocidade

acelerada, aponta Castells (1999).

Schlemmer (2005, p. 135) levanta questdes sobre o papel das TIC nas
“transformacdes culturais e sociais que vivenciamos na atualidade”. Por meio das
tecnologias surgem possibilidades que podem “impulsionar o desenvolvimento de uma
determinada cultura ou sociedade”, trazendo como consequéncia a necessidade “do
desenvolvimento de novas ferramentas que disseminam uma forma especifica de

pensamento”.

O uso das tecnologias em nossa sociedade vai criando novas necessidades
para o desenvolvimento de outras tecnologias. Ainda que “a tecnologia nao determine a
sociedade, nem a sociedade escreva o curso da transformagéo tecnoldgica” (Castells,
1999, p. 25), muitos valores hoje tém sido transformados pela maneira como as
relacbes sociais estdo modificando nosso cotidiano. Nao se trata de culpar as
tecnologias pelas transformagodes sofridas pela sociedade. Apenas € preciso levar em
conta que 0 homem sempre supera seu meio, reinventando seus valores e suas regras:
“(...) a tecnologia é a sociedade, e a sociedade ndo pode ser entendida ou representada

sem suas ferramentas tecnologicas” (CASTELLS, 1999, p. 25).

Para Kenski (2003, p.21), a evolugédo social do homem esta intimamente
relacionada com as tecnologias desenvolvidas em cada periodo e o préprio processo de
humanizacdo pode ser relacionado com o inicio das cria¢cdes tecnologicas. Para a
autora, as transformagdes tecnoldgicas alteram desde a cultura, a economia e a politica,

até os modos de pensar, sentir, agir e conhecer de cada momento histérico.
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A cultura participatéria e a cultura da convergéncia, descritas por Jenkins (2006),
mostram-se presentes também na escola, na medida em que o aluno desempenha hoje
um papel mais participativo no processo de ensino-aprendizagem e o professor passa a
ser cada vez mais aquele que instiga o aluno a pesquisar, refletir e buscar relagdes que
levem o aluno a construir conhecimento, ao invés de apenas entregar-lhe conteudos

prontos.

Concordamos com Jenkins (2006) que cada vez mais os individuos se

apropriam dos recursos tecnolégicos, associando-os e criando novas formas de uso:

A circulagao de conteudo de midia — através de diferentes sistemas de midia, economias
de midia concorrentes e fronteiras nacionais — depende fortemente da participacéo dos
consumidores ativos. Vou argumentar aqui contra a ideia de que a convergéncia deve
ser entendida principalmente como um processo tecnolégico que reune multiplas
fungdes de midia dentro dos mesmos dispositivos. Em vez disso, a convergéncia
representa uma mudanga cultural; os consumidores sao estimulados a buscar novas
informacgdes e fazer conexdes entre um disperso conteudo de midia. (JENKINS, 20086,

p-3)

Tem havido alteracbes nos papéis dos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, e as tecnologias tém contribuido para que tais alteracbes sejam
disseminadas. Com o crescimento do acesso aos recursos tecnoldgicos que envolvem
a criatividade, por exemplo, atividades podem ser postadas on-line, tanto pelo professor
quanto pelos alunos. E é importante enfatizar que acessar a produgao dos colegas pode
estimular o senso critico dos alunos, além de incentiva-los a criar. Hoje temos acesso,
por exemplo, por meio da Internet, a diversos olhares e interpretagcdes sobre um mesmo
acontecimento. O aspecto positivo desse processo de acesso as informagdes, seguido
da facilidade de opinar a seu respeito é a pluralidade de pontos de vista que sao
disponibilizados, incentivando cada vez mais a participacdo. No entanto, € importante
ressaltar que tal participagdo pode gerar ondas de interpretagdes preconceituosas com
consequéncias funestas. Além disso, pesquisadores atentam para a questdo do
superficialismo que o rapido acesso ao vasto conteludo de informagao tem gerado em
nossos dias. Temos aqui um aspecto no qual a educacao exerce papel preponderante:
por meio do desenvolvimento da capacidade de interpretacdo e do discernimento
daquilo que é relevante para determinado fim, o individuo podera usufruir de maneira
mais consciente e criteriosa da avalanche a qual ele é submetido todos os dias por meio
das TIC. No entanto, o professor precisa estar preparado para exercer sua funcido de
provocador cognitivo. A formacéo inicial do professor ja4 ndo pode mais dar conta das
demandas da sociedade moderna.
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Uma das perspectivas para a continuidade de nossa pesquisa junto a rede
municipal de Balneario Camborit — SC é a criagdo de um ambiente virtual no qual
possa ser desenvolvida uma formacao continuada do professor, por meio de contato
com seus pares, acesso a eventos e textos da area, além de féruns de discussbes nos
quais possam ser trocadas experiéncias e sanadas duvidas concernentes ao cotidiano
escolar. Em nossos cursos oferecidos aos professores da rede, temos mantido aberto
um ambiente virtual na Plataforma Moodle ’, como um apoio virtual ao curso presencial,

como ja foi descrito anteriormente neste trabalho.

Respeitando o professor enquanto um profissional que carrega consigo
potencialidades para assimilar a sua pratica o que as novas tecnologias oferecem, sua
motivacao para construir conhecimento, agregar novos conhecimentos aqueles que ele
ja traz em si, dar-se-a pela sua propria pratica. Liberdade, autonomia e didlogo sao
conceitos de Paulo Freire (1970) que devem ser levados em conta nesse processo de

formacao.

Placco e Souza (2006, p. 23) ao discutirem sobre a aprendizagem do adulto,
lembram Freire (1970) ao afirmar que a aprendizagem do adulto decorre de uma
construgao grupal; a aprendizagem se da a partir do confronto e do aprofundamento de
idéias; o processo de aprendizagem é singular e envolve escolha deliberada; o
processo de aprendizagem envolve compromisso e implicagdo com o objeto ou evento
a ser conhecido e com os outros da aprendizagem; o ato de conhecer € permanente e

dialético; o ponto de partida para o conhecimento é a experiéncia que acumulamos.

Ao citar a experiéncia que acumulamos, as autoras nos remetem também a
valorizagdo dos conhecimentos prévios da aprendizagem significativa de Ausubel.
Como a educacao do professor insere-se no dmbito da educagao do adulto, que entra
em contato com novos saberes trazendo consigo uma bagagem anterior sdlida, as
idéias de Freire e Ausubel encontram eco em nosso trabalho e dao forga a importancia
da valorizacdo dos conhecimentos prévios do professor para que sua formacdo em

servico se desenvolva coerentemente.

Para formar o professor para o uso das tecnologias em sala de aula, enfatizando

conceitos como colaboragéo, interatividade e a valorizagdo dos conhecimentos prévios

70 Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Moodle) é um software livre, de
apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual. Criado em 2001 pelo educador e
cientista computacional Martin Dougiamas, é voltado para programadores e académicos
da educagdo.E um sistema de administragdo de atividades educacionais destinado & criagdo de
comunidades on-line, em ambientes virtuais voltados para a aprendizagem colaborativa.
Permite, de maneira simplificada, a um estudante ou a um professor integrar-se, estudando ou
lecionando, em atividades on-line de um curso a sua escolha.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Software_livre
http://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/2001
http://pt.wikipedia.org/wiki/Martin_Dougiamas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o

68

do aprendiz, podemos também ressaltar as dez competéncia de professor segundo
Perrenoud (2000). A maior abrangéncia dos significados assumidos pela expressao
“aprender a aprender” neste inicio de séc. XXI incluem, por exemplo, aprender a
conhecer novas possibilidades proporcionadas pelas TIC, aprender a fazer uso de
novos recursos tecnolégicos, selecionando a grande quantidade de informagéo
disponibilizada, aprender a viver juntos em ambientes virtuais, respeitando-se novas
regras de convivéncia, aprender a ser um ser social, profissional e individual,
desenvolvendo competéncias para um mundo que combina a convivéncia real e a

virtual.

A reflexdo a respeito dos novos parametros que nossa sociedade vem adotando
faz-se cada vez mais urgente, considerando-se a facilidade ao acesso a informagéo que
as tecnologias proporcionam. Castells (2003, p. 211) ressalta “a importancia da
educagao e o aprendizado permanente como consequéncia do maior acesso a Internet,
(...) tanto para o bom desempenho no trabalho como para o desenvolvimento pessoal”.
Aprender a aprender tornou-se fundamental, ja que boa parte do conhecimento esta on-

line e é preciso saber discernir o que de fato é significativo para uma dada pesquisa.

O alerta dado por Castells (2003, p. 213) para o perigo de 0 maior acesso a
informacéao proporcionado pelas tecnologias aumentar “as diferengas sociais enraizadas
em classe, educacao, género e etnia” leva-nos a refletir com seriedade para que, por
meio da formagdo de educadores e educandos, possamos contribuir para que tais

diferengas sejam ao menos minimizadas.

O desenvolvimento de competéncias que possibilitem uma visdo mais afastada e
global de uma dada situagéo, evitando-se, assim, interpretacdes parciais e, por vezes,
equivocadas e preconceituosas, encontra respaldo na Teoria da Complexidade de
Edgar Morin (2007). Seu conceito de inteligéncia cega, resultado do processo de
tentativa de redugéo e simplificacdo e da destruicdo dos conjuntos e das totalidades,
remete-nos ao que temos observado em nosso convivio com os professores dos cursos
ofertados em nosso trabalho: acostumado a desconsideracdo de seus saberes prévios
nas situagdes de insercao de tecnologias no ambiente escolar, o professor, por vezes,
vem aos cursos em busca de receitas prontas que possam ser aplicadas em sua sala
de aula, sem reflexdo, julgando-se incapaz de atuar de forma relevante no
desenvolvimento de atividades que envolvam as ferramentas das novas tecnologias. No
entanto, o professor que se sentia pouco preparado para refletir e discutir a respeito do

conhecimento diante das memorias informacionais pode encontrar na formacao
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continuada e em servigo caminhos para desenvolver novas competéncias necessarias

para lidar com situagdes envolvendo TIC e suas implicagdes.

A continuidade da formagido do professor apdés a conclusdao do curso de
graduacao preocupa, nos dias de hoje, com o advento das novas tecnologias, nao
apenas a instituicdo de ensino como também o proéprio professor. Assim, ainda que por
vezes de maneira informal, seja por meio de palestras, divulgacao de cursos, circulagao
de artigos, ou revistas e livros, pudemos observar, por meio de nossos contatos ao
longo da nossa pesquisa de campo (entrevistas, visitas, oferta de cursos), que tanto a
instituicdo quanto o professor demonstram estar sempre as voltas com a preocupagao

de informar-se sobre o que ha de novo no universo educacional do Brasil e do mundo.

Como aponta Fusari (1988), é preciso que a formagao do professor desenvolva-
se na escola, para que ocorra de forma efetiva, trazendo, assim, beneficios para o

professor, para a instituicao e para o ensino.

Discutir a formagao dos profissionais da educagdo escolar, no cotidiano da Escola
fundamental, significa, portanto, colocar realidade no contexto mais amplo da
democratizacdo do ensino e da prépria sociedade brasileira. Isto significa assumir a
formacgao do educador em servigo, como um meio € ndo como um fim em si.

(Fusari, 1988, p. 2)

A formacgéao do professor dentro da escola, além de relacionar de forma direta e
objetiva teoria e pratica, podera abordar questdes diretamente relacionadas a cada
escola em particular.

Desenvolvida de forma generalizada, a formagéo do professor por vezes nao
consegue dar a devida importancia a questbes que envolvem a heterogeneidade da
educacgao no Brasil. Aspectos como os recursos e as condicdes fisicas da escola, além
dos interesses de seu publico e sua localizagdo geografica devem ser levados em conta
para que sejam apontados problemas que de fato possam modificar a realidade de cada

escola por meio de transformacgbes na atuacao do professor.

Fusari (1988, p.3) aponta cinco aspectos essenciais para o conceito de
competéncia docente, tais como: dominio competente e critico do contetido a ser ensinado;
clareza dos objetivos a serem atingidos; dominio competente dos meios de comunicagédo a
serem utilizados para a mediagao eficaz entre o aluno e os conteudos do ensino; visdo articulada
do funcionamento da Escola, como um todo e percepg¢ao nitida e critica das complexas relagbes

entre educacgao escolar e sociedade.

As relagbes sociais tornaram-se mais complexas, exigindo-se mais do papel do

professor, ja que ha algum tempo atras, alguns desses itens acima apontados,
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poderiam ser, por vezes, negligenciados sem prejuizo em um curto prazo. O cuidado
com cada um desses itens é hoje essencial para que o professor dé conta de seu papel
frente ao aluno e a instituigdo. Como o aluno ja néo tem a escola e a familia como as
unicas fontes de informagédo e conhecimento, as abordagens do professor em sala de
aula tornaram-se mais sujeitas a criticas e questionamentos por parte do aluno. As
novas tecnologias podem ampliar o repertdério do aluno, porém a orientacdo do
professor tem sido fundamental para que a ampliacdo desse repertério seja efetiva,

agregando valor e possibilitando a construgao reflexiva de conhecimento.

A categorizagao de Fusari (1988) abarca as mesmas preocupacdes abordadas

por Perrenoud (2000) em suas dez competéncias:

Organizar e dirigir situagbes de aprendizagem; administrar a progressdo das
aprendizagens; conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciagao evoluam;
envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; trabalhar em equipe;
participar da administracdo da escola; informar e envolver os pais; utilizar novas
tecnologias; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao; administrar a propria
formacéo continua. (PERRENOUD, p. 2000)

O professor necessita buscar junto a seus pares meios de fazer frente a esse
novo alunado mais informado e informatizado, porém ainda um aluno que precisa da
mediacdo e da organizagéo do professor para construir conhecimento a partir dessa
informacao e dessa informatizacdo as quais ele tem mais acesso do que no passado.
Como lembra Morin (1984, p. 369), “a informagédo, se nao for organizada, ndo se
constitui em conhecimento, n&o é saber, e ndo se traduz em poder”. O professor, assim,
passa do papel de banco de dados a provocador cognitivo, levando o aluno a

desenvolver competéncias que o tornem critico e reflexivo.
De acordo com Alarcéo:

O desenvolvimento destas multipas fontes de informagéo exige reestruragdes na relagéao
do professor e do aluno com o saber disponivel e com 0 uso que se faz desse saber. Se
hoje em dia a énfase é colocada no saber e na sua utilizagdo em situagdo, é
fundamental que os alunos abandonem os papéis de meros receptores e os professores
sejam muito mais do que simples transmissores de um saber acumulado. Mantendo-se
embora o tridngulo da atuagdo didatica (professor, aluno, saber), o vértice do saber é
como um botdo que se abre numa variedade de fontes de informacdo. O professor
continua a ter o papel de mediador, mas € uma mediagdo orquestrada e nao linear.
(ALARCAO, 2010, p. 27)

Freire (1989, p. 64) aponta que “(...) o papel do educador ndo é imutavel (...) ele
€ historico e social (...)". A formagdo continuada deve ser um processo natural no

cotidiano do professor.
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(...) treinar e capacitar sdo coisas muito diferentes. Treinar o educador apenas para usar
0 guia ndo leva a nada, o que é fundamental é capacita-lo para, usando o guia, um dia
nao precisar dele. (Freire, 1989, p. 75)

O professor ndo deve sentir-se ultrapassado e descartado, necessitando de
capacitagao para continuar exercendo sua fungdo. Seu papel vai mudando ao longo dos
tempos, em diferentes condi¢des sociais, e ele ndo tem como manter-se vivo e atuante

sem subsidios para acompanhar as mudangas do mundo.

Segundo Fusari (1988):

Vale insistir que a competéncia docente n&do é inata ("dom") e neutra, mas sim
construida e inserida num tempo e num espaco. O que significa afirmar que ela varia nos
diferentes momentos histéricos, estando sempre comprometida com uma camada ou
outra da populagéo, dependendo do nivel de consciéncia dos educadores. (FUSARI,
1988, p. 3)

A formagcdo do professor deve ir além da “receita pronta” e das dicas e
orientagdes sobre como fazer uso das TIC. A formacdo do professor deve ajudar a
desenvolver o seu senso critico e a sua capacidade reflexiva, como bem descreve
Alarcao (2010). No entanto, € fundamental que o professor sinta-se engajado no
processo de transformacgédo que ele devera sofrer por meio da capacitacdo. Deve ser
cuidadosamente informado sobre o conteudo e os objetivos do curso do qual participara,
além de ser-lhe dado o direito de sugerir alteragdes que julgar pertinentes. Qualquer
proposta de transformacdo numa escola sem o apoio e a participacdo do professor

estara fadada ao fracasso.

E pondo em pratica a conversa necessaria na escola real que se fara a dos sonhos.
Para se cuidar da escola real é preciso que a dos sonhos funcione como perspectiva,
como desafio, como chamamento. (FREIRE, 1989, p. 95)

A educacédo de um modo geral ndo se faz de forma pontuada, durante um
periodo estabelecido. Ela faz-se continuamente, num processo que busca transformar o

real no ideal. Como deve ser também a formacéao do professor.
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Figura 2 - Aspectos Constitutivos da Tarefa de Ensino

Podemos observar, a partir da Figura 2, que estamos modificando a forma de
ensinar e aprender por conta do advento da Internet. Muitas formas aplicadas
antigamente ja ndo se justificam mais. Como aponta Moran (2000), tanto o professor
quanto o aluno tem perdido tempo e aprendido muito pouco, além de se desmotivar
com muita frequéncia. O ensinar hoje tende a ser mais compartilhado, orientado,

coordenado pelo professor, com a participacao ativa do aluno.

Aprender depende do aluno. E preciso que ele esteja pronto, maduro, para
incorporar a real significagdo que as informagdes disponibilizadas pelas NTIC tém para
ele, para que elas sejam de fato incorporadas. Moran (2000) ressalta que enquanto a
informacao néo fizer parte do contexto pessoal - intelectual e emocional - ndo se tornara
verdadeiramente  significativa e, consequentemente, ndo sera aprendida

verdadeiramente.

As competéncias necessarias para o sucesso do aluno, a partir de Perrenoud
envolvem: saber identificar, avaliar e valorizar suas possibilidades, seus direitos, seus
limites e suas necessidades; saber formar e conduzir projetos e desenvolver
estratégias, individualmente ou em grupo ; saber analisar situagdes, relagcdes e campos
de forca de forma sistémica; saber cooperar, agir em sinergia, participar de uma
atividade coletiva e partilhar lideranga ; saber construir e estimular organizagbes e
sistemas de acao coletiva do tipo democratico ; saber gerenciar e superar conflitos ;
saber conviver com regras, servir-se delas e elabora-las e saber construir normas
negociadas de convivéncia que superem diferengas culturais. Em cada uma dessas
grandes categorias, deveria ainda especificar concretamente grupos de situagdes.
(PERRENOUD, 2000)

Tém-se expresso nas competéncias apontadas por Perrenoud (2000) a tematica

que reflete a educacao nos dias atuais e nos levam a perceber que de fato estamos
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vivendo novos tempos nos quais educar vai além da mera entrega de conteudos.
Educar hoje tomou uma dimens&do mais complexa porque nossa sociedade tornou-se

mais complexa.

Google Generation®, Dumbest Generation®, geragao digital ou nativos digitais,
sdo algumas das nomenclaturas encontradas que denotam a consciéncia por parte dos
educadores e daqueles que de uma maneira geral discutem educacéo de que estamos
diante de uma geracdo com caracteristicas novas, marcadas pela insercdo sem

precedentes das novas tecnologias de informagao e comunicagao em nossa sociedade.

Alguns véem maravilhados os jovens navegarem pela internet como se 0 mouse
fosse um prolongamento de suas maos. Outros sdo céticos ou mesmo pessimistas

diante do desempenho dos filhos e alunos.

O papel do educador escolar, no entanto, ndo é posicionar-se contra ou a favor
das novas tecnologias. Seu papel é tomar conhecimento do que ha de novo e aprender
como utilizar esses novos recursos em prol do seu trabalho, assegurando sua fung¢ao de
orientador frente ao aluno que precisa dele para fazer bom uso de todos esses novos
recursos. As novas tecnologias ja fazem parte de sociedade em que vivemos e néo
cabe a nos opinar se os efeitos causados por elas sédo positivos ou negativos. Mas cabe
a nos, educadores escolares, a responsabilidade de buscar conhecer o que ha de novo
no universo tecnoldgico e de que forma podemos tirar proveito dele, no sentido de
transforma-lo em ferramentas que nos auxiliem no processo de ensino e aprendizagem

dentro da escola.

As TIC iniciaram mudancas importantes na sociedade e também provocaram
crise de identidade nos ultimos anos. A facilidade de acesso a informagao disponivel
vem em forma de avalanche que, por vezes, gera ansiedade e sensagao de impoténcia.
Temos mudancgas o tempo todo nas expectativas dos educandos diante da sociedade
como um todo, e também diante da escola. Os estudos costumam ressaltar a sensacao
de impoténcia que essas mudangas constantes causam nos educadores, no entanto, e
importante ressaltar que o estudante também é vitima desse processo. A sociedade

atual tem cobrado novas posturas e novas competéncias de todos que nela convivem.

¥ Do artigo Information Behaviour of the research of the future, estudo desenvolvido pela UCL
(University College London) e comissionado pela Bristish Library e JISC (Joint Information System
Comittee) para identificar como pesquisadores e especialistas do futuro, atualmente na escola ou na pré-
escola, provavelmente acessardo ¢ interagirdo com os recursos digitais dentro de cinco ou dez anos. Este
termo pejorativo que faz referéncia aos jovens nascidos depois de 1994 que tomam como base para suas
pesquisas escolares as buscas no site do Google, sempre de forma superficial.

’ Do livro de Mark Bauerlein - The Dumbest Generation: How the Digital Age Stupefies Young
Americans and Jeopardizes Our Future. (A Geragdo Mais Burra: Como a Era Digital Emburrece o Jovem
Americano e Pde em Risco Nosso Futuro, New York: Jeremy P. Tarcher/Penguin, 2008.)
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Figura 3 - Prospecgao do Universo Digital e Interagéo dos Nativos Digitais

O deslumbramento provocado pelas TIC, principalmente por conta da
quantidade de informacao disponibilizada requer um olhar cuidadoso, sobretudo no que
diz respeito ao uso da Internet. Por se tratar de um advento relativamente novo com
relagcdo ao acesso a diversas camadas da populagdo, ha muita polémica em torno dos
beneficios e prejuizos que podem advir de sua adogao, sobretudo pelos jovens, entre

0S quais 0 numero de usuarios tem se mostrado mais acentuado.

Castells (2003) faz consideragdes com relagdo ao uso da Internet,
demonstrando, ao mesmo tempo, sua crenga nos valores que esses recursos agregam
e seu desanimo com relac&do a desigualdade que tende a agravar-se quanto mais o0 uso
da Internet disseminar-se. Ele aponta para o despreparo das escolas hoje para um bom

aproveitamento dos recursos disponibilizados pelas novas tecnologias:

O sistema escolar como um todo, seja nos EUA ou no mundo em geral, é, por tudo que
se sabe, lamentavelmente inadequado para o uso dessa nova metodologia de
aprendizado. Mesmo quando dispde de tecnologia, carece de professores capazes de
usa-la com eficiéncia, além de pedagogia e organizacdo institucional para estimular
novas habilidades de aprendizado. (CASTELLS, 2003, p. 212)

A caréncia de formacdo adequada para o uso das novas tecnologias nao se
verifica apenas em paises ou regibes com menos recursos, mas em toda parte, em
diferentes graus. Castells chama a atencdo para o fato de que essa caréncia esta
relacionada as diferencas de nivel de aprendizado que podem ser detectadas em
individuos de diferentes condigdes socioeconémicas culturais, como descreve o estudo
de Gatti (1997).

Capacidades diferenciais de aprendizado, sob condigbes intelectuais e emocionais
relativamente similares, estdo correlacionadas com o nivel cultural e educacional da
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familia. Se essas tendéncias se confirmarem, na auséncia de medidas corretivas, o uso
da Internet, tanto na escola quanto na vida profissional, poderia ampliar as diferengas
sociais enraizadas em classe, educacgao, género e etnia. Essa talvez seja a dimensao
mais fundamental da divisdo digital que esta emergindo na aurora da Era da Internet.
(CASTELLS, 2003, p. 213)

Desigualdades que tém sido reveladas com o advento das novas tecnologias s6
poderao ser superadas por meio da educacdo. Vivemos, hoje, um periodo de divisdo
digital. Os novos recursos tecnoldgicos chegam a nossos paises ainda na forma meios
de exploracdo de massa. Convivemos ainda com problemas tecnoldgicos basicos,
como a acessibilidade, ao mesmo tempo que necessitamos capacitar profissionais para
que o uso da tecnologia ultrapasse a fungdo meramente consumista e manipuladora

ditada pelos paises mais desenvolvidos.

A divisédo digital fundamental ndo € medida pelo nimero de conexdes com a Internet,
mas pelas consequéncias tanto na conexdo quanto da falta de conex&o. Porque a
Internet (...) ndo & apenas uma tecnologia. E a ferramenta tecnolégica e a forma
organizacional que distribui informacao, poder, geracdo de conhecimento e capacidade
de interconexao em todas as esferas de atividade. (CASTELLS, 2003, p. 220)

As preocupacbes referentes a reflexdo sobre a 6ética dos professores sobre
ensino, aprendizagem e avaliagdo encontram eco nas idéias de Castells, na medida em
que alinha-se com as afirmagdes do autor sobre a importancia de que a educagao seja

estruturada em moldes mais abrangentes: aprender a aprender ao longo da vida toda.

(...) Refiro-me a educagcdo. Mas em seu sentido mais amplo, fundamental; isto é, a
aquisicdo da capacidade intelectual de aprender a aprender ao longo de toda a vida,
obtendo a informagéo que esta digitalmente armazenada, recombinando-a e usando-a
para produzir conhecimento para qualquer fim que tenhamos em mente. Esta simples
declaracédo pde em xeque todo o sistema educacional desenvolvido durante a Era
Industrial. Nao ha reestruturagdo mais fundamental. E muito poucos paises e instituicoes
estdo verdadeiramente voltados para ela, porque, antes de comegarmos a mudar a
tecnologia, a reconstruir as escolas, a reciclar os professores, precisamos de uma nova
pedagogia, baseada na interatividade, na personalizagdo e no desenvolvimento da
capacidade autbnoma de aprender a pensar. Isso, fortalecendo ao mesmo tempo o
carater e reforcando a personalidade. E esse € um terreno ndo mapeado. (CASTELLS,
2003, p. 227)

A nova pedagogia apontada por Castells esta relacionada a uma nova forma de
encararmos o papel da educagdo escolar em nossa sociedade. Ela deve ser
transformadora e nao limitada a um determinado periodo da vida do individuo,

preparando-o ndo apenas para a vida presente, mas também para a vida futura.

A complexidade envolvida no processo de ensino e aprendizagem sofreu

consideravel aumento com o advento das novas tecnologias. Tentar compreender essa
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complexidade requer que levemos em consideracdo todos os elementos envolvidos de
maneira cuidadosa. Nossa atencdo ao que tem dado certo nas experiéncias dos
profissionais e pesquisadores na area da educagédo e tecnologias é tdo importante
quanto a atencao dada aquilo que tem fracassado. Trata-se de uma busca que pode
apresentar novos aspectos a todo tempo e que, por essa razéo, requer observacgéo,
pesquisa e andlise incessantes. O tetragrama de Morin (1997) -
ordem/desordem/interacao/organizagcao — ilustra o vai-e-vem entre o0 simples e o
complexo apresenta-se como um caminho viavel para relacionar conhecimentos prévios
e conhecimentos novos, avangando para niveis de complexidade cada vez maiores.
Segundo Morin, a ordem, o determinismo e a clareza ndo dao conta das informagdes e
dos imprevistos, impossibilitando que a descoberta, o conhecimento e a agado sejam
programados. A complexidade €, portanto, um desafio e ndo uma resposta. Entrar em
contato com tecnologias € empreender-se numa nova agao significa escapar das
intengdes iniciais, j@ que as interacbes com o meio nos direcionam ao acaso, a
inventividade e a criatividade enfatizadas por Morin (2007). A complexidade situa-se
neste processo de relagdo com o novo e é lugar da incerteza, do dialogo e da

transdisciplinaridade.

Ao adentrar o ambiente escolar, o pesquisador da area de Educacao depara-se
com tantos elementos n&o previstos em sua pesquisa, que ele, por vezes, sente-se
perdido. Ater-se ao n&o esperado pode leva-lo a resultados que contribuam mais para o
a construcdo de conhecimento do que simplesmente preocupar-se em comprovar as

hipbéteses estabelecidas em seu trabalho.

Cada individuo tem algumas caracteristicas cognitivas préprias que tornam os
mecanismos do processo de ensino e aprendizagem singulares, e os caminhos
percorridos para a construgdo de conhecimento imprevisiveis. Gragas as NTIC, temos
hoje, a nossa disposi¢ao, uma infinidade de recursos e ferramentas que podem auxiliar
no processo de construgcao reflexiva de conhecimento. O mapeamento conceitual, cuja
estrutura, recursos e aplicagdes serao apresentados no préximo capitulo deste trabalho,

€ uma dessas inuUmeras ferramentas.
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5 O MAPEAMENTO CONCEITUAL

Neste capitulo sao discutidas as fun¢gdes do mapeamento conceitual, bem como
suas caracteristicas e suas contribuicdes na formacao em servico dos professores e
nas atividades pedagdgicas, além dos conceitos a partir dos quais ele se originou como,
por exemplo, o conceito da valorizagdo dos conheimentos prévios do estudante de
David Ausubel (1968). Este € um conceito aplicado neste trabalho ao adulto professor.
Reconhecer que os jovens e adultos possuem diversos conhecimentos do dia a dia,
propicia que o professor crie um ambiente no qual os alunos (no nosso caso alunos-
professores) sintam-se encorajados a apresentar suas conjecturas, argumentar contra
ou a favor das idéias dos outros, sabendo que a todo o momento seu raciocinio sera
valorizado e que isso pode contribuir para o desenvolvimento de sua aprendizagem e

para a aprendizagem do grupo. Este € o foco principal de teoria de Ausubel.

A esséncia do processo de aprendizagem significativa € que idéias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria ao
que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva
especificamente relevante para a aprendizagem dessas idéias. (AUSUBEL, 1980, p. 41)

A estrutura cognitiva preexistente desempenha papel preponderante para que
realmente ocorra a Aprendizagem Significativa. A partir dai, podem-se construir novas

idéias através do aproveitamento de conhecimentos anteriores.

Como aponta Kinchin (2008), partir do que o professor ja sabe ao invés de
preocupar-se somente com o que ele precisa saber é um principio que além de valorizar
o professor enquanto ser humano e profissional da éarea da educagado, torna
efetivamente possivel que cursos de formagdo para o uso de novas tecnologias

agreguem valor e transformem a agao do professor.

O pensamento reflexivo e o espirito critico de John Dewey, além da educacao
pela acao e a critica a educacgao tradicional, sdo conceitos que traduzem neste trabalho
a finalidade da educagao enquanto contribuinte para que o professor desenvolva
competéncias que a tornem capaz de resolver seus proprios problemas, considerando a
experiéncia como fator central de seus pressupostos, possibilitando uma educagao
progressiva, a construgdo do saber tomando como base conhecimentos e vivéncias que
se entrelacam de forma dindmica e constante, resultando na aprendizagem coletiva e

na produgédo do conhecimento coletivo. “O professor é engajado, ndo simplesmente no
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treinamento de individuos, mas na formagao da prépria vida social“ (Dewey, 1898, p.
80).

Assim como em Ausubel (1968), encontramos em Dewey (1898) a mesma

preocupacao com a valorizagao dos conhecimentos prévios do aprendiz:

Eu acredito que a educacédo sé vem através das competéncias da crianga pelas
demandas das situagdes sociais nas quais ela se encontra. Através destas demandas,
ela é estimulada a agir como um membro de uma unidade, para emergir de sua
estreiteza original da agédo e sentimento e de conceder a si mesma do ponto de vista do
bem-estar do grupo a que pretence. (DEWEY, 1897, p.77)

Nosso trabalho preocupa-se em considerar o professor enquanto aprendiz como

foco da valorizagdo dos conhecimentos prévios apontados por Dewey na citagao.

Na formagédo continuada e em servigo para o uso das novas tecnologias, os
conhecimentos prévios do professor a serem valorizados referem-se tanto a sua
experiéncia como docente, quanto a sua formacao inicial, além de sua vivéncia pessoal
no trato com conceitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e no uso das

novas tecnologias.

Tal vivéncia tanto em relagao a experiéncia profissional quanto a sua experiéncia
nas diversas areas que compdem seu repertério de vida cotidiana confirmam o que

aponta Dewey:

Educacgdo é um processo de vida e ndo uma preparagao para a vida futura (...) a escola
deve representar a vida presente — vida como algo real e vital que a crianca leva em
casa, na vizinhanga ou no parque de diversées” (DEWEY, 1897, p.77).

A velocidade com a qual a civilizagdo moderna tem caminhando nos ultimos
duzentos anos ocorre em decorréncia do fato de que o crescimento do conhecimento
cientifico tem alcancado dimensdes nunca vistas antes. A quantidade de conhecimento
e informacado acumulado nos dias de hoje torna cada vez mais complexa a tarefa de
assimilar todo o conteudo necessario para desenvolvermos qualquer tipo de pesquisa
ou organizar a trajetéria para a realizagdo de um projeto, ndo importa qual seja a area

especifica de conhecimento.

Um dos grandes desafios do contexto atual é encontrar caminhos para enfrentar a
avalanche de informagbes buscando selecionar o que é relevante e estabelecer
associagdes significativas. O volume de dados cresce assustadoramente a cada minuto.
Os acontecimentos ocorrem mais rapidamente do que somos capazes de acompanha-
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los. O fluxo de produgcdo de conhecimentos € maior do que pode dar conta uma
formagé&o educacional e profissional regular. (OKADA, 2008, p. 37)

Novas estratégias de pesquisa e aprendizagem tém sido buscadas para que
possamos desenvolver “habilidades necessarias neste cenario marcado pela era digital,
sociedade de conhecimento e mundo globalizado” (OKADA, 2008, p. 37).

Por meio de mapas, o individuo pode visualizar de maneira n&o linear o
conteudo abordado e as relagcbes que se estabelecem entre os diversos elementos
envolvidos em sua construgao. A estrutura dos mapas aproxima-se mais da forma como
concebemos o conhecimento do que os textos, que apresentam uma estrutura linear. O
mesmo ocorria antigamente com o surgimento dos primeiros mapas geograficos. Como
aponta Santos (2005, p. 75), os mapas sdo um campo estruturado de intencionalidades,
uma lingua franca que permite a conversa sempre inacabada entre a representagao do
que somos e a orientacdo que buscamos”. Dai a familiaridade das criangas com os
mapas. Os mapas apresentam uma linguagem mais abstrata e livre do que os textos. A
realidade por meio dos mapas parece ser representada de maneira mais aberta a

diversas significagdes.

Okada (2008) ressalta que:

Os mapas antecedem o nascimento da escrita e do sistema numérico; e, por séculos,
tém sido amplamente utilizados para representar os conhecimentos de territérios
geograficos e também areas conceituais. Eles trazem um significado de como o0 mundo
pode ser explicado e compreendido. (OKADA, 2008, p. 38)

Para Levy (2004), mapas assumem modelos mentais que podem ser mais
abstratos e mais complexos do que as imagens, desempenhando papel fundamental no

processo cognitivo humano.

Um mapa ndo é uma imagem realista, mas um modelo analdgico de um territorio,
frequentemente combinado com signos de tipo digital. (...) O mapa toma-se verdadeira
tecnologia intelectual no momento em que, independentemente de sua presenca
concreta, sua imagem mental é utilizada por um individuo para avaliar a distancia entre
dois pontos de um territério ou para estabelecer uma estratégia qualquer. Mesmo
quando fisicamente ausente, o mapa tornou-se elemento essencial dos instrumentos
mentais de um sujeito cognitivo. (LEVY, 2004, p. 109)

Para Okada, mapas cognitivos sao representacdes graficas do mundo intelectual

da mente humana e das estruturas do conhecimento.
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Num mapa cognitivo, as estruturas do conhecimento podem ser representadas de
acordo com a proximidade semantica de conceitos e ideias. As associagbes podem ser
estabelecidas de acordo com os significados construidos, similaridades e analogias em
escalas multidimensionais. (OKADA, 2008, p. 41)

O uso do mapeamento nos possibilita apresentar de maneira sintetizada o
processo coghnitivo por nds percorrido. Levy (2004, p. 114) aponta que "a imagem é uma
forma de representagdo mental econémica, por estarem seus elementos organizados
em estruturas fortemente integradas”. Enquanto tragamos um mapa, seja no papel ou
na tela de um computador, podemos ativar nosso raciocinio mental, formulando
questdes, recorrendo a nossos conhecimentos prévios gerais, explorando modelos
mentais anteriores, construindo novos modelos mentais, fazendo emergir novas
questdes que possam nos levar a elaborar conclusées. O desencadeamento desses
processos mentais pode ser continuadamente elaborado, levando a possibilidades de
construcao reflexiva de conhecimento que tendem ao infinito, na medida em que podem

sempre relacionar-se a novos conceitos e ideias.

Existem hoje “diversos tipos de mapas que podem ser utilizados para
representar conceitos, informagdes, ideias, diadlogo, raciocinio, referindo-se tanto ao
presente, passado ou futuro” (Okada, 2008, p. 43), abrangendo qualquer area de

conhecimento, tipo de pesquisa ou objetivo estratégico.

ORIGEM TIPOS DEFINIGAO SOFTWARE
972 Mapa Representagdo de conceitos e suas relagdes através de Cmap Tools
Conceitual ligagdes hierarquicas descritas por palavras que

determinam sentengas ou proposigdes validas
estabelecendo assim um significado dentro de certo
dominio de conhecimento (Novak, 1984)

1974 Mapa Representagdo de ideias que emergem através de palavras Mindmanager
Mental chave e suas associagbes, envolvendo texto, imagens, Freemind
cores e conexdes espaciais com objetivo de visualizar,
classificar e gerar ideias, ou estudo, resolugdo de problemas
e tomada de decisdo (Buzan, 2000)

1980s Mapa Representagao de raciocinio composto por uma constelagdo Reasonable
Argumentativo  de pressupostos, razdes e objecbes que vao construindo Rationale
argumentos visando esclarecer um determinado assunto
(Van Gelder, 2004)

1990s Mapa Representagdo da discusséo através de um conjunto de Compendium
Dialogico questdes ou problemas, possiveis solugdes, respostas,
prés e contras, anotagdes, referéncias e conclusdes ou
decisfes. A conversa € orientada e configurada através da
visualizacdo do proprio mapa que representa o didlogo
(Conklin, 2006)

1990s Mapa web Representagdes digitalizadas hipertextuais que Nestor Web
Representam redes de informagdes e documentos da Cartographer
Internet (Chen, 2003; Kitchin e Dodge, 2001)

Tabela 1 - Técnicas de Mapeamento da Cartografia Cognitiva (Okada, 2008, p. 44)
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O mapa mental possibilita registrar pensamento de uma maneira mais criativa,
flexivel e nao-linear. Os mapas argumentativos, em principio, objetivavam mapear a
estrutura da argumentagéo, identificando quais seus elementos formadores, facilitando

sua visualizagéo.

Mapas dialogicos foram criados para resolver problemas e desafios através de
trés elementos: perguntas, posicionamentos e argumentos. Mapas web sao usados

para representar o percurso da navegagao e a quantidade de interagdes no ciberespaco.

7

A técnica dos mapas conceituais é utilizada “para estabelecer relagbes entre
conceitos e sistematizar conhecimentos significativos” (Okada, 2008, p. 44). Ainda que
a maioria das atividades propostas aos professores em nosso trabalho aproxime-se da
estrutura da técnica do mapa mental, nosso trabalho optou por adotar a técnica do
mapeamento conceitual por causa da natureza comunicacional envolvida nos processos
de ensino e aprendizagem e porque ela relne caracteristicas gerais dos outros tipos de

mapas, possibilitando o desenvolvimento de atividades mais abrangentes.

Os mapas conceituais foram criados no inicio dos anos 70 por Joseph Novak.
Segundo Cafias e Novak (2008, p. 1), “por mais de trés décadas, o refinamento e o0 uso
da ferramenta do mapa conceitual tem sido desenvolvida, com novas aplicacbes para
melhorar o ensino e a aprendizagem na escola, novas formas para captar e usar o
conhecimento tacito e especializado, melhores formas para buscar e organizar
informacdo da Web, e melhores ferramentas para colaboragdo tanto local quanto
internacionalmente”. Trata-se de uma ferramenta para organizar e representar o

conhecimento.

Baseado na aprendizagem significativa de David Ausubel e também na estrutura
construtivista, a principio os mapas conceituais foram desenvolvidos para auxiliar

criangas na compreensao de conceitos abstratos na area da ciéncia.

Foi o desafio de certificar-se de que conceitos e proposigdes relevantes o aprendiz ja
sabia que levaram Novak e seus estudantes a desenvolver a ferramenta do mapa
conceitual. Esta também tornou-se uma importante ferramenta para ajudar estudantes e
professores a construir a partir do que o aprendiz ja sabe. Enquanto nés ouvimos e
lemos uma boa idéia a respeito da importancia das relacbes do ensino e da
aprendizagem construtivistas, muitos falham ao reconhecer o papel critico e explicito
que os conceitos e proposigdes relevantes do aprendiz levam ao novo aprendizado.
Para entender como e por que os mapas conceituais facilitam a aprendizagem, é util ler
algo sobre os escritos de Ausubel sobre a natureza do papel da aprendizagem
significativa para construir estruturas de conhecimento poderosas e aprendizes
poderosos. (NOVAK e AUSUBEL, 2008, p. 2)
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O uso de mapas na avaliagao dos processos e aprendizagem pretende avaliar o
aprendiz em relagdo ao que ele ja sabe, a partir das construgcdes conceituais que ele
conseguir criar, isto €, como ele estrutura, hierarquiza, diferencia, relaciona, discrimina e

integra os conceitos de um determinado conteudo.

Tem-se que néo se classifica um mapa conceitual como correto ou incorreto. Um
professor nunca deve apresentar aos alunos o mapa conceitual de um dado contetdo e
sim um mapa conceitual para esse conteudo segundo significados atribuidos aos
conceitos e relagbes significativas entre eles, com um nivel de abrangéncia e uma
capacidade de sintese maiores. O importante € que o mapa produzido pelo aluno dé

evidéncias de que ele esta refletindo e apreendendo significativamente o conteldo.

Mapas abrem novos caminhos, possibilitam descobrir novos atalhos e estabelecer novas
conexdes. Eles nao tém um unico ponto de chegada ou de partida, e deves ser flexiveis
e estar em continua atualizagéo e voltados para uma experimentagao ancorada no real.
(OKADA, 2008, p. 40)

De acordo com Pelizzari et al (2002:1), “a teoria da aprendizagem de Ausubel
propde que os conhecimentos prévios dos alunos sejam valorizados, para que possam
construir estruturas mentais utilizando, como meio, mapas conceituais que permitem
descobrir e redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma

aprendizagem prazerosa e eficaz’.

Os mapas sao embutidos de valores e julgamentos dos individuos que o constroem. Eles
séo o reflexo da cultura que eles vivem. Assim, os mapas estéo situados dentro de um
contexto histérico e refletem o contexto sociocultural. (OKADA, 2008, p. 41)

Segundo Waal & Telles (2004:1), “para Ausubel, o conjunto dos resultados das
experiéncias de aprendizagem de uma pessoa (sua estrutura cognitiva) esta organizado
em conglomerados hierarquizados de conhecimentos. A primeira coisa que acontece
quando alguém recebe uma informacao nova € uma tentativa de incluir ("subsume")
essa informagdo em um desses conglomerados ja existentes (relacionar a informacao

nova com as informacoes ja presentes na sua estrutura cognitiva)”.

Outro processo que ocorre no curso da aprendizagem significativa é o estabelecimento
de relagdes entre ideias, conceitos, proposi¢des ja estabelecidos na estrutura cognitiva,
i.e., relagdes entre subsuncgores. Elementos existentes na estrutura cognitiva com
determinado grau de clareza, estabilidade e diferenciagdo sdo percebidos como
relacionados, adquirem novos significados e levam a uma reorganizagado da estrutura
cognitiva. (MOREIRA, 1988, p. 7)
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Um conhecimento novo se constroi sempre com base num conhecimento
anterior. E o que Ausubel chama de ancoragem: conhecimentos novos se ancoram em

conhecimentos prévios.

“O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o
aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus ensinamentos”
(AUSUBEL et al., 1980). Nao se pode construir conhecimento sem que haja alicerces

de saberes adquiridos anteriormente.

Os quatro tipos de aprendizagem segundo Ausubel podem ser visualizados no

quadro a seguir:

TIPO DE APRENDIZAGEM CARACTERISTICAS

1- Significativa por O aprendiz recebe conhecimentos e consegue relaciona-los com
recepgao os conhecimentos da estrutura cognitiva que ja tem.

2- Significativa por O aluno chega ao conhecimento por si s6 e consegue relaciona-
descoberta lo com os conhecimentos anteriormente adquiridos.

3- Mecanica por O aprendiz recebe conhecimentos e ndo consegue relaciona-los
recepgao com os conhecimentos da estrutura cognitiva que ja tem.

4- Mecanica por O aluno chega ao conhecimento por si s6 e ndo consegue
descoberta relaciona-lo com os conhecimentos anteriormente adquiridos.

Tabela 2 - Tipos de Aprendizagem segundo Ausubel (WAAL e TELLES, 2004, p. 1)

“O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o
aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus ensinamentos”
(AUSUBEL et al., 1980). Nao se pode construir conhecimento sem que haja alicerces

de saberes adquiridos anteriormente.

O mapa conceitual € uma ferramenta que pde em pratica de forma ilustrativa os
mecanismos da aprendizagem significativa. Um mapa conceitual pode ser infinitamente

modificado, a medida que nosso raciocinio vai se desconstruindo e se reconstruindo,

apresentando novas relagdes entre os conceitos.

Os mapas conceituais possibilitam o desenvolvimento de diversas habilidades,
como a reorganizagdo do conhecimento, a exposi¢cdo das relagdes entre conceitos,

localizagao e resgate de informagdes necessarias por meio da associacdo com outras
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redes semanticas, o relacionamento de novos conceitos com ideias ja existentes e o
desenvolvimento da aprendizagem espacial através da representagcao grafica de
conceitos (OKADA, 2008, p. 61).

Moreira (1988, p. 6) aponta que “é possivel tragar-se um mapa conceitual para
uma unica aula, para uma unidade de estudo, para um curso ou, até mesmo, para um
programa educacional completo. A diferengca estda no grau de generalidade e

inclusividade dos conceitos colocados no mapa”.

Kinchin (2008) classifica mapas conceituais como sendo de trés tipos: expositivo
(spoke), corrente (chain) e rede (network). O primeiro destina-se a exposigao tedrica de
idéias; o segundo destina-se a apresentacado de um raciocinio de desencadeamento; o

terceiro destina-se a compreensdo de um raciocinio complexo.

Os conceitos dos Mapas Conceituais de Joseph Novak e da Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel estdo intimamente ligados porque os
primeiros originaram-se com base nos pressupostos do segundo. No entanto vale

lembrar que Ausubel nunca falou em mapas conceituais em sua teoria.

Por meio dos mapas conceituais de Joseph D. Novak e D. Bob Gowin (1984) o
professor pode refletir e dialogar consigo mesmo e com seus pares, trazendo a tona
relagdes subliminares entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos. Partindo da
afirmacgao de Joseph e Gowin (1984, p. 6) de que “a experiéncia educacional € um
evento complexo”, os chamados “quatro lugares comuns da educagdo” discutidos por
esses autores - professor, aprendiz, curriculo e meio — substanciam nosso estudo sobre
a otica do professor a respeito de ensino, aprendizagem e avaliagado e a insergao das
tecnologias no espago escolar. Considerando esses quatro elementos como
fundamentais em qualquer processo de ensino e aprendizagem, ensino e aprendizagem
se desenvolvem a partir do conteido de um dado curriculo que necessita de um meio
para ser colocado em pratica. Ressaltemos que no caso da inser¢cao das tecnologias no
espaco escolar, ha o meio virtual (computador) e 0o meio real (sala de aula ou

laboratério de informatica), tornando essa dada experiéncia educacional mais complexa.

A anadlise de mapas conceituais adotada por Kinchin (2008), classificando-os
como expositivo, corrente e rede, vai ao encontro do que temos desenvolvido junto aos
professores nos cursos oferecidos, pois explicita o trabalho do professor no cotidiano da
sala de aula: enquanto o mapa conceitual expositivo é utilizado nas aulas expositivas
tedricas, o mapa conceitual em forma de corrente pode ser construido tanto pelo
professor como pelo aluno na abordagem pratica dos conteudos estudados e 0 mapa

conceitual em forma de rede é utilizado pelo professor (juntamente com o aluno) no
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momento da conclusdo de um dado conteudo, associando-se teoria e pratica,

apresentando conclusdes e associando teoria e pratica.

A énfase dada por Kinchin (2008) ao valor que deve ser atribuido ao que o
professor ja sabe (conhecimentos prévios) em detrimento do que ele precisa aprender
(conhecimentos novos) contribui neste trabalho a uma importante relagdo entre a
Aprendizagem Significativa de Ausubel (1968), que valoriza os conhecimentos prévios
do aprendiz, os mapas conceituais de Novak e Gowin (1984), que traz a tona de forma
ilustrativa relagées entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, possibilitando

o didlogo do professor consigo mesmo e com seus pares, enfatizado por Freire (1996).

As atividades propostas aos professores envolvidos no desenvolvimento deste
trabalho por meio do mapeamento conceitual implicaram a reflexdo sobre a propria
aprendizagem, visualizando as mudangas que ocorrem no préprio conhecimento,
possibilitando a integragdo entre diferentes conhecimentos. Implicaram também a
avaliagdo das conexdes entre conceitos e suas relagdes légicas, além da identificagao,

por meio de processos metacognitivos, do que eles ja sabem e do que lhes falta saber.

Segundo Raven (1984), as habilidades cognitivas abrangem: planejamento da
execucao das tarefas e da superacao de obstaculo, monitoramento dos efeitos da acao
sob diferentes angulos, explicitacdo de conflitos de valores e empenho em supera-los,
crengca em que a agao das pessoas € consistente com o seu papel e com a sua auto-

imagem.

As habilidades afetivas de Raven (1984) abrangem: o envolvimento das
emogdes nas tarefas, selegdo de tarefas prazerosas e entrega as emogdes

relacionadas tanto ao sucesso quanto ao fracasso.

As habilidades conativas abrangem, segundo o autor: o esforgo extra que é
colocado na redugdo do montante de risco envolvido nas atividades, a obtengdo de
recursos necessarios a agao e cooperagao de outrem, liberacao de energias de outros

na consecugao de objetos e persisténcia diante de dificuldades.

O desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais tem como principio
basico processos de aprendizagem formais e informais. Tais processos evidenciam-se
por mudancas permanentes nos conhecimentos ou comportamentos e acbes do
individuo que se dao em decorréncia de experiéncias vividas por meio de toda sorte de

relacoes que este individuo experimenta ao longo de sua existéncia.

De acordo com Gatti (1997, p. 3), “habilidade enquanto conceito pode ser

amplamente entendida como modos de acdo e técnicas generalizadas para tratar



86

situagdes e problemas. Estas podem ser de diferentes naturezas e néo é pacifico o

campo conceitual para tratar da questao”.

Ainda segundo Gatti (1997, p. 3), “as habilidades cognitivas sdo capacidades
que fazem o individuo competente e que Ihe permitem interagir simbolicamente com
seu meio ambiente”. Sao essas habilidades que compdem a estrutura basica da
competéncia cognitiva do individuo, permitindo-lhe discriminar objetos, fatos ou
estimulos, identificar e classificar conceitos, levantar/construir questdes, aplicar regras e
resolver problemas. As habilidades cognitivas formam a estrutura dos processos de
transferéncia que propiciam a elaboragao continuada de processos mentais cada vez

mais complexos na dire¢ao da construcao/reconstrugcido de estratégias.

Encontramos na andlise dos mapas conceituais dos professores uma
multiplicidade conforme ressata Gatti (1997, p. 3): “fildsofos, psicélogos e outros tém
trabalhado a questao das habilidades ou competéncias que o ser humano é capaz de
desenvolver sem se chegar ainda a uma compreensao suficientemente abrangente”. A
autora ressalta também que “sao multiplos e, provavelmente, ndo independentes, os
determinantes das habilidades humanas, cognitivas e/ou sociais, e as relagdes entre
eles revelam-se complexas, sendo a unica conclusao razoavel a de que ndo ha uma
série Unica de fatores implicitos que possam explicar todas as variedades, nuances e
diferengas nas habilidades humanas e nas competéncias que a ela estao associadas”.
Muitos tedricos e estudiosos apresentam formas de analisar as habilidades cognitivas,
sem que possamos chegar a uma compreensdo dos processos que envolvem a
constru¢cdo de conhecimento, ja que ha muitas nuances e variaveis de um individuo a
outro. Além disso, todo estudo é feito a partir de um dado parametro, envolvendo
elementos metacognitivos estabelecidos pelo autor do estudo. Ou seja, ndo ha como
desenvolver um estudo que ndo tenha como ponto de partida um dado ponto de vista,
uma dada estrutura moldada a partir daquilo que foi estabelecido de maneira unica por
uma dada realidade concebida. Ha elementos intrinsecos relacionados a fatores de toda
ordem que interferem e determinam o que sabemos sobre a concepcado que temos de

tudo aquilo que nos cerca.

Em se tratando de habilidades cognitivas, ndo ha como desconsiderar hoje os
estudos das ciéncias da cogni¢do humana. Eles apresentam novas perspectivas de
aproximacao de estudos de Piaget e Vygotsky com a neurociéncia, que tém trazido
nova luz aos processos de cognicdo humana que deverdo contribuir para novas

perspectivas de compreensao dos processos envolvidos.
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Assim, buscando mapear aquilo que nos parecesse mais significativo com
relacdo aos processos de construcido de conhecimento, adotamos os conceitos de
Raven (1984). Seus conceitos de habilidades cognitiva e afetiva alinham-se as
abordagens cognitivista e humanista, apontadas por Mizukami (1986), respectivamente.
Os conceitos de Raven apresentados na habilidade conativa alinham-se as abordagens

comportamentalista e sociocultural, apontadas por Mizukami (1986).

Lugares Comuns, apontados por Schwab (1973), alinham-se a abordagem
tradicional descrita por Mizukami (1986). Tal alinhamento ocorre também no que diz
respeito ao espago escolar na abordagem comportamentalista de Mizukami (1986), que
inclui a possibilidade do ambiente virtual enquanto espago escolar na educagédo a
distancia. Entendemos que os conceitos de Mizukami (1986) poderiam substanciar mais
nossas reflexdes sobre as abordagens do processo de ensino e aprendizagem em

nosso trabalho.

Sao0 cinco as abordagens do processo de ensino e aprendizagem apontados por
Mizukami (1986): a tradicional, a comportamentalista, a humanista, a cognitivista e a

sociocultural.

A abordagem tradicional é aquela que se caracteriza pela transmissdo de
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo dos tempos. Nesta abordagem a
transmissao de conhecimentos é tarefa do professor que, por meio de aulas expositivas,
transfere o conteudo aos alunos que se comportam passivamente como receptores

desse conteudo, independentemente de seus interesses.

Na abordagem tradicional os programas s&o rigidos e minuciosos. Também
denominada de pedagogia de transmissdo (Bordenave, 2005), tal abordagem é
chamada por Freire (1970) como educagédo bancaria, valorizando, sobretudo, os
conteudos educativos, tendo como objeto o conhecimento e o aluno como depositario.
Com o advento das novas tecnologias de informagdo e comunicagao, 0 processo de
ensino e aprendizagem com abordagem tradicional encontrou espago em muitos
modelos de educacédo a distancia por meio de computadores, via internet ou por meio
de CDs. Bordenave aponta que a abordagem tradicional “forma alunos passivos, produz
cidadaos obedientes e prepara o terreno para o Ditador Paternalista. A sociedade é
marcada pelo individualismo, e nao pela solidariedade” (2005, p. 41). Freire (1970)
ressalta que muitas situagdes vividas na abordagem tradicional levam a aceitagao do
autoritarismo por parte dos alunos quando, por exemplo, o professor responde em voz
alta a suas préprias perguntas antes de encerrar o assunto diante do siléncio da turma

ou de respostas monossilabicas e quase inaudiveis.
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Também caracterizada pela énfase ao conteudo, a abordagem
comportamentalista lanca mao de recursos que visam a moldar os comportamentos
sociais. Por ser um produto do meio, o homem pode ser manipulado de acordo com os
interesses da sociedade em que ele vive, por meio de processos que o levem a
absorver conhecimentos selecionados conforme metas que se pretende alcangar. Para
Bordenave (2005) trata-se da “pedagogia da moldagem ou pedagogia condutista”. O
behaviorismo é o ponto de partida para essa abordagem que se presta aos interesses
de muitas modalidades de ensino, inclusive aquelas mediadas pelas novas tecnologias,

como cursos de capacitagao ou de treinamento de curta duragao.

Saviani (1994) identifica esta modalidade como “pedagogia tecnicista”. Segundo
esta abordagem, professor e aluno ocupam papel secundario. Em muitos casos nos
quais essa abordagem é adotada, o professor desempenha apenas papel de tutor. Ha
uma programacgao rigida e clara a ser seguida, a fim de que os objetivos sejam
atingidos num determinado periodo. O éxito do curso € medido principalmente pela
precisdo do cumprimento das etapas pré-estabelecidas. Para tal, reforcos e
recompensas sao oferecidos aos alunos. Muitas instituicdes que oferecem ensino a
distancia iniciaram suas atividades fazendo uso dessa abordagem, cujo maior nome é
Skinner (1974). Colégios e cursos preparatérios para os vestibulares também tém
utilizado este formato e, por meio de tecnologias derivadas da aplicagao de pesquisas
cientificas, sdo adotadas “maquinas de ensinar”, instrugédo programada, computadores,
manuais tutorias de treinamento, apostilas etc. O foco dessa abordagem € o ensino, em

detrimento da educacéo.

Na abordagem humanista, o enfoque € o sujeito, e o ensino & centrado no aluno.
Com origem no trabalho de Rogers (1977), essa abordagem considera o aluno como
individuo cujas caracteristicas sao particulares e devem ser respeitadas. A Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel (1968) alinha-se com essa abordagem, na
medida em que respeita a individualidade do aluno, valorizando seus conhecimentos

previamente adquiridos.

Ainda que o enfoque de Rogers (1977) tenha sido elaborado para fins de
tratamento terapéutico, e ndo para a educacado, ele é bastante difundido na area
educacional. Enfatizando as relagbes interpessoais, ele objetiva o crescimento do
individuo, em seus processos internos de construcdo e organizagdo pessoal da
realidade. Destaca o professor como mediador no processo de ensino e aprendizagem,
cuja abordagem é centrada na pessoa. Para Rogers, o papel do professor se

assemelha ao do terapeuta e o do aluno ao do paciente. Entdo, a tarefa do professor é
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facilitar o aprendizado, que o aluno conduz a seu modo. O ideal de ensino de Rogers

alinha-se a abordagem humanista, baseando-se numa visao positiva do ser humano.

Em Saviani (1984), a abordagem humanista alinha-se com a pedagogia nova, na
medida em que nesta também observa-se a n&o-diretividade do ensino e o primado do
sujeito, além de apontar o professor como estimulador e orientador do aluno no

processo de ensino e aprendizagem.

A abordagem cognitivista também é conhecida como abordagem piagetiana, em
decorréncia da difusao e influéncia através de Jean Piaget na pedagogia em geral. Esta
abordagem defende que a construcao de conhecimento se da a partir de mudancas de
estruturas mentais que se processam no aprendiz, por meio da interagédo entre este e o
objeto de aprendizagem. Este construtivismo interacionista decorre da transformagao de
uma estrutura mental anterior em uma estrutura mental nova por meio da assimilagao

do objeto apreendido.

A abordagem cognitivista privilegia o “aprender fazendo” e o “aprender a
aprender” por meio da pesquisa, da descoberta, o estudo do meio natural e social, o
método de solugcdo de problemas. Tais principios alinham-se com o movimento das
escolas novas de Dewey, Montessori e Piaget, que enfatizam a atividade, a

individualidade e a liberdade, respeitando-se a natureza do aluno.

Com origem no trabalho de Paulo Freire e no movimento da cultura popular, a
abordagem sociocultural enfatiza a educagdo de jovens e adultos. Seu enfoque € o
aluno, que é visto como o construtor de seu conhecimento, a partir de sua interacéo
com o objeto de estudo. Esta abordagem nao se restringe a educagéo formal em um
dado periodo da vida, tendo apenas a escola como ambiente de aprendizado, mas sim
ao aprendizado ao longo da vida como, por exemplo, nos compromissos com a

comunidade ou no “fazer aprendendo” da formagao continuada e em servigo.

De acordo com a abordagem sociocultural, o carater politico € indissociavel do
processo de ensino e aprendizagem, dentro de uma dada sociedade, num crescendo de
reflexao critica, comprometida com a realidade e a cultura, buscando continuamente

sua transformacao e melhoria.

Pedagogia da Problematizagdo, Pedagogia da Transformacdo e Pedagogia
Progressista alinham-se com a abordagem sociocultural, caracterizando-se pelo
enfrentamento do aluno, em situagcdo de grupo, de problemas concretos e de sua
propria realidade. Tal processo visa a desenvolver no aluno a consciéncia critica e o
sentido de responsabilidade democratica baseada na participacdo e no

desenvolvimento do senso de cidadania.
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A seguir, apresentamos um mapa conceitual com as abordagens educacionais
empregadas na analise dos mapas conceituais produzidos pelos professores,
envolvendo conceitos de Raven (1984), Schwab (1973), Novak (1984) e Mizukami
(1986).

Em nosso trabalho, o mapeamento conceitual criou situacbes nas quais
puderam ser desenvolvidas atividades que buscaram o pensamento critico reflexivo
complexo, a reconceituagao e ressignificagdo de conceitos, a delimitacdo de problemas,

redefinicdo e busca de novas solugdes.
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6 PESQUISA DE CAMPO

Em campo, a pesquisa desenvolveu-se com o uso do mapeamento conceitual
em escolas que tém em seus projetos o uso das TIC e que tiveram interesse na
participagao dos cursos ofertados elaborados colaborativamente por esta pesquisadora
e sua orientadora. O historico, a estrutura, a fundamentagdo pedagdgica, as agdes

desenvolvidas e os resultados alcangados serdo descritos a seguir.

6.1 Descricao geral do campo de pesquisa

Tomando como base a literatura e nossa experiéncia como professoras
convivendo com as dificuldades encontradas para inserir as novas tecnologias no
cotidiano escolar em Sao Paulo, intuimos que o mesmo deveria acontecer em outras
regides do Brasil. Visitas freqlientes ao municipio de Balneario Camboriu levaram esta
pesquisadora a interessar-se em observar de perto as condi¢des do uso das novas
tecnologias nas escolas municipais desta regido, como foco de sua pesquisa de
doutorado. Ao longo dos meses de agosto, setembro e outubro de 2008, oferecemos
aos professores da rede municipal de Balneario Camboriu, no litoral de Santa Catarina,
uma primeira edicado de um curso de formagéo do professor para o uso pedagoégico da
web na escola. O curso, composto por aulas presenciais, sempre as quartas-feiras, das
18 as 20 horas, aconteceu no laboratério de informatica de uma das escolas do
municipio em questao. 25 professores (alunos) inscreveram-se, 17 deles participaram

do projeto até o final das aulas presenciais (programa do curso anexo).

Os professores foram orientados para que até o final do ano de 2008
colocassem em pratica junto aos seus alunos projetos de atividades utilizando as novas
tecnologias, de acordo com o que foi estudado ao longo do curso de formacéo, e que
comegaram a ser desenvolvidos durante o curso. A interacédo entre os participantes do
curso continuou ocorrendo por meio do ambiente Moodle, disponivel aos professores
até o final do ano de 2008, como ferramenta para que pudéssemos seguir

acompanhando seu trabalho junto aos alunos. Além disso, esperava-se que a
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continuidade do contato do grupo possibilitasse intercAmbios importantes para a

construgao reflexiva e coletiva de conhecimento.

O curso teve apoio do ambiente virtual Moodle, no qual eram publicados os

conteudos semanais, leituras sugeridas, além de féruns de discussao e chats.

O curso do segundo semestre de 2008 foi o primeiro dos dois cursos oferecidos
até agora para a rede municipal de Balneario Camboril. Seu programa contemplava os
objetivos propostos pelo trabalho até entdo e serviu para uma primeira coleta de dados
por meio da participagéo dos professores em sala e suas insergées no ambiente virtual
Moodle (féruns, chats preenchimento de formularios e envio de arquivos). A primeira
coleta de dados foi importante sobretudo para auxiliar no levantamento do perfil dos
professores da rede. Na época ja previamos a formagao de uma nova turma, que foi
formada no segundo semestre de 2009, dando-nos oportunidade de continuidade a
nosso trabalho de forma mais refletida e amadurecida, avancando ainda mais em

nossas pesquisas e estudos.

A aproximacgao da pratica dos professores caracterizou a abordagem descritiva-
interpretativa que analisou qualitativamente as interpretacbes e as acdes dos

professores que formam o grupo participante dos cursos citados (Anexos O e P).

6.2 Caracterizacao das escolas municipais e professores

Balneario Camboril possui 18 escolas municipais. Catorze delas oferecem
ensino do 1° ao 9° ano. Duas delas oferecem ensino do 1° ao 5° ano. Uma escola de
CEJA (Centro de Educagao de Jovens e Adultos) e uma APAE. Este trabalho envolveu

as dezesseis escolas que oferecem formacao do 1° ao 5° e do 1° ao 9° ano.

A maioria das escolas possui estrutura que inclui: Professores de apoio,
Professores de apoio especial. Fonoaudidloga, Psicéloga, Orientadora Educacional e
Supervisora. Como estrutura fisica e recursos as escolas possuem: Laboratério de
Ciéncias; Laboratério de Informatica; Biblioteca; Refeitério; Cozinha; Sala de Danca e

Teatro; Sala de Jogos; Auditério; Ginasio de Esportes.

As escolas menores e as mais antigas e com numero reduzido de alunos

possuem estrutura menos complexa. Excecdes serdo apontadas de acordo com
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pesquisa de campo e com o levantamento obtido por meio de visitas as escolas e

entrevistas informais com funcionarios.

Foi oferecido um curso aos professores municipais intitulado “Mapeamento
Conceitual na Educagéo Escolar” (de outubro-novembro/2009), com duragéo total de 6
horas, na modalidade atualizacdo. Por meio da construcdo de mapas conceituais
individuais, os professores apresentaram suas interpretacbes sobre os conceitos
analisados neste trabalho (ensino, aprendizagem, avaliagédo e uso do computador na
educagao escolar). Esses mapas conceituais foram construidos tomando como base os
conhecimentos prévios dos professores sobre os conceitos abordados. Cada professor
trabalhou individualmente em um computador, fazendo uso da ferramenta CmapTools

para a construgdo dos mapas.

No primeiro encontro os professores foram orientados sobre como utilizar a
ferramenta e ao longo das aulas, os mapas propostos eram construidos a medida que
os professores iam explorando os recursos da ferramenta CmapTools. Por meio dos
mapas conceituais foram colhidos dados que, posteriormente, foram compilados e
analisados, como sera visto mais adiante, atendendo aos objetivos aqui propostos
(Anexos A, B, C,D, E eF).

6.3 A municipalizagao de Balneario Camboriu

A municipalizacdo de Balnedrio Camboriu ocorreu em 1964. Do
desmembramento da regido de Itajai surgiram os municipios de Balneario Camboriu,

Camboriu, Itajai e Picarras.

Balneario Camboril pertencia @ Comarca de Camborill e teve sua emancipagao politica em 20 de
julho de 1964. Com o enorme crescimento do Distrito, os administradores pediram sua
emancipacdo. A polémica inicia-se pelo nome, pois ha varias significagcdes para ele. Dizem que o
relevo da pedra branca em forma de seio teria inspirado o nome que representa Cambu (mamar) e
Rury (riu) Camboriu, recipiente de mamar. Dada a dificuldade de saber mais sobre a lingua e a
histéria dos tupis que aqui viveram, essa definicdo esta sujeita a equivocos de interpretagao.
(CARVALHO, 20086, p. 17)

Segundo Carvalho (2006), até entdo a atual Escola Estadual Presidente Joao
Goulart era a mais importante de Balneario Camborit (que na época era apenas uma

praia pertencente a ltajai). Inaugurada com o nome do presidente em 1963, a Escola
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Jodo Goulart recebeu este nome em homenagem ao presidente em exercicio na época,
que era frequentador assiduo da praia de Balneario Camboriu, juntamente com sua

esposa e seus dois filhos.

O Colégio Laureano Pacheco, antigo colégio do centro da cidade, precisava de reformas. No
entanto, ao invés de reformarem a escola, as autoridades locais resolveram construir outra escola
no centro, a qual recebeu o nome de Presidente Jodo Goulart. As criangas matriculadas no
Laureano Pacheco — na grande maioria migrante — foram transferidas para o novo colégio. Mais
tarde, quando foi construida uma nova escola Laureano Pacheco, situada mais na periferia da
cidade, houve outras transferéncias. (CARVALHO, 2006, p. 11)

O Diario de Classe datado de 1941, pertencente a Escola de Estaleiro, na regiao
agreste de Balneario Camboriu, denota a existéncia de salas de aula isoladas por todo
o atual territério, que funcionavam em casas de madeira sob responsabilidade de
professoras que, na época, alfabetizavam criangas que nao tinham condigbes de se
deslocarem até a Escola Jodo Goulart, que se situava na regido central. Além do
problema da distancia e do isolamento geografico, a escola situada na regido central

nao tinha condigdes fisicas para atender a todas as criangas.

Dessas salas de madeira, a partir da municipalizacao de Balneario Camboriu,
ocorrida em 1964, comecaram a ser construidas as atuais escolas municipais. Algumas
delas, inclusive carregam o nome de duas dessas professoras que iniciaram esse
processo de ensino e aprendizagem de maneira informal (As escolas da Barra e do

Estaleiro, respectivamente D. Lili e D. Lila).

O novo municipio crescia assustadoramente devido aos novos comerciantes e investidores que o
escolheram para viver e investir. Mas, com esse grande crescimento urbano, o municipio néo
dispunha de estrutura fisica para suportar a demanda de pessoas na temporada, haja vista a
dificuldade encontrada, nos primeiros anos de administragdo, em cobrar os pagamentos dos
impostos territoriais, pois a maioria dos proprietarios ndo residia no municipio. Nos primeiros anos
de emancipacdo politica do municipio de Balneario Camborit, a falta de organizagdo dos
proprietarios em relagdo aos seus imoéveis caracterizava-se na falta de documentacgéo, pois muitos
haviam tomado posse de terrenos nado identificados e, com isso, o municipio perdera em
arrecadacéao, organizagao territorial e planejamento urbano. (CARVALHO, 2006, p. 18)

O crescimento do municipio foi um processo que se deu num ritmo acelerado,
dado ao rapido desenvolvimento da regido. O municipio atraia muitas pessoas em
decorréncia do seu potencial turistico, colocado em evidéncia, sobretudo, pelas
constantes visitas do Presidente Jodo Goulart a praia de Balneario Camborid,

considerada, naquela época, a “Copacabana do Sul’.
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O crescimento urbano da cidade foi incentivado, também, pela construgdo da BR 101 (como se
vera mais adiante), que estava dentro do contexto nacional de desenvolvimento econémico do
pais, sendo que a emancipagado do municipio coincide com a nova rétula de transporte, levando
Balneario Camborit a ser um dos principais centros urbanos do Estado e até do Sul do pais.
(CARVALHO, 20086, p. 22)

Como o desenvolvimento do municipio de Balneario Camboril deu-se voltado,
sobretudo, para as atividades turisticas, a cidade cultivou desde sua origem um carater
hedonista, supervalorizando o lazer. Junte-se a isso o carater naturalmente imediatista
dos jovens que, em tempos atuais, € impulsionado pela instantaneidade que o mundo

nos apresenta por meio das novas tecnologias.

Essa fruicdo pode ter reflexo na educacao escolar de Balneario Camboriu no
que diz respeito a questdes que podem ser exploradas em politicas publicas na area de

atividades culturais e de lazer.

6.4 Projeto politico e pedagégico

Em principio, por meio de informagdes obtidas de maneira informal (conversas
com funcionarios administrativos e professores, além de reunides com coordenadores'®),
pudemos perceber que, embora as escolas municipais de Balneario Camboriu sejam
contempladas com projetos do Proinfo (que incluem cursos de formagédo dos
professores, maquinas novas e laboratérios de informatica), além de verba para compra
e manutengao de materiais de TIC, ha caréncia de maquinas e materiais em todas as
escolas, em maior ou menor grau, como podem ser observados a partir das tabelas e

graficos apresentados no anexo referente a descrigao das escolas (Anexo R).

O perfil das escolas varia bastante. Escolas com mais alunos geralmente
recebem mais beneficios, sendo contempladas com mais projetos de carater estadual

ou federal.

Até o segundo semestre de 2009 estimava-se que quase 100% das escolas
possuissem laboratérios de informatica oferecidos pelo Prolnfo. No entanto, até o final

daquele ano nenhum laboratério novo ainda havia sido instalado.

' Havia reunides mensais da Coordenadora Pedagbgica da Secretaria Municipal da Educagdo com
coordenadores de laboratdrios de informatica das escolas. Nessas reunides a Coordenadora Pedagdgica
mantinha os coordenadores de laboratério informados a respeito de projetos referentes a TIC, em
andamento junto & Secretaria, ¢ os coordenadores de laboratdrio apresentavam relatos a respeito de
projetos em desenvolvimento nas escolas. Esta pesquisadora participou de algumas dessas reunides. Ver
relatdrios das reunides anexos ¢ entrevista com a Coordenadora.
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As escolas apresentam projetos com caracteristicas préprias, que sao
desenvolvidos em seus laboratérios de informatica de acordo com os interesses da
escola e da formagao do coordenador do laboratério. Ha algumas escolas com projetos
brilhantes e outras que ainda ndo conseguiram desenvolver nenhum projeto. Ndo ha
orientagdo ou formagdo especifica desses coordenadores para o desenvolvimento e

implantacdo de projetos em suas escolas.

Alguns aspectos basicos devem estar presentes na elaboragdo do projeto
pedagogico de qualquer escola. Todos precisam, por exemplo, conhecer a realidade da
comunidade em que se inserem para, em seguida, estabelecer o plano de intenc¢des,
que serve como pano de fundo para o desenvolvimento da proposta. A comunidade
escolar deve comecar respondendo a seguinte questao: por que e para que existe esse
espaco educativo? Uma vez que isso esteja claro para todos, € preciso olhar para os
outros trés bragos do projeto. Sao eles: a proposta curricular - estabelecer o que e
como se ensina, as formas de avaliagdo da aprendizagem, a organizagao do tempo e o
uso do espacgo na escola, entre outros pontos; a formagao dos professores — a maneira
como a equipe vai se organizar para cumprir as necessidades originadas pelas
intengcdes educativas; a gestao administrativa - que tem como fungao principal viabilizar
0 que for necessario para que os demais pontos funcionem dentro da construcéo da

"escola que se quer", ressalta Gurgel (2009).

Percebemos, por meio de nossa consulta aos PPPs das escolas visitadas, que
ha consciéncia e preocupacdo com o conhecimento e a caracterizacdo do perfil da
comunidade. Pesquisas s&o realizadas pelas escolas por meio de questionarios, e seus
resultados sao apresentados no item “Caracterizacdo das Comunidades — Perfil
socioecondmico”. Sdo levantados, em porcentagem e graficos, dados como: faixa etaria
dos alunos, classe econdmica das familias, situacao civil dos pais, média do nimero de
filhos, escolaridade, acesso aos meios de comunicagao, familias beneficiadas pelo
Programa Bolsa Familia, pessoas com necessidades especiais e profissdes dos alunos.
Constam nos PPPs apenas os dados obtidos. Nao observamos medidas especificas

referentes as caracterizacdes levantadas.

Segundo Gurgel (2009), o projeto deve prever aspectos relativos aos valores
que se deseja instituir na escola, ao curriculo e a organizagao, relacionando o que se
propde na teoria com a forma de fazé-lo na pratica - sem esquecer, é claro, de prever
0s prazos para tal. Além disso, um mecanismo de avaliagdo de processos tem de ser
criado, revendo as estratégias estabelecidas para uma eventual re-elaboragcado de metas

e ideais.
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Além disso, o projeto deve transformar o papel da escola na comunidade. Em
vez de s6 atender as demandas da populagao - sejam elas atitudinais ou conteudistas -
€ aos preceitos e as metas de aprendizagem colocados pelo governo, passa a sugerir

aos alunos uma maneira de ler o mundo.

Pudemos também observar que os PPPs sdo produzidos com seriedade com
relagdo ao formato e o conteudo exigido, o que faz com que todas as escolas
apresentem relatorios bastante semelhantes, nos quais sdo apresentadas todas as
atividades desenvolvidas nas escolas. Ou seja, a formalidade do documento é cumprida,
no entanto um estudo mais aprofundado sobre esses PPPs (ao qual ndo nos
propusemos neste trabalho) seria necessario para que pudéssemos saber até que

ponto esses relatorios vao além da mera formalidade.

O projeto pedagédgico deve ser elaborado de acordo com estratégias que déem
voz a todos os atores da comunidade escolar: funcionarios, pais, professores e alunos.
O diretor deve orientar o processo de mobilizagdo. No entanto, ele também pode se dar
no ambito do Conselho Escolar, em que os diferentes segmentos da comunidade estao
representados, por meio da participagao individual, grupal ou plenaria. A finalizagdo do
documento também pode ocorrer de forma democratica, tendo como responsavel um
grupo especialista nas questbes pedagdgicas para a redagao final, a fim de que se
garanta um padrao de qualidade as propostas. O projeto deve conter objetivos pontuais

e estabelecer metas permanentes para médio e longo prazo.

Gesser (2002, p. 5) destaca que o Projeto Politico-Pedagégico da escola,
construido com a participacdo de toda a comunidade, constitui uma alternativa de
mudanca das relacdes de poder na perspectiva de mais democracia na escola e de
melhoria do processo ensino-aprendizagem. O projeto pedagdgico deve ser revisto
anualmente ou mesmo antes desse periodo, se a comunidade escolar sentir tal
necessidade. E importante fazer uma avaliacdo periddica das metas e dos prazos para
ajusta-los conforme o resultado obtido pelos estudantes — que pode ficar além ou
aquém do previsto. Além disso, por meio da revisdo pode-se fazer um diagndstico de
como a instituicdo estd avancando no processo de transformacdo da realidade.
Conhecimentos adquiridos nas formacdes permanentes devem ser incluidos no plano,
revendo as concepcoes anteriores e, quando for o caso, modificando-as. A consulta aos
PPPs da rede municipal de Balneario Camboril revelou que alguns projetos
desenvolvidos sao abertos a participagao passiva da comunidade, como a feira de
ciéncias, a feira do livro, dentre outros. Ha4 também projetos nos quais a comunidade é
convidada a participar de forma ativa, como o incentivo a coleta seletiva do lixo, o

projeto “Educagdo Tamanho Familia na Alfabetizagdo”, dentre outros. A continuidade de
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projetos ndo pode ser verificada porque os PPPs referentes ao ano anterior nao
estavam disponiveis na Secretaria da Educacgao para a pesquisadora, em decorréncia
de mudanca de prédio e processo de remanejamento de materiais em andamento. Além
disso, como os relatérios de PPP referem-se ao ano letivo anterior, ndo pudemos
acompanhar junto as escolas, a realizacdo dos eventos, para que pudéssemos

constatar se a comunidade efetivamente participou.

A democracia no processo de criacdo do projeto pedagodgico é fundamental,
desde sua elaboracdo até sua implementagdo. Tanto a democracia no processo quanto
O espaco para seu questionamento por parte da comunidade escolar devem ser
assegurados pelo diretor da escola. O gestor € responsavel pela articulagdo dos
diferentes bragos operacionais e conceituais em relagcao ao plano de intengdes, a base
conceitual do documento. E ele quem deve antecipar os recursos a serem mobilizados
para alcangar o objetivo comum. Na implantagdo de projetos institucionais que se
estendam a toda a comunidade escolar, o gestor deve ficar atento para que eles nao se
percam com a chegada de novos planos, mantendo o foco nos objetivos mais amplos
previstos anteriormente. Preceitos abordados no "plano de intengbes" ndo se devem
estender a todas as areas, e ndo apenas na relagao professor/aluno, ja que o carater
socializador € inerente a escola. O papel de difusora de valores e atitudes que a escola
deve desempenhar precisa estar sempre em foco no planejamento de um projeto
pedagogico. Deve ser ressaltada a atencéo da escola as dindmicas sociais por meio de
propostas de temas que facam parte do universo de interesses da comunidade a qual

ela pertence, promovendo a observagao, a pesquisa e o espirito critico.

Conforme aponta a atual legislagao educacional, exigéncia prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei no 9394/96), “os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de ensino, terdo a

incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagégica” (art. 12, inciso I).

Lima (2005, p. 8) destaca o carater participativo da elaboragao do projeto politico
pedagdgico. “Se as instituicbes compete essa incumbéncia e aos professores participar
desse processo, esse caminho nos leva a pensar no norte e no compromisso das agoes
construidas de forma coletiva e participativa.” Nas entrevistas realizadas com
professores foi recorrente a queixa destes com relacao a falta de participacao dos pais
na escola. Ha consciéncia da problematica, no entanto ainda falta desenvolver

mecanismos que viabilizem a interagao entre escola e comunidade.

Em seu trabalho, Lima (2005) identifica os possiveis entraves que dificultam a

elaboragdo, consolidacao e execucéo desse documento. “O projeto politico-pedagdgico
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das escolas”, ressalta ainda Lima (2005:8), “passou a ser requisito necessario para que
o andamento efetivo das atividades pedagogicas ocorra de forma coerente e eficaz.
Nao se pode pensar em uma escola que procure cada vez mais a qualidade e a
melhoria de ensino sem que ela tenha entendido a organizacdo de seu trabalho.” Nas
escolas estudadas, pudemos observar 0 mesmo que ocorre na maior parte das
escolas:em toda parte do pais: os PPPs ainda s&o de responsabilidade da direcao e de
alguns funcionarios e professores, sem que haja conscientizagdo e envolvimento de
toda a escola, dos alunos e da comunidade da importancia do seu papel para o

desenvolmento da educagéo que é oferecida pela instituigao.

Nos PPPs de todas as escolas municipais de Balneario Camboriu consta o texto

da resolucao referente a importancia dos recursos tecnoldgicos.

Algumas das escolas que possuem laboratério de informatica apresentam no
corpo do PPP atividades envolvendo as novas tecnologias, como cursos basicos

oferecidos aos professores para 0 manuseio com computadores e Internet.

Nos PPPs consta ainda calendario de agendamento de atividades dos
professores junto aos laboratoérios de informatica, exemplos de atividades desenvolvidas
com turmas de alunos nos laboratérios. Nao foi observado o registro de nenhuma outra

atividade extra-curricular envolvendo o laboratério de informatica.

No que diz respeito as metas propostas para o ano letivo de 2009, ndo ha
referéncia especificas ao desenvolvimento de atividades junto aos laboratério de

informatica.

As escolas que ja possuem laboratério de informatica apresentam no PPP

resolugcdo com trecho no qual o laboratério de informatica é citado, bem como a

importancia dos seus recursos tecnoldgicos e as regras para sua utilizagéo.

Algumas escolas, como por exemplo, a Escola D. Lili, o PPP descreve todas as
atividades desenvolvidas no laboratério de informatica: programa das aulas, com
justificativas, introdugdo, conteudos trabalhados, professores responsaveis, datas das

aulas e softwares utilizados.

Na Escola CAIC o PPP apresenta o programa do curso basico de formagao de
professores para o uso do computador e novas praticas educativas desenvolvido no
laboratério de informatica. O curso foi oferecido por um periodo de dois meses,
envolvendo atividades referentes a orientacbes sobre como explorar os recursos do
computador como o uso do mouse, do editor de textos, da barra de ferramentas e
manipulagcdo de textos. O curso foi oferecido pela coordenadora do laboratério de

informatica da escola apds o horario das aulas.
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Depois de vivenciar as escolas por meio de visitas a todas as 17 escolas
municipais que oferecem ensino do 1° ao 9° ano, além de cursos desenvolvidos em
duas delas ao longo do ano de 2009, a consulta aos PPPs das escolas apresentou-se
como um panorama limitado. No intuito de oferecer as escolas subsidios que auxiliem
na elaboracio de seus PPPs e facilitar sua consulta por parte do pessoal da Secretaria,
as escolas sado orientadas a seguir um mesmo formato, com capitulos e trechos de
capitulos idénticos em todos eles, refletindo pouco além da preocupacgao da escola em
cumprir uma burocracia. A fala de uma funcionaria da Secretaria da Educagéao sintetiza
de forma significativa esta afirmagéo: “Se vocé quer conhecer o trabalho que é feito na

escola, vocé tem de ir até a escola.”

O mesmo ocorre com o professor: para conhecer o seu trabalho, seu
pensamento, suas ansiedades e suas realizagdes € preciso conhecé-lo de perto, vé-lo
em atividade, conversar com ele. O percurso resultante deste contato que tivemos com
a realidade dos professores que fazem parte das escolas pesquisadas sera

apresentado no proximo capitulo.
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7 A CONSTRUGAO DOS SABERES DOS PROFESSORES E AS
CONTRIBUIGOES DO MAPEAMENTO CONCEITUAL

Neste capitulo sdo apresentadas as analises que foram realizadas nos mapas
conceituais produzidos pelos professores ao longo do curso Mapeamento Conceitual na
Educagdo e alguns resultados. Aqui sdo apresentadas também as anadlises das
entrevistas semi-estruturadas realizadas com professores que participaram do curso

citado.

Entendemos que a realizacido das entrevistas semi-estruturadas, ocorridas
posteriormente a finalizagcdo do curso oferecido, constituiria importante ferramenta para
ampliar nosso contato com os professores e, consequentemente, buscar conhecer um
pouco mais a respeito da maneira como eles expdem seus anseios, angustias e buscas,

enquanto profissionais do ensino.

Freire (1970) considera a entrevista como um recurso que possibilita aos
individuos envolvidos a reflexao a respeito da confrontagao de pratica e teoria, podendo

revelar nuances entre o que queremos e o0 que fazemos.

7.1 Mapas conceituais

Para analisar os cinco mapas conceituais desenvolvidos pelos professores—
alunos (a partir dos conceitos Ensino, Aprendizagem, Avaliagdo e Uso do Computador),
primeiramente tomamos como base a analise dos mapas conceituais desenvolvida por
Ahlberg & Ahoranta (2008), que leva em conta o niumero de ocorréncias dos conceitos

relevantes e das proposicoes relevantes nos mapas analisados.

Diferentemente dos pesquisadores citados, ndo produzimos um mapa conceitual
para servir de modelo as atividades propostas na conclusao dos topicos apresentados.
A producao dos mapas conceituais deu-se como uma atividade ao final de cada aula,
com o intuito de por em pratica os conhecimentos adquiridos com relacdo ao uso de
mapas conceituais, ao mesmo tempo em que iamos coletando dados para nosso objeto
de pesquisa: investigar a otica dos professores sobre ensino, aprendizagem, avaliagdo

e o0 uso do computador na educacao escolar.
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Soma de Conceitos Relevantes Soma de Proposi¢oes Relevantes

1o. 3o. 40. Cmap | 50. 1o. 3o. 40. Cmap | 50.
Aluno- Cmap |20.Cmap |[Cmap |(Usodo Cmap | Cmap| 20. Cmap |Cmap |(Usodo Cmap
Profes- | Se- | (Ensi- | (Aprendi- | (Avali- | Computa- | (Mapa | (Em- | (Aprendi- | (Avalia- | Computa- | (Mapa
sor X0 | no) zagem) acao) |dor) Final) | sino) | zagem) ¢ao) dor) Final)
P F 4 6 8 6 5 1 0 0 4 4
A F 11 6 3 8 7 5 3 1 4 6
S M 4 4 3 6 5 4 1 0 0 7
L F 7 7 4 5 6 4 3 2 2 5
Vv F 4 6 6 6 5 2 7 5 0 5
T F 6 5 4 5 5 5 4 3 3 6
G F 7 7 6 5 6 6 6 5 4 4
RG F 4 7 6 6 11 2 5 5 5 6
E M 5 5 6 6 10 2 4 6 5 7
R F 5 8 5 7 6 4 7 4 6 5
VM F 4 3 6 6 6 1 2 6 2 5

Tabela 3 - Conceitos e Proposi¢des relevantes nos mapas conceituais dos professores.

Tal procedimento foi adotado em decorréncia de nosso objetivo de investigar a
Gtica dos professores sobre os conceitos citados. A discussao com os professores de
um exemplo de mapeamento conceitual ideal para cada conceito trabalhado consistiria

numa interferéncia indesejada nos resultados.

Depois de orientagbes gerais sobre como fazer uso da ferramenta Cmap Tools,
os alunos-professores, individualmente em computadores da sala de informatica, tinham
liberdade pra construir seus mapas conceituais da maneira como quisessem, desde que
os mapas fossem desenvolvidos a partir da palavra-tema sugerida a cada aula. Os
participantes ndo foram informados sobre os objetivos da nossa pesquisa. Para eles, o
intuito de estarem ali, participando do curso, era conhecer uma nova ferramenta para
ser utilizada no cotidiano escolar. A Secretaria Municipal da Educacdo de Balneario
Camboriu, ciente dos objetivos de nosso trabalho, forneceu-nos autorizagao por escrito
para que nossa pesquisa fosse desenvolvida junto aos professores, mediante a oferta
do curso sobre o uso do mapeamento na educacao escolar. Ao final de cada encontro,
0s mapas conceituais construidos pelos professores eram armazenados para analise
posterior. A cada novo encontro, ampliavamos as discussdes a respeito dos recursos
disponiveis no software Cmap Tools e novos mapas eram construidos, sem consulta

aos mapas produzidos no encontro anterior.

Agrupamos os conceitos e proposi¢cées encontrados nos mapas conceituais
produzidos pelos alunos-professores classificando-os de acordo com os conceitos de
“Lugares Comuns” (LC) de Schwab (1973) — relacionados aos elementos fundamentais
no processo de ensino e aprendizagem - “Habilidades Cognitivas” (HCog) -

relacionadas aos processos mentais envolvidos na constru¢do de conhecimento -,
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“Habilidades Afetivas” (HA) — relacionados as relacbes afetivas que se desenvolvem
entre elementos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem - e “Habilidades
Conativas” (HCon) de Raven (1984) — relacionadas as agdes realizadas pelos

elementos envolvidos na trajetoria da construgdo de conhecimento.

Adotamos, nesta classificagdo, os conceitos de Raven (1984) para habilidades
cognitivas, habilidades afetivas e habilidades conativas, contidos em seu “Modelo de
Competéncias”. Tal adogao justifica-se pela identificagdo entre o universo escolar,
observado em nosso contato com os professores, e a descrigdo das habilidades

descritas por Raven (1984).

Adotamos também, nesta classificagdo, os conceitos de Schwab (1973) para
Lugares Comuns. Segundo o autor, sdo quatro os lugares comuns da educagéo:
educador, educando, curriculo e meio. Sao conceitos que respondem as questodes: “De
quem?”, “Para quem?”, “O qué?” e “Onde?”. Ndo ha como reduzir nenhum desses
quatro elementos a nenhum outro. Para o autor, é obrigacao do professor determinar a
agenda e decidir que conhecimento deve ser considerado e em que sequéncia. Ainda
que o conceito de Lugares Comuns apresente uma visao voltada para a abordagem
tradicional, espera-se que o professor competente saiba envolver o aluno em alguns
aspectos do planejamento do curso. Espera-se também que o educador tenha maior
competéncia do que o educando na area de estudo. No entanto, cabe ao educando
escolher aprender, ja que o aprendizado é uma responsabilidade que ndo pode ser
compartilhada. Por curriculo compreende-se o conhecimento, competéncia e valores da
experiéncia educativa que encontra critérios de exceléncia que o tornam estudos de
valor. Segundo o autor, o professor competente devera ser experiente tanto no material
quanto no critério de exceléncia usado na area de estudo. Por meio entende-se o
contexto no qual a experiéncia do aprendizado ocorre. Sua influéncia em como

professor e aluno compartilham o significado do curriculo é preponderante.

A tabela 4 referente ao conceito de Ensino foi produzida a partir do levantamento
de conceitos e proposicoes presentes nos mapas conceituais produzidos pelos

professores (Anexo A).

Nesta tabela podemos observar que apenas trés conceitos e quatro proposicdes
tiveram mais de uma ocorréncia nos mapas conceituais produzidos pelos professores
participantes dos cursos. Tal resultado reflete a grande divergéncia do conhecimento
tacito dos professores. Como sdo professores de diversas areas de conhecimento, a
divergéncia de conceitos e proposigcdes pode ser decorrente de tal variedade de

formacao universitaria.
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Conceito No. de Classificagdo  Proposigoes No. o de Classificagao
ocorréncias envolvendo ocorréncias

Aluno 1 LC Atualizar 1 HCon

Amor 1 HA Aumentar 3 HCon

Aprendizagem 6 HCog Haver 1 LC

Atualidades 1 HCog Ouvir 1 LC

Aula 1 LC Pensar 1 LC

Caminho 1 HCon Possibilitar 2 HCon

Confianga 1 HA Possuir 1 LC

Conhecimento 6 HCog Reciclar 2 HCog

Contemporanei-dade 1 HCog Ser 1 LC

Crescimento 1 HCon Ter 1 LC

Criatividade 1 HCon Utilizar 1 HCog

Discernimento 1 HCog

Escrita 1 HCog

Informagao 2 HCog

Iniciativa 1 HCon

Novidades 1 HCog

Opinido 1 HCon

Organizacéo 1 HCon

Professor 1 LC

Sabedoria 1 HCog

Transigao 1 HCon

Troca 2 HCon

Visao 1 HCog

Vontade 1 HCog

Concentragédo 1 HCog

Possibilidades 1 HCog

Tabela 4 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Ensino

A importancia do trabalho colaborativo fica evidente na anélise dos mapas dos
professores, em decorréncia dessa grande variedade de conceitos e proposi¢cdes
existente entre eles, além da diversidade de formas e abordagens presentes nos mapas

conceituais produzidos.

Conforme o grafico a seguir, o predominio, nos mapas conceituais produzidos
pelos professores sobre ensino, de elementos relacionados as habilidades cognitivas
pode estar relacionado ao fato de que hoje, em nossas escolas os principios
construtivistas exercem grande influéncia sobre os professores. Além disso, o carater
interiorizador do processo de aprendizagem € dominante. A maneira como cada um

processa novos conhecimentos, associando-os aos seus saberes previamente
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adquiridos € unica. Por mais que a escola se esforce no sentido de adotar recursos que
resultem num éxito cada vez maior no que diz respeito a construgdo de conhecimento,
esta € uma conquista solitaria e imprevisivel em muitos aspectos. Tais observacdes
também sado validas para analisarmos os resultados referentes ao grafico que

representa os mapas conceituais sobre aprendizado produzidos pelos professores;

A frequéncia de elementos relacionados as habilidades conativas demonstra
consideravel nivel de ac&o por parte dos envolvidos no processo de ensino. No entanto,
de acordo com o grafico, temos que a quantidade de ag¢des dos envolvidos na busca da
realizacdo de suas tarefas de ensinar é equivalente a metade dos processos
individualizantes, isto €&, aprende-se mais por conta propria do que por conta de
processos interativos. Tal dado revela que se mais medidas fossem implementadas no
sentido de conhecer melhor os mecanismos envolvidos na constru¢gao de conhecimento
do individuo, tais processos poderiam ser mais trabalhados interativamente, podendo

haver assim um crescimento no alcance das metas tragadas pela escola.

O baixo indice de habilidades afetivas pode estar relacionado as salas com
grande numero de alunos e a alta carga horaria semanal dos professores. Cansados e
sobrecarregados, os professores geralmente ndo tém oportunidade para vincular suas

atividades educacionais a aproximacgao afetiva com os alunos.

A presenca de elementos relacionados aos Lugares Comuns apontados por
Schwab (1973) e Novak (1984), que dizem respeito a abordagem tradicional, tem
consideravel ocorréncia nos mapas conceituais sobre Ensino produzidos pelos

professores, como podemos observar no Grafico 1.

Mapas Conceituais - Ensino

O Habilidades Cognitivas (Raven,
1984)

m Habilidades Conativas (Raven,
1984)

0O Habilidades Afetivas (Raven,
1984

O Lugares Comuns (Schwab,
1973; Novak, 1984)

Gréfico 1 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Ensino
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Tal ocorréncia nos remete ao fato de que a escola continua mantendo elementos
voltados para aquilo que podemos chamar de tradicional, mas também podem ser
consideradas caracteristicas estruturais que a escola sente necessidade de preservar
para que sua identidade nao se dilua em transformagdes que fagcam perder seu norte.
Como uma espécie de porto seguro, os Lugares Comuns podem ser considerados os
elementos que daéo forma a escola. Como aponta Dewey (1997), a educagao
contemporénea ndo precisa negar todos os elementos envolvidos na educagdo
tradicional. A educacgédo contemporanea pode aprender com a tradicional, mantendo
desta aquilo que funciona, e transformando aquilo que ja nao faz sentido ou que nunca

fez.

A Tabela 5, referente ao conceito de Aprendizagem, foi produzida a partir do
levantamento de conceitos e proposi¢des presentes nos mapas conceituais produzidos

pelos professores (Anexo B).

No Gréfico 2, que representa a ocorréncia de conceitos e proposigdes nos
mapas conceituais produzidos pelos professores sobre o tema Aprendizagem, assim
como nos mapas conceituais sobre Ensino, as Habilidades Cognitivas representam
mais da metade das ocorréncias. Tal resultado também pode estar relacionado com as
caracteristicas do processo individualizante as quais os individuos sdo submetidos
quando estao diante de situagdes de construgdo de conhecimento. Ainda que os
momentos de socializagdo, de compartiihamento e colaboragcdo sejam essenciais, o

final do processo é especifico para cada aprendiz.

Mapas Conceituais - Aprendizagem

@ Habilidades Cognitivas (Raven,
1984)

m Habilidades Conativas (Raven,
1984)

O Habilidades Afetivas (Raven,
1984

O Lugares Comuns (Schwab,
1973; Novak, 1984)

m Outros

Grafico 2 — Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Aprendizagem
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No que concerne as Habilidades Conativas, o Grafico 2 mostra também
consideravel ocorréncia de conceitos e proposi¢cdes dessa natureza, o que pode indicar
que a frequéncia de agdes por parte do aprendiz, condicionadas as demandas do

educador, aponta para um timido crescimento do papel ativo do educando.

Conceitos No. de Classifi- Proposicoes No. de Classificagao
ocorréncias cagao envolvendo Ocorréncias

Acao 1 HCon Buscar organizar 1 HCog

Aluno 1 LC Criar 1 HCog

Atitude 1 HCon Desenvolver 2 HCon

Avaliagao 1 HCon Deve ser 1 HCon

Comporta-mento 2 HCog Gerar 1 HCon

Conceitos 1 LC Levar 3 HCon

Conhecimento 6 HCog Percorrer 1 HCon

Conhecimento novo 1 HCog Pertencer 1 HCog

Conhecimento prévio 1 HCog Possibilitar Seguir 1 HCon

Conteudo 1 LC Seguir 1 HCog

Continuidade 1 HCon Ser 1 HCog

Criatividade 1 HCog Transformar 1 HCon

Descobertas 1 HCog Usar 1 HCon

Ensino 1 HCon

Entendimento 1 HCog

Experiéncias 1 HCog

Felicidade 1 HA

Futuro 1 Outros

Habilidades 1 HCog

Insucesso 1 HCog

Intelecto 1 HCog

Interacéo 1 HCog

Motivacéo 1 HCog

Mudancgas 3 Outros

Mundo 1 Outros

Ordem 1 HCog

Prazer 1 HA

Processo 4 HCon

Professor mediador 1 LC

Profisséo 1 HCog

Qualidade 1 HCog

Raciocinio légico 1 HCog

Saber 1 HCog

Significado 1 HCog

Sucesso 1 HCog

Técnicas 1 HCon

Vida 1 HCog

Vontade 1 HCog

Tabela 5 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Aprendizagem

Ja no caso da frequéncia de Lugares Comuns e das Habilidades Afetivas, ha
semelhanca com a situagdo apresentada nos mapas conceituais sobre Ensino,
demonstrando sintonia entre os processos de ensino e aprendizagem. Na verdade,
mesmo durante as entrevistas (que serao discutidas posteriormente) realizadas com os

educadores, os conceitos de ensino e aprendizagem geralmente caminham juntos.
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Elementos que ndo se encaixaram em nenhuma das modalidades indicadas na
analise sdo substantivos abstratos (futuro, mudanga, mundo) que se relacionam com a
sociedade em geral, com expectativas e com a vida fora da escola. Como aponta Morin
(2005), é importante, numa pesquisa, atentarmos para aquilo que destoa, que foge de
nossa linha de raciocinio previamente estabelecida, pois nao é raro aprendermos com o
imprevisivel, sobretudo quando se trata de pesquisa em educacao e estamos, portanto,
lidando com pessoas. No caso de nosso recorte aqui apresentado, os elementos
“Outros” que ndo se encaixam na classificacdo determinada retratam o mundo real, o
mundo fora da escola e que cada vez mais se insere e se integra, de uma forma ou de

outra, no ambiente escolar.

Conceitos No. de Classificagdo Proposicoes No. de Classificagao
. envolvendo .

ocorréncias ocorréncias
Acontecimentos 1 HCog Aprender 1 HCog
Agilidade 1 HCog Apresentar 1 HCon
Aluno 5 LC Auxiliar 2 HCon
Aprendizagem 5 HCog Avaliar 1 HCon
Atualidade 2 HCog Facilitar 1 HCon
Aulas 3 LC Fornecer 1 HCon
Busca 2 HCog Memorizar 1 HCog
Conhecimento 7 HCog Possibilitar 1 HCon
Continuidade 1 HCog Querer 1 HCog
Curiosidade 1 HCog Realizar 1 HCog
Descobertas 1 HCog Ser 1 HCog
Ensino 1 LCon Ter 1 HCog
Estudo 1 LCon Estimular 1 HCon
Experiéncias 1 HCog
Facilidade 1 HCog
Facilitador 2 LC
Ferramenta 5 LC
Futuro 2 outros
Globalizacédo 2 HCog
Imagens 2 LC
Informacéo 4 LC
Informatica 2 LC
Interacéo 1 HCog
Interesse 1 HCog
Linguagem 1 LC
Motivagao 1 HCog
Pesquisa 1 HCog
Pratica pedagdgica 3 LC
Ensino-aprendizagem 2 LC
Professor 3 LC
Rapidez 2 HCog
Recurso 1 LC
Significados 1 HCog
Superacéo de limites 1 HCog
Técnicas 1 LC
Tecnologia 3 LC
Textos 1 LC
Visdo de mundo 1 HCog

Tabela 6 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Uso do Computador
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A predominancia (tanto no Grafico 1, sobre Ensino quanto no Grafico 2, sobre
Aprendizagem) de termos referentes as Habilidades Cognitivas, que se alinham a
Abordagem Cognitivista (conforme apresentado na Figura 4 — Abordagens
Educacionais, na pag. 94), demonstra que o professor procura incentivar o
desenvolvimento por meio da inser¢do social, pesquisa, investigacdo, solucdo de

problemas e trabalhos em equipe.

Os levantamentos dos conceitos e proposicoes presentes nos mapas
conceituais sobre o Uso do Computador apresentou consideravel diversidade de

elementos, como podemos visualizar na Tabela 6:

No Grafico 3, referente a ocorréncia de conceitos e proposigcbes nos mapas
conceituais produzidos pelos professores sobre o Uso do computador, podemos
observar, com relagdo aos outros dois graficos e tabelas apresentados até aqui (sobre
Ensino e Aprendizagem), maior incidéncia de elementos relacionados a Lugares
Comuns e menor incidéncia de elementos relacionados a Habilidades Cognitivas e

Conativas, como se pode observar no grafico abaixo.

Mapas Conceituais - Uso do Computador

O Habilidades Cognitivas (Raven,
1984)

m Habilidades Conativas (Raven,
1984)

O Habilidades Afetivas (Raven,
1984

O Lugares Comuns (Schwab,
1973; Novak, 1984)

m Outros

Grafico 3 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Uso do Computador

O conceito de Lugares Comuns de Schwab (1973) apresenta uma visao voltada
para a abordagem tradicional, conforme foi visto anteriormente. A ocorréncia
consideravelmente acentuada de elementos relacionados a Lugares Comuns na tabela
de conceitos e proposi¢des dos mapas conceituais produzidos pelos professores (como,
por exemplo, aula, aluno, ferramenta, linguagem, textos etc.) surpreende num primeiro

olhar. Entendemos que essa ocorréncia justifica-se pelo fato de que, diante de algo
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consideravelmente novo como sao as ferramentas disponibilizadas pelas novas
tecnologias no ambiente escolar, o professor recorre a um porto seguro representado
pelos Lugares Comuns. Assim como os Lugares Comuns, os conhecimentos prévios do
professor podem desempenhar papel de porto seguro na insergdo das novas
tecnologias na pratica do professor no ambiente escolar. Valorizar os conhecimentos
prévios do professor &, portanto, valorizar o professor e sua pratica, criando um
ambiente escolar fértil para o desenvolvimento de atividades que fagam um uso

coerente e construtivo das novas tecnologias.

Pela predominancia de termos referentes as Habilidades Cognitivas, que se
alinham a Abordagem Cognitivista (como pode ser observado na Figura 4 — Abordagens
Educacionais, na pag. 107), entendemos que o professor, frente ao uso do computador,
€ consciente da importancia do desenvolvimento e da autonomia do aluno e procura

estabelecer condi¢bes de reciprocidade e cooperagao.

Entendemos a diminuicdo da ocorréncia das habilidades cognitivas e afetivas,
comparando-se com as tabelas e graficos apresentados anteriormente (sobre Ensino e
Aprendizagem), como a representagdo do estranhamento que o uso das novas
tecnologias ainda causa aos professores € ao ambiente escolar. O que se percebe por
meio do grafico € que o professor tem consciéncia da riqueza de recursos
disponibilizados pelas novas tecnologias, porém o lugar desses recursos no processo
de ensino e aprendizagem ainda nao esta bem claro para ele. Esta € uma reflexdo que

julgamos importante fazer neste trabalho.

Outro ponto de interesse deste trabalho é a avaliagdo do processo de
aprendizagem. Entendemos que devemos ressaltar a importédncia da avaliacdo do
processo de aprendizagem, e ndo s6 da avaliagdo do resultado por si mesmo. Por
avaliagdo do processo de aprendizagem entendemos tanto a compreensédo do
conhecimento alcangado como do processo que nos leva a esse conhecimento, para ir
criando a melhor estratégia de aprendizagem. Essa avaliacdo deve sustentar-se,
descrever e analisar por meio da experiéncia concreta de elaboracdo de mapas
conceituais por parte dos alunos-professores, como meio de auxiliar na sistematizagao
do processo de aprendizagem e conhecimento. Como aponta Ramirez (2010, p. 1), a
mediacdo docente é a principal ferramenta para a tomada de consciéncia e a auto-

regulacao da aprendizagem.

A Tabela 7, referente ao conceito de Avaliacdo foi desenvolvida a partir do
levantamento de conceitos e proposicoes presentes nos mapas conceituais produzidos

pelos professores (Anexo C).
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Conceitos No. de Classificagdo Proposicoes No. de Classificagao
. envolvendo .

ocorréncias ocorréncias
Aluno 1 LC Averiguar 1 HCon
Analise 1 HCon Formar 1 HCon
Aprendizado 1 HCog Julgar 1 HCon
Aprendizagem 5 LC Levar 1 HCon
Apropriacao 1 HCog Medir 1 HCon
Aprovacéo 1 HCon Memorizar 1 HCog
Auto-avaliacdo 1 HCog Poder ser 1 HCog
Comportamento 1 HCog Significar 1 HCog
Conceito 1 LC Sugerir 1 HCon
Conteudo 1 LC Professor 3 LC
Desenvolvimento 1 HCog
Formacao 1 HCog
Frustragdo 1 HA
Ir e vir 1 HCog
Memorizacao 1 HCog
Métodos 1 HCon
Nao-aprovacgao 1 HCon
Nota 1 HCon
Observacao 1 HCog
Ponto de vista 1 HCog
Processo 4 LC
Processo continuo 2 LC
Producéo 1 HCog
Professor 3 LC
Prova 1 HCon
Quantificagdo 1 HCon
Resultado 1 HCon
Saber 1 HCog
Sala de aula 1 LC
Satisfagao 1 HA
Vida 1 outros

Tabela 7 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Avaliagao

No Grafico 4, Habilidades Cognitivas e Conativas apresentam o mesmo peso,
Lugares Comuns continuam em destaque, como no grafico anterior (Uso do

Computador) e Habilidades Afetivas apresentam-se num nivel inferior de importancia.

Mapas Conceituais - Avaliagao

O Habilidades Cognitivas (Raven,
1984)

m Habilidades Conativas (Raven,
1984)

O Habilidades Afetivas (Raven,
1984

O Lugares Comuns (Schwab,
1973; Novak, 1984)

m Outros

Grafico 4 - Levantamento de conceitos e proposicdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Avaliagéo
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Entendemos que a configuragdo deste grafico reflete a predominancia das
Abordagens Cognitiva e Comportamentalista na visdo que o professor tem do processo
de avaliagdo. Avaliar, assim, significa para ele checar se o aluno foi eficiente e
produtivo, a0 mesmo tempo em que significa também levar o aluno a observar,
experimentar, comparar, analisar, compor e argumentar. Segundo a analise dos mapas
conceituais, o professor tem de si préprio a ideia de que ele é o organizador e
selecionador de estratégias de ensino e aprendizagem. Ele sabe também que situacdes
desafiadoras devem ser criadas para o aluno. Ao refletir sobre avaliagao, o professor
demonstra consciéncia sobre o carater social do processo de ensino aprendizagem,
bem como da importéncia da pesquisa, demonstrando também preocupagdo com a
verificacdo da absorgdo do aluno do conteudo que foi programado para o periodo

avaliado.

Uma unica ocorréncia do termo auto-avaliagdo demonstra que esse importante

aspecto da avaliagdo seja mais bem trabalhado junto aos professores.

Conceito No. de Classificagdo Proposigoes No. de Classificagao
ocorréncias envolvendo ocorréncias

Aluno 2 LC Constatar 1 HCon

Aprendizagem 1 LC Estruturar 1 HCon

significativa

Assimilagao e 1 LC Facilitar 1 HCon

acomodagéao

Auto-avaliagao 1 HCog Idealizar 1 HCon

Caminho 1 HCog Informatizar 1 HCon

Conceito 1 LC Multiplicar 1 HCon

Conhecimento 3 HCog Propiciar 1 HCon

Saberes 1 HCog Proporcionar 2 HCon

Educacao 1 LC Qualificar 1 HCon

Elaboragéo 1 HCon Utilizar 1 HCon

Ferramenta 2 LC Verificar 1 HCon

Futuro 1 Outros Viabilizar 1 HCon

Informagdes 2 LC

Média final 1 LC

Mediador 1 LC

Organizacéo 1 HCon

Processo 1 LC

Processo continuo 1 LC

Ensino-aprendizagem 1 LC

Professor 1 LC

Relacao infinita 1 LC

Resultado final 1 LC

Sabedoria 1 HCog

Ser humano 1 LC

Teoria e 1 LC

Pratica

Tabela 8 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Mapa Final (relagdo entre os conceitos trabalhados nos mapas anteriores)
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A Tabela 8, referente ao Mapa Final, apresentada a seguir, foi produzida a partir
do levantamento de conceitos e proposicbes presentes nos mapas conceituais
produzidos pelos professores. No Mapa Final, os professores relacionaram todos os
conceitos trabalhados nos mapas conceituais produzidos anteriormente: Ensino,

Aprendizagem, Avaliagéo e Uso do Computador (Anexo E).

Podemos observar a partir do Grafico 5 que houve predominancia de termos
referentes a Lugares Comuns, seguido de Habilidades Conativas. Podemos também
observar a auséncia de termos referentes as Habilidades Afetivas. Pela predominéncia
de termos referentes a Lugares Comuns entendemos que o professor assume uma
postura tradicionalista no que diz respeito ao uso das ferramentas das novas

tecnologias.

Como foi dito anteriormente, talvez isso ocorra porque ainda lhe falte
desenvolver mais confiabilidade (que pode acontecer por meio de formagao continuada
€ em servigo) que o torne mais a vontade e competente para ousar empregar novas

estratégias em sua pratica docente.

Mapas Conceituais - Mapa Final

@ Habilidades Cognitivas (Raven,
1984)

m Habilidades Conativas (Raven,
1984)

O Habilidades Afetivas (Raven,
1984

O Lugares Comuns (Schwab,
1973; Novak, 1984)

m Outros

Gréfico 5 - Levantamento de conceitos e proposi¢cdes presentes nos mapas conceituais dos professores
sobre o tema Mapa Final (relagéo entre os conceitos trabalhados nos mapas anteriores)

A grande quantidade de ocorréncia de termos referentes as Habilidades
Conativas (que se alinham a Abordagem Comportamentalista, conforme aponta a
Figura 4) reflete a énfase do professor nos meios (recursos audiovisuais e tecnologias
de ensino), além de sua preocupacao em organizar e selecionar estratégias de ensino e

aprendizagem. Este professor espera do aluno atitude, eficiéncia e produtividade.
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Nossa analise dos mapas conceituais até aqui se voltou, sobretudo, para a
semantica, isto &, para o conteudo dos mapas no que diz respeito aos conceitos e
proposi¢des presentes nos mesmos. Com relagao a estrutura morfolégica, de acordo
com a classificagdo de mapas conceituais de Kinchin (2008) — spoke (S), chain (C) e
network (N) — pudemos encontrar os trés tipos de mapas desenvolvidos pelos
professores durante o curso O Mapeamento Conceitual na Educagao Escolar, como

pode ser observado na tabela a seguir:

20. Cmap 50. Cmap

Aluno 10. Cmap (Aprendi- 30. Cmap 40. Cmap (Uso (Disci- 60. Cmap
Professor Sexo (Ensino) zagem) (Avaliagdo) do Computador) plinas) (Mapa Final)
P F N N S C S C

A F S S S S S S

S M N S S S S N

L F S S S S N S

\ F S N N S S N

T F S S S S S S

G F S S S S S N

RG F S S S S S S

E M C C C C S C

R F S C C S C C

VM F S S C C S S

Tabela 9 - Classificagdo dos mapas conceituais dos professores de acordo com Kinchin (2008)
(spoke — S, network — N e chain — C)

Esta classificagao de Kinchin caracteriza-se pela estrutura morfoldgica resultante
da relagado entre os termos nos mapas conceituais. O mapa spoke caracteriza-se pela
sua estrutura semelhante a um polvo. Na cabeg¢a do polvo localiza-se o conceito tema
do mapa e em seus tentaculos desenvolvem-se as ramificagdes por meio de
proposi¢cdes referentes ao conceito tema. O mapa network tem o formato de uma rede
na qual os conceitos interligam-se entre si formando proposi¢cdes. O mapa chain ¢é linear,
assumindo a forma de uma corrente. Em alguns casos essa corrente pode unir as duas

extremidades formando um circulo.

Os trés mapas da Figura 5 a seguir abordam a mesma tematica, mas cada uma

das trés estruturas resulta em diferentes formas de abordagem do tema.

Por meio da classificagdo morfolégica dos mapas conceituais (spoke, chain e
network), Kinchin (2008) analisa os mapas produzidos pelos professores e alunos

participantes de sua pesquisa.
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Figura 5 - Classificacdo Morfoldgica de Kinchin (2008, p. 2): A — Spoke; B — Network; C —
Chain.

A capacidade de visualizar processos de raciocinio € considerada para
representar um dos primeiros passos na formagao das habilidades cognitivas que séo
necessarias para a pratica profissional. Segundo o autor, a visualizagdo de estruturas
de conhecimento através de mapas conceituais permite separar as chains de praticas
que sao manifestadas nas acdes dos professores, das networks subjacentes de
entendimento. Chains sao indicativos de seqliéncias processuais que caracterizam a
pratica observavel e tém sido descritos como indicadores de orientacdo de metas. Para
o autor isto parece inteiramente apropriado em algumas situagdes, tais como a pratica
clinica, onde o objetivo da competéncia clinica é o tratamento eficaz dos doentes. No
entanto, se nao ha ligagdes com um entendimento subjacente, a chain pode ser vista
como seguir cegamente uma receita. Spoke sao utilizados principalmente para uma

apresentacao expositiva de um dado conteudo. Podemos dizer que mapas do tipo
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spoke abordam a apresentacao; os do tipo chain abordam a pratica; e os do tipo

network, a compreensao.

Pela Tabela 9, podemos observar que dos mapas conceituais produzidos pelos
alunos-professores no curso O Mapeamento Conceitual na Educacdo Escolar, apenas 9
mapas sao do tipo network; 44 sao do tipo spoke; 12 do tipo chain. Segundo Kinchin
(2008), embora geralmente networks sejam usados como exemplos de mapas quando
treinamos participantes para construirem mapas conceituais, de fato spoke e chain sao
os tipos de mapas que aparecem com mais frequéncia. O autor ndo comenta em seu
trabalho o motivo desta tendéncia. No caso dos mapas conceituais produzidos pelos
nossos alunos-professores, entendemos que a predominancia maci¢ca dos mapas do
tipo spoke esteja relacionada a reprodugdo do modelo de discurso de aula expositiva

que os professores tendem a adotar na maioria das situagdes.

Tomamos como base para desenvolver nossa analise do quinto dos cinco
mapas conceituais criados pelos professores (Mapa Final englobando todos os quatro
conceitos trabalhados anteriormente: Ensino, Aprendizagem, Avaliacdo e Uso do
Computador), o modelo Labudde (2007), que considera formas, temas, competéncias

interdisciplinares, papéis dos professores, métodos e avaliagéo.

Conforme Gouli et al (2008), a atividade de mapa conceitual objetiva outra forma
de medir o aprendizado do aluno no conceito especifico central e da indicagbes de
como os mapas conceituais dos estudantes e o conhecimento dos estudantes (no

nosso caso, professores-alunos) mudou do pré ao pos-teste.

Levando-se em conta que o periodo para desenvolvimento dos mapas foi
consideravelmente curto (quatro encontros semanais de 1h30m), os professores
exploraram os recursos da ferramenta e pudemos observar mapas com abordagens e

formas variadas.

Ha na literatura um numero consideravel de sistemas de avaliagdo de mapas
conceituais. Eles geralmente sdo de trés tipos: pontuagdo baseada nos componentes
(Novak & Gowin, 1984); comparacdao com mapa de especialista (Ruiz-Primo &
Shavelson, 1996); hibridos ou combinagdes dos dois sistemas anteriores (Rye & Rubba,
2002). Miller & Cafias (2008) apontam que talvez a pontuagdo baseada nos
componentes de Novak & Gowin seja a mais conhecida. Sua classificacdo € baseada
em: numero de relagbes validas, nimero de niveis hierarquicos validos, niumero de
ligacdes cruzadas validas e significativas € numero de exemplos validos. Tanto a
rubrica semantica quanto a taxonomia topolégica que sera discutida a seguir pertencem

a categoria baseada em componentes.
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Para (Miller & Canas, 2008, mapas conceituais construidos por aqueles que nao
tém experiéncia no uso desta ferramenta, isto €, os chamados “mapeadores novatos”
frequentemente ndo podem ser lidos significativamente. Isso ocorre devido a presencga
de textos muito longos e/ou auséncia de palavras de ligagado). Como os participantes do
NosSso curso encaixam-se nesta modalidade de principiantes, optamos por adotar a
taxonomia topolégica de Cafas (2006) para a analise dos mapas conceituais referentes
ao conteudo especifico da disciplina com a qual os professores trabalham. Esta analise
foi adotada porque, diferentemente dos outros mapas conceituais que trazem como
conceitos basicos temas referentes ao processo de ensino e aprendizagem, cuja ética
do professor este trabalho busca investigar, o mapa referente ao conteudo especifico da
disciplina revela a abordagem adotada pelo professor diante de uma literatura ja

existente e com a qual ele esta habituado a lidar na sua pratica docente.

De acordo com a taxonomia topolégica, cinco critérios sao levados em conta:
recognigdo conceitual, presenca de frases de ligagado, profundidade, ramificacdo e
presenca de ligagdes cruzadas. A classificacdo desses critérios consiste em sete niveis.
Niveis de zero a dois sao considerados insatisfatorios topologicamente falando devido a
presenca de textos longos, auséncia de frases de ligacao, e essencialmente conceitos
de sequéncia linear. Mapas de nivel trés sdo considerados aceitaveis, desde que eles
mostrem uma recognigao clara de conceitos individuais e frases de ligagao; ainda que
eles apresentem ramificagdo e profundidade moderadas e auséncia de ligagdes
cruzadas. Os mapas de nivel quatro sdo considerados bons mapas; sua principal
limitacdo é a auséncia de ligacbes cruzadas. Niveis cinco e seis sdo considerados

mapas muito bons e incluem ligagdes cruzadas (Canas, 2006).

Presencga Presencga

Recognicao de frases de Profun- Ramifi- de ligagoes
Aluno-professor Conceitual ligacao didade cagao cruzadas Classificagao
A G 6 4 6 4 0 Bom
S 2 0 1 2 0 Insatisfatério
\ 4 2 3 3 0 Insatisfatorio
T,L 5 4 4 5 2 Bom
RG 6 5 5 3 0 Aceitavel
R 5 4 3 3 0 Aceitavel

Tabela 10 - Taxonomia Topoldgica dos mapas dos professores.

De acordo com a taxonomia topolégica, os mapas produzidos pelos professores
sobre temas especificos de suas disciplinas,considerados bons podem, num primeiro

olhar, refletir tragos da estrutura cognitiva desses professores ou professores com maior
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dominio do conteudo trabalhado. No entanto esses resultados podem também significar
uma maior assimilagdo do professor com a ferramenta utilizada para a construgéo dos

mapas.

Num grau crescente de complexidade de analise de mapas conceituais, temos a
rubrica semantica. A rubrica semantica desenvolvida no projeto panamenho Conéctate
(Miller & Canas, 2008) pretende ser aplicada apenas em mapas conceituais contendo
elementos estruturais e semanticos suficientes para serem lidos significativamente. Isso
significa que conceitos individuais predominam nos textos indiferentemente, e que
proposi¢cdes ndo sao frases sem ligagdao. Mapas conceituais com um nivel topolégico a
partir de trés atendem a esses requisitos. S&o seis os critérios da rubrica semantica:
relevancia e completude conceituais; estrutura proposicional correta; presenca de
proposicdes errdneas; presenca de proposi¢cdes dindmicas; numero e qualidade de
ligacdes cruzadas; e presencga de ciclos. Dessa forma, mapas conceituais que foram
submetidos a analise de taxonomia topolégica e foram classificados em nivel igual ou

superior a trés, serdo submetidos a analise da rubrica semantica.

Com relagdo a relevancia e completude conceituais, fatores externos e
contextuais, como o histérico pessoal do autor do mapa conceitual (incluindo idade,
educacgao, nivel cultural) exerce papel importante. Miller & Cafas (2008) ressaltam que
um mapa pode ser baseado inteiramente em conhecimentos prévios ou pode fazer uso
de uma experiéncia pedagogica especifica, como uma leitura, um filme, um experimento

ou uma visita escolar.

Para Miller e Cafias (2008), proposigbes sao caracterizadas pela sua estrutura
triadica (conceito — frase de ligagao — conceito) e pelo seu senso légico e autonomia.
Segundo estes autores, a estrutura proposicional € essencial num mapa conceitual,

porque ela requer que o individuo estabelecga relagdes explicitas entre conceitos.

Estrutura Presenca Presenca Numero e

Relevancia e proposi- de proposi- de proposi- qualida-de
Aluno- completude cional coes coes de ligagbes Presenga
professor conceituais correta erroneas dinami-cas cruzadas de ciclos Total
A, G 6 3 0 3 0 0 12
T.L 5 5 0 5 2 4 21
RG 6 6 0 0 0 0 12
R 6 5 0 5 3 6 25

Tabela 11 - Rubrica Semantica dos mapas conceituais dos professores.

Alguns mapas conceituais sobre o conteudo das disciplinas foram construidos

individualmente e outros foram construidos em duplas, por se tratarem de professores
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de areas de conhecimento afins. Pela rubrica semantica, os mapas considerados com
melhor nivel de elaboragéo foram o das prof 2s T e L e o da prof 2 R, contrariando a
afirmacao de Miller e Canas apresentada acima, de que os mapas refletem o histérico
pessoal do seu autor, ja que as professoras autoras dos mapas citados ndo apresentam
tracos de semelhanca em seus histéricos, ainda que estejamos diante de uma
professora que destoa do grupo no que diz respeito a relagdo entre seus mapas e sua
formagdo. Concordamos com a afirmacdo de Morin (2005) sobre a importancia de
ficarmos atentos em nossas pesquisas nao s6 a resultados que confirmam as teses

existentes, mas também aqueles que as contrariam.

Para Miller & Canas (2008), os niveis de confiabilidade da rubrica seméantica séo
semelhantes aqueles da confiabilidade da taxonomia topoldgica. Devido a
complexidade das andlises e a inevitavel subjetividade implicita nas ferramentas, o
estudo apresenta nivel moderado de consisténcia entre os avaliadores compartilhando

um entendimento comum dos mapas conceituais.

No caso do nosso trabalho, os mapas conceituais foram avaliados por apenas

uma pesquisadora ndo havendo, dessa forma, critérios de comparagao de analise.

Ainda que a confiabilidade dessas ferramentas seja comprometida pela
moderada consisténcia dos elementos apontados, seus resultados confirmaram
analises anteriormente citadas, como aquelas baseadas nos critérios de Labbude
(2007), Kinchin (2008) e Ahlberg & Ahoranta (2008). Ou seja, as analises realizadas
confirmam a qualidade dos mapas que mais chamam a atencao pelas suas estruturas
visivelmente mais bem elaboradas e coerentes, além da maior facilidade de
compreensdo do que se deseja comunicar por meio deles. Interessante observar que os
mapas mais bem avaliados ndo sao necessariamente de professores com maior grau
de formagdo. Ha alguns componentes que ainda permanecem inexplicaveis quanto as
justificativas para um mapa bem elaborado. Este fato nos leva a crer que o
mapeamento conceitual na educacdo escolar apresenta-se como uma importante
ferramenta para desenvolver competéncias cognitivas talvez adormecidas tanto no

professor quanto no aluno.
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7.2 Entrevistas semi-estruturadas

Os professores que participaram do curso em outubro de 2009 — O Mapeamento
Conceitual na Educagao Escolar — foram submetidos a uma entrevista semi-estruturada

presencial.

Posto que a entrevista € uma conversa sempre com objetivos definidos,
conforme ressalta Morgan (1988), as entrevistas dos professores foram realizadas
buscando um contato direto individualizado com cada professor para aprofundar os

pontos de nosso interesse neste trabalho.

Para essas entrevistas, tomamos como base o trabalho de Paulo Freire (1970),
para que os professores se engajassem em quatro tipos de agdo com relagdo ao seu
trabalho, fazendo uma série de perguntas como: “(1) descrever (O que fago?); (2)
informar (O que isto significa? Qual a fundamentacgao tedrica para minha agao?); (3)
confrontar (Como me tornei assim? Quero ser assim?); (4) reconstruir (Como eu poderia
agir de maneira diferente?). Esta forma de refletir implica uma confrontagdo entre
pratica e teoria, uma possibilidade real de emancipag¢ao através da escolha (e nao
sujeicdo as teorias formais) neste “confrontar” e uma perspectiva de transformacgao

através da acdo comprometida do “reconstruir”.

Considerando-se que a entrevista € “uma conversa intencional, geralmente entre
duas pessoas, (...) (MORGAN, 1988), e tratando-se de “linguagem essencialmente
dialégica” (MARCUSCHI, 1986:14), para a analise das entrevistas realizadas com os

professores recorremos a analise da conversagao de Marcuschi (1986), que afirma que:

Quanto a caracteristica metodoldgica basica, a AC procede pela inducdo: inexistem
modelos a priori. Ela parte de dados empiricos em situagdes reais. (...) Este primado do
empirico da a AC uma vocacgado naturalistica com poucas analises quantitativas,
prevalecendo ainda as descri¢cdes e interpretagdes qualitativas. (MARCUSCHI, 1986, p.
7)

Essas entrevistas semi-estruturadas realizadas com professores que participaram de
NosSsoO curso caracterizam-se por interacdes verbais centradas, “que se desenvolvem
durante o tempo em que dois interlocutores”, no caso o professor e a pesquisadora,

“voltam sua atencéo visual e cognitiva para uma tarefa comum”.

De acordo com Marcuschi (1986), nossas entrevistas caracterizaram-se por

situagdes em que houve o:
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(...) abrir-se para um evento cujas expectativas mutuas serdo montadas. Em certos
casos ha alguém que inicia com um objetivo definido em questdo de tema a tratar e
entado supde que o outro esteja de acordo para o tratamento daquele tema, o que indica
que além do tema em mente ele tem também uma pressuposi¢cdo basica, que é a
aceitacdo do tema pelo outro. Iniciada a interagdo, os participantes devem agir com
atencao tanto para o fato lingliistico como para os paralinguisticos, como os gestos, os
olhares, os movimentos do corpo, e outros. (MARCUSCHI, 1986, p.15-16)

E importante ressaltar ainda que, segundo Marcuschi (1986), uma conversagéo
supde que haja muito mais do que apenas uma lingua em comum. Deve haver também
entre os participantes um minimo de conhecimentos comuns, além de partilhamentos e

aptiddes cognitivas.

Em nossas entrevistas pudemos observar a presengca dos seguintes pares

conversacionais: pergunta-resposta, ordem-execucgao e convite-aceitagdo/recusa.

De acordo com Costa ET alli (2004) podemos afirmar que foram realizadas com
os professores entrevistas semi-estruturadas devido as seguintes caracteristicas dessa
modalidade de entrevista: existéncia de uma estrutura previamente preparada que
serve de eixo orientador ao desenvolvimento da entrevista; ndo exigéncia de uma
ordem rigida nas questdes; o desenvolvimento da entrevista vai se adaptando ao
entrevistado; manutengdo de um elevado grau de flexibilidade na exploragédo das

questoes.

Também utilizamos para analise das entrevistas dos professores o0 mapa de
nuvens''. A utilizacdo do mapa de nuvens possibilita a visualizagdo dos topicos mais
recorrentes no discurso do individuo. Trata-se de um recurso tecnologico que serve
como ferramenta de analise de textos verbais escritos. Quanto mais recorrente o termo

no discurso, maior a letra com a qual ele aparece no mapa.

A Prof? J foi o primeiro contato desta pesquisadora junto a Secretaria Municipal
da Educacao de Balneario Camboriu. Ela trabalhava no Apoio Pedagdgico e uma de
suas atribuicdbes era a responsabilidade pela implementacdo e orientacdo dos

laboratorios de informatica das escolas da rede.

Durante sua gestdo ela promovia reunides mensais com os responsaveis pelos
laboratérios de informatica das escolas. Nessas reunides os participantes eram
informados a respeito do andamento dos projetos da Secretaria da Educagao

envolvendo tecnologias. Além disso, os participantes forneciam informag¢des do

'O recurso tecnologico do mapa de nuvens encontra-se disponivel em http:/www-
958.ibm.com/software/data/cognos/manyeyes/ (Consulta realizada em 29/11/2010)



http://www-958.ibm.com/software/data/cognos/manyeyes/
http://www-958.ibm.com/software/data/cognos/manyeyes/
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andamento de projetos desenvolvidos nos laboratérios de informatica de suas escolas,
pelos quais eles eram responsaveis. A cada més dois coordenadores de laboratério
apresentavam aos demais presentes na reunido algum projeto em desenvolvimento no

laboratoério de informatica de suas escolas.

Além do carater informativo das reunides mensais promovidas pela Prof? J,
esses encontros visavam a estimular o didlogo entre os responsaveis pelos laboratérios,
no intuito de disseminar as experiéncias bem-sucedidas relatadas por alguns no grupo,

estimulando a sua multiplicagdo em todas as escolas da rede.

Com o fim do mandato do prefeito em 2008, ocorreu o desligamento da Prof? J
de seu cargo junto a Secretaria Municipal da Educacgao, e ela voltou a desempenhar

sua funcao de professora concursada de matematica na Escola Presidente Médici.

A entrevista semi-estruturada realizada presencialmente com a Prof? J teve
como eixo as seguintes questdes: 1) Qual sua fungado na secretaria da educagao? 2)
Qual o projeto pedagégico da secretaria da educagdo com relagdo ao uso de
tecnologias? 3) Fale sobre o impacto causado pela heterogeneidade das escolas com
relacéo as TIC; 4) Fale sobre as expectativas que vocé tem (ou tinha) com relagao a

sua funcao; 5) Fale sobre as dificuldades encontradas.

7.2.1 Reflexdes a partir da entrevista com a Prof? J (Anexo G)

A coordenadora pedagdgica aponta como dificuldades na inser¢do e no
desenvolvimento do processo de uso de novas tecnologias nas escolas: falta de
pessoal para fazer a manutengdo dos computadores, poucos computadores
disponiveis, sensacao de falta de apoio, luta solitaria e o critério para escolha dos

responsaveis pelos laboratorios.

Houve mudanca do critério para escolha dos responsaveis pelos laboratorios
para este ano (2011). Ele terda que ter experiéncia em licenciatura, além de
conhecimento de informatica. Até o0 momento, apenas ¢é exigida dos responsaveis pelos

laboratdrios de informatica a formagéo em informatica (conhecimento técnico).

E de fundamental importancia que o professor responsavel pelo laboratério de
informatica estimule os professores da escola ao uso das NTIC. Para tanto, ele

necessita de formacao especifica.
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A Prof? J revela que ela sente frustracdo pelo seu proprio desempenho,
sobretudo por conta das dificuldades de dar formagdo aos professores responsaveis
pelos laboratérios. O professor bem formado (aliando conhecimento técnico e
pedagodgico) tem mais chances de melhor desempenho como responsavel pelo

laboratério e, consequentemente, pode orientar melhor os professores da escola

A rede demonstra interesse pela insercdo das novas tecnologias, diante dos
avancos desses recursos em toda a sociedade, no entanto o desenvolvimento do
processo ainda depende de iniciativa pessoal. Ha grande interesse pessoal pelas

tecnologias e por buscar informar-se a respeito.

A coordenadora pedagogica demonstra consciéncia de seu potencial enquanto
educadora e pesquisadora, que € capaz de trazer a escola um diferencial, agregando
valor ao grupo no qual esta inserida, seja na fungao anterior, seja como professora
atualmente. No entanto, o sentimento de frustragdo mostra-se inevitavel diante dos
desafios da luta quase solitaria, frente a problemas como a necessidade de mudanga de

paradigmas relacionados a estruturas administrativas consolidadas.
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O professor como pecga central do processo de insergdo das novas tecnologias
na escola é ilustrado no mapa de nuvens' apresentado abaixo. Desconsiderando-se
expressoes idiomaticas da entrevista, temos enfatizados também conceitos como
informatica e laboratdrio, referente ao laboratério de informatica, cujo projeto e
implantagcdo nas escolas da rede municipal de Balneario Camborii foram

acompanhados pela coordenadora pedagogica desde o inicio.

Procuramos entrevistar todos os professores que participaram do curso que

oferecemos em 2009 — O Mapeamento Conceitual e a Educagao Escolar.

Dos doze professores e gestores que participaram do curso até o final, seis foram
entrevistados. Duas professoras estao afastadas. Uma em decorréncia de um acidente
sofrido e outra em virtude do gozo de sua licenga prémio. Dois professores nao

puderam ser localizados porque nao trabalham mais nas escolas da rede.

As entrevistas dos professores foram desenvolvidas de acordo com 0s seguintes
questionamentos: 1) Fale um pouco sobre sua relagdo com os seguintes conceitos:
Ensino, Aprendizagem, Avaliacdo e Uso do Computador na Educacao; 2) Tem utilizado
0 mapeamento conceitual? 3) Fale sobre suas expectativas quanto ao uso das

tecnologias; 4) Fale sobre as dificuldades encontradas para o uso das tecnologias.

7.2.2 Reflexdes a partir da entrevista com a Prof? P (Anexo H)

O foco dos conceitos da professora sobre ensino, aprendizagem e avaliagéo &

voltado para a pratica da Educacéo Especial, na qual ela atua.

Ela apresenta interessante relato sobre as NTIC e a Educacido Especial.
Segundo ela, o computador desperta o interesse das criangas: rapidez, riqueza de

conteudos.

A professora aponta a importadncia do mapeamento conceitual no trabalho
individual do professor, como recurso valioso para organizar idéias. Ela demonstra
grande interesse pessoal pelas tecnologias e por buscar informar-se a respeito das

mesmas.

A professora aponta como dificuldades: falta de mais maquinas a disposi¢ao dos

alunos e falta de formacao dos professores para o uso das NTIC para que um trabalho

20 mapa de nuvens ¢ um recurso tecnolégico oferecido pela IBM num site chamado Many Eyes
(http://www-958.ibm.com/software/data/cognos/manyeyes/visualizations). Tal recurso consiste no
mapeamento dos termos recorrentes num dado texto, conforme o tamanho das letras.



http://www-958.ibm.com/software/data/cognos/manyeyes/visualizations
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mais consistente junto aos alunos possa ser desenvolvido. Esses dois aspectos
levantados pela professora sao recorrentes nos educadores entrevistados. Seja com
relacdo a sua prépria pratica, seja com relagédo a pratica dos colegas, os entrevistados

ressaltam a caréncia de formagéo do professor para o uso das novas tecnologias.

Desconsiderando-se termos voltados aos tracos de expressdes idiomaticas do
discurso da professora, o mapa de nuvens produzido a partir de sua entrevista
demonstra coeréncia com o tema abordado na entrevista, bem como um pensamento
centrado em sua atividade de educadora, por meio da recorréncia de termos como
computadores, tecnologia, aula, escola, sala. Percebe-se que a professora reflete a
necessidade de afirmar-se enquanto pertencente ao meio (lugares comuns), ao mesmo
tempo em que reconhece o valor da conscientizagdo do educador frente ao importante
papel que as novas tecnologias desempenham atualmente tanto na educagédo como em

toda a sociedade.
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Figura 8 - Mapa de nuvens produzido a partir da transcrigdo de entrevista com Prof? P

7.2.3 Reflex6es a partir da entrevista da Prof® RG (Anexo J)

A professora apresenta em sua fala aplicabilidade generalizada dos conceitos de
ensino, aprendizagem e avaliagdo. Demonstra preocupagdo com o aluno enquanto
individuo que aprende de forma individualizada, adotando a avaliagado voltada para o

todo do aluno, e nao presa as normas pré-estabelecidas.
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Ela afirma que usa freqlentemente tecnologias como datashow, TV, video,

Power Point, além dos recursos oferecidos pelo laboratério de informatica.

Com a ajuda da responsavel pelo laboratério de informatica, a professora criou
um blog, juntamente com os alunos, no qual as atividades desenvolvidas com a turma

sao relatadas.

Ela frequenta com os alunos a sala de informatica uma vez por semana,

desenvolvendo atividades programadas.

Segundo ela, a maioria dos seus alunos tem computador em casa, o que torna o
uso das NTIC na escola extremamente estimulante para a aprendizagem e para a

relacdo da escola com o aluno.

A professora ressalta que nao trabalhou com mapeamento conceitual este ano
até o momento da entrevista porque, além de ter havido mudanca do responsavel pelo
laboratério de informatica, o sistema operacional das maquinas passou de Microsoft
para Linux, apagando todos os recursos que estavam instalados na época em que foi
oferecido nosso curso aos professores. A atual responsavel pelo laboratério é
considerada muito competente e solicita. Indo ao encontro do que a coordenadora
pedagdgica descreveu em sua entrevista (Prof? J), a Escola Médici contratou uma
professora com formagao em tecnologias e pedagogia para assumir a responsabilidade

pelo laboratério de informatica.

A professora queixou-se de estar se envolvendo em muitas questbes fora da
sala (politicas educacionais, por exemplo), o que a tem feito sentir-se negligenciando
seu papel de educadora. Como ja foi apontando anteriormente neste trabalho, além da
carga horaria excessiva a qual a maioria dos professores sao obrigados a se submeter,
problemas envolvendo as politicas das escolas também podem interferir na rotina dos
professores, que sentem a necessidade de participar de reunides e discussoes, a fim de

defender seus direitos de educador.

A professora nao apontou dificuldade nenhuma em trabalhar com tecnologias na
escola. Segundo ela, cabe ao professor buscar meios de fazer com que seus projetos
se concretizem dentro da escola. E importante ressaltar que a Escola Médici situa-se na
regido central do municipio, sendo uma das escolas mais privilegiadas da rede no que
diz respeito & infra-estrutura. E importante que a escola ofereca infra-estrutura para que
o0 professor possa desenvolver um bom trabalho, no entanto tracos de sua

personalidade, além de seu perfil cognitivo (GATTI, 1997) sdo determinantes.

Desconsiderando-se termos referentes a marcas de expressdes idiomaticas da

fala da professora na entrevista, observando o mapa de nuvens percebe-se que o
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discurso da professora € marcado pela presenca recorrente de termos voltados para um
papel atuante dos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Percebe-se aqui,
como aponta Gatti (1997), que as habilidades cognitivas estao relacionadas, sobretudo,
a formacéao do individuo como um todo, independente da acdo escolar. Temos, no caso
desta professora, um comportamento atuante por natureza, que faz com que ela cobre
0 mesmo de seus alunos. Seu desempenho junto a turma no curso que oferecemos em
2009 foi marcado pela participagao ativa, tanto no que diz respeito a elaboragao de
mapas conceituais quanto na interagcdo com os colegas, auxiliando aqueles que
encontravam mais dificuldades. Tal participagéo ativa também se revelou no retorno
que ela trazia de sua sala de aula, por meio de mapas conceituais produzidos junto aos

seus alunos ao Iongo das quatro semanas em que noSsoO curso aconteceu.
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7.2.4 Reflexdes a partir da entrevista da Prof? R (Anexo K)

Tanto as criangas como a professora parecem adorar a insercao dos
computadores na educacgdo: rapidez, agilidade, diversdo, praticidade. A maioria dos
alunos tem contato com computador em casa. Alguns professores, embora nao tenham
um envolvimento tal com as novas tecnologias, que lhes possibilite desenvolver
interesse em pesquisar e aprofundar seus conhecimentos nesse campo, véem nas
NTIC uma oportunidade de facilitar seu trabalho de educador. Talvez esta seja uma

possibilidade de argumento para atrair alguns professores ao laboratério de informatica:
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as novas tecnologias podem proporcionar a facilitacdo do desenvolvimento do processo

de ensino e aprendizagem.

Ao longo da entrevista, a professora apresentou conceitos de ensino,
aprendizagem e avaliac&o voltados para o uso das novas tecnologias em sua rotina de
educadora, demonstrando seu interesse legitimo naquilo que as NTIC podem trazer de
oportunidades para aprimoramento de sua atuacdo enquanto educadora. Como aponta
Alarcédo (2010, p. 83) “se a vida dos professores tem seu contexto proprio, a escola,
esta tem de ser organizada de modo a criar condigbes de reflexividade individuais e

coletivas”.

A turma tem agendadas aulas no laboratério de informatica a cada 15 dias, mas
muitas vezes é possivel utiliza-la uma vez por semana, em decorréncia de eventuais
periodos de ociosidade da sala de informatica. Ainda assim a professora queixa-se do
pouco tempo disponivel para a turma ter contato com as maquinas, ja que nem sempre
ha maquinas suficientes para que os alunos possam desenvolver suas atividades

individualmente.

Lamento que na época do curso por nés oferecido ela ndo sabia manejar os
recursos disponiveis no computador, a professora mostra-se satisfeita com o
aprendizado adquirido em um curso basico de informatica realizado recentemente. Ela
confessa que tinha receio de que os alunos passassem a sua frente no que diz respeito

ao conhecimento no manejo com os computadores.

Neste ano a Feira Pedagogica abordara a tematica das Tecnologias ontem e
hoje, tragando um panorama histérico. Segundo a professora, o tema foi escolhido em
decorréncia da influéncia cada vez maior que as tecnologias tém exercido na educagao

e em nossa sociedade como um todo.

A maior dificuldade apontada pela professora é o fato de ela nao ter total
dominio dos recursos disponiveis no computador. Segundo ela, tal falta de dominio é
decorrente de pouco tempo e de pouca condi¢cdo financeira para dedicar-se ao seu

aperfeicoamento.

Ela afirmou nao ter ainda trabalhado neste ano com o que aprendeu sobre

mapeamento conceitual no curso realizado em 2009, mas ela pretende fazé-lo.
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Figura 10 - Mapa de nuvens produzido a partir da transcrigao de entrevista com Prof? R.

Desconsiderando-se o0s marcadores de expressdo verbal da professora
entrevistada, temos em destaque no mapa de nuvens abaixo, produzido a partir da
entrevista da Prof 2 R, o termo computador, demonstrando o papel desempenhado pelo
objeto que esta diretamente relacionado ao uso das novas tecnologias. Este destaque
pode ser interpretado como uma medida do valor que é dado aquilo que pode trazer
retorno imediato no ambiente escolar, tanto por parte do aluno como por parte do
professor. Esse hedonismo reflete a esséncia da cibercultura descrita por Levy (2000)

presente em todos os aspectos de nossa sociedade.

7.2.5 Reflexdes a partir da entrevista com Prof? A (Anexo I)

A dificuldade apontada pela professora é a necessidade de atualizar-se todo o
tempo, considerando um entrave a grande carga de trabalho e a falta de tempo para

aprimorar-se profissionalmente tanto quanto gostaria.

Preocupada em estimular o professor, fazendo-o trabalhar com as tecnologias,
ela esta sempre propondo desafios a eles, por meio de interagbes com novas atividades

€ novos recursos tecnoldgicos.

Com formacao predominantemente tecnoldgica, seus conceitos sao vagos no
que tange ao ensino, aprendizagem e avaliagdo num contexto generalizado. No entanto,
tal defasagem € compensada pelo seu entusiasmo. Responsavel pelo laboratério de

informatica desde sua implantacdo ha quase trés anos, a professora é bastante solicita,
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além de mostrar-se entusiasmada com a fungcdo que exerce na escola. Elogiada por
professores e administradores, ela mantém, afixada num quadro branco logo atras da

sua mesa, uma agenda semanal lotada de atividades com todas as turmas da escola.

A professora ndao usou mais o CmapTools. Segundo ela, as maquinas
apresentaram problemas e foram reconfiguradas, perdendo-se assim o software que
havia sido instalado para o curso oferecido em 2009. Mas ela afirma que chegou a usar

0 mapeamento conceitual em um curso que fez recentemente.

Ela pretende sugerir o CmapTools para os professores trabalharem com as

turmas, pois considera esta ferramenta adequada para diversas areas.

Em sua fala na entrevista, conforme podemos observar no mapa de nuvens ha
predominancia de termos como laboratério, ensino, aprendizagem e tecnologia (lugares

comuns). Tal predominio parece estar relacionado com a tematica da entrevista.
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Figura 11 - Mapa de nuvens produzido a partir da transcricdo de entrevista com Prof2 A

7.2.6 Reflex6es a partir da entrevista com Prof? G (Anexo L)

A professora apresentou na entrevista conceitos de ensino, aprendizagem e

avaliagao voltados para as tecnologias.

Diferentemente do relato de professoras da Escola Médici, a outra escola na
qual o curso também foi ministrado, segundo a professora, a maior parte dos alunos
nao tem computador em casa. Importante ressaltar que a Escola Médici situa-se na

regido central do municipio, enquanto a Escola CAIC situa-se na periferia. Portanto, a
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primeira atende uma cliente social e financeiramente privilegiada, se compararmos com

a clientela da segunda.

Da mesma forma como ocorre na Escola Médici, as aulas no laboratério de
informatica do CAIC sdo oferecidas as turmas a cada 15 dias. Na fala da professora é
enfatizado o carater estimulador do computador na educacéo, como ocorreu com todos

os professores entrevistados.

Como ocorreu no relato da Prof? R da Escola Médici, a dificuldade que a
professora aponta € que ha poucos computadores, tornando impossivel a atividade

individualizada nas maquinas.

Ela salienta com orgulho que seu trabalho desenvolvido junto aos alunos com
mapas conceituais sobre o tema “Plantas” no curso do ano de 2009 foi para o PPP

(projeto politico pedagdgico) da escola.

O mapa conceitual desenvolvido pelos alunos em duplas foi uma continuidade
de um trabalho de campo (Passeio ao Parque Ecoldgico) com o objetivo de focalizar os

pontos principais, sintetizando o que foi visto.

Ela j& havia trabalhado anteriormente com mapas conceituais, mas ndo com o

CmapTools. Ela enfatiza que adorou a praticidade do software.

A professora pretende desenvolver novos mapas conceituais com os alunos,
considerando-se que agora que ela esta desenvolvendo um trabalho sobre o tema
“Animais”. Ela acredita que podera obter bons resultados por meio do mapeamento

conceitual, conforme o que foi feito no ano anterior sobre o tema “Plantas”.

Sao muitos os elogios ao desempenho da prof? A, responsavel pelo laboratério
de informatica, o que demonstra a importancia do papel do responsavel pelo laboratério

para o bom aproveitamento desses recursos por parte dos professores.

Desconsiderando-se os termos relacionados aos marcadores de expresséo da
fala, as palavras em destaque no mapa de nuvens produzido a partir de entrevista com
a prof 2 G giram em torno da questao por ela apresentada como maior dificuldade no
que diz respeito ao uso das novas tecnologias no seu dia a dia como educadora:
numero insuficiente de computadores para que as criangas possam desenvolver suas

atividades sem a necessidade de ter de compartilhar a maquina com outros colegas.
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Figura 12 - Mapa de nuvens produzido a partir da transcrigao de entrevista com Prof? G.

7.2.7 Reflex6es a partir da entrevista com a Prof? V (Anexo M)

A professora entrevistada aponta como dificuldade no uso das novas tecnologias
em seu cotidiano escolar a existéncia de poucos programas de matematica de
qualidade e que abordem todos os temas estudados em sala de aula. Além dessa
dificuldade, ela enfatiza também a necessidade de pesquisar, conciliando a busca de

material de qualidade disponivel na rede com a falta de tempo.

A professora nao utilizou mais os mapas conceituais, mas o contato telefénico
com a pesquisadora para a entrevista a fez iniciar projetos que seriam bastante
interessantes, usando esta ferramenta em conteldos que ela vem desenvolvendo com
os alunos. A continuidade do contato entre o responsavel pela formagdo e os
professores desempenha importante papel na efetivagdo da incorporagdo dos novos
conhecimentos adquiridos em cursos desenvolvidos. Qualquer transformacao na rotina
do professor requer um trabalho continuado e persistente. Nao se trata de acomodacao.
Trata-se de alteragdo nos habitos, tarefa complexa em qualquer setor. No caso da
insercao das novas tecnologias na educacéo escolar, sdo transformagdes que esbarram,
como descreve Cunha (1997), nao apenas na formagéao inicial do professor e na sua
rotina profissional, mas também no modelo de educacdo com o qual ele conviveu desde
a infancia. Quando vamos ensinar, é natural que tendamos a reproduzir os modelos
educacionais aos quais fomos submetidos. O mesmo ocorre quando vamos exercer

nossos papeis de pais. Ainda que por vezes inconscientemente, vem a tona o modelo
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de nossos pais. Dai a importancia do papel do processo reflexivo na formagao do
professor. Para ir além do agir inconsciente, € preciso que lhe sejam oferecidas
situagdes de reflexdo sobre o seu agir, por meio do desenvolvimento de atividades

especificas e interagdo com colegas.

Como aponta Alarcao (2010, p. 44), “a nogao de professor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e praticas que |lhe sdo exteriores. E
central, nesta conceitualizagdo, a nogao do profissional como uma pessoa que, nas
situagdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e
flexivel, situada e reativa”. A formagao continuada e em servigo oferece a possibilidade
de reflexado junto aos seus pares, tornando-se mais contextualizada e ativa, na medida
em que o professor tem, por vezes, oportunidade de desvencilhar-se de valores
arraigados que nao mais se adéquam a situacao atualmente vivida na escola que ele
atua. Além disso, o didlogo com seus pares € sempre mais enriquecedor porque o
professor tem a oportunidade de tomar conhecimento e refletir a respeito de

determinado problema.

Continuo a acreditar nas potencialidades do paradigma de formagéo de professor reflexivo, tal
como o compreendi no inicio dos anos 1990, mas tenho vindo a reconhecer que esse paradigma
pode ser muito valorizado se o transportarmos do nivel de formagdo dos professores,
individualmente, para o nivel de formagéao situada no coletivo dos professores no contexto da sua
escola. E essa razdo pela qual, desde 2001, tenho vindo a conceber a escola como escola
reflexiva, que considero uma escola em desenvolvimento e em aprendizagem. (ALARCAO, 2010,
p. 44)

No mapa de nuvens produzido a partir da entrevista com a prof 2 V, podemos
observar, desconsiderados os termos referentes as expressodes idiomaticas da fala da
professora, que seu discurso €& pautado por um dindmica que envolve o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizado por meio de agdes referentes
tanto ao papel do professor como ao papel do aluno. Em seu discurso, a professora
deixa clara a sua preocupagdo com a necessidade o preparo do professor no que diz
respeito ao uso das novas tecnologias e com o tempo de dedicacdo que tal preparo
despende. A professora vé positivamente a insercdo das novas tecnologias no cotidiano
escolar, no entanto ela demonstra preocupacao com relacdo aos métodos adotados
para que um trabalho de qualidade seja desenvolvido. Sua énfase é ao esforco
necessario por parte do professor para que sejam alcangados bons resultados com a

insercao das novas tecnologias nas atividades desenvolvidas junto aos alunos.
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Figura 13 - Mapa de nuvens produzido a partir da transcricao de entrevista com Prof? V.

7.2.8 Reflexoes a partir da entrevista com o Prof. S (Anexo N)

O professor demonstra preocupagao em enfatizar o uso de tecnologias junto aos
alunos, considerando de fundamental importancia o papel do educador para a insergao
do educando junto as oportunidades oferecidas por novos recursos tecnoldgicos.
Principalmente quando se tratam daqueles com menos acesso aos recursos
tecnolégicos, como é o caso de uma porgdo consideravel dos alunos de escolas
publicas. Ou ainda, mesmo que haja acesso a tais recursos, 0 que ocorre com 0s
jovens em geral, independentemente da classe social, € que n&do ha orientagcéo para o
uso de recursos tecnoldgicos de forma que estes possam proporcionar a seus usuarios
toda a gama de oportunidades de construgdo de conhecimento. Cabe, entdo, ao
docente e a escola como um todo, desenvolver maneiras de levar seus alunos a
perceberem que ha mais nos recursos tecnolégicos que mero entretenimento. Percebe-
se, portanto, que a tarefa do professor de alunos com menos acesso a recursos € mais

ardua, porém mais gratificante.

Ele descreve com entusiasmo as atividades que vem desenvolvendo junto as

suas turmas, trabalhando com radio e fotografia.
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O professor queixa-se da morosidade dos processos burocraticos envolvendo
requisicdo de materiais e recursos como, por exemplo, o agendamento de datas para
transporte coletivo dos alunos a passeios educativos. Outra queixa presente no discurso
do professor € o movimento solitario no que diz respeito ao desenvolvimento de novas
atividades em qualquer escola. Alarcao (2010, p. 47) aponta que “o professor ndo pode
agir isoladamente na sua escola. Soliddo € uma queixa frequente dos profissionais do
ensino. E neste local, o seu local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas,
constroi a profissionalidade docente”. No entanto, na maior parte das vezes, tal
construgao coletiva de profissionalidade docente nao é tarefa facil. Dai a importancia
do trabalho desenvolvido na educagao continuada e em servigo, para que o professor
tenha um espago no qual possa encontrar seus pares, comunicar-se, trocar informagdes
sobre suas experiéncias, compartiihando e aprendendo com o outro. Os obstaculos
frequentemente apontados como falta de tempo e de estimulo devem ser contornados
por meio da agao de um profissional competente que assegure ao professor o direito a

participacao na construgéo da profissionalidade docente.

O Prof. S revela que nao tem utilizado o mapeamento conceitual, mas acredita
que o processo abriu-lhe a mente para novos horizontes, ajudando-o a desenvolver

idéias a serem colocadas em pratica em sua atividade docente.
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Figura 14 - Mapa de nuvens produzido a partir da transcri¢cdo de entrevista com Prof. S.

Desconsiderados os termos referentes as expressdes idiomaticas do professor,
podemos observar no mapa de nuvens que foi produzido a partir da sua entrevista a

énfase de conceitos relacionados as atividades que ele vem desenvolvendo junto aos
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seus alunos fazendo uso de recursos tecnolégicos. Este mapa de nuvens revela,
sobretudo, o entusiasmo do professor com as atividades que ele vem desenvolvendo. O
professor que é apaixonado por aquilo que faz é mais feliz e, consequentemente,

transfere seu entusiasmo para o aluno, facilitando a construgao de conhecimento.

De acordo com a Dialética Materialista e Histdrica descrita por Frigotto (1997),
as relacdes que se estabelecem entre professor € alunos em sala de aula ilustram, ao
mesmo tempo, o plano da realidade e da histéria, na medida em que vao se
reconstruindo continuadamente numa trama de relagdes conflitantes, desenvolvendo e

transformando fatos de hoje a partir da nossa trajetéria histérica.
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CONCLUSAO

A maior parte dos mapas conceituais produzidos pelos professores apresentou
pequeno grau de complexidade em sua estrutura. Estudos de Conradty & Bogner
(2008) apontam que, geralmente, a baixa complexidade do mapa conceitual produzido
tende a refletir a precaria compreensao que o individuo tem do assunto abordado. No
caso dos mapas dos professores estudados neste trabalho, a diferenga entre o nivel de
complexidade dos mapas referentes aos conteudos especificos das disciplinas (Anexo
F ) e dos mapas referentes aos conceitos propostos (Anexos A, B, C e D) evidencia que
os professores foram capazes de produzir mapas mais bem elaborados a partir de
conteudos com os quais eles tém maior familiaridade; seja pelo apoio do livro didatico,

seja pelos estudos efetivados na formacao inicial.

Levando-se em conta os conceitos apresentados nos mapas propostos, tal
conclusao € reforcada pela afirmagcao de Caballero et al (2008) de que mapas
conceituais demonstram ter potencial para tornar explicito o conhecimento dos
professores e sua estrutura cognitiva a respeito dos modelos do universo. Tratam-se de
instrumentos adequados para visualizar conceitos e suas relagdes com outros conceitos
disponiveis na estrutura cognitiva da pessoa, permitindo a construgdo de novos

significados em dado campo de conhecimento.

Com relacao as dificuldades apresentadas pelos professores no uso das novas
tecnologias na escola, sdo apontadas questdes referentes ao numero insuficiente de
computadores nos laboratérios de informatica das escolas, formagcao precaria para o
uso dos mesmos (justificada por eles, sobretudo, pela falta de tempo e de condi¢des
financeiras para tal). Tais questbes, a primeira vista, parecem possiveis de ser
contornadas por meio de uma politica escolar que viabilize iniciativas para a formacgao

do professor em servico.

Nenhum dos professores entrevistados fez uso sistematico junto as suas turmas
do conteudo desenvolvido no curso oferecido em 2009 sobre o mapeamento conceitual,
ainda que todos tenham afirmado ter apreciado bastante os conhecimentos adquiridos
ao longo do curso. Alguns alegaram nao conseguir acessar novamente o site para
download do software. Outros perguntavam a si mesmos, desconcertados, diante da
questao da pesquisadora na entrevista, por que haviam abandonado uma ferramenta

tao interessante e promissora como aquela.
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Se, conforme aponta Alarcao (2010, p.18), “o valor ndo esta hoje na capacidade
de seguir instrugdes dadas por outros para fazer funcionar as maquinas, mas sim na
capacidade de transformar em conhecimento a informagéo a que, gragas as maquinas,
temos um rapido acesso”, ha que se refletir sobre o porqué da nio continuidade do uso

da ferramenta, cujo conhecimento foi adquirido no curso dado.

Considerando-se a oportunidade de curta duragdo que o curso proporcionou, a
nao continuidade do contato entre educador e aluno-professor pode ser apontada como
causa principal do abandono do uso da ferramenta. Pois num curso, no qual se
apresenta uma nova ferramenta aos professores, deve-se ressaltar que esta presente
nao apenas a mera capacitagado para o uso da mesma, mas também, e principalmente,
um processo continuado de reflexao a respeito da importancia e das implicacdes de seu

uso em variados contextos de sala de aula.

Tal variavel justifica a urgéncia da formacéo em servigco que deve ser continua
para que se sedimentem novos conhecimentos construidos. Esta continuidade deve
acontecer por meio de encontros, no minimo mensais, onde possa haver trocas de
experiéncias entre os participantes, além de atualizagbes por meio de informagdes
trazidas ao grupo pelos préprios participantes e pelo educador responsavel por

coordenar os encontros.

E essencial que haja um ambiente virtual para registro dos encontros e
postagem sempre atualizada de informacgbes referentes as tematicas desenvolvidas
pelo grupo. Conhecimentos novos necessitam de um periodo de maturagao para se
incorporarem ao dia a dia do professor. Esse periodo de maturagao para a incorporagao
de conhecimentos novos deve ser acompanhado por um trabalho de reforco continuado
por parte do educador formador, tanto por meio de encontros presenciais ao menos

mensais, como por meio de um ambiente virtual atualizado.

Numa analise comparativa dos mapas conceituais produzidos pelos professores
com os mapas de nuvens criados a partir das entrevistas com os mesmos professores,
tem-se que os mapas de nuvens produzidos a partir das entrevistas apresentam uma
riqueza incomparavel no que diz respeito ao numero de termos utilizados. Tal
constatagcéo pode ser justificada pelo fato de que o texto oral sugere maior familiaridade
e liberdade do que o texto escrito, considerando-se que a conversagao € “a pratica

social mais comum no dia a dia do ser humano”, como aponta Marcuschi (1986, p. 5).

A maior parte dos termos presentes nos mapas conceituais é recorrente nos
mapas de nuvens. Entretanto, percebe-se que essa recorréncia ocorre nos termos

referentes ao temas sugeridos pela pesquisadora, tanto por ocasido da produgédo dos



143

mapas conceituais ao longo do curso por nés oferecido, quanto pelas questdes

propostas nas entrevistas a partir das quais os mapas de nuvens foram produzidos.

O uso de tecnologias para a construgdo de um mapa conceitual requer um
processo de planejamento, implementagao e avaliagéo por parte dos professores, bem
como a necessidade de atentar para aptidées fundamentais para a tomada de decisdes

no processo de ensino, aprendizagem e avaliagdo. Tais medidas requerem tempo.

Todos os professores participantes deste trabalho afirmaram que o mapeamento
conceitual € uma estratégia que os fez buscar e associar varios conteudos previamente
apreendidos. Foi a partir das percepgbes dos professores que podemos inferir que o
uso desta ferramenta € uma estratégia valida para a resolugao de planejamento de
conteudos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem; para as transformagoes

de seu fluxo e desenvolvimento do fendbmeno educativo nas escolas.

Desafios descritos na Educacdo Municipal pelos educadores das escolas
visitadas e observados em nosso contato com as instituicbes podem ser enfrentados
com o apoio das tecnologias, desde que seja realizado um trabalho continuado
presencialmente e a distadncia, com o respaldo da Prefeitura Municipal, tanto no que diz
respeito a implantagcédo de medidas efetivas que assegurem a formagéo continuada e
em servigo dos professores, quanto a disponibilizacdo e manutengcdo de espacgos e

aparelhos para os laboratérios de informatica.

O mapeamento conceitual mostrou-se uma importante ferramenta para fazer
com que os professores reflitam sobre seu papel no processo de ensino e
aprendizagem, ressaltando a valorizagdo do seu conhecimento prévio para o sucesso

de qualquer medida para a inser¢cao de novas tecnologias no ambiente escolar.

No caso da avaliagdo, o mapeamento conceitual possibilita a definicido de
critérios de avaliagdo, coerentes com o processo de aprendizagem adotado em diversas
situacdes, podendo servir de base para outros pesquisadores que desejam explorar o
campo da avaliagdo e dos mapas conceituais. Além disso, o mapeamento conceitual
constitui importante recurso para a auto-avaliagdo, na medida em que sua construgao
possibilite um olhar reflexivo sobre a trajetéria cognitiva percorrida entre conhecimentos

prévios e conhecimentos novos, num continuo vai e vem.

O uso do mapeamento conceitual pode resultar em ganhos na compreensao
conceitual entre os primeiros e os ultimos mapas conceituais construidos, na medida
em que ele possibilita a reflexdo sobre a relagdo entre conceitos, além da atividade
colaborativa entre os professores, ja que ele pode proporcionar 0 engajamento entre os

participantes do curso.
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Apesar da complexidade da avaliagido dos mapas construidos pelos professores
e da inevitavel subjetividade implicita nas ferramentas do mapeamento conceitual,
nossos estudos indicam consideravel consisténcia nos ganhos obtidos em termos de

compreenséo e reflexao dos conceitos abordados.

A possibilidade de construcao infinitamente continuada dos mapas conceituais
proporcionada pelo uso da ferramenta Cmap Tools sugere uma constante reflexao por
parte do usuario com relagdo aos conceitos abordados. A combinac¢ao dos recursos do
mapeamento conceitual com outros recursos como, por exemplo, a discussdo em grupo
e a leitura de textos, constituem valioso recurso para a formagédo continuada do

professor em servigo.

A caréncia de ideias claras sobre conceitos propostos (ensino, aprendizagem e
avaliagdo) demonstram que a maioria dos professores ndo esta habituada a refletir
sobre o0 processo de ensino e aprendizagem e que mais projetos envolvendo a
formacgao do professor em servigo precisam ser desenvolvidos continuadamente, a fim
de que o professor possa desenvolver novas competéncias. Infelizmente, pouco tem
sido feito, no Brasil, no que diz respeito a politicas publicas que favoregcam o

desenvolvimento de tais projetos.

Além disso, é fundamental que as escolas disponham de um servigo sério e
consistente de manutencao e atualizagao dos laboratérios de informatica para que seja
assegurada a continuidade da utilizagdo das maquinas disponiveis. E inconcebivel que
haja continuidade de um trabalho sem respaldo fisico e técnico no que diz respeito a
informatica, cujos recursos vao se tornando obsoletos num periodo curto de tempo.
Mais uma vez €& preciso ressaltar a importadncia do respaldo das politicas publicas
também neste quesito. Sem investimento ndo ha como exigir dos professores
resultados significativos. Ressaltemos também que os investimentos devem ser nao
apenas de disponibilizagdo de material atualizado nas escolas, mas também de
remuneracdo aos docentes que lhes dé condicbes de se dedicarem continuadamente

mais a sua formagao.

Professores sdo conscientes sobre seu novo papel no processo de ensino e
aprendizagem, de carater mais voltado para a mediagao e a estimulagédo. Entretanto,
em suas aulas, eles ainda adotam métodos tradicionais, como aulas expositivas, na
maior parte do tempo porque eles nao estdo preparados para fazer diferente. Falta-lhes
formacao para tal. Faz-se, portanto, necessario o desenvolvimento de um trabalho de
formacao continuada em servico, tanto presencialmente quanto a distancia. Governos e

prefeituras precisam discutir a implementagcado de medidas que estimulem a discussao
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nas escolas sobre como ensinar diferente. Nao se pode esperar que o professor haja de
maneira solitaria, sem um incentivo que venha de cima para baixo. A Secretaria de
Educacido deve incentivar os supervisores e diretores e estes devem incentivar os
professores a discutirem com seus pares, a planejarem colaborativamente, de forma a
contribuir para que o processo de ensino e aprendizagem sofra transformagbes no

cotidiano da sala de aula.

Lugares comuns séo enfatizados no Mapa Final produzido pelos professores no
curso oferecido, demonstrando que tantas coisas parecem estar mudando ao mesmo
tempo em que tudo permanece quase 0 mesmo na esséncia. Sem uma formagao bem
fundamentada para o uso das tecnologias, corre-se sempre o0 risco de nos
entusiasmarmos com o lado encantador das possibilidades disponibilizadas pelos
recursos tecnoldgicos sem nos darmos conta das transformacgdes que de fato agregam
valor. Dreyfuss (2001) nos da um exemplo para ilustrar essa problematica citando as
primeiras locomotivas a vapor, que apresentavam design semelhante as carruagens

puxadas a cavalo utilizadas naquela época.

Numa fase inicial, &€ natural que tendamos a encaixar aquilo que é novo para nés
a realidade que ja conhecemos, mantendo rigida a estrutura antiga e utilizando o novo
apenas como uma roupagem, uma maquilagem, num processo de interagdo superficial
entre o conhecimento novo e o conhecimento prévio. No entanto, com o passar do
tempo, o0 novo e o prévio vao desenvolvendo uma relacéo intrinseca e com estrutura de
crescente complexidade, construindo um conhecimento que combina elementos dos
saberes prévios com elementos do novo saber adquirido. Esse processo € constante e
possibilita uma infinidade de combinacgbes, sobretudo quando estamos falando de
novas tecnologias, que vao apresentando novas caracteristicas a todo tempo. Como
aponta Morin (2005), em sua teoria da complexidade: o improvavel, o imprevisivel, a
interagdo, o movimento, a dinamicidade, além de constante, este processo € adaptavel
a diversas situacdes diferentes e, a cada nova situacao, temos uma nova possibilidade

de combinacéo, que tende ao infinito.

Professores participantes de nossa pesquisa reconheceram o papel fundamental
de estudantes ativos no processo de ensino e aprendizagem nos dias atuais, com 0 uso
de novas tecnologias, ainda que haja também consciéncia por parte deles de que
muitos dos alunos sejam advindos de classes menos favorecidas, faltando-lhes
respaldo para exercer plenamente seu papel ativo condizente com a

contemporaneidade informatizada da nossa realidade.
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Reiteramos o pressuposto identificado por tantos estudos de que a escola, com
toda sua complexidade e desafios, ainda tem sido o local ideal para a realizagao do
processo de ensino e aprendizagem. Levando-se em conta as conclusdes de tantas
investigagdes nesta area de concentragao, podemos dizer que o professor que
demonstra interesse pelo uso pedagogico das tecnologias, demonstra de certa forma,

competéncia minima necessaria para buscar orientagées por si mesmo.

A construcdo de orientagcbes e metodologias para uso pedagogico das
tecnologias deve ser incentivada para contribuir com a atuagédo dos professores que
ainda ndo estdo prontos para manejar os recursos tecnolégicos com familiaridade
suficiente para refletir a respeito dos valores que podem ser agregados a sua pratica

por meio das novas tecnologias.

Os mapas conceituais foram utilizados como estratégias para compreender os
conhecimentos prévios dos professores. Eles revelaram-se importante ferramenta de
reflexao sobre suas préprias praticas pedagdégicas, mostrando aspectos subliminares
relacionados com a teoria e a pratica em seu cotidiano escolar. O mapeamento
conceitual também se mostrou eficaz para o entendimento das transformacdes da
pratica pedagodgica na apropriacdo do uso das Tecnologias da Comunicagdo e de
Informagdo como apoio ao desempenho docente. Esta pesquisa reiterou o resultado de
outros estudos de que a construgdo dos saberes dos professores nao pode depender
exclusivamente da sua formacéao inicial. A possibilidade de reflexdo sobre a prépria
pratica torna-se campo fértil como diagnéstico para o aperfeicoamento futuro das suas

acoes.

Esta investigagdo contribuiu para a compreensdao de que a efetividade de
projetos com tecnologias requer a formagao continuada do professor em servigo e
espacgos pedagagicos efetivos para intercambio das atividades e compartilhamento de
estratégias. Pode contribuir para a compreenséo e construcdo de uma didatica apoiada

por tecnologias como suporte e enriquecimento das agdes pedagogicas.
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ANEXOS

ANEXO A - Mapas Conceituais dos professores sobre o tema Ensino
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ANEXO B - Mapas Conceituais dos professores sobre o tema
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ANEXO C - Mapas Conceituais dos professores sobre o tema Avaliagao
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ANEXO D - Mapas Conceituais dos professores sobre o tema Uso do
Computador
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ANEXO E - Mapas Conceituais dos professores sobre o tema Mapa Final
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ANEXO F - Mapas Conceituais dos pelos professores sobre tema
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ANEXO G - Transcrigao da entrevista com a Prof 2 J

Prof? J: Entdo eu vou te contar como € que iniciou o processo da inser¢cao do uso dos
laboratérios de informatica na rede. Comegou em 2004, com muita vontade ja desde
2003, eu ja estava fazendo mestrado. Em 2004 foi decidido, entre mim e a secretaria da
Educagao na época que, a meu pedido, fossem implantados em quatro escolas os
laboratérios de informatica. E com muita dificuldade, porque ndo havia computadores
suficientes para aquelas escolas. Entéo, o que tinha a gente resolveu adotar, resolver
criar os laboratérios. E a minha preocupagao maior foi porque quatro professores que
haviam se inscrito como ACT, como professores de matematica ndo haviam pego as
vagas. E por eu saber que eles séo 6timos professores e iriam ficar desempregados, a
verdade foi essa, eu migrei, fiz com que eles ficassem no laboratério de informatica por
serem professores, por serem inovadores, eu achei que iria dar certo. E deu certo.
Porque um professor que cuida do laboratério de informatica, estando a frente, ele sabe
da necessidade de um outro colega, o que um outro colega precisa. Ele vé com outros
olhos. Entdo a coisa fluiu muito bem desde 2004. E assim eu passei a coordenar 0s
laboratérios de informatica que assim foram surgindo. E todos os anos foram
aumentando. Eramos quatro, passamos a ser seis no outro ano e assim foi indo. Até
que ficaram algumas poucas escolas sem laboratério. Mas sempre foi com muita
dificuldade por causa da manutengdo. Eram poucas pessoas que nés tinhamos, e
temos ainda, pra dar manutengdo nas escolas, entdo foi assim. Foi uma conquista
porque foi muito bem quisto por todos das escolas. Aquelas escolas que nao tinham, ao
mesmo tempo pleiteavam, por ter, e assim a gente foi fazendo o possivel pra que isso
ocorresse. Desde 2004, quem ficava nos laboratérios ja ndo eram mais professores.
Isso foi mudando porque as pessoas que tinham cursos na area técnica foram tomando
0 espaco pra cuidar dos laboratérios de informatica. Isso foi quase que um problema
porque, praticamente, nos nossos encontros mensais, eu fazia com que eles
percebessem que o professor € que € o grande mestre da histéria pra que um
laboratério de informatica possa ser usado. Porque se o professor da disciplina nao
estiver a vontade pra preparar sua aula (ele tem todo o conhecimento, mas ndo em
informatica). Entdo esse professor tem que fazer essa mediagédo. E quando ele é so6 de
uma area técnica, ele ndo tem esse olhar pedagdgico pra cativar o professor da
disciplina. Entdo a nossa proposta pro projeto pedagdgico da secretaria era na area de
informatica educativa, fazendo com que o laboratério servisse como uma extensao da
sala de aula. Nao pra ter aulas de informatica, mas sim fazer com que a disciplina do
professor pudesse ter como uma ferramenta a mais o computador e foi dessa forma que

a gente foi criando.
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Sobre a heterogeneidade das escolas com relagéo as TIC: Nesse tempo todo em que
eu estive, o que eu percebi foi dependendo da localizacdo da escola. Por exemplo, aqui
no Médici, eu ja fiz uma pesquisa e analisei que 70 ou 80% dos alunos tém computador
em casa. Entéo eles se familiarizam mais, eles estao mais a vontade, eles tém também
mais vontade de aprender. Enquanto que numa escola mais isolada, as criancas tém
vontade também mas elas s6 tém aquele momento ali no laboratério. Elas nao tém
como fazer isso em casa, ou experimentar de forma diferente. Foi nessa forma, porque
o resto é tudo muito bem aceito. Eu percebo que os pais tém muita vontade de dizer
que os filhos aprendem também no laboratério de informatica. Quando a gente fala que
vai levar os alunos pro laboratério de informatica, os olhinhos deles ja brilham. Entéao é
um diferencial. O professor tem que tem essa carta na manga pra poder chamar o aluno

pra disciplina. Isso é muito importante.

Essa numero quatro € sobre a minha fungdo como coordenadora ou como professora?

Pesquisadora: Como coordenadora. Por isso que eu falo, “que vocé tem (ou que vocé
tinha) com relagéo a sua fungéo. Entao eu diria assim: quando vocé estava trabalhando
nisso, e agora vocé esta fora mas vocé continua tendo contato como professora, porque
vocé convive com os efeitos que vém de decisées tomadas por pessoas que estio 13,
lidando com essa parte que vocé lidava. Qual a sua expectativa? Vocé acha, por
exemplo, que o periodo em que vocé esteve |4, vocé conseguiu atingir os seus
objetivos? O que vocé queria fazer enquanto coordenadora pedagdgica, lidando com
essa questdo da tecnologia, vocé acha que conseguiu fazer o que estava no seu

planejamento, digamos assim.

Prof? J: Como objetivo, muito pouco. Eu acho que a minha expectativa era maior. Mas
0 muito pouco que eu te digo, é com as dificuldades que a gente encontra de dar uma
formacéao continuada aos professores que estao a frente dos laboratérios. Isso era com
muita dificuldade que se tinha. Isso partia mais de mim, muito sozinha, de formacoes
que eu tinha fora e eu passava pra eles. Essa é uma dificuldade que tinha na Secretaria
da Educagdo. Mas ao mesmo tempo, eu hoje, como professora, eu percebo que
aqueles encontros foram tao positivos porque eu tive esse feed back agora, estando
fora. E a fala de pessoas que la estavam e que disseram: “- Olha, foram tdo validas
aquelas aulas, aqueles momentos que a gente tinha juntos.” Porque eram anseios,
angustias que a gente colocava pra fora e que ao mesmo tempo conseguia se resolver.
Entao isso foi muito positivo. E alguns andam com projetos. A gente tem isso no papel,

a gente tem um projeto que até hoje é usado. Entao fica como uma linha a ser seguida.
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Eu deixei isso meio que encaminhado, mesmo nao estando mais a frente. Entao foi

muito positivo.

Pesquisadora: Entdo com relagao a outra questao, as dificuldades vocé vé sobretudo
no sentido da formagdo do professor. Por que exatamente vocé acredita que ha

dificuldade nisso?

Prof? J: Eu acho que o professor, este que esta a frente dos laboratérios, ele precisa ter
constantes formacgdes, porque ele precisa buscar maneiras pra poder dar idéia pro
professor de sala que quase ndo tem tempo. Esse professor de sala, ele trabalha 40, 60
horas. Entdo ele precisa que esse professor que esta a frente do laboratério abra

condigdes. “- Olha, professor, vocé pode seguir isso aqui. Esse software é bom, eu
tenho aqui o manual.” Ele precisa de alguém que possa instiga-lo, que dé uma
fortalecida nessa vontade. O papel principal do professor do laboratério de informatica é
esse. E é isso que a gente tentava fazer nos encontros. Mostrar isso. Que o professor

de sala precisa desse apoio do professor do laboratdrio.

Pesquisadora: Uma coisa que eu percebi naqueles encontros da gente € que havia
uma diferenga. Alguns professores de laboratério se destacavam com relacédo aos
demais. Por que vocé acha que isso acontecia? Qual a sua forma de ver esse

diferencial? Quais seriam os elementos determinantes?

Prof? J: A formacdo. A formagado é basica. Porque os melhores, a melhor que nés
temos, que hoje esta aqui na escola, ela tem formagédo em Ciéncias da Computagéo e
em Pedagogia. Ela tem as duas. E ela sempre foi a que melhor se destacou. Na época
ela fazia graduagcédo em Pedagogia, e ela ja tinha o curso de Computagéo realizado.
Entdo ela via com outros olhos, a coisa fluia mais. Ela seguia mais os passos que a
gente colocava ali. E tem aqueles que s6 tem uma leve nogéo do que é a informatica na
escola, que é bem diferente de dar um curso de informatica, como Excell ou Word |a
fora. Porque aqui se lida com criangas, com professores que tém um objetivo a ser

seguido na sua disciplina.

Pesquisadora: Qual é o critério pra escolha desses coordenadores de laboratorio?

3

Prof? J: Isso é um problema. A gente sugeriu este ano, pra que um critério para o
professor ser admitido no ano de 2011 é que ele tenha Licenciatura, ou seja, que ele
seja professor com conhecimento em Informatica. Porque a gente percebeu que sé

tendo conhecimento em Informatica, ele as vezes afugenta esse professor de sala
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porque ele passa a ser um pouco antipatico, ele ndo conhece muito a pedagogia, ja nao
conhece o sistema da escola. Entdo se for um professor que estiver a frente,

consequentemente a gente acredita que seja bem melhor.
Pesquisadora: Mais alguma coisa que vocé quer falar?

Prof? J: O que eu quero falar é que, hoje, como professora, eu gosto muito da
informatica, eu acho que o computador € uma baita ferramenta, pra gente poder ensinar
os alunos. Eles merecem aprender assim (emocgdo e olhos umidos ao final da

entrevista).
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ANEXO H - Transcrigao da entrevista com a Prof 2 P

Professora paulista efetiva, 33 anos de idade, formada em Marilia, com especializagao
em Educacao Especial e Psicopedagogia. Esta na rede ha 2 anos, trabalhando no

Apoio Especial na Escola CAIC.

Prof? P: Ensino e aprendizagem pra mim € esse dia a dia que a gente tem em sala de
aula. E assim, eu to fora de sala, eu trabalho com criancas especiais, entdo, acho que
nos trabalhamos um pouco diferenciado nessa questdo. Na questdo do ensino e da
aprendizagem, nédo que seja diferente das outras criangas mas o0 nosso trabalho é
voltado pra outros aspectos, e ndo o conteudo formal da sala de aula. Entdo a gente
trabalha com crianga que tem dificuldade de aprendizagem, vocé ensina pra ela a
Geografia, a Matematica. Entdo eu dou ferramentas pra que elas possam aprender a
Matematica na sala de aula. Entdo a minha atuacdo é mais voltada pra isso. Pra
oferecer ferramentas pra essa crianga. Pra elas aprenderem em sala de aula o
conteudo formal delas. E a avaliagdo também. Na minha atuagao, a gente ndo avalia a
crianga formalmente. A gente avalia o ganho que ela teve conforme a capacidade dela.
Por exemplo, eu tenho um aluno sindrome de down, eu ndo vou esperar que um aluno
sindrome de down seja alfabetizado em um ano. Eu posso esperar que ele seja
alfabetizado em dois, trés anos. Entao eu avalio ele de acordo com a expectativa que
eu tenho dele. E nesse caso, a gente é sempre surpreendida, né? Principalmente com
criangcas especiais, as vezes a gente espera aquém do que eles podem, e se
surpreende. Isso é até uma ligdo que a gente tem: nunca subestimar os nossos alunos.
Eles estdo sempre surpreendendo a gente nesse sentido. Por isso que a gente tem que
ter muito cuidado nessa parte de avaliacdo, entende? Vocé também deve se

surpreender com o0s seus, né?

Pesquisadora: Com os professores a gente se surpreende o tempo todo.

Prof? P: Que nem esses dias, depois vocé corta, ta? [risos]. A gente tava com um
notebook com um aluno meu, ja tava quase acabando o tempo dele, eu achei que ele
nao ia conseguir. Entao eu falei: - “Brinca com isso ai, ja que a gente ja ta terminando,
enquanto eu termino de preencher aqui”. Quando eu olhei, ele tava conseguindo fazer.
E era assim, dificil pra eles, vocé tem que arrastar um objeto até uma cesta e soltar o
botdo do mouse. E eles nao tém tanta familiaridade com o computador pra ter essa
facilidade. E ele brincou com o joguinho e conseguiu. O que eu achei que ele nao fosse

conseguir. Ele surpreendeu a gente!
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Pesquisadora: E assim mesmo. Com filhos também é assim. A gente ta sempre se

surpreendendo. [risos]

Prof? P.: [risos] é verdade. Entdo computador, pra gente é uma ferramenta muito
importante. Vocé vé que a gente recebeu do MEC um equipamento. A gente tinha um
computador na nossa sala. Ai por causa da enchente ele foi perdido e a gente ficou
todo esse tempo sem. Agora em julho chegou. Eles mandaram por causa daquelas
salas multifuncionais, aquela coisa. O MEC mandou este notebook e mais dois
computadores. Ai os outros dois, a gente so ta esperando montar porque a gente vai
mudar de sala por causa deles. Enquanto isso a gente tava usando a sala de
informéatica com a Angela. Marcava hora com os alunos la e a gente usava com eles. No
nosso a gente usa muito assim, é o que eu falei pra vocé, a gente trabalha com crianga
com dificuldade de aprendizagem, entdo a gente nao utiliza assim o computador pra
trabalho e pra pesquisa igual a maioria dos professores. A gente usa com joguinhos,
brincadeiras, aquela coisa de alfabetizacdo pelo método fénico, porque a gente tem
programinhas ali, comunicagao alternativa, que também a gente tem um programa,
entdo a gente usa mais nesse sentido o computador. E é atraente pra eles. Porque a
gente precisa que eles venham em contra-turno. Imagine menino nessa idade sair de
casa depois que veio pra escola pra vir pra ca. Precisa de alguma coisa que atraia o
interesse deles, né? Agora com o notebook e com os outros computadores, a gente vai
aumentar a freqiéncia deles também [risos]. A gente recebeu bastante material do MEC.
Além dos computadores, veio mobiliario, bastante brinquedo. Eles estdo gastando
dinheiro, né? Ano politico, vocé ja viu... [risos] Entdo a gente usa os computadores,
joguinhos, todas essas coisas, a gente usa bastante aqui na escola. Quando a gente
tava sem, usava o laboratério de informética, que a Angela sempre tinha um horario pra
gente ali. Quando precisava a gente usava la. E os meninos, por exemplo, eles
[apontando para trés meninos na sala usando o notebook] que tém uma dificuldade um
pouco menorzinha, um pouco menos acentuada, usava também, pra ajudar a fazer
pesquisa, ajudar nos trabalhos. E vao usar mais ainda, né? Com os computadores aqui
com a gente vai ficar bem mais facil. Vai ficar bom e eles adoram. E o laboratério de
informatica, a gente utilizava assim: quando tinha um horario 13, a Angela liberava e a
gente usava. Grandes ganhos a gente teve la com nossos alunos. O interesse deles e a
vontade é maior. E eles sem perceber estdo ali aprendendo brincando. Bastante
joguinho a gente fazia com eles.

O mapeamento conceitual com 0s meus alunos eu ndo uso porque a maioria
nao esta alfabetizado, entdo a gente acaba ndo usando nessa parte, mas o que eu

aprendi eu passei a usar pra mim [risos]. Porque € bom pra vocé organizar as idéias,
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organizar trabalhos. Pra organizar as anotagées que eu tenho também é uma boa forma.

Eu gostei bastante. Foi bem proveitoso.

Pesquisadora: A tua formacao qual é?

Prof? P: Fiz pedagogia com habilitacdo especial pela UNESP de Marilia. E depois eu fiz
Psicopedagogia. Eu morava numa cidade proxima de Marilia e eu pude fazer faculdade

la, que pra Educacgao Especial € uma das melhores que tinha em Sao Paulo.

Pesquisadora: Entado ja € uma coisa que vocé vinha buscando?

Prof? P: Quando eu entrei em Pedagogia, eu comecei a entrar em contato com o que o
curso oferece , porque depois de trés anos vocé pode escolher as habilitacoes. La na
UNESP era assim. E eu ja logo no comego queria fazer na Educacao Especial. Uma
porque nao tinha tanta gente interessada na area e € uma area que eu achei que ia ter
mais caminho pra mim. E outra que eu achava mais interessante que as outras.
Administracao, Pré-escola, Orientacdo. E sala de aula ndo dava. Sorte que eu passei no
concurso aqui porque eu acho que eu nao ia ter condigdes fisicas de aglientar uma sala
de aula com 40 horas. Eu admiro essas professoras. O tanto que elas ganham e o tanto
que elas trabalham...

Uso de tecnologias, eu t6 sempre lendo sobre o assunto, sempre me informando.
E que a nossa realidade é muito diferente de uma escola de elite de S&o Paulo, por
exemplo, que vocé tem salas com poucas criangas, um notebook pra cada um, lousa
digital, essas coisas. Mas eu acho que a tendéncia é que a tecnologia invada a sala de
aula, independente do tempo. Pra gente pode ser daqui a 50 anos mas pra outro nivel
sécio-cultural, outra realidade, ja esta ai, né? Esses dias eu vi numa reportagem sobre
umas escolas que ja estavam aplicando tecnologia 3D em sala de aula! Vocé imagina,
vocé dar uma aula de Geografia assim, por exemplo. Ah, é outra realidade! O aluno te
devolve mais, te da uma resposta mais rapida e vocé que vocé também tem a aprender
com o aluno, principalmente agora que geralmente as criangas sabem mais do que os
professores, num dominio de tecnologia, eu acho que vocé vé mais o seu trabalho e
vocé tem a resposta do aluno mais depressa. E vocé aprende com ele também. E ai eu
acho que o papel do professor é que fica mais importante ainda, de mediar isso, porque
vocé pode falar assim: - Ah, nés vamos estudar sobre a Europa, e o aluno ja tem tudo
na Internet. Um conteudo muito amplo. Digita qualquer assunto no Google, vocé vai
receber milhdes de paginas. Ai é que cabe ao professor ajudar a selecionar. Porque ai

ele ndo vai saber. Nao vai saber que fonte que é segura, dai o papel do professor como
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mediador com o uso da tecnologia fica mais evidente. E ai fica mais dificil. Outro dia, eu
dava aula numa escola & em Sao Paulo ainda. Eu dava aula de orientagdo pra
pesquisa, mas pra ginasio, era 72. série. E eles ndo sabiam o que era uma enciclopédia,
porque ou era computador ou ndo era nada. Ai eu fiz um trabalho com eles. Eu falei: -
Noés vamos pesquisar. Tinha uma enciclopédia velha na escola, e eles ficaram
interessadissimos porque tinha coisas que eram do interesse deles. Tinha um avido que
era todo desmontado, parte por parte, por dentro e tal. Ai tinha um navio e eles ficaram
doidos com aquilo. Ai vocé imagina a crianga que ndo sabe o que é enciclopédia!

Com relagdo as dificuldades encontradas na escola no manuseio das
tecnologias, 0 que eu destacaria é a falta da tecnologia. No meu caso, que tenho
contato com tecnologia, eu to sempre lendo, t6 sempre me informando, t&6 sempre
buscando. Mas na escola eu nao tenho contato. N6s aqui, numa escola publica de
periferia, nossa escola tem 10 maquinas. Numa sala de 30 criangas ja fica complicado.
Aqui na nossa sala nés ainda vamos estar bem porque nés vamos estar com trés
computadores, e quando a gente esta com quatro ou cinco alunos é muito. Nunca
estamos com esse numero de alunos. Entdo é a falta do material, da tecnologia. Falta
de programas, das maquinas, do hardware. Agora com relagdo aos professores em
geral, acho que a falta do contato com a tecnologia e a falta de formagéo nessa area. A
Angela, por exemplo, deu o curso (de formacgdo de professores pra manuseio com
computadores) porque tinha professor que nédo sabia mexer no editor de textos. Pra
gente € uma coisa até assim, impossivel de se pensar, entdo eu acho que a dificuldade

¢é a falta de material e a falta dos professores lidarem com a tecnologia.
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ANEXO | - Transcri¢ao da entrevista com a Prof 2 A

Professora com 37 anos, em regime ACT, responsavel pelo Laboratério de Informatica
da Escola CAIC.

Prof? A: Bom, sobre as dificuldades encontradas, seria que no caso, eu busco sempre
estar me atualizando, sempre estar fazendo, buscando. Uma das coisas hoje é que eu
vim com o objetivo de pegar os atalhos do Linux pra estar inovando, pra estar
mostrando. Sempre quando tem uma novidade, eu mostro pros professores. Tem muita
gente que faz e ndo mostra como é feito. Eu ndo. Eu fago questdo de mostrar pra eles.
E eles ficam bem contentes quando eles conseguem. Quando eles vém ao laboratdrio: -
Ai, eu queria, Angela, eu queria que tu fizeste tal coisa pra mim, que eu to com pressa,
nao seio qué, nao sei o qué. Ai eu digo: “- Entdo nds vamos fazer o seguinte. A senhora
vem no seu tempo aqui, a hora que a senhora tem disponivel, e a senhora vai fazer. —
Nao, mas eu nao sei, ndo sei o qué. Entdo vamos deixar! — Nao. A senhora vai vir e a
senhora vai fazer.” Ai eu vou atras. Eu vou atras delas e eu faco elas virem. Tem uma
professora que ja ta com mais de 60 anos. Uma profissional excelente. O computador
pra ela, s6 hoje em dia que ela ta mexendo. Nunca mexeu na vida, sempre no quadro,
sempre dentro da sala de aula. Entdo pra ela, o computador agora ta sendo
maravilhoso. E ela comprou um notebook pra ela, entao todo dia ela vem me falar uma

coisinha. “ — Angela, eu acho que eu queimei tudo! Eu acho que eu estraguei, meu
Deus, eu acho que eu deletei tudo, Angela! Eu fiz assim, assim!” Fica desesperada!
Entdo sobre as dificuldades, eu acho que a pessoa tem de estar sempre buscando, se
inovando e se aperfeicoando com relacdo a tecnologia. Porque a tecnologia ela vem
cada dia com mais novidades e essas novidades, nds devemos saber. Se ndés vamos
alcancgar, nao sei, mas eu acho que pelo menos a gente tem de estar se informando e
interagindo com isso. Pra quem gosta. Eu gosto, entdo eu sempre to por dentro das
novidades.

Bom, falar entdo um pouco sobre ensino, aprendizagem, avaliacdo e o uso do
computador... O ensino a cada minuto vocé tem um ensino de vida. A cada minuto
vocé tem um ensino de aprendizado. Eu acho que ensino, aprendizagem e avaliagao,
no meu conceito, ele € um mapa conceitual. Porque ele faz parte. O ensino da a
aprendizagem e a aprendizagem faz a avaliagao. E na area da informatica, esses trés,
juntamente com o mapa conceitual, ele vai ampliar e ele vai dar asas, ele vai dar leques,
aberturas para a tecnologia. E isso eu acho que é um avango bem grande na area da
educagao. E que todas as escolas, os centros educacionais e municipais, eles incluam

o laboratério de informatica nas escolas. Porque eu acho que é muito rico de
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conhecimento. Muito rico. Sendo bem usado, sendo bem administrado, com pessoas
que sejam bem responsaveis, que ndo deixem a maquina a vontade da crianga, a
vontade do aluno, porque se for pra eu deixar o aluno entrar aqui no laboratério, ficar
sentadinho ali. — Ah, ele ta maquina, ta bem, ele ta fazendo. Nao. Tem que ir Ia. Tu tens
que olhar o que ele ta fazendo, o que que ele ta pesquisando, se esta dentro. E aqui
dentro do laboratério é barrado. Eu pedi pra barrar a parte de coisas que sao indevidas,
como Orkut, MSN eu nao acho valido. Eu to querendo fazer um blog pra uma turma.
Mas isso eu to pensando muito, eu vou chamar os pais pra conversar porque 0s pais
que tém aquela mentalidade de colocar fotos. De repente expor o aluno. Eu acho meio
complicado. Mas a gente pode estar buscando uma maneira de ndo colocar fotos. Que
coloquem sé o nome. Ou foto de outras coisas, gravuras e tal. E ndo expde a crianga na
Internet. Entdo eu acho que a tecnologia ela deve ser aplicada em todas as escolas,

nos nucleos de educacéo infantil. E € um recurso maravilhoso, sendo bem utilizado.

Pesquisadora: S6 mais uma coisa que eu queria te perguntar, Angela. Com relagdo ao
mapa conceitual que a gente trabalhou no ano passado, aquele Software, o Cmaptools,

vocé tem utilizado ele?

Prof? A: O Cmaptools eu ndo usei mais. Mas eu fiz na pratica. E esse curso que eu to
fazendo 14, eu acho que la eles estdo usando. E foi apresentado em Power Point. E nds
vamos até ter que fazer também. Aqui dentro do laboratério ndo foi bem o Cmaptools,
mas foi assim, entrando no Draw. Acho que nem foi no Draw. Foi na parte de editor de
textos. Nos buscamos la o quadradinho, pra fazer tipo assim o mapeamento mesmo
conceitual, mas néo la mesmo no préprio programa nao. Mas a professora Geralda, ela
fez cartazes com os alunos na sala. Entdo o Cmaptools é o programa, mas nos fizemos

assim na pratica.

Pesquisadora: Entendi. Por que vocés acharam que nao valia a pena fazer no

Cmaptools?

Prof? A: Eu acho que até eu vou retornar e nés fazemos. Porque naquela época, a aula
que nés fizemos aqui foi de Plantas. Ai tem o caule, a raiz, lembra né? Agora nés
estamos trabalhando com eles a piramide dos alimentos. Entdo eu acho que da pra ndés
fazermos agora, eu vou até sugerir pras professoras, pra nés trabalharmos no
Cmaptools na piramide dos alimentos.

Pesquisadora: Eu fico até curiosa pra ver o outro que vocés estao construindo porque

no meu entender o Cmaptools é muito pratico!
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Prof? A: Ele é.

Pesquisadora: Entdo por que que vocé acho que nao dava? Nao conseguiu acessar...?

Prof? A: Nao! Capaz! Alias, depois do nosso curso, professora, essas maquinas aqui.

N&o sei se foi essa, elas corromperam. E eu acho que eu perdi ele.

Pesquisadora: Entendi. Entdo teria que baixar de novo...

Prof? A: Teria que baixar de novo.

Pesquisadora: E muito trabalho, né?

Prof? A: Eu acho que foi isso dai que deu problema, por isso que a gente néo trabalhou

mais. Porque quando as maquinas corrompem, aqui a gente consegue perder tudo.

Pesquisadora: Ah, mas é assim mesmo. Isso aconteceu também |la no Médici.

Prof? A: Ah, aconteceu?

Pesquisadora: E agora que ta a G 13, e ela chegou agora, né, porque tava aquele outro

rapaz, né? Eu to me comunicando com ela...
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ANEXO J - Transcrigao da entrevista com a Prof 2 RG

Professora com 43 anos de idade, com cargo efetivo de professora polivalente, leciona

em duas turmas de 5° ano na Escola Médici.

Prof? RG: Com relagido ao que é ensino... Ensino é tudo que a gente aprende no dia a
dia, independente de ser metodoldgico ou néo. Isso € um todo da vida do ser humano.
Acho que é uma troca. Tanto o aluno, quanto o professor no trabalho, acho que é uma
consequUéncia da nossa vida aqui, da nossa passagem aqui. Isso € ensinar e aprender
na minha opinido. E na questdo da escola, acho que entra ai a parte do curriculo, que é
0 que a gente tem que seguir. Querendo ou ndo, a gente é cobrado sobre isso, para
isso. Faz a careacédo de livros e cadernos, se ta seguindo se néo ta, por qué. Entdo a
gente tem que vencer esse curriculo, esse conteldo que esta ali. Quer queira, quer nao,
se é devagar ou se é rapido, se vao aprender ou se nao vao, vai ter que passar pelos
alunos. E nessa caminhada sempre vai ter aprendizagem, alguns mais, outros menos,
dependendo das habilidades de cada um. Tem criangas que tem mais facilidade, tu fala
uma vez, ele ja saca: - Ah, entendi! Tem outros que por mais que tu fale, que tu tente
auxiliar, ele ndo consegue captar. Eu t6 trabalhando com as criangas ja ha bastante
tempo a questdo da tonicidade, a gente vem falando. Ontem teve uma atividade que
vem sempre no livro, uma menina falou assim: - Agora que eu entendi, professora! Meu
Deus, quanto essa criatura ndo sofreu nessa caminhada! E assim somos nés também.
Tudo o que a gente aprende, é Mestrado, € doutorado, tem coisa que tu vai, que a
gente I&é e entende, tem coisas que vao ficando pelo caminho. E a gente vai se
apropriando daquilo que € bom, légico, a gente vai sempre procurar o que € melhor. E a
gente vai caminhando ao lado, ou junto ou ndo [risos].

A questdo da avaliacdo... Avaliacdo é uma tortura pra mim. Avaliacdo eu acho. Alias,
eu acho ndo, eu tenho isso comigo, eu penso que € muito dificil avaliar as criangas por
causa da individualidade. Eu observo no 5°. ano, que é a turma na qual eu trabalho...
Quando vocé fala assim: - Tem que cobrar o minimo. Acho que n&do é s6 o minimo.
Acho que eles séo capazes de render muito mais. Entdo ai a avaliacdo € extremamente
complicada. Tu julgar, tu qualificar, dar notas, dar nimeros. Entdo é sempre um conflito.
Dai a gente vai buscando alternativas, modalidades, trabalhos, cartaz, pesquisa... Entdo
as vezes vocé vé uma crianca na escrita. Ontem eu ainda comentei de um aluno, ele
tem dislexia, mas ele tem uma oralidade, um conhecimento! Ndés fizemos um debate,
aquele do juri, que um defende, o outro... ndo sei se tu conhece. Ele levantou e tatata, e
tatata, eu falei: Meu, olha s6! Entdo assim... eu sei que a escrita é péssima, mas como

que eu vou avaliar essa crianga, eu vou segurar? Eu n&o posso. Mas ai tu tens que
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mostrar também, ai ele vai pro 6° ano, e ai vém as criticas: - Como que aprovam
criangas nesse nivel, com essas dificuldades? Foi um conflito que eu e a Rosangela,
aqui na escola a gente enfrentou no inicio. Como que passam essas criangas? E
porque o professor dos anos iniciais, ele tem mais esse controle, essa visdo sobre a
aprendizagem da crianga, o individual, até onde ele vai. E quando entra nos anos
seguintes, como entra professor, sai professor, € tudo muito corrido. E o professor tem
muitos alunos e talvez ele ndo consiga se aperceber da dificuldade individual. E ai eles
dizem: - Essas crian¢cas ndo querem nada com nada, ndo sei o qué. Foi muito bacana
isso, ai te faz refletir: - Seguro essa crianga? Como? Por qué? Quem tem que ficar
mesmo sdo aquelas criangas que ndo conseguem se apropriar de conteudos. Tem que
ver também a questdo da maturidade. Nao tem condi¢cbées. Tu vé que nao vai estar
pronto pra novos, tu vé que nao vai dar conta. Quando eu vou avaliar, eu tento observar
esse todo da crianga. Légico que perfeito ninguém é. Eu vou ter meus erros, com
certeza. Mas eu, particularmente, tento fazer isso. Além de notas e provas, que a gente
tem que fazer, eu olho também essa questdo do individual, da habilidade. Nao
consegue, nao tem um raciocinio légico bom, mas tem uma produgéao, entdo nao vai ter
uma raciocinio, mas ele nao consegue com numeros. Entdo tem que olhar tudo isso. E
a questao do estudar as disciplinas. Sao questdes de estudo, que a gente vé enquanto
mae. Se tu ndo ta cobrando, teu filho nao vai fazer. E eles hoje, com a familia toda fora
trabalhando, e eles tem que esquentar a comida, tem que limpar a casa, arrumar a
cama. Como é que eles vao lembrar de estudar, se ninguém nem incentiva. Nao
globalizando, mas acontece bastante. Entdo € necessario um incentivo. Tu percebe
diferenca nas criancas que o pai olha caderno, que assina. - Ah, mostrou! E tem
aqueles que a mae trabalha, coitada, é faxineira, como é que vai olhar caderno? Nao
vai. Entdo tem tudo isso. Tu tem que avaliar, tem que ter um olhar mais criterioso sobre
isso. Entdo eu tento ndo ser injusta, olhando essas qualidades, essas dificuldades de
cada um.

Sobre as tecnologias na escola... Eu tenho utilizado mais este ano. O anfiteatro, que
nos trabalhamos a Olimpiada de Portugués, eu quis participar com a minha turma.
Entdo eu trabalhei com a questao do video, levei poesia, mostrei no retroprojetor. Entao
eles viram. Entao eu tenho utilizado mais o datashow, mais o laboratério. Muito assim a
questdo da pesquisa. Montamos um blog pra nossa turma. Depois vou te mostrar. A
questao dos conteudos. Entdo tem conteudos, coisas que eles fazem em sala, fotos...
Eu coloco no blog pra eles acessarem, pra eles irem colocando recadinhos. E eles
amam o laboratdrio. Este ano eu to trabalhando com eles também a questao da filosofia,
que eu achei legal. Entdo uma vez por semana a gente tem, e eles, por incrivel que

pareca, adoram. Eu fiquei surpresa como eles gostam da filosofia. Ai eu sempre
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escolho um tema, as vezes relacionado com alguma area. A questdo da educacgao: -
Estudar pra qué? Quando nés voltamos das férias. — Ah, voltar pra escola! Ai eu falei: -
Humm, isso da uma aula. E ai, estudar pra qué e por qué. Foi onde eu fiz o trabalho.
Dividi a turma. Um grupo tinha que defender por que a gente tinha que estudar e o outro
lado ndo. — Ah, estudar pra que se eu posso ficar em casa, € nao sei o qué... E ai eles
diziam: - Mas eu tenho o Google, professora! Pra que que eu tenho que ir pra escola?
E foi bem interessante. Ai os juizes que tinham que dar a palavra final. E ai eles
entenderam. Convidamos um professor formado pra dar a opinido e eles perguntarem.
Ai alguns disseram: - Professora, agora a gente tinha que ir Ia na praga. Porque aqui na
pracinha tem muito catador de lixo, eles dormem ali. Uma aluna disse assim: -
Professora, vamos |a na praga chamar uma pessoa daquela para nés questionarmos
com ele se ele se arrepende de nao ter estudado ou ndo. E eu fiquei de cara assim com
eles. E eu falei assim: - Olha! Interessante! Devia de fazer isso mesmo, né? Entao, ai
esse debate e tudo na questdo da filosofia, eu fiz um video com eles sobre quem foi
Platdo e coloquei isso |a no comeg¢o do ano. Ontem a gente estudou um texto sobre
Atlantida e falava sobre Platdo. E eles falaram assim: - Professora, o fildsofo que a
senhora falou. Sabe, fizeram a ponte. Também tem no Youtube alguns videos escola
que falam sobre filosofia, eu utilizei com eles também. E eles gostam bastante. E uma
area, acho que porque da mais abertura pra eles darem a opinidao deles. Porque
matematica ndo! E aquilo. Portugués é aquilo. A gente até comenta. Histdria e
Geografia ta pronto. Vocé da exemplos, comenta, fala. Mas filosofia nao. E deles. E a
opinido deles. Entdo eles gostam. Ai eu falo: - Olha, questiona em casa, pergunta.
Agora eles estdo agoniados porque a gente ta trabalhando a questdo da republica. E ai
eu falei pra eles. A gente vai fazer uma simulacdo da eleigdo da sala. Conversa com
seus pais sobre os candidatos, que ndés vamos fazer uma prévia na sala. — Professora,
quando é que nos vamos fazer? Eu vou fazer amanha. Amanha eu vou estudar os trés
poderes (legislativo e tal) e depois no final a gente vai fazer uma simulagéo. E eles
estdo agoniados, quando é que vai ser a eleicdo na sala. Porque é uma coisa que eles
estdo vivendo no dia a dia. Entdo isso interessa também. To fugindo aqui das
tecnologias [risos].

Pra eles também, as vezes eu coloco recadinhos. — Olha, tem que acessar la. Pra fazer
os trabalhos. Eles gostam bastante, pesquisam bastante, usam bastante. A maioria das
criancas tém acesso ao computador. Nao tantos com Internet, mas computador tem. A
maioria deles tém. Quem nao tem fala: - Ah, professora, ndo tem problema, eu vou na
Lan House. Ai a Greice, aqui do Laboratério diz: - Rita, nos meus horarios vagos, eles
podem agendar e eles vém aqui. Na biblioteca também. Entdo tinha que fazer um

trabalho sobre relevo, eu dividi alguns temas e eles tinham que buscar em livro, onde
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quisesse. Ai alguns agendaram na biblioteca com a Dorotéia e alguns foram la. E eles
pesquisam. Isso sem problema. O laboratério de ciéncias também, que tem aqui o
nosso, também usa bastante. O Otto me ajuda bastante, € bem parceiro. Tem ali toda a
parte de tecnologia também que ele usa o teldo, os videos comigo também. Este ano a
gente fez o cronograma porque os anos finais reclamavam que nds, dos anos iniciais,
usavamos demais [risos]. Ai eles fizeram uma semana um, uma semana outro. Entdo o
nosso horario ja € agendado. Nés temos horario fixo pra ir. Ai quando tem horario vago,
que a Greice diz: - Ah, tem vago! A gente encaixa também pra alguma coisa. E € bem
bacana porque todas usam, desde o primeiro ano. Com jogos, com alguma coisa.
Todas. Ai a gente vé os pequenininhos mexendo, fazendo alguma atividade. A gente ta
caminhando bem.

Sobre 0 mapeamento conceitual... ndo trabalhei tanto quanto no ano passado,
mas trabalhei algumas coisas com eles também. A primeira vez que eu apresentei, eles
disseram: - O que é isso, professora? E eu expliquei pra eles, e a gente fez algumas
coisas. O ano passado eu fiz mais. Esses dias eu tava pensando: - Nossa, por que sera
que eu nao fiz? Mas eu sei por qué. Porque eu me envolvi com outras coisas. Muito

mais coisa do que no ano passado.

Pesquisadora: Porque um ano é diferente do outro, né? Nunca é igual.

Prof? RG: E. Mas eu me questionei porque ta tendo reformulagdo do plano de carreira
da rede. Eu me enfiei [risos]. Ai eu fui indicada pra conselheira do FUNDEB. To eu
também [risos]. Ai fizeram a votagcdo da APP, me enfiei também. Ai eu fiquei pensando
assim:- Por que so6 eu? Ai ontem eu tava revoltada. Eu to até sem voz, por causa disso,
entendeste? Nao porque eu tenha falado demais. Porque é alguma coisa que fez mal
pra mim e isso somatizou no meu corpo. E ai eu fiquei pensando. Puxa vida. Eu tento
levar o grupo. E professor, como é dificil! O raga terrivel! Falam e ndo agem. Esta tendo
o estudo do plano de carreira. Pessoal, vamos! Eu to estudando, e eles me perguntam
um monte, me bombardeiam. E eu gosto de leis, vou estudando, vou esclarecendo. E
eu me enfiei nisso. Ai ontem eu falei assim: - Nossa, minha aula ta tdo chata, eu tenho
que mudar. E eu fiquei pensando: - O que que eu to fazendo? O que ta acontecendo
comigo? E ontem a noite eu descobri. Ai eu tava lendo um livro do Brian — A Sabedoria
Divina dos Mestres — ai falando da raiva. Ai eu falei: - Nossa, € isso que eu to sentindo
hoje. E isso ta me fazendo mal, entdo eu vou ter de mudar minhas atitudes. Hoje tem
votacdo na Camara. No caso do piso, da pontuacdo. Ai eu falo: - Pessoal, vamos, nao
sei 0 qué. Eu falei: - Nao. Eu ndo vou. Porque isso ta me fazendo mal, entdo eu tenho

que rever. E descobri que é isso. Ainda bem, né? [risos]
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Pesquisadora: Esta é a palavra: rever.

Prof? RG: Isso. Rever e modificar. Eu ndo posso interferir nos meus alunos, que eu sou

muito mais feliz la.
Pesquisadora: Vocé chegou a trabalhar com o programa mesmo (Cmap Tools), no
laboratério? Aquele programa que a gente trabalhou no ano passado de mapeamento

conceitual. Vocé chegou a trabalhar com eles ou nao?

Prof? RG: Eu nao consigo acessar aquele trem la. La na sala eu ndo consigo me situar

la dentro daquele programa.

Pesquisadora: Nossa. E a gente trabalhou tdo bem juntos né?

Prof? RG: Nao. Daquela sala do Mapeamento Conceitual.

Pesquisadora: Eu to falando do programa. Lembra que a gente criava os mapinhas

bonitinhos no Cmap Tools? Vocé ndo mexeu mais, ndo trabalhou mais com aquilo?

Prof? RG: Nao. Eu ndo consegui acessar aquilo. Porque ai tinha que baixar da Internet.
Lembra que tu deu os passos? Eu nao consegui baixar. Ai eu tava pensando esses dias,
eu tava no meu e-mail e tava la. Ai eu pensei: - Eu tenho que mexer aqui de novo.

Tenho que tentar baixar isso daqui.

Pesquisadora: Mas entdo a hora que vocé tiver um tempo, vocé me liga que eu venho

ai pra te ajudar. Porque se vocé for mexer com eles, eles vao adorar.

Prof? RG: Com certeza. Porque € muito mais facil. Outro dia eu comentei com eles.

Pesquisadora: E é divertido, né? Até pelo fato de estar trabalhando com o computador.

Prof? RG: Isso mesmo.

Pesquisadora: Quer dizer que vocé ndo conseguiu acessar mais.
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Prof? RG:Eu ndo consegui. E que eu nao tinha lembrado disso. Mas de repente pedir
pra G, que é a nova responsavel pelo laboratério. E este ano ta mais legal porque ela

tem a pedagogia e ela é maravilhosa. Conhece ela?

Pesquisadora: Opa! Conhego a G!

Prof? RG: Meu Deus do céu! Ela é tudo de bom! Ela é excelente, é prestativa. Ela que
montou o blog pra mim. Eu falei, eu dei a idéia, eu falei: - O que que tu acha, G? Ela
falou: - Boa idéia, Rita. Eu mando o material por Internet pra ela e ela vai colocando no

blog, sabe, meu Deus! Ela é fantastica.

Pesquisadora: Foi a J que trouxe ela pra ca, né?

Prof? RG: Foi, foi. Que pena que ela no é uma funcionaria efetiva. E uma pena mesmo,
porque ela é maravilhosa. Ela é inteligente, ela é prestativa. Sabe, a gente até ta
fazendo um curso agora, porque € o Linux agora. A Oi agora € com o Linux. Entao a
gente tem um pouco de dificuldade. Entao n6s estamos fazendo um cursinho e ai eu to
em casa e falo: - Socorro, Greice! Agora a gente ta montando um horario pra trabalhar
juntas, eu, ela e a T. Porque é mais facil a gente juntas, uma vai dando dica pra outra.

Mas ela é muito boa. Ela & étima.

Pesquisadora: Eu vou falar com ela. De repente ela insere (Cmap Tools) pra vocés

comegarem a mexer.

Prof? RG: Isso! Isso! Entdo, assim... a maior dificuldade pra mim... e eu esqueci,
entendeste, do programa? A minha dificuldade foi nesse sentido. Agora que eu lembrei.
Eu fiz no caderno com eles, fizemos cartazes, fizemos algumas coisas. Mas nao me
antenei do programa porque eu tenho em casa e ainda n&o consegui. Mas poderia ter
falado com a Greice, que ela teria me ajudado. Porque quando tem aula atividade as
vezes eu vou ali e se ndo tem aluno, eu falo: - G, vou olhar aqui ou ali. Ela é bem
prestativa e ela se inteira. A gente pede alguma coisa, quando tu chega na outra aula,

ela ja ta com aquilo.

Pesquisadora: Eu vou falar com ela. De repente ela vai até gostar porque ela nao fez
meu curso. E pode ser uma ferramenta a mais pra ela desenvolver alguma atividade

com os alunos, com outras turmas também. De repente ela vai gostar.
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Prof? RG: E! Pra sugerir até pra outros profissionais. Eu gosto bastante, tanto é que eu
ja utilizei na Casa Espirita que eu trabalho. Eu comecei a dar umas palestrinhas
também, comecei a falar sobre o assunto, e ai eu fiz em forma de mapa conceitual

também. Foi bem bacana também.

Pesquisadora: Mas em termos de dificuldades, pra vocé utilizar essas tecnologias

todas, se é que vocé tem dificuldades...

Prof? RG: Nao. Eu nao sinto dificuldade. Ontem, por exemplo, eu queria passar pros
alunos um filme sobre a Independéncia, e o sinal ndo pegava. Eu falei: - E agora? A
Dorotéia, que € quem esta na biblioteca, me viu, e disse: - Traz eles pra ca. Virei o
monitor e passei. Resolvi o problema. Ai depois eu perguntei pra G: - Da pra colocar o
filmezinho no blog? Ela disse: - Da. Entdo ai, além de eles virem o filme aqui, eles
podem ver no blog também, que eles acessam em casa e olham. Eu n&o vejo muito
problema porque a escola aqui é facil. Mesmo que a gente fale assim: - Olha, falta isso.
Esses dias eu fui escrever: - Qual a dificuldade? O que falta? Nao tem o que falta. Tem
coisa que o professor, ele mesmo tem que ir atras e fazer. Este ano eu pedi pra eles
colocarem o quadro branco na minha sala, eles colocaram também, entendeu? Entao
eu sou uma privilegiada na verdade. Porque eu tava com problema de alergia e tal, e ai
eu solicitei. E elas: - Ndo, Rita. Tem. A gente vai mandar colocar. Eu ndo posso
reclamar. Tem laboratério de informatica, tem laboratério de ciéncias, tem datashow
com anfiteatro e com tudo o que a gente precisa. Tem o material acessivel. Se ndo tem
alguma coisa, eu pego e elas prontamente conseguem, entdo eu n&o vejo do que
reclamar.
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ANEXO K - Transcrigao da entrevista com a Prof 2 R

Professora com 46 anos de idade, efetiva, lecionando em duas turmas de 1°. ano na

Escola Médici.

Prof? R: Vou comecgar falando sobre o uso do computador. Aqui na escola tem a sala
de informatica ali. Durante uma semana somos nés, do 1°. ao 5°. Ano e na outra
semana é do 6°. ano 9° ano. Eles intercalam as semanas. O dia do 1°. ano séo as 5as.
feiras. Entdo na ultima aula das 52. feiras € o 1°. ano. E quando ninguém encaixou na 52.
feira, ai ela consegue encaixar a gente de novo. Entdo tém semanas que a gente vai
toda semana. Tem uma semana que sim, tem uma semana que nao, né? Semana
passada a gente nao foi porque teve a parada pedagdgica. Ai, esta semana, 52. feira
agora, a gente tem. Entdo na ultima aula a gente vai. As criangas é uma beleza, né? As
vezes eu passo vergonha perto deles. Porque eles ndo tém medo, eles vao, o dedinho
vai em tudo. Eu ja trabalhei com eles a jungédo de vogais, desenho, alfabeto, figuras...
Pra ligar a figura com a letra inicial. Sdo bem poucos, eu ja anotei, sdo bem poucos os
que nao sabem mesmo o alfabeto, as vogas. Os que tem mais dificuldade. Mas eles
digitam certinho, eles colocam Enter, eles colocam a barra, 1°, 2°.. Agora eu to
trabalhando com eles o cabegalho da escola. Pra eles digitarem mesmo, porque senao
eles s6 ficam na pintura, na jungao de vogais. Nas semana passada a gente comegou a
fazer o cabecalho: Centro Educacional Municipal Presidente Médici. Pontinho, com
espaco. Ai eles dao o Enter pra fazer o nome da diretora. Ai eles ddo um Enter, a gente
vai falando. De manha, como eu tenho poucas criancas, e sempre faltam, entdo de

manha fica um em cada computador.

Pesquisadora: E vocé tem quantas criangas na sua turma?

Prof? R: De manha 21 e a tarde 24.

Pesquisadora: E sdo duas turmas de 1°. ano?

Prof? R: Duas turmas de 1°. ano.

Pesquisadora: E a faixa etaria?

Prof? R: 6 e 7. E a maioria deles ja sabe ler. E a maioria também tem computador em

casa. Nao com acesso a Internet, mas pra jogos, pra essas coisas, a maioria tem.



209

Poucos pelo que a gente viu ali que ndo tem. Entdo de manha fica cada um num
computador pra ele mesmo. E trabalha sozinho. E dai a tarde ndo. A tarde eles ja
trabalham em dupla. E a gente sempre procura colocar o mais fraco com o mais forte,
em parte de aprendizagem. E um ajuda o outro. Mas eles adoram. Toda semana eles
perguntam se é dia de eles irem pro computador. E ai quase toda 5. feira eles vao. E
s0O ndo usa na escola quem nao quer. Ta ali. E a moca que trabalha ali, ela € muito boa,
ela organiza, ela ajuda. A gente vai la e mostra qual site pra fazer atividade, ela busca,
ela ajuda com as criangas também. Ela é bem preparada. Ela é bem preparada pra

fazer isso.

Pesquisadora: E vocés escolhem o site que vocés vao trabalhar ou é ela?

Prof? R: Nao. Nos que escolhemos. A gente ja manda pra ela antes o site. E dai, eu
nao tenho tempo, tu vai 14 e procura com ela daquele tipo. Porque agora deu um
probleminha ali. Porque antes ela, de um computador sé, ela manipulava todos. Ai deu
um probleminha ali que eles mudaram, ndo sei o que que deu la. Agora ela tem que ser
computador pra computador. Entdo a gente leva antes, porque ela ja organiza. Chega la
as criangas ja entram e estao todos prontos. Ai a gente ajuda a abrir. Mas ai eles

adoram. Vao que vao. Toda semana eles querem ir.

Pesquisadora: Fala um pouquinho entdo do significado de ensino, aprendizagem,

avaliacdo e o uso do computador.

Prof? R: Bom o ensino & 6timo, né? Porque muitas coisas que eles tém dificuldade de
pegar aqui no quadro. Porque vocé sabe nossa tecnologia qual é, né? Giz e apagador
[risos] Um giz que risca 0 quadro e ndao muda. Giz e apagador. Chega 14, pra eles é
muito facil porque eles podem digitar as palavrinhas, eles ja podem estar vendo as
figuras. Aqui € mais dificil pra gente botar uma figura e a palavra junto. L& n&o.
Computador & étimo! Aparece a figura, eles ja conseguem fazer aquela ligagdo. E 6timo
no ensino deles! Pena que a gente tem pouco tempo de estar ali, mas ali a
aprendizagem é bem melhor por causa disso, é claro. Estar vendo a figura ali, ja estar
juntando as letras, formando as palavrinhas. Pra eles é 6timo isso dai. E ai no final, na
avaliagdo a gente vé com eles. Pede pra eles fazerem, pra tentar fazer alguma coisa
sozinho, pra gente ir olhando como que eles estéo indo ali. Mas é 6timo. E eles n&o tém
medo. Eles mexem ali. Tem crianga que fala: - Professora, quero ver Orkut! [risos] Eles

se sentem os grandes ali. A maioria 0 irmao vai também jogar em casa. Os irmaos vao
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conversar com as meninas, eles vao juntos, acompanham. E as letras ali, eles sao mais

rapidos do que a gente ali! [risos] Nés temos que ir ali devagar, eles nao.

Pesquisadora: E com relacdo ao mapeamento conceitual, aquilo que a gente viu no

ano passado? Vocé chegou a usar de novo?

Prof? R: Nao. Nao daquela maneira. Mas agora que a gente vai comegar a trabalhar os
animais, eu pretendo fazer de novo. O ano passado eu fiz do cachorro, né? Dessa vez
eu quero fazer do cachorro, mas eu quero ver se fago outros. O ano passado nem ficou
muito bem porque eu ndo sabia mexer no computador, né? Fiz agora umas aulas,
porque quando eu fui ali eu ndo sabia, né? Tinha computador em casa mas eu nunca
tinha feito o curso. Agora ndo. Agora eu ja fiz um curso. Basico mas ja deu pra aprender
um pouco. Agora eu ja sei como faz, porque ali eu nao sabia, né? [risos] A sorte é que a
professora me ajudava né? [risos] Agora ndo, agora eu ja sei. Depois que eu saio daqui
eu vou fazer, porque sendo nao da, né? A gente fica perdendo pras criangas [risos]
Chega ali pra baixar um negécio e fica perdendo, né? [risos] Agora nao. Agora ja
facilitou. Fiz o basico mas ja ta ajudando. E agora, se ndo me engano, no dia 12 de
novembro, a gente vai fazer o que a gente chama de Feira Pedagdgica. Mas vai ser
mudado. Acho que vai Trabalhos Pedagédgicos. E agora este ano é tudo em cima da
tecnologia. E tudo de como era antes pra hoje. Este vai ser o tema. Sé da nossa escola.
Vai ser desde o primeiro ano até o nono ano. Entdo o professor de matematica vai
trabalhar desde o antes da matematica até agora. Pode-se juntar os dois professores e
trabalhar. Eles deram sugestbes de trabalhar sobre a maquina fotografica, sobre o
computador mesmo. De como era antigamente, de como surgiu, até os notebooks hoje.
Tudo numa apresentagao. Parece que € 12 de novembro. Se eu ndao me engano € 12
de novembro.Tudo sobre isso. Entdo ai ja € o qué? Ja da pra trabalhar com o mapa
conceitual. A idéia do tema foi da Rita Cunha e da Delicia. Foram as duas que
sugeriram, porque se deixasse ia dar muita abertura. Entdo elas pensaram numa coisa
assim, e todos os professores vao trabalhar em cima disso. N6és vamos fazer do lixo.
Que é uma coisa que atinge todo mundo. Entdo a gente vai comecgar desde 14 de tras

até hoje.

Pesquisadora: E com relacdo as dificuldades... O que vocé encontra de dificuldade
com relagao ao uso das tecnologias? Quais sao os obstaculos com os quais vocé tem

se deparado?
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Prof? R: O maior problema é eu ndo saber mexer muito no computador. As criangas,
pra elas ndo tem problema. Nem quem nao sabe mexer, é so alegria [risos] A Greice ali
atende a gente muito bem. E sé agendar com ela e pedir o que a gente quer e
pesquisar junto com ela, ela ajuda. Na faixa etaria dos meus alunos, eu nao vejo nada

negativo.

Pesquisadora: E vocé também com essa dificuldade de mexer, vocé ja esta correndo

atras, né?

Prof? R: Isso ja. E, porque a gente tem pouco tempo, né? E ja a pouca situacéo. Pra
pesquisar um conteudo, pesquisar uma coisa € dificil. E a gente tem de tirar um
tempinho pra gente, né? Igual eu, 3%s e 5%s eu fago hidro. Eu ndo tava mais
conseguindo escrever no quadro. Tava doendo o brago e o ombro. 3as. e 5as. eu fago
hidro e da pra relaxar. E quanto a tecnologia é isso mesmo, tem que aproveitar. Se é

uma maneira de eles aprenderem melhor, mais rapido, entéo ta, né?
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ANEXO L - Transcrigao da entrevista com a Prof 2 G

Professora com 33 anos de idade, em regime ACT, trabalha de manha na Escola CAIC
com uma turma de 25 alunos de 3° ano (alunos entre 9 e 10 anos). E efetiva em escola

municipal de Camboriu (municipio vizinho), onde leciona numa turma de 2° ano.

Prof? G: Sobre o ensino, aprendizagem, avaliagdo e o uso do computador na educagéo.
Ah, eu acho assim... E uma grande ferramenta, né? Pra trabalhar com eles porque eles
amam. E um estimulo a mais na aprendizagem da crianca. E uma midia diferente. O
acesso deles € um pouco restrito porque nem todos tém em casa. Entdo eles chegam
na sala de informatica, eles ficam todos euféricos, querem mexer, querem mexer,
querem conhecer. Até pra escrita deles, eles tém mais vontade, tém interesse, sabe?
Pra escrever as letras, digitar as palavras. A aula no laboratério, eles amam o
laboratério de informatica! Se eu falar assim: “- N&do. Bagungou, nés ndo vamos.” Eles
ficam todos quietos. Porque ninguém quer perder, ninguém quer faltar a essa aula. E é
uma aula que acontece s6 a cada 15 dias. Nao é toda semana. Porque como so6 tem
uma sala na escola pra atender todos os alunos, entdo fica bem complicado. Sé a cada
15 dias. Ai no dia que acontece essa aula, todos amam. Eu acho que esse laboratdrio
veio pra incrementar. Ele ta trazendo mais um animo, uma vida pra crianga. Tem
crianga que nao tem! Nao tem perspectiva de ter, acho que, jamais, porque é dificil. A
gente trabalha com crianga aqui de baixa renda mesmo, né? Eles quando chegam perto
daquilo, eles querem brincar, eles querem procurar jogos, eles querem tomar conta da
maquina. E o problema é que eles tém que dividir o computador pra cada dois ou trés
alunos. Dependendo a quantidade de alunos que tem. E pouco o nimero de maquinas,
né? Ai eles ndo querem. Eles querem um computador pra cada um. Eles nem querem
dividir, ai eu digo: “- Gente, mas nao pode! Nao tem!” E um tumulto aula quando a gente
chega, a principio. Mas depois: “- Ah, tem que dividir porque s6 tem esses.” Entdo cada
um faz a atividade, depois o outro da continuidade. Vamos fazendo dividindo. Ai eles
aceitam. Mas a principio eles nao querem dividir.

Sobre 0 mapa, o ano passado eu fiz um trabalho deles do mapa. Até foi pro PPP aqui
do CAIC.

Pesquisadora: Aquele das plantas?

Prof G: E. Tu viu, né?
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Pesquisadora: Sim, porque, na verdade, foi uma atividade que eu tinha pedido,

lembra? E vocés desenvolveram. Ficou bem bacana.

Prof? G: Eu desenvolvi com eles. Foi assim... A gente teve uma aula passeio no Parque
Ecoldgico. NOs ja estavamos trabalhando sobre as plantas. Ai, como nods ja estavamos
trabalhando sobre as plantas, eu aproveitei o eixo ja pra dar continuidade com os
alunos, de estar mostrando pra eles como trabalhar no computador, como realizar uma
atividade, um mapa conceitual. “- Por que o mapa?” Dai eu expliquei. Vamos focalizar
0s pontos principais de um assunto. Vai fazer uma sintese. Vamos sintetizar, eu falei.
Vamos colocar s6 o que vocé acha mais importante na planta. Ai eles comegaram a
falar. Surtiu esse efeito. A cada dois — 0 ano passado eu tinha uma turma menor — cada
dois ficava em uma maquina. Foi um trabalho super legal e foi enviado pro PPP da

escola. Bem bacana esse mapa conceitual aqui.

Pesquisadora: Vocé ja conhecia o mapa conceitual, né?

Prof? G: Conhecia, mas em outro estilo. Nao nesse estilo assim que a gente ja pega
pronto pra montar. A gente ia inserindo os quadrinhos. E no Cmaptools ndo. Vocé ja
monta ali no tamanhozinho adequado. Tu vai s6 ter que organizar, mas ja esta tudo
prontinho. Eu acho bem mais pratico, né? Porque até a gente ir: “- Vamos preparar um
mapa. Mas da tanto trabalho pra tu montar aquilo tudo!” Porque tem que inserir um por
um no diagrama. E padronizar no mesmo tamanho? Muito dificil pra tu padronizar. E

esse do curso, o Cmaptools ndo. Realmente maravilhoso. Amei.

Pesquisadora: Ai esse ano vocé nao trabalhou mais com eles?

Prof? G: Nao. Esse ano eu nao fiz trabalho nenhum com mapa assim. Até vou falar com
a Angela pra gente estar dando uma retomada, né? Agora que nés estamos estudando
0s animais, da pra fazer sobre os animais. Tem muita coisa bacana.

Acho que a maior dificuldade na aprendizagem, a maior dificuldade pra trabalhar, no
geral, eu acredito que seja o0 apoio da familia. Porque a familia € muito ausente, sabe?
Na educacao, na sala de aula, ndo se faz presente. Tu chama, eles ndo aparecem. Sao
poucos 0s pais que comparecem nas reunides, que vem mesmo assim: “- Ai, olha, eu to
aqui, prof, na hora que precisar, tu me chama.” Ndo. Tém pais que eu to chamando
desde o comego do ano e nunca que apareceu. Nunca veio pegar a avaliagao do filho,

nunca veio saber como que o filho ta na escola, eu nem conheco.
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Pesquisadora: Complicado, né?

Prof? G: Muito complicado. Acho que a dificuldade maior € vocé estar trabalhando

sozinha com o aluno. Nao tem o pai: “- Vamos trabalhar juntos”. Nao existe parceria.

Pesquisadora: E com relagdo ao uso de tecnologias, o que vocé viu de dificuldade, no

teu dia a dia, no que a escola tem a oferecer...

Prof? G: Nao sei se € uma dificuldade... Por ter poucos computadores. Eu acho que a
escola deveria ter mais. Um por aluno. Pra cada um saber mexer. Porque um quer fazer
de um jeito, outro quer fazer de outro. Entdo as vezes fica uma aula tumultuada. Se
cada um tivesse a sua maquina individual, eu acho que o trabalho renderia bem mais.
Ai tu ndo perderia aquele tempo com briguinhas de aluno. Tem aluno as vezes que ja
chegou a ficar sentado a aula inteira, porque nao quis dividir o computador. Tém alunos
que tem computador em casa aqui. Tém aqueles que tém, né? Esses que tém
geralmente sdo os que nao querem dividir. Tem menino aqui que tem notebook e tudo,
né? Eu digo: “- Sim, tu tens na tua casa mas aqui € de todos. Nés temos que dividir
porque soO tém esses aqui.” Porque eu nao sei quantos tém |a, mas deve ter o qué? Uns
207? E nunca estao todos funcionando. Porque quem tem em casa, tem mais resisténcia
pra dividir. Incrivel isso, né? Eu digo: “- Ndo. Ja que vocé tem, senta com um amigo e
ajuda, porque vocé ja sabe a mais. Vocé ja sabe tudo, onde que vai pra colocar um

sinal...” Eles sdo muito preocupados na hora que ta digitando. “- O, professora, mas

onde é que coloca o acento? Onde tem o sinal aqui de pontuagcdo? “Ai eu sempre, né,
auxiliando, orientando, auxiliando. E a professora Angela, nossa, ela é demais. Muito
boa. Ai eles tém curiosidade, sabe? De buscar essa aprendizagem.

Pesquisadora: Tem quantos alunos nessa turma?

Prof? G: 25 alunos.

Pesquisadora: E eles estdo todos alfabetizados ja?

Prof? G: Alguns

Pesquisadora: E eles tém entre 8 e 9? E isso?
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Prof? G: 9 pra 10 anos. Tém alguns que estao alfabetizados, outros ndo. Tem crianga
tem laudo, tem necessidade especial... Tenho crianga que ja tem trés anos no terceiro

Entdo é bem complicada essa turma.

Pesquisadora: Uma turma bem heterogénea, né?

Prof? G: Sim. E tém alunos 6timos, maravilhosos, que poderiam até estar l1a no quarto
ano, porque acompanham super bem. Nao tém problema de leitura, de escrita, sabe?
Eu quero que tu veja esses cadernos, sabe? Olha. As avaliagdes, tudo assim, bonitinho,

a letrinha... Lindos, sabe? Tu precisa ver!
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ANEXO M - Transcri¢ao da entrevista com a Prof 2 V

Professora de matematica com cargo efetivo, lecionando em turmas de 6° ano.

Pesquisadora: Vocé tem desenvolvido atividades no laboratério de informatica com

seus alunos?

Prof? V: Sim. Eu costumo leva-los ao laboratério uma ou duas vezes a cada bimestre.
O computador é uma ferramenta importante. A gente trabalha em sala depois coloca em
pratica no laboratério de informatica desenvolvendo atividades.

Depois que eu falei com vocé por telefone, eu percebi que posso preparar nossa
exposicao para a feira pedagodgica utilizando mapas conceituais. Vocé poderia me
orientar sobre como utiliza-lo novamente? Porque eu nao tenho o programa. Eu queria
ver direitinho na minha casa preparar atividades, pra depois trabalhar com os alunos

aqui no laboratdrio.

Pesquisadora: E s vocé falar com a Angela no laboratério que ela te orienta sobre
como trabalhar com os alunos. Vou te passar por e-mail os sites nos quais vocé pode

baixar o programa CmapTools e ver tutoriais do programa.

Prof? V: A Angela é muito prestativa. Ela sempre me acompanha com minha prontidao
quando vou utilizar o laboratério com meus alunos. Eu pretendo utilizar o mapa
conceitual para fazer a sintese com os alunos do que foi visto. Acho que vai ser bem
interessante ver o que eles entenderam do que a gente estudou. Vai dar pra visualizar

bem o que eles entenderam.

Pesquisadora: E o que vocé tem encontrado de dificuldade com relacdo ao uso das

tecnologias?

Prof? V: Bom, ndo € muito facil encontrar programas de qualidade e que abordem o
conteudo que a gente vé em sala de aula. Mas com relagcdo a escola, aqui o que a
gente quer, a gente s6 tem de ir atras que a gente consegue fazer. Ta tudo ai pra gente
pesquisar e fazer. Tem a Angela no laboratério que é super solicita. E s6 a gente ir 14
falar com ela que sempre da pra trabalhar. Essa escola tem bastante aluno carente mas

da pra gente levar eles, mostrar como funciona e fazer eles trabalharem.
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ANEXO N - Transcrigao da entrevista com Prof. S

O prof. Sergio tem cargo efetivo desde o inicio de 2010 numa escola municipal
em Camboril, cidade vizinha a Balneario Camborit. Em 2009, quando participou do

curso sobre Mapeamento Conceitual, o prof. Sergio trabalhava na Escola CAIC.

Prof. S: Bom, meu nome é S. Eu sou professor de Arte e Educagao. No caso, o que eu
estou usando bastante, a tecnologia € um caminho, € uma maneira de intermediar junto
aos alunos as informagdes, mais pro conhecimento também. No caso, atualmente eu
estou utilizando a tecnologia na area da informatica, fazendo essas ligagbes,
principalmente pra gravagao de histérias, porque eu estou trabalhando com folclore do
Brasil, e ai, uma técnica que eu adaptei, no caso, é que os alunos tém as historias
tradicionais e hoje em dia eu estou fazendo o qué? Gravando eles contando histérias.
Essas histérias mais conhecidas: Saci-Pereré, Boitata, a Mula Sem Cabeca... E ai,
depois disso, eu coloco a musica de suspense ao fundo. E ai nés vamos editar um CD,
que é pra eles compreenderem que é facil mas tem que se adaptar as midias atuais.
Claro, nesse termo eu nao falo com eles, porque € um termo muito técnico, né? Eu
trabalho com o programa Alda City, que é facil manipular. Inclusive foi um processo que
a gente iniciou 14 no CAIC. E aquele la foi o primeiro topico e eu senti necessidade de

passar junto a escola que eu trabalho atualmente.

Pesquisadora: E os alunos tém que faixa etaria?

Prof. S: Uma faixa etaria em torno de 11 e 12 anos.

Pesquisadora: Sao alunos de 5° e 6° anos?

Prof. S: 5° e 6° anos. Mas eu tenho um projeto também que ¢é junto a escola por causa
da propaganda. N6s pegamos o modelo da propaganda atual que nds temos sobre a
ficha limpa e nés quisemos trabalhar temas atuais mas remetendo a informacao. E
nesse periodo nds estamos trabalhando o fundamento basico da propaganda, da
histéria da propaganda, as primeiras, no Brasil no caso. E como é visto. Como as
pessoas tém a propaganda junto no seu cotidiano, para fins de consumo. Dai eu tive
que explicar o que era Capitalismo e Socialismo. Sao os tépicos, né? E comi isso, nds
estamos desenvolvendo as propagandas feitas pelos alunos, utilizando tecnologia de
filmagem, e depois o tempo aproximado, em torno de 12 a 15 segundos, junto com a

tecnologia, né? Com isso, eu fiz o contato com a universidade, no caso a UNIVALI,
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como o Ricardo, coordenador do curso de fotografia, do curso e da pds-graduagao de
fotografia. Porque eu quis mostrar o principio da fotografia pra eles. Foi desenvolvido la
em 1925, que é a fotografia mais simples, que demorou em torno de 8 horas pra ser
concluida, uma primeira fotografia, a base de uma placa de chumbo, com um
componente, que é a base de petréleo, que é o betume da Judéia, né? Que é o unico
resquicio quando queima o petréleo, né? E com isso, pra eles compreenderem. E ai eu
mostrei a técnica da fotografia na lata. Com esse conversar, que eu néo sabia qual era
o papel pra colocar de fundo pra ter essa revelagéo, eu contatei o Ricardo na UNIVALI,
e ele esta articulando com seus alunos pra que eu esteja visitando a universidade junto
com meus alunos. Porque nds comegamos a pontuar com algumas professoras la da
minha escola, e uma delas comentou que, quem sabe, amanha esta seja a profissdo de
algum deles. Foi uma grande sacada. A escola toda ficou empenhada, estd empenhada
em relagéo a isso, porque € um aprimoramento. O certo seria o Ensino Médio esta se
direcionando a universidade e, em vez disso, € o Ensino Fundamental. Entdo sao
alguns projetos que eu estou trabalhando. E para fins de midia, eu tenho a tendéncia,
pros préximos anos, de tudo que eu estiver fazendo neste ano, pré-planejar para o
préximo ano pra insergdo dessas tecnologias juntas. Uma pequena idéia que surge, eu
transformo num leque que da condigbes. Uns vao a frente, outros estdo estagnados,
parados. Mas faz com que o dia a dia seja melhor pros alunos. Nao adianta vocé querer
falar de tecnologia e ndo dar asas pra voar pra voar com essa tecnologia. Entao, saber
o que é filtrar, o que é organizar, e a minha idéia futura, que eu estava hoje de manha
pensando... Nés temos uma TV local e tem um professor que estava ministrando um
periodo la na escola Educacao Fisica. Ele faz parte dos Esportes. Mas levar eles a
entender como é a reproducao de um comercial ou — porque é TV aberta, né? — e fazer
com que eles interajam e conhegam realmente como funciona. Porque as vias de
comunicagao hoje em dia sdo de massa, e atinge o bairro, o que for. Entdo € isso que
no momento atual eu estou colocando em pratica e muito mais. E tenho a tendéncia de
estar estendendo o projeto que eu tinha aqui, e dar aula de Informatica, no caso, o
Office, para os demais professores que tem Ia, que € meu projeto para o ano que vem.
E que o ano que vocé estava junto l& conosco, no caso fazendo o curso, nds

ministravamos aula de Informatica, com o Excell.
Pesquisadora: Ah, com a A?
Prof. S: E. No caso, ela s6 comecou o projeto porque eu encabeco o projeto e vou

adiante. Foi na época da Pascoa, que noés tivemos uma conversa informal que esta

relatada em nosso trabalho, uma conversa informal com a diretora, eu disse: - Eu néo
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vejo um professor sem a tecnologia pra auxiliar. E ai nés formamos um grupo, entre
professores, orientadoras, monitoras, faxineiras e serventes. Porque hoje, nés temos
sem laboratério, que seria o laboratério de informatica. Entdo as novas tecnologias
estdo abrindo o mercado, sdo mais pessoas, mais possibilidades. Porque a primeira
coisa que acontece € as pessoas recusarem o novo. Na realidade, o novo pode auxiliar,
e muito. E o medo que causa isso. Quando a gente ndo conhece alguma coisa, a
primeira coisa a dizer é que ndo. E eu t6 me sentindo bastante satisfeito e fazendo mais
ligacdes, organogramas, fazendo essas ligagbes pra fazer com que o conhecimento gire

entre os alunos, entre os pessoais que trabalham em nosso convivio.

Pesquisadora: Com relagdo ao que a gente trabalhou no ano passado, os Mapas
Conceituais, vocé chegou a trabalhar mais alguma coisa nesse sentido ou tem algum

projeto?

Prof. S: A parte estrutural, eu fago esses links, essas ligagdes. Ele abriu muito pra mim.
S6 no papel ou no software, eu ndo estou trabalhando. A idéia é pontuar isso e fazer

com que a pratica seja desenvolvida.

Pesquisadora: Vocé ja conhecia o mapeamento conceitual?

Prof. S: Eu ja tinha ouvido falar. Tanto é que em torno de uns quinze dias atras, um
menino la que criou o Facebook, um cara fantastico, um jovem milionario, uma coisa
que me chamou a atencgédo, ele, numa explicacdo breve, eu acordo cedo, gosto de ler
noticias 5 horas da manh3, e ai tava passando na TV a cabo, ndo sei o canal direito,
estavam falando sobre ele. E eu vi um mapa conceitual, s6 que era tudo assim muito
acertadinho. E ai eu comecei a pensar, puxa vida, tem algumas coisas que ele
implementou e nao funcionaram. Entdo isso deu uma poda no que ele estava tentando
se sobressair, que era a idéia de mostrar no Facebook o que as pessoas consumiam. E
ai aconteceu que um rapaz comprou uma joéia pra namorada ou a noiva, e todos os
amigos ficaram sabendo, inclusive ela, antes de ela ganhar o presente. Porque ele
postou isso. Entdo quer dizer que as ligagdes nao foram legais, mas ai eu me baseei
por isso, e ai, como eu comentei que eu sou um pouquinho bom de meméria, que eu
conceituei o mapa, a idéia do conceito do mapa conceitual, como se fosse um favo de
abelhas. E ai tem umas que vao pra gerar o alimento e outras que vao pra gerar o
futuro zangao ou a futura abelha. E ela vai polenizar, e é essa a intengdo que eu tenho
com o mapa conceitual que vocé transmitiu pra minha pessoa. Pelo menos é 0 meu

entender. Esta mais claro do que da outra vez que eu formulei. [risos] Tu me entendeste,
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esse mapa conceitual, as vezes tem de dar um vbo e ai, a partir daquilo ali, formar uma

colméia ou uma nova rainha. E as idéias que vao polenizando.

Pesquisadora: Legal essa metafora!

Prof. S: Eu uso como metafora, mas a um bom entendedor uma metafora basta, né?

Pesquisadora: Com relagcdo assim, a vocé estar utilizando essas tecnologias com os

seus alunos, o que vocé contaria de dificuldades encontradas?

Prof. S: Eu nao encontro dificuldade. Se eu encontrasse dificuldade, eu ndo estaria
fazendo o que eu gosto e fazendo com que o meu dia e o dia das outras pessoas sejam
melhores. A dificuldade que dizem, sao barreiras que tém de ser enfrentadas. E nos,
hoje em dia, temos que fazer com que essas barreiras sejam mais baixas possiveis. Eu
diria assim... se eu tivesse mais... eu, com algumas outras pessoas a me auxiliar, ia se
crescer mais e mais nas idéias que estdao sempre fervilhando. E ai teria um melhor

aproveitamento. Nao s6 a minha pessoa, mas os alunos.

Pesquisadora: Vocé quer dizer auxilio como? Parcerias?

Prof. S: Parcerias, possibilidades. N6s temos que agendar um 6nibus pra daqui a um
més levar os alunos pra universidade. E um absurdo isso. Mas eu ndo encontro
dificuldades. A gente tarda um pouco e vai igual. A rapidez, o acesso. Eu sei que tem
todos os tramites, ndo tem s6 eu como profissional. E eu trabalho sempre em parceria
com os outros. Quando sai alguma coisa, eles: - Vamos, vamos fazer, Sergio? E eu

vou. Eu fago o que eu gosto.
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ANEXO O - PROGRAMA DO CURSO OFERECIDO AOS PROFESSORES DA
REDE MUNICIPAL DE BALNEARIO CAMBORIU - SC - 2°
SEMESTRE/ 2008

Formacgao do Professor para o Uso Pedagégico da Web na Educacao
Escolar

Projeto de Curso a ser oferecido as Escolas Municipais de Balneario Camboriu -
SC
2° Semestre/2008

Professoras responsaveis:
Profa. Dra. Stela Conceigao Bertholo Piconez — FE/USP (orientadora)
Profa. Ms. Wanderlucy A. Alves Corréa Czeszak — FE/USP (doutoranda)

I. Objetivos
Objetivo Geral:

e Conhecer os diferentes usos pedagogicos da web em situagdes de ensino e de
aprendizagem.

Objetivos Especificos:

e Instrumentalizar o professor para que ele conhega e familiarize-se com o uso de
ambientes virtuais voltados para a educacgao.
e Elaborar planos de aula envolvendo recursos da web.

Il. Conteudo
Serao apresentados conceitos, caracteristicas, exemplos e aplicabilidade de:

1. Tecnologias de Informagéo e Comunicagao (TIC)

Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (NTIC)
Cibercultura

Hipertextos

Mapas Conceituais

Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Teorias de Design Instrucional

Teorias de Aprendizagem On-Line

Comunidades Virtuais

ONoO Ok WN

lll. Metodologia

O curso sera desenvolvido em 16 horas, distribuidas em oito aulas presenciais
de duas horas de duragao e 14 horas a distancia on-line.

Cada encontro presencial tera uma hora de aula expositiva e uma hora de
atividades em grupo relacionadas ao conteudo desenvolvido, envolvendo, leitura de
textos, discussdes e elaboragao de mapas conceituais.
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O tempo on-line sera dedicado a leituras, participacdo em féruns de discussao,

chats, bem como ao desenvolvimento de atividades como producdo de textos e
elaboragao de projetos de aulas. A plataforma utilizada sera o Moodle.

IV. Cronograma de Atividades

Conteudos Leituras Atividades Recursos
Tecnoldgicos

Aula1 Conceitos e As Tecnologias de Informagdo e Discussao sobre  Projetor de
exemplos de Comunicacgao: As Perspectivas o que sefazeo Datashow e
TIC e NTIC de Freire e Bakhtin. que se gostaria computadores

http://www.alaic.net/ponencias/U de fazer com TIC  conectados a
Nirev_Moraes e outros.pdf em sala de aula Internet
Aula2 Conceito de Cultura do Ciberespaco Dinamica de Projetor de
Cibercultura grupos — Quem Datashow e
Resenha de Ursula Blattmann S80 NosSsos computadores
do livro de Pierre Lévy alunos hoje? conectados a
Internet
http://www.encontros-
bibli.ufsc.br/Edicao_7/eb7res1.ht
mi

Aula 3 Aplicabilidade O Hipertexto no Contexto Dinémica de Projetor de
de Hipertextos  Educacional grupos — Como o Datashow e
— Leitura linear hipertexto faz computadores
X Leitura Ndo-  http://www.unicamp.br/~hans/m  parte da vida em  conectados a
Linear h/educ.html sala de aula? Internet

Como poderia o
hipertexto fazer
parte da sala de
aula?

Aula4 Construindo Mapas Conceituais na Dinamica de Projetor de
Mapas Educagao grupos — Datashow e
Conceituais Aprendendo a computadores

http://mapasconceituais.cap.ufrg trabalhar o Cmap conectados a
s.br/mapas.php Tools Internet

Aula5 O quesao Ambientes Virtuais de Dinémica de Projetor de
Ambientes Aprendizagem grupos — Datashow e
Virtuais de Conhecendo computadores
Aprendizagem?  http://www.tvebrasil.com.br/salto  ferramentas conectados a

/boletins2005/nfa/tetxt2.htm utilizadas em Internet
AVAs

Aula 6 Teorias de Design Instrucional Dinamica de Projetor de
Design Contextualizado grupos — Datashow e
Instrucional Aplicabilidade de  computadores

http://www.abed.org.br/congress ~ ferramentas em  conectados a
02004/por/htm/049-TC-B2.ntm  diferentes areas  Internet

do conhecimento

Continua
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Conclusao
Conteudos Leituras Atividades Recursos
Tecnolégicos
Aula7 Teorias de Introducgéo as Teorias de Dinamica de Projetor de
Aprendizagem  Aprendizagem grupos — O que Datashow e
on-line ha de novo na computadores
http://www.nce.ufrj.br/ginape/pu  aprendizagem conectados a
blicacoes/trabalhos/RenatoMate  on-line? - O que Internet

rial/teorias.htm

pode ser
adaptado para o
ensino-
aprendizagem

contemporaneo?

Aula 8 Caracterizagdo Comunidades Virtuais: Dinamica de Projetor de
das Definicao, Origem e Aplicagbes  grupos — Datashow e
Comunidades Discusséo: - computadores
Virtuais www.rau-tu.unicamp.br/nou- Inclusdo/exclusdo conectados a

rau/ead/document/?down=79 digital. - Como Internet
podemos
contribuir para o
futuro da
educacao?

Obs.: A distribuicdo do tempo dedicado as atividades on-line é pessoal, pois cada um
tem uma forma peculiar de individual de assimilar idéias e desenvolver atividades.

V. Avaliagao

A avaliagao sera continuada, com atividades avaliativas em grupo em todas as
aulas e em todas as atividades desenvolvidas no ambiente virtual.

A partir de aulas expositivas e leituras de texto, pretende-se estimular as
discussbes presenciais e a distancia, as produgdes em grupo e as trocas de
experiéncias por meio de dindmicas que contribuam para a construgéo efetiva de
conhecimento.

VI. Bibliografia Complementar:

ASSMANN, Hugo. Reencantar a Educacdo: Rumo a Sociedade Aprendente. S&o
Paulo: Ed. Vozes, 2001. Terceira Parte: Tempo Pedagdgico: Chrénos e Kairds na
Sociedade Aprendente. p. 189.

CASTELLS, Manuel. Galaxia da Internet. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Eds., 2003.
Capitulo 4: Comunidades Virtuais ou Sociedade de Rede? p. 98.

FILATRO, Andréa. Design Instrucional Contextualizado: Educacdo e Tecnologia. Sdo
Paulo: Ed. Senac, 2007. Capitulo 6: O Modelo de Desenvolvimento do Design
Instrucional Contextualizado.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.
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MATTAR, Jodo & MAIA, Carmem. ABC da EaD: A Educagio a Distancia Hoje. Sao
Paulo: Prentice-Hall, 2007. Capitulo 5: Novos Papéis para o Aluno, o Professor e a
Instituicdo. p. 83.

PETERS, Otto. Educagdo a Distancia em Transigdo: Tendéncias e Desafios. Porto
Alegre: Unisinos, 2003. Capitulo 10: Informagao e Conhecimento. p. 281.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no Ciberespago: O Perfil Cognitivo do Leitor Imersivo.
Séo Paulo: Paulus, 2004. Capitulo 11: O Perfil Cognitivo do Leitor Imersivo. p. 173.
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ANEXO P - PROGRAMA DO CURSO OFERECIDO AOS PROFESSORES DA
REDE MUNICIPAL DE BALNEARIO CAMBORIU - SC - 2°
SEMESTRE/ 2009

O MAPEAMENTO CONCEITUAL NA EDUCACAO ESCOLAR
Introducao

Sera oferecido, entre os meses de setembro e outubro de 2009, um curso aos
professores da rede municipal de Balneario Camborii com o objetivo de investigar as
interpretacdes dos professores sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo por meio de
mapeamento conceitual.

Serdo trés turmas nas noites de 22., 32. e 42. feiras com aulas de uma hora e
meia de duracgdo, durante 4 semanas. As aulas serdo oferecidas nos Laboratdrios de
Informatica das escolas Médici, CAIC e Nova Esperanca, no horario das 18 as 19:30
horas.

O mapeamento conceitual serd o recurso utilizado para que o professor
expresse seu conhecimento tacito tanto do conteido quanto do seu papel de educador,
bem como sua pratica atual e suas intengdes frente as TIC disponiveis na escola em

que ele trabalha.

Justificativa
Novas tecnologias de informagdo e comunicagdo, sobretudo a web, tém

desencadeado grandes mudangas em todas as areas de conhecimento, alterando, em
maior ou menor grau, o cotidiano de todos os segmentos de nossa sociedade e, em
especial, da escola.

O perfil do aluno tem apresentado mudancgas. Ele traz consigo diferengas e
habilidades em relagdo a construgdo de conhecimento diante da cultura digital
multimidiatica a que estao expostos. O educador, cada vez mais, tem percebido a

necessidade de desenvolver novas competéncias para continuar exercendo seu papel.

Objetivos

o Refletir a respeito de sua atuagao enquanto professor usuario de TIC em sala
de aula.
e Desenvolver competéncias para seu desempenho com TIC em sala de aula.

e Trocar experiéncias com seus pares sobre a atividade docente.
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Cronograma do curso:

Aula 1. Principais conceitos sobre mapeamento conceitual. Ferramentas.
Texto: Mapeamento de fluxos informacionais na iniciacdo cientifica de docentes.
Resumo de texto de Stela Piconez e Claudio André.

http://mapweb.org/livro/?page id=28

O que é cartografia cognitiva e por que mapear redes de conhecimento. Resumo de

texto de Alexandra Okada. http://mapweb.org/livro/?page id=13

Atividade: Esbogar um mapa qualquer utilizando a ferramenta CmapTools.

Aula 2. TIC
Texto: Mapas conceituais e uma proposta de categorias construtivistas para seu uso
na avaliagdo da aprendizagem. italo Modesto Dutra.

http://www.cienciasecognicao.org/pdf/v12/m347181.pdf

Atividade: Elaborar mapa conceitual sobre um tema da sua aula.
Como dar este tema da aula: (mapear conhecimento do tema)
- sem consulta e individualmente

- com consulta e individualmente

Aula 3. Mapas conceituais em sala de aula.
Texto: Mapas conceituais: estratégia pedagdgica para construgdo de conceitos na
disciplina quimica organica. Jodo Rufino de Freitas Filho.

http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2005/nfa/tetxt5.htm

Atividade: Elaborar mapa conceitual sobre TIC (escola, desafios e possibilidades)

O que significa ensinar este tema usando TIC com os recursos existentes na sua
escola?

(O que podemos perceber: 1. infra-estrutura da escola, 2. desafios e dificuldades, 3.

conhecimento pré-existente da TIC.

Aula 4.
Texto: Diagramas causais € mapas conceituais como ferramentas de modelagem de
filmes. Gilberto Keller de Andrade.


http://mapweb.org/livro/?page_id=28
http://mapweb.org/livro/?page_id=13
http://www.cienciasecognicao.org/pdf/v12/m347181.pdf
http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2005/nfa/tetxt5.htm
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http://www.inf.pucrs.br/~lincog/publicacoes/Diagramas%20Causais%20e%20Mapas%?2
0Conceituais%20como%20Ferramentas%20de%20Modelagem%20de%20Filmes.pdf

Atividade: Elaborar mapa conceitual envolvendo ensino-aprendizagem, avaliagdo, tema
e TIC.

Como seus alunos aprenderiam este tema usando TIC?

Pré-requisitos:

- Ter algum conhecimento em informatica

- Ter ou nao participado do primeiro curso

- Ter ou nao participado dos projetos na escola envolvendo informatica

- Ter interesse em aprender a usar TIC

Observacao:

- E preciso que haja um computador por participante do curso.


http://www.inf.pucrs.br/~lincog/publicacoes/Diagramas%20Causais%20e%20Mapas%20Conceituais%20como%20Ferramentas%20de%20Modelagem%20de%20Filmes.pdf
http://www.inf.pucrs.br/~lincog/publicacoes/Diagramas%20Causais%20e%20Mapas%20Conceituais%20como%20Ferramentas%20de%20Modelagem%20de%20Filmes.pdf
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ANEXO Q - FORMULARIO APLICADO AOS PROFESSORES PARA
COLETA INICIAL DOS DADOS REFERENTES AO PERFIL DOS

PROFESSORES

USO PEDAGOGICO DAS TIC (Tecnologias da Informacio e

da Comunicagao)

PARTE 01 - FORMAGAO ACADEMICA

Nome da Escola

Nome Completo

Graduacgao

Nome do Curso

Area

[ lHumanas [ |Exatas [ | Bioldgicas

Instituicao

Concluido

[ ] Sim (Ano) [ IN&go [] Anoem que iniciou

Pos-graduagao (Mestrado/Doutorado)

L]

Especializagido(Lato Sensu) [ ]

Nome do Curso

Area | [ ]Humanas []Exatas [ ]Bioldgicas
Instituicao
Concluido | [_] Sim (Ano) [ INao [ | Anoem que iniciou
Titulo/Tema

Outras Observagoes:

Tempo de Experiéncia

Magistério

Ensino Fundamental/Ensino Médio/Educagéao Infantil

[ ] Educacgéo Infantii [ | Ensino Fundamental

] Ensino Médio
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[] Séries Iniciais [_] 5°. a 9°. ano

L] Ano em que iniciou

Outras atividades em educagao? Sim [] N&o [ ] Quantos anos

Especificar:

Outras Observagoes:

PARTE 2 - FLUENCIA DIGITAL

Vocé tem e-mail?
Sim []
Nao []

Em caso afirmativo, anote aqui seu e-

mail:

Responda as questdes a seguir:

1 - Qual a sua principal forma de acesso a computador/internet? |[ ]| em casa

] no trabalho

] Lan House

[] em todos os
indicados

[] n3o tem acesso

lugares

2 - Qual a sua
freqiiéncia de
acesso a Internet?

[ ] diariamente

[ ] semanalmente
[] quinzenalmente
] raramente

] nunca

3 - Vocé ja utilizou algum desses ambientes virtuais?

MSN [[ ] sim [ | nao

E-Groups | [ ]| sim [ ] nao

Wiki[[ ] sim [ | nao

WebCT |[ ] sim [ 1 nao

AulaNet | [ ] sim [ 1 nao

Blackboard |[ ] sim [ 1 ndo

WebAula [[ ] sim [ 1 ndo

COL [[] sim n&o

TelEduc |[ ] sim n&o

QOutros(especificar)

4 - Pessoalmente vocé usa a internet para: [] trocar e-mails

(Obs.:

] consultar contas bancarias
] ler noticias e novidades
) |[C] compras

[] pesquisar
[ ] bate-papo
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[] outros (especificar):

5 — Com que freqiiéncia vocé utiliza a sala de informatica na
escola:

[] uma vez por més

[] duas a trés vezes por més

[] uma vez por semana

[] duas ou trés vezes por semana
[] diariamente

[ ] nunca

6. Quais atividades vocé desenvolve na sala de

informatica: [] Digitagéo

[] Bate-papo

] Férum

[] Pesquisa na web
[] E-mail

[] Trabalhos

[] Jogos

] Outros (especificar):

7. Experiéncia/Conhecimento como usuario em ] Chat

tecnologia aplicada a educagao: [] Correio eletrdnico

[] Video/Tele/Audio Conferéncia

] Software Educacional

] Comunidade virtual de aprendizagem
] Férum

1 Word

] Excell

] Power Point

[] Paint

8. Vocé utiliza a sala de informatica: ] sozinho
] com os alunos
] sozinho e com os alunos
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9. Se vocé nao utiliza a sala de informatica, aponte os
motivos:

10. Aponte qual(is) orientagao(des) vocé gostaria de
obter para utilizar a sala de informatica:

[] Dicas de atividades

] Apoio de monitores

[] Auxilio para utilizar aplicativos
[] Fontes para pesquisa na internet
[] Outros(especificar):

11. Qual seria o melhor dia e periodo para vocé
participar de um curso de formacgao para o uso da web
oferecido uma vez por semana gratuitamente aos
professores da rede no segundo semestre?

[1Manhad [] Tarde [] Noite
[] Segunda-feira  [] Quinta-feira

[] Terca-feira [ ] Sexta-feira
] Quarta-feira [] Sabado

[] Outros(especificar):
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ANEXO R - DADOS OBTIDOS A PARTIR DA COMPILAGAO DOS DADOS

DOS FORMULARIOS

1. FORMAGAO ACADEMICA DOS PROFESSORES

Formacao Académica
dos professores
Graduagao (concluido) 46 (23%)
Graduagao (nao concluido) 02 (1%)
Pés-graduacgao (Mestrado/Doutorado) 14 (7%)
(Concluido)
Pés-graduacgao (Mestrado/Doutorado) 03 (1,5%)
(Nao concluido)
Especializagao (Lato Sensu) 116 (58,5%)
(Concluido)
Especializagao (Lato Sensu) 16 (8%)
(Nao concluido)

Formagéo Académica dos Professores

O Formagao Académica dos
Professores
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Podemos observar que a maior parte do professor da rede municipal de
Balneario Camboril busca aprimorar seus conhecimentos, por meio de cursos de
especializacao (58,5%) e/ou pds-graducado (23%). Talvez o que falte ao professor

sejam oportunidades de refletir em servigo e com os colegas sobre como aprimorar seu

desempenho junto aos alunos.




2. EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
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Experiéncia
Profissional
Educacgao Infantil 56 (28,4%)
Ensino Fundamental 147 (74,6%)
Ensino Médio 62 (31,4%)
Séries Iniciais 84 (42,6%)
5°. ao 9°. Ano 80 (40,6%)
0 a 5 anos 39 (19,7%)
6 a 10 anos 47 (23,8%)
11 a 15 anos 19 (9,6%)
16 a 20 anos 21 (10,6%)
26 a 30 anos 08 (4%)
Experiéncia Profissional dos Professores
160
140 ]
120
128 _ @ Experiéncia Profissional dos

Professores
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Experiéncia Profissional dos Professores (tempo)

50
45 -
40 -
35
30 +—
25 +—
20 +—
15 +—
10 +—

@ Experiéncia Profissional
dos Professores (tempo)

0 T T T T

0a5 ©6a10 11a15 16a20 20a30
anos anos anos anos anos

3. FORMULARIOS DISTRIBUIDOS

Dos 500 formularios distribuidos nas 16 escolas visitadas, 197 retornaram
preenchidos.

Escolas Formularios Total de
preenchidos Professores
1. Aririba 13 59
2. Alfredo Domingues da Silva 06 24
3. Taquaras 14 13
4. Estaleiro 02 03
5. Dona Lili 09 44
6. Giovania de Almeida 06 16
7. Governador Ivo Silveira 07 32
8. Jardim late Clube 08 24
9. Presidente Médici 37 40
10. Prof. Antonio Lucio 19 50
11. Prof. Armando Cesar Ghislandi 11 45
12. Tomaz Francisco Garcia 04 33
13. CAIC Airton Senna da Silva 18 60
14. Vereador Santa 05 38
15. Nova Esperancga 37 46
16. CIEP Rodesindo Pavan 01 26

A pessoa contatada na escola era sempre aquela que tinha disponibilidade para
conversar com a pesquisadora por ocasiao da visita (diretora, assistente administrativa
ou secretaria).

O indice de formularios preenchidos em cada escola esta relacionado: ao grau

de empatia entre a pesquisadora e a pessoa contatada na escola; a influéncia que a
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pessoa contatada possui frente aos professores; interesse da pessoa contatada pelo
objeto da pesquisa.

A seguir, apresentamos alguns exemplos vivenciados ao longo das visitas e
coletas de dados.

Na Escola Presidente Médici 92,5% dos formularios foram preenchidos. A
diretora atual contatada foi professora participante do curso oferecido pela
pesquisadora no segundo semestre de 2008.

Na EscolaTaquaras 100% dos formularios foram preenchidos. A secretaria
contatada é funcionaria experiente e engajada as melhorias da escola.

No CIEP Rodesindo Pavan 3,8% dos formularios foram preenchidos. Havia, na
época do contato com a escola, descrengca da parte da secretaria contatada, por
qualquer projeto envolvendo TIC. A escola, até o ano passado, possuia apenas quatro
computadores bastante antigos e sem conexao com de internet.

Na Escola Tomaz Francisco Garcia 12,1% dos formularios foram preenchidos.
A assistente administrativa, funcionaria experiente, relatou que a escola perdeu todo o
mobiliario, documentos e aparelhos eletronicos na enchente ocorrida no final de 2007.

Na Escola Vereador Santa: 13,1% dos formularios foram preenchidos.
Inaugurada no inicio deste ano, a escola possui o prédio mais novo e bem equipado da

rede, porém a secretaria contatada era recém contratada e inexperiente no cargo.

4. CONTATO DA PESQUISADORA NAS ESCOLAS

Escolas Secretaria Administrador Diretor
Escolar

Aririba X

Alfredo X

Domingos

Taquaras X

Estaleiro X

Dona Lili X

Giovania X X

Ivo Silveira X

late Clube X

Médici X

Antonio Lucio X

Ghislandi X

Tomaz X

CAIC X

Santa X

Nova X

Esperanga

CIEP X
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5. INTERESSE DOS PROFESSORES PELAS OPCOES PARA CURSO NO 2°
SEMESTRE/2009

Manha Tarde Noite
Segunda-feira 12 08 32
Terga-feira 13 11 36
Quarta-feira 17 14 34
Quinta-feira 07 12 22
Sexta-feira 11 11 17
Sabado 15 04 03

Professores sem interesse de participar do curso:

Ja possui curso de informatica 02

Trabalha todos os dias nos 3 periodos 01

Nao especificou o motivo 16
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6. CARACTERIZAGAO DA INFRA-ESTRUTURA DE TECNOLOGIA -
EQUIPAMENTOS NAS ESCOLAS

Escolas Computa- Xerox | Impres- | som |tv | dvd | scanner | Datas
dor sora how

Aririba 10 (com net) | 01 07 10 24 | 06 01 01

Alfredo 02 (com net) | 01 02 02 04 | 03 - 01

Domingos

Taquaras | 03 (com net) | 01 05 01 03 |03 - -

Estaleiro 01 (sem net) | 01 01 01 01 |01 - -

Dona Lili 03 (com net) | 01 03 04 02 | 01 - 01

Giovania 05 (sem net) | 01 04 04 01 |01 - -

Ivo 08 (com net) | 02 04 04 12 | 04 - 01

Silveira 03 (sem net)

late Clube | 03 (sem net) | 01 05 14 01 |02 - -

Médici 10 (com net) | 01 04 06 09 |02 - -

Antonio 06 (com net) | 01 03 06 09 |08 - -

Lucio

Ghislandi | 04 (sem net) | 01 02 03 06 | 08 - 01

Tomaz 01 (com net) | 01 - 01 04 |02 - -
01 (sem net)

CAIC 02 (com net) | 01 04 08 03 |03 - -
01 (sem net)

Santa 07 (com net) | 02 05 ? ? ? ? ?

Nova 03 (sem net) | 01 02 04 02 | 01 - 01

Esperancga

CIEP 04 (com net) | 02 02 04 06 |06 - -
03 (sem net)

Na tabela acima foram considerados somente aparelhos aptos para uso. Todas

as escolas apresentam aparelhos fora de uso por falta de manutencgao.

Estaleiro € a escola menor e mais antiga de Balneario Camboriu, fundada em

1941.

7. LABORATORIOS DE INFORMATICA

Escolas Computadores | Observagoes

Aririba 20 (com net)

Alfredo 09 (com net) Computadores adquiridos no ano passado por

Domingos através do Prolnfo.

Taquaras - Previsdo de Laboratério de Informatica com 11
maquinas através do Prolnfo no 2°. Semestre.

Estaleiro 03 (sem net) Previsdo de Laboratério de Informatica com 11
maquinas através do Prolnfo no 2°. Semestre.

Dona Lili 16 (com net)

Giovania - Previsao de Laboratério de Informatica com 11

maquinas através do Prolnfo no 2°. Semestre.
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Ivo -

Silveira

late Clube | 07 (sem net) Fortes chuvas no final do ano interromperam acesso
a internet.

Médici 18 (com net) Computadores oferecidos pela BrasilTelecom em
2007, como parte de um projeto.

Antonio - Até o ano passado havia Sala de Informatica com 8

Lucio computadores (com net). No final do ano, uma
descarga elétrica queimou todas as maquinas, que
foram levadas para conserto € nao retornaram até
hoje. O espaco agora é ocupado por aulas de danga.

Ghislandi | 03 (sem net) Fortes chuvas no final do ano interromperam acesso
a internet.

Tomaz -

CAIC 10 (com net)

Santa 20 (com net) Escola mais nova da rede, inaugurada em
janeiro/2009

Nova 15 (sem net) Embora a escola possua sinal de internet, problema

Esperancga técnico impede conexao.

CIEP 04 (sem net)

A escola Giovania de Almeida dispunha de internet a radio até o inicio deste
ano. Com a mudanca da prefeitura, o contrato nao foi renovado.

Biblioteca interditada desde as chuvas do ano passado. Laboratério de Ciéncias,
refeitdrio e cozinha improvisados.

A Unica escola que tem manutengao constante no Laboratério de Informatica é
a Presidente Médici. Suas maquinas sado de responsabilidade da Companhia
Telefénica Oi (antiga BrasilTelecom). Ha quatro projetos sendo desenvolvidos no
laboratério por professores (Artes, Inglés e Séries Iniciais — 4°., 5°., 7°. e 8°. anos) da
escola que apresentam relatérios perioddicos a BrasilTelecom. BrasilTelecom ofereceu
aos professores da escolas os cursos Intel e Blue Lab.

A diretora da escola Prof. Antonio Lucio assumiu no inicio deste ano. Segundo
a diretora, o laboratério de informatica nunca funcionou como deveria, pois nido era
desenvolvido nenhum projeto ali. O responsavel ndo o deixava aberto e disponivel a
professores e alunos, e permanecia o tempo todo conectado ao MSN. E uma das duas
escolas do municipio (a outra é D. Lili) que desenvolvem o Pro-Jovem, para jovens de
18 a 29 que nao possuem formacgao basica. A Sala de Danca esta emprestada para o
Pro-Jovem. A Sala de Informatica estd emprestada para a Danga.

A escola possuia um otimo trabalho desenvolvido pela Profa. Greice
(participante do curso oferecido por nés no ano passado) para o uso da informatica off-
line para as séries iniciais (alfabetizagdo e matematica) até o final do 1°. Semestre de
2009. A professora agora encontra-se na escola Ghislandi, que ainda ndo possui

Laboratério de Informatica (previsto para outubro deste ano).
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A escola CIAC possui sala de projecao (Cine CAIC). Nao é aberta a
comunidade. Auditério estd ocupado por Posto de Saude e CEJA. Nao possui
Datashow. Escola possui um espaco fisico favorecido. Situa-se ao lado do Parque
Ecoldgico e os alunos participam de palestras ali. Nesta escola trabalha o Prof. Alaor,
um dos mais participativos no curso que oferecemos no 2°. semestre de 2008.

Escola mais nova do municipio, Vereador Santa foi inaugurada no inicio deste
ano. Com 3 pavimentos (o primeiro com pé direito duplo) e arquitetura arrojada, possui
aspecto ostentador.

Projeto piloto, CIEP Rodesino Pavan é a unica escola com periodo integral —
das 8 as 17h. Sistema nao foi implementado em outras escolas em decorréncia dos
altos custos. Unica escola que possui sala de audiovisual. Uma das 40 escolas
premiadas no Brasil pela TV Escola no ano passado por projetos desenvolvidos na
sala de audiovisual. Unica escola premiada em Santa Catarina. Esta escola apresenta
0 aspecto agradavel de uma pousada, bastante arborizada, um terreno amplo, com as

salas ao redor de um patio contornado por um corredor em forma de varanda.

8. RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS - PRINCIPAL ACESSO AO
COMPUTADOR/INTERNET

Principal acesso ao computador
Casa 152 (77,1%)
Trabalho 45 (22,8%)
Lan House 22 (11,1%)
Todos os lugares | 05 (2,5%)
indicados
Nao tém acesso 06  (3%)

Principal acesso ao computador

160
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120 -
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80 -
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40
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0 T T

@ Principal acesso ao
computador

Casa Trabalho Lan House Todos os Nao tem
lugares acesso
indicados
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O numero de professores com internet em casa surpreendeu positivamente
(77,1%).

O pouco acesso na escola (22.8%) reflete: auséncia de acesso a internet na
escola; pouco tempo do professor na escola para desenvolver atividades fora de sala
de aula; auséncia ou pouca maquina disponivel para acesso a internet do professor na

escola.

9. FREQUENCIA DE ACESSO A INTERNET

Freqiiéncia de acesso a internet
Diariamente 109 (55,3%)
Semanalmente 48 (24,3%)
Quinzenalmente | 07 (3,5%)
)

Raramente 25 (12,6%
Nunca 06 (3%)
Frequéncia de acesso a internet
120
100 -
80 T ] O Frequéncia de acesso a
60 :
40 +— internet
20 +— [ ]
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O numero de professores com acesso diario a internet surpreendeu
positivamente (55,3%).
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10. AMBIENTES VIRTUAIS JA UTILIZADOS

Ambientes virtuais
ja utilizados
MSN 150 (76,1%)
E-groups 17  (8,6%)
Wiki 25 (12,6%)
WebCT 05 (2,5%)
Aulanet 29 (14,7%)
Blackboard 05 (2,5%)
WebAula 27 (13,7%)
COL -
TelEduc 44 (22,3%)
Ambientes virtuais ja utilizados

160

140 { [}

120 +

100 4

80 4 ‘DAmbientes virtuais ja utilizados

60 1

40 1

“lopnn_mo_ [I

> & RO ROy
A y 0}0\} Q \$éf> ?&bé%\rb (‘}:90(0 $é'0?“ O &Q}Q/

O bate-papo € a atividade mais utilizada pelos professores (76,1%), o que
demonstra que a internet, apesar de seu vasto conteddo de informacgdes, ainda é

ferramenta utilizada principalmente para interacao entre as pessoas.

11. USO PESSOAL DA INTERNET

Pessoalmente a internet é utilizada
para:

trocar e-mails 156 (79,1%)

consultar contas bancarias 47 (23,8%)

ler noticias e novidades 150 (76,1%)

Compras 44 (22,3%)

Pesquisar 182 (92,3%)

bate-papo 88 (44,6%)

92,3% dos professores fazerem uso pessoal da internet para pesquisa é de fato

surpreendente. No entanto, é preciso mais do que um simples questionario para
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verificar o grau de veracidade deste tipo de informacgao, que reflete o que é esperado

do professor.

Utilizagao pessoal da internet

160

140 -
120 +
100 +

o Utilizagdo pessoal da internet

12. FREQUé&NCIA NA UTILIZAGAO DA SALA DE INFORMATICA

Com que frequéncia utiliza Sala de
Informatica
Uma vez por més 20 (10,1%)
Duas a trés vezes por més 10 ( 5%)
Uma vez por semana 28 (14,2%)
Duas ou trés vezes por semana 16 (8,1%)
Diariamente 09 (4,5%)
Nunca 109 (55,3%)
Frequéncia de uso da Sala de Informatica
120
100 -
80 | .
60 @ Frequéncia de uso da Sala de
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20 ]
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O alto indice de professores que nunca utilizaram a Sala de Informatica (55,3%)
esta relacionado, além da falta de incentivo e competéncia para usar computadores, ao

fato de que 29,4% das escolas ndo possuem Sala de Informatica.
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13. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA SALA DE INFORMATICA

Atividades desenvolvidas na Sala de Informatica
Digitagao 50 (25,3%)
Bate-papo | 01 (0,5%)
Férum 03 (1,5%)
Pequisa na | 44 (22,3%)
web
E-mail 17 (8,6%)
Trabalhos 46 (22,3%)
Jogos 4 (17,2%)
Nenhuma 92 (46,7%)
Atividades desenwolvidas na Sala de Informatica
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14. EXPERIENCIA/CONHECIMENTO COMO USUARIO EM TECNOLOGIA

APLICADA A EDUCACAO

Experiéncia/Conhecimento
como usuario em tecnologia
aplicada a educagao

Chat 45 (22,8%)

Correio-eletrénico 9 (45,1%)

Video/Tele/Audio Conferéncia 43 (21,8%)

Software Educacional 46 (23,3%)

Comunidade virtual de | 31 (15,7%)

aprendizagem

Férum 28 (14,2%)
Word 127 (64,4%)
Excell 67 (34%)

Power Point 94 (47,7%)
Paint 55 (27,9%)
Nenhum 48 (24,3%)
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Experiéncia/conhecimento como usuario em tecnologia aplicada a educagéo

140
120 -
100 -
80 +
60
40 -
20 +

O Experiéncia/conhecimento como
usuario em tecnologia aplicada a
educagéo

"

Chat
Correio
Eletrénico
Video/Tele/Audio
Conferéncia
Software
Educacional
Ambiente Virtual
de
Word
Excell
PowerPoint
Paint
Nenhum

Aplicativos do Office (Word, Excell e Power Point) sdo de conhecimento de boa
parte dos professores, denotando grande uso pessoal do computador para preparar
material de aulas, da mesma forma que se fazia antigamente com a maquina de

escrever e o retroprojetor, ou ainda, o mimiégrafo.

15. UTILIZAGAO DA SALA DE INFORMATICA

Vocé utiliza a sala de informatica
Sozinho 34 (17,2%)
Com os alunos | 39 (19,7%)
Sozinho e com | 29 (14,7%)
os alunos
Nao utiliza 92 (46,7%)

Utiliziagao da Sala de Informatica
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40
35
30
25 @ Utiliziagdo da Sala de
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os aluno
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16. MOTIVOS PARA NAO UTILIZAR A SALA DE INFORMATICA

Motivos apontados
para nao utilizar

a Sala de Informatica
Nao ha Sala de Informatica na escola 30 (15,2%)
Resposta em branco (ou utiliza a Sala de | 108 (54,8%)
Informatica ou nao quis responder)

Sala desativada 04 (2%)

Computadores velhos, lentos e/ou em | 07 (3,5%)
manutengao

Falta de tempo 10 (5%)

Possui na escola sala com acesso| 05 (2,5%)
proprio

Usa acesso em casa 07 (3,5%)

Falta de pratica, conhecimento, | 06 (3%)
estimulo, interesse e/ou motivagao
Poucos computadores, muitos | 08 (4%)
agendamentos e/ou dificuldade para
atingir  objetivos nas  atividades
propostas

Escola sem internet 12 (6%)

Motivos para n&o utilizar a Sala de Informatica

Sala desativada

Escola sem internet

Poucos computadores disponiveis
Falta de pratica e/ou motivagao
Acesso em casa

Sala com acesso préprio na escola

{L DUDDDDUD

Falta de tempo

Computadores sem manutengéo

Resposta em branco

Inexisténcia da sala

o
N
o

40 60 80 100 120

‘D Motivos para nao utilizar a Sala de Informatica ‘

Nesta questdo, parece ter havido um mal-entendido no enunciado. Como as
questdes anteriores falavam do uso da Sala de Informatica, acho que a maioria
simplesmente deixou de respondé-la por nao fazer uso da sala. Assim, o niumero de
professores que usa a sala e o de professores que nao usa ficaram misturados na

resposta em branco.
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17. INTERESSE EM ORIENTAGOES PARA UTILIZAR A SALA DE INFORMATICA

Aponte qual(is) orientacao(oes) vocé
gostaria de obter para utilizar a Sala
de Informatica

Dicas de atividades

105 (53%)

Apoio de monitores 39 (19,7%)
Auxilio para utilizar aplicativos 83 (42,1%)
Fontes para pesquisa na internet 68 (34,5%)
Em branco 51 (25,8%)
Interesse em orientagdes para utilizar a Sala de Informatica
120
100 +
80
60 4 O Interesse em orientagdes para
utilizar a Sala de Informatica
40
20 +—
O T T T
Dicas de  Apoio de Auxilio Fontes Resposta
atividades monitores para utilizar para em branco
aplicativos pesquisa
na internet
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ANEXO S - DADOS REFERENTES A PESQUISA EXPLORATORIA:

PERIODICOS
nome do Periédico  volume/ numero/ modali- software
trabalho autor(a) llivro editora edicao instituigao ano dade area especifico
Educacéo e
Tecnologias
Impactos e possi- Context
bilidades das tec- CARVALHO, o
nologias no con- I.C.L. & socioed
texto socieduca- RODRIGUES, Encontros ucacion
cional N.E. Bibli 6 11 _UFSC 2001 artigo al nao
A pesquisa de
coteudos na web:
co-partilhando
ideias entre
ciéncia da Universidade
informacéo e a Encontros Federal de
educacgéo PADILHA, M.A.  Bibli 14 28 Pernambuco 2009 artigo web nao
A formagao do
profissional da
informacéo
relacionada as
tecnologias de
informacéao: os
bibliotecarios na
perspectiva da WALTER, Encontros Comuni
literatura. M. T.M.T. Bibli 10 19 UnB 2005 artigo ca-cdo  nao
Etica e poder na Universidade
sociedade da SOUZA, F das Encontros Federal de S.
informacéo C. de Bibli 13 Catarina 2002 artigo Etica nao
Educacgao e ino-
vagao tecnoldgi-
ca: um olhar so- Politica
bre as politicas s
publicas brasilei- Rev.Bras.E Publica
ras PRETTO, N. duc. 11 _FACED/UFBA 1999 artigo s nao
Do mito da tecno-
logia ao paradig-
ma tecnoldgico; a
mediagao tecno- Centro Federal
légica nas prati- de Educacao Praticas
cas didatico- OLIVEIRA, Rev.Bras.E Tecnolégica de Pedagd
pedagodgicas M.R.N.S. duc. 18 Minas Gerais 2001 artigo gi-cas nao
LAGUARDIA, J;
PORTELA, M.C.
Avaliagcdo em & Avaliag
ambientes virtuais VASCONCELL  Educ.Pesqu Fundagao ao em
de aprendizagem OS, M.M. i. 33 3 Oswaldo Cruz 2007 artigo EaD nao
A formagao de
adultos confronta- Educag
da pelo imperati- Educ.Pesqu Université de 8o de
vo biografico DOMINICE, P. i 32 2 Geneve 2003 artigo Adultos nao
Educagéo a
distancia na
internet:
abordagens e
contribuigdes dos
ambientes de ALMEIDA, Educ.Pesqu
aprendizagem M.E.B. de i. 29 2 PUC-SP 2003 artigo EaD nao
TOSCHI, M.S. & Universidade
Infovias e RODRIGUES, Educ.Pesqu Federal de
educacgao M.E. de C. i. 29 2 Goias 2003 artigo EaD nao
Linguagem oral
na escola em Educ.Pesqu Linguag
tempo de redes BELINTANE, C. . 29 2 USP 2003 artigo em nao
Midia e educagéao
de surdos: Educag
transformacgdes Universidade ao
reais ou uma BASSO, .M. de Ponto de Federal de S. Especia
nova utopia? S. Vista 5 Catarina 2003 artigo | Nao

Continua
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Continuagao

nome do
trabalho

autor(a)

volume/
editora

Periédico
[livro

namero/

edicao

instituigao

ano

modali-
dade

area

software
especifico

Educacéo e
Tecnologias

As novas
tecnologias, a
cegueira e o
processo de
compensacgao
social em
Vygotsky

BIANCHETTI,
L.; ROS, S.Z.
Da; DEITOS,
T.P.

Ponto de
Vista 2

PUC - SP

2000

artigo

Educa-
cao
Especi-
al

As novas
tecnologias como
mediadoras nos
processos de
in/exclusao dos
surdos na escola
e na sociedade

THOMA, A. da
S.; PELLANDA
N.M.C.

Perspectiva

24 Especial

Universidade
Federal de S.
Catarina

2006

artigo

Educa-
cao
Especi-
al

Estudo sobre as
relagbes de saber
em sistemas de
educagéo a
distancia virtual

MILL, D. &
FIDALDO, F.

Perspectiva 22

Universidade
Federal de
Minas Gerais

2004

artigo

EaD

Comunicagéo e
Educacgao: entre
meios e
mediacoes

SOUZA, M.W.

Cad.
Pesqui.

106

ECA-USP

1999

artigo

Comuni
-cacao

O programa TV
Escola: desafios a
introdugéo de
novas tecnologias

DRAIBE, S.M. &
RUS, J.R.

Cad.
Pesqui.

106

UNICAMP

1999

artigo

Audiovi-
suais

Infancia, televisao
e publicidade:
uma metodologia
de pesquisa em
construcéo

PEREIRA,
R.M.R.

Cad.
Pesqui.

115

Universidade
do Estado do
RJ

2002

artigo

Audiovi
su-ais

Formacao do
Professor e
Tecnologias

Trabalho e visédo
de mundo: ciéncia
e tecnologia na
formacao de
professores

MENEZES, L.C.

Rev.Bras.E
duc.

Instituto de
Fisica - USP

1998

artigo

Ciéncia

Reformas do
Estado e da
educacgédo e as
politicas publicas
para a formagéo
de professores a
disténcia

SILVA Jr., J.dos
R.

Rev.Bras.E
duc.

24

PUC

2003

artigo

Politi-
cas
Publi-
cas

Tecnologias na
formagao de
professores: o
discurso do MEC

BARRETO,
R.G.

Educ.Pesqu
i. 29

Universidade
do Estado do
Rio de Janeiro

2003

artigo

EaD

A televisdo como
ferramenta
pedagdgica na
formagéo de
professores

BELLONI, M.L.

Educ.Pesqu
i 29

Universidade
Federal de S.
Catarina

2003

artigo

Audiovi-
suais

nao

Midia e educagao
de surdos:
transformacgdes
reais ou uma
nova utopia?

BASSO, I.M. de
S.

Ponto de
Vista 5

Universidade
Federal de S.
Catarina

2003

artigo

Educa-
cao
Especi-
al

Continua
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nome do
trabalho

autor(a)

volume/
editora

Periédico
[livro

namero/

edigao

instituicédo

ano

modali-
dade

area

software
especifico

Formacao do
Professor e
Tecnologias

Estudo sobre as

relagbes de saber

em sistemas de
educagéo a
distancia virtual

MILL, D. &
FIDALDO, F.

Perspectiva

Universidade
Federal de
Minas Gerais

2004

artigo

EaD

Formacao de
docentes a
distancia:
reflexdes sobre
um programa.

BARRETTO,
E.S.; PINTO,
R.P.; MARTINS,
AM.

Cad.
Pesqui.

106

Fundagao
Carlos Chagas

1999

artigo

EaD

Formacéao
continuada de
professores: o
video como
tecnologia
facilitadora da
reflexao

CARVALHO,
A.M.P. de;
GONGCALVES,
M.E.R.

Cad.
Pesqui.

111

FEUSP

2000

artigo

Audiovi-
suais

Nao

Posturas
docentes e
formagéao
universitaria de
professores do
ensino
fundamental

DAVIS, C. et al.

Cad.

Pesqui. 37

130

Fundagao
Carlos Chagas

2007

artigo

Ensino
Funda-
mental
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ANEXO T - DADOS REFERENTES A PESQUISA EXPLORATORIA: TESES

E DISSERTACOES (FEUSP E UFSC)

UFSC Educacgéao e

tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Abordagem sobre o
desenvolvimento de
atividades pedagdgicas nao nao
utilizando Macromedia especifi- especifica
Flash MX GALVAO, JF.D.B. UFSC Eng.Produgdo mestrado 2004 cado do sim
Adaptagdes de modelo necessi
de ensino a distancia d.
para pessoas com Especi- necessid.
necessidades especiais HANSEN, P. UFSC  Eng. Producdo mestrado 2003 ais especiais sim
Agir comunicativo
permeando tecnologias
educionais na construgdo NASCIMENTO, Superi- Enfermag
do conhecimento Enferm. S.R. do UFSC  Enfermagem doutorado 2005 or em nao
Alfabetizagao de adultos:
uma proposta utilizando FERNANDES, Alfabetiza-
TIC W.R. UFSC Eng. Producdo mestrado 2001 EJA céo nao
Alfabetizagao por
projetos: uma proposta
de trabalho Funda-  séries
interdisciplinar ROCHA, J.C. UFSC Eng. Producdo mestrado 2003 mental iniciais nao
Ambiente hibrido para
aprendizagem dos
fundamentos de desenho Superi- Engenha-
técnico para engenharias  TRINDADE, B. UFSC Eng. Producdo doutorado 2002 or ria nao
Ambiente hipermidia para
ensino da geometria:
madulo: curvas MACEDO, C.M.S. Superi-
geométricas planas de UFSC  Eng.Producdo mestrado 2004 or Geometria sim
Ambiente interativo
multiagente para o ensino
de estrutura da Superi-
informacéao FRIGO, L.B UFSC Eng. Elétrica mestrado 2002 or Sistemas  sim
Ambiente virtual para o
estudo integrado da BONGESTABS, Superi-  Arquitetu-
arquitetura e urbanismo M.L.G. UFSC Eng. Produgcdo mestrado 2003 or ra sim
Ambientes de
aprendizagem web: um
olhar a partir de curso de
especializagéo do Lab. de Superi-
EaD RIBEIRO, V. S. UFSC Educacao mestrado 2001 or Educacdo néo
Ambientes virtuais de
ensino: aspectos Superi-
estruturais e tecnolégicos LOPES, G.dos S. UFSC Eng. Produgcdo mestrado 2001 or EaD Nao
Analise da utilizagéo de
um software no ensino de Superi-  Matemati-
matematica financeira VIDOTTO, S.M.N. UFSC  Eng. Produgdo mestrado 2002 or ca Sim
Analise da utilizagao
pedagdgica das TIC no
curso de complementa- Superi-
cdo licenciatura EaD - BA OLIVEIRA, R.C. UFSC Eng. Producdo mestrado 2003 or EaD Nao
Andlise do grau de
satisfagdo dos alunos da
parceria em EaD por
videoconferéncia Superi-
UFSC/Metod. OLIVEIRA,A.de UFSC Eng. Producdo mestrado 2002 or EaD Nao
Analise do uso dos
métodos, técnicas de
ensino e recursos
didaticos aplicados nos Qualifica-
cursos de qualificagédo BARBOSA, Centro Superi-  ¢ao profis-
profissional P.O.D. UFSC  Tecnoldgico mestrado 2001 or sional Nao
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UFSC Educacgéao e

tecnologias
univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Analise dos modelos de
implantagao e consolida- Fundam
¢éo do uso de tecnologi- ental/M  séries
as nas escolas... COSTA, T.D.G. UFSC  Eng.Producdo mestrado 2002 édio finais Nao
Aplicagao de tecnologias
de inteligéncia artificial e
de realidade virtual para Centro Funda- séries
construgdo de um... BELLI, M.J. UFSC  Tecnologico mestrado 1999 mental iniciais n&o
Funda-
Aprender a aprender na mental/
educacéo tecnoldgica SILVA, G.L. UFSC  Eng. Producdo mestrado 2002 Médio todas n&o
Aprendiz: ambiente néo
extensivel para o BIZZOTTO, especifi-
aprendizado distribuido C.E.N. UFSC Eng. Producdo doutorado 2002 cado Educacdo néo
Aprendizagem
colaborativa um perfil nao
para educadores e especifi
educandos GUEDES, J. UFSC  Eng. Producdo mestrado 2003 cado Educacdo nédo
Aprendizagem
cooperativa via internet: a
implantagao de
dispositivos Centro Superi-
computacionais para a ... MARTINS, R.X. UFSC  Tecnoloégico mestrado 2000 or Sistemas  sim
Aprendizagem mediada
por computador: proposta
pra desenho técnico
mecanico SILVA, J.C. da UFSC Eng. Producdo doutorado 2001 Técnico Educagdo nao
Aprendizagem nas
organizac¢des do Traba-
conhecimento: proposta Ihador
metodoldgica para o em
processo... WILBERT, A. Z. UFSC Eng. Produgdo mestrado 2002 servico Educacdo nao
Aprendizagem
organizacional a Traba-
distancia: proposta de Ihador
avaliagdo da melhoria OLIVEIRA, A.L. em
dos recursos... de UFSC Eng. Produgcdo mestrado 2002 servico EaD nao
Arquitetura de um Forma-
sistema learning géo
companion para ensino a Conti-
distancia FARACO, R. A. UFSC  Eng. Producdo doutorado 2003 nuada EaD nio
Aspectos motivacionais
da EaD: andlise
estratégica e Pos-
dimensionamento de Gradua-
acoes FIUZA, P.J. UFSC Eng. Producdo mestrado 2002 céo EaD nao
Avaliagdo de um
ambiente computacional
para ensino de quimica ensino
no nivel médio GARCIA, E.F. UFSC  Eng. Produgdo mestrado 2001 médio Quimica sim
Avaliagao do impacto
tecnoldgico:alternativas e
desafios para a educacéo Ed. Cientif. e Superi- Engenha-
critica em engenharia CARLETTO, M.R. UFSC  Tecnolo. doutorado 2009 or ria nao
Avaliagdo no contexto
educacional: utilizagéo de ensino  Projetos
tecnologias e diferentes funda- de
formas de avaliar... CORDEIRO, L. A. UFSC Eng. Producdo mestrado 2003 mental pesquisa nao
Avaliagbes graficas e
dindmicas aplicadas a nao
ambiente virtuais de especifi-
aprendizagem BETTIO, RW.de UFSC Eng. Producdo mestrado 2003 cado EaD sim
Avaliando o curso de Educa-
pesquisa juridica na cao
internet, da Unisul-UFSC, Corpo-
com o apoio do IJURIS... REICHERT, I. UFSC Eng. Producdo mestrado 2003 rativa EaD nao
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tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Avaligéo de ajuda técnica
informatica para o Educa-
processo de céo
comunicagao Ciéncia da Especi- Informati-
aumentativa criangas... DICK, E. E. UFSC  Computag. mestrado 2002 al ca sim
Bases metodolégicas
para a construgao de
ferramentas
computacionais para
programas
educacionais... BOING, H. UFSC  Eng. Producdo doutorado 2003 EJA EaD Sim

Lingua

Blogkbeca 801: um GRILLO, ensino  Portugue-
evento textual discursivo  M.H.C.N. UFSC  Linguistica mestrado 2006 médio sa néo
Busca de informagao na
internet: bibliotecarias e
estudantes de ensino
médio de escolas Ciéncia da ensino
particulares ABE, V. UFSC  Informacéo mestrado 2009 médio Pesquisa ndo
Ciberespaco e o agir
docente: da constituicao nao
do habitus a construgao SANTOS, A.0.C. especifi- Formacéo
da dobra dos UFSC Educacao mestrado 2001 cado de Prof. nao
Com as novas
tecnologias e as
competéncias do nao
professor, preparar MELO, E.M.das especifi- Formagéo
alunos para exigéncias... D.V. de UFSC Eng. Produgcdo mestrado 2001 cado de Prof. nao
Competéncias docentes
para EaD: analise da
realidade do curso de
graduagédo em Adm. Superi- Formagao
EaD... BENETTI, K.C. UFSC  Administracdo mestrado 2008 or de Prof. nao
Competéncias dos
profissionais de
comunicagéo em midias
eletrénicas na era da Superi- Formacéo
convergéncia... FISCHER, G.S. UFSC Eng. Producdo doutorado 2007 or de Prof. nao
Competéncias e
habilidades no curso de
formagéo de professores
das séries iniciais de Superi-  séries
nivel... DANTAS, J.S. UFSC Educacao mestrado 2001 or iniciais nao
Computador como
ferramenta de mediagao
para atividades Pos-
pedagdgicas escolares: Gradua-
enfoque... MARTINS, J.R. UFSC  Eng.Producdo mestrado 2001 cé&o EaD néo
Computador na educagao Educa-
de portadores de céo
Sindrome de Down como Ciéncia da Especi- Informati-
reforco no processo de... PASCOALE, R.M. UFSC  Computagc. mestrado 2001 al ca nao
Computadores da escola: nao
novas tecnologias versus Ciéncia da especifi- Formacgao
inovacdes educacionais GOMES, N.G. UFSC  Computac. mestrado 2001 cado de Prof. nao
Comunicagéao escola-
familia: gestéo da néo Escola X
informagéo e o servigo de especifi- Comuni-
orientacao educacional ALVES, M.F.S. UFSC Eng. Producdo mestrado 2003 cado dade nao
Comunidade EJA online:
uma proposta para
integracao dos
profissionais e
pesquisadores da... PAZ, C.R. UFSC Eng. Producdo mestrado 2003 EJA EaD nao
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tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Conceito de comunidade
virtual auxiliando o
desenvolvimento da
pesquisa cientifica na Superi-
EaD MATUZAWA, F.L. UFSC  Eng. Producdo mestrado 2001 or EaD n&o
Concepgdes do papel do
professor frente as novas Funda-
tecnologias: um estudo SILVEIRA, C.A.S. mental/  Formagéo
de caso na Escola... da UFSC Eng. Producdo mestrado 2002 Médio de Prof. nao
Construgdo da coeréncia
em cenarios pedagdgicos
on-line: uma metodologia Superi-
para apoiar a ... GAMEZ, L. UFSC Eng. Producdo doutorado 2004 or EaD nao
Construgao de ambientes
virtuais de aprendizagem Pos-
baseados na internet Gradua-
utilizando recursos... OLIVEIRA, A.V. UFSC  Eng.Producdo mestrado 2001 cé&o EaD nao
Construgdo de Funda-
aprendizagem por mental/
projetos com usode TIC ARRUDA, A A.de UFSC  Eng. Produgcdo mestrado 2001 Meédio PPP nao
Construgdo de
indicadores de
conhecimento na
educacéo a distancia: um Superi-
estudo de caso TAQUES, M.F. UFSC Eng. Produgcdo mestrado 2001 or EaD nao
Construindo o
conhecimento:
elaboragao de um site de
ciéncias com a MORESCHI, Funda- séries
participacao de alunos... M.R.A. UFSC Eng. Producdo mestrado 2002 mental iniciais nao
Contribuigado de softwares Educa-
no processo de BOTTAZZINI, céo séries
alfabetizacéo M.L. UFSC Eng. Produgcdo mestrado 2001 Infantil iniciais nao
Contribuicbes dos meios
tecnoldgicos para o
ensino de fisica na escola Educagéo ensino
basica MIQUELIN, A.F. UFSC  Cientif. Tec. doutorado 2009 médio Fisica néo
Cor aplicada ao design
grafico: um modelo de
nucleo virtual de
aprendizagem baseado GONGCALVES, Superi- Design
na resol... B.S UFSC Eng. Producdo doutorado 2004 or Grafico sim
Elos entre a formagao
para ensino de fisica e as Superi-
novas tecnologias ROCHA, C.A. UFSC Eng. Producdo mestrado 2001 or Fisica nao
Em busca de um modelo
psico-educativo para a nao
avaliagé@o de softwares especifi- Softwares
educacionais GOMES, C.M.A. UFSC  Eng. Producdo mestrado 2001 cado Educac. nio
Histdria da tecnologia na nao
educacdo: do quadrode  LACERDA, especifi-
giz a realidade virtual A.C.de UFSC  Eng.Producdo mestrado 2001 cado EaD nio
Implicagdes do uso da Funda- Fundame
informatica na formacgao mental ntal e
do adolescente MARTINS, G.M. UFSC  Eng.Producdo mestrado 2001 e Médio Méd. ndo
Modelo de um sistema
tutor inteligente aplicado
ao ensino da Superi-  Informatic
programacéo estruturada PRUS, E.M. UFSC Eng. Producdo mestrado 2001 or a sim
NTIC e praticas docentes:
projetos nas salas Funda-
informatizadas como mental  Informatic
alternativa... PEREIRA, S.S. UFSC  Eng.Producdo mestrado 2003 e Médio a néo
Paradigma de relagdes Funda-
entre o adolescente e as  HENRIQUES, mental  Séries
tecnologias S.M.de O. UFSC  Eng.Producdo mestrado 2003 e Médio finais nio
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Tecnologias

univer- Modali- software

nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Abordagens educacionais Pos-
baseadas em dinamicas BARBOSA, gradua-
colaborativas on-line A.C.L.S. USP FE doutorado 2008 cé&o EaD sim
Alunas de Engenharia
Elétrica e Ciéncias da
Computacao: estudar, Superi- Ciéncias e
inventar, resistir SABOYA, M.C.L. USP FE doutorado 2009 or Tecnol. n&o
Atelié de video e cultura
juvenil: um estudo de
caso sobre aprendizagem
e socializagéo de jovens
urbanos de segmentos jovens
populares através do ROSATELLI, numa Audiovisu
video digital L.A.C USP FE mestrado 2007 OnG al nao
Atividades de nao
aprendizagem em especifi- Ciéncias e
museus de ciéncias BIZERRA, A.F. USP FE doutorado 2009 cado Tecnol. nao
Avaliagdo em cursos on-
line colaborativos: uma nao
abordagem OLIVEIRA, G.P. especifi-
multidimensional de USP FE doutorado 2007 cado EaD n&o
Categorias literarias,
programas de audio para
o incentivo a leitura de Deficien
deficientes visuais: um -tes Educagao
olhar transdisciplinar REGIS, M.C.A.S USP FE doutorado 2009 visuais Especial nao
O cinema educativo como
inovacao pedagodgica na Ensino
escola primaria paulista Funda-  Audiovisu-
(1933-1944) MONTEIRO, A.N. USP FE doutorado 2006 mental  al n&o

Infantil
Computador, a maquina e
do conhecimento na Funda-  Informati-
escola SANTOS, J.A. dos USP FE mestrado 2007 mental ca nao
Contribuigbes da
pedagogia de projetos e
do uso das TIC para o Funda-
ensino de Geografia: um mental
estudo de caso CAROLINO, J.A. USP FE mestrado 2007 (8a.) Geografia nao
Concepgdes da
popularizagéo da ciéncia
e da tecnologia no
discurso politico: néo
impactos nos museus de especifi- Ciéncias e
ciéncias NAVAS, A.M. USP FE mestrado 2008 cado Tecnol. nao
Criatividade em agéo:
roteiros de animagdes
virtuais elaborados por
alunos de ensino médio Ensino
em Fisica VINHA, M.L. USP FE doutorado 2007 médio Fisica nao
Educacgao e cultura no
radio brasileiro:
concepgdes de nao
radioescola em Roquete- Radioes especifi-
Pinto GILIOLI, R.S.P USP FE doutorado 2008 -cola cado néo
Educagao pelos meios de
comunicagao: produgao
coletiva de comunicagao nao
na perspectiva da especifi- Educomu-
educomunicacéo LIMA, G.L. USP FE doutorado 2009 cado nicacao nao
Epistemologia e leitura:
um campo interpretativo
de insergédo dos meios
digitais no contexto QUADROS, P. da Superi-
escolar S. USP FE doutorado 2009 or Filosofia nao
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FEUSP Educagéao e
Tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
A expansédo da educagéo
superior rumo a
expansao do capital: Ens.
interfaces com a Superi-  Superior/E
educacéo a distancia SANTOS, C.de A. USP FE doutorado 2008 or aD nao
Experiéncias de fronteira: Funda-
os meios digitais em sala mental  Tecnologi-
de aula MENDES, LM.B. USP FE mestrado 2009 e Médio a/Educ. nao
Inovagdes do ensino e na
educagdo em saude: um Funda-
estudo a partir do projeto  SANTOS, A.M.P. mental  Educacéo
Finlay dos USP FE mestrado 2005 e Médio em Saudde néo
Os interesses e posturas
de jovens alunos frente
as ciéncias: resultados do
projeto ROSE aplicado no  TOLENTINO Ensino  Ciéncias e
Brasil Neto, L.C.B. de USP FE doutorado 2008 Meédio Tecnol. nao
Nao é fita, é fato: tensdes
entre instrumentos e
objeto: um estudo sobre a néo
utilizagdo do cinema na especifi-
educacgao CIPOLINI, A. USP FE mestrado 2008 cado Cinema nao
O meio ambiente por tras
da tela - estudo das
concepgdes de educacéo nao
ambiental dos filmes da especifi- TV
TV escola SILVA, R.L.F USP FE doutorado 2007 cado Educativa né&o
O papel da EaD na
mudanga de paradigma
educativo: da visao nao
dicotdmica ao continuum especifi-
educativo LUZZI, D.A. USP FE doutorado 2007 cado EaD nao
A pedagogia da migragéo
do software proprietéario néo
para o livre: uma ALENCAR, A.F. especifi-
perspectiva freiriana de USP FE mestrado 2007 cado EaD sim
Relagao entre ciéncias, nao
tecnologia e sociedade especifi- Ciéncias e
em museus de ciéncias CONTIER, D. USP FE mestrado 2009 cado Tecnol. nao
Televisao digital: atributos
tecnologicos e principios
pedagdgicos para néo
implementagéo no especifi- Audiovisu
contexto escolar SACRINI, M. USP FE mestrado 2008 cado al nao
Telecentro comunitario
como espaco de
educagéo social: um Comu-  Educagao
estudo de caso MATUDA, F.G. USP FE mestrado 2009 nidade  Social néo
UFSC - Formacgao do
Professor e
Tecnologias
A formagao de
professores em exercicio
através de educagao a
distancia: perspectivas da Funda-
Universidade do Estado Eng. de mental  Politicas
da Bahia RIBEIRO, S.F. UFSC Producgao mestrado 2002 e Médio Publicas nao
Ambiente hipermidia para
o ensino da geometria:
madulo: curvas MACEDO, C.M.S. Eng. de Superi-
geométricas planas de UFSC Producao mestrado 2004 or Geometria sim
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UFSC - Formagao do
Professor e
Tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Ambientes informatizados
e formagéao continuada de
professores: um estudo
sobre a implementacéo
do Prolnfo e do Nucleo
de Tecnologia
Educacional nas escolas Funda- Formagéo
publicas municipais de mental  Continua-
Florianépolis SHUI, D.A.T. UFSC  Educacéo mestrado 2003 e Médio da néo
Analise da utilizagao
pedagdgica das
tecnologias da
informacéo e
comunicagéo no curso de
complementagéo para
licenciatura na Funda-
modalidade a disténcia Eng. de mental  Licencia-
no Estado da Bahia OLIVEIRA, R.C. UFSC Producao mestrado 2003 e Médio tura nao
Analise do uso dos
métodos, das técnicas de
ensino e recursos
didaticos aplicados nos Qualifi-
cursos de qualificagéo cagao Educagéo
profissional: um estudo BARBOSA, Centro profis-  Tecnoldgi-
de caso no CEFET-PR P.O.D. UFSC  Tecnoloégico mestrado 2001 sional ca nao
Avaliagao do impacto
tecnologico: alternativas e
desafios para a educacéo Ed. Cientif. e Superi-  Engenha-
critica em engenharia CARLETTO, M.R. UFSC  Tecnol. doutorado 2009 or ria nao
Blended Learning: Funda-
modelo colaborativo na mental/ Formagéao
formagéo dos professores CELLA, C.R. UFSC  Eng. Producdo doutorado 2006 médio de Prof. nao
Capacitagéo de
professores para Funda-
utilizacéo de novas BARROS, F.F.M. Eng. de mental
tecnologias de UFSC  Producgdo mestrado 2002 e Médio TIC néo
Ciberespaco e o agir
docente: da constituicao nao
do habitus & construgdo ~ SANTOS, A.O.C. especifi-
da dobra dos UFSC Educacao mestrado 2001 cado TIC nao
Competéncias dos Profis-
profissionais de sionais
comunicagao em midias de
eletrénicas na era da Eng. de Comu-
convergéncia digital FISCHER, G.S. UFSC  Producgdo doutorado 2007 nicacdo TIC néo
Novas tecnologias para
uma nova pratica
pedagodgica (a formagao
de prof. no curso de FERREIRA, Superi-
Letras...) J.M.M. UFSC Eng. Producdo mestrado 2001 or Letras nao
Competéncias e
habilidades no curso de
formagéo de professores
das séries inicias de nivel
médio em Santa
Catarina: uma analise no Ensino  Licencia-
contexto das leis DANTAS, J.S. UFSC Educacao mestrado 2002 Médio tura nao
Comnputadores na
escola: novas tecnologias Funda-
versus inovagoes Ciéncias da mental
educacionais GOMES, N.G. UFSC Educacao doutorado 2001 e Médio TIC nao
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UFSC - Formagao do
Professor e
Tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Concepgdes do papel de
professor frente as novas Funda-
tecnologias: um estudo SILVEIRA, C.A.S. mental
de casonaE.E.P.R.-MG da UFSC  Eng.Producdo mestrado 2002 e Médio TIC néo
Contribuigcbes dos meios
tecnoldgicos
comunicativos para o Educacao
ensino de fisica na escola Cientifica e Ensino
basica MIQUELIN, A.F. UFSC  Tecnologica doutorado 2009 Meédio Fisica néo
Da teoria a pratica: agbes
necessarias para um
curso de capacitagao de Funda-
docentes para o uso do Eng. de mental
computador na escola GIESEN, M.R.C. UFSC  Producéo mestrado 2002 e Médio TIC nao
E-learning nos programas
de capacitagéo de Ensino
professores da educagéo Eng. de Funda-
basica TOBAL, A.M. UFSC Producao doutorado 2005 mental e-learning nao
Educacéo a distancia na Funda- Formagéo
formagéo continuada de Eng. de mental  Continua-
educadores PIMENTEL, N.M. UFSC Producao mestrado 2000 e Médio da nao
Entre o lapis e o mouse:
praticas docentes e Educacao Ensino  Uso do
tecnologias da Cientifica e Funda- Computa-
comunicagao digital GEREMIAS, B.M. UFSC  Tecnologica mestrado 2007 mental  dor n&o
Espacos de aprendizado
docente mediados por
tecnologia: ampliando Funda-
caminhos para a GONGCALVES, Eng. de mental  Audiovisu-
formacgéo de professores A.A.M.R. UFSC  Produgéo mestrado 2002 e Médio al nao
Estagio a distancia: uma
proposta alternativa para
a realizagao do estagio Centro Superi- Engenha-
curricular ALESSIO, P.A. UFSC  Tecnoloégico mestrado 2000 or ria néo
Fatores criticos de
sucesso na
implementagéo de
programas EaD via
internet nas
universidades PEDROSO, Eng. de Superi-
comunitarias G.M.J. UFSC Producgao doutorado 2006 or EaD nao
Formacéo continuada de
professores: uma Ensino  Formagéao
comunidade virtual na Ciéncia da Funda-  Continua-
escola SILVA,P.A.daC. UFSC Computacao mestrado 2002 mental da nao
Formagéo continua a
distancia utilizando o
Salto para o futuro: um
estudo de caso na Escola
Estadual Prof. Anisio Funda- Formagéao
Teixeira, em Natal, Rio COSTA, N.M. de Eng. de mental  Continua-
Grande do Norte L. UFSC Producgao mestrado 2001 e Médio da nao
Formacéao de professores
universitarios para atuar
em cursos a distancia via Eng. de Superi-
internet LOCH, M. UFSC Producéo mestrado 2003 or EaD nao
Formacéo de professores
a distancia: da agao - Centro Superi-  Licencia-
reflexdo-acéo OLIVEIRA, R A.AA. UFSC  Tecnoloégico mestrado 2001 or tura nao
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UFSC - Formagao do
Professor e
Tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano  dade area especifico
Formacéo inicial de
professores para o uso
das tecnologias de
comunicagéo e
informacéo: a realidade
da Universidade do Fundam
Estado do Rio Grande do Centro ental e
Norte DANTAS, A.S. UFSC  Tecnolégico mestrado 2001 Médio TIC nio
Informatizagédo na
educagéo: um estudo
sobre a insergao e
utilizacdo das novas
tecnologias na formagédo  CALIGIORNE, Eng. de Superi-  Informati-
dos professores D.de O. UFSC  Produgdo mestrado 2002 or ca néo
Internet como
coadjuvante na
construgdo do professor:
superando a
fragmentagao do saber Funda-
por meio da produgéo Eng. de mental
escrita LOZZA, S.L. UFSC Produgéo mestrado 2002 e Médio TIC nao
Informatica a servigo da
construgdo do Funda-
conhecimento na tarefa Eng. de mental
docente BASTOS, M.O. UFSC Producgao mestrado 2002 e Médio TIC nao
Informatica como
instrumental de
desenvolvimento da Funda-
qualidade do processo Centro mental
ensino-aprendizagem CORDEIRO, A.P. UFSC  Tecnolégico mestrado 2000 e Médio TIC nao
Informatica na educacgao:
concepgao dos alunos
dos Cursos de
Licenciatura da
Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras do Alto Eng. de Superi-  Licencia-
de Séao Francisco BARBOSA, R.A. UFSC Producgao mestrado 2003 or tura Nao
Metologia do ensino de
ciéncias mediada pelo
computador: uma Funda-
perspectiva de formagao mental
docente COMIN, M.M. UFSC Educacao mestrado 2001 e Médio Ciéncias Nao
Modelo de gestéo do
conhecimento em
comunidades de pratica
para capacitacao e
assessoramento ao Funda-
professor na area de FREGONEIS, Eng. de mental  Informati-
informatica na educagdo  J.G.P. UFSC Producgao doutorado 2006 e Médio ca néo
Novas tecnologias da
informacéao e
comunicagao na
educacgéao e a formagao
dos professores nos
cursos de licenciatura do Superi-  Licenciatu
estado de Santa Catarina LIMA, P.R.T. UFSC  Computacao mestrado 2001 or ra néao

Continua
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UFSC - Formagao do
Professor e
Tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Panorama da
capacitagdo de
professores em
processos de formagao
continuada: o caso do
curso de Funda- Formagéao
complementagéo em Eng. de mental  Continua-
licenciatura da Bahia LOBO, M.E. UFSC Producao mestrado 2003 e Médio da nao
Professor de odontologia
e o uso da informatica - Eng. de Superi-
vida académica e clinica GARCEZ, E.F. UFSC Producao mestrado 2003 or TIC nao
Professor do século XXI:
desafios e perspectivas Funda-
atuais da escola publica Eng. de mental
do Parana RIBAS, L.A.M. UFSC Producao mestrado 2002 e Médio TIC nao
Proformagéo: horizontes nao
profissionais e sociais na Eng. de especifi-
atuacao docente COUTINHO, R.V. UFSC Producao mestrado 2003 cado TIC nao
Proposta de EaD em uma
visdo sécio-interacionista:
um sonho possivel para a
formagao de educadores Eng. de Escola
no meio rural MONKEN, E.IM.F. UFSC Producgéao mestrado 2001 Rural EaD nao
Proposta de reformulagéo
do provesso de ensino-
aprendizagem tradicional
do desenho técnico de
arquitetura, através de
uma pedagogia Centro Superi-  Arquitetu-
multiestratégica LINCHO, P.R.P. UFSC  Tecnologico mestrado 2001 or ra nao
Representacao do mestre
na educagéo a distancia: Funda-
um estudo do caso NEVES, P.R.I. Eng. de mental
baiano das UFSC Producgao mestrado 2003 e Médio EaD nao
Universidade aprendendo
a aprender: novos
espacos, hovas Funda- Formacgao
velocidades na educagéo Eng. de mental  Continua-
continuada dos docente SILVA, Y.H. UFSC Producao mestrado 2002 e Médio da nao
Utilizacao de data mining
em um sistema de
informacéao gerencial para
o diagndstico da néo
formagéo de professores Eng. de Superi-  especifi-
da graduacdo SCHENATZ,B.N. UFSC Producao mestrado 2005 or cado sim
FEUSP - Formagao do
Professor e
Tecnologias
A pratica da pesquisa e
mapeamento
informacional bibliografico Pesquisa
apoiados por recursos e
tecnologicos: impactos na Superi-  Informati-
formacao de professores ANDRE, C.F. USP FE doutorado 2009 or ca Sim
Atribuicao de sentido e
incorporagao de estudos
tecnoldgicos as praticas
docentes a luz dos
conceitos de Hannah DOMINGUEZ, Superi-
Arendt H.P. USP FE mestrado 2009 or Fisica Nao

Continua
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Continuagao

FEUSP - Formagéao do
Professor e
Tecnologias

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano  dade area especifico
Contribuigbes da
pedagogia de projetos e
do uso das Tecnologias
de Informagéo e
Comunicagéo (TICs) para
o ensino de Geografia - CAROLINO, J. de Ensino
um estudo de caso A. USP FE mestrado 2007 Meédio Geografia N&o
O ensino em uma
abordagem CTS:
evolugdes nas
concepgdes de futuros Superi-
professores de Fisica SILVA, D.F. da USP FE mestrado 2009 or Fisica Nao
Epistemologia da leitura:
um campo de insergao Funda-
dos meios digitais no QUADROS, P. da mental
contexto escolar S. USP FE doutorado 2009 e Médio TIC Nao
Formacéao continua de
professores: um contexto Ensino
e situacdes de usos de ALMEIDA, J.J.P. funda-  Educagéo
tecnologias de USP FE mestrado 2006 mental Continua Nao
Interagéo de professores
em foéruns eletrénicos: um
estudo de caso do
programa Educar na Superi-
Sociedade de Informacdo STAROBINAS, L. USP FE doutorado 2008 or AVA Nao
Learning design como
fundamentagao teorico-
pratica para o design Forma- Design
instrucional ¢doem Instrucio-
contextualizado FILATRO, A. USP FE doutorado 2008 servico nal Nao
Modernidade e formagao
de professores: a pratica
dos multiplicadores dos
nucleos de tecnologia
educacional do nordeste néo
e a informatica na ABRANCHES, especifi- Ferramen-
educacao S.P. USP FE doutorado 2003 cado tas EaD Nao
Os novos papéis do
professor universitario
frente as novas
tecnologias de
informacéo e Superi-
comunicagao SILVA, L.A. da USP FE mestrado 2009 or TIC Nao
Uso das novas
tecnologias em um
programa de formagéo de
professores: Superi-
possibilidades,... ANDRADE, A.de USP FE mestrado 2007 or TIC nao
Contribuigbes da
pedagogia de projetos e
do uso das Tecnologias
de Informacéo e
Comunicagéo (TICs) para
o ensino de Geografia - CAROLINO, J. de Ensino
um estudo de caso A. USP FE mestrado 2007 Médio Geografia nao
Modernidade e formagéao
de professores: a pratica
dos multiplicadores dos
nucleos de tecnologia do Funda-
nordeste e a informatica  ABRANCHES, mental
na educacao S.P. USP FE doutorado 2003 e Médio TIC nao

Continua
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UFSC Aprendizagem
Significativa e
Formacao de

Professores
univer- Modali- software

nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
UFSC Mapas
Conceituais e Formagao
de Professores
Tendéncias futuras para
planejamento curricular Educacéo
construtivista no ensino Ensino  Tecnolégi-
meédio MENDES, E.B. UFSC Eng. Producéo doutorado 2002 Médio ca nao
UFSC Aprendizagem
Significativa e
Formacao de
Professores
Avaliagao de impacto
tecnoldgico: alternativas e Educacéo
desafios para a educacéo Ed. Cientifica e Superi-  Tecnologi-
critica em engenharia CARLETO, M.R.  UFSC  Tecno. doutorado 2001 or ca n&o
Basquetebol: novos
procedimentos
tecnoldgicos para a
iniciagdo - uma proposta Educacao Superi- Educagao
de ensino GUARIZI, M.R. UFSC  Fisica mestrado 2001 or Fisica n&o
Comportamentos de
planejar o ensino do
professor emm uma
organizagéo formadora Superi- Formacéo
de novos professores ALBERICI, S.M. UFSC  Psicologia mestrado 2005 or de Profes. nao
Educacgao Fisica:
Perspectivas tedrico-
metodoldgicas para a Educa-
educagédo emancipatdria Educacao cao Educagao
na primeira infancia SANTOS, L.M.E. UFSC  Fisica mestrado 2008 Infantil  Fisica néo
Formacéao
dosprofessores da Escola
Pdlo Estadual de Educa-
Educagao para Surdos na céo
regional de Sao José - Especi- Educacao
SC HUBNER, C. A.R. UFSC  Educacéo mestrado 2006 al Especail nao
Interag&o entre ciéncia-
tecnologia-sociedade no
contexto da formagéo de Superi-
professores de ciéncias AULER, D. UFSC Educacao doutorado 2002 or Ciéncias nao
Metamorfoses na
avaliagdo em educagéo
fisica: da formagao inicial
a pratica pedagdgica Educacao Superi- Educagéo
escolar MENDES, E.H. UFSC  Fisica mestrado 2005 or Fisica néo
Politicas de formagao
inicial a distancia de
professores no Brasil:
democratizagéo ou Superi-
mistificacdo? MALANCHEN, J. UFSC Educacao mestrado 2007 or EaD nao
Praxis na formagao do
enfermeiro: uma
contribuigéo critica ao Estagio
estagio curricular Superi-  Supervi-
supervisionado. KOECHE, D.K. UFSC Enfermagem mestrado 2006 or sionado nao
Qualidade de vida na
carreira docente em
educagéo fisica do
magistério publico Educacao Superi- Educagao
estadual de SC. BOTH, J. UFSC  Fisica mestrado 2008 or Fisica nao

Ensino  Conhecim
Que as criangas falam Funda- entos Ge-
sobre museu... FLORES, C.L.B. UFSC Educacao mestrado 2007 mental rais nao
Resolugao de problemas Ed. Cientifica e Ensino
em genética mendeliana  SILVERIO, LE.R. UFSC  Tecno. mestrado 2005 Médio Ciéncias  nao

Continua
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Conclusao

FEUSP Aprendizagem
Significativa e
Formacao de

Professores

univer- Modali- software
nome do trabalho autor(a) sidade programa nivel ano dade area especifico
Uma caracterizagédo do
dialogo significativo na GIRCOREANO, Ensino
sala de aula J.P. USP FE doutorado 2008 Meédio Fisica n&o
Interdisciplinaridade: um
estudo de possibilidades
e obstaculos emergentes
do discurso de Ensino Intedisci-
educadores do ciclo Il do  FERRARI, E. de Funda- plinarida-
ensino fundamental L. USP FE doutorado 2007 mental de nao
Pratica pedagdgica do
professor-tutor em
educagéo a distancia no
curso Veredas -
Formacéao Superior de Superi- Formacgao
Prof. FERREIRA, Z.M. USP FE doutorado 2009 or de Prof. nao
Quando o professor se
torna aluno: tensoes,
desafios e Formagao
potencialidades da OLIVEIRA, A.S. Superi- em Servi-
formagéo em servico de USP FE mestrado 2009 or co né&o
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ANEXO U - GRAFICOS GERADOS A PARTIR DE DADOS COLETADOS NO

MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO
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Grafico 1 - Periddicos publicados entre 1998 e 2009 nas revistas citadas neste trabalho
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Grafico 2 - Teses e dissertagdes apresentadas na UFSC
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Teses e Dissertagcoes FEUSP

@ Educacgéo e Tecnologias

m Formagao do Professor e
Tecnologias
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do Professor
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Grafico 3 - Teses e dissertagdes apresentadas na FEUSP
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Grafico 4 - Trabalhos de nivel de Mestrado e Doutorado apresentados nas duas instituigbes pesquisadas
entre 1998 e 2009
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Modalidades de Ensino
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Grafico 5 - Teses e Dissertagdes apresentadas nas duas instituicdes pesquisada nas diferentes

modalidades de ensino entre 1998 e 2009
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ANEXO V - FOTOS DAS ESCOLAS

Foto 1 - Laboratério de Informatica da Escola Aririba (na qual foi realizado o primeiro curso em
2008

! L Bl “ i)
L it A e \
Foto 2 - Escola Aririba, uma das maiores da rede, tanto em area quanto em nimero de alunos
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Foto 4 - Escola Vereador Santa, a mais nova da rede, inaugurada no inicio de 2009
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Foto 5 - Laboratérfd/de Informatica da Escola Médici, mntido peIaOI. Curso de 2009
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