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RESUMO

RIBEIRO, Karen. SEXUALIDADE E GENERO: estudo das relagdes afetivas de jovens
surdas de uma escola municipal de educacdo especial de Sao Paulo. 2011. 202 f. Tese
(Doutorado) - Faculdade de Educagao. Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011.

O presente trabalho investiga praticas e vivéncias da sexualidade de jovens surdas, usudrias da
lingua brasileira de sinais, a Libras. Foram realizadas observagdes, entrevistas e discussdes
com dez surdas de 12 a 17 anos, estudantes de uma escola municipal de educagao especial de
Sdo Paulo, voltada ao atendimento de criangas, jovens e adultos/as com surdez e
surdocegueira e outras deficiéncias associadas a surdez. Os dados foram analisados de
maneira qualitativa, a luz da abordagem sociologica e dos conceitos de surdez, juventude,
sexualidade e género. Também foram entrevistadas seis professoras, trés agentes escolares e
uma inspetora de alunos. O estudo investigou como se constitui a sexualidade dessas
estudantes e qual o papel desempenhado pela escola e pela familia nesse processo. Foi
constatado que as jovens surdas apresentam desinformacao, dividas e mitos sexuais, alguns
muito proximos da realidade de outras jovens. Mas elas ndo tém acesso as informacdes
detalhadas relativas a prevencao das DST/Aids e aos métodos contraceptivos, em fun¢ao do
desconhecimento da Libras pela maioria da populagao ouvinte, da falta de acesso a livros e
revistas e a internet, da auséncia de intérpretes de Libras e das legendas nos programas de TV.
Verificou-se que, apesar da pouca fluéncia em Libras, as maes das jovens sdo consideradas
por elas pessoas significativas em relacdo aos valores e informagdes ligados a sexualidade. Na
escola, algumas iniciativas ressaltam os aspectos bioldgicos da sexualidade e ndo ha um
programa sistematico de educagdo sexual que contemple seus aspectos positivos para além da
prevencdo. Destaca-se, por fim, que a constru¢do da sexualidade dessas jovens ¢ marcada ndo
s0 pelo controle e pela tutela do sexo feminino, presente em nossa sociedade, mas pela
desigualdade social no seu cruzamento entre género e deficiéncia. As jovens percebem a falta
de comunicagdo que as cerca, tanto decorrente da falta de traquejo com a Libras, quanto
advinda do siléncio que marca a discussao sobre o sexo na familia e na escola.

Palavras-chave: Sexualidade. Género. Juventude. Surdez. Escola especial.






ABSTRACT

RIBEIRO, Karen. SEXUALITY AND GENDER: study of affective relations in deaf
female young people in special education city scholl of Sdo Paulo. 2011. 202 f. Thesis
(Doctorate) - Faculty of Education, University of Sdo Paulo, Sao Paulo, 2011.

This research investigates the practices and experiences of sexuality by young deaf people
who use the Brazilian sign language, known as Libras. Includes observation, interviews and
group discussions with ten deaf girls 12 to 17 years old, students in special education city
school in Sao Paulo, specialized in serving children, youths and adults who are deaf, blind-
deaf and have other related disabilities. Data was analyzed in a qualitative manner, in the light
of the sociological approach and the concepts of deafness, youth, sexuality and gender. Six
female teachers, three school agents and a students inspector were also interviewed. The study
investigated how the sexuality of those students is formed and which is teh role played by the
school and the family in this process. A finding was that these deaf females young have
misinformation, doubts and myths associated with sex, some are very close to the reality of
young people. But they do not have access to detailed information regarding STD/Aids
prevention and contraceptive methods, due to the fact that most of the hearing population do
not know Libras, the lack of access to books and magazines and to the internet, the absence of
Libras interpreters and subtitles in TV programs. Despite the little fluency in Libras, the
mothers of the young girls are considered by them as significant persons in the relation to the
values and information associated with sexuality. In school, some initiatives emphasize the
biological aspects of sexuality and there is not a systematic program on sexual education to
include its positive aspects that go beyond prevention. Finally, it must be highlighted that the
construction of sexuality for these girls is characterized not only by the control and custody
faced by females, as usually happens in our society, but also by the social inequality in the
crossroads of gender and disability. The girls perceive the lack of communication around
them, both arising from the inability to use Libras and resulting from the silence which shapes
the discussion about sex in the family and the school.

Key-words: Sexuality. Gender. Youth. Deafness. Special education.






AJA
AIDS
CTA
DST
EJA
Emee
Feneis
Feusp
HIV
IST
Libras
ONU
ONG
Unesco
Unicef

USP

LISTA DE SIGLAS

- Associacdo do Jovem Aprendiz

- Sindrome da Imuno-Deficiéncia Adquirida

- Centro de Testagem e Aconselhamento

- Doengas Sexualmente Transmissiveis

- Educacao de Jovens e Adultos

- Escola Municipal de Educacao Especial

- Federacdo Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos
- Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo

- Virus da Imunodeficiéncia Humana

- Infec¢des Sexualmente Transmissiveis

- Lingua Brasileira de Sinais

- Organizag¢ao das Nagdes Unidas

- Organizagdo ndo governamental

- Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
- Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia

- Universidade de Sao Paulo






SUMARIO

APRESENTACAQ ....ooeeeeererererereresssesesasesessssssssasessssssssssessssssssssasessssssssssessssssssssassssssssssssases 11
1 ENTRE A DIFERENCA E A CONSTRUCAO DA IGUALDADE DE DIREITOS: uma
refleX0 SODIE & SUFAEZ....uuucueeeiinieiiniiisneninnennsteessntecsssnnesssnessssseessssesssssessssnssssssssssssssssssseses 15
1.1 CULTURA / CULTURA SURDA......ooiieee ettt 19
1.2 DE COMUNIDADE SURDA A POVO SURDO........cccccomiiiiiiniiniienieeeeeeeeeeeeeen 23
1.3 ETNICIDADE / POVO / NACAO. ... nn s 28
1.4 IDENTIDADE / IDENTIDADE SURDA ...t 30
1.5 ESCOLA ESPECIAL E ESCOLA DE SURDOS ......oooiiiiiiiieeeeeeee e 35
2 GENERO, SEXUALIDADE E JUVENTUDE: interseccio possivel para a anilise das
relacoes afetivas de JOVenS SUFdAS .............ccccooviiiiiiiiiiiiiiii e 47
SMETODOLOGIA ...ttt ettt et e e et e e ettt e e eeaeeas 69
3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA ......ocooovoieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereenne 81
3.2 CONSTRUINDO APROXIMAGCOES .....c.cooiuiiiiieeiieeieeeeeeeeeeeeeeeee e, 84
4 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE E RELACOES AFETIVAS DE JOVENS
SURDAS otittiticttcntinsiississseessiesstsssssssessssiesssssssssssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 89
4.1 SOBRE AS JOVENS ENTREVISTADAS: ENTRE HISTORIAS, SILENCIAMENTOS
E INCOMPREENSOES ......ooutiitiiiiiieiieiesieeistiesise s st ssse st 91
4.2 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE E ESCOLA: O QUE DIZEM AS JOVENS? ....131
4.3 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE: O QUE PENSAM PROFESSORAS E

PROFISSIONAIS DA ESCOLAT? ...ttt ettt st e s ebaee e 140
4.4 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE: QUAL O PAPEL DAS FAMILIAS? .............. 150
CONSIDERACOES FINALS .......ooevureerreerrsessesnesessssssessssssssssssesssssssesssssssessessssssssssesssssesns 163
REFERENCIAS ...ovueveeenreneessssessessessessessessessssssssssessessessessessessessessssssssssssssessessessassssssessss 169

APENDICES .oeeeeveveeeeeeeeesessssesesesessssssessssssssssssssssensassssssssssssssssessssnsssssessssssasassssssssssnsssssessnes 191






11

APRESENTACAO

Esta tese constitui um estudo de abordagem qualitativa, sem representatividade
estatistica, que analisa os relatos sobre as praticas e vivéncias da sexualidade de jovens
surdas, usuarias da lingua brasileira de sinais (Libras), estudantes de uma escola municipal de
educagdo especial (Emee) de Sao Paulo.

Os objetivos da pesquisa foram: investigar como se constitui a sexualidade dessas
jovens, como se relacionam afetivamente e qual o papel desempenhado pela escola nesse
processo.

A sexualidade ¢ entendida em seu sentido mais amplo, conforme sugerido por
Debbie Epstein e Richard Johnson (2000), ¢ envolve sobretudo amizade ¢ enamoramento. E
considerada também como aprendizagem social, “um processo de experimentacdo pessoal e
de impregnagdo pela cultura sexual do grupo”, e, portanto, ndo estd limitada ao aspecto da
genitalidade e da iniciacao sexual (HEILBORN, 2006, p. 35).

A hipoétese levantada neste estudo ¢ de que ainda que a literatura especializada
sobre a surdez aponte para uma distingdo entre as pessoas surdas e ouvintes, no campo da
sexualidade pode haver mais proximidades do que diferengas. A polémica presente na
defini¢do deste grupo, pautada nas duas grandes abordagens sobre a surdez — a clinica-
médica e a socioantropoldgica — oferece pistas que ajudam a entender de que maneira a
sexualidade de jovens surdas se constitui.

Para tanto, durante o ano letivo de 2008 e o primeiro semestre de 2009, foram
realizadas observagdes participantes em ambiente escolar, entrevistas semidirigidas e
discussdo em grupo com dez jovens de 12 a 17 anos, autodenominadas surdas' e usuarias da
Libras®. As entrevistas em Libras® foram filmadas, por ser esta uma lingua de modalidade
visomotora. Também foram realizadas entrevistas, gravadas em audio, com seis professoras,

uma inspetora de alunos e trés agentes escolares. As informacdes obtidas foram analisadas a

1 O grau de perda auditiva nio foi considerado por entender que o que importava para este estudo era o uso da Libras como
lingua de interag@o e também por estarem em escola especial na convivéncia com outros surdos e surdas.

2 Nio existe consenso em relagdo a grafia da lingua brasileira de sinais. Na literatura especializada ¢ possivel encontrar o uso
de “LIBRAS”, “Libras”, “libras”, “LSB”, esta ultima faz referéncia a lingua de sinais brasileira, padrao internacional das
linguas de sinais do mundo. Usarei “Libras”, com esta grafia, seguindo a regra da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT).

3 Rosalia Aranda Redruello (2002) destaca a importancia de ter, em pesquisas relacionadas a surdos/as, pesquisadores/as
com familiaridade com pessoas surdas e sua lingua.
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luz da abordagem socioldgica e das intersecgdes entre surdez, género, juventude e
sexualidade.

A escolha do tema esta relacionada a minha experiéncia profissional. Desde 2004
dedico-me, como psicologa — inicialmente no ambiente escolar e atualmente no Centro de
Testagem e Aconselhamento (CTA) em Barueri, municipio da Grande Sao Paulo —, a discutir
com surdos e surdas jovens, adultos e adultas, temas como sexualidade; doengas sexualmente
transmissiveis (DST) e Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (Aids); pratica de sexo
seguro, entre outros (RIBEIRO, 2008). Vale lembrar que a interagdo ocorre por meio da
Libras, lingua aprendida durante o curso oferecido pela Federacdo Nacional de Educagdo e
Integragdao dos Surdos (Feneis) de Sao Paulo, iniciado em 2003 e terminado em 2005, e em
contato com as pessoas surdas de Barueri e regido. Durante a graduacdo em Pedagogia na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (Feusp), também tive a oportunidade
de realizar estagios em escolas especiais voltadas para surdos e surdas, para vivenciar mais de
perto o tema a ser estudado.

No decorrer da pratica profissional no CTA, despertava meu interesse o crescente
niamero de jovens surdas que buscavam o servigo por diferentes motivos, o que era muito
diferente da demanda do local em relagdo as pessoas ouvintes, em sua grande maioria, jovens
e adultos do sexo masculino, em suas buscas pontuais para saber o status soroldgico a partir
de determinada situacdo de relacdo sexual desprotegida.

A procura espontinea dessas jovens ultrapassava o limite da demanda restrita de
testagem para o HIV/Aids, sifilis e hepatites B e C: elas procuravam compartilhar suas
angustias, suas duvidas e seus questionamentos a respeito de sua sexualidade, de seus
relacionamentos amorosos, em sua maioria com surdos/as. Eram undnimes nas queixas em
relacdo a falta de interagdo na familia e apontavam algumas amigas € amigos como pessoas
significativas nesse contexto.

Aos poucos, configurava-se um possivel problema de pesquisa: como se constitui
a sexualidade de jovens surdas? E qual o papel da escola especial neste processo?

A perspectiva de género foi pensada a partir da minha participacdo, desde 2007,
no grupo de Estudos de Género, Educagdo e Cultura Sexual (Edges), liderado por Claudia
Vianna e Marilia Carvalho na Feusp; das leituras de discussdes realizadas no grupo e das
disciplinas cursadas na graduacao e na pds-graduagao.

A tese estd dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo fago uma reflexao
a respeito dos principais referenciais tedricos utilizados pelos chamados “estudos surdos” do

pais, estudos originados dos denominados “deaf studies” norte-americanos da década de 1960
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(LOPES, 2007) que embasam suas defini¢des mais recorrentes nos conceitos “comunidade
surda”, “povo surdo”, “etnicidade surda”, “nacao surda”, “cultura surda”, “identidade surda” e
“escola de surdos”. Em seguida, teco algumas consideragdes criticas a respeito de seus
avancos e limites.

No capitulo dois apresento os conceitos de género, juventude e sexualidade
utilizados neste estudo. Em seguida fago uma revisao de literatura a respeito da sexualidade e
surdez, apontando suas contribui¢des e lacunas.

No capitulo trés descrevo e justifico a metodologia empregada e os instrumentos
de coleta de dados — entrevistas semidirigidas, observagdo participante e discussdo em
grupo. Além disso, descrevo os principais aspectos da escola estudada.

No capitulo quatro analiso as entrevistas e as discussdes em grupo com as jovens,
as entrevistas com as profissionais da escola, bem como as notas de campo a partir do
referencial tedrico sobre género, sexualidade, juventude e surdez.

Nas consideragdes finais apresento as principais contribui¢des desta pesquisa
para o debate sobre sexualidade e surdez, a partir do aporte tedrico escolhido.

Por fim, apresento a bibliografia utilizada e os apéndices com os roteiros de
entrevistas realizadas com as professoras, agentes escolares, inspetoras de alunos e as jovens;
de discussao em grupo com as jovens; a carta de apresentagdo da pesquisa para a direcao da

escola; e o termo de consentimento livre e esclarecido para realizagdo da pesquisa.
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1 ENTRE A DIFERENCA E A CONSTRUCAO DA IGUALDADE DE
DIREITOS: uma reflexao sobre a surdez

A proposta deste capitulo ¢ mapear as principais fontes primarias usadas pelos
autores e autoras dos considerados “estudos surdos” do Pais, para definir os conceitos-chave,
como cultura, identidade e comunidade, imprescindiveis para a compreensdao das nogdes
amplamente usadas por esses estudos, a saber: comunidade surda, povo surdo, etnicidade
surda, nacdo surda, cultura surda, escola de surdos, identidade surda. Interessa, nesse
momento, ndo apenas localizar de onde autores e autoras falam e quais as implicagdes dessas
referéncias para a produgdo teodrica brasileira, mas também identificar as tensdes,
incoeréncias, ambiguidades, fragilidades, nuangas, imprecisdes e contribuicdes de tais
estudos. A ideia, assim, ¢ desconstruir essas nogdes com base em seu proprio referencial
tedrico de apoio — os estudos culturais — e também com base na leitura de Zygmunt
Bauman (2003) e Benedict Anderson (2008) entre outros autores.

Antes de prosseguir, € preciso esclarecer que, no Brasil, os estudos surdos tém sua
origem nos “deaf studies” dos Estados Unidos da década de 1960 (LOPES, 2007) e tiveram
impacto na producdo académica nacional na década de 1990, periodo em que foi criado, na
Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Rio Grande do Sul (UFRS), o Nucleo de
Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos — Nuppes (SKLIAR, 2001a), tendo como
seu principal representante Carlos Skliar. Atualmente merece destaque o Grupo de Estudos
Surdos (GES), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), tendo como suas maiores
expoentes Ronice Miiller de Quadros e Gladis Teresinha T. Perlin.

Os estudos surdos brasileiros tém como raizes filosoficas os estudos culturais de
Stuart Hall, Peter McLaren, Tomaz Tadeu da Silva e o pos-estruturalismo de Jacques Derrida
e Jirgen Habermas. Os principais focos de sua investigacdo sdo identidade, cultura e
comunidade surdas, Libras, educacdo de surdos e ‘“as representacoes dominantes,
hegemonicas e ‘ouvintistas’ sobre as identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e os
surdos” (SKLIAR, 2001b, p. 30). Por “ouvintismo” o autor quer dizer ‘“conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrar-se

como se fosse ouvinte”, originando assim as “percepcdes do ser deficiente, do nao ser
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ouvinte” (SKLIAR, 2001b, p. 15). Mais especificamente, os chamados estudos surdos sdo
definidos como:

[...] territério de investigacdo educacional e de proposigdes politicas que,
através de um conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias ¢
de identidades, definem uma particular aproxima¢do — e ndo uma
apropriacdo — com o conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre
o mundo dos surdos (SKLIAR, 2001b, p. 29, grifos meus).

Além de definir, ¢ preciso também situar os denominados estudos surdos no
debate académico. Para tanto, cabe considerar que nao existe um consenso na concepgao de
surdez. Na literatura sobre o tema, ¢ possivel encontrar duas grandes vertentes sobre a surdez:
a denominada médica, clinica ou terapéutica e a socioantropoldgica. Claro que ¢ preciso
lembrar que essa divisdo atende fins didaticos; na pratica, ndo se da de maneira
completamente isolada, porém existem “territorios intermedidrios que ndo estdo presentes
nesses modelos, mas que transitam, flutuam entre eles” (SKLIAR, 2001b, p. 9), “territério
irregular onde transmitam discursos e praticas assimétricos quanto as relagdes de poder/saber
que os determinam” (SKLIAR, 2001b, p. 10). Ainda assim vale anotar suas especificidades.

Essa distingao de abordagem tem relagdo estreita com a historia da educacao dos
surdos que sera brevemente apresentada.

No século IV A.C., Aristoteles preconizava que a educacdo passava
necessariamente pela via auditiva e oral, sendo entdo o surdo menos educavel do que o cego.
Na Idade Média, acreditava-se que o surdo ndo teria salvacdo, por ser incapaz de ouvir as
palavras sagradas. Nessa ldgica, o surdo ndo oralizado seria incapaz de aprender e de pensar
(CAPOVILLA; RAPHAEL, 2004).

No século XVI, o espanhol Pedro Ponce de Leon foi o primeiro educador de
surdos e seu método foi publicado em 1620 pelo também espanhol Juan Carlos Bonet. Ja o
precursor do uso da lingua de sinais na educagdo foi o abade francés Charles Michel 1'Epée,
sendo que a preocupacdo com a salvacao dos surdos foi uma das motivacdes que o levaram a
desenvolver um trabalho educativo: para tanto, criou o chamado sinais metddicos, um sistema
artificial de sinais que agregava elementos da lingua de sinais e da lingua francesa, para
ensinar o francés falado e escrito (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2004).

No século XVII, ganhava forca a ideia de que o uso da lingua de sinais
prejudicaria o desenvolvimento da lingua oral dos surdos. Na segunda metade do século

XVIII, havia entdo dois métodos de ensino de surdos: o método francé€s do abade Charles
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Michel 1'Epée, considerado gestualista, e o método alemao de Heinicke, considerado oralista,
em funcdo da énfase na oralizacdo. As duas correntes foram debatidas no I Congresso
Internacional sobre Instrucao de Surdos, em 1878, em Paris, € no II Congresso Internacional
sobre Instru¢do de Surdos, em 1880, em Mildo. Neste ultimo, ficou definido que o oralismo
seria 0 método de educagdo dos surdos na Europa e nos Estados Unidos e tal resultado ¢
condizente com o momento historico da Alemanha, marcado pelo nacionalismo e pela
valorizagao de uma unica cultura, lingua e identidade cultural (CAPOVILLA; RAPHAEL,
2004).

A abordagem clinica da surdez tem sua origem nesse periodo. Observa-se que a
concepcao de surdez entdo em voga estava pautada na Medicina, como uma deficiéncia que
precisa ser curada, reparada e corrigida, por meio de uma infinidade de técnicas e aparelhos,
visando ao desenvolvimento da linguagem oral, a leitura orofacial e a estimulagdo auditiva,
em detrimento do uso da lingua de sinais. Esta, usada até entdo, foi proibida, por ser
considerada gesto sem valor que impediria o sucesso da oralizagdo: os professores surdos
foram substituidos pelos professores ouvintes ¢ a educagdo com propdsitos terapéuticos passa
a ser exclusivamente voltada para o ensino da lingua oral. Prevalecia, assim, o pressuposto de
que apenas a lingua oral poderia ser considerada linguagem humana, excluindo-se a lingua de
sinais desse ambito. Dessa forma, a proibicdo da lingua de sinais nas escolas repercutiu nao
apenas na educacdo, mas na maneira como os surdos se viam e eram vistos; em suma,
acreditava-se no comprometimento linguistico da crianga surda, sendo a desenvoltura com a
lingua oral um parametro para se avaliar o desenvolvimento cognitivo dessa crianga
(SKLIAR, 2001).

Nao a toa, nessa vertente destaca-se a preocupagdo com o diagnostico médico em
termos da “falta”, em relacdo ao padrao ouvinte de normalidade (THOMA, 2006). A surdez ¢
medida em perda auditiva por decibéis e considerada uma patologia, uma deficiéncia, um
déficit bioldgico. A pessoa acometida por essa deficiéncia, a com deficiéncia auditiva, ¢
considerada cidada de segunda categoria, que, para se aproximar dos padroes de normalidade,
de quem ouve, precisa passar por modificagdes e intervengdes reabilitadoras (SKLIAR,
2001b; LUNARDI, 2001).

O fracasso escolar de parte dos estudantes surdos resultante desse método pode
ser observado no fato de que ndo oralizavam a ponto de ser completamente compreendidos

pelos ouvintes e muito menos faziam a leitura orofacial de maneira que pudessem
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compreender tudo o que estava sendo dito pelos ouvintes (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2004).
O método também falhou no desempenho escolar, nas competéncias linguisticas de leitura e
escrita (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2004), e, principalmente, ao propor a transformacao da
pessoa surda em ouvinte, no modo de ser, de se comportar, de aprender e de se comunicar,
sem levar em conta suas necessidades (MOURA, 2000).

A manuten¢do desse modelo por tantos anos foi possivel em virtude de carregar a
representacao negativa que a sociedade em geral tem do surdo (MOURA, 2000; SKLIAR,
2001). As consequéncias psicologicas, sociais e educacionais desse longo periodo de
violéncia contra ele ecoam ainda nos dias de hoje (SKLIAR, 2001).

Nesse contexto, diante da constatagdo da inviabilidade do oralismo para muitas
pessoas surdas, surge a comunicacao total, “filosofia que defendia o uso de toda e qualquer
forma de comunicacdo”, a saber: “fala, leitura orofacial, treinamento auditivo, expressao
facial e corporal, mimica, leitura e escrita e Sinais [lingua de sinais]” (MOURA, 2000, p. 3).
No entanto, se essa filosofia — que foi transformada em método — por um lado ampliou as
possibilidades de comunicagdo entre os estudantes surdos e seus professores ouvintes e entre
os surdos e seus familiares, além de permitir a presenca da lingua de sinais em ambiente
escolar, mesmo que com algumas distorgdes, por outro, ndo alcangou a melhora esperada do
desempenho escolar (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001). Isso porque o método esta pautado
em um pressuposto equivocado, o da correspondéncia entre a lingua de sinais ¢ a lingua oral,
levando a uma “espécie de compreensao natural e hibrida das duas linguas” (CAPOVILLA;
RAPHAEL, 2004, p. 892).

Essa segunda vertente sobre a concep¢ao de surdez, a socioantropoldgica, surge
principalmente nos Estados Unidos, na década de 1960, como resultado de estudos de
antropdlogos, socidlogos e linguistas que questionaram os rumos tomados pela educagdo de
surdos até entdo. O baixo desempenho escolar dos surdos expostos a educacdo oralista levou
ao questionamento dos principios educacionais vigentes. Além disso, os estudos linguisticos
da Lingua Americana de Sinais (ASL), de William Stockoe, nos Estados Unidos,
demonstraram que a lingua de sinais apresenta elementos linguisticos semelhantes as linguas
orais e, portanto, poderia ser considerada também uma lingua, e ndo gestos e mimicas, como
difundido até entdo (SKLIAR, 2001b).

A surdez passa a ser considerada uma diferenca, uma diferenca politica, social,

cultural e comunitdria (SKLIAR, 2001; KLEIN, 2004) ou, simplesmente, uma “diferenca
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primordial” (LOPES, 2006, p. 29) e nao mais deficiéncia, “estado ndo-desejavel, improprio,
de algo que cedo ou tarde voltarda a normalidade” (KLEIN, 2004, p. 88): a pessoa surda tem
caracteristicas linguisticas, culturais € comunitarias proprias. Usudria de sua lingua natural, a
lingua de sinais, compartilha valores, hdbitos, modelos de socializacdo e convengdes sociais,
formando assim uma identidade surda, integrando uma comunidade propria, a comunidade
surda, e uma cultura particular, a cultura surda (SKLIAR, 2001; SA, 2002).

Nessa logica, “os surdos nao querem ser chamados de ‘deficientes’ ndo por
negarem delirantemente a surdez, mas por resolverem sua impossibilidade de aprender
auditivamente o mundo por meio de uma leitura visual do mesmo” (SA, 2001, p. 176). Assim,
os/as surdos/as sdao compreendidos sob o ponto de vista da diferenga com significagao
politica, construida historica e socialmente, “produto de conflitos e movimentos sociais, de
resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretagao sobre a alteridade e
sobre o significado dos outros no discurso dominante” (SKLIAR, 2001, p. 6).

Dito isso, segue a apresentagdo das principais nogdes usadas pelos estudos surdos
— cultura surda; comunidade, povo, nagdo e etnicidade surdas; identidade surda e educagao
de surdos —, inicialmente apresentando-se as defini¢des e, posteriormente, mostrando-se suas

fontes primarias, juntamente com analise critica em relacdo a elas.

1.1 CULTURA / CULTURA SURDA

O significado de cultura surda ndo ¢ nada simples, Perlin (2001) antecipa que
“ndo esta definida, dificilmente consegue definir-se. Ela ¢ assim, dispersa, com varias
rachaduras que o tempo vai se encarregar de reparar” (PERLIN, 2001, p. 57). No entanto,
muitos esfor¢os sao despendidos nesta tarefa.

As diferentes expressdes da cultura surda podem ser contempladas no teatro, nas
brincadeiras, na poesia visual e na literatura em lingua de sinais (SKLIAR, 2001b). Para
Quadros (2008), a cultura surda ¢ a “identidade cultural de um grupo de surdos que se define
como grupo diferente de outros grupos” (p. 34). E multifacetada e tem como especificidade a
sua expressao pela “forma visual” que organiza pensamento e linguagem, distinta das “formas

ouvintes” e nem sempre compreendida pelos ouvintes. Antes de tudo, a cultura surda tem sua
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expressao nos movimentos surdos, organizados no ambito da politica, na “coletividade que se
constitui a partir dos proprios surdos”, ¢ propriamente um
[...] clamor pela coletividade surda com a constituicdo de suas regras e de
seus principios € um confronto de poderes. Nesse espago com fronteiras bem
delimitadas por surdos é que se constitui a cultura surda (QUADROS, 2008,
p. 34).

Celeste Azulay Kelman (2008) alega que a negacdo, por parte da maioria dos
ouvintes, da existéncia da cultura surda pode estar relacionada a dois fatores: as semelhancas
existentes entre as praticas culturais dos surdos e as dos demais brasileiros e pelo fato de os
surdos “ndo possuirem cultura propria com caracteristicas visiveis e por estarem espalhados
geograficamente pelo pais” (KELMAN, 2008, p. 98).

Considerar a existéncia de uma cultura surda ¢ pensar também na coexisténcia de
uma cultura ouvinte que s6 pode ser entendida a partir da Otica das pessoas surdas ao
refletirem sobre a cultura surda: “também ficamos conscientes de que existe uma ‘cultura
ouvinte’ com a qual ainda ndo estdvamos sensibilizados, mas que a comunidade surda nos
chamou aten¢ao” (KELMAN, 2008, p. 101).

E ¢ justamente na concep¢do de cultura dos estudos culturais que os estudos
surdos se apoiam, por isso esta merece ser apresentada. Os estudos culturais configuram um
novo campo de investigagdo, com contribuicdo politica, atuando na elaboragdo de projetos
politicos de movimentos sociais (ESCOSTEGUY, 2006). Sao, sobretudo, campos de estudos
interdisciplinares. Na tentativa de tecer algumas definigdes, pode-se dizer que o conceito de
cultura ai empregado distancia-se da nogdo desigual e antidemocratica de cultura restrita a
chamada alta cultura, aquela considerada oposta a cultura de massa por ser erudita e burguesa,
€ passa a investigar as outras praticas culturais, todas as acdes e producdes culturais da
sociedade (JOHNSON, 2006; NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 1995).

A cultura est4 vinculada as relagdes sociais e a seus aspectos de classe social, de
género, de geracao e de raga, bem como a relagdo de poder, “contribuindo para produzir
assimetrias nas capacidades dos individuos e dos grupos sociais para definir e satisfazer suas
necessidades” (JOHNSON, 2006, p. 13). Sendo assim, “a cultura ndo ¢ um campo autdbnomo
nem externamente determinado, mas um local de diferencas ¢ de lutas sociais” (JOHNSON,
2006, p. 13). O sentido de cultura ultrapassa os limites da tradi¢do elitista e ganha respaldo
das praticas cotidianas (ESCOSTEGUY, 2006). Portanto, os estudos culturais ampliam o

conceito de cultura da seguinte maneira:
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[...] a cultura ¢ entendida tanto como uma forma de vida — compreendendo
ideias, atitudes, linguagens, praticas, institui¢des e estruturas de poder —
quanto toda uma gama de praticas culturais: formas, textos, canones,
arquitetura, mercadorias produzidas em massa, e assim por diante
(NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 1995, p.14, grifos dos autores).

E dessa defini¢do de cultura, da possibilidade de existéncia de varias culturas e
ndo de uma unica cultura dominante, que a cultura surda ¢ entdo definida pelos estudos
surdos. Esse referencial teorico permite afirmar que a cultura surda ndo estd em oposicao a
cultura ouvinte, mas que a ela ndo se subsume, ndo ha oposicdo, mas ha diferencas
irredutiveis, cada uma tem a sua logica, historicidade, processos e producdes. Moura (2000,
p.66) escreve que esse aporte tedrico permite considerar cultura da seguinte forma: “a cultura
ndo ¢ vista como estando relacionada a etnia, nacdo ou nacionalidade, mas como um lugar de
direitos coletivos para a determinacdo propria de grupos”. Permite também perceber a pessoa
surda nas suas

[...] diferengas nos aspectos de comportamento linguistico; de valores e
atitudes, em que a surdez ndo é vista como uma doenga, mas como uma
diferenga; de estilos cognitivos, que talvez pudéssemos considerar como
diferentes por serem gerados por uma forma de perceber o mundo pela via
visual e de praticas sociais que se estabelecem pela sua forma de linguagem
(MOURA, 2000, p. 66).

Entretanto, a leitura atenta de producdes dos proprios estudos culturais permite
indagar o uso que os estudos surdos fazem do conceito de cultura.

Sobre cultura, Hall (2003, p. 44) esclarece que ndo ¢ imutavel, transmitida ao
longo das geragcdes como uma heranga, “uma viagem de redescoberta, uma viagem de retorno.

1

Nao ¢ uma 'arqueologia' . Cultura €, sim, uma produgdo, um trabalho produtivo que envolve
recursos, matéria-prima, movimento: “Estamos sempre em processo de formacdo cultural. A
cultura ndo ¢ uma questao de ontologia, de ser, mas de se tornar” (HALL, 2003, p. 44).

Cultura ¢ definida por Kathryn Woodward (2007) como um sistema de
classificacdo proprio e consensual praticado entre as pessoas, responsavel pelos sentidos e
significados do mundo e pela ordem social, “estabelecendo fronteiras simbodlicas entre o que
estd incluido e o que estd excluido, definindo, assim, o que constitui uma pratica
culturalmente aceita ou nao” (WOODWARD, 2007, p. 49).

As diferengas culturais ndo estdo circunscritas em um ‘“‘confronto bipolar e

rigido”. O que ocorre “¢ um sutil jogo de intercambio entre elas. Elas ndo sdo vistas como

exteriores entre si, mas comportando cruzamentos, transacdes, intersecgdes”
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(ESCOSTEGUY, 2006, p. 147). As culturas permanecem em constantes movimentos
oscilantes entre resisténcia e reproducao, dai a impossibilidade de se considerar cultura surda
e cultura ouvinte: sua nomenclatura ja traz em si a bipolaridade e a rigidez que os estudos
culturais condenam.

Os estudos surdos também se apoiam no multiculturalismo critico, por romperem
com o monolinguismo e o monoculturalismo e abrirem a possibilidade de considerar a
existéncia e o valor de outras linguas e culturas, no caso em questdo, a lingua de sinais ¢ a
cultura surda.

A cultura, para Peter McLaren (1997, p. 71), ndo pode ser compreendida como
“balsamo calmante” ou “presente mitico”, fruto de disputa historica apaziguada. E, quando
considerada mais de uma, essas culturas nao podem ser compreendidas na relagao de
oposicao, sdo “relagdes vivas entre niveis de hierarquia de poder diferentemente constituidos”
(MCLAREN, 1997, p. 44-45).

Vale lembrar que o multiculturalismo ndo tem significado unico, Mclaren (1997)
identifica o conservador ou empresarial, o humanista liberal e o liberal de esquerda. Numa
sintese, o multiculturalismo conservador ou empresarial defende cultura e lingua tnicas e o
sucesso do grupo majoritario. O fracasso de grupos minoritarios ¢ justificado pela etnicidade,
caréncia e inferioridade cultural e € baseado na ideia de diversidade que “encobre a ideologia
de assimilagcdo que sustenta a sua posi¢ao” (MCLAREN, 1997, p. 114-115). Nessa logica, os
grupos étnicos sao “reduzidos a 'acréscimo' a cultura dominante” (MCLAREN, 1997, p. 115).

No multiculturalismo liberal, acredita-se que a igualdade entre as pessoas nem
sempre € praticada, em funcdo da falta de igualdade social e educacional, condi¢des
indispensaveis na competitividade da sociedade capitalista. No multiculturalismo liberal de

esquerda, existe énfase na diferenca cultural que tende a

[...] essencializar as diferengas culturais e, portanto, ignorar a
situacionalidade historica e cultural da diferenca, a qual ¢ compreendida
como uma forma de significacdo retirada de suas restricdes historicas e
sociais. Isto €, ha uma tendéncia a ignorar a diferenga como uma construgo
historica e social que é constitutiva do poder de representar significados
(MCLAREN, 1997, p. 120).

Com base nos ensinamentos de McLaren (1997) € possivel afirmar que os estudos
surdos aproximam-se deste Ultimo tipo de multiculturalismo porque pensam a diferenca surda

como uma determinada “experiéncia ou maneira de estar-no-mundo” (MCLAREN, 1997, p.
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120), a unica reconhecida como auténtica, isso ¢ considera-la como uma “'esséncia' que existe
independente de historia, cultura e poder” (MCLAREN, 1997, p. 120).

Hall (2003, p. 47) critica as “culturas emergentes que se sentem ameacadas pelas
forcas da globalizacdo, da diversidade e da hibridizacdo" e que veem como unica saida
possivel “se fechar em torno de suas inscri¢des nacionalistas e construir muralhas defensivas”.
Essa critica faz sentido na problematiza¢ao que levanto a respeito dos rumos tomados pelos
estudos surdos. O autor sugere que, ao invés de “apegar-se a modelos fechados, unitarios e
homogéneos de 'pertencimento cultural' ”, esforcos sejam somados para “abarcar os processos
mais amplos — o jogo da semelhanca e da diferenca — que estdo transformando a cultura no
mundo inteiro” (HALL, 2003, p. 47)

Nessa mesma dire¢ao, Leny Magalhdaes Mrech (2001, p. 6) esclarece que, se por
um lado a chamada cultura surda ¢ uma marca que une os surdos entre si em lagos fraternos
em nome da “defesa de uma identidade aparente”, a simplificacdo e a radicalizagdo da
situagdo em termos binarios e opostos de cultura surda e cultura ouvinte vitimizam o surdo e
culpabilizam o ouvinte e sua suposta cultura.

Como se pode notar, a cultura surda confunde-se com militancia, reivindicagdo de

direitos, marca de uma coletividade.

1.2 DE COMUNIDADE SURDA A POVO SURDO

A comunidade surda define-se pelo reconhecimento da diferenga surda - € nao da
deficiéncia ou do grau de perda auditiva —, e “pelo uso comum da lingua de sinais, pelos
sentimentos de identidade grupal, o autorreconhecimento e identificagdo como surdo, o
reconhecer-se como diferente, os casamentos endogamicos” (SKLIAR, 2001, p. 143-144).
Esses fatores promovem uma aproximacgao fisica, geografica e cultural em associagoes,
comunidades, clubes e escolas (LOPES, 2006). Moura (2000, p. 71) acrescenta que mais do
que uma lista de locais especificos, € o “lugar onde os Surdos* se encontram, onde o Surdo se

sente entre iguais”.

4 Surdos grafado com a inicial maitscula para marcar a diferenga em sua identidade, cultura e lingua (MOURA, 2000).
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Adriana da Silva Thoma (2004) menciona que a comunidade surda distingue as
pessoas surdas e ouvintes para além de parametros audiométricos de um referencial de
normalidade de audi¢do. Surdos sdo “sujeitos com uma cultura visual ¢ como membros de
uma comunidade plural, mas que t€ém em comum as marcas da exclusdo pela condi¢do do
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‘nao ouvir’” (THOMA, 2004, p. 58-59, grifos meus) e que reivindicam o respeito a sua
diferenca e direitos.

Essa comunidade ndo apenas distingue entre pessoas surdas € ouvintes como
também tem um posicionamento diferenciado em relagcdo as pessoas que ouvem: coloca sob
suspeita os discursos sobre os surdos, produzidos pelos ouvintes, por tenderem ao binarismo,
a hierarquizacao e ao controle (THOMA, 2004).

O posicionamento dos estudos surdos em relagdo a no¢ao de comunidade surda
definida acima pode ser revisto a partir da leitura de Hall (2003), Bauman (2003) e Anderson
(2008).

Para Hall (2003), o sentido de comunidade envolve uma identidade de grupo e um
ideal de unido entre seus membros, com fronteiras bem definidas que separam seus
integrantes. Entretanto, um grupo de pessoas apresenta mais complexidade do que supde esse
sentimento comunitario. Nao pode ser visto como homogéneo e unico, as diferencas
coexistem entre seus integrantes (HALL, 2003). Na vida cotidiana, as pessoas adotam
“posicdes de identificacao deslocadas, multiplas e hifenizadas”, “hibridizadas, diasporizadas”
(HALL, 2003, p. 76). “Todas negociam culturalmente em algum ponto do espectro da
differance, onde as disjuncdes de tempo, geragdo, espacializagdo e disseminacgao se recusam a
ser nitidamente alinhadas” (HALL, 2003, p. 76). Enfim, ndo h4 como pertencer a uma Unica
comunidade, na realidade as comunidades sdo sobrepostas (HALL, 2003).

Hall (2003) esclarece também que a “tentagdo de essencializar a 'comunidade' tem
que ser resistida — ¢ uma fantasia de plenitude em circunstancias de perda imaginada”
(HALL, 2003, p. 83). As comunidades carregam as “marcas da didspora, da “hibridiza¢do” e
da différance em sua propria constituicdo”. A tradicdo original coexiste com os “vinculos
laterais estabelecidos com outras ‘comunidades’ de interesse, pratica e aspiragdo, reais ou
simbolicos” (HALL, 2003, p. 83). E, principalmente entre os mais jovens, os limites e regras
da comunidade sao modificados, * 'estabelecem' seus proprios acordos ou os negociam dentro

e fora de suas comunidades” (HALL, 2003, p. 83).
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A comunidade formada pode ser organizada sem o consentimento de seus
integrantes, sem o exercicio da livre escolha e, por vezes, sob coacdo, mesmo que um dia
venham a gostar dessa denominagado (WOODWARD, 2007). Bauman (2003) revela que, na
verdade, o que garante a unido dos integrantes de uma comunidade ¢ o entendimento
compartilhado sem artificialidades, consenso, acordos, negociacdes, prescrigdes. Quando a
comunidade passa a ser explicativa, a falar de si mesma, de suas vantagens e beneficios,
deixou de existir ou mesmo nunca existiu (BAUMAN, 2003).

A ideia de comunidade, continua Bauman (2003), carrega significados positivos,
de aconchego, conforto, seguranga e bem estar. Ela diminui a sensagdo de estar sozinho no
mundo, “torna realidade algo de que sentem falta e que sozinhos ndo conseguem concretizar”
(BAUMAN, 2003, p. 68), abrindo assim a possibilidade de ter com quem compartilhar
aspiragoes pessoais. As pessoas procuram a comunidade como tentativa de autoprote¢do, uma
possibilidade de ajuda mutua, em busca de uma vida melhor em grupo. Entretanto, esse prazer
que se pensa que ja foi ou sera experimentado seria inalcancavel, por isso o autor fala sobre
“comunidade imaginada”, situada no plano do desejo a ser alcangado e ‘“comunidade
realmente existente”, a que de fato se concretiza. Esta ultima, para alcancar os ideais de
seguranga da primeira, exige de seus integrantes normas de conduta que seguem o0s
parametros de uma lealdade incondicional, que pode chegar ao extremo de custar a perda da
liberdade.

Assim, a manutencdo da “comunidade realmente existente” exige constante
vigilancia e defesa — condigdes bem distantes da tranquilidade e do conforto esperados —,
para impedir ndo apenas a aproximacao de estranhos, como também a mudanca de opinido ou
o desligamento de seus membros: “[a comunidade realmente existente]| se parece com uma
fortaleza sitiada, continuamente bombardeada por inimigos (muitas vezes invisiveis) de fora,
e frequentemente assolada pela discordia interna” (BAUMAN, 2003, p. 19). A construgdo de
comunidade exige, portanto, “cuidadoso controle dos vistos de entrada e de saida” para
“impedir a entrada de intrusos, mas também a saida dos de dentro” (BAUMAN, 2003, p. 71).
Nao raro, “solicitam documentos de identidade antes de iniciar o didlogo” (MCLAREN,
1997, p. 120).

A presenca de um estranho, nesse contexto, causa ameaga a protecdo € a
seguranca, mas paradoxalmente também traz conforto, por proporcionar a esperanca de

transformagao da situagdo vivida, porque “os temores difusos e esparsos, dificeis de apontar e
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nomear, ganham um alvo visivel, sabemos onde estdo os perigos € ndo precisamos mais
aceitar os golpes do destino placidamente. No fim, hé algo que podemos fazer” (BAUMAN,
2003, p. 130).

Os compromissos estabelecidos coletivamente sdo de longo prazo, “de direitos
inabalaveis”, de “compartilhamento fraterno”, uma espécie de “seguro comunitario contra os
erros ¢ desventuras que sdo os riscos inseparaveis da vida individual”, uma “garantia de
certeza, seguranca ¢ protecdo — as trés qualidades que mais lhes [aos elementos da
comunidade] fazem falta nos afazeres da vida e que ndo podem obter quando isolados e
dependendo dos recursos escassos de que dispdoem em privado” (BAUMAN, 2003, p. 68).
Nessa linha de raciocinio, as fronteiras delimitadas pela comunidade surda sdo estratégias
para conquista de direitos.

Antes da formacdo da comunidade, a diferenca precisa ser compreendida como
direito humano que busca “construir uma comunidade em torno dela” (BAUMAN, 2003, p.
71). Para o autor, o reconhecimento do direito humano nao deveria ser entendido como uma
“aceitagdo a priori do modo de vida cujo reconhecimento foi ou esta para ser pleiteado”, mas
“um convite para um didlogo no curso do qual os méritos e deméritos da diferenga em questao
possam ser discutidos e (esperemos) acordados” (BAUMAN, 2003, p.74).

Por tras da ideia de comunidade surda existe o pressuposto da unido entre seus
integrantes. Bauman (2003) esclarece ser engano acreditar que as pessoas que vivenciam o
mesmo estigma mantém respeito muatuo e estdo predispostas a se unir e compartilhar um
sentimento fraterno: “Uma pessoa estigmatizada pode gostar ou nao de outra portadora do
estigma, os individuos estigmatizados podem viver em paz ou em guerra entre si”
(BAUMAN, 2003, p. 110).

Erving Goffman (1988) também contribui para tal discussdo, quando afirma que
“Grande parte daqueles que se incluem em determinada categoria de estigma podem-se referir
a totalidade dos membros pelo termo 'grupo' ou um equivalente, como 'nés' ou 'nossa gente"
(GOFFMAN, 1988, p. 32). E entre aqueles que compartilham o mesmo estigma, podem surgir
0s seus representantes: “pessoas com estigma que tém, de inicio, um pouco mais de
oportunidades de se expressar, s3o um pouco mais conhecidas ou mais relacionadas do que os
seus companheiros de sofrimento” (GOFFMAN, 1988, p. 35).

Contudo, nessa atuacao dos representantes nativos existe o inconveniente de que
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[...] sustentam que o grupo real do individuo, o grupo a que ele pertence
naturalmente, ¢ esse. Todas as outras categorias e grupos aos quais o
individuo também pertence necessariamente sdo, de modo implicito,
considerados como ndo verdadeiros; ele, na realidade, ndo é um deles. O seu
grupo real, entdo, é o agregado de pessoas que provavelmente terdo de sofrer
as mesmas privagdes que ele sofreu porque tém o mesmo estigma: seu
“grupo” real, na verdade, ¢ a categoria que pode servir para o seu descrédito
(GOFFMAN, 1988, p.123-124, grifos do autor).

Como se pode ver, seguranca e liberdade sdo qualidades “complementares e
incompativeis” (BAUMAN, 2003, p. 24), dificilmente sdo conciliadas, estio em constante
tensdo. A prevaléncia de uma implica o desaparecimento da outra, o que “torna a vida em
comum um conflito sem fim, pois a seguranca sacrificada em nome da liberdade tende a ser a
seguranca dos outros e a liberdade sacrificada em nome da seguranga tende a ser a liberdade
dos outros” (BAUMAN, 2003, p. 24, grifos do autor). A ndo resolugdo desse impasse pode
manter a esperanca de um dia alcangar os prazeres suscitados pela “comunidade imaginada”,
mas ndo garante sua execugdo. “A esperanga de alivio e tranquilidade que torna a comunidade
com que sonham tao atraente sera impulsionada cada vez que acreditam, ou lhes ¢ dito, que o
lar comum que procuravam foi encontrado” (BAUMAN, 2003, p. 22). Embora a comunidade
ndo cumpra a promessa de seguranca, ameniza a sensagdo de inseguranga pessoal e a solidao
no ambito do coletivo (BAUMAN, 2003).

Anderson (2008) afirma que a base para a forma¢ao das comunidades imaginadas
¢ o0 amor, 0 apego que as pessoas tém pelas invengdes que imaginam, que pode levar ao
sacrificio por parecerem desinteressadas e puras as suas pretensdes. E a lingua materna tem
um importante papel neste processo, ¢ o “elemento imaginado afetuoso” (ANDERSON, 2008,
p. 215). Tanto ¢ verdade, que o pré-requisito para fazer parte da comunidade nao ¢ a
consanguinidade, mas a lingua compartilhada. E por meio dessa lingua que se restauram
“passados, imaginam-se companheirismos, sonham-se futuros” (ANDERSON, 2008, p. 215).
Nao por acaso a lingua de sinais ocupa importante papel na construcdo da noc¢do de
comunidade surda.

Magnani, Silva e Teixeira (2008) afirmam que a noc¢do de comunidade surda
defendida pelos estudos surdos apoia-se em um pressuposto linguistico sobre a lingua natural:
a de que ela surge de maneira espontdnea em uma comunidade de falantes/usuarios dessa
lingua. H4, também, o pressuposto do territorio. Entretanto, ndo ha como afirmar a existéncia

de tal comunidade surda, uma vez que nao existe um espaco fisico exclusivamente de surdos,
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a ndo ser a ilha Martha’s Vineyard, em Massachusetts, nos Estados Unidos, cujos habitantes
nativos sao, em sua maioria, fruto de uma mutacao genética, conforme dados de Oliver Sacks
(2002). O que existe na cidade de Sao Paulo, por exemplo, sdo apropriagdes de espagos
momentaneos de pessoas que sentem compartilhar a “condi¢do de surdos que unifica a todos
sob a ideia de 'comunidade surda™ (MAGNANI; SILVA; TEIXEIRA, 2008, p. 63). Ao
mesmo tempo em que as pessoas surdas compartilham aspectos comuns, diferem na idade,
escolaridade, classe social, origem entre outros. Os “espagos de sociabilidade” fortalecem o

“ideal de ‘comunidade

SILVA; TEIXEIRA, 2008, p. 71).

transformando o local ocupado em “territdrio surdo” (MAGNANI;

Em verdade, a definicdo de comunidade surda utilizada pelos estudos surdos ¢
empregada de maneira imprecisa, indiscriminadamente, por vezes recorrendo a elementos
concretos, sem os devidos esclarecimentos, “como se tivesse um significado univoco, aceito
de forma inconteste, transparente” (MAGNANI, 2007, p. 4).

O que se percebe ¢ que a comunidade surda também se vale do orgulho surdo,
escreve Leland Emerson McCleary (2003), do orgulho que o surdo tem de sua lingua, de sua
cultura e, antes de tudo, de ser surdo. Isso pode ser considerado como um ato politico, por
inverter a ordem das relagdes preestabelecidas e a 16gica dominante, uma vez que do surdo,
tido como deficiente, ndo ¢ esperado nenhum sentimento de orgulho. Mas esse orgulho ¢
também um valor social positivo, planejado, construido e vivenciado pela comunidade surda,
que, ao lado de agdes sociais, politicas e econdmicas, pode alcancar conquistas de direitos,
desde que, o autor ressalta, a comunidade surda ndo se transforme em grupo fechado, avesso a

participacao das demais pessoas.

1.3 ETNICIDADE / POVO / NACAO

Os estudos surdos, além de usarem a no¢do de comunidade surda, usam também
“povo surdo”, “etnicidade” e “nacdo surda” (PERLIN, 2005). A etnicidade traz para o
repertério desses estudos a ideia de que pessoas surdas tém uma origem Unica e sdo unidas

por lagos ancestrais, onde quer que tenham nascido ou estejam morando.
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J4, o uso da terminologia “povo” ndo ¢ por acaso, ndo ¢ um emprego ingénuo,
livre de propositos definidos. Perlin (2006) esclarece:

Denominar povo ¢ novamente uma estratégia de poder. De que se constitui
este povo? De associagdes, de organizagdes locais, nacionais ¢ mundiais de
surdos, de lutas, de cultura, de politicas. Ndo como uma simples comunidade
a quem podem impor regras, mas como uma estrutura forte que se defende,
impde suas regras, seus principios (PERLIN, 2006, p. 82).

E continua:

E junto ao surdo que nés surdos vamos encontrar referéncias no momento de
entender o que somos, quem somos, nossa diferen¢a, nossa identidade, nossa
estratégia de afirmag¢do diante do ouvinte [...]. Precisamos realizar a
experiéncia de sermos surdos, sermos 0 que somos: povo surdo, onde ser
povo determina a esperanga e a certeza de que ndo somos exterminados, que
ndo nos fechamos na deficiéncia, que partimos para as agdes interculturais
com outros povos (PERLIN, 2006 , p. 81, grifos meus).

A nogdo de pertencimento a uma espécie de “nagdo surda” com ‘“hegemonia
cultural”, defendida pelo “nacionalismo surdo”, escreve Jonathan Rée (2005, p. 14), ¢
compreensivel, até certo ponto, pela historia de opressdo e injustica vivida por essa
populagdo. As consideracdes de Perlin podem ser interpretadas criticamente a partir do que
Hall (2003, p. 28-29) chama de “mito fundador”: uma esperancga que une pessoas com suposta
origem comum, mas dispersas em busca de melhores condi¢des de vida; seriam, assim, unidas
pela tradigdo, pelo “corddo umbilical” de uma “promessa do retorno redentor” que restaura
“um momento originario, cura toda ruptura, repara cada fenda”. Como mito, pode “moldar
nossos imaginarios, influenciar nossas agdes, conferir significado as nossas vidas e dar
sentido a nossa historia” (HALL, 2003, p. 29, grifos do autor).

Porém, de acordo com Hall (2003), se, por um lado, o povo precisa de esperanca,
desse mito fundador e da concepgao essencial de identidade, para se manter, por outro lado, as
identidades ndo sdo essenciais, ao contrario, sao historicas. A sociedade ¢ composta por varios
povos, € suas origens nao sdo Unicas. O povo ndo ¢ unico, auténtico e puro, mas hibrido e
sincrético. Nao ha uma linearidade que une um povo a sua origem. Nao hd, portanto, como
considerar a existéncia de um “povo surdo”.

Nessa mesma linha de raciocinio, Nelson, Treichler e Grossberg (1995) lembram
que, embora os estudos culturais voltem-se para as praticas culturais cotidianas de um
determinado povo, “ ‘0 povo’ ndo pode ser definido antecipadamente” (p. 27). Esses estudos

sao cautelosos com a designacdo de “um povo”: “Nao existe nenhum sistema binario
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hierarquico simples que possa ser tomado como dado, como se ‘0 povo’ fosse sempre
absolutamente subordinado a uma minoria de elite e a subordinagao pudesse ser definida ao
longo de alguma dimensdao simples de diferenga social” (NELSON, TREICHLER,
GROSSBERG, 1995, p. 27-28). A cautela recomendada ndo ¢ seguida, contudo, por alguns
autores e autoras dos chamados estudos surdos.

Por fim, a ideia de nagdo surda pode ser contestada a partir da defini¢cdo de nagao,
elaborada por Anderson (2008). Para ele, nagdo ¢ “uma comunidade politica imaginada — e
imaginada como sendo intrinsecamente limitada e, a0 mesmo tempo, soberana” (p. 32). E
constituida por um sentimento de fraternidade, de coletividade e de “profunda camaradagem
horizontal” (p. 34); seus integrantes comungam a mesma ideia de comunidade e se

posicionam entre fronteiras bem definidas.

1.4 IDENTIDADE / IDENTIDADE SURDA

Questiono também a nocdo de identidade surda, porque ela estd estreitamente
ligada a nog¢do de comunidade surda. Se a ideia de comunidade resgata um passado
supostamente auténtico, como discutido anteriormente, a identidade de seus integrantes passa
pelo crivo de ser “imutavel e atemporal, ligando o passado, o futuro e o presente numa linha
ininterrupta” (HALL, 2003, p. 29).

Essa concepcdo essencial de identidade, enquanto wuma identificacdo
compartilhada por um determinado grupo de pessoas, cristalizada, auténtica, verdadeira
(WOODWARD, 2007), ndo se sustenta porque ela ¢ “irrevogavelmente uma questdo
historica. Nossas sociedades sdo compostas ndo de um, mas de muitos povos. Suas origens
ndo sao unicas, mas diversas” (HALL, 2003, p. 30), as identidades ndo sdo puras, mas
hibridas. O fendmeno da globalizagdo, migrag¢des, diasporas, acompanhado pelas novas
tecnologias desterritorializa e modifica a nogdo de espago e tempo, impedindo a permanéncia
de um vinculo entre uma cultura e seu lugar e origem. Por isso ndo ¢ possivel pensar em
identidade e cultura estabelecidas e estaveis. E, sendo a sociedade multicultural, existem

varios grupos e comunidades que se sobrepdem (HALL, 2003).
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As identidades, na vida cotidiana, ndo sdo estdveis e Unicas, estdo sempre em
negociagdao no ambito individual e coletivo, e apresentam mais semelhangas entre integrantes
de grupos identitarios considerados diferentes do que se supde. Nao ha como defender
identidades unicas, separadas e opostas — surdos e ouvintes —, quando situagdes e contextos
sociais diversos solicitam demandas tdo especificas e interagdes multiplas: “somos
posicionados — € também posicionamos a ndés mesmos — de acordo com os ‘campos sociais’
nos quais estamos atuando” (WOODWARD, 2007, p. 30).

Assim, identidade constituida a partir de uma Unica diferenga — a surdez — deixa
de levar em consideracdo que as pessoas pertencem a grupos sociais com historias e
experiéncias diversas que englobam outras dimensdes igualmente relevantes como género,
sexualidade, idade, entre outras (WOODWARD, 2007, MCROBBIE, 1995). As pessoas
pertencem a grupos sociais com historias e experiéncias diversas (MCROBBIE, 1995).

Dessa forma, o processo de constituicdo da identidade, no foco dos estudos
culturais, ¢ compreendido como: “Por um lado, ele ¢ fluido, nunca completamente assegurado
e esta continuamente sendo refeito, reconstruido a cada vez. Por outro lado, ele s6 existe em
relacdo ao que ndo &, as outras identidades que sdo seu ‘outro’ ” (MCROBBIE, 1995, p. 58).

Identidade ¢, entdo, definida como “conjunto de caracteristicas que distinguem os
diferentes grupos sociais e culturais entre si” (SILVA, 2000, p. 69). Além disso, trata-se
necessariamente de um processo coletivo:

[...] ninguém pode edificar sua propria identidade independentemente das
identificagdes que os outros fazem dele... [...] os interessados devem supor
um do outro que o distinguir-se do outro seja a cada momento reconhecido
pelo outro. Portanto, o fundamento para afirmagdo da propria identidade nao
¢ a autoidentificacdo tout court, mas a autoidentificagdo intersubjetivamente
reconhecida (HABERMAS, 1990, p. 22).

Além disso, os grupos identitarios organizados a partir da concepgdo imutavel,
essencial e fixa de identidade seguem um sistema de classificagdo, fruto de relagdo de poder,
que inclui e exclui as pessoas, de acordo com o unico critério da diferenga (WOODWARD,
2007) — no estudo em questdo, surdez e fluéncia em Libras —, aparentemente mantendo a
ordem e o controle social.

J4, na perspectiva nao essencialista, a “identidade ¢ relacional” (WOODWARD,
2007, p. 9), depende de outra identidade para se constituir, a partir da diferenca que a

distingue das outras identidades (WOODWARD, 2007). Nesse sentido, podemos dizer que a
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chamada identidade surda sé existe a partir de uma suposta identidade ouvinte. As diferencas
e as similaridades entre membros de um grupo identitario e entre estes € outros grupos sao
levadas em consideracao, bem como as modificacdes ao longo da histoéria dessas identidades.

A identidade também estd imbricada com a cultura. As identidades s6 podem ser
entendidas, se considerado o modo como a cultura delimita as fronteiras e determina a
diferenca que direciona o sistema de classificacdo: “A diferenga ¢ aquilo que separa uma
identidade da outra, estabelecendo distingdes, frequentemente na forma de oposigdes,
construidas por meio de uma clara oposi¢ao entre ‘nds’ e ‘eles’ ” (WOODWARD, 2007, p.
41). As formas pelas quais a cultura estabelece fronteiras e distingue a diferencga sdo cruciais
para compreender as identidades.

Em suma, as identidades culturais sao construidas por narrativas de conteudo
politico, ético, historico e organizam relagcdes de diferengas. Essas narrativas ddo sentido a
vida, orientam o modo de ver o mundo e estabelecem um ‘“contrato cultural” entre os
integrantes desse processo. Nos dizeres de McLaren (1997), as narrativas atuam na maneira
com que ‘“suturamos imagens dispersas e leituras de mundo em uma historia coerente, que
tem continuidade, ou uma ficcdo de estabilidade em um mundo que estd sempre em
movimento” (MCLAREN, 1997, p. 168). Alias, ¢ preciso também “ler criticamente as
narrativas que ja estdo nos lendo” (MCLAREN, 1997, p. 162). Entretanto, ele questiona a
existéncia de “'verdadeiros' pronunciadores de narrativas” (MCLAREN, 1997, p. 162). As
narrativas podem “introduzir pessoas ou grupos em estilos de vida particulares, através de
suas vozes autorais e fungoes legitimatorias” (MCLAREN, 1997, p. 167).

Neste ponto, ¢ importante ressaltar que, assim como as identidades, as
comunidades também s3ao narradas, ndo ha como identificar sua real origem. Os
acontecimentos sdo reconstituidos e, dessa maneira, a na¢do segue sendo modelada e a
formacdo das comunidades imaginadas foi assim, favorecida pelo capitalismo editorial, pelas
tecnologias de imprensa, ao possibilitarem modos inovadores de relacionamento entre as
pessoas ¢ a manifestacdo da diversidade de linguagem (ANDERSON, 2008). Portanto, no
processo de consolidagdo do sentimento de pertencimento a um grupo, as publicagdes também
tém importante papel, j& que proporcionam a “sensacdo da existéncia real de 'seu’ grupo, sua
vinculagio a ele” (GOFFMAN, 1988, p. 34). E através delas que a “ideologia dos membros é
formulada — suas queixas, suas aspiragoes, sua politica” (GOFFMAN, 1988, p. 34).
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Com base nessa colocacdo, ¢ possivel afirmar que se pode pensar a mesma coisa
das chamadas identidades surdas; elas sdo narradas pelos chamados militantes da causa surda,
nas relagdes face a face, na internet e em outros espacos das invengdes tecnologicas, no
material impresso — romances autobiograficos, artigos, pesquisas publicadas —, em DVD
contendo poesia, no teatro e nas piadas surdas, nos semindrios, congressos € eventos
organizados por eles. Entretanto, para entender essas identidades, € preciso localizar de onde
partem:

Qualquer identidade cultural deve levar em consideragao sua fundamentagéo
e enderego discursivos bem como sua politica de localizagdo e lugar. A
maneira como as identidades sdo enunciadas sempre ¢ ambivalente e elas
nao tém origens primordiais que as fixam num roétulo. [...] Isto ndo significa
que identidades como etnicidade ndo sejam importantes. Mas sugere que elas
garantem o posicionamento politico de uma pessoa (MCLAREN, 1997, p.
193).

As identidades surdas sdo narradas pelo movimento surdo. A pratica etnografica
de Magnani (2009) na cidade de Sdo Paulo aponta para a existéncia de um “movimento
surdo”, “nticleo politicamente consistente” formado por surdos engajados, politicamente
articulados com a elaboragdo de politicas publicas que beneficiam os surdos. Sdo “surdos
escolarizados, militantes em prol de direitos especificos, proficientes na lingua de sinais que a
tornam e exibem como elemento diferenciador” (MAGNANI, 2009, p. 10).

O movimento surdo seria, entdo: “organizacdo de alguns surdos por meio de
associacoes, federacdes e manifestacdes publicas visando a conquista de uma legislacio
especifica para a surdez e uma representagdo legitima do que significa ser surdo”
(MAGNANI; SILVA; TEIXEIRA, 2008, p. 56). Seria, ainda, a defesa das identidades
essencialistas e separatistas, baseada na “crenca na existéncia e na busca de uma identidade
verdadeira” (WOODWARD, 2007, p. 37), em nome de uma solidariedade politica,
solidariedade entre membros do grupo identitario por meio de explicagcdes nao apenas
bioldgicas como também culturais, histdricas e sociais. Nessa ldgica, existe uma relacdo de
interdependéncia entre identidade e diferenca. As diferencas definem as relagdes sociais por
meio de sistemas classificatorios que separam as pessoas em grupos dicotdmicos, nds/eles
(WOODWARD, 2007).

O importante € que, assim como a comunidade, a identidade também promete a

conquista de seguranca e conforto dificilmente alcancada nos tempos atuais de

competitividade e individualizagdo. Surge como “‘substituta da comunidade” (BAUMAN,
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2003, p. 20) imaginada, para oferecer a mesma seguranga ¢ conforto: “deve trair sua origem,;
deve negar ser ‘apenas um substituto’ — ela precisa inovar o fantasma da mesmissima
comunidade a que deve substituir” (BAUMAN, 2003, p. 20). O que quer dizer que a
identidade “‘significa aparecer: ser diferente e, por essa diferenga, singular — e assim a
procura da identidade ndo pode deixar de dividir e separar” (BAUMAN, 2003, p. 21). Desse
modo, ¢ possivel afirmar que, além de ndo contemplar as mudancas sociais, os diferentes
contextos e situagdes vividas e os aspectos como raga, género, sexualidade, geragao, a defesa
de uma identidade surda permanente e polarizada com os ouvintes divide, separa e, muitas
vezes, cria mundos separados nos quais poderia haver didlogos e convergéncias.

Contudo, se a identidade surda garante o lugar social do surdo, ela ndo ¢ uma
esséncia autoevidente, ndo estd dada a priori. E sempre e continuamente construida no
conflito de uma multiplicidade de interesses, ou, como escreve Danilo Martuccelli (2002), nao
estd dada, ¢ construida, estabilizada e modificada ao longo da vida. Envolve aspectos
pessoais, sociais e culturais que, a0 mesmo tempo que garantem a singularidade do individuo,
possibilitam seu pertencimento social, a semelhanca e a proximidade com o outro. Alberto
Melucci (2004) acrescenta que a identidade ¢ um processo de aprendizagem em que a
autoidentificacdo deve ter o reconhecimento intersubjetivo do individuo e o reconhecimento
do seu grupo de pertencimento.

No entanto, como ja se disse, a identidade ndo ¢ uma esséncia estatica e imutavel;
ao contrario, ¢ fluida e apresenta intersec¢des, contrastes, sobreposicdes. E constru¢do no
sentido politico, na demarcagdo de fronteira, na disputa de poder, no conflito. E nesse
processo de tensdo entre individuo e grupo, diferencas e desigualdades, a essencializagdo da
diferenca € sempre um risco.

Acredita-se que a politica de localizagdo de uma pessoa ¢ suficiente para garantir
uma postura “politicamente correta”: “a proximidade fisica de uma pessoa ao oprimido/a ou
sua propria localizagdo como uma pessoa oprimida oferece supostamente uma autoridade
especial a partir da qual se fala” (MCLAREN, 1997, p. 121). Nesse caso o “politico ¢
frequentemente reduzido apenas ao pessoal no qual a teoria ¢ dispensada em favor da
identidade pessoal e cultural proprias de uma pessoa” (MCLAREN, 1997, p. 121).

O autor sugere, entdo, a troca da busca por identidade e cultura de origem comum

pela possibilidade de conquista em conjunto. Nao ¢ vidvel pensar em solidariedade, se as
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pessoas precisam antes passar pelo “guarda da fronteira” (MCLAREN, 1997, p. 198) que
decide quem podera ser incluido nessa empreitada.

As identidades construidas no ato da solidariedade serdo provisorias e as
aliangas formadas serdo contingentes em suas estratégias, negociagdes e
tradugdes que ocorrem no ato da luta [...]. E mais importante criar
identidades a partir de estratégias de resisténcia e de paixdo pela luta do que
a partir da busca de alguma base primordial de ser que prendera os sujeitos a
uma inevitabilidade narrativa para sempre (MCLAREN, 1997, p. 199).

1.5 ESCOLA ESPECIAL E ESCOLA DE SURDOS

O esforgo tedrico empreendido anteriormente auxilia na contextualizagdo do
campo de discussdo em que estd inserida esta pesquisa. Os sujeitos do estudo, jovens surdas, e
o local de sua realiza¢do, uma escola especial, fazem parte de um intenso debate académico.
As formas como a surdez e o surdo sdo compreendidos dizem muito sobre a organizacdo da
educacdo voltada para essas pessoas e as imprecisdes e as tensdes das duas vertentes —
médica e socioantropologica — estdo presentes também na politica brasileira de atendimento
voltada para a populagdo surda. Isso se deve a maneira como o Estado prevé esse servigo.

Lango luz para a separagdo radical que se pretende fazer em alguns discursos
académicos entre, de um lado, a escola especial e a classe comum apoiadas pelas politicas
educacionais atuais e, de outro, a chamada escola de surdos, defendida pelo movimento surdo,
colocada numa escala graduada de valores de forma generalizada, sem considerar suas
especificidades. As escolas especiais de uma determinada localidade ndo sé se distinguem
entre si como certamente diferem das escolas de outros locais.

Mas, para entender melhor o processo pelo qual passou a educagdo voltada para a
populagdo surda, € pertinente também fazer uma exposi¢ao a respeito da legislagdo; assim,
neste segundo momento, apresento parte dos documentos internacionais e da legislacdao
brasileira, que destacam os aspectos referentes a educagdo das pessoas surdas.

A Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos (UNESCO, 1998) discute
sobre a universaliza¢ao do acesso a educacao.

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, em Salamanca, Espanha,

resultou na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que igualmente preconiza a educagao
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para todos, universalizagdo do ensino de qualidade, que ndo diz respeito apenas as pessoas
com deficiéncia, mas as pessoas em suas necessidades especificas: criangas em situacdo de
risco e de exclusdo social; vitimas de violéncia fisica, psicologica, sexual, pobreza, defasagem
escolar, excluidos da escola.

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
Unesco — na Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (UNESCO, 1996) assegura as
criangas pertencentes as comunidades linguisticas minoritarias o direito a educagdo na lingua
de sua comunidade.

A Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) garante a obrigatoriedade ¢ a
gratuidade do ensino fundamental, compulsorio e gratuito, e considera a educacdo infantil
como o inicio da educagao basica. Preconiza, assim, a educagdo como direito de todos, sendo
dever do Estado e da familia e, no art. 208, especifica que o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia devera ser “preferencialmente na rede regular de
ensino”. A Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988), assim como a Lei Federal n.
8.069, o Estatuto da Crianca e Adolescente (BRASIL, 1990), destacam, ainda, a
responsabilidade dos pais e responsdveis na matricula de criangas e adolescentes na escola.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional, Lei Federal n. 9.394
(BRASIL, 1996), segue a recomendacao da Constituicdo Federal/1988, quando estabelece que
a educacdo especial deve ser modalidade oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para educandos portadores de necessidades especiais (art. 58), com servigos
especializados, adaptagdo curricular, de método e recursos, quando necessario.

A Lei Federal n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000), garante o
acesso a informacao pela pessoa surda, com a formacao de intérpretes de Libras.

A Lei Federal n. 10.436 (BRASIL, 2002) reconhece a Libras como lingua de
expressdo e comunica¢do das chamadas comunidades surdas brasileiras, preconiza seu uso e
difusdo e estabelece o ensino da Libras nos cursos de fonoaudiologia e na formagdo de
professores, no ensino médio e superior, magistério e licenciaturas.

O Decreto Federal n. 5626 (BRASIL, 2005), que regulamenta a lei acima citada,
especifica a inclusdo da disciplina obrigatdéria Libras, nos cursos de Fonoaudiologia e na
formagdo de professores, magistério e licenciaturas, no ensino médio e superior; e organiza a
educagao bilingue da pessoa surda, sendo a Libras a primeira lingua, a lingua de instrucao, ¢ a

lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, garantindo a presenca de uma
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equipe de profissionais qualificados para a inclusdo de surdos no ensino regular: instrutores
ou professores de Libras; tradutores e intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa; professor
regente com conhecimento da especificidade linguistica do surdo e professor de Lingua
Portuguesa como segunda lingua. O decreto também estabelece a formagdo de cada
profissional.

Na Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), mantém-se as especificidades da educagao bilingue do surdo, como descrito
no decreto anterior, e acrescenta-se a importancia do ensino da Libras também para os alunos
ouvintes das escolas regulares; além disso, sugere-se que a matricula de surdos nas classes
regulares seja aos pares, na medida do possivel, em respeito a sua diferenga linguistica.

A educagdo especial, nessa perspectiva, configura-se como “proposta pedagogica
da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (BRASIL, 2008, p. 15). Os alunos com
deficiéncia sdo considerados ‘“aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008, p. 15).
Assim, os surdos estdo contemplados na categoria “alunos com deficiéncia”, pela deficiéncia
sensorial. A educacgdo especial e as necessidades educacionais especiais desses alunos seriam
atendidas com a atuagao da educagdo especial e com a educagao comum.

A inclusdo escolar dos surdos em escolas comuns, desde a educac¢do infantil,
segue, assim, os principios da educagdo bilingue: Libras, como primeira lingua (L1), ¢ a
Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2) na modalidade escrita. Essa educacdo ndo se
concretiza sem o apoio de profissionais conhecedores deste ensino, bem como de
tradutor/intérprete’ de Libras e Lingua Portuguesa. Recomenda-se, ainda, que: “Devido a
diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos
em turmas comuns na escola regular” (BRASIL, 2008, p. 17). Vale lembrar ainda que os
demais alunos da escola também serdo contemplados com o ensino da Libras (BRASIL,
2008), ampliando assim as possibilidades de interacdo do aluno surdo para além dos colegas

surdos e tradutores/intérpretes.

5 E oportuno diferenciar o trabalho como intérprete de Libras do trabalho como tradutor. O intérprete “fara a interpretagio
na hora e de acordo com o que foi dito”, da Libras sinalizada para o Portugués falado e deste para a Libras sinalizada. O
tradutor traduz a Libras escrita — “a forma escrita produzida pelos surdos” — para a Lingua Portuguesa escrita, e a
Lingua Portuguesa escrita para a Libras sinalizada, podendo o profissional estudar o texto antes de apresenta-lo
(QUADROS et al., 2009, p. 19).
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Como se pode observar, embora parte da legislacdo brasileira reconheca a
diferenca linguistica do surdo e a educagdo bilingue e tenha reconhecido a existéncia de uma
comunidade surda, com cultura propria, a surdez ainda se inscreve no campo da deficiéncia e
nao da diferenca.

Além disso, embora a educagdo bilingue para o surdo seja preconizada, sendo
determinadas a equipe de profissionais e a especificidade do ensino da Libras como primeira
lingua e da Lingua Portuguesa como segunda lingua, at¢ o momento nao ha uma proposta
educacional bem definida e ndo hé consenso sobre 0 modo como esse ensino deve transcorrer.
Na prética, existe um hibridismo, com elementos das filosofias do oralismo, da comunicacao
total e do bilinguismo coexistindo, na tentativa de se superarem as dificuldades, durante o
processo de escolarizagdo do estudante surdo. Conforme Quadros (2008), no Brasil ainda nao
existe um método de educacao pronto e pautado em bases empiricas, ¢ algo a ser construido.

O oralismo, construido a partir da vertente médica, a partir da dtica de pessoas
ouvintes, levou ao fracasso escolar de muitos surdos. A melhor proposta educacional parece
ser o bilinguismo, com o reconhecimento da lingua de sinais como a primeira lingua do surdo,
singularidades, direito ao acesso a L1. No entanto, a apropriacdo do bilinguismo diverge no
que diz respeito ao local: se na escola de surdos ou na classe comum com apoios. Na verdade,
nas duas propostas, o problema se da na execugao.

Na perspectiva socioantropologica, coerente com as nogdes de cultura, identidade
e comunidades proprias, a educacdo bilingue deve acontecer na chamada escola de surdos, na
convivéncia com outros surdos. Contudo, a escola de surdos citada muitas vezes €, na pratica,
uma escola especial com inimeros problemas, como a presenca de profissionais habilitados
na educagao de surdos, mas nao fluentes em Libras, sem professores surdos. Além disso, nem
todos ali tém formagao socioantropologica.

Na perspectiva da legislacdo brasileira, a lingua de sinais é considerada o caminho
de acesso aos direitos ¢ a educacao se da em classes comuns, na convivéncia com estudantes
ouvintes, com o0s recursos contemplados em lei: instrutor ou professor surdo,
intérprete/tradutor de Libras, professora de lingua portuguesa como segunda lingua e
professora regente com conhecimento da especificidade da educagdo de surdos. Porém, a
execugao dessa politica ¢ fragil, ndo garantindo todos esses direitos contemplados na lei.

Paradoxalmente, a escola especial, criticada pelo movimento surdo, tem

fundamental importaincia na manuten¢do e sobrevivéncia de sua militdncia. Ela atua ndo
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apenas como uma das importantes localidades que integram a rede social dos surdos (SILVA;
TEIXEIRA, 2008), como também configura um “ambiente privilegiado de lazer e
sociabilidade” (MAGNANI, 2009, p. 8). Em suma, como bem salientaram Magnani, Silva e
Teixeira (2008),

Se existe alguma agéncia que pode receber o titulo de grande propiciadora

de mecanismos que permitem aos surdos realizar encontros para unificar um

LRI

discurso sobre “comunidade”, “cultura” e “identidade”, essa agéncia esta
necessariamente associada as escolas [especiais] (MAGNANI; SILVA;
TEIXEIRA, 2008, p. 74-75).

Autores e autoras que defendem o bilinguismo divergem também no referencial
teorico da pratica pedagogica. Fernando César Capovilla ¢ Walkiria Duarte Raphael (2004)
criticam o que chamam de “bilinguismo a brasileira”, o emprego da proposta construtivista
na educacdo voltada para surdos, por estar equivocadamente respaldada no pressuposto de
continuidade entre a escrita alfabética da lingua portuguesa e a lingua de sinais, sendo
esperada uma alfabetiza¢do natural e hibrida. Para o autor e a autora, sendo de modalidades
diferentes — visomotora a primeira e oroauditiva a segunda —, as duas linguas sdo
necessariamente descontinuas. Propdem, entdo, a alfabetizagdo em lingua de sinais,
inicialmente na escrita da lingua de sinais (o sign writing, a representacao grafica da lingua de
sinais criada por Valerie Sutton na década de 1970, ainda ndo reconhecida oficialmente e
pouco difundida), para iniciar a experiéncia do registro de uma lingua, e s6 posteriormente
apresentar a escrita alfabética da lingua portuguesa. Isso porque, como a crianga surda pensa
em lingua de sinais para entdo escrever em lingua portuguesa, o mais indicado seria escrever
na prépria lingua, e s6 depois escrever na lingua portuguesa. Como o assunto, porém, nao ¢ o
principal foco desta pesquisa, para maiores detalhes recomendo a leitura de Capovilla e
Raphael (2004).

Diante dessas incongruéncias, fica evidenciado que muitas pesquisas precisam ser
feitas para compartilhar os acertos e estudar os erros.

Capovilla e Raphael (2004) ainda chamam a atencdo para a urgéncia de o
bilinguismo melhorar a competéncia de leitura e escrita de estudantes surdos e também
propdem pesquisas para avaliar a implantagdo do bilinguismo e a eficacia do método. Ambos
acreditam que a educagao de crianga surda deve receber “tratamento cientifico para além de
ideologias estreitas e maniqueistas que prescrevem irrestritamente uma abordagem

educacional” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2004, p. 302).
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Cristina Broglia Feitosa de Lacerda (2006) sintetiza muito bem as forcas que estao
em jogo, no campo de estudo da educagdo voltada para as pessoas surdas:

[...] a educag@o dos surdos ¢ um tema polémico que gera sempre debates
acalorados, pois, de um lado estdo o respeito as questdes da diferenga
linguistica, a identidade surda, ¢ os modos proprios de relagdo cultural
(apreensdo do mundo), que os sujeitos surdos tém; de outro lado a
preocupacdo com a inclusdo deste grupo na comunidade majoritaria,
respeitando suas diferencas e necessidades, mas atentando para que nao se
constitua, como uma comunidade a parte, marginalizada. Este debate acaba
se materializando na defesa, de um lado, de escolas de surdos e, de outro,
pela inser¢ao do aluno surdo na escola de todos (LACERDA, 2006, p. 180-
181).

Também sobre educagdo de surdos, Regina Maria de Souza (1998) defende o
respeito @ sua condicdo bilingue — lingua majoritdria e lingua de sinais —, suas
particularidades e diferencas sociolinguisticas; sendo contraria aos esforcos de reabilitagao
com énfase na patologia: para ela, respeito a lingua de sinais impede que a lingua seja usada
como simples recurso para alcancar a cultura e a lingua majoritarias.

A surdez, diferentemente de outras deficiéncias, tem uma particularidade em
relacdo a educagdo, em fungdo da existéncia da lingua de sinais, da condicdo bilingue da
pessoa surda:

A problematica central da surdez diz respeito as peculiaridades de sua
condi¢do linguistica, que marcam a sua inser¢do comunitaria e social. No
confronto dessa discussdo, surgem diferentes posi¢cdes ideologicas sobre o
papel da lingua e da linguagem do surdo diante da sociedade e dos diversos
modos de nela se inserir e participar. A lingua de sinais da comunidade surda
se apresenta, entdo, como um divisor de aguas do debate, pois cada campo
ideologico assume ou nega essa lingua como constitutiva (ou nao) do sujeito
surdo (LACERDA; SILVA, 2006, p. 118).

Em realidade, mais do que uma abordagem educacional, a discussdo ¢ ideologica,
envolve a defesa por uma cultura, uma identidade, e direito a lingua de sinais, exige mudanca
na politica educacional (MOURA, 2000).

Camatti e Lunardi-Lazzarin (2010) comentam que os primeiros focos de
reivindica¢do da militdncia surda, como a escola voltada para os surdos, o reconhecimento da
lingua de sinais nas escolas, a importancia da convivéncia entre os surdos, foram ja
alcancgados; hoje as discussdes precisam ir mais além. Lopes (2006) acrescenta que todas
essas reivindicagoes deixam de fazer sentido, se 0 modo como os surdos sdo vistos nas

instituicdes passa pelo viés da incapacidade e da anormalidade.
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Contudo, Rosangela Gavioli Prieto et al. (2007) salientam que, embora as pessoas
surdas possam compartilhar a peculiaridade linguistica, ndo podem ser consideradas como um
grupo homogéneo, com necessidades, interesses e dificuldades iguais, portanto, o modelo
educacional a ser seguido dependeria da perda auditiva, do momento da vida em que isso
ocorreu — antes ou apés a aquisi¢do da fala, antes ou apds a aquisi¢do da leitura e escrita —,
das intervengdes terapéuticas e educacionais até entdo realizadas, entre outros fatores. Em
verdade, nas discussdes sobre a educacao das pessoas surdas ndo se pode perder de vista que
“todos tém o direito de estar matriculados e obter educacdo adequada as suas especificidades,
dentro do ensino regular — a escola especial deve ser uma op¢do do educando e de seus
familiares e ndo uma condicdo inquestiondvel (PRIETO et al., 2007, p. 26, grifos meus). E
essencial destacar aqui que a escola especial nao deve ser descartada, pode ser bem oportuna
em funcdo das “dificuldades no acesso a Lingua Portuguesa e, consequentemente, ao
aprendizado da escrita” (PRIETO et al., 2007 p. 18). E ¢ esta a posi¢do que assumo neste
trabalho.

Assim, ¢ um engano acreditar que a escola de surdos ¢ neutra e esta a parte da
sociedade, pois, pelo contrario, como toda escola, ela tem um “carater adventicio”, de
“vigilancia, controle e ordenamento” (CAMATTI; LUNARDI-LAZZARIN, 2010, p. 99). A
escola de surdos, enfim, “pode ser o nao-lugar ao qual ¢ relegado o sujeito surdo a partir de
técnicas de dominacdao, normalizacdo e producdao da alteridade deficiente” (CAMATTI;
LUNARDI-LAZZARIN, 2010, p. 94). A escola de surdos ndo estd isenta de normalizagdo,
pelo simples fato de ser uma escola, ndo ¢ um paraiso, tem que ser desnaturalizada: “grande
parte das marcas que os sujeitos surdos levam consigo, sdo engendradas na propria escola de
surdos” (CAMATTI; LUNARDI-LAZZARIN, 2010, p. 98).

Maura Corcini Lopes (2004) observa também que o discurso clinico da surdez
presente ainda hoje nas escolas tem sofrido fortes influéncias dos discursos linguistico e
cultural. A surdez comeg¢a a ser entendida como um traco cultural e, nesse caso, hd uma
inversao do processo de normalizagdo: se antes o parametro da normalidade da pessoa surda
era a oralizag¢do, hoje a diferenga surda resume-se ao reconhecimento da Libras; do mesmo
modo, hoje as marcas da diferenca e da cultura que passam a ser os seus referenciais estao
calcadas no uso da lingua de sinais, sem, no entanto, ser fiel aos principios linguisticos e
culturais: “frisar a surdez como um problema que pode ser remediado pela educacao e pelas

pedagogias escolares” (LOPES, 2004, p. 52). Como se pode perceber, continua este a ser um
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discurso clinico, porque a concepcdo da pessoa surda continua respaldada na incapacidade e
na anormalidade.

Madalena Klein (2006) acrescenta outra modificagdo importante do padrao de
normatiza¢do. Se antes o surdo tinha como referéncia o ouvinte, hoje as comparacdes e
classificagdes atuam no interior do grupo de surdos: “jeitos de ser surdo, nos quais o
envolvimento de cada um com as marcas da chamada ‘condi¢do surda’ criam normativas para
a definicdo de como melhor se conduzir na comunidade ¢ no movimento surdo” (KLEIN,
2006, p. 140, grifos da autora).

Lopes (2006), por exemplo, lembra a fragilidade e a insuficiéncia da exaltagdo da
diferenca e de um ideal de surdo, com um modo de ser surdo, e de uma escola de surdos: “Por
mais que questionassemos os binarismos na educacao de surdos, produzimos muitas fronteiras
ao militarmos por ela” (p. 35).

Assim como Moura (2000), acredito que as consideragdes sobre identidade,
cultura e identidade surda levantadas pelo movimento surdo mobilizaram os questionamentos
a respeito da educacao voltada para a pessoa surda e suas transformacdes. Nao ha davidas de
que essas nogdes tiveram papel fundamental na conquista de direitos da populacdo surda.
Também ndo estd em questdo a legitimidade da Libras, ja tdo bem fundamentada pelos
estudos linguisticos, além de reconhecida e garantida por lei. O que merecem
questionamentos sdao as fragilidades e as ambiguidades dos termos propostos pelos estudos
surdos.

Tendo como minhas principais referéncias tedricas os estudos de género,
sexualidade e juventude, na perspectiva socioldgica, busco as aproximagdes com as
generalidades de tais categorias sociais sem, no entanto, deixar de considerar as
particularidades do grupo de jovens surdas pesquisadas. Opto por considerar as
particularidades das jovens surdas como formas de socializa¢do diferenciada e ndo como
integrantes de uma cultura, comunidade e identidade surdas, conforme defini¢des dos estudos
surdos da educacao.

Pode-se dizer que, nas produgdes dessas autoras e autores sobre surdos/as, existe
uma tendéncia a oposi¢do bindria entre surdos/as e ouvintes, ao essencialismo, que podera ser
mais analisado a partir da critica de Joan Scott (1994) a respeito das oposi¢des fixas que
escondem a heterogeneidade de cada categoria. Scott (1994) foge de solugdes simplistas e

totalizantes, por isso, mesmo que nao tenha a surdez como foco, ajuda-nos a vé-la e ao uso da
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lingua de sinais ndo como algo superficial, restrito ou empobrecido, e, portanto, inferior as
linguas faladas, mas como uma lingua de modalidade visoespacial, independente das linguas
faladas e com estrutura e gramatica proprias.

Scott (2005) recusa explicacdes simplistas e polarizantes sobre o debate entre a
igualdade e a diferenca; ¢ contra a oposi¢do entre direitos individuais e identidades grupais; e
¢ contra a escolha de um em detrimento do outro. Afirma que a igualdade ndo faz oposigdo a
diferenca, pois estdo lado a lado, existem concomitantemente; e defende a ideia de paradoxo,
de interconexdo e de interdependéncia, contida na necessidade de lutar contra a discriminacao
da diferenca que essencializa e legitima a exclusdo e pela afirmacao dos direitos, sem diluir
ou apagar a diferenca em nome da igualdade e da cidadania. Escreve a autora que as “tensoes
se resolvem de forma historicamente especifica e necessitam ser analisadas nas suas
incorporagdes politicas particulares e ndo como escolhas morais e éticas intemporais”
(SCOTT, 2005, p. 14).

A condi¢do de grupo minoritario nao tem a ver com a quantidade de integrantes,
em numeros, mas determinadas qualidades desse grupo que marcam a desigualdade. E bem
verdade que no grupo sobressai apenas um aspecto que unifica e proporciona visibilidade da
diferenga, no caso, a surdez. Quanto aos surdos, as diferengas que os marcam sido a perda
auditiva, o uso de aparelho auditivo, a oralizagdo e a lingua de sinais, diferencas estas que
podem justificar a exclusdo e a negagao de direitos.

Scott (2005) ressalta as vantagens e as desvantagens da identidade de grupo: ser
identificado a partir de um aspecto pode ajudar nas reivindicagdes de direitos, assim como
também pode levar ao esteredtipo e a discriminagdo que se pretende combater. E como se,
para combater a discriminagao e buscar a igualdade, fosse inevitavel praticar também a
discriminacdo. O mesmo aconteceu com as mulheres que sofreram e ainda sofrem a exclusao
social e politica justificada pela diferenca sexual. O feminismo atua para combater a diferenca
sexual na politica, destacando exclusivamente as mulheres.

De acordo com McLaren (1997, p.53), a existéncia das diferencas ndo impede o
trabalho solidéario. Os esforcos devem estar voltados para uma “base comum de luta”, para a
democracia e a justica social, no aspecto social, econdmico e cultural, e ndo para a procura de
uma cultura comum. A diferenca ndo pode ser vista na perspectiva essencialista, mas como

uma
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[...] politica de construcdo de aliangas, de sonharem juntos, de solidariedade
que avanga para além de posturas condescendentes [...]. Precisamos lutar
[...] por uma solidariedade que se desenvolva a partir do imperativo da
libertagdo, democracia e cidadania critica (MCLAREN, 1997, p. 95).

De toda maneira, a tensdo entre identidade de grupo e identidade individual é
inevitavel. Nao se trata de escolher o individuo ou o grupo numa relagao de oposicao bindria.
E em relacdo ao paradoxo existente entre o particular e o universal, a perspectiva
multiculturalista desafia a sociedade a pensar em “algo novo e formas novas de combinar a
diferenca e a identidade” (HALL, 2003, p. 86) longe de solugdes simplistas e pré-existentes.
“A diferenga especifica de um grupo ou comunidade ndo pode ser afirmada de forma
absoluta, sem se considerar o contexto maior de todos os 'outros' em relagdo aos quais a
'particularidade' adquire um valor relativo” (HALL, 2003, p. 85).

Em situacdo de confronto, as diferengas individuais ficam em segundo plano e
sobressai a identidade coletiva, em prol da luta por interesses do grupo. Os movimentos
sociais, incluindo os dos surdos, apresentam demandas politicas e por isso enfatizam a
identidade, na tentativa de alcangar a coalizdo. Como exemplos, podem-se citar a mobilizagdo
de surdos/as e simpatizantes da causa que levou ao reconhecimento legal da Libras; a
publicacdo de um dicionario de Libras (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001) e o surgimento do
curso de graduagdo em Letras/Libras. Além disso, merece destaque a criacio do Exame
Nacional de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais, o ProLibras, coordenado pela
Universidade Federal de Santa Catarina desde 2006, acdo de curto prazo que certifica
anualmente e em todo o Pais intérpretes e professores de Libras, com a finalidade de
favorecer a inclusdo social das pessoas surdas do pais (QUADROS et al., 2009).

Nao levo as ultimas consequéncias a defesa da existéncia de um povo surdo com
cultura, comunidade e identidade proprias. Tal postura ¢ reflexo de uma pratica militante de
autoras e autores surdos e ouvintes, em prol do segmento surdo da populacao brasileira, que,
sem duvida, contribuiu no processo de conquistas de seus direitos, como o reconhecimento da
Libras e do intérprete de Libras, entre outros, como ja citado anteriormente. Entretanto, o
radicalismo dos estudos surdos pode afastar possiveis colaboradores e pode criar incertezas a
respeito de conceitos. Questiono a separacdo em categorias bindrias, opostas, puras: surdos de

um lado e ouvintes de outro, em mundos separados, sem interconexdo ¢ sem influéncias nas
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relagdes interpessoais. Assim, no presente estudo, opto por considerar a pessoa surda também
como sujeito de direitos.

Nao se trata de tecer julgamentos maniqueistas acerca dos estudos surdos, mas
considerar sua existéncia em um determinado contexto. Penso que esta discussdo tedrica ndo
pode ser vista a partir do aspecto passional de “gostar ou ndo de surdos” — como aparece
nesta pesquisa empirica: saber a Libras € para algumas das estudantes entrevistadas, “gostar
de surdo” ou desejar “ser professora de surdo”. Levantar as tensdes que perpassam as
defini¢des de comunidade, cultura e identidade surdas ndo ¢ uma escolha tedrica pela ndo
aceitacdo da lingua de sinais, das particularidades dessa populagdo.

Mais do que isso, surdos e surdas carregam diferencgas entre si, e estas também
podem se transformar em desigualdades. Nao podem ser considerados/as integrantes com
identidades unicas de um grupo homogéneo. Pertencem a diferentes classes sociais, ha
variagdo de engajamento politico na organizagdo de conquistas de direitos linguisticos e de
cidadania, de sexo, de etnia ¢ de relagdes sociais de género. E preciso ampliar o debate para
além das pessoas engajadas na militancia surda, observar o que t€m a dizer as pessoas surdas

ndo vinculadas ao movimento surdo.
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2 GENERO, SEXUALIDADE E JUVENTUDE: interseccio possivel para a

analise das relagoes afetivas de jovens surdas

A intersec¢do entre género, sexualidade e juventude ndo estd imediatamente
relacionada, porém merece ser construida. Na verdade, o estudo das relagdes afetivas de
jovens surdas necessariamente implica uma abordagem que contemple a sua complexidade;
assim, proponho o aprofundamento dos conceitos de género, sexualidade € juventude, sem
deixar de ressaltar as produgdes académicas voltadas as pessoas surdas.

Primeiramente, ndo ¢ possivel falar em género, sem antes retomar o contexto de
surgimento do conceito: a histéria dessa categoria de andlise coincide com o movimento
feminista. A chamada primeira onda do feminismo, datada do inicio do século XIX, nos
Estados Unidos e Europa, foi marcada fundamentalmente pela luta das mulheres pelo direito
ao voto, o sufragismo. As reivindicagdes, naquele momento, eram pensadas em beneficio das
mulheres, em sua maioria, brancas e pertencentes a classe média (LOURO, 2003; FARIA,
1998).

Posteriormente, tendo como pano de fundo as criticas ao capitalismo, a segunda
onda do movimento, na década de 1960, ganhou outras preocupagdes — indo além de questdes
sociais e politicas, como direito da mulher, separacdo entre maternidade e sexualidade,
denuncia da opressao feminina — e incluiu a questao da fundamentacgdo tedrica do conceito
de género. Assim, surgiram os estudos da mulher, producdes académicas inovadoras de
intelectuais feministas que deram visibilidade a condi¢do de vida e trabalho femininos
(LOURO, 2003; FARIA, 1998).

A respeito disso, Claudia Vianna (1997) escreve que, na tentativa de superar as
explicacdes biologizantes e considerar a constru¢do social das distingdes sexuais, foram
“muitos e qualitativamente variados os usos do termo género™:

Procurando superar o determinismo bioldgico como fator explicativo, ha
aqueles que o utilizam para resgatar a producdo cultural e historica das
diferengas sexuais, mas que mantém o sexo, isto ¢, as distingdes biologicas
como referéncia explicativa. Outros ndo veem nenhuma contribuicdo da
biologia para explicar as diferencas e semelhancas entre homens e
mulheres, fendmeno este considerado eminentemente cultural (VIANNA,
1997, p. 123).
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O conceito surgiu, portanto, como reacdo contraria a ideia do determinismo
bioldgico, no qual a diferenca sexual, evidente em uma sociedade industrial, explicava a
desigualdade entre homens e mulheres. A discussdo da desigualdade voltou-se, entdo, para as
condi¢des sociais e histéricas em que as relagdes se estabelecem, e ndo para as caracteristicas
biologicas.

Pensar sob a 6tica de género € justamente questionar a explicacdo da desigualdade
entre homens e mulheres a partir da diferenca bioldgica, da distingdo sexual, de uma marca
fisica: sendo uma consequéncia da natureza, tornar-se-ia impossivel mudar sua realidade,
entdo ndo ¢ a diferencga sexual em si que faz do feminino e do masculino o que eles sdo, mas
sim, as interpretacdes que podem receber, em determinada sociedade e contexto historico. As
posigdes que homens e mulheres ocupam na sociedade ndo estdo relacionadas ao sexo, mas a
construcao social.

Thomas Laqueur (2001), alids, mostra que, na histoéria, homens e mulheres
tiveram seus lugares sociais e seus corpos transformados e interpretados em mais uma
evidéncia de que o componente bioldgico nao pode ser considerado um dado inquestionavel,
pois sofre transformagdo, a depender das relacdes de poder estabelecidas em determinados
momentos historicos, e €, portanto, uma constru¢do social e historica.

Nesse sentido, Rewing Connell (1995) acrescenta que as “capacidades
reprodutivas e as diferencas sexuais dos corpos humanos sdo trazidas para a pratica social e
tornadas parte do processo histdrico”. As relagdes sociais de género ultrapassam os limites da
biologia, a definicdo de papéis sexuais e as “interagdes face a face entre homens e mulheres”.
Devemos, portanto, englobar ai a “economia, o estado, a familia, a sexualidade, dimensao
internacional” (CONNELL, 1995, p. 189).

No entanto, as apropriacdes do conceito de género sdo diversas. Linda Nicholson
(2000) alega que algumas tedricas do “feminismo da diferenga”, ou seja, que pressupdem e
destacam a diferenga universal e essencial entre mulheres e homens, variam entre
aproximacao ¢ afastamento, em relacdo aos dois extremos: o determinismo bioldgico e o
construcionismo social. Esse posicionamento, chamado pela autora de “fundacionalismo
bioldgico”, ndo abandona por completo o fator biologico.

De todo modo, o fato ¢ que, ainda que as diferencas entre as mulheres sejam de
algum modo reconhecidas, ocorrem de forma restrita. Enquanto a semelhanca entre as

mulheres e suas diferencas em relacdo aos homens sdo enfatizadas a partir de um elemento em
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comum, 0 sexo, as generalizagdes transculturais ganham forca. Tal abordagem ndo supera o
essencialismo e a homogeneizacao das mulheres. Contudo, nos anos 1980, a partir do viés das
ocidentais, brancas, urbanas, heterossexuais de classe média, o bloco homogéneo das
mulheres foi alvo de questionamento por parte daquelas que ndo estavam nele contempladas:
Iésbicas, negras, de classes populares (NICHOLSON, 2000).

E, apesar de todo esse percurso, ¢ importante dizer, entretanto, que a diferenca
entre os sexos pautada em justificativas de ordem bioldgica ndo faz parte do passado, estando
presente nos dias atuais: velhas ideias sdo ainda defendidas por novos/as autores/as, como
Allan e Barbara Pease (2003), John Gray (1995) e Leil Lowndes (2004), entre outros/as, com
significativa vendagem mundial de livros sobre o tema.

Gray (1995) considera que os problemas nas relagdes amorosas, necessariamente
heterossexuais, seriam consequéncias da falta de consciéncia das diferengas entre os sexos —
de pensamento, sentimento, percepc¢do e, principalmente, comunicagdo — e recomendam o
reconhecimento e a aceitagao de tais diferengas para os relacionamentos bem-sucedidos.

A partir dessas constatagdes, caracteristicas pejorativas foram atribuidas aos
homens — “mentem para evitar discussdes e para se afirmarem” (PEASE; PEASE, 2003, p.
133) — e as mulheres — sdo mais “rabugentas”, “choronas” e chantagistas emocionais
(PEASE; PEASE, 2003, p. 53). O relacionamento amoroso ¢ comparado por Lowndes (2004)
a situacdo predatoria, na qual a caca ¢ a pessoa a ser conquistada e o cagador, a pessoa que
conquista. O desencontro entre ambos resume-se ao fato de que, comparados aos animais,
“cacadores e cagadoras do amor precisam ser bem versados nas diferencas entre os sexos, se
quiserem ‘abater’ sua caga” (LOWNDES, 2004, p. 28).

Feitas as consideragdes a respeito do surgimento do conceito de género,
importante categoria de analise desta pesquisa, buscar-se-4 sua defini¢do, segundo as autoras
de maior repercussao nos estudos académicos. Scott (1994), por exemplo, define o conceito
de género como

[...] organizagdo social da diferenga sexual percebida. O que ndo significa
que género reflita ou implemente diferengas fisicas fixas e naturais entre
homens e mulheres, mas sim que género é o saber que estabelece
significados para as diferengas corporais. Esses significados variam de
acordo com a cultura, os grupos sociais e no tempo [...] (SCOTT, 1994, p.
13).
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E isso o torna “elemento constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre os sexos [...] uma forma primaria de dar significado as relacdes de poder”
(SCOTT, 1995, p. 86). Assim, género ¢ categoria relacional, construida nas relagdes sociais e
também categoria de analise que ultrapassa os limites da familia, da reprodu¢do humana e da
vida doméstica e, a partir dessa categoria, € possivel pesquisar sistemas sociais, economicos,
politicos; mercado de trabalho, educagdo, entre outros assuntos. Em sintese, género ¢ “um
conceito desenvolvido para contestar a naturalizagdo da diferenga sexual em mulheres em
multiplas arenas de luta” (HARAWAY, 2004, p. 211).

A dicotomia homem e mulher, esclarece Anne Fausto-Sterling (2000), esta
presente em nossas vidas desde a infincia, “fazendo com que o sistema de dois sexos tenha
um papel mais profundo no modo como entendemos a vida humana e dando a ele a aparéncia
de ser tanto inato como natural” (FAUSTO-STERLING, 2000, p. 31). Concordando com a
autora, Barrie Thorne (1997) escreve que “se meninos € meninas sdo diferentes, ndo nasceram
e sim se tornaram assim” (THORNE, 1997, p. 2), ou seja, aprendem sobre como ser menina e
como ser menino desde muito cedo, nas interagdes entre seus pares € nos jogos marcados
pelas relagdes de género.

Fausto-Sterling (2000, p. 30) acrescenta que se pensarmos em um ‘“‘continuum
sexual” e bioldégico em que o homem e a mulher posicionam-se nos dois polos opostos,
“existem muitos outros corpos” no caminho, como os chamados intersexuais, que “misturam
componentes anatomicos convencionalmente atribuidos tanto a homens como a mulheres”.

A sociedade funciona segundo diretrizes e normas de género. Ao longo da vida as
pessoas “aprendem através do feedback direto proveniente dos outros ao 'fazer género"™
(FAUSTO-STERLING, 2000, p. 243). Muitas vezes, pelo modo como uma pessoa se veste €
se comporta, por exemplo, pode-se tentar dizer quando ela segue ou se desvia dessas normas.
Assim, género “ndo ¢ nunca meramente individual, mas envolve intera¢des entre pequenos
grupos de pessoas. O género envolve regras institucionais” (FAUSTO-STERLING, 2000, p.
243).

Fauto-Sterling (2000) esclarece, ainda, que construimos nossas identidades de
género como parte da afirmacao de nossas diferencas. Estabelecemos identidades que incluem
raca, classe e género de maneiras diferentes. Judith Butler (2003) também questiona a

concepcao de género pautada no binarismo estavel masculino/feminino, marcado pela “matriz
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heterossexual”, pela heterossexualidade compulsoria e presumida, baseada em uma suposta

continuidade entre sexo, género e desejo:
O género s6 pode denotar uma wunidade de experiéncia, de sexo, género e
desejo, quando se entende que o sexo, em algum sentido, exige um género —
sendo o género uma designagdo psiquica e/ou cultural do eu — e um desejo —
sendo o desejo heterossexual e, portanto, diferenciando-se mediante uma
relacdo de oposicdo ao outro género que ele deseja (BUTLER, 2003, p 45,
grifo da autora).

A autora inova, ao considerar o poder que opera “na propria producdo dessa
estrutura bindria em que se pensa o conceito de género” (BUTLER, 2003, p. 8) e ao propor a
descontinuidade e dissonancia desses elementos.

Ao contrario, o género ndo mantém a mesma “maneira coerente ou consistente
nos diferentes contextos histéricos”, mas estd em “intersecoes com modalidades raciais,
classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidade discursivamente constituidas”. Nao ha
como “separar a no¢do de 'género' das intersegdes politicas e culturais em que
invariavelmente ela ¢ reduzida e mantida” (BUTLER, 2003, p. 20).

Em realidade, o sujeito constitui-se num campo de poder, por isso ndo hd como
falar em nogao estavel de género, nem mesmo em identidade unica, mesmo quando a intencao
¢ emancipatoria, com base na “solidariedade de identidade” (BUTLER, 2003, p. 24), na unido
de pessoas em um grupo que pretende ser homogéneo.

ApoOs essas consideragdes tedricas sobre o conceito de género, € preciso ainda
situar como esse conceito passou a fazer parte das produgdes sobre a educagdo. No que diz
respeito a produgdo académica, no inicio dos anos 1980, a discussdo de género na educagdo
era incipiente. Fulvia Rosemberg (1992), em estado da arte sobre mulher e educacido formal
no pais, lamentava os poucos estudos sobre a perspectiva de género e suas interseccdes com
classe social, raga e idade, porém, aos poucos, essa presenga nas discussoes educacionais foi
adquirindo maior visibilidade.

Guacira Lopes Louro, em 1992, ja assinalava uma tendéncia de incorporacdao do
conceito nas discussdes educacionais, ainda que com distintas perspectivas e interpretagoes, €
mostra o quao frutifera ¢ a abordagem de género no ambito da educagdo, uma vez que coloca
em evidéncia o “processo de construgdo, uma acdo, um investimento para ‘fazer’ um sujeito
‘de género’ ” e questiona a condi¢do supostamente “ ‘natural’ do feminino e do masculino”

(LOURO, 1992, p. 229).
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Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2006) também lembram que

[...] o conceito de género na educagdo parte do reconhecimento do carater
social e historicamente construido das desigualdades fundamentadas sobre as
diferencgas fisicas e bioldgicas e, por vezes, denuncia o pretenso carater fixo
e binario de categorias como o feminino e o masculino (VIANNA;
UNBEHAUM, 2006, p. 2).

Nesse contexto, uma demonstracdo de como o conceito género vem tomando
forma nas pesquisas académicas e de como vem a receber inimeras interpretacdes pode ser
acompanhada na base de dados intitulada Ariadne, resultado da pesquisa Democratizando o
conhecimento: o estado da arte sobre género e educacio formal com subsidios para a
formacao da agenda e acoes de politicas governamentais e nao-governamentais, realizada
em 2007 pelas Professoras Dras. Flavia Inés Schilling (coordenadora), Claudia Pereira
Vianna, Marilia Pinto de Carvalho e Maria de Fatima Salum Moreiras (VIANNA et al.,
2011). Nessa base estdo contemplados 1.213 resumos de produgdes académicas, de 1990 a
2006, sobre o género e a educagao formal. Observa-se que, a partir do ano 2000, temas como
mulheres, feminilizacdo, sexualidade e género ganharam destaque, com variado suporte
teorico.

O crescimento dessas pesquisas no campo educacional pode ser melhor
compreendido quando se leva em consideracao que a escola ndo esta alheia as relagdes sociais
de género, afinal, adota praticas de separacdo, hierarquizagdo, classificacdo e ordenamento
(LOURO, 2003), atuando diretamente na constituicdo da sexualidade dos educandos e
educandas. Em fung¢do dessa realidade ¢ que escolhi a abordagem de género para o estudo da
sexualidade.

Vale ressaltar que o estudo das relagdes afetivas de jovens surdas na perspectiva
de género traz como desafio tedrico o esforco de ir de encontro ao que se estd acostumado a
pensar, ao senso comum, ao aparentemente natural. E, antes de tudo, romper com os modelos
preexistentes de homem e de mulher e pensar o que ¢ ser homem e ser mulher em
determinado grupo social, partindo, para isso, de uma pergunta, e ndo de ideias preconcebidas
a respeito de como sdo percebidas a masculinidade e a feminilidade. E, também, conceber que
os sujeitos ndao sdo meros reprodutores de repertérios masculinos e femininos
predeterminados. Essa perspectiva permite abordar a complexidade do tema e contribuir para

os estudos sobre sexualidade, género.
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Cabe dizer que, ao propor o estudo da sexualidade e das vivéncias afetivas de
jovens surdas sob a otica de género, ndo quero com isso dizer que essa categoria de analise
esteja restrita a tal tematica e a populagdo feminina. Reconhego a importancia dessa
perspectiva em pesquisas, na area da educacdo, sobre temas como politicas educacionais,
violéncia na escola, fracasso e indisciplina escolares, considerando masculinidades e
feminilidades, meninos € meninas, jovens de ambos os sexos, conforme defesa de Carvalho
(2005).

Isso posto, ¢ importante discorrer sobre a intersec¢do possivel entre género e
sexualidade. Fausto-Sterling (2000, p. 45) faz a seguinte indagacao:

Género e sexualidade nos aparecem frequentemente como tragos universais
da existéncia humana. Sera necessario que tal aparente universalidade
signifique que género e sexualidade humanos sdo inatos e apenas
superficialmente moldados pela experiéncia social? Podemos perceber que
este ¢ o caminho equivocado.

Para ndo cair nesse equivoco, apds a apresentagdo do conceito de género, ¢
necessario expdr o conceito de sexualidade. O tema ‘sexualidade’, alids, vem ganhando
destaque e, de campo restrito a religido e a filosofia, no século XIX, passou a objeto de estudo
de especialistas de diferentes disciplinas.

Na visdo essencialista da sexualidade, ainda existente entre os profissionais, ela ¢
reduzida a mera necessidade fundamentalmente biologica, instintiva, impulso resultante de
respostas hormonais ou de genes; a realidade complexa ¢, entdo, simplificada por uma visao
de sujeitos como produtos de impulsos internos (PAIVA, 2008). Porém, ainda que a
preocupacao desses especialistas esteja voltada para a materialidade — o que Deborah
Britzman (2003) define como “geografia do sexo” —, € necessario lembrar que, “embora o
corpo biolégico seja o local da sexualidade, estabelecendo os limites daquilo que ¢
sexualmente possivel, a sexualidade ¢ mais do que simplesmente corpo”, relacionando-se
tanto com as ‘“nossas crengas, ideologias e imaginagdes quanto com nosso corpo fisico”
(WEEKS, 2001, p. 38). Vianna e Unbehaum (2006) acrescentam, ainda, que pensar a
sexualidade estritamente no ambito do corpo, da saude, das doencas e de sua prevengao,
embora reconhecam a importancia desses aspectos, ¢ desconsiderar as relagdes de género nela
implicadas. A sexualidade, mais do que reproducdo, envolve prazer, identidade, orientacao
sexual, erotismo, sentimentos, historia pessoal, cultura, relacionamentos e, portanto, relagdes

de género (ABRAMOVAY; CASTRO, 2004).
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A sexualidade estd mergulhada na dimensdo social, histdrica e cultural; portanto,
reforga Richard Parker (2003), nao € natural, fixa e, por isso, as desigualdades e as injusticas
nela implicadas sdo passiveis de transformagdo. E uma constru¢do social permeada pela
desigualdade e pela discriminagdo sexual; pela violagdo dos direitos sexuais e pela luta em
defesa deles (PAIVA, 2008). Louro (2003) também afirma que a sexualidade tem dimensdes
pessoais, sociais e politicas e, além disso, “¢ 'aprendida’, ou melhor, ¢ construida, ao longo da
vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2003, p. 11). Assim, “todas as formas
de sexualidade sdo construidas” e “todas sdo legitimas” (LOURO, 2003, p. 81-82, grifo da
autora).

E importante, inclusive, lembrar que, com o aparecimento da Aids, a sexualidade
ficou reduzida a uma instancia do comportamento: visao racional, biologizante e naturalizada
da sexualidade (LOYOLA, 1999), que passou a ser entendida a partir de critérios estatisticos e
numéricos, vinculados a medidas de prevengdo e classificagdo segundo padrio fixo de
normalidade. Contudo, o proprio surgimento da Aids veio exigir novas atitudes e praticas
relacionadas a sexualidade.

Quando o assunto ¢ sexualidade, existe também a tendéncia a classificagdo de
pessoas e praticas sexuais (PAIVA; ARANHA; BASTOS, 2008). Dessa maneira,
comportamentos sdo designados desejaveis e normais, como as praticas heterossexuais, por
exemplo, a partir de relagdes de poder estabelecidas em determinado contexto social. Nao esta
em questdo a identificacdo de supostas causas para desejos heterossexuais ou homossexuais,
mas os motivos que levam a nossa cultura a privilegiar os primeiros e a discriminar e
marginalizar os segundos, bem como as razoes pelas quais a sexualidade se destaca (WEEKS,
2003).

Vera Paiva, Francisco Aranha e Francisco Bastos (2008), em pesquisa sobre
opinides e atitudes a respeito da sexualidade da populacdo brasileira, salientam que ela ndo se
limita apenas a uma dimensao e nao ¢ passivel de normalidade, de regulacao a partir de dois
polos extremos entre promiscuidade e conservadorismo. Mas deve ser entendida de acordo
com a cultura e a organizagdo social, especificidade do grupo, sempre permeada por
determinagdes de género, geracdo, escolaridade, renda, orientagdo sexual, entre outras.

A sexualidade, sendo construida nas relagdes sociais, tem importancia nas marcas
de género e na socializacao de jovens (SILVA; ABRAMOVAY, 2007). E, nesse processo,

determinadas pessoas ocupam lugar de destaque. Para Heilborn ef al. (2005), por exemplo, a



55

familia e o grupo de pares sdo instancias com maior influéncia nas “representacdes, valores e
comportamentos que modelam a constru¢ao de género” de jovens. “A autonomia progressiva
frente a familia expde fortemente os jovens a cultura do grupo de pares” (HEILBORN et al.,
2005, p. 42).

Porém, ¢ importante destacar que, além da importancia da familia e dos amigos, ha
também a relevancia da escola, nesse contexto, como mostra a pesquisa nacional sobre as
adolescéncias brasileiras, intitulada A voz dos adolescentes ¢ realizada pelo Fundo das
Nagodes Unidas para a Infancia — Unicef (2002). Participaram dela 21 milhdes de jovens
entre 12 e 17 anos, de diferentes classes sociais, graus de escolaridade, etnias e regides do
Pais, dando opinides sobre diferentes temas, dentre eles a sexualidade (com margem de erro
de 5%, para mais ou para menos). Dos entrevistados, 32% afirmaram ter conversado sobre
sua sexualidade no ultimo més e para isso escolheram as seguintes pessoas: amigos (56%),
familiares (10%), namorados/as (6%) e professores (6%). As fontes de informacao escolhidas
pelos jovens sdo familia (54%), escola (48%), amigos (46%), postos de satde (29%) e midia
(6%).

Em se tratando da sexualidade de jovens, acredita-se que eles/as devem ser
modelados/as e seus comportamentos corrigidos, como formas de garantir a prevengdo as
DST/Aids. Os sujeitos com suas capacidades e direitos sdo simplesmente ignorados (PAIVA,
2000). Nao podemos esquecer que o jovem tem direitos e responsabilidades, ¢ “agente e
sujeito de suas agdes” (PAIVA, 2006, p. 29) e que suas escolhas ocorrem dentro de
determinados contextos de sua realidade local. Essa realidade especifica ¢ muito bem
conhecida pelo/a jovem, que ¢ capaz de lidar com as adversidades, desde que possa
compartilhar suas experiéncias (PAIVA, 2006).

Sérgio Carrara (2005) acrescenta que o estudo da sexualidade no pais tem sido
justificado, além da Aids, também em fun¢do da natalidade e da gravidez na adolescéncia,
entre outros aspectos considerados perigos, problemas e ameacas sociais. No entanto, a
sexualidade como objeto de pesquisa ja se justifica, sobretudo, por atuar diretamente na
“constru¢do das nossas identidades pessoais e sociais (para estabelecer nossos lugares no
mundo, nossas redes de sociabilidade, 0 modo como nos vemos € como 0s outros nos veem)”
(CARRARA, 2005, p. 19) e por ser “fonte de dor, de isolamento moral, de estigma e de
exercicio de poder” (CARRARA, 2005, p. 19), em um pais visto como “permissivo e

tolerante” e, a0 mesmo tempo, como ‘“repressivo e violento”, no que diz respeito a
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sexualidade. E o autor aponta como uma das lacunas das pesquisas na area a atuagdo de
instituigdes sociais, dentre elas a escola.

Ainda nesse contexto, a pesquisa desenvolvida pela Fundagdo Instituto de
Pesquisas Econdmicas (FIPE, 2009) sobre preconceito e discriminacgao nas escolas, no que diz
respeito aos aspectos etnorracial, de género, geracional, territorial, socioecondmico,
orientagdo sexual e deficiéncias fisica e mental, traz dados reveladores para este estudo.
Participaram da investigacdo quantitativa funciondrios, corpo técnico, estudantes, pais € maes
do ensino fundamental, médio e de educacdo de jovens e adultos (EJA) e 501 escolas publicas
do pais, por meio de survey.

Alguns dados merecem ser comentados: 99,3% dos sujeitos apresentam alguma
atitude preconceituosa: 93,5% em relagdao ao género; 91%, ao aspecto geracional; e 87,3%, a
orientacdo sexual. Quanto a intensidade da atitude preconceituosa, 38,2% revelaram
preconceito em relagdo ao género; 37,9%, ao aspecto geracional; e 26,1%, a orientagao
sexual.

Entre os estudantes, género, aspecto geracional e orientagdo sexual sdo eixos de
preconceito em primeiro, segundo e quarto lugares, respectivamente. J& entre o corpo técnico
e os funciondrios, aspecto geracional estd em primeiro, género em segundo e orientagdo
sexual em quinto lugar.

Em relacdo as razdes que levam a praticas discriminatorias sofridas por alunos, o
fato de ser homossexual equivale a 17,4% e ser mulher, a 10,9%.

O estudo conclui, dentre outros resultados, que o preconceito e a discriminagdo nao
sao exclusividades de grupos pontuais € ambos estdo correlacionados: em geral as pessoas nao
reconhecem seus preconceitos, mas declaram preocupagao em manter certa distancia social de
determinados grupos, especialmente dos homossexuais (72%).

Assim, se considerarmos a escola como um “microcosmo no centro dessa sociedade
preconceituosa”, veremos que ela ndo estd livre de tais situacdes, ensinam Osmar Arruda
Garcia e Célia Regina Rossi (2008, p. 113). E, embora a institui¢do sozinha nao seja capaz de
transformar essa situag@o, sua contribui¢do também ndo pode ser negada, pela quantidade de
pessoas atendidas e pelo conhecimento em circulagdio (ALTMANN; MARTINS, 2009).

Considerando, ainda, que as jovens entrevistadas t€ém de 12 a 17 anos, ¢ pertinente

esclarecer que este ¢ um estudo socioldgico da juventude, e que, por essa razao, utilizo o
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J4

termo “jovem” ou “jovens”. A adolescéncia ¢ entendida como fase inicial da categoria
sociologica juventude®.

Enquanto adolescéncia ¢ uma categoria utilizada em estudos da Psicologia,
juventude ¢ categoria empregada em estudos socioldgicos € na presente pesquisa, sendo
compreendida como “categoria social representada pelo vinculo entre os individuos de uma
mesma geracao, que formam um segmento social especifico” (CORTI; SOUZA, 2005, p. 12).
Remi Lenoir (1996) declara também que a classificagdo dos ciclos da vida por idade, dentre
eles a juventude, ndo ¢ um dado natural, ndo explica comportamentos, ndo pode ser o unico
critério para a definicdo de grupo social; portanto tal classificacdo ¢ resultado de lutas sociais
em que estdo em jogo poderes, direitos, beneficios e privilégios.

Jovens sdo sujeitos sociais com comportamentos e atitudes culturais proprios,
defende ainda Patricia Martins Montanari (1999). Em atividades culturais, de lazer e
sociabilidade, as juventudes criam suas identidades e seus modos de ser jovem, segundo a
maneira de ser jovem de determinada classe social, grupo e etnia.

A Organizagdao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
Unesco (2004), na publicagdo Politicas publicas de/para/com juventude, apresenta a defesa
de que a juventude pode ser entendida segundo abordagem biologica, psicoldgica,
demografica, sociologica, entre outras possibilidades. Do ponto de vista bioldgico e
psicologico, fala-se em periodo que corresponde a passagem da “maturidade fisiologica” para
a “maturidade social”, de “func¢des sexuais e reprodutivas”, transformacao “fisica, biologica e
psicolégica” (UNESCO, 2004, p. 25), diferenciacdo da infancia. O enfoque demografico fala
em faixa etdria de 10 a 14 anos, 15 a 24 anos, 25 a 29 anos, a depender do contexto social:
urbano, rural, classe social. A Sociologia acrescenta outras possibilidades: heterogeneidade,
contexto socioecondmico, aspectos comuns e especificos das juventudes (no plural). A
juventude passa a ser vista como “constru¢do social relacionada com formas de ver o/a
outro/a. Inclusive por esteredtipos, momentos histoéricos, referéncias diversificadas e situacao
de classe, género, raga, entre outras” (UNESCO, 2004, p. 26-27).

Portanto, ndo h4d como fixar uma faixa de idade rigida, bem delimitada, muito
menos afirmar que os/as jovens passam necessariamente por processos biologicos e

psicologicos iguais. Como se vé, a definicdo de juventude nao ¢ simples e varia conforme a

6 “Adolescente” e “adolescéncia” sdo termos empregados apenas quando os/as autores/as com os/as quais dialogo assim o

preferem.
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disciplina de referéncia. Em geral, os estudos sobre juventude, ao distanciarem-se da
concepgdo de jovem “agente historico no presente”, reforcam a ideia do jovem sem identidade
propria e desconsideram a diversidade da juventude. Além disso, permanece o “dualismo
adultocrata e maniqueista, fruto da heranca do conflito geracional”: de um lado, o adulto
passivo, adaptado a ordem social; de outro, o jovem, contestador, um risco para a ordem
social e, a0 mesmo tempo, promessa de futuro e representante das modernidades (UNESCO,
2004, p. 95).

Nesse sentido, cabe considerar a pluralidade das juventudes, atrelada a diversidade
das vivéncias juvenis da sexualidade, uma vez que tal interseccdo tem importantes
desdobramentos para a vida desses jovens:

A juventude ¢ o momento em que a experimentacdo da sexualidade
colabora na estruturacdo de identidades. Assim, preconceitos, tabus,
interdicdes e valores organizam as possibilidades sexual-afetivas dos
jovens. Também ¢ ciclo decisivo para demarcagdo de diferencas de género.
Tais diferencas podem potencializar, por exemplo, a criatividade e a
singularidade como também podem tender a reproduzir divisdes
sexualizadas com conotagdo de assimetria e desigualdade (UNESCO, 2004,
p. 223).

Assim, a juventude ¢ considerada neste estudo em sua heterogeneidade, uma
construgao social:

[...] producdo de uma determinada sociedade originada a partir das multiplas
formas como ela v€ os jovens, produgdo na qual se conjugam, entre outros
fatores, estereotipos, momentos historicos, multiplas referéncias, além de
diferentes e diversificadas situagdes de classe, género, etnia, grupo etc.
(ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007, p. 21).

Mas ¢ preciso ressaltar que, embora os grupos juvenis compartilhem varias
semelhancas como ““a preocupagdo pelo novo; a busca de respostas para situagdes e contextos
antes desconhecidos; o jogo com o sonho e a esperanca; a incerteza diante dos desafios”
(ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007, p. 25), as especificidades e particularidades existem.

Enfim, considerando-se que este estudo foi realizado em uma escola, vale lembrar
o que dizem Ana Paula Corti, Maria Virginia de Freitas e Marilia Sposito (2001) sobre as
diversas dimensdes dos estudantes que precisam ser consideradas:

[...] os alunos sdo bem mais que estudantes: sdo jovens que possuem
experiéncias exteriores a escola, constroem praticas e interagem com o
mundo de formas variadas, tendo como base vivéncias como trabalhadores,
consumidores, telespectadores, filhas e filhos, mies e pais, negros, brancos,
rappers, pagodeiros etc. Todas essas dimensdes constituem os jovens como
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sujeitos muito diversificados entre si, embora compartilhem algumas
caracteristicas tipicas de quem esta nessa fase da vida (CORTI; FREITAS;
SPOSITO, 2001, p. 43).

Na area da Educagao, os estudos sobre jovens evidenciaram-se a partir da década
de 1990. Marilia Sposito (2002), em levantamento de dissertagdes e teses de programas de
pos-graduacao em Educagdo, no periodo de 1980 a 1998, observou que a juventude ainda era
tema pouco estudado. No mesmo levantamento, Maria Cecilia Cortez Souza (2002) constata a
tendéncia, em pesquisas sobre juventude, da abordagem de temas como sexualidade,
educacdo e orientagdo sexual, relagdes de género, gravidez e maternidade precoce e Aids.
Contudo, ndo ha registros de investigagcdes que cruzem sexualidade, género e surdez. Alias,
essa lacuna nas produgdes académicas ja havia sido apontada por Gabriela Calazans (2000).

Recentemente, Sposito (2009) apresentou os resultados de um novo balango da
produgdo de conhecimento discente nos programas de pos-graduagdo no campo dos estudos
sobre juventude, de 1999 até 2006, nas areas de Educacgdo, Ciéncias Sociais (Antropologia,
Ciéncias Politicas e Sociologia) e Servigo Social, constatando a presenca de 27 dissertacdes e
apenas seis teses voltadas para os/as jovens com deficiéncia, dentre eles/as os/as surdos/as,
nas tematicas de inclusdo escolar, mercado de trabalho e sexualidade, “recobrindo um
espectro de questdes importantes para parcela de jovens que até recentemente permaneciam
na invisibilidade ndo s6 na esfera da politica publica, como no campo académico” (SPOSITO,
2009, p. 29). A autora ainda destaca a importancia de pesquisas que consideram a diversidade
e a desigualdade entre jovens no aspecto de género, entre outros, distante do referencial de
“jovem abstrato, desencarnado, historica e culturalmente” (SPOSITO, 2009, p. 33).

No mesmo estado da arte, Marilia Pinto de Carvalho, Raquel Souza e Elisabete
Regina Baptista de Oliveira (2009) identificaram 133 teses e dissertagdes sobre o tema
sexualidade e género, a maioria na area da Educagdo (57%), sendo apenas 4,2% de teses,
divididas em seis subtemas: parentalidade; sexualidades; DST/Aids; masculinidades;
feminilidades; educacao formal.

Na Educagdo, a educacdo sexual ¢ o subtema mais estudado (26%), seguido de
gravidez de jovens (14%) e DST/Aids (12%). As autoras criticam a énfase dada nesses
estudos as “intervencdes da escola junto a situacdes consideradas a priori como problemas”
(CARVALHO; SOUZA; OLIVEIRA, 2009, p. 231) e ressaltam a existéncia de poucos

estudos na perspectiva de género. O subtema sexualidade contempla 14 estudos sobre relagdes
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amorosas e afetivas, iniciacdo sexual, contracep¢do, prevengdo em ambiente escolar, familiar
€ em outras instituigdes.

No que diz respeito as produgdes sobre juventude surda ou adolescéncia surda,
como preferem alguns, ¢ possivel encontrar a presenca da visdo clinica da surdez que tanto
influenciou e ainda influencia a educagao voltada para a pessoa surda, como visto no capitulo
anterior.

Alias, alguns dos psicanalistas, médicos, psicologos e fonoaudidlogos com
publicagdes no campo da surdez continuam a disseminar a patologizacdo do surdo,
intensificando ainda mais o estigma, os esteredtipos € 0s preconceitos, assim como ainda sao
muito comuns, nessa area especifica da surdez, estudos que a considerem uma “situacdo de
risco”, uma patologia ou até mesmo ‘“falha”, “incompletude”, “deficiéncia”, “transtornos
sensoriais”, “déficit”, que compromete a vida em sociedade, as relacdes interpessoais
(EVANS; LEE, 1992; BALIEIRO; FICKER, 2001; FONSECA, 2001; ROSLYNG-JENSEN;
FONSECA, 2001). E vale lembrar, neste ponto, que adotar palavras como “surdez”, “surdo”,
“lingua de sinais”, “comunidade e cultura surdas” ndo garante um tratamento de dados
distanciado da visdo pejorativa da surdez.

Para William e Margaret Lee (1992), em decorréncia da falta de “input sensorial”
e consequentemente, falta de linguagem, a pessoa surda enfrentaria dependéncia familiar,
dificuldade no estabelecimento de relacdes estaveis, auséncia de empatia, imaturidade,
passividade, inferioridade, dificuldade em lidar com frustra¢des, vivéncia tardia da
sexualidade, falta de autocontrole dos comportamentos sexuais, vulnerabilidade a violéncia
sexual e aos problemas psiquiatricos. Diante deste quadro, precisaria de adapatacdes para se
relacionar com outras pessoas € viver a sua sexualidade.

De acordo com essa linha de pensamento, entdo, os surdos sofreriam de
“dependéncia”, “dificuldade em compartilhar os aspectos nao explicitos da cultura familiar e,
mais tarde, da cultura mais ampla” (FONSECA, 2001, p. 56). Assim, para Vera Regina
Fonseca (2001), como ndo adquire linguagem ‘“com competéncia”, a crianga surda nao faz a
“conexdo com o mundo interno de seus semelhantes” (FONSECA, 2001, p. 57);
consequentemente, estaria privada do “interjogo com um ouvinte, mesmo quando [...]
consegue um bom nivel de linguagem verbal, alguma coisa parece faltar”. Mais ainda: “talvez
falte aos deficientes auditivos uma linguagem interna bem desenvolvida (no sentido que

Vygotsky deu ao termo), que parece ser uma espécie de ‘recheio’ para o pensamento”
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(FONSECA, 2001, p. 57). Sem esse didlogo com o mundo interno, estdo comprometidas as
emogoes, que ficam em seu “estado bruto”.

Clay Balieiro e Luisa Ficker (2001), a partir de entrevistas e registros das sessoes
realizadas em clinica fonoaudioldgica com dez jovens de classe média da cidade de Sao Paulo
— seis do sexo feminino e quatro do masculino, entre 11 e 18 anos —, também constatam
que os/as surdos/as, oralizados/as ou fluentes em lingua de sinais enfrentam necessariamente
desvantagens. As autoras afirmam que “o jeito diferente de o jovem falar, o fato de nao ser
compreendido de imediato em ambientes menos conhecidos”, interferem no estabelecimento
de “vinculos de amizade”, condenam-nos a relacionamentos “mais estreitos”, a “relacao de
interdependéncia” entre pais e filhos, especialmente pelas “dificuldades de escolarizacdo”.
Acrescentam, ainda que “a privacidade, o segredo do adolescente surdo, fica dificil de ser
mantido ou partilhado com outros adolescentes” (BALIEIRO; FICKER, 2001, p. 170). As
pesquisadoras partem do pressuposto de que a comunica¢do deve ser na lingua oral e que a
amizade entre surdo e ouvinte ¢ impossivel: “Para haver essa maior intimidade € preciso
partilhar dos mesmos problemas, das mesmas dificuldades. Dificilmente isso ocorrerd na
relacdo de ouvinte e ndo ouvinte” (BALIEIRO; FICKER, 2001, p. 170-171).

O contato entre surdos e ouvintes ¢ considerado pelas autoras como uma situacao
constrangedora de “confronto”, ‘“conflito”, permeada de “sofrimento”, por evidenciar a
diferenca e o desconhecimento dos ouvintes, podendo fazer com que os surdos evitem o
contato, escondam a surdez ou a justifiquem exageradamente. Para amenizar esses
desconfortos, os surdos, na condicdo de diferentes, devem ajustar-se as situagdes; s6 assim
“deixam de atribuir um valor essencialmente negativo aos desencontros que ocorrem”
(BALIEIRO; FICKER, 2001, p.182).

Balieiro e Ficker (2001, p. 183) chegam a falar da solidao que caracteriza a
infancia e a adolescéncia do surdo, cuja consequéncia ¢ a dependéncia familiar:

Muitas vezes, foi a familia que preencheu as necessidades proprias desse
periodo, em fungdo da maior dificuldade que o adolescente surdo apresenta
em estabelecer vinculos fortes de amizade, desta forma, o convivio com 0s
pais tornou-se mais prolongado do que geralmente ocorre.
E afirmam que sua adolescéncia ¢ determinada pela “grande turbuléncia em
relagdo ao ser diferente, comegando a haver uma maior consciéncia quanto as implicacdes da

surdez” (BALIEIRO; FICKER, 2001, p. 182).
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As autoras relatam, ainda, a dificuldade inerente ao ato de o jovem perceber-se
como diferente. Isso porque, nessa etapa da vida, as pessoas procuram a homogeneizagao, o
pertencimento a um determinado grupo e a semelhanga entre pares, em relacao a vestimentas,
habitos, gostos musicais, giria. Com base no estudo, Balieiro e Ficker (2001) declaram que a
rejeicdo, o medo da ridicularizacdo e o isolamento estdo presentes nas preocupacdes dos
“deficientes auditivos”, e finalizam afirmando que “carregar uma diferenca pode se tornar
mais penoso nesta fase, ja naturalmente marcada por conflitos” (BALIEIRO; FICKER, 2001,
p. 163).

A visdo clinica da surdez exerce também influéncia sobre a concepgdo da
sexualidade das pessoas surdas. Sandra Zanetti Moreira (2001, p. 102) afirma que o corpo de
surdos e surdas, na visdo clinica da surdez, “¢ [...] vigiado, espionado, controlado e
administrado como o corpo-orgdo deformado, doente”. E essas impressdes t€ém implicacdes
sobre a sua sexualidade: “o sujeito surdo ¢ referido como ‘incapaz’ de receber informacgdes e
experienciar relagdes no seu cotidiano”, e a mulher, especialmente, “estd conectada ao
siléncio do corpo incapaz” (MOREIRA, 2001, p. 102). Diante dessa constata¢dao, a autora
acrescenta que o estudo sobre sexualidade da jovem surda tem como desafio tedrico

identificar os “olhares que busquem perceber ‘como’ os saberes sobre a ‘surdez’ se

o~

constituiram na modernidade; perceber as coisas que sdo ditas em relacdo a ela; como ela

referida e se refere a si propria” (MOREIRA, 2001, p. 103).

o~

Vale aqui um paréntese importante, para mencionar que, quando o assunto

foSR)

sexualidade de surdos e surdas, nem mesmo os sites voltados para a surdez escapam
disseminagcdo de preconceitos, estigma e estereotipos: o Surdo News, por exemplo,
disponibiliza o texto “Consideragdes gerais sobre os surdos”, que enfatiza aspectos da
personalidade dos/as surdos/as que repercutem em sua sexualidade: “isolamento”,
“abandono”, “timidez”, “inibicdo” ¢ “desconfianca”, “extremismo”, “ciclos emocionais”,
“impaciéncia”, “amam e odeiam com muita facilidade”, sdo ‘“auténticos, expressam seus
sentimentos verdadeiros” e “usam muito da mentira”.

Ainda em relacdo ao tema sexualidade e deficiéncia, Calazans (2000) ja apontava
para a presenca de alguns estudos académicos, na década de 1990, voltados mais
especificamente para a deficiéncia fisica e mental e nota-se que esse assunto tem se ampliado
e vem sendo objeto de interesse, especialmente no campo da saude, como na Psicologia e na

Medicina — Francisco Assumpg¢do Junior e Maria Helena Sprovieri (1987, 1993),
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debrucaram-se sobre o estudo da sexualidade vinculada a deficiéncia mental; Ana Claudia
Bortolozzi Maia (2006) pesquisou sobre sexualidade e deficiéncias de modo geral (mental,
fisica, visual e auditiva); Maria Alves de Toledo Bruns (2008) dedicou-se a sexualidade aliada
a deficiéncia visual e Unbehaum et al. (2009) produziram material educativo sobre
sexualidade, direitos sexuais e reprodutivos voltados para essa populagao.

Porém, em meio a essa producao, relacionada aos relatos de experiéncia referentes
a sexualidade das pessoas surdas, podem-se destacar alguns trabalhos, como a iniciativa
descrita por Maria de Fatima Ferrari e Regina Célia Nascimento de Almeida (2005), do
Nucleo de Orientacdo a Saude Sexual do Surdo (NOSS), do Instituto de Educac¢do de Surdos
(Ines), tendo como publico-alvo estudantes a partir de 10 anos, jovens e adultos. Trata-se de
educagdo de saude de natureza bilingue — Libras e lingua portuguesa através de oficinas de
saude com énfase em informacdes, dindmicas de grupo e discussdes a respeito de DST/Aids,
gravidez juvenil e violéncia. A proposta ndo se limita a prevencao da gravidez juvenil e das
DST/Aids, mas propde a “inclusao social por meio da acessibilidade e equidade na educagdo e
na saude contribuindo para cidadania e emancipacdao da pessoa surda” (FERRARI;
ALMEIDA, 2005, p. 28), estendendo o trabalho aos pais, maes e professores/as. Os/as
estudantes também sdo encaminhados/as aos servigos publicos de saide, acompanhados/as de
intérprete de Libras. Vale destacar como pontos positivos a presenca de mediadores surdos e
surdas e o uso da lingua de sinais; no entanto, mais uma vez as relagdes de género nao sao
mencionadas.

A Associacdao do Jovem Aprendiz (AJA), organizacdo social de interesse publico
com sede em Brasilia e apoio da Unesco, também relata experiéncia na area, ja que tem entre
seus objetivos a promogao de campanhas de saude voltadas as pessoas com deficiéncia. Um
de seus projetos ¢ o de formar agentes multiplicadores surdos que atuam na prevencdo de
DST/Aids, junto a essa populacdo. Para tanto, ndo apenas capacita os agentes multiplicadores
como também elabora e disponibiliza material com defini¢des das doengas, formas de
transmissao, sintomas ¢ medidas de prevengdo, além de informacdes sobre os 6rgdos sexuais
masculinos e femininos e medidas de higiene pessoal, com material impresso em lingua
portuguesa, com inumeras ilustragdes e linguagem acessivel, em sentencas curtas,
acompanhado de um DVD e de glossario em Libras dos sinais relacionados ao tema. Essa
adaptagao ¢ justificada pela equipe de profissionais como sendo essencial, considerando-se a

realidade dos surdos brasileiros no que se refere & competéncia — ja mencionada no primeiro
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capitulo desta tese — na leitura e escrita da lingua portuguesa. Como recursos, sdo usadas
técnicas de teatro e pintura, palestras, exibicao de filmes, entre outras.

Outra intervencao que merece destaque ¢ a realizada por Helen Milene Cursino et
al. (2006), que, com o auxilio de intérprete de Libras, ministraram orientacdo sexual a dois
grupos de mulheres e homens jovens e adultos/as de 18 a 35 anos, pacientes do Centro de
Atendimento aos Distirbios da Audicdo, Linguagem e Visdo (Cedalvi), do Hospital de
Anomalias Craniofaciais da Universidade de Sao Paulo (HPAC/USP), a partir de demanda
identificada pelas psicologas do servigo: “dificuldades em lidar com questdes praticas do
cotidiano, como relacionamento afetivo, o ‘ficar’, a distingdo entre publico/privado, bem
como diversas questdes que o tema sexualidade abrange” (CURSINO et al., 2006, p. 30).
Dificuldades essas decorrentes da “falta de informacao e de espago para reflexao e discussao,
seja na familia, na escola e no proprio Cedalvi” (CURSINO et al., 2006, p. 30). As autoras,
nessa ocasido, constataram “falta de informacgdo” e “inabilidade desses jovens em lidarem
com as questdes gerais da sexualidade” (CURSINO et al., p. 30, grifos meus) e propuseram,
entdo, intervengao no proprio local de atendimento clinico, reduzida a trés encontros voltados
para a identificacdo da “necessidade de informacao” do grupo e o seu suprimento, seguida por
verificacdo final de “aquisi¢do de informagdo” (CURSINO et al., p. 30). Os temas abordados
foram oOrgdos sexuais e relagdes de género; relacionamentos afetivos; gravidez, doengas
sexualmente transmissiveis e autoestima, nessa ordem. A sexualidade foi tratada do ponto de
vista exclusivo da informacao.

As autoras, da area da Psicologia, ao considerarem a pessoa surda a partir da visao
clinico-terapéutica, dialogam com autores/as que apresentam uma visdo biologizante do
surdo, associam a surdez a “falta” e a “inabilidade” (CURSINO et al., 2006, p. 30).
Formulam, entdo, conclusdes a partir de pressupostos preconceituosos, como a importancia de
possibilitar “vivéncias mais concretas”, com a seguinte justificativa: “Pois, como se sabe, as
pessoas com deficiéncia auditiva, em sua grande maioria, apresentam dificuldades em
apreender a linguagem abstrata, que exija o raciocinio logico-formal” (CURSINO et al., 2006,
p. 46). Ainda nessa mesma linha de pensamento, concluem que, dos temas trabalhados, o
primeiro — 6rgdos sexuais e relagdes de género — teve a melhor avaliagdo em termos de
respostas corretas, e justificam da seguinte maneira: “um tema bastante concreto se
comparado aos demais” (CURSINO et al., 2006, p. 44). Mas, desde quando ‘relacdes de

género’ ¢ um tema concreto? E mais: hd um pressuposto equivocado nessas afirmacgdes, ja
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criticado por Quadros (2008): o de achar que a aprendizagem do surdo, por uma suposta
limitagdo de sua lingua, estd sempre atrelada ao concreto, ao visivel e ao palpavel: sendo os
surdos considerados incompletos, a falha se estende a sua lingua, a sua aprendizagem e a
informagdes a respeito da sexualidade.

No que se refere as dissertagdes e teses a respeito da sexualidade de jovens surdas,
pesquisei, na base de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e no banco de dados Ariadne, a partir dos seguintes descritores e seus
cruzamentos: sexualidade, sexualidade e surdez, sexualidade e deficiéncia, sexualidade e
deficiente auditivo, sexualidade e necessidades educacionais especiais, sexual, sexo, género,
prevencdo, DST, Aids, HIV, jovem/ns, juventude, adolescente/s, adolescéncia. Foram
evidenciados poucos trabalhos cientificos a respeito de praticas, vivéncias e experiéncias da
sexualidade, e menor quantidade ainda, na perspectiva de género.

Tais levantamentos mostram que o tema ¢ pouco estudado no Brasil. De 1993 a
2008, apenas seis estudos foram produzidos sobre surdez e sexualidade: trés dissertagdes
(BOLIVAR, 1993; FERNANDES, 2008; BECHE, 2005) e trés teses (NOGUEIRA, 2002;
BENTO, 2005; BISOL, 2008). Destes, trés sdo da area de Enfermagem (BENTO, 2005;
FERNANDES, 2008; NOGUEIRA, 2002), dois da Educagao (BECHE, 2005; BOLIVAR,
1993) e um da Psicologia (BISOL, 2008), o que evidencia prevaléncia na area da satide. Antes
de considerar cada uma dessas pesquisas, no entanto, ¢ preciso contextualiza-las na historia:
na década de 1990, a Libras ainda ndo era reconhecida como lingua das pessoas surdas e as
demais conquistas e reflexdes que vieram depois ndo estavam entdo em pauta.

Tatiana Bolivar (1993) pesquisou sobre a sexualidade, englobando a vida afetiva,
DST/Aids, virgindade, aborto, homossexualidade, masturbagdo, métodos contraceptivos de
jovens surdos/as. Foram realizadas entrevistas com 20 surdos, de ambos os sexos, de 14 a 23
anos, estudantes do ensino fundamental II de uma escola publica voltada para populacio
surda da cidade do Rio de Janeiro. Ao final, a autora também implementou projeto de
orientagdo sexual em outra escola publica voltada para estudantes surdos, no municipio de
Nova Iguagu-RJ, e concluiu que eles tém acesso mais restrito a informagdes sobre
sexualidade, disponibilizadas mais frequentemente na lingua oral e, portanto, essa situagao
contribuiria para uma relacdo de dependéncia com familiar ouvinte, para obter tais
informacgdes. Conclui, também, que existe desconhecimento a respeito de menstruagao,

métodos contraceptivos e prevengdo de DST/Aids.
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Em outro estudo, Rosiléa Alves Nogueira (2002) desenvolveu pesquisa-acdo com
enfoque na educacao em satde sexual e reprodutiva de jovens e adultos surdos de ambos os
sexos, com €nfase na transmissao de informagdes sobre DST/Aids e métodos contraceptivos.

A pesquisa-acdo também foi o recurso utilizado por Isabel Bento (2005) em sua
tese focada nas informagdes acerca da prevengéo e a intervengdo em relagdo as IST’/Aids em
adultos e jovens surdos. Realizou entrevistas individuais € em grupo com nove estudantes
surdos/as da educagdao de jovens e adultos, entre 18 a 25 anos, de escola publica de uma
cidade do estado de Sao Paulo. Concluiu que os surdos ndo tém informacgdes suficientes a
respeito da saude reprodutiva e da prevengdo das IST/Aids e, portanto, sdo mais vulneraveis
as IST/Aids. A explicacdo ¢ dada a partir da visdo negativa dos surdos, de uma suposta
“limitagdo da linguagem”, condigdo que exigiria “informagdes objetivas, explicadas com
simplicidade e riqueza de detalhes” (BENTO, 2005, p. 34), enfim, em termos de suas supostas
dificuldades e comprometimentos:

[...] se o acesso a leitura, com a compreensdo plena de todos os dados e
informagdes sobre as questdes de sexualidade € restrito a maioria dos surdos,
pela dificuldade na linguagem e até pelo comprometimento na cogni¢do em
decorréncia disto, temos como resultado pessoas com informacdes
deformadas, cheios de curiosidade, insatisfagdo e malicia (BENTO, 2005, p.
33, grifos meus).

Diante dessas constatacoes, defende o desenvolvimento de conhecimento e
habilidades que orientem comportamentos sexuais de acordo com a prevengdo de IST/Aids,
com a passagem de uma “consciéncia ingénua para a consciéncia critica” (BENTO, 2005, p.
53-54). Para tanto, realizou oficinas pedagogicas sobre gravidez, métodos contraceptivos e
IST/Aids, em quatro encontros, em ambiente escolar ¢ na universidade de origem da
pesquisadora. Concluiu que o preservativo masculino esta associado ao método contraceptivo,
sem relagdo com a prevencao das IST/Aids; a relagdo sexual estd associada a gravidez; a Aids
estd associada ao sexo, mas sem o conhecimento das formas de transmissdo, prevencao e
tratamento.

Deve ser citada, ainda, dissertacdo de Rose Clér Beche (2005) que faz referéncia a
sexualidade de um casal de adultos surdos, 21 e 29 anos, com énfase nas informagdes e nas
vivéncias sobre vida sexual, masturbagdo, menarca, gravidez, DST/Aids e homossexualidade.
Os dados foram coletados a partir de entrevistas individuais em Libras, sem a presenca de um

intérprete na interacdo entre a pesquisadora e os sujeitos, ja que ela era fluente em Libras.

7 A pesquisadora usa a sigla IST, infec¢des sexualmente transmissiveis e ndo DST, como mais difundido.
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Porém, apesar de interessante e de tratar de sexualidade surda, foge aos propdsitos desta tese,
por se voltar a adultos surdos e ndo jovens.

Na tese de Claudia Bisol (2008), por outro lado, a sexualidade de jovens surdos/as
e ouvintes foi comparada no aspecto de comportamento sexual e de conhecimentos a respeito
de HIV/Aids, por meio de questionarios, grupos focais e narrativas escritas. Concluiu que
existem mais proximidades do que diferencas entre a sexualidade vivenciada por pessoas
surdas e ouvintes. E ¢ cautelosa em suas consideracdes, ao questionar as generalizagdes e
afirmacdes que enfatizam de antemdo a vulnerabilidade do surdo, se comparado ao ouvinte,
pelo pressuposto de seu desconhecimento sobre o assunto: surdos e ouvintes adotariam
comportamentos sexuais semelhantes, a diferenca estaria na dimensdo da aquisicdo do
conhecimento e da informacdo. Mas, diferentemente da presente pesquisa, essa autora
trabalha com a categoria “adolescéncia” e ndo “juventude” e, portanto, com o principio de
transitoriedade entre a infancia e a vida adulta e as transformagdes corporais, mas ressalta as
proximidades com as outras pessoas da mesma faixa etiria e ndo as especificidades e
caracteristicas determinadas pela surdez.

A dissertacdo de Janaina Francisca Pinto Fernandes (2008) também esta voltada
para as fontes e os conteudos das informagdes sobre DST/Aids adquiridas por 107 jovens
surdos, de ambos os sexos, de 16 a 30 anos, estudantes do ensino fundamental de uma escola
publica de Fortaleza — CE —, visando ao atendimento escolar dessa populagdo, no que diz
respeito a prevencao e formas de transmissdo. Ela parte do principio de que teriam dificuldade
de comunicagdo e, consequentemente, falhas na obtencdo de informagdes sobre o assunto. Os
dados foram coletados a partir do Teste de Associagdo Livre de Palavras (TALP), e dos
registros do diario de campo, do questionario Desenho-Estoria com Tema (DECT). Constatou
a prevaléncia de desconhecimento a respeito das DST/Aids, quanto a prevencdo e tratamento.
As fontes de informacao sdo livros, revistas, vizinhos e amigos.

Assim essa breve revisdo de literatura sobre o tema de pesquisa evidencia a pouca
expressao dos estudos sobre a juventude, a sexualidade e a surdez. Estes se voltam para
DST/Aids no que diz respeito a prevencao, informagdo e intervencdo em ambiente escolar em
curto prazo. Cabe esclarecer que pesquisas sobre esses temas sdo pertinentes, mas a

sexualidade nao pode ser reduzida a tais aspectos. Por esse motivo, o presente estudo pretende
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analisar praticas e experiéncias da sexualidade que ndo se limitam a educagdo sexual® voltada
para a prevengao de DST/Aids e a gravidez precoce.

Se comparada as pesquisas citadas, esta investigacdo de doutorado procurou
inovar na metodologia ao propor longo periodo de observacdo participante, que possibilitou a
qualidade no vinculo estabelecido entre a pesquisadora e as entrevistadas, na propria lingua
destas ultimas, a Libras, sem mediacdo de intérprete. Este aspecto contribuiu para
depoimentos mais extensos e completos, diferente das frases curtas encontradas em algumas
pesquisas. Também ndo foi realizada nenhuma intervengdo na institui¢do escolar, na tentativa
ingénua de sanar os supostos problemas identificados nos depoimentos das jovens. Inova
também por ouvir a equipe escolar, ndo apenas as estudantes.

Em suma, o presente estudo pretende contribuir para a perspectiva da sexualidade
surda, rompendo os preconceitos e esteredtipos frequentemente associados ao tema. A
proposta ¢ desmistificar, romper a “cortina de fumaca” que o tema envolve, alcancar as
“fontes nao admitidas e muitas vezes desagradaveis” e “olhar uma situacdo dos pontos de
vista de sistemas interpretativos antagonicos” (BERGER, 1986, p. 48). Assim, ndo parto de
uma concepg¢do pré-determinada, de definicdes preestabelecidas em relagdo as jovens surdas;
ao contrario, levanto indagagdes: como a sexualidade ¢ vivenciada por essas jovens surdas?
Como suas feminilidades sdo construidas? Tento fugir de generalizagdes essencialistas, de
explicagdes lineares, simplificadas e universais. Interessa o processo, € ndo a explicagao
isolada, sem contexto. Foram observadas as rupturas e as continuidades, as mudangas e as
permanéncias, as ambiguidades, as nuangas, as particularidades do grupo estudado, as
incoeréncias e as multiplicidades possiveis. Consciente de que sdo necessarias “respostas

simples e definitivas para contextos complexos” (PAIVA et al., 2008, p. 52).

8 Adoto o termo educagio sexual e ndo orientagdo sexual, conforme recomenda¢io de Helena Altmann e

Carlos José Martins (2009), por ser mais utilizado na literatura internacional e por ser o ultimo relacionado a
orientagdo do desejo sexual.
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3 METODOLOGIA

Apresentada a fundamentagdo tedrica da pesquisa, cabe mencionar os
procedimentos metodoldgicos utilizados na coleta de dados.

Com o intuito de analisar relatos sobre as formas como a sexualidade ¢ vivenciada
por jovens surdas, optei por um estudo de natureza qualitativa com o objetivo de investigar e
compreender as relagdes afetivas construidas por elas, bem como o papel desempenhado pela
escola nesse processo.

Sobre a abordagem qualitativa, Roberto Alves Monteiro (1998) explicita que se
trata de pesquisa que compreende o fendmeno social de maneira contextualizada, em seu
processo e entre vivéncias pessoais. O autor afirma que a teorizacdo desenvolve-se no
decorrer da pesquisa, durante as observacdes, as entrevistas, a organizacao e a andlise das
particularidades e dos detalhes que constituem os sujeitos entrevistados e as informacdes
obtidas.

Na investigacdo qualitativa, os dados sdo coletados no contato direto com as
pessoas em seu proprio contexto. A preocupagdo esta voltada para a compreensdo de
comportamentos, experiéncias, motivos, crencas, valores, atitudes, aspiragdes, modo como as
pessoas interpretam e dao sentido a determinados aspectos (BOGDAN; BIKLEN, 1994;
MINAYO, 1996). Sendo assim, essa abordagem ¢ pertinente ao estudo da sexualidade.

Diante de tal constatagdo, pareceu oportuno investigar como sua sexualidade se
constitui. E a escolha especifica por jovens surdas deveu-se ao tempo de minha experiéncia
profissional com este segmento populacional. Deve-se também a um dado empirico do
cotidiano do meu trabalho no CTA de Barueri — SP: um ntimero significativo dessas pessoas
expressam suas experiéncias afetivas, buscam orientagdes e esclarecimentos ligados ao tema
sexualidade, como ja mencionado na apresentagdo desta tese.

Por outro lado, a pesquisa em uma instituicdo escolar justifica-se por ser a escola
um dos espagos de construcdo de masculinidades e feminilidades:

A educagdo tem, entre suas fungdes, a transmissdo de modelos culturais,
valores e concepcoes; com eles, determina padrdes de conduta, modelos de
pensamento. A escola parece ter um papel — cientifico-pedagdgico —
considerado neutro nesse processo, dissociado de preconceitos de
género/sexismo, mas ndo tem. Ela colabora, e muito, no esclarecimento do
que € ser menino/a, muitas vezes de forma dissimulada, por meio de gestos,
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posturas que transmitem sistemas de pensamento ¢ atitudes sexistas
(VIANNA, 2003, p. 48).

Além disso, a escola ¢ o lugar privilegiado do encontro entre pares: na situagao
especifica de jovens surdas, filhas de pais ouvintes, nem sempre fluentes em Libras, ¢ um dos
poucos espagos da vida cotidiana em que a jovem encontra pessoas, surdas ou ndo, colegas da
escola e profissionais da educacdo, com fluéncia variada em Libras, de diferentes idades e
vivéncias. Sendo assim, a escola parece configurar-se como importante espaco de relagdes
afetivas entre jovens.

A pesquisa foi realizada em uma Emee de Sao Paulo que atende estudantes com
surdez, surdocegueira e outras deficiéncias associadas. A escolha da escola® para a realizagio
da pesquisa ocorreu a partir de levantamento feito em 2004, ainda na graduacdo em Pedagogia
na Feusp, em estdgio coordenado pelas Professoras Dras. Rosangela Gavioli Prieto, Edna
Antonia de Mattos e a saudosa Dirce Tomazia Lorca, sobre institui¢des clinicas ¢
educacionais da cidade de Sao Paulo e da Grande Sao Paulo que atendem pessoas com surdez.

Nas primeiras visitas a escola para apresenta¢do e entrega de copia do projeto de
pesquisa e do termo de consentimento livre e esclarecido, foram levantados alguns aspectos
decisivos para a escolha desta escola, em conversas informais com o diretor e a coordenadora
pedagogica: a) diversidade dos perfis das estudantes, moradoras do municipio e das cidades
vizinhas, com idades entre 11 e 20 anos, usudrias da Libras; b) flexibilidade de tempo para o
desenvolvimento da pesquisa, disponibilizada pela dire¢do escolar; c¢) familiaridade da equipe
escolar com o tema e a situacdo de pesquisa, demonstrada pelas experiéncias de alguns/mas
profissionais da escola na area da educacdo sexual e por agdes anteriores da escola no
desenvolvimento de pesquisas de universidades publicas e privadas.

As decisdes tomadas em relacdo as questdes éticas envolvidas na pesquisa
seguiram os principios definidos por Robert Bogdan e Sari Biklen (1994), que vao além do
comportamento da pesquisadora durante o trabalho de campo: “A ética ¢ mais entendida em
termos de uma obriga¢do duradoura para com as pessoas com as quais se contatou no decurso

de toda uma vida como investigador qualitativo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 78). Desse

9 Antes de chegar a essa escola, outras quatro, localizadas em diferentes municipios da Grande Sdo Paulo, foram
contatadas inicialmente por telefone e depois pessoalmente, durante 0 més de fevereiro de 2008. Dessas, trés ndo tinham
um numero significativo de jovens do sexo feminino matriculadas e frequentes, e uma, embora atendesse a esse critério,
nunca deu qualquer resposta a solicitagao.
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modo, o nome da escola permanecerd em sigilo e algumas de suas caracteristicas foram
omitidas, evitando assim sua identificagao.

Nesse sentido, ciente da responsabilidade ética que um estudo de abordagem
qualitativa sobre sexualidade requer, e de que esse compromisso ndo se esgota com a defesa
da tese, decidi ndo mencionar alguns depoimentos de certas jovens em entrevistas individuais
que numa relacdo de confianga e proximidade, contaram detalhes por elas considerados
"segredos" de suas vidas afetivas, "assunto particular", ndo sendo do conhecimento de seus
pais e maes. Acredito, entretanto, ser possivel realizar um estudo sobre sexualidade e ao
mesmo tempo respeitar os limites da vida privada dessas jovens.

Com o objetivo de evitar transtornos ou prejuizos para as participantes da
pesquisa, segui a recomendacao de Bogdan e Biklen (1994), no que diz respeito ao anonimato
ndo apenas nas entrevistas e discussdes em grupo, mas também nos registros das observagdes.
Menga Liidke e Marli André (1986) lembram que, além disso, deve-se ter o cuidado de ndo
divulgar informagdes que favoregam a identificagdo dos envolvidos. Assim, todos os nomes
das pessoas envolvidas na pesquisa sdo ficticios, a maioria escolhidos por elas mesmas, nas
entrevistas individuais ou na discussdo em grupo; quando necessario, uso denominagdes
genéricas como “estudante”, “aluno”, “aluna”, “professora”, “profissional da escola”, para
evitar qualquer identificacdo na propria escola onde trabalham.

E importante também registrar que, com a finalidade de alcangar o objetivo
proposto e de ter acesso as informagdes e as experiéncias de diferentes fontes, utilizei quatro
instrumentos de coleta de dados: observacdo participante, notas de campo, entrevistas
individuais e discussdes em grupo.

Por ser o objeto de estudo ainda um tabu'® em nossa sociedade, a observagio
participante foi escolhida como instrumento de coleta de dados, devido a importancia do
contexto em que as relagdes interpessoais sao estabelecidas e por permitir maior aproximagao
com as estudantes e com a dinamica escolar, facilitando assim a realizagdo das entrevistas
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, a observagao direta de individuos ou grupos em
seu cotidiano “é capaz de revelar, na sua significacio mais profunda, agdes, atitudes,

episodios etc.; que de um ponto de vista exterior, poderiam permanecer obscurecidos ou até

10 Tabu, no sentido descrito por Jimena Furlani (2003): como uma heranga historica de vigilancia da sociedade sobre a
sexualidade que coage ac¢des do individuo, enquadra em modelos hegemonicos autorizados, com prevaléncia do “componente
da discriminacdo e do preconceito para o conjunto de palavras, atitudes, praticas e valores morais que a sociedade ndo aceita,
conferindo-lhe significados negativos” (FURLANI, 2003, p. 87).
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mesmo opacos” (AZANHA, 1992, p. 92). As observagdes ocorreram durante todo o trabalho
de campo. O periodo de observacao antes do inicio das entrevistas permitiu familiarizar-me
com os sinais das pessoas — o que corresponde ao nome de batismo em lingua de sinais —,
aprender as girias usadas no grupo e conhecer novos sinais. Afinal, esclarece Otavio Cruz
Neto (1996), esse instrumento possibilita o contato direto entre a pesquisadora e os sujeitos,
no proprio contexto deles, € o acesso a fenomenos e acontecimentos como rotina, conflitos,
rituais, delimitacao de espagos, que dificilmente estariam disponiveis em outros instrumentos
de coleta de dados. Para tanto, continua o autor, ¢ indispensavel a aceitagdo da pesquisadora
pelo grupo. A observagdo participante permitiu, também, o estabelecimento da relagdo de
confianca com as jovens e as profissionais da escola. Possibilitou ainda o acompanhamento
dos relacionamentos afetivos e das interagdes sociais estabelecidos entre as proprias jovens
surdas, e entre elas e a equipe escolar.

As notas de campo foram utilizadas para registrar as observagdes € as conversas
informais com as estudantes e as profissionais da escola, a cada visita ao local. Seguindo as
recomendacoes de Bogdan e Biklen (1994), evitei tomar notas na frente dos participantes da
pesquisa, a ndo ser em momentos em que todos assim o faziam, como na sala de aula, ou em
conversas com o diretor e a coordenadora pedagodgica sobre o funcionamento da escola.
Mesmo porque, ao se tomarem notas durante a observagdo, perde-se muito dos didlogos em
Libras, lingua visomotora, que precisa, portanto, ser vista. Dessa maneira, em um pequeno
caderno e quando necessario, fazia anotagdes de frases e palavras que serviriam de lembrete
para posterior registro. Por fim, imediatamente apds a saida da escola, reconstruia o
observado no dia, com o maximo de detalhes, tendo como base a memoria e as anotagoes.
Este instrumento possibilitou a apreensao de aspectos que as entrevistas ndo proporcionariam.

Atenta as recomendacdes de Bernadete Gatti (2002), registrei também as
regularidades, os imprevistos, os encaminhamentos, as impressdes sobre as entrevistas e sobre
os sujeitos. Essas anotagdes embasaram, inclusive, minha autocritica como pesquisadora,
fazendo-me mais ciente das limitagcdes dos dados, da importancia das interpretagcdes e das
conclusdes ponderadas. Tais medidas estdo de acordo com a ideia de método construido no
ato de pesquisar, ou seja, ndo como algo predeterminado, que aprisiona a pesquisa, mas como
referéncia, o que possibilita respostas para o problema levantado. Bogdan e Biklen (1994)
acrescentam que o registro detalhado e descritivo dos acontecimentos observados favorece a

constru¢do do conhecimento sem 0s vieses, 0s pressupostos, 0s preconceitos e as opinides
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pessoais da pesquisadora. Seguindo essa sugestdo, esforcei-me para que as notas se
aproximassem ao maximo das conversas presenciadas, mantendo parte das palavras ditas
pelas pessoas ouvintes e traduzindo para a lingua portuguesa a sinalizacao das pessoas surdas.
Por isso, em alguns excertos das notas de campo, constam didlogos entre as pessoas
envolvidas, que devem ser lidos, nesse contexto, como algo reconstituido em outro local, apos
o periodo de observacao.

Ja, na defini¢do do espago e do tempo de observagao, levei em consideragdao o
limite da memoria e o tempo disponivel para o registro das observagdes. A frequéncia,
duracdo e periodicidade das observagdes, bem como a diversidade dos espacos observados
buscaram a compreensao do tema estudado de maneira mais ampla, conforme sugerem Liidke
e André (1986). A fim de estabelecer ambiente propicio para as entrevistas, tive a
preocupacdo de estar o maior tempo possivel junto das jovens, em diferentes circunstincias.
Considerando-se, no entanto, um universo de 45 estudantes do sexo feminino do periodo
matutino, divididas em 9 salas de aula, com média de 12 alunos/as por sala, sendo 5 do sexo
feminino, eleger algumas salas de aula para a observacdao nao contemplaria a interacao
desejada com as jovens. Por esse motivo, optei por observar os dois recreios, as 9 salas de
aula e a quadra de esporte nas aulas de Educagdo Fisica, em dias e horarios alternados, 2 a 3
vezes por semana, por cerca de 2 horas em cada dia, durante o ano letivo de 2008 e o primeiro
semestre de 2009. No primeiro semestre de 2008, também a padaria, localizada a algumas
quadras da institui¢do, foi incluida no rol dos espagos de observagado, por ser importante ponto
de encontro de estudantes surdos e surdas'!, antes de entrarem na escola.

Nas observagdes em sala de aula, os focos nao estavam na avaliagao docente e no
processo de ensino-aprendizagem, mas nas interagdes estabelecidas entre as proprias
estudantes, entre elas e os estudantes e entre elas e as professoras. Das oito professoras
contatadas, apenas uma declarou ndo se sentir a vontade com minha presenc¢a em sala de aula,
mesmo ciente dos objetivos da pesquisa. Respeitei a sua opinido e, nessas aulas, as
observacoes nao ocorreram.

Outro instrumento de coleta de dados foi a entrevista semiestruturada individual
com as dez jovens, seis professoras, uma inspetora de alunos e trés agentes escolares, a partir

da adesdo voluntaria.

11 Os/as estudantes ouvintes da escola proxima ndo frequentavam o mesmo estabelecimento comercial, elegendo uma
lanchonete proxima ao local para se encontrarem antes do inicio das aulas.
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A entrevista faz com que as participantes da pesquisa manifestem-se em sua
propria linguagem sobre o tema estudado (BOGDAN; BILDEN, 1994). E instrumento capaz
de colher dados especificos da vivéncia das pessoas sobre o tema estudado, destacando os
aspectos objetivos e subjetivos, como valores, atitudes e opinides (CRUZ NETO, 1996). As
entrevistas semiestruturadas, de acordo com Liidke e André (1986), partem de um roteiro
basico de perguntas das mais simples para as mais complexas, passivel de adaptagdes da
pesquisadora, no decorrer do procedimento, o que possibilita esclarecimentos e corregoes.
Nesse roteiro previamente elaborado a partir das hipoteses e dos objetivos da pesquisa, bem
como dos dados de observagdo, as perguntas foram pensadas a fim de favorecer um clima
receptivo, como sugere Gatti (2002), de maneira que as entrevistadas se sentissem a vontade e
confiantes para manter um didlogo mais denso. A garantia do anonimato dos sujeitos,
escrevem Liidke e André (1986), ¢ importante ndo apenas para favorecer a espontaneidade
nas entrevistas, mas também para que as informagodes reveladas, favorecidas pelo clima de
descontragdo, ndo comprometam as entrevistadas.

O roteiro de entrevistas individuais com as jovens'? contemplou questdes
relacionadas aos seguintes temas: rotina, relacionamento familiar, histéria de vida escolar,
surdez, amizades, relacionamentos afetivos, uso da internet, qualidade da comunicagdo com
familiares, referenciais de apoio para sexualidade e projetos de vida.

As discussdes em grupo'® com as jovens aprofundaram aspectos evidenciados nas
entrevistas individuais e na observagao participante como: descricao das diferentes formas de
relacionamentos afetivos (“ficar”, “rolo”, namoro, compromisso, noivado, casamento);
informacdes sobre métodos contraceptivos e as DST/Aids e sua prevencao; relagdes
estabelecidas na escola; relacionamentos estabelecidos com outros surdos e ouvintes.

O roteiro de entrevista das professoras '* contemplou aspectos referentes a fluéncia
em Libras; experiéncia com educagdo voltada para a pessoa surda; relacionamentos com as
jovens; concepgdes sobre sexualidade, feminilidades e masculinidades; experiéncias em
trabalhos educativos sobre sexualidade na escola. Ja o roteiro de entrevista das agentes e
inspetora"® focou-se em: relacionamentos com as jovens e seus familiares; concepgdes sobre

sexualidade, feminilidades e masculinidades.

12 Ver Apéndice.
13 Ver Apéndice.
14 Ver Apéndice.
15 Ver Apéndice.
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Em relagdo as entrevistas individuais com as jovens, participaram 10 surdas, entre
12 e 17 anos, durante os meses de outubro e novembro de 2008. Segue, na tabela abaixo, o
perfil das jovens entrevistadas'®:

Tabela 1: Perfil das jovens entrevistadas'’.

Nome Idade |Escolaridade™ |Religiao |Cor"
Victoria 13 anos 4° ano Catolica |Parda
Thalita 15 anos 5° ano Catolica |Branca
Simone 12 anos 4° ano Niao tem |Branca
Vilma 14 anos 4° ano Nao tem |Branca
Thina 12 anos 4° ano Nao tem |Parda
Janaina 13 anos 4° ano Catdlica |Branca
Evelyn 17 anos 7° ano Catolica |Parda
Eni 16 anos 5% ano Nado tem |Preta
Carina 15 anos 4° ano Niao tem |Branca
Mary 16 anos 4° ano Nao tem |Parda

Seguindo as orientacdes de Liidke e André (1986), quando considerados local,
horario e duragdo, as entrevistas tiveram entre uma hora e uma hora e meia e foram realizadas
em ambiente escolar, no mesmo periodo de aula, garantindo-se o respeito devido as
entrevistadas, pela comodidade e seguranca oferecidas, j4 que todas moram distante da
escola®. As entrevistas em Libras foram filmadas, por ser essa uma lingua de natureza
visomotora, mediante esclarecimentos e assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido das jovens e de suas maes, pais ou responsaveis. Tratando-se de imagens,
seguimos as orientacdes expressas nos Padrées Eticos na Pesquisa em Educacio, do
Comité de Etica na Pesquisa da Feusp (2008, p. 5): “o uso de imagens deve preservar a
dignidade, a confidencialidade, o anonimato dos participantes, evitando usos de imagens que

possam redundar em prejuizos ou estigmatizacdo de pessoas e comunidades”.

16 Todas as jovens referem em seus depoimentos orientagdo heterossexual, embora ndo tenha sido um critério da escolha das
entrevistadas.

17 A defasagem entre idade e escolaridade ndo ¢ um fato exclusivo da escola pesquisada, mas uma consequéncia historica da
educagdo dos surdos da aquisigdo tardia da Libras, tema amplamente estudado por Gées (1999), Moura (2000), entre outras.
18 Os anos escolares mencionados neste trabalho referem-se ao ensino fundamental.

19 A cor foi auto-atribuida nas entrevistadas individuais.

20 As Emee estdo organizadas para o atendimento regional dos/as alunos/as e ndo por bairro, como ocorre nas escolas
regulares, por isso todas as jovens entrevistadas moravam distante da escola, dependendo muitas vezes de mais de um
transporte coletivo para se locomoverem.
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A maior parte das jovens da escola aceitou de imediato participar das entrevistas;
apenas duas declararam ndo querer, sem maiores explicacdes; e trés ndo entregaram a
autorizagdo aos pais, maes ou responsaveis, alegando esquecimento, o que foi entendido como
recusa.

Das jovens que manifestaram interesse, 25 ndo puderam participar, por falta de
consentimento das maes®'. Algumas dessas maes que ndo autorizaram alegavam, de acordo
com o depoimento das jovens, preocupagdao em relagdo ao uso de imagens das entrevistas;
falta de tempo ou cansago da filha, mesmo sabendo que a entrevista seria no mesmo periodo
de aula; receio de que a filha “fale de sexo”; ou compreensdo de que ‘“conversar sobre
sexualidade s seria possivel para maiores de 18 anos” (no caso, a jovem tinha 15 anos)
(Notas de campo, 09/10/2008).

No periodo da preparacgdo para as entrevistas individuais com as jovens, uma
professora do 7° ano advertiu-me para a dificuldade que encontraria:

A professora disse que, no ano anterior, uma pessoa pesquisava sobre
métodos anticoncepcionais acompanhou suas aulas sobre o assunto e
também ministrou algumas aulas. Mas nenhuma aluna pode participar das
entrevistas: “as maes ndo querem, tém medo da exposicdo” (Notas de
campo, 17/10/2008).

As jovens que queriam participar do estudo, mas percebiam em suas maes
incerteza e inseguranga para assinar as autorizagdes, pediram que eu ligasse para elas, a fim
de fazer os esclarecimentos necessarios para auxiliar na decisdo. Muitas maes, porém, ou nao
retornaram minha ligacdo — dificilmente eram encontradas na hora — ou, entdo, ninguém
atendia ao telefone na casa.

Para garantir a fidelidade das gravacdes, Maria Isaura Pereira de Queiroz (1985)
defende a transcricdo das entrevistas feitas pela propria pesquisadora. A transcricdo € vista
pela autora como um “exercicio de memoria em que toda a cena ¢ revivida”: ganham
contornos mais definidos os dados referentes a entrevistada, como pausas, risos, entre outros,
além de “aspectos da entrevista que ndo haviam sido lembrados quando efetuou o registro do
dia no caderno de campo” (QUEIROZ, 1985, p. 82). Assim, por entender o carater
confidencial do material filmado, por estar mais proxima do grupo pesquisado e por ter

conhecimento da lingua, as entrevistas individuais foram por mim filmadas, transcritas e

21 Embora a autorizagdo tenha sido destinada a mées e pais ou responsaveis, apenas as mies responderam, consentindo ou
nio.
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traduzidas da Libras para a Lingua Portuguesa, respeitando suas diferengas de modalidade e
estrutura.

Muito tempo foi dispensado a essa tarefa, dada a necessidade de assistir as
gravagdes inumeras vezes, e semelhante esforco foi descrito por Ronice Miiller de Quadros e
Lodenir Becker Karnopp (2007), que, mesmo sendo linguistas e intérpretes, destacaram, no
estudo que fizeram da Libras, a dificuldade na tarefa de tradugdo e transcricao dessa lingua
para a lingua portuguesa.

A transcri¢do e tradugdo da Libras para a Lingua Portuguesa foi por fim revisada
por uma profissional da area de editoracdo. Essa decisdo foi tomada para fazer jus a riqueza
da Libras. Esse cuidado nem sempre é tomado em pesquisas que envolvem pessoas surdas. E
possivel encontrar nesses trabalhos depoimentos curtos e simplificados, resultados de
tradugdo superficial e apressada.

Na tradugdo precisa e apropriada da Libras para a Lingua Portuguesa e vice-versa
ndo pode deixar de considerar que “as palavras, as frases tomam significados que podem
variar de acordo com diferentes contextos e pessoas que participam do duscurso (BRASIL,
2004, p. 73). Assim, as decisdes tomadas no trabalho de traducdo e revisdo foram coerentes a
situag@o de entrevista e de discussdo em grupo e as idades das envolvidas. Optamos pelo tom
coloquial para dar mais fluidez ao texto.

Em relacdo as entrevistas com as profissionais da escola, das oito professoras
contatadas, duas ndo aceitaram a proposta. Participaram também uma inspetora de alunos/as e
trés agentes escolares, todas com adesdo voluntaria. As entrevistas foram realizadas na
propria escola, em salas de aula ou area externa reservada aos funcionarios, nos meses de
outubro e novembro de 2008, com duragdao entre uma e uma hora ¢ meia, gravadas em
gravador de voz portatil e transcritas por mim. Segue abaixo a tabela com o perfil das
professoras, agentes escolares e inspetora de alunos/as entrevistadas, todas do sexo
femininoporque ndo existiam profissionais do sexo masculino nessas fun¢des no periodo de

aula estudado:
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Tabela 2 Perfil das professoras, agentes escolares e inspetora de alunos/as entrevistadas.

NOME PROFISSAO IDADE
Alice Professora 48 anos
Valquiria Professora 50 anos
Beatriz Professora 54 anos
Tatiana Professora 47 anos
Nara Professora 28 anos
Léia Professora 34 anos
Tania Agente escolar 64 anos
Andréa Agente escolar 65 anos
Marta Agente escolar 60 anos
Gilda Inspetora de alunos/as 56 anos

E preciso dizer que, mesmo as professoras que ndo quiseram participar da
pesquisa, seja na entrevista individual ou na observagdo da sala de aula, ajudaram de diversas
maneiras: incentivando as jovens a participarem € a trazerem as autorizagdes em tempo habil,
e permitindo as saidas das jovens da sala de aula no momento. As professoras também
auxiliaram na indicacdo de literatura, empréstimo de materiais, entre outras coisas.

Ao transcrever as entrevistas com as jovens, constatei que algumas questdoes nao
ficaram bem esclarecidas. Bogdan e Biklen (1994) lembram que, na pesquisa qualitativa, o
plano de trabalho deve ser flexivel, modificado na medida em que os acontecimentos vao
surgindo, no decorrer da investiga¢do. Assim, utilizei por fim a discussdo em grupo, que, na
concepgdo de Otavio Cruz Neto (1996), completa as entrevistas individuais e a observagao
participante, sendo realizada em sessdes com pequenos grupos de pessoas interessadas pelo
tema pesquisado, em que a pesquisadora interage e coordena a participagao das envolvidas.

Em junho de 2009, convidei as jovens que fizeram as entrevistas individuais para
participarem das discussdes em grupo. Foram formados dois grupos organizados por elas por
adesdo voluntaria, a partir do critério de afinidade. Assim, fizeram parte de um grupo
Victoéria, Simone, Thina, Janaina e, do outro, Thalita, Vilma, Eni, Carina e Mary. Evelyn ndo
pode participar por estar na escola no periodo noturno. Sendo uma situagcdo bem diferente das

entrevistas individuais e envolvendo maior numero de pessoas, eu ndo poderia coordenar o
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grupo e garantir a filmagem, por isso essa atividade contou com a participacdo de uma
cinegrafista profissional®.

Pensando em familiarizar as jovens com a situacao de filmagem, nos minutos
iniciais das entrevistas individuais e das discussdes em grupo, elas puderam manipular a
filmadora e experimentar os recursos basicos, como a aproximacdo e o distanciamento da
imagem, bem como a mobilidade que o equipamento proporciona. Elas também visualizaram
parte das gravacdes. E, para facilitar a entrada da cinegrafista na fase final da pesquisa, sem
comprometer a espontaneidade das garotas nas discussdes em grupo e o vinculo ja
estabelecido comigo, a profissional participou dos horarios dos recreios, junto com seus
equipamentos, respondeu a perguntas das jovens sobre sua vida pessoal e profissional, e
recebeu um sinal.

As estratégias cumpriram seus objetivos. Em diferentes momentos da filmagem,
as jovens acenavam, mandavam beijos, faziam caretas e caras engracadas em direcdo a
filmadora. Semelhante desenvoltura foi evidenciada por Heilborn (1997) com o uso do
gravador, um elemento a principio inibidor pode funcionar como estimulo para os
depoimentos.

Nas entrevistas individuais utilizei filmadora portatil, de facil manipulacao, e, nas
discussdes em grupo, a cinegrafista usou filmadora profissional; nas duas situagdes, foram
usados tripés para apoiar o aparelho, recurso que minimizou para as jovens a sensagao de
estarem sendo filmadas. Como as filmagens foram feitas em espago reservado ao ar livre, na
sala de video ou de aula, com amplas janelas de vidro, ndo foi necessario o recurso de
iluminagdo artificial, o que reduziu em muito a quantidade de aparelhos que pudessem
constranger as entrevistadas®.

Sem duavida, para as jovens e suas maes, o tema da pesquisa e a necessidade de se
filmarem as entrevistas foram elementos complicadores para a sua realizacdo, situagdo
agravada ainda pelo receio da utilizagdo da imagem para outros fins, haja vista a grande
repercussdo, na midia, de imagens privadas divulgadas na internet. Parte dessas duvidas

poderia ser sanada por mim em reunido com o0s pais, maes e responsaveis, entretanto, essa

22 Patricia Fonseca da Silva, 19 anos, estudante de jornalismo, com formagdo técnica em radio e TV, pela organizagdo nio
governamental (ONG) Ag¢o Educativa. As despesas com as horas de trabalho, camera portatil, tripé para a mesma e midias
para gravagdes foram financiadas com recursos proprios.

23 Para alcangar o resultado esperado das filmagens, contei com as sugestdes e experiéncias de Paulo Rogério da Conceigdo
Neves ¢ Luiz Barata, ambos da ONG A¢édo Educativa. Essa institui¢gdo também me emprestou uma filmadora profissional e
seu respectivo tripé.
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possibilidade ndo foi viabilizada pela escola, em fun¢do de calendario escolar pré-definido e
da distancia entre a escola e as residéncias.

Vale registrar que recebi o telefonema de duas maes interessadas em maiores
esclarecimentos a respeito da pesquisa. Em um dos casos, embora eu usasse o termo
“sexualidade”, a mae de uma jovem do 5° ano usava a palavra “sexo” com muita frequéncia,
como se o objeto da pesquisa fosse esse, ressaltando que concordava em autorizar a entrevista
da filha, desde que tivesse acesso ao DVD da filmagem. Deu-me a seguinte explicagao:

[...] para entender melhor minha filha, o que ela pensa sobre sexo... Ndo
quero saber se ela ainda ¢ moga, ndo ¢ isso, eu tenho quase certeza de que
ndo ¢ mais, quero saber o que ela sabe sobre sexo, o que pensa sobre o
futuro, essas coisas. Eu sou mae e também sou amiga dela, quero saber mais
sobre a vida dela, me ajudaria a entender mais a minha filha, ja que tenho
dificuldade de falar com ela, ndo sei sinais, nunca fiz curso, o pouco que eu
sei ¢ ela que me ensina. Sei o basico. Eu so te liguei porque ela me
perguntou trés vezes se eu ja tinha assinado o papel [termo de consentimento
livre e esclarecido], ela quer muito participar da pesquisa (Notas de campo,
17/10/2008).

Evidentemente, a proposta da mae ndo foi aceita, mas, mesmo assim, ela decidiu
autorizar a participagdo da filha, apds os esclarecimentos feitos.

A mae de outra estudante, do 4° ano, entrou em contato por telefone, a principio
em busca de mais informagdes sobre a pesquisa, mas, no decorrer da conversa, parecia querer
compartilhar sua vivéncia de mae de surda. Argumentava sobre a filha:

Ela tem corpo de mulher, estd com os hormonios aflorados, tem um paquera,
ndo ¢ namoro, namoro, mas tem cabeg¢a de crianga. Acha que todos os surdos
sdo bons e os ouvintes ¢ que sdo maus, pensa nos surdos como uma colonia.
Eu digo a ela que ndo ¢ assim, tem surdo mau também, que faz coisas ruins,
faz maldade, ela nao acredita. [...] Fico preocupada com a pesquisa sobre sexo
porque ela é inocente, ela ndo sabe de tudo, a gente vai explicando as coisas a
medida que ela vai perguntando, mas ela tem s6 13 anos, é uma crianca. E
filha tinica, eu sou mae, irma, colega, tudo (Notas de campo, 06/10/2008).

Na ida seguinte a escola, contei separadamente as jovens sobre as conversas
estabelecidas com suas respectivas maes, para que nao houvesse nenhum tipo de mal-
entendido. A primeira jovem ndo se surpreendeu com a reacdo da mae e salientou que ela
desconhecia fatos cotidianos da sua vida, como, por exemplo, o local de seu trabalho; no
entanto, dias depois, mesmo com a autorizagdo, decidiu ndo participar e ndo deu maiores
explicacdes. A segunda jovem manteve a decisdo de participar e desabafou: “minha mae quis

ligar para vocé porque achava que eu estava mentindo” (Notas de campo, 13/10/2008).
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Houve quem se recusou a participar da pesquisa durante o processo €, sobre essa
recusa, vale lembrar que todo o procedimento deve ser pautado por uma relagdo de respeito e
cooperacao, sem obrigatoriedade e coer¢do (CRUZ NETO, 1996). Bogdan e Biklen (1994, p.
76) acrescentam: “Os sujeitos tém uma palavra a dizer no tocante a regulagdo da relacao,

tomando decisdes constantes relativamente a sua participacao”.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A rede municipal de ensino de Sao Paulo conta com seis Emee, distribuidas em
diferentes localidades, para atender regionalmente a populagdo. As institui¢des contemplam a
educacdo infantil, o ensino fundamental I e o II e a educagdo de jovens e adultos. De acordo
com a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, a Emee “destina-se as criangas,
adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia auditiva/surdez, surdocegueira ou com outras
deficiéncias, limitagdes, condi¢des ou disfungdes associadas a deficiéncia/surdez” (SAO
PAULO, 2010%*).

A escola tem trés periodos de aula, divididos da seguinte forma: matutino, das 7h
as 11h50, para parte do ciclo I e para o ciclo II do ensino fundamental (4° ao 7° anos);
vespertino, das 13h as 17h50, para educagdo infantil e parte do ensino fundamental I (1° ao 3°
anos); e noturno, para EJA até o 8° ano, das 18h30 as 22h30. No periodo matutino sdo dois
recreios: das 8h30 as 8h50, para estudantes do ensino fundamental I, e das 9h15 as 9h35, para
os do ensino fundamental II. Cabe mencionar que, no momento em que a pesquisa de campo
foi realizada, a escola em questdo ainda ndo seguia a duracdo de 9 anos para o ensino
fundamental, conforme a Lei Federal n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006),
com prazo para sua implementacgao até 2010.

O quadro de funcionarios ¢ composto por duas inspetora € um inspetor de alunos e
alunas, trés agentes escolares, 26 professoras, um diretor, duas assistentes de direcdo, duas
coordenadoras pedagdgicas e duas secretarias. Em 2008, um educador ¢ uma educadora,
voluntarios de uma ONG, coordenavam atividades artisticas nas turmas de estudantes em

horarios vagos.

24 <http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/default.aspx>
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O espago fisico da escola ¢é restrito. A 4rea de convivéncia ¢ composta pelo
corredor que liga a secretaria da escola as salas de aula e ao refeitorio; pelo refeitério, com
mesas € bancos coletivos; pela quadra de esporte; por um estreito e pequeno patio coberto,
com dois grandes bancos de madeira e uma lousa ampla fixada na parede e por um parquinho,
com brinquedos de madeira (escorrega, dois balangos e uma gangorra) e duas outras casinhas,
também de madeira. Apds o refeitdrio, existe um espaco bastante agradavel, com arvores e
plantas, mesas e cadeiras de alvenaria, reservado aos funciondrios da escola. Como sao
poucos os espagos cobertos, em dias chuvosos a area de convivéncia fica ainda mais limitada.

Com base nas observagdes, ¢ possivel descrever e contextualizar a escola
pesquisada e afirmar que ha diversidade de formas de interagdes e encontros, € que o contato
dos/as alunos/as surdos/as com ouvintes ndo se limita aos/as funcionarios/as ou professoras®.

A chegada dos/as alunos/as a escola ¢ um importante momento de observagao das
organizagdes dos grupos, e a ocupagdo dos espacos ¢ a oportunidade de encontro com colegas
de outros anos, que ndo partilham o mesmo horéario de recreio, ou com colegas de outras
classes.

A interagdo entre as jovens ¢ bastante afetiva e, quando chegam, trocam beijos no
rosto, inclusive com a inspetora de alunos que as recebe na porta. Ja, entre meninas € meninos
isso ¢ menos frequente, mas existe. Entre os meninos, ocorre o cumprimento de maos.
Quando, por algum motivo, nao se encontram no momento da entrada da escola, no recreio as
garotas se cumprimentam com beijos no rosto.

Logo nos primeiros contatos com as estudantes na escola, os principios de
convivéncia entre ouvintes e surdos que aprendi no curso de Libras realizado pela Feneis
cairam por terra, ja que 1a aprendi que ndo se deve tocar na pessoa surda para chama-la, mas
acenar com as maos, € que, para ingressar numa roda de conversa, ou interrompé-la, ¢
preferivel colocar-se proximo do grupo, até que seja convidado a sinalizar. Esses cuidados sdo
justificados pelo fato de que a pessoa surda, por nao ouvir a aproximacao de outrem, pode se
assustar quando abordada longe do seu campo de visdo; o toque no brago, por sua vez, seria
uma agressao, por serem os bragos e as maos usados na comunicagdo — seria 0 mesmo que
calar a boca de uma pessoa ouvinte. Pois, no cotidiano desses e dessas estudantes, foi muito
diferente: entre eles e elas ¢ comum, no momento de descontragdo, principalmente no recreio,

o encontro de corpos, na circulacdo pelo espago fisico da escola; a abordagem pelas costas,

25 Uso “professoras” porque na instituigdo ndo existiam professores do sexo masculino.
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aproveitam da impossibilidade de escutarem a aproximacgao das pessoas para assustarem uns
aos outros, seguida de gritos no ouvido; cocegas na cintura ou, mesmo, ser erguido para o
alto. Durante uma conversa, nao raro tocam fortemente o brago ¢ os ombros do interlocutor.
Com o tempo, eu mesma fui alvo das abordagens pelas costas e esbarrdes pelos corredores e
escada da escola.

Os recreios sao dindmicos, muita coisa acontece em poucos instantes: alunos e
alunas deslocam-se com rapidez de um espago para outro, formam e desfazem duplas e
grupos e, logo em seguida, outra vez se reunem e voltam a desfazer os grupos. Nesse periodo,
a inspetora e as agentes escolares sdo as profissionais que permanecem no refeitorio, no patio
e na quadra, espacos reservados a recreacao.

Em determinados dias da semana, as aulas de Educacao Fisica do 5° ao 7° anos,
que ocorriam no mesmo hordrio do recreio do 4° ano, ocupavam a quadra de esportes,
restringindo ainda mais o espago de convivéncia. Isso ndo impedia, porém, que houvesse
interagdo entre os alunos/as do 4° ano e os/as da aula de Educacao Fisica.

Diferentemente da linguagem oral, a Libras, lingua de modalidade visomotora, ¢
vista e ndo ouvida. Por esse motivo, a privacidade nos didlogos ¢ de dificil conquista. Em
muitos recreios, constatei a busca dos/as alunos/as por privacidade, longe de olhares de outras
pessoas, surdas ou ouvintes, que conhecam a Libras: as salas de aula eram refugios de duplas,
trios e grupos de meninas ou de meninas € meninos; o banheiro também ¢ bastante
frequentado e as garotas ocupam esse espago para experimentar roupas emprestadas entre
elas, tirar e mostrar fotos, mostrar mensagens recebidas nos telefones celulares; ja, nas salas
de aula, ou viravam as costas ou procuravam um local com obstaculos fisicos a visdo, como
pilares e arvores.

Além da escola, a padaria, localizada a dois quarteirdes ¢ também, como ja
apontei no inicio deste capitulo, espaco para o encontro de surdos e surdas, antes de entrarem
na escola. Contrariando a ldgica de um estabelecimento comercial, surdos e surdas ocupam
boa parte de seu interior e da calgada, sem necessariamente consumirem algo: “Ja falei para
eles ndo ficarem na porta para ndo atrapalhar a passagem, mas ndo adianta... [risos]”
(funcionaria da padaria, Notas de campo, 03/04/2008).

E parada quase obrigatéria dos/as que vdo de Onibus para a escola. Chegam em
duplas, trios e at¢ mesmo em grupos de cerca de sete a dez pessoas. Como ndo moram nas

proximidades da escola, para conseguirem esse feito, saem de casa mais cedo e se encontram
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em pontos estratégicos em comum, como terminais de dnibus ou de trem. Agem assim para
terem companhia no trajeto até¢ a escola. Em determinados lugares, o encontro ndo se da
apenas entre estudantes daquela escola, mas também com outras pessoas surdas de diferentes
lugares. O mesmo acontece no trajeto de volta da escola para casa. De acordo com as
observagdes, o encontro parece ser bastante valorizado por esse grupo e a oportunidade de
estar com pessoas que se comunicam em Libras ¢ aproveitada ao extremo.

Nesse local, os casais heterossexuais podem trocar beijos e caricias e as meninas
podem usar miniblusas e roupas coloridas, sem serem repreendidas: para além dos muros da
escola, o controle de suas roupas ndo tem efeito, e elas fazem questdo de mostrar isso,
quando, sem pudor, a um passo do portdo da escola e aos olhos, muitas vezes, da inspetora e
das agentes, vestem por cima a blusa do uniforme da escola. Trata-se de uma estratégia para
ndo deixar de lado suas preferéncias em relagdo ao vestuario, sem quebrar as regras da escola.
Apds o meio-dia, a troca novamente ¢ feita: tiram a camisa do uniforme e deixam a mostra a

blusa com que vieram.

3.2 CONSTRUINDO APROXIMACOES

No primeiro dia de observagdo, notei que meu conhecimento em Libras faria
diferenca na aproximagao com os/as estudantes, especialmente por ter aprendido na Feneis,
instituicao respeitada, com instrutores surdos:

Estava conversando com a educadora da ONG perto do portdo da escola,
quando foram aos poucos chegando os alunos e as alunas atrasados.
Cumprimentavam a educadora em Libras e aproveitei para fazer o mesmo. A
maioria tomava um susto, visivelmente surpreendidos com o fato de eu saber
a Libras. Em seguida perguntavam sobre o meu sinal, a historia do meu sinal
e como aprendi Libras. Contei sobre meu estudo na Feneis e os sinais dos
instrutores que tive; eles sabiam sobre a instituicdo e ficavam ainda mais
surpresos (Nota de campo, 13/03/2008).

O meu conhecimento em Libras foi posto a prova pelas jovens durante as
interagdes iniciais; durante as conversas, faziam questdo de ter a certeza de que eu estava
entendendo e acompanhando as afirmagdes:

Uma garota do 6° ano faz uma série de perguntas sobre o meu modo de
vestir e respondo a todas elas, mas cada questionamento ¢ seguido pela
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pergunta se entendo o que sinaliza, como se quisesse se certificar de que
estou acompanhando. Por fim ela elogia: “Nossa, vocé sabe mesmo Libras!”
(Notas de campo, 02/06/2008).

Esses questionamentos foram suficientes para, em pouco tempo, ser solicitada
para interpretar didlogos com alunos/as ouvintes da escola ao lado, com algumas funcionarias;
para a leitura de cartas de familiares, cardapios semanais das refeicdes da escola, entre outras
coisas.

Interessante notar que existia nesse grupo uma associagdo entre saber a lingua de
sinais e ser “professora de surdo” ou “gostar de surdos”. Pesquisar jovens surdas passava pelo
viés de ter simpatia por elas. E, nessa logica, saber lingua de sinais significa ter preferéncia
pessoal por esta populacdo — esta seria a condi¢do que mobilizaria a pessoa a estudar a
lingua: “Antes de a professora do 7° ano iniciar a aula, uma garota comenta que observou que
sei Libras, quis saber como aprendi e se tenho vontade de ser professora de surdos” (Notas de
campo, 20/03/2008). “Durante a aula no 5° ano, Thalita me pergunta se eu gosto de surdo;
Sonia, que estava ao seu lado quis saber como aprendi e se o motivo foi o de ser professora de
surdos” (Notas de campo, 03/04/2008).

No inicio, nas observagdes em sala de aula, mesmo com a apresentacdo do projeto
e do meu papel de pesquisadora, alguns estudantes dirigiam-se a mim para pedir permissao
para irem ao banheiro, mostravam os seus cadernos e até faziam sinais uns para os outros,
quando eu me aproximava, para que a conversa fosse interrompida. Sempre que necessario,
eu explicava novamente minha func¢ao.

Se, no caso das aproximacdes com alunas e alunos, foi preciso deixar claro meu
papel de pesquisadora, com a equipe escolar o desafio foi ultrapassar o siléncio e o
preconceito que cercam o tema por mim tratado.

A coordenadora questionou a viabilidade de uma pesquisa sobre sexualidade
naquela escola, justificando: “Os alunos sabem que na escola ndo podem namorar, nem
beijar” (Notas de campo, 27/02/2008). Ela desencorajou a pesquisa no periodo matutino,
porque s6 havia “criancas e algumas meninas de até 15 anos” (Notas de campo, 27/02/2008) e
recomendou a observagdo no periodo noturno, mesmo ela nao trabalhando nesse horario, e,
portanto, desconhecendo tal contexto de perto. Sua sugestdo foi para observar apenas o
entorno da escola: “Sei da existéncia de alguns namoros entre surdos ¢ ouvintes de outra

escola, eles ficam ai fora, na cal¢ada, na padaria” (Notas de campo, 27/02/2008).
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Algumas professoras também questionaram a viabilidade da pesquisa no periodo
matutino ¢ em seus argumentos podem-se identificar alguns pressupostos que merecem
discussao.

Nesses argumentos estd excluida a possibilidade de a sexualidade estar presente
na escola e fazer parte da vida dos sujeitos. Pensar em uma idade apropriada para a vivéncia
da sexualidade e, consequentemente, em doses de informagdes compativeis com essa
suposicao ¢ desconsiderar o fato de que essas atribuigdes sdo, na verdade, construidas, pré-
determinadas. Trata-se de uma perspectiva normativa. Embora no periodo matutino houvesse
jovens de até 20 anos, parecia que o grupo em geral era visto por algumas profissionais de
maneira infantilizada, ndo correspondendo a idade cronologica real, talvez por estarem os/as
alunos/as em defasagem escolar.

Além disso, a sexualidade também estaria restrita aos/as mais velhos/as, aos/as
adultos/as, alunos e alunas do periodo noturno, como se ndo estivesse presente em plena luz
do dia, entre as meninas € os meninos, entre os jovens ¢ as jovens do periodo matutino.

Houve insisténcia em afirmar que seriam mais pertinentes as observagdes no
periodo noturno, com alunos/as da EJA e, mesmo apos cerca de um més do inicio do trabalho
de campo, a questdo permaneceu: “Uma professora me encontrou no corredor e perguntou por

19

que ndo viria a noite, ja que segundo ela, 'a noite € que tem sexualidade' ” (Notas de campo,
25/04/2008). Outra sugestao foi a de se fazer a observagao apenas nas aulas dos educadores
da ONG, mas, como a atua¢do desses profissionais dependia da auséncia ou do atraso das
professoras, essas observagdes da pesquisa ndo poderiam contar apenas com tal possibilidade,
além do que, nesse caso, o trabalho de pesquisa estaria associado ao que vem de fora dos
muros da escola, como a atuacdo da ONG.

Porém, ao mesmo tempo em que a escola nega a existéncia da sexualidade entre
as jovens do periodo matutino, admite sua presenca. Entre as suas vinte e duas regras de
convivéncia, dispostas no quadro no refeitdrio e construidas no inicio do ano por estudantes e
professoras de acordo com relato dos envolvidos, estd a seguinte adverténcia: “a) Proibido
beijar e fazer sexo na escola” (Notas de campo, 13/03/2008).

Vale ressaltar que as professoras também evidenciaram preocupacdo com o
desfecho da pesquisa: uma delas, de acordo com relato da coordenadora pedagdgica, temia

por “conclusdes preconceituosas sobre sexualidade entre deficientes”, que reforcariam o

preconceito ja existente na sociedade (Notas de campo, 18/04/2008). Outra professora
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mencionou em conversa informal: “Uma professora do 4° ano acredita que a pesquisa podera
trazer resposta para algo que tem observado na sua turma. Segundo ela, 'meninas de 12 anos,
que mal deixaram de brincar de bonecas, querem ser maes' ” (Notas de campo, 24/04/2008).
Nesse sentido, ¢ possivel dizer que, mesmo antes de me aproximar das alunas foi
necessario ultrapassar muitas barreiras na relagdo com a equipe escolar, fato que pouco a

pouco se mostrou vidvel, como sera demonstrado no capitulo a seguir.



88



89

4 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE E RELACOES AFETIVAS DE
JOVENS SURDAS

Como exposto no capitulo anterior, este estudo exploratorio, de natureza
qualitativa, teve por objetivo compreender a sexualidade construidas por jovens surdas, bem
como o papel desempenhado pela escola nesse processo, a partir das categorias: juventude,
estigma, preconceito, estereotipo, género e sexualidade. Ao tomar contato com os relatos
dessas jovens surdas, foi possivel perceber que as consideragdes do senso comum feitas
acerca de pessoas surdas retratam, em grande parte, o preconceito que sofrem, mesmo dentro
de casa. Nessa perspectiva, surdos/as sdo considerados/as pessoas pela metade, que nao
podem participar de todas as atividades familiares e que devem, necessariamente, ser
“isolados/as”.

A sexualidade ¢ um tema ainda considerado tabu. O que dizer, entdo, da
sexualidade entre pessoas surdas, consideradas no senso comum como ‘“‘deficientes”? As
apreensdes equivocadas t€m estreita ligacdo com o modo como a sociedade idealiza essas
pessoas, ressaltando suas supostas incapacidades e fragilidades (PINEL, 1993).

Na concepg¢do de Peter Berger e Thomas Luckmann (1995, p. 37), para
compreender a realidade, faz-se necessdrio considerar o que diz o senso comum a seu
respeito. Isso porque o senso comum “contém inumeraveis interpretacdes pré-cientificas e
quase-cientificas sobre a realidade cotidiana, que admite como certas”. Além disso, ¢
importante nos debrugarmos sobre o que diz o senso comum porque € no momento em que ele
“se cristaliza como modo de pensar e de sentir de uma sociedade” (CHAUI, 1996, p. 117) que
o preconceito se estabelece. Entende-se “senso comum” como sendo

Um conjunto de crengas, valores, saberes e atitudes que julgamos naturais
porque, transmitidos de geragdo a geracdo, sem questionamentos, nos dizem
como sao e o que valem as coisas e os seres humanos, como devemos avalia-
los e julga-los. O senso comum ¢ a realidade como transparéncia: nele tudo
esta explicado e em seu devido lugar (CHAUI, 1996, p. 116).

No senso comum, ainda de acordo com a autora (CHAUI, 1996), sentimentos ¢
opinides sao formados em relagdo a individuos e grupos. Coisas, pessoas ¢ fatos sdo alvos de
julgamento e avaliacdo e a depender do momento, sdo diferenciados, unidos ou separados,

podendo também estar em uma relacdo de causa e efeito.
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O preconceito ¢ definido por Chaui (1996, p. 118) como “ideia anterior a
formacdo de um conceito, [...] ideia preconcebida, anterior, portanto, ao trabalho de
concepcdo ou conceitualizacdo realizado pelo pensamento”. Tem como caracteristicas o
conservadorismo, a aversao ao novo e, por isso, o transforma em algo familiar, mesmo que
para isso recorra-se ao estabelecimento de esteredtipos — “modos gerais de coisas, fatos e
pessoas por meio dos quais julga tudo quanto ainda ndo havia visto”, a0 mesmo tempo em
que ¢ contraditdrio, “ama o velho e deseja o novo”, e ainda “julga-se senhor de uma realidade
transparente que, na verdade, ¢ opaca e oculta medos e angustias, duvidas e incertezas”
(CHAUI, 1996, p. 118).

Este estudo parte da definicdo de esteredtipo sugerida por Ligia Assumpgao
Amaral (1998, p. 18), segundo a qual se trata da

[...] concretizagdo/personificagdo do preconceito. Cria-se um “tipo” fixo e
imutdvel que caracterizard o objeto em questdo — seja ele uma pessoa, um
grupo ou um fendmeno. Esse esteredtipo serd o alvo das agdes subsequentes
e, a0 mesmo tempo, o biombo que estara interposto entre o agente da acao e
a pessoa real a sua frente.

Um aspecto desenvolvido na analise foi a constatacdo da existéncia do estigma e
suas repercussoes nas vidas dessas jovens. Como lidam com o estigma? Como ele aparece na
familia, nas relagdes de namoro e nas relagcdes escolares? Seguindo a defini¢do de Erving
Goffman (1988, p. 13), que o conceitua como “um atributo profundamente depreciativo”, para
além dos sinais corporais € que desacredita a pessoa, foi possivel ver a surdez como uma
diferenca considerada, em muitos momentos, ainda que ndo em todos, como indesejavel e
negativa. Nas relagdes sociais estabelecidas, esse unico atributo encobria outros tantos que
essas jovens também demonstravam ter, € esse era quase sempre um motivo para seu
afastamento.

Flavia Inés Schilling e Sandra Galdino Miyashiro (2008, p. 249-250) esclarecem
que o estigma esta atrelado a um determinado contexto e linguagem “que permeiam a relagdo
dos individuos nos diferentes grupos”. Nesse ponto, ser surda ndo traz necessariamente a
condi¢do estigmatizante universal, mas depende de determinadas circunstincias, contexto
sociocultural e relacdes estabelecidas:

Se em determinada localidade o ato de assumir uma identidade
estigmatizante ndo provoca nenhum tratamento pejorativo ou medo de
contagio, em outras instancias da vida social, assumi-la equivale a
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compactuar com o mal e se constituir como um sujeito contaminado e que,
portanto, deve ser evitado (SCHILLING; MIYASHIRO, 2008, p. 249).

Essas nuangas também aparecem nos relatos coletados, sendo possivel analisa-los
a partir do aporte teérico apresentado, mostrando também um breve perfil dessas jovens, com
base nas informac¢des colhidas durante as entrevistas individuais. Suas idades, naturalidades,
histérias de vida escolar, constituigdes familiares, bem como idades, escolaridades ¢
profissoes das maes e dos pais, suas formas de se relacionarem com a familia, com a escola,
suas vivéncias em relagdo a sexualidade tecem, aos poucos, as tensdes, mas também as
proximidades entre surdos e ouvintes, bem como os conflitos e afinidades entre as proprias

jovens surdas.

4.1 SOBRE AS JOVENS ENTREVISTADAS: ENTRE HISTORIAS, SILENCIAMENTOS
E INCOMPREENSOES

Foram entrevistadas dez jovens, com idades entre 12 e 17 anos, dentre as quais
todas, com exce¢do de Evelyn, s3o as unicas pessoas surdas da familia.

Carina, 15 anos, branca, cursava o 4° ano do ensino fundamental, fase II, nasceu
na capital de Sao Paulo e assim como seus familiares, ndo tinha religido. Morava em casa
alugada com a mae, 54 anos, natural de Fortaleza, empregada doméstica, e o pai, 45 anos,
natural do Amazonas, garcom. A sua irma de 22 anos estava casada e morava em outra casa.
A mae nunca estudou, ndo sabia ler nem escrever. Desconhecia a escolaridade do pai,
afirmava que ele sabia ler e escrever um pouco. Comegou a estudar nesta escola em 2005,
quando cursou o 2° ano. Em 2006 cursou o 3° ano e em 2007 o 4° ano, fase I. Antes de chegar
a esta escola estudou em duas escolas regulares, uma em S3o Paulo e outra em Fortaleza,
onde morou dos 7 aos 13 anos aproximadamente, entre a educacao infantil e o 1° ano, ndo se
recordava exatamente. Sobre a defasagem entre idade e ano escolar, Carina explicava:

Eu faltava muito a escola porque minha mae passeava muito e me levava
com ela; ndo aprendia, ndo sabia ler nem escrever nada. Minha mae continua
me chamando para faltar a escola e sair com ela, mas eu recuso e digo que
prefiro estudar. Ela me chama porque assim nao precisa pagar a passagem de
onibus (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).
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Mary, 16 anos, parda, cursava o 4° ano do ensino fundamental, fase II, natural da
cidade de Sdo Paulo. Nao tinha religido, assim como sua familia. Morava em casa propria
com a mae, 45 anos, passadeira de roupas em uma empresa, o pai, 46 anos, auxiliar de
limpeza de uma unidade de satide e o irmdo de 14 anos. A irma casada tinha 22 anos e morava
em outra casa com o marido. Desconhecia as naturalidades do pai e da mae, bem como suas
escolaridades: "Nao sei se meus pais estudaram, eles nunca contaram isso para mim" (Mary,
entrevista individual, 11/11/2008). Vivia com os salarios do pai ¢ da mae. Estudava na
presente escola desde 2007. Antes cursou o ensino regular em uma escola estadual em classe
predominantemente de ouvintes e poucos surdos.

Eni, 16 anos, negra, cursava o 5° ano do ensino fundamental, fase II. Desconhecia
tanto a sua naturalidade quanto a de seu pai e de sua mae. Eles eram separados. O pai formou
outra familia, era pedreiro, tinha 42 anos, nunca estudou. A mae, empregada doméstica, 30
anos, estudou até o 3° ano. Declarou ndo ter religido. Morava em Sao Paulo, em casa propria
com a mae, dois irmaos de 21 e 18 anos e uma irma de 15 anos. A irma de 17 anos, casada,
morava em outra casa com o marido de 22 anos. Eni vivia com o salario da mae e do irmao
mais velho (desconhecia sua profissdo), e com a ajuda financeira do pai. Estava na mesma
escola desde os 6 anos de idade, quando iniciou o 1° ano. Antes estudou em escola regular.

Evelyn, 17 anos, parda, cursava o 7° ano do ensino fundamental. Morava com a
mae, o irmao de 15 anos, o padrasto € a avo materna em casa alugada em um municipio da
Grande Sao Paulo. O pai e a mae se separaram quando tinha mais ou menos 4 anos de idade.
Iniciou os estudos nesta escola em 2008, até entdo estudou em outra escola especial para
surdos.

Janaina, 13 anos, branca, cursava o 4° ano do ensino fundamental, fase I,
desconhecia o local do seu nascimento. Morava com sua mae, 32 anos, auxiliar de limpeza,
seu pai, 44 anos, pedreiro e sua irma de 12 anos na capital em casa prépria. Afirmou ndo ter
religido. Estudava na mesma escola desde a educacdo infantil, em 2001. Ao contar sua
historia de vida escolar ndo sabia dizer com certeza os anos que repetiu, atribuiu a
responsabilidade das repeténcias aos colegas: "os meninos fazem muita bagunga, muita
confusdo, atrapalham a aula, ndo tém educacao" (Janaina, entrevista individual, 31/10/2008).

Thina, 12 anos, parda, cursava o 4° ano do ensino fundamental, fase I. Morava

com a avd materna, encontrava sua mae, com frequéncia, mas raramente vé o pai. Os pais
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estdo separados desde que ela era bebé. Sempre estudou nesta escola, desde a educacgdo
infantil até hoje.

Vilma tem 14 anos, branca, cursava o 4° ano do ensino fundamental, fase I,
desconhece sua naturalidade. Morava com a mae, o padrasto e a irmd de 15 anos. Seu pai
faleceu quando ainda era pequena. Desconhecia as idades e as naturalidades da mae,
empregada doméstica, e do padrasto, pedreiro. Antes de estudar na escola em questdo,
frequentou uma escola regular com estudantes ouvintes, mas nao lembrava os detalhes de sua
vida escolar. Também nao estava certa sobre quando iniciou na atual escola.

Victéria, 13 anos, parda, cursava o 4° ano do ensino fundamental, desconhecia
sua naturalidade,. Estudava nesta escola desde os 4 anos de idade, quando iniciou a pré-
escola. A mae tinha 37 anos, costureira, o pai tinha 49 anos, operador de maquina. Era a unica
filha do casal. Desconhecia as escolaridades e as naturalidades do pai e da mae. Morava com
os pais na capital em casa propria. Namorava ha dois anos com jovem surdo de 19 anos que
cursava o 7° ano na mesma escola no periodo noturno.

Simone, 12 anos, branca, cursava o 4° ano do ensino fundamental, fase I. Nasceu
em uma cidade do interior de Sdo Paulo, que desconhecia 0 nome. A mae, 30 anos, era
operaria em uma fabrica de materiais elétricos, o pai, 33 anos, era operdrio e estava
desempregado. Pai e mae estudaram até¢ o 8° ano. Tinha um irmao de 12 anos. Os pais se
separaram quando ainda era pequena, desconhecia a idade. Morava na capital, em casa
propria. Estudou antes em outra escola especial para surdos e desde 2000, quando cursou 1°
ano, frequentava a atual escola. Repetiu o 1°, 0 2° e 0 3° anos porque "ndo sabia as palavras, a
classe fazia muita bagunca e eu conversava muito" (Simone, entrevista individual,
04/11/2008). Vivia com o salario da mae e a pensdo alimenticia do pai. Desconhecia a
naturalidade dos pais.

Thalita, 15 anos, branca, natural de Sdo Paulo, cursava o 5° ano do ensino
fundamental. Fez a educagdo infantil em uma escola publica regular. Estava nesta escola
desde 1999: pré-escola, duas vezes o 1° ano, duas vezes o 2° ano, duas vezes o 3° ano, 4° ano
fase I, o 4° ano fase Il e agora estava no 5° ano. A multirrepeténcia foi explicada por ela da
seguinte forma: “Repeti alguns anos porque o estudo ¢ muito dificil, a lingua portuguesa ¢é
dificil, precisei estudar muito até que hoje eu estou bem preparada” (Thalita, entrevista
individual, 04/11/2008). A mae tinha 32 anos e era estudante universitaria, desconhecia o

curso que fazia. O pai tinha 45 anos, fazia manutencdo em computadores. Desconhecia a
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profissdo do padrasto. Os pais estavam separados, e cada um constituiu outra familia. O pai
teve outros relacionamentos que geraram duas filhas, as quais ainda sdo bebés. Morava em
casa propria com a mae, o padrasto de 35 anos, sua irma de 12 anos (filha de seu pai e sua
mae), e demais irmaos, frutos do segundo relacionamento de sua mae: seu irmao de 8 anos,
sua irma de 5 anos. Morava também com uma tia materna de 29 anos, o tio (esposo da tia) de
31 anos, um primo de 2 anos e sua avd materna de 53 anos.

Todas as jovens sao fluentes em Libras. Algumas delas desconheciam aspectos
ligados as suas vidas — como naturalidade, historia da surdez e vida escolar —, e a vida
familiar — como escolaridade do pai e da mae, profissdo do pai, naturalidade, entre outros.
Esses dados sugerem a exclusdo da pessoa surda da vida familiar, favorecida pela falta de
fluéncia dos pais, das maes, dos irmaos e irmas em Libras, descrita por Moura (2000).

Em comum também possuem os longos anos de acompanhamento
fonoaudiologico, em clinicas particulares ou n3o, com treino para oralizacdo e leitura
orofacial, e o abandono deste trabalho e do uso do aparelho auditivo por motivos diversos
como dor no ouvido, na orelha e incomodo sonoro: "o aparelho fazia doer minha orelha,
incomodava muito, parecia que tinha algo entrando no meu ouvido" (Eni, entrevista
individual, 23/10/2008). Muitas maes insistiam no atendimento clinico e no uso do aparelho,
pensando na seguranca no transito e autonomia:

Por muito tempo fiz fonoterapia, até mais ou menos uns 7 anos. Nao queria,
mas minha mée dizia que eu teria que ter paciéncia, continuar na fonoterapia
e usar o aparelho auditivo para escutar as buzinas dos carros € nao correr o
risco de ser atropelada. Eu odiava, doia meu ouvido, incomodava, dava dor
de cabega (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

Abandonei o aparelho auditivo porque ao andar na rua o barulho dos carros ¢
das buzinas me deixava com a cabega ‘cheia’. Minha mae batia palmas para
chamar minha atencdo, eu me assustava muito e brigava com ela. Até hoje
minha mée quer que eu volte para a fonoterapia e use o aparelho, eu nao
quero, o aparelho estd guardado. Treinei leitura labial, som e fala (Carina,
entrevista individual, 23/10/2008).

Minha mae manda usar o aparelho auditivo, mas eu ndo uso. Ela insiste
porque diz que se eu usar todo dia, um dia poderei ouvir, dirigir carro e moto
(Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

O diagnéstico da surdez, na maioria das vezes tardio, causa impacto muitas vezes
negativo na familia (BITTENCOURT; MONTAGNOLI, 2007). A origem da surdez ¢ velada

ou associada pelas jovens a doengas desconhecidas; ingestdo de bebida alcoolica e uso de
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tabaco pela gestante, gravidez ndo planejada; acidente e problemas ndo especificados
relatados por suas maes. As maes assumem a culpa pela origem da surdez. Sdo as Unicas
pessoas mencionada pelas jovens que conversam sobre esse assunto:

Nasci com problema, peguei rubéola, fiquei muito doente, ainda pequena e
ai fiquei surda. Minha mae ficou muito preocupada comigo. Acho que eu
tinha uns 4 ou 5 anos mais ou menos. Minha mae percebeu porque eu nao
obedecia as suas recomendac¢des, brincava com um carrinho indo em diregao
a rua, mesmo ela dizendo para eu ndo ir até 1a (Carina, entrevista individual,
23/10/2008).

Nao sei por que sou surda, ja perguntei para minha mae, ela me disse que
nasci surda; minha mae ndo me contou mais nada, paciéncia. Nao sei,
imagino que ela foi a uma festa, tomou, bebeu, ficou doente e aconteceu de
eu nascer surda (Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Quando eu era bebé minha mae pensou que eu fosse ouvinte. Quando eu
tinha 1 ano, ela percebeu que eu ndo escutava, me levou ao médico e ficou
preocupada que eu fosse deficiente mental. O médico disse que eu tinha um
problema, era surda (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

Minha mae conta que nasci ouvinte, cheguei até a estudar em escola de
ouvinte, mas logo percebeu que eu era surda, ndo sei o que aconteceu, fui
perdendo a audicdo aos poucos até que era tarde demais, fiquei surda (Eni,
entrevista individual, 23/10/2008).

Minha mae descobriu minha surdez quando eu tinha 2 anos, até entdo ela
achava que eu era ouvinte, ela me chamava e eu ndo a atendia. Ela chorou
muito, sofreu muito quando soube que eu era surda: ‘Minha filha surda?
Como isso foi acontecer?’ Ela ficou triste porque ndo conhecia surdo, nao
sabia a lingua de sinais, ndo tinha condi¢des de me ensinar. Para se
comunicar comigo ela puxava pelo meu braco, puxava para um lado e para
outro, apontava para as coisas, para onde eu deveria caminhar. Eu entrei na
escola, aprendi lingua de sinais e ela também. Agora ela sabe bem lingua de
sinais ¢ acha surdo normal, esta feliz e agradece a Deus por ter ajudado
(Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

Quando minha mae estava gravida de mim, ela escorregou e bateu em uma
mesa de vidro, foi para o hospital e por azar nasci surda. Eu s gritava,
chorava alto e foi ai que descobriram que eu era surda (Janaina, entrevista
individual, 31/10/2008).

Nasci surda porque minha mae engravidou sem querer. Quando nasci, logo
descobriram que eu era surda, nasci com problema. Foi algum problema na
gestacdo, minha mae fumou e bebeu nesse periodo porque nao sabia que
estava gravida, e com a evolucdo da gravidez fui ficando surda, acho que foi
por causa disso; foi isso que minha made me contou (Simone, entrevista
individual, 04/11/2008).

Quando eu ainda era bebé, minha mae descobriu que eu era surda, ela me
explicou que eu fiquei surda porque ela ficou doente e passou a doenca para
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mim ainda na barriga ¢ foi assim eu fiquei surda, nasci de 6 meses, muito
pequena, coitada de mim. Depois de 2 meses pude ir para casa, recebi alta do
hospital, ganhei peso e tamanho. Gragas a Deus eu ndo morri e minha
familia agradeceu muito a Ele por isso. Nao sei que doenca foi essa que me
deixou surda (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Apenas Victoria e Simone relataram a descoberta da surdez como sendo um
acontecimento positivo para suas maes e/ou seus pais. Sobre a surdez, Victoria refere ter
nascido surda e diz que o fato trouxe felicidade a mae “porque percebeu que teria muito a me
ensinar. Meu pai ficou indiferente” (Victoria, entrevista individual, 07/11/2008); "Meu irmao
¢ normal, ouvinte. Minha mae ficou feliz de ter um filho ouvinte e uma filha surda. Meu pai
também, sempre me ajudou, sempre gostou de mim, ficou feliz pelo meu nascimento”
(Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Em relagdo a fluéncia em Libras entre os familiares, apenas a familia de Evelyn ¢
considerada fluente, com excecdo de sua avd materna, que mora com ela, da tia e do pai
biologico que pouco vé:

Meu irmdo, minha mae e meu pai (padrasto) sabem bem a lingua de sinais.
Minha avé ndo sabe, ndo consegue nem mexer as maos, os dedos sdo duros.
Eu ensino, mas ela ndo aprende. Ela fala comigo e ndo ¢ tudo que eu
entendo, entdo peco para minha mae interpretar. Minha tia ndo sabia lingua
de sinais, eu ensinei e ela aprendeu o a, b, ¢ (alfabeto digital) e agora se
comunica muito bem em lingua de sinais. Meu pai bioldgico ndo sabe nada
de lingua de sinais, nunca se interessou em aprender (Evelyn, entrevista
individual, 20/10/2008).

Nas demais familias ndo hé fluéncia, a aprendizagem, quando existe, muitas vezes
ndo passa do alfabeto digital. Vale lembrar que a Libras ndo se reduz a representacdo das
letras do alfabeto por meio da configuragio de mao, como a maioria dos leigos costuma
pensar, usada apenas em alguns nomes proprios e determinadas palavras da lingua oral

(QUADROS; KARNOPP, 2007). Afirmam as meninas:

Minha mae sabe apenas o alfabeto manual, meu pai nem o alfabeto sabe, nao
sabe nada de lingua de sinais. Meu pai tem as maos duras, trémulas, € o jeito
dele [...] a comunicagdo entre a gente € dificil. Minha irma sabe um pouco a
lingua de sinais, como minha mie (Carina, entrevista individual,
23/10/2008).

Meu pai e minha mde ndo conseguem aprender a lingua de sinais. Meu
irmdo sabe bem pouco, mas s6 o alfabeto manual (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008).
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Uma dificuldade apontada em relagdo ao uso da lingua de sinais ¢ o
constrangimento que a sua pratica traz para algumas pessoas ouvintes, uma lingua que,
diferentemente da lingua oral, como bem explicam Quadros e Karnopp (2007), exige
movimento das maos, bragos, expressdes corporais e faciais, padroes distintos da economia de
movimentos recomendada pelos principios das chamadas boas maneiras (PADDEN, 1980):
“Minha mae fica com vergonha de sinalizar, ansiosa, pe¢o para ter calma, que ird se
acostumar” (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

As jovens ficam em uma posicdo de meras observadoras da vida familiar.
Certamente, a falta de fluéncia da lingua entre os familiares causa um distanciamento entre as
jovens e as suas familias, como se estivessem a parte dos acontecimentos cotidianos, alheias
as conversas informais que acontecem no dia a dia de qualquer residéncia. As interacdes nao
sdo frequentes, as conversas sdo restritas. A mesma situagdo foi encontrada em estudo de caso
realizado por Moura (2000). E como se a pessoa surda ndo fosse reconhecida como integrante
de sua familia; prevalece a dificuldade de ser entendida. Os familiares partem do pressuposto
de que sendo a lingua oral inacessivel ao surdo, sdo desprovidos de linguagem e, portanto, do
direito a convivéncia familiar, como se observa nos depoimentos a seguir:

Minha mée vive conversando com minha tia por telefone ¢ pessoalmente, ¢
eu fico de fora, sou ignorada. Elas conversam, combinam de sair juntas,
passear, eu quero saber o que conversam, aonde vao, quero ir também, mas
elas me ignoram e eu fico assistindo a TV em casa. Elas s6 falam, ndo
querem saber de lingua de sinais, eu pergunto em lingua de sinais o que esta
acontecendo e elas nem olham para mim e continuam a conversa entre elas
(Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Néio tenho um bom relacionamento com minha méie, ndo sei, ela nio
conversa comigo, conversa com outras pessoas, mas ndo comigo, conversa
bastante com a minha tia ¢ me deixa de lado, elas nunca conversam comigo,
nao falam nada comigo. Meu pai conversa pouco comigo, sé fica assistindo
a TV, eu pergunto as coisas para ele e fico sem resposta. [...] Conversamos
pouco, minha mae me chama sé quando ¢ para pagar o aluguel para minha
tia. A comunicagdo com minha irmad também ¢ dificil, ela fica ocupada
cuidando da filha dela (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

Quando meus pais conversam entre eles, eu fico de fora, ndo entendo o que
falam e pego sempre para entrar na conversa, ai converso com minha mae
para entender o que falam (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Nao converso com minha mae, ela sempre fica em siléncio. Nao sei por que,
com as suas amigas conversa bastante, mas comigo ndo. Ela tem muitas
amigas que vém em casa ¢ ficam de conversa o tempo todo, mas eu fico
isolada, ninguém conversa comigo (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).
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Meu relacionamento em casa nao ¢ nada bom, fico quieta, eles nao
conversam comigo, s6 falam entre eles, ndo sabem a lingua de sinais. Minha
mae sO sabe falar no meu ouvido. Nao hd comunicag@o. Por exemplo,
quando pego alguma coisa. Se peco para sair, faco sinal de sair, de passear.
Minha mae responde: proibido, tem que ficar em casa. Eu fico chateada. [...]
Por causa dessa falta de comunicacdo, quando eu pego para minha mae
deixar eu sair com as amigas, ela pensa que estou mentindo e ndo deixa. Eu
entdo viro as costas e vou escrever alguma coisa, estudar (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008).

Por ndo terem acesso a essas conversas estabelecidas no convivio familiar,
permanece entre elas a ideia de que sao alvos de comentarios, de que estdo falando delas: “Eu
fico sozinha, isolada, ‘quadrada’. Fazem fofoca de mim, eu percebo que ficam cochichando
sobre mim. Pego para pararem, que eu ndo gosto, mas ndo adianta” (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008). Esse dado ndo pode ser interpretado como sentimento persecutorio
descabido, haja vista a situacdo de invisibilidade vivida por essas pessoas (MOURA, 2000).

A comunicagdo, enfim, acontece precariamente de forma superficial e restrita com
a combinagdo de inimeros recursos como sinais isolados, falas, mimicas e gestos: “Minha
mae sO fala, nem gesto usa, ela gosta de gritar quando quer me chamar” (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008). A pessoa surda ¢ inominada, quando solicitada por familiares ¢
chamada por gritos e toques e ndo pelo seu sinal, seu nome em Libras (MOURA, 2000).

O uso da fala ndo ¢ eficiente na comunicagdo, sabe-se que a leitura orofacial ¢é
uma técnica que poucos dominam, e que requer treino e habilidade (MOURA, 2000).
Portanto, este ndo pode ser considerado um recurso eficiente para a maioria das jovens surdas.
Sendo assim, a interlocugdo ocorre em fungdo de necessidades concretas e de agdes simples
(MOURA, 2000) como fazer e pegar algo:

Meu pai s6 fala, ndo sabe nada de lingua de sinais. Minha mae ¢ a mesma
coisa. Tento ensinar para os dois, mas eles ndo conseguem aprender. Entdo
eu faco sinais devagar ¢ aponto, fago gestos para ver se entendem o que
quero dizer. Meu irmdo e irmas sabem, por exemplo, os dias da semana,
fazem o sinal e falam ao mesmo tempo. Por exemplo: “vamos juntos
passear?”, “que roupa bonita”, “vamos comer bolo?”, [...] perguntam se fui
a escola, se fui nos outros dias, dizem que o meu telefone celular é bonito...

essas coisas (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

A minha mae mais fala do que faz sinal, ¢ preciso sinalizar com calma,
muita calma, para ela entender. Eu entendo o que ela fala, ja estou
acostumada com ela. Eu ensino a lingua de sinais para ela. Por exemplo, ela
fala o que eu tenho que pegar ou fazer para ajuda-la em casa e eu entendo e
faco (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).
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Na tentativa de melhorar a comunicagdo com a familia, as jovens sdo quase

exclusivamente as unicas responsaveis pelo ensino da Libras entre seus familiares e, na

maioria das vezes, ndo alcangam os seus objetivos. A legislacdo que prevé o uso e a difusao

da Libras pelos 6rgdos publicos competentes ndo esta sendo cumprida:

Minha familia ndo sabe lingua de sinais. Minha mae sabe muito pouco, o
pouco que sabe aprendeu em um curso na escola anos atras. Meu pai nao
sabe nada, s fala. Eles faziam o “a” errado. Eu ensinei o alfabeto manual,
minha mae aprendeu um pouco, mas meu pai ndo aprendeu nada, ele so fala

(Victoria, entrevista individual, 07/11/2008).

A dificuldade na compreensdo da Libras pelos familiares faz do didlogo algo

tenso e cansativo, ja que a jovem precisa repetir de maneira pausada os sinais, tirando assim

toda a espontaneidade que requer uma interagdo. A falta de conhecimento, a resisténcia ou a

dificuldade dos familiares em aprender a lingua ¢ muitas vezes interpretada pelas jovens como

preguica, folga, teimosia, desinteresse e at¢é mesmo uma demonstragdo de "ndo gostar de

surdo":

Minha mae entende a lingua de sinais, mas tem que sinalizar bem devagar,
se eu sinalizar como estou fazendo agora, ela ndo entende. Sempre depois
que eu sinalizo, pergunto se entendeu e ela diz que ndo entendeu, repito uma,
duas, trés, quatro, cinco vezes a mesma coisa até ela entender. E cansativo.
Tem que ter muita paciéncia. [...] As vezes sinalizo uma tnica vez, rapido e
acabo a conversa por ali. [...] Meu irmdo sabe bem lingua de sinais, quase
como eu, ensino pelo dicionario de Libras, corrijo a configuracdo de mao
que ele faz. Meu pai sabe muito pouco, muito pouco mesmo. [...] Eu tento
ensina-lo, mas ele ndo quer saber, s6 quer ficar “na folga”, fumando cigarro,
ndo tem vontade de aprender (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Meus irmaos sabem muito pouco, a comunica¢do ¢ ruim, muito dificil.
Sabem apenas alguns sinais isolados. Eles sinalizam diferente, o sinal de
“pai”, de “mae” e de “mulher”. Eu mostro o sinal correto, mas eles
continuam com os mesmos erros. [...] Todos da minha familia sdo muito
teimosos, a comunicagdo fica complicada, ndo sabem nada de lingua de
sinais, nada mesmo! Minha mae ¢ a melhor, até que sabe lingua de sinais,
mas ¢ a Unica que sabe, 0s outros sdo muito teimosos, ndo sabem nada, ndo
gostam de surdos, é um “saco”. Ndo sabem ¢ ndo querem aprender, sdo
bastante resistentes. Em qualquer tentativa de comunicacdo eles ja ficam
bravos, comegam a querer mandar em mim. Tenho que ter paciéncia com

eles... (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Meu pai, minha mie e minha irma ndo sabem lingua de sinais. Minha mae
aponta, faz gestos inventados por ela mesma, acho um absurdo. Meu pai
também ndo sabe nada. Anos atras ele pediu para que eu o ensinasse,
perguntei se ele queria mesmo aprender, disse que sim, mas ele ndo
conseguiu aprender, até hoje ele nido consegue aprender. Minha irma
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também ndo sabe nada, ¢ um “saco” (Janaina, entrevista individual,
31/10/2008).

Minha avé sé fala e eu digo que ndo estou entendendo e comego a ensinar a
lingua de sinais, mas ela ndo entende. Por exemplo, se precisa comprar
alguma coisa no mercado, arroz, feijao, essas coisas, ndo entendo o que ela
diz, ¢ ela ndo sabe o sinal. Nao da, ndo consigo, a comunicagdo fica
prejudicada, confusa. Na minha familia s6 duas tias sabem a lingua de sinais
e atuam como intérpretes la em casa (Thina, entrevista individual,
31/10/2008).

A sensacao de isolamento na familia ¢ tanta, que Evelyn deseja ter uma irma

fluente em Libras e consequentemente que atue como sua intérprete para situagdes cotidianas:

Eu queria ter uma irma ouvinte que falasse e soubesse a lingua de sinais para
ser minha intérprete ¢ me ajudar no contato com os ouvintes. Os ouvintes
ndo sabem a lingua de sinais, ndo entendem o que eu sinalizo (Evelyn,
entrevista individual, 20/10/2008).

As intmeras dificuldades cotidianas na comunicacdo, na familia e fora dela,

fazem com que algumas jovens cheguem ao extremo de expressar o desejo de serem ouvintes,

colocando a prova sua ligagdo com a lingua de sinais (PADDEN, 1980), atribuindo a sua

lingua a dificuldade de ndo ser aprendida pelas pessoas. Moura (2000) também identificou em

seu estudo o desejo do surdo em falar, como uma estratégia de sobrevivéncia em uma

sociedade despreparada para atender as suas necessidades. A autora também constatou o

desejo do surdo em interagir com os ouvintes, ndo ficando restrito a convivéncia com outros

surdos:

Algumas pessoas acham a lingua de sinais estranha quando olham pela
primeira vez; a fala ndo, é s6 falar e pronto, vocé ja ¢ compreendido
(Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

No comego eu achava que ser surda era estranho para a familia e para o
surdo, mas ai descobri que ha surdos no mundo inteiro. Gosto mais ou
menos de ser surda, na verdade preferia ser ouvinte, ¢ mais legal falar, a
lingua de sinais ¢ um pouco confusa, as pessoas ndo entendem, € preciso
sinalizar bem devagar até ser entendido, o ouvinte ndo, fala e ja ¢é
imediatamente compreendido, falar ¢ muito melhor (Thina, entrevista
individual, 31/10/2008).

Se pudesse, um dia, gostaria de ser ouvinte, poder conversar e falar com as
pessoas, tenho vontade. A lingua de sinais € muito dificil, as pessoas nao
aprendem, falar é mais facil, j4 é compreendido. Tenho vontade de ser
ouvinte, falar, mas paciéncia, nasci surda. E bom conversar em lingua de
sinais com meu grupo de amigas, mas tenho vontade de ser ouvinte, por
exemplo, quero comprar uma roupa, ndo consigo porque a vendedora nao
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entende o que eu quero, ndo sabe a lingua de sinais (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008).

No que diz respeito ao dia a dia das jovens, Victoria ¢ a unica que nao tem a
responsabilidade de executar as tarefas domésticas, sua mae se encarrega disso sozinha. A
maioria delas passa boa parte do tempo em que ndo estdo na escola, realizando tais afazeres.
Paulo Rogério da Conceigdo Neves (2008), em pesquisa sobre jovens estudantes de uma
escola estadual da cidade de Sao Paulo, verificou que o maior tempo de permanéncia das
garotas em casa pode ser entendido como uma maneira de deixa-las longe da rua e do contato
com o0s garotos.

As atividades domésticas sdo quase exclusivamente executadas por elas. As vezes
contam com a ajuda da irma e da mae em proporgdes diferentes. Sdo responsaveis pela
organizacao e limpeza da casa, pelo cuidado com os irmdos. Como se v€, as mulheres sao
facilmente relacionadas a protecdo, a maternidade e aos cuidados com a alimentacdo
(CARVALHO; VIANNA, 1994). Esse dado pode ser entendido como parte do processo de
socializagdo para a maternidade, especialmente nas camadas populares, em que as habilidades
exigidas de uma mae no ambito doméstico — como a organizacdo da casa e o cuidado com os
filhos — s@o desde muito cedo vivenciadas (HEILBORN, 1997, 2005).

De segunda a sabado, faco sozinha todas as atividades domésticas: lavo e
passo todas as roupas, lavo a louga, limpo e varro a casa, fago comida, sei
fazer feijao, arroz, carne, salada de tomate e de cenoura, varias coisas. Minha
mae trabalha muito, ndo tem tempo de cuidar da casa, sai de manha ¢ volta
sO a noite, meu pai também. Minha irma, que poderia me ajudar, ndo ajuda, ¢
folgada, fica s6 assistindo a TV (Janaina, entrevista individual, 31/10/2008).

Varro a casa, limpo os vidros das janelas, lavo a louga, a cal¢ada de casa,
limpo o jardim. Eu também limpo os azulejos do banheiro, deixo tudo
brilhando, mais limpo do que quando minha mae faz [...]. Passo também
pano na casa, arrumo as camas, dou banho no meu cachorro, dou comida.
Fago tudo isso de segunda a sexta-feira, sabado e domingo ¢ a minha mae
quem faz tudo. Meu irmao fica sempre na folga, ¢ muito folgado, ndo faz
nenhum servigo doméstico, s6 fica assistindo a TV, jogando videogame, ou
no computador. Ajudo muito a minha mae porque ela trabalha o dia todo,
volta para casa a noite e ai tem que descansar um pouco (Simone, entrevista

individual, 04/11/2008).
As jovens se encarregam dessas fungdes atendendo ao principio de reciprocidade,
como se estivessem retribuindo as maes a sua existéncia e seu sustento (HEIBORN, 1997):

Eu cuido da casa, substituo a minha mae enquanto ela descansa. [...] Limpo
a casa todos os dias, segunda, terga, quarta, quinta, sexta, sibado e domingo,
fico exausta. Tenho que fazer porque minha mie chega em casa muito
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cansada, ela faz faculdade. Eu limpo a tela da televisdo, lavo, seco e guardo
as loucas usadas no almogo e no jantar. Eu também cuido dos meus irmaos
menores. Sou a unica que cuida da casa, minha mae nio pode, estd sempre
cansada. Quando eu era pequena minha mae cuidou de mim, agora eu
substituo a minha mae nessa tarefa de cuidar de casa. Comecei a cuidar da
casa em 2006, continuarei cuidando até completar os 18 anos, quando
comegarei a trabalhar (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Ajudo minha mae a passar roupa e a fazer comida, além disso, sou
responsavel por acompanhar meu irmao a escola, a pegar 6nibus junto com
ele; se ele estiver com fome durante o trajeto, tenho que comprar alguma
coisa para ele comer (Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

Arrumo a casa, limpo, minha mae manda eu fazer tudo isso ¢ verifica se fiz
certinho. Sei fazer tudo: comida, lavar roupa, essas coisas de casa. Quando
chego em casa depois da escola, esta tudo sujo e eu preciso limpar tudo
sozinha (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

A execugdo de tais atividades ¢ cobrada especialmente pela maes (HEILBORN,
1997) com se constata nos depoimentos a seguir:

Minha mae manda em mim, fico de cabeca quente, me manda varrer e
limpar a casa, até lavar a roupa de todo mundo ela manda. Limpar a pia,
lavar a louca, secar e guardar, varrer a casa de novo. Fico cansada, exausta.
Quando eu chego em casa, depois da escola, minha mae ja ndo estd mais 14,
mas deixa um bilhete com todas as tarefas que tenho que fazer naquele dia,
fico chateada, de saco cheio. Meu pai ndo pode fazer nada em casa, ele
trabalha muito, chega s6 de madrugada. Fago toda a tarefa de casa sozinha,
minha tia, que mora perto ¢ poderia me ajudar, sai para passear, ¢ folgada, e
me deixa em casa sozinha fazendo tudo (Carina, entrevista individual,
23/10/2008).

Chego em casa, arrumo minha roupa [...], minha mae me chama para ajuda-
la a fazer o jantar, arroz, feijdo, salada e carne, depois lavo a louga (Mary,
entrevista individual, 11/11/2008).

A unica tarefa que Simone ndo faz ¢ cozinhar, a pedido da mae, com o intuito de
se manter bonita para os futuros namorados. A recomendagdo para evitar acidente doméstico

tem explicagdo respaldada nos padrdes de género:

Quando minha mae chega do trabalho ela s6 faz a comida, porque isso
minha mée ndo deixa de jeito nenhum [...]. Ela ndo quer que eu fique com
queimaduras, marcas ou cicatrizes no braco que possam me deixar feia. Quer
que eu fique sempre linda, ela ndo gosta que eu fique feia. Se ficar feia nao
vou namorar ninguém, o homem se aproxima, vé€ que ¢ feia e ndo vai nunca
querer namorar uma pessoa feia (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Os depoimentos de algumas jovens sugerem que existe uma diferenca de

tratamento das maes em relacdo as filhas surdas e as filhas e filhos ouvintes, além da
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diferenciagdo entre filhas e filhos. Os irmaos, pais e as vezes as irmas ouvintes sdo excluidos
dessa obrigacdo. O maior descontentamento ¢ expresso em relacdo as irmas que nao
participam: “[Enquanto limpo a casa] minha irma de 12 anos fica dormindo! Como ela dorme
e eu fico sozinha arrumando a casa? Ela almoca e vai dormir! Eu sempre arrumo a casa
sozinha” (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Em relacao aos outros aspectos da vida cotidiana, assim como constatado também
por Oliveira (2007), em pesquisa qualitativa com seis jovens entre 16 e 20 anos, de camadas
populares do municipio de Sdo Paulo, as regras ndo sdo as mesmas para todos os filhos e
filhas. Mary e Thalita ndo gozam dos mesmos beneficios que seu irmdo e irmad, mesmo sendo
mais velhas do que eles:

Eu também cuido dos meus irmdos menores. Enquanto isso, minha irma de
12 anos sai para passear com o namorado de 16 anos. Como isso € possivel?
[...] Minhas amigas surdas me chamam sempre para passear, ir ao shopping
onde s6 tem surdo, bater papo, mas minha mae proibe, diz que tenho que

cuidar dos meus irmaos, tenho que ter muita paciéncia... (Thalita, entrevista
individual, 04/11/2008).

Tenho vontade de sair com o meu grupo de amigas, mas eu tenho de ficar
em casa. J& meu irmao sai para passear, jogar bola. Meu pai deixa eu sair e
namorar, meu irmao de 14 anos pode, entdo eu também posso. Mas minha
mae ndo concorda. Ele até fala para ela deixar eu sair, mas ela diz que ndo,
que fica muito preocupada comigo. Paciéncia, tenho que aceitar (Mary,
entrevista individual, 11/11/2008).

Inconformada com a situagao de desigualdade vivenciada em casa, Thalita pensa
em uma alternativa para diminuir sua responsabilidade com os afazeres domésticos, que nao ¢
a redistribuicdo de tarefas entre os familiares, mas a contrata¢do de uma empregada

doméstica. Novamente a responsabilidade recai sobre uma mulher:

Estou querendo combinar com minha mae, em 2009, de eu poder sair com as
minhas amigas surdas, minha mde estara trabalhando entdo vai conseguir
pagar uma pessoa para cuidar da casa e dos meus irmios enquanto eu
descanso um pouco e saio com minhas amigas surdas para conversar. Posso
ajudar em casa de vez em quando, mas nao sempre, estou nessa rotina desde
2006! (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Com relagd@o ao tempo livre das jovens, as poucas opcdes de lazer fazem com que

passem muito tempo em casa, sozinhas, assistindo a TV ou dormindo:

Quando esta tudo em ordem [depois de arrumar a casa sozinha] ligo a TV,
deito na cama e assisto até pegar no sono. Minha mae volta para casa mais
ou menos as trés horas da tarde, desligo a TV as nove horas da noite e vou
dormir. Gosto de assistir a filmes (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).



104

Minha familia sai para passear e eu fico em casa sozinha. Meus irmaos e

irmds saem, ficam conversando com as pessoas na rua e ndo me chamam
(Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

As vezes posso sair, vou a casa das minhas tias, vou ao cinema, shoppings,
ando na rua onde ha lojas, gosto de olhar vitrines, vou a casa de algumas
amigas surdas, ao parque de diversdes. Vou ao terminal de Onibus, la
combinamos de ir aos lugares (Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Eu acho que surdo sofre, eu mesma, minha mae ¢ minha irma trabalham,
fico em casa sozinha, “quadrada”. As vezes da vontade de comer alguma
coisa diferente, mas ndo sei cozinhar, entdo eu pego alguma coisa pronta da
geladeira para comer (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

A tarde fico sozinha, fago ligdo sozinha, quando tenho alguma divida
consulto os livros. Faco as refei¢des sozinha, quando tenho fome preparo
algo para lanchar. Minha tia, que mora em cima da casa onde moro, também
sai para trabalhar, eu fico sozinha. Fazer o qué? Passo o tempo assistindo a
TV, assisto a desenho animado, filme de vampiro e de chinés. Minha mae
demora para chegar e meu pai chega quando ja estou dormindo (Carina,
entrevista individual, 23/10/2008).

Diante da falta de espagos publicos que oferegcam opgdes de lazer e acesso a bens
culturais, muitos jovens das camadas populares criam expressdes culturais nas chamadas
"tribos urbanas", definidas como "espagos organizados de socializa¢do que os habilitam para
a sobrevivéncia em um ambiente social hostil e constituem um referencial para lidar com as
instituigdes tradicionais (escola, familia etc.)" (CATANI; GILIOLI, 2008, p. 101). No caso
dessas jovens, ndo se pode dizer que fazem parte de "tribos", mas existe uma necessidade de
estar junto a outros surdos o maior tempo possivel. Os terminais de onibus e de trem, partes
do trajeto diario para se deslocarem de casa para a escola e vice-versa, sao considerados
importante espaco de encontro com surdos ndo apenas da escola, mas de outras escolas
especiais de Sao Paulo e de outras localidades:

Costumo encontrar os surdos no trajeto até a escola e na volta para casa.
Chegando ao terminal de 6nibus, a gente para e conversa um pouco e depois
dispersa, cada um vai em dire¢do ao ponto de 6nibus da regido onde mora.
As vezes combinamos todos de ficar mais tempo no terminal (Mary,
entrevista individual, 11/11/2008).

Para agravar a situacdo, pelo fato de a escola ndo estar localizada no bairro onde
moram as estudantes, uma vez que a populagao surda ¢ atendida por regido, as jovens moram
em localidades distantes umas das outras, dificultando assim o encontro fora do espago

escolar. Além disso, algumas maes ndo permitem receber as amigas em casa:



105

Eu nd3o recebo minhas amigas surdas em casa, minha mie ndo deixa.
Também nio vou a casa delas, nem de meninas ouvintes. Nao me sinto bem
em ir a casa de meninas ouvintes que tentam ser minhas amigas, eu viro o
centro das atengdes, todo mundo me olha, principalmente os meninos
ouvintes. Quando isso acontece, eu saio da casa, deixo todo mundo para tras
(Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Nao tenho nenhuma amiga surda que more perto de mim, todas moram
longe, muito longe da minha casa, a gente s6 se encontra na escola (Vilma,
entrevista individual, 01/12/2008).

Nao encontro colegas fora da escola, ¢ muito dificil encontra-las, combinar.
Moram em lugares diferentes e longe umas das outras, ndo sei chegar até la.
Minha méde ndo deixa eu sair sozinha para lugares longe, ou que cla ndo
conhece, ndo da tempo de eu ir e voltar cedo para casa. Minha mae fica
muito brava comigo, tenho que voltar para casa antes de anoitecer, ela diz
que & noite é muito perigoso ficar na rua. A noite ela fica muito preocupada,
pensa que um homem podera me pegar e me estuprar. Tem ouvinte que ¢é
mau, que usa mascara no rosto e pega surdas, sdo loucos. Por exemplo, estou
conversando com uma amiga surda, nos despedimos, cada uma vai para um
lado, eu vou para o ponto de 6nibus, sou surda e ndo percebo a chegada do
homem ouvinte, ai ele pode me pegar, sozinha. A noite ¢ muito perigoso
(Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Sendo assim, o lazer fica restrito a visita a casa de parentes, € mais uma vez nao
ha interagdo significativa em virtude do desconhecimento da Libras por parte dos familiares:

Gosto de ficar na rua olhando o movimento, as vezes me da vontade de sair e
ai eu vou para a casa da minha tia ou da minha avé. Vou sozinha porque é no
mesmo bairro, ndo preciso nem pegar Onibus, é perto. Mas nenhuma das
duas sabe a lingua de sinais, falam comigo e eu fago sinal de que sou surda e
que ndo da para ouvir o que falam (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Minha diversao € sair para passear, visitar minha irma, ir a casa da minha tia
(Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

No final de semana visito minha irma que mora em outro municipio. Ajudo a
cuidar da minha sobrinha. Ela também vai a minha casa (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008).

Quando saem com sua familia, contudo, nem sempre a diversdo estd garantida,
pois estar entre familiares ndo pde fim a sensagdo de isolamento:

Tem uma tia que as vezes me convida para ir a piscina. Ela liga, conversa
com minha méde ¢ minha mde me passa o que foi combinado. Vai um grupo
de pessoas, todos ouvintes. A comunicagdo ¢ complicada, elas s6 apontam
para l4, para c4, e escrevem, € muito chato. Eu ensino a lingua de sinais, mas
elas ndo querem aprender, ndo t€ém vontade, paciéncia. Vou, mas acabo
ficando sozinha no clube, sem interagir com ninguém. La nao ha surdos, os
surdos costumam ficar em casa, “quadrados”, sozinhos (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008).
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Ao contrario do que refere Carol Padden (1980), em seu circulo de amizades, as
jovens incluem também os ouvintes, ndo se restringindo as interagdes apenas com outros
surdos, mesmo a lingua sendo uma barreira:

Tenho amigos surdos e ouvintes, [...] mas prefiro surdos porque sabem bem
a lingua de sinais. Tenho poucas amigas ouvintes, [...] elas ndo sabem a
lingua de sinais, eu pergunto se querem aprender, estou disposta a ensinar
usando um CD de Libras que tenho, mas elas ndo querem aprender, ai ja ¢
problema delas. A gente se comunica com gestos, apontando, escrevendo
(Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Assim como acontece entre os familiares, entre os amigos ouvintes existe o
desconhecimento da Libras, sendo custoso difundir o uso da lingua entre essas pessoas,
dificultando, assim, ainda mais, as possibilidades de interagdo. Janaina empenha-se em
divulgar a Libras a ponto de ser voluntaria, trés dias na semana, em uma igreja catdlica, para

ensinar a lingua, junto com uma amiga surda, as pessoas ouvintes interessadas:

Ensino o alfabeto manual, mostro o dicionario de Libras, ensino os sinais.
Eles tém vontade de aprender, ficam curiosos em saber o que eu ¢ minha
amiga conversamos em Libras e ficam abismados com a nossa desenvoltura
(Janaina, entrevista individual, 31/10/2008).

Simone também se encarrega do ensino da lingua em situacdes mais informais:

Meus amigos sabem a lingua de sinais, aprendem através de livros, eu
também ensino, mas nem sempre eles entendem, ai eu ensino mais ainda até
eles adquirirem a Libras. Depois de ensinar alguns meses, 2, 3, 4, 5 meses ou
até mais, ja aprendem e comecam a sinalizar (Simone, entrevista individual,
04/11/2008).

Essas iniciativas, entretanto, nem sempre sdo aceitas pelas pessoas:

O ouvinte tem vergonha de estar em companhia do surdo por causa da lingua
de sinais, tem vergonha, acha que a lingua de sinais chama a aten¢do dos
outros. De vez em quando, tento ensinar a lingua de sinais para as pessoas
ouvintes que ndo sabem (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

As maes atuam no sentido de estabelecer regras de convivéncia nas relagdes de
amizade. Os pais t€m participacdo secundaria. Apenas a algumas jovens ¢ permitido receber
em casa e sair em companhia de amigas, pessoas do mesmo sexo; a companhia de amigos do
sexo oposto tem a conotagdo sexual, de "sair para transar":

Minha mae ndo deixa que amigos homens venham na minha casa, s6 amigas,
ela pensa que vou transar em casa. Pensa também que vou engravidar. E isso
que ela sempre me aconselha. Meu pai fala a mesma coisa para mim, me
aconselha sobre isso. [...] Também s6 posso sair com menina, com menino
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ndo posso porque meus pais pensam que vamos transar, nao sei por que, mas
eles pensam assim (Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Minha mée disse que s poderei sair com as minhas amigas com 18, 19 anos.
Ela proibe porque pensa que, se eu sair, vou transar e engravidar. Minha mae
¢ louca de pensar isso de mim. S6 que quando minha mae tinha 13 anos ela
jéa estava até noiva e saia com o namorado para passear! E eu com 15 anos
sou proibida, aos 13 anos também era proibida, aos 14 anos também. Isso
esta certo? E a minha irma com 12 anos esta namorando um rapaz de 16
anos, como pode? Eles podem sair, passear juntos! As minhas amigas surdas
e o meu namorado me chamam para passear nos shoppings que tém surdos,
em varios lugares, na balada... e eu n3o posso ir! (Thalita, entrevista
individual, 04/11/2008).

Mesmo quando o pedido é para sair com garotas, a desconfianca da mae

Fico em casa o tempo todo, minha mae me proibe de sair. Peco a ela para
deixar que eu passeie um pouco com as minhas amigas, digo que vou voltar
cedo, 14 pelas 4h da tarde e ela mesmo assim proibe. Ela pensa que vou sair
para transar. Eu explico que ndo ¢é isso, que vou sair s6 com as minhas
amigas, todas meninas, ndo vai nenhum menino. Mas minha mae néo aceita.
E isso que minha méie pensa de mim, ela s6 pensa que eu posso ficar gravida.
Eu digo que ndo é nada disso, s6 quero sair um pouco com as minhas
amigas, andar, ver as pessoas, sO isso (Mary, entrevista individual,
11/11/2008).

Algumas jovens, por sua vez, nao seguem a risca as recomendagdes das maes:

Vou ao shopping de outra cidade, a rodoviaria, a casa de uma colega da
escola e do meu primo. Vou sozinha, sem ter hora de voltar, nio ligo para o
que minha mae diz, sei andar sozinha de Onibus. Antes eu tinha medo de me
perder no trajeto, agora criei coragem. Depois de um passeio com as amigas,
volto sozinha para casa, & noite, de 6nibus (Janaina, entrevista individual,
31/10/2008).

A internet ¢ mencionada por algumas delas como um meio de interacao rapida e

pontual entre jovens surdos/as e também ideal para pedidos de namoro. Existem jovens que

nao tém acesso a rede. Assim como constatou Oliveira (2007) em seu estudo, a internet nao

foi mencionada como fonte de informagao sobre sexualidade:

Tenho computador com internet em casa, divido o uso com meu irméo. Pela
internet converso com colegas da escola surdos e ouvintes, pergunto se estdo
bem, se vao a escola no dia seguinte, as vezes combino algum passeio, festa
ou ida ao shopping (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Tenho computador e internet em casa. Escrevo para surdos da escola e com
meu namorado. Por exemplo, pergunto se tem aula amanha, combino para
sair, essas coisas (Victoria, entrevista individual, 07/11/2008).
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Pelo orkut conversamos mais sobre ir a escola no dia seguinte, porque
faltaram... coisas rdpidas e simples (Janaina, entrevista individual,
31/10/2008).

De vez em quando eu vou a “lan hause” ver o meu orkut. Converso com as
amigas e 0s amigos, pergunto como estdo, se irdo a escola no dia seguinte,
uma conversa rapida. Nao me comunico com nenhum ouvinte, apenas com
os colegas surdos da escola (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Tenho orkut, usava o computador da minha prima, mas no momento esta
quebrado, estou aguardando o conserto. Uso orkut para bater papo com
surdos da escola do 4°, 5° 6° e 7° anos. Conversamos, pergunto se vao a
escola amanha, se estdo namorando, também recebo pedidos de namoro dos
colegas, peco desculpas e recuso os pedidos (Thina, entrevista individual,
31/10/2008).

Nao uso internet, ndo gosto de ficar mandando mensagens (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008).

Frente a dificuldade do encontro com as colegas surdas e as restrigdes de saidas,
os passeios promovidos pela escola muitas vezes sdo, para algumas jovens, suas raras opgoes
de lazer, oportunidades de encontrar os colegas em ambientes diferentes da escola: “Gosto
dos passeios organizados pela escola como o parque de diversdes. Adoro a montanha russa, a
casa do terror, a roda gigante” (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Em relagdo as fontes de informagdo sobre sexualidade, apenas a TV foi
mencionada, ¢ somente por Janaina. Como evidenciado por Oliveira (2007), as demais jovens
citam a TV apenas como entretenimento nas horas em que estdo em casa. A reduzida mengao
a TV pode estar relacionada a também reduzida presenga das legendas e a auséncia de janelas
com interpretacdo em Libras nos programas. Esta ultima opcao seria a que melhor ampliaria o
acesso da populagdo surda a esse veiculo de comunicagdo, tendo em vista que a competéncia
na leitura entre a populagdo surda brasileira precisa ser melhorada. As informagdes veiculadas
na TV e citadas pela jovem restringem-se as cenas de beijos entre casais heterossexuais em
novelas: “Minha mae nunca conversou nada sobre sexualidade comigo, mas eu ja sei de tudo,
ndo preciso de nenhuma explicagdo, vejo na TV, nas novelas, as pessoas se beijando e
trocando carinho” (Janaina, entrevista individual, 31/10/2008).

Ainda sobre a TV, ¢ importante acrescentar que crimes passionais com ampla
divulgacdo da midia televisiva, envolvendo mulheres jovens, sdo usados como uma espécie de
exemplo disciplinador pelas maes para estabelecer regras de relacionamento com o sexo

oposto:
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Minha mée explica que preciso ter cuidado com homens maus, malandros,
eles sido perigosos. E preciso tira-los do nosso caminho. Lembra um caso que
apareceu na TV, de um homem que matou a namorada??® Por exemplo, se
um ex-namorado vé uma foto de sua ex-namorada aos beijos com outro, ele
a mata e deixa o namorado atual triste. [...] Percebe que a menina estd com
outro namorado, entdo atira nele e nela por ciimes. A mae deixou a menina
namorar outro ¢ ai 0o ex-namorado quando soube matou a menina. Vocé
lembra que passou na TV? Explicou tudo isso... (Thalita, entrevista
individual, 04/11/2008).

A minha mae decidiu que eu posso namorar, mas desde que a pessoa nao
seja m4, seja uma pessoa boa, que ndo perca a cabeca e me ameace com uma
arma de fogo, que ndo ameace me matar, precisa avaliar como ele ¢
primeiro. Se for mau, terei que me afastar dele imediatamente. Minha mae
me aconselha muito, ela diz que tenho que me afastar de homens maus, que
ameacam com revolver, que me roubem, que queiram transar comigo, que
me sequestrem (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Os meios de comunicagdo, alids, costumam associar a juventude, dentre alguns
aspectos, a delinquéncia, a violéncia, a gravidez na adolescéncia e a doengas sexualmente
transmissiveis, como se fossem necessariamente parte da condicdo juvenil (CATANI;
GILIOLI, 2008).

Quanto as pessoas de referéncia que abordam o assunto sexualidade, as jovens
destacam maes, pais, irmas, irmaos, primas, avos, uma professora e colegas de escola, estes
ultimos serdo abordados no item sobre a escola.

Apenas Thalita aponta como uma pessoa de referéncia, além da mae, a prima mais
velha, fluente em Libras:

Eu tenho uma prima de 28 anos que me ajuda muito, me ensina sobre varias
coisas, sobre namoro, ficar, essas coisas. Ela me diz que € para eu ficar
esperta com os homens, para eu ndo aceitar transar. Ela adora ficar comigo,
chega a ‘encher o saco’. Ela é a unica da minha familia que sabe a lingua de
sinais, sabe bem. Ela adora surdo, convive com surdos, por isso sabe muito
bem a lingua de sinais. Ela me chama muito para bater papo. Minha prima
quer saber se ja beijei alguém na boca, se ja fiquei, se ja namorei, digo que
ndo. Ela morre de ciumes de mim, ndo quer que eu namore ninguém
(Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Sem duvida, as maes sdo as principais referéncias das jovens no que diz respeito a
sexualidade. Sao elas que mais demonstram preocupacao e estabelecem um didlogo com os

recursos de comunicacdo possiveis: lingua de sinais, gestos, mimicas, fala. Conseguem ainda

26 Trata-se do “Caso Eloa”, uma jovem de 15 anos mantida em carcere privado pelo ex-namorado de 22 anos, foi morta em
outubro de 2008 em Santo André, Grande Sao Paulo.
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expressar ¢ manifestar valores e normas de conduta que se destacam no discurso das jovens.
A falta de participagdo dos pais ¢ quase uma unanimidade:

Meu pai ndo comenta nada sobre isso, ¢ um assunto entre minha mae e eu
(Janaina, entrevista individual, 31/10/2008).

Meu pai nunca conversou comigo a respeito, homem néo pode falar isso com
as mulheres, ndo ¢ coisa de homem (Victoria, entrevista individual,
07/11/2008).

Minha mae falou que esse assunto eu devo tratar s6 com ela, que com meu
pai, mesmo se ele demonstrar curiosidade, ndo posso conversar sobre isso
(Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

A mesma constatagao foi feita por Bozon e Heilborn (2006). Os pais, em geral,
ndo participam desses momentos, ou sdo excluidos por se tratar de "assunto de mulher" ou
mesmo por ndo quererem participar. Assuntos referentes a sexualidade sdo considerados
inapropriados entre geracoes e pessoas do sexo oposto (HEILBORN et al, 2005).

As orientagdes, conselhos e ensinamentos de familiares sdo prescritivos, pontuais,
econdmicos e, em alguns momentos, resumem-se a restricdes ou regras impostas (AQUINO
et al., 2006). Evelyn v&€ com bons olhos as recomendagdes da mie, como uma atitude de
protecao: “Ela me aconselha muito, ndo quer que eu seja boba, ou enganada por homem que
sO0 quer sexo. Ela pensa muito em mim, se preocupa comigo” (Evelyn, entrevista individual,
20/10/2008).

Simone Monteiro (1999) acrescenta que o destaque das maes como referéncia
moral indica a reproducdo de fungdes tradicionalmente esperadas para homens e mulheres,
sendo o pai o maior responsavel pelo sustento da casa e o mundo publico, e a mae pelo
mundo privado e assuntos relacionados a moral. De maneira geral, a sexualidade ¢ abordada
pelos pais € maes com forte dire¢do prescritiva (AQUINO et al., 2006). Oliveira (2007)
identificou que a importancia das maes para essas jovens em relagdo a informagdes e
orientagdes prescritivas, deve-se ao afeto envolvido na relagdo. As maes sao mais proximas
das filhas, ao contrario dos pais (HEILBORN, 1997). Entre as mulheres o distanciamento
entre geracao e género ¢ mais evidente (HEILBORN et al, 2005).

A despeito do interesse das jovens, a conversa sobre o tema com familiares ¢
adiada pela idade ou pelo constrangimento e, muitas vezes, sequer comentada:

Minha méae disse que no futuro me explicarad tudo sobre sexualidade, agora
ndo ¢ o momento, tenho que esperar porque ainda sou muito nova. Minha tia
tem vergonha de conversar sobre isso. O que sei ¢ de ver na TV, as vezes
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aparece um casal transando, as vezes vejo alguma revista, s6 vejo (Thina,
entrevista individual, 31/10/2008).

Ninguém nunca me explicou sobre transar, ndo sei nada sobre isso, ¢ uma
novidade (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Assim como assinalado por Louro (2003), dentre os diversos aspectos da

sexualidade, a primeira menstruacdo recebe destaque entre as jovens por ser um

acontecimento que motiva as maes a algum tipo de didlogo. A conversa estabelecida mais

uma vez ¢ breve, com poucos detalhes e explicagdes atreladas ao nervosismo em uma

referéncia a chamada tensdo pré-menstrual, com énfase no cuidado com a possibilidade de

engravidar a partir daquele momento e na necessidade de ter mais higiene pessoal. O evento,

ndo raro, ¢ surpreendente para as jovens que nao tinham qualquer conhecimento prévio sobre

0 assunto:

Quando eu tinha 11 anos eu estava muito nervosa, foi entdo que fiquei
menstruada pela primeira vez. Minha mae me ensinou a usar absorvente
intimo, a trocar sempre que for preciso, € a colocd-lo na posi¢do certa na
calcinha. Minha mae me explicou que a menstruagdo duraria alguns dias e
assim que acabasse nao ficaria mais nervosa (Victoria, entrevista individual,
07/11/2008).

Minha mde nunca me ensinou nada a respeito. Alias, quando eu tinha 12
anos fiquei menstruada pela primeira vez, minha mae percebeu e lamentou:
‘j& menstruou, que pena. Agora terd que ter cuidado com a sua higiene, lavar
bem a calcinha se sangrar muito’ (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Fiquei menstruada pela primeira vez em 2007, dezembro de 2007. Tomei um
susto, ndo sabia o que estava acontecendo, fiquei bastante assustada,
achando tudo muito estranho. Foi entdo que minha mae explicou que a
menstruacao s6 acontecia com as meninas, com 0s meninos ndo, € que toda
vez que eu ficar menstruada significa que ndo estou gravida (Thina,
entrevista individual, 31/10/2008).

Fiquei menstruada aos 12 anos e minha irm@ me ensinou tudo. Minha mae
ndo me ensinou nada. Fiquei assustada porque eu percebi que tinha sangue
na minha roupa, mostrei para minha irmd e ela me explicou que estava
menstruada, me mostrou o absorvente € me ensinou como colocar na
calcinha. Me explicou que se engravidasse a menstruacao ndo viria (Carina,
entrevista individual, 23/10/2008).

Nao por acaso, a preocupagdo das maes recai sobre a gravidez na juventude.

Elaine Reis Brandao (2004, 2006a, 2006b) lembra que esta abordagem se aproxima do

discurso alarmista, moralizante e negativo, em que o tema comumente ¢ associado a um

problema social que altera a trajetéria juvenil esperada de escolarizagdo e profissionalizagao.
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Outro motivo que contribui para essa visdo ¢ a possibilidade de a gravidez ocorrer fora do
matrimonio.

A relagdo sexual, constantemente abordada pelas maes, ¢ associada a gravidez e
por vezes a doencas, mais uma vez de maneira sucinta e direta, em uma sequéncia de etapas a
serem cumpridas: casar, ter relagdo sexual e engravidar.

Minha mae nunca me explicou sobre gravidez. Ela apenas falou que no
futuro vou engravidar (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Minha mae também me explicou sobre gravidez. No futuro, caso; depois que
casar, que tiver uma casa bem organizada, linda, transo e engravido. O
espermatozoide do homem encontra o 6vulo da mulher que parece um ovo,
do lado esquerdo ou do lado direito, tanto faz, ai o beb& se desenvolve. Aos
5 meses de gravidez, da para saber se ¢ menino ou menina, um ou dois
filhos, ndo sei. Aos 7 meses de gravidez faz um cha de bebé, eu adoro cha de
bebg, e aos 9 meses o bebé nasce. O parto doi muito, pode ser o parto normal
ou a cesariana, os dois doem muito. Tenho medo da dor, mas tem que
aguentar. Também tem que ter cuidado para ndo perder o bebé durante o
parto, por isso quando estiver gravida ndo pode correr, na hora do parto o
bebé pode nascer, bater a cabega e morrer. Tem que ter cuidado. Também
acontece de perder o bebé quando o feto ¢ pequenininho, em um
sangramento, tem que ter muito cuidado (Thalita, entrevista individual,
04/11/2008).

Minha mde me explicou que, se eu transar muito, posso pegar doenga, ficar
muito doente, por isso ndo posso transar. E bom evitar transar e me afastar
dos homens que querem transar comigo. S6 pode transar muito se estiver
casada, ai tudo bem. Acontece muito de homem ouvinte se aproximar de
surda so para transar e passar doencga para ela. O ouvinte sujo, que mora em
favela, passa doenca para a surda. E preciso ver antes a condigdo de moradia
do homem, se for ruim tem que cair fora. Isso acontece por transar sem
camisinha, se transar com camisinha ndo pega doenca. Minha mae me
ensinou tudo isso. Meu irmdo me mostrou a camisinha uma vez, ele teve
coragem de me mostrar. Minha mae me ensinou a como colocar a camisinha
[demonstra], meu irmdo nunca explicou nada sobre o assunto, s6 quer saber
de sair e namorar por ai. Ele ¢ ouvinte, ndo d4 para conversar direito (Mary,
entrevista individual, 11/11/2008).

Para algumas maes, a condi¢do da surdez pode apresentar-se como um aspecto
facilitador de violéncia sexual. De acordo com relatos das jovens em conversas informais, as
maes pressupdem que a falta de audigdo impediria a percepcdo da aproximagdo de um
possivel agressor e dificultaria pedidos de ajuda. As jovens surdas, nesses casos, sdo vistas
como pessoas indefesas que precisam de cuidados especiais, de tutela. SAo muito frequentes
os conselhos e ensinamentos dados pelas maes e pelos pais sobre o perigo do estupro

associado também a gravidez:
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Meu pai fala que, se eu namorar, terei de tomar cuidado para ndo ser
estuprada e engravidar (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

Aos sabados e domingos, fico em casa, ndo posso sair, surdos me chamam
para passear, mas minha mae ndo deixa. Meu pai também ndo. Eles pensam
que serei estuprada e ficarei gravida. Eles sdo loucos, ndo sei por que
pensam isso (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Sozinhas ou em grupos de amigas, as jovens sofrem restrigdes em relacdo a andar
na rua. Perigos, também de natureza sexual, sdo levantados pelas maes:

Minha mae cuida de mim, me aconselha, pede para eu ter cuidado, diz que a
rua esta cheia de perigos, que posso ser estuprada, pois as pessoas podem
pensar que sou boba. Se alguém oferecer alguma coisa para comer, bala, por
exemplo, devo agradecer, recusar e sair de perto (Carina, entrevista
individual, 23/10/2008).

Conforme pesquisa realizada por Marta Gil e Sérgio Meresman (2006), as pessoas
com deficiéncia sdo mais frequentemente vitimas de violéncia sexual se comparadas as
pessoas sem deficiéncia. Evans e Lee (1992) fazem a mesma associacdo. Entretanto, nao
existem dados de pesquisas suficientes para estabelecer uma relagdo direta e causal entre
surdez e violéncia sexual. Tal correspondéncia apressada, sem o tratamento empirico
necessario, pode levar a conclusdes que colocam as jovens surdas em uma posicdo de
vitimiza¢do. Afinal as ameacas e medos fazem parte da socializagdo das jovens em geral,
vistas como “frageis, inocentes, passiveis de serem enganadas por homens astutos que
somente querem se aproveitar sexualmente das meninas” (NEVES, 2008, p. 106). Além disso,
as jovens observadas nessa escola ndo se sentem ameacadas o tempo todo. Elas constroem
relacionamentos afetivos, namoram.

Os relacionamentos estabelecidos entre as jovens sdo definidos por elas como
namoro, noivado, compromisso, “rolo” e “ficar”. E importante dizer que os relacionamentos
ndo acontecem necessariamente nessa ordem, e que ndo estdo diretamente relacionados ao
tempo de relacionamento. Do “ficar” pode-se partir, por exemplo, para 0 compromisso, em
curto espago de tempo.

Maria Isabel Mendes de Almeida (2006, p. 50-51) pontua que o beijo ¢ a
"configuracdo do ficar", pois "assume a condicdo de performance, de intransitividade,
fisicalidade, arma corporal, descarga rapida da emocgao", e "compde-se e decompde-se com a

rapidez e leveza de mddulos inflaveis".
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Ja Gongalves (2001) esclarece que no “ficar” cada casal estabelece o que ¢
permitido fazer. Beijos, abragos, relagcdes sexuais podem acontecer, mas sem a obrigacao de
fidelidade ou de se tornarem namorados. Essas experiéncias de intimidade permitem conhecer
mais acerca das sensacgdes no seu proprio corpo, como também no corpo da outra pessoa.

Fernanda Rieth (1998) considera o "ficar" como um relacionamento tipicamente
passageiro e¢ descompromissado, que possibilita a pratica da conquista, mas que nao
necessariamente exclui o romantismo.

Outro aspecto que se deve considerar no “ficar”, e que chama a aten¢do, diz
respeito as relacdes de género envolvidas nessa forma de relacionamento:

O ficar radicaliza a imprevisibilidade e a intermiténcia que caracterizam as
relacdes sexuais juvenis. Esta modalidade de relacionamento parece
comprometer, ainda mais, o exercicio da decisdo feminina no que diz
respeito a prevencdo, tendo em vista a pouca intimidade entre os parceiros,
cujas repercussdes sdo agravadas em um cendrio regido pela ldgica
assimétrica de géneros (HEILBORN et al, 2002, p. 22).

Na mesma dire¢do, podemos pensar que, se por um lado, o “ficar” permite o
“estabelecimento de interacdes mais igualitarias entre rapazes e mogas, nas quais se pressupde
que as caracteristicas de superficialidade e descompromisso sejam percebidas e vividas como
positivas para ambos os sexos”, por outro, pode existir “valoracdo moral” entre pares, de
acordo com o sexo da pessoa em questdo. Enquanto entre rapazes a “variacdo de parceiras
para ficar” ¢ vista positivamente, 0 mesmo ndo acontece com as mogas, €m um movimento
que intensifica os padrdes de masculinidade vigentes na sociedade: a experiéncia nos
relacionamentos amorosos € um valor para os homens enquanto para as mulheres essa
experiéncia é desestimulada (SILVA; ABRAMOVAY, 2007, p. 235). E o que pode ser
constatado no discurso proferido por uma médica, conforme depoimento de Victodria:

No “ficar” s6 pode dar beijo tipo selinho, porque se beijar muitos meninos
diferentes pode ficar doente, ter problema na garganta e precisar operar.
Uma médica disse isso para mim, minha mie me acompanhava e entdo
explicou o que dizia a médica. A médica disse que ¢ bom evitar esse tipo de
coisa, eu sO poderia beijar uma pessoa: o meu namorado (Victdria, entrevista
individual, 07/11/2008).

O poder da medicina em orientar comportamentos e atitudes ligados a sexualidade
substituiu o discurso religioso e predominou no século XIX (RIBEIRO, 2002, 2004), mas se
estende até os dias atuais, conforme revelado no relato de Victoria. No discurso médico, a

profilaxia baseada em valores morais ganha ares de cientificidade (RIBEIRO, 2002, 2004). A
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recomendacdo médica demonstra que padroes de monogamia e fidelidade, comumente
exigidos apenas no casamento, podem ser estendidos para relacionamentos mais fugazes
como o “ficar”.

As multiplas possibilidades do “ficar” para garotos e garotas ndo implicam
necessariamente no rompimento das formas mais arraigadas e tradicionais dos
relacionamentos amorosos. A dicotomia e a hierarquiza¢ao valorativa do "ficar" e do
namorar, sendo o primeiro tido como mais descompromissado e o segundo como mais seguro,
podem significar “novas roupagens para velhos preconceitos que colaboram nas valoragdes
diferenciadas das mulheres — as boas para casar e aquelas, para as outras coisas, como para
uma sexualidade descompromissada e separada do afeto” (SILVA; ABRAMOVAY, 2007, p.
236).

Mesmo com a flexibilidade que o "ficar" proporciona, algumas maes repreendem
essa pratica: “Estou proibida de 'ficar’. Se minha irma perceber que fiquei com alguém ela
discute comigo e conta para minha mae” (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Além do “ficar”, existe o “rolo”. Essa modalidade de relacionamento é descrita
por Moacir Costa (1997) como uma etapa seguinte ao “ficar”, em que as pessoas tracam
expectativas de encontros posteriores, mas sem a configuracdo das exigéncias de um
relacionamento estavel.

O namoro, para essas jovens, segue regras ritualizadas muito proximas daquelas
de um namoro tradicional, 8 moda antiga, estudadas por Thales de Azevedo (1981) como, por
exemplo, a troca de bilhetes com mediagdo de terceiros, cobranca por fidelidade, a liberdade
de frequentar a casa dos familiares, a possibilidade de avancar para relacionamentos mais
comprometidos como o compromisso, noivado e casamento.

De acordo com os dados das entrevistas individuais e das discussdes em grupo
com as jovens, no namoro sao permitidos o beijo na boca e as caricias. O inico impedimento
¢ quanto a relacdo sexual por motivos semelhantes aos dos conselhos das maes: inser¢cao no
mercado de trabalho para garantir o sustento da crianga, empobrecimento, além do
pressuposto de que o namorado ndo assumira as responsabilidades de uma paternidade.

No namoro vale beijo na boca, vale bater papo, passear, andar junto, ir a casa
um do outro, ir as festas, ir ao restaurante japonés, comer uma barca de sushi
e sashimi, essas coisas. SO ndo pode transar porque se transar com 12, 13
anos e ficar gravida, nasce o filho, e ai como vai ser? Vai ter que comecar a
trabalhar muito, e fica no maior sufoco. Quem vai ficar em casa cuidando da
casa ¢ da crianga? Quem vai manter financeiramente a casa? Eu sozinha
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como vou dar conta de tudo? Vou gastar todo o meu dinheiro, fruto de meu
trabalho e no futuro vou ficar pobre, dura, sem dinheiro. Meu pai e minha
mae conversaram comigo sobre isso, para que eu entenda, eles me
aconselham muito. Meu pai diz que é melhor que eu transe a partir dos 20
anos, minha mae acha que a partir dos 18 anos, eu é que vou escolher entre
essas duas opgoes (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

As jovens, ao contrario do que evidenciado por Heilborn (1997), ndo estdo no
limite entre a rigidez e a permissividade no namoro, defendem o adiamento da prmeira
relacdo sexual para o matrimonio.

No namoro, em geral, as jovens esperam dos garotos a iniciativa. Essa posicao

4

assumida pelas mulheres ¢ socialmente valorizada, principalmente no campo afetivo, ¢ a
expressao do desejo por alguém ¢ expressamente coibida, podendo receber conotacdo
pejorativa (BORGES, 2005):

Namoramos desde 2006, ele comegou a conversar comigo e depois pediu
muito para eu namora-lo, eu fiquei muito na davida, pensei muito e aceitei; a
noite voltei para casa com ele ¢ disse para minha mie que estavamos
namorando. Minha mie ficou surpresa: ‘nossa, ja estdo namorando?’ Mas
depois ela aceitou e deixou que eu namorasse, pediu para que ele tivesse
responsabilidade e me ajudasse. Em 2006 o meu namorado me conheceu em
um passeio, ele estudava em outra escola, me achou bonita, eu estava de
vestido, ele me pediu em namoro, eu tinha 11 anos e aceitei (Victoria,
entrevista individual, 07/11/2008).

Uma das condigdes impostas pelas jovens no namoro ¢ a fidelidade e,
consequentemente, a restricdo nos relacionamentos de amizade com pessoas do sexo oposto.
Essa exigéncia est4 afinada com o modelo das relagdes afetivas valorizado pela sociedade, os
relacionamentos conjugais, com exclusividade de vinculo (HEILBORN, CABRAL, BOZON,
20006).

E proibido me chifrar, trair com outras meninas, eu também n3o posso
chifrar o meu namorado com outros meninos. Ele ndo pode ficar com outras
meninas, ser safado, ir para o motel com outras meninas, isso € proibido.
Ficar beijando todas as meninas por ai, isso também ¢ proibido. O namorado
¢ meu e sempre serda meu; nao pode ficar com outra menina, ele ¢ meu. Meu
namorado tem que acabar com essa historia de ficar namorando outras
meninas, batendo papo, sendo engragado, sendo legal, conversando com as
amigas, me fazendo de palhaca. Geralmente os meninos entendem e aceitam.
Pode conversar s6 as vezes com as amigas, mas se eu vir, vou ficar com
ciimes, e ai eu ndo gosto. Eles também ndo gostam de meninas safadas nao
€? Por isso eles acabam entendendo e aceitando, com o tempo compram
anéis de compromisso (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).
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O namoro, muitas vezes, ¢ inserido no cotidiano da vida familiar das jovens,
compartilhando momentos durante as refeicdes e as horas de diversdo em familia, com
divisdes de tarefas e espago fisico ocupado na casa — os homens divertem-se na sala de estar
e as mulheres preparam a refei¢do na cozinha:

S6 vejo Caio no domingo porque sabado ele treina futebol. Todo domingo
Caio vai a minha casa, ndo tem hora certa, as vezes de manha, as vezes a
tarde, depende da vontade dele. Ontem mesmo ele foi em casa as 11h e foi
embora as 6h da tarde. Ele fica jogando videogame com meu irmdo e eu
ajudando minha mae em varias coisas, lavando louga, passando roupa,
fazendo algumas coisas na cozinha (Evelyn, entrevista individual,
20/10/2008).

Sabado meu namorado chega em casa as 9 horas, eu ainda estou dormindo.
Ele fica me esperando impaciente, achando que o fiz de palhago. Ai minha
mae explica que ainda estou dormindo. Acordo as 10h e pego para meu
namorado me esperar enquanto tomo café e escovo os dentes. Em seguida
vamos ao centro ver as lojas, ao parque, tiramos fotos juntos, andamos um
pouco. No domingo ele chega no mesmo horario do sabado ¢ passa o dia
comigo em casa, aproveitamos para fazer as nossas atividades escolares
juntos (Victdria, entrevista individual, 07/11/2008).

Ainda que a fluéncia em Libras da maioria dos familiares seja precaria, sao as
maes que expressam mais preocupagdao em relagdo aos relacionamentos amorosos de suas
filhas e se fazem entender no que diz respeito a existéncia de regras para o namoro, como a
apresentacdo do namorado em casa, como "prova" de que se trata de uma pessoa responsavel,
mesmo a contragosto das garotas:

Meu namorado tem 16 anos, a gente comegou o namoro se conhecendo,
perguntando primeiro a idade, o sinal, o0 nome um do outro. Ja trocamos
algumas mensagens por e-mail. Minha mae sabe do nosso namoro e quer
conhecé-lo, quer que ele va 1a em casa para ela vé-lo, ela quer uma prova de
que ndo estou mentindo a respeito dele. Ela quer, fazer o qué? Até dezembro
ela quer que ele va 14 em casa (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Minha mae ja me explicou varias coisas, j4 me aconselhou muito. Por
exemplo, quando eu estiver namorando um surdo, eu preciso provar para
minha familia, tenho que convidé-lo a vir a minha casa, conversar com
minha mae e meu padrasto e s6 depois de eles o conhecerem é que posso ser
liberada para sair com ele para passear com o compromisso de ele cuidar
bem de mim. Ele ndo podera me trair com outra menina, isso sera motivo de
briga comigo, serd sujeira para ele. Ele também s6 pode conversar com
outros homens, ndo pode conversar com mulheres porque pode levar ao
ciiime ¢ a inveja entre elas e ele acabar me traindo com essas meninas. Por
que sera? Isso eu nao entendo. Bom, isso tudo ¢ a minha mae que conversara
com o meu namorado. Tem que ter responsabilidade com os estudos e com a
familia. Minha méae sempre fala que o meu namorado precisa primeiro vir
em casa para conversar com ela como prova/comprovagdo. Eu morro de
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vergonha, para mim ¢é uma situagdo constrangedora (Thalita, entrevista
individual, 04/11/2008).

Minha mée ja avisou, o namoro esta proibido. Alguns meninos ja me
pediram em namoro, mas eu respondo que ndo, minha mae no deixa. Ela s6
permite que eu namore depois dos 18 anos, na rua de casa, ndo pode ser
escondido, e antes de iniciar o namoro tem que avisar minha mde e o
namorado tem que ir até a minha casa para ela conhecé-lo. Vou morrer de
vergonha porque ela quer falar para o namorado, na minha frente, as regras
do namoro: nada de namorar longe de casa, fora do alcance de visdo dela,
sempre na rua de casa, bem proximo. SO posso namorar como 18 anos e
casar com uns... 24 anos. Quero casar ¢ s6 depois transar, transar antes do
casamento nem pensar... (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Outra recomendacdo da mae e da avo ¢ a proibicdo da relagdo sexual no namoro.
Ao contrario do que pensam os pais, a gravidez entre menores de 15 anos ¢ menos comum do
que imaginam (HEILBORN; CABRAL; BOZON, 2006):

Minha mie me deixa namorar, s6 ndo deixa transar, isso é proibido, ¢é
perigoso transar agora, s6 posso quando eu tiver 18 anos e ele também, ai
esta liberado. Minha mde pensa que se eu transar agora vou engravidar, e
como vai fazer com um bebé nesse momento da minha vida? Minha mae me
mandou ndo transar (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Transar s6 depois dos 18 anos, 19 anos mais ou menos. Minha avo ¢ minha
mae ja me explicaram que transar s6 no futuro, se eu transar agora posso
ficar gravida e isso elas ndo aceitam e ndo gostariam que acontecesse
comigo (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

S6 poderei transar depois dos 18 anos, tenho que me manter virgem. Surdos
e ouvintes me procuram para transar, eu saio fora, ndo quero. Agora nao da,
so tenho 16 anos, depois dos 18 anos posso, mas antes nao, porque se eu
transar e engravidar como sera? Estou desempregada, o namorado
provavelmente também estara, como vai trabalhar, comprar casa, sustentar o
filho? Ndo da (Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Outra recomendacao, desta vez feita pelo pai, ¢ em relacao a idade do namorado
que devera ser a mesma da filha. Essa preocupacdo esté relacionada a possibilidade de relagao
sexual quando existe uma diferenga significativa de idade entre a garota, mais nova, € o
garoto, mais velho (SILVA; ABRAMOVAY, 2007). Na pratica, as jovens tendem a se
relacionar com parceiros mais velhos, um padrao valorizado socialmente que obedece a
expectativa de casamento (HEILBORN et a/, 2005; HEILBORN; CABRAL; BOZON, 2006)
e a ideia de que essa diferenca de idade deve existir porque a mulher envelheceria mais rapido

do que o homem (AZEVEDO, 1981).

A preocupacao de meu pai é que o meu namorado tenha a mesma idade que
eu, 20 e 20 anos tudo bem, mas se eu tiver 18 e ele 20 ndo da. E antes de
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casar tem que noivar. Perguntei a meu pai se poderia transar antes de casar e
ele disse que ndo, se eu transar antes, corro o risco de o0 meu namorado me
largar e ndo querer mais casar e eu ser a Unica responsavel pelo sustento da
crianga (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Embora Evelyn tenha permissdo da mae para namorar, a preocupa¢do com a

diferenca de idade entre ela e o namorado ¢ uma constante, colocando-a em uma posi¢do de
vulnerabilidade ao estupro: “Eu tenho 14 anos e ele 16 anos, € perigoso porque ele pode
querer transar comigo a forca e eu nao saber de nada e ele, por ser mais velho do que eu, saber
mais sobre sexo” (Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

As condigdes de namoro estipuladas pelas maes e pelos pais ndo sdo aceitas de
antemado. Algumas jovens questionam as determinacdes, especialmente quando retomam a
historia vivida pelos dois na época de namoro:

Minha mae tinha 14 anos e meu pai 25 anos quando namoravam. Como eles
podiam ter ficado juntos com essa diferenca tdo grande de idade? Como? Ela
com 14 e ele com 25 anos! Estavam noivos! Como isso pode acontecer?
Depois, ela com 15 e ele com 26 anos casaram. Ele mais velho e ela bem
mais jovem. Como isso foi possivel? Minha mae era louca! Ela com 15 e ele
com 26 anos casaram! Depois, ela com mais ou menos 17 anos ¢ ele com 28,
transaram, minha mae ficou gravida e eu nasci com 6 meses (Thalita,
entrevista individual, 04/11/2008).

Nota-se o foco na gravidez, mas o recurso mais aconselhado ¢ a abstinéncia
sexual até o casamento, momento em que se iniciara a vida sexual. Os métodos contraceptivos
ndo sdo apresentados, conversados ou mostrados:

Nao posso namorar porque sou muito jovem, s6 poderei quando tiver 18, 15,
14 anos, agora niao posso, sou menor, tenho s6 12 anos, estou bem abaixo da
idade esperada para o namoro. Minha mde também pensa como minha avo,
acha que sou nova demais para namorar. J& conversei com ela, pedi para que
deixasse namorar e ela me proibiu. Pedi desculpas para ela e aceitei sua
recomenda¢do. Minha méae teme que eu me envolva com homem mau,
malandro, isso minha mée ndo quer para mim. Homem mau que me pegue a
forca, que me traia, isso € homem mau. O azar sera meu, paciéncia (Thina,
entrevista individual, 31/10/2008).

Minha méde fala demais comigo, todo dia a mesma coisa, ja& ndo aguento
mais. Eu a ignoro e ela ameaga me bater. Eu digo para ela que entdo venha
me bater, ela pede desculpas, diz que ndo faria isso, mas continua falando,
falando, falando. Ela vive me dizendo que tenho que ter mais educagdo, me
comportar bem, ndo namorar. Eu retruco, posso namorar, sim, eu quero
namorar, tenho 12 anos e todos os meninos me paqueram, tenho vontade de
namorar. Ela entdo se aborrece comigo e explode: ‘estd bom, vocé ¢ livre’.
Eu também pergunto se pode transar. Ela diz que estou proibida de transar,
porque se transar e engravidar aos 12 anos como vai ser para trabalhar? Ai
eu concordo com ela, ndo da para ficar gravida na idade que estou e ainda
por cima trabalhar. Minha mée disse que no futuro eu poderei transar, 14
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pelos 18 anos, mas ndo agora. Entdo com 18 anos estarei livre (Simone,
entrevista individual, 04/11/2008).

Mesmo contra a vontade das maes, algumas jovens arriscam ter relacionamentos

afetivos:

Uma vez minha mae me viu namorando um menino surdo na escola quando
veio para a reunido com a professora. Ela ficou muito nervosa e me proibiu
de namorar surdo. Disse que s6 poderia namorar quando tiver 18 anos. [...]
Namorei também no més passado um menino “metade”, meio ouvinte, meio
surdo, minha av6 descobriu e eu tive que romper o namoro. Ainda gosto
dele, mas minha avé disse que ndo tenho idade para namorar, preciso
completar 18 anos (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

E hd quem prefira ndo se relacionar afetivamente com outras pessoas, nao se
interessar por isso no momento e ser incentivada do contrdrio pela mae e até nao
compreendida pelos garotos:

Sou solteira, nunca namorei, nem quero. Tem uns meninos que ficam me
paquerando... Minha mae disse que posso namorar, mas eu ¢ que ndo quero,
ndo penso nisso. Nao gosto (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

Um ouvinte ja me pediu para “ficar”, um surdo também pediu, mas eu nao
gosto deles. Outro surdo também me pediu para ficar com ele. Eu digo que
ndo quero, que prefiro ficar solteira, mas eles sdo insistentes, toda hora os
surdos pedem para ficar comigo (Vilma, discussdo em grupo, 05/06/2009).

O padrao de idade diz respeito apenas as jovens, irmdos mais novos recebem
outro tipo de orientagdo dos pais, estdo liberados para os relacionamentos afetivos:

Meu irmao tem 14 anos ¢ pode “ficar” com um monte de meninas, ele esta
liberado, e eu que sou mais velha do que ele ndo posso. Quer dizer, ouvinte
pode, surdo ¢ diferente, ndo pode. Minha mae ndo sabe de nada, me ignora,
ndo sabe lingua de sinais. Meu pai e meu irmdo também sao muito fracos em
lingua de sinais (Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Nota-se também que ter 18 anos ¢ uma idade significativa, repleta de valores
ligados a liberdade e independéncia: liberdade para namorar, para trabalhar:

Minha mae prefere que eu namore a partir dos 18 anos, agora, aos 16 anos
ela ndo gosta muito da ideia. Com 14, 15, 16 anos, pedi para que minha mae
me deixasse namorar e ela me proibia, s6 a partir dos 18 anos estarei livre
(Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Os relacionamentos afetivos, para a maioria dessas jovens, devem obedecer a
padrdes pré-estabelecidos de idades para cada tipo de relacionamento — "ficar", namoro,

casamento — muitas vezes obedecendo a esta ordem hierarquica de relacionamento, que se
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refere a duracdo e ao compromisso estabelecido, visando ao casamento pautado na fidelidade.
Pensar em termos desses padrdes € considerar a sexualidade do ponto de vista da dimensao
biologica, do desenvolvimento organico, da maturacao do corpo, etapas a serem conquistadas
com o passar da idade cronoldgica. Margulis e Urresti (1998, p. 27) contribuem para esta
analise, quando consideram que o reldgio biologico marca, para as mulheres, a juventude
atrelada "a beleza, a maternidade e ao sexo, aos filhos e a energia, ao desejo, a vocagdo, a
paciéncia necessaria para té-los, crid-los e cuida-los". Na realidade dessas jovens, no entanto,
0 namoro, o casamento e a gravidez ndo sdo acontecimentos sequenciais e lineares,
determinados por idades fixas (HEILBORN; CABRAL; BOZON, 2006) como querem alguns
pais, maes e mesmo algumas dessas jovens.

Pensar na jovem como aquela que deve cumprir etapas bem definidas para o
ingresso na vida adulta ¢ ter uma visdo idealizada da juventude, tendo como referéncia o
adulto (CATANI; GILIOLI, 2008). Esta, muitas vezes, ¢ modelo para o veto da relagdo sexual
durante o namoro: "No namoro pode dar beijos na boca mais demorados, de lingua, mas nao
pode transar e nem passar a mao um no corpo do outro" (Victdria, entrevista individual,
07/11/2008).

Uma das alternativas encontradas pelas maes para inibir a atividade sexual de suas
filhas ¢ associar a relagdo sexual necessariamente a gravidez, a dor do parto e as
consequéncias financeiras de manter um bebé:

Minha méae explicou que aos 15 anos nao posso transar porque minha barriga
¢ pequena, ndo cabe um bebé; aos 18 anos posso transar porque ja cabe um
bebé na minha barriga. A gravidez acontece depois que transa, o
espermatozoide do homem entra, € no meu corpo aparece o ovo, de um lado
ou do outro [localiza em seu corpo onde ficariam os “ovos” que sdo, na
verdade, os ovarios]. Depois de 5 meses da para ver se ¢ menina ou menino
na ultrassonografia. Depois nasce em parto normal ou ceséarea, d6i muito,
tem gente que sente muita dor (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Os conselhos das maes muitas vezes estdo pautados na gravidez de outra filha na
juventude:
Minha irma namorava, transou e por azar ficou gravida, teve que casar, mora
em um municipio da Grande Sdo Paulo, agora tenho um sobrinho que eu
adoro (Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Nessa perspectiva, a relacdo sexual tem idade certa para acontecer, por estar
associada a gravidez e, consequentemente, ao sustento da crianga.

Acho 20 anos uma idade boa para transar quando estiver casada e ai
engravidar (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).
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Transar so6 a partir dos 18 anos. Com 12, 13 anos ndo pode, ainda ¢ crianga,
tudo é proibido, muito proibido. E proibido porque é preciso ter dinheiro, ter
um bom saldrio para pagar a conta de luz, de 4gua, manter a casa. Se ndo
pagar essas contas, cortam a luz e a agua e ai fica pobre, e ai como é que
fica? Precisa de dinheiro para manter a casa, a familia, os filhos, comprar
comida (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Meu namorado ndo tem dinheiro, estd desempregado, em 2009 comecara a
trabalhar, eu também estou desempregada, se eu transar e engravidar agora,
ele ndo vai ter dinheiro para sustentar meu filho, ndo gosto disso. So6 aceito,
s6 quero ter filho quando ele estiver trabalhando e eu também, os dois
(Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

Além disso, tendo em vista a perspectiva de casamento, o namorado precisa
estudar e pensar em trabalhar para manter o projeto para o matrimonio. Assim como existem
as mulheres consideradas “boas para casar” (SILVA; ABRAMOVAY, 2007, p. 236), para
essas jovens existem também os “homens bons para casar”, que estudam e pensam em

trabalhar:

Minha mae disse que agora que eu tenho 15 anos posso namorar, antes,
quando eu tinha 14, 13 anos n3o podia, mas agora eu posso desde que eu
tenha responsabilidade, que antes de tudo apresente o meu namorado para
ela, que seja surdo ou ouvinte, tanto faz para ela, e para mim também. O
importante € que estude e pense em trabalhar (Thalita, entrevista individual,
04/11/2008).

A relagao sexual na juventude aparece, desse modo, necessariamente ligada a
gravidez e, portanto, a inadequacdo do corpo para gerar um filho neste momento da vida. No
entanto, pesquisas mostram que essa associagdo nao condiz com a realidade, ja que a gravidez
juvenil ndo esta atrelada a iniciagdo sexual precoce em relacionamentos eventuais. Esta
suposicado comumente € usada como justificativa para o controle da sexualidade juvenil pelos
adultos, como pais e maes (HEILBORN; CABRAL; BOZON, 2006):

Transar na minha idade ¢ proibido. Se engravidar, o bebé é grande e o corpo
de uma menina da minha idade é pequeno, como o bebé vai nascer? Aos 18,
19 anos o corpo da mulher € um pouco maior, entdo o bebé consegue nascer
pelo parto normal (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Tanto as maes quanto as jovens concordam que a gravidez na juventude ndo ¢
adequada pela dependéncia financeira que elas e seus possiveis parceiros ainda vivenciam.
Essa convicgdo estd associada ao pensamento em voga — a que Heilborn et al. (2002, p. 18)
se referem —, que entende a gravidez na adolescéncia como "desperdicio de oportunidades,

uma subordinagdo — precoce — a um papel do qual, durante tantos anos, as mulheres tentaram
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se desvencilhar", argumento pautado na crenga de existéncia de oportunidades iguais para
todos, independente da classe social e no modelo de mulher supostamente universal.

A gravidez juvenil abordada dessa maneira na familia pressupde uma
"racionalizacdo propria da modernidade, por planejamento, e, portanto, se ocorre entre jovens,
sdo consideradas questdes fora de lugar, principalmente pelos adultos" (SILVA;
ABRAMOVAY, 2007, p. 238, grifos das autoras). Supde a idealizacdo da juventude e de sua
trajetoria de vida, necessariamente marcada, dentre outras coisas, pela diversdo, os
relacionamentos amorosos transitorios, o estudo e a busca pela autonomia (SILVA;
ABRAMOVAY, 2007). Entretanto, como se vera adiante, a diversdo e os relacionamentos
amorosos, mesmo transitorios, nao sao bem vistos pelas familias.

O discurso alarmista e até ameacador ¢ empregado pelas maes como uma
estratégia de controle e prevencdo a gravidez juvenil. Entretanto, elas ndo estdo sozinhas
nesse argumento. De acordo com Silva e Abramovay (2007), esse posicionamento, também
empregado pelas autoridades oficiais, dissemina a relagdo direta e causal entre a gravidez
juvenil e a interrupcao da escolarizacao, precarias condi¢des de trabalho e empobrecimento
das jovens de camadas populares, excluindo da discussdo fatores sociais que contribuiram
para a histéria de exclusdo social. No discurso médico, por exemplo, amplamente divulgado
na midia, alerta-se para a gravidez entre meninas de 11 e 12 anos diretamente relacionada ao
inicio da vida sexual de considerado precoce (HEILBORN; CABRAL; BOZON, 2006).

Sendo a relacdo sexual associada a gravidez e ao casamento, a preocupagao dessas
jovens € com sua independéncia financeira e a do namorado:

Eu acho que o melhor ¢ ele comecar a trabalhar aos 18 anos, e aos 19 anos ja
ter um dinheiro guardado para comprar uma casa, os moveis, a TV; ai sim,
aos 20 anos da para casar, transar e engravidar. Acho que aos 18 anos até
pode transar, mas tem que usar camisinha para ndo engravidar. Eu também
quero comegar a trabalhar aos 18 anos, penso em usar uniforme preto, salto
alto e servir cafezinho no banco. Gosto disso (Eni, entrevista individual,
23/10/2008).

Por esse motivo, as garotas muitas vezes acabam concordando com as
recomendagdes das maes e adiam a relagdo sexual para o momento de estabilidade financeira
do parceiro:

Nao dé para transar antes do casamento porque atualmente o Caio esta
desempregado, pensa em comegar a trabalhar o ano que vem. Se eu transar e
engravidar agora ele ndo tera dinheiro para sustentar meu filho. S6 quero
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transar ¢ ter filho quando ecle estiver trabalhando e eu também, os dois
trabalhando ¢ melhor (Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

As orientagdes dadas pelas maes mostram de que maneira as familias reproduzem
modelos de género no que diz respeito ao desejo sexual. Espera-se, das garotas, a contengao
de seus desejos e o adiamento da iniciagdo sexual (SILVA; ABRAMOVAY, 2007). Além
disso, a sexualidade para as familias ¢ reduzida a atividade sexual, que por sua vez esta
associada ao perigo, ao risco de gravidez, a um problema. As dimensdes do prazer, da
afetividade, do encontro de pessoas ndo sao contempladas. Por tras da proibicdo da relagao
sexual e dos aspectos negativos ligados ao ato esta a valorizagdo da virgindade das garotas
como uma virtude, 0 mesmo ndo ocorre com o garoto, a virgindade masculina ndo ¢ sequer
mencionada (FURLANI, 2003).

A excecdo a regra da proibigao da relagcdo sexual ¢ feita no caso de o namorado ter

"vontade de transar":

Minha mae disse que ndo posso transar antes do casamento, mas se o Caio
tiver vontade, preciso comunica-la para que ela me leve ao ginecologista
para eu comecar a tomar pilula anticoncepcional ou providencie camisinha e
converse em particular com ele (Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

Esse depoimento pode ser associado ao que Tania Salem (2004) e Heilborn,
Cabral e Bozon (2006) escrevem sobre a concepcdo de que os homens, se comparados as
mulheres, supostamente teriam impulsos sexuais mais intensos € menos controlaveis, sendo
entdo atribuicdo da jovem o cuidado com os métodos contraceptivos. A consequéncia de fazer
tal distingdo marcada por atributos supostamente naturais e instintivos ¢ o ocultamento da
relagdo de poder existente na relagdo de garotos e garotas (HEILBORN; CABRAL; BOZON,
20006).

As opgdes dadas pela mae — preservativo masculino e pilula anticoncepcional
como métodos contraceptivos — seguem a tendéncia das jovens da idade de sua filha. De
acordo com a andlise feita por Silva e Abramovay (2007) sobre os dados da pesquisa
Juventude, juventudes: o que une e o que separa (UNESCO, 2006), dos jovens entre 15 e
17 anos de ambos os sexos, 41,1% usam o preservativo masculino e 29,8% a pilula
anticoncepcional como métodos contraceptivos. A escolha pode estar relacionada a confianca
no método e a relativa facilidade de aplicacdo e aquisi¢do. Os motivos para usar o
preservativo sdo distintos para jovens homens e jovens mulheres. Segundo a pesquisa, para os

homens, o principal motivo ¢ a preven¢do as DST (29,3%), gravidez (20,2%) e Aids (19,1%).
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Enquanto para as mulheres, o principal motivo ¢ a prevenc¢do a gravidez (35,3%), seguida de
DST (22%) e Aids (9,9%).

A proibicao da relacdo sexual antes dos 18 anos, imposta por maes, pais, avo das
jovens, chega as ultimas consequéncias com a ameaga de abandono da casa, se a
recomendacao ndo for seguida e principalmente se ocasionar a gravidez:

Se eu engravidar antes de casar minha mde me expulsa de casa, vou ter que
procurar um lugar para morar e cuidar sozinha do bebé e ainda trabalhar, ndo
poderei contar com a minha mae porque ela ndo vai me querer por perto
nessa situacdo. Ela ja disse que estou proibida de transar antes dos 18 anos
(Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Minha mae e depois minha avo explicaram que poderia ficar gravida se eu
transasse, mas se isso acontecesse, eu seria expulsa de casa (Thina,
entrevista individual, 31/10/2008).

Meu pai disse também que se eu transar antes de casar vai me bater (Simone,
entrevista individual, 04/11/2008).

Minha mae me aconselha a ter responsabilidade, ndo sair por ai para transar
e engravidar. Se o surdo me chamar para transar corro o risco de engravidar,
ndo posso aceitar. Tenho que pensar em mim, nas minhas coisas, nas minhas
roupas. Se eu engravidar minha mae me bate (Thalita, entrevista individual,
04/11/2008).

A ameaca da mae foi cumprida com as irmas que ndo seguiram a recomendagao:

Minha irma transou antes dos 18 anos e engravidou e ndo contou nada para
minha mae, manteve segredo, nem para mim. Com o tempo a barriga foi
crescendo, crescendo e ai a gente descobriu que ela estava gravida. Teve que
casar na hora com o namorado e ir morar com ele em outra casa (Eni,
entrevista individual, 23/10/2008).

No compromisso, o garoto presenteia a namorada com anel prateado e usa outro
igual, cada um com o nome do outro gravado:

Janaina e Leonardo do 4° ano, de turmas diferentes, firmaram um
compromisso na escola — durante o recreio, rodeados de colegas. Victoria
também usava um anel de compromisso, pois estava comprometida com um
jovem estudante do periodo noturno (Notas de campo, 29/05/2008).

O anel ¢ motivo de exibi¢cdo entre as/os estudantes, mas seu uso nao ¢ frequente;
alguns/algumas colegas, ao sentirem falta dos anéis, cobram os envolvidos, que alegam dor,
incomodo e esquecimento.

Espera-se, do compromisso, a seriedade do relacionamento, podendo até progredir

para o noivado e casamento:
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O compromisso ¢ importante porque vocé comega a conversar, a se entender
mais com seu namorado e depois de uns dois meses tem que estabelecer um
compromisso para ter a certeza de que o relacionamento ¢ mesmo sério.
Depois de alguns meses vem o noivado e finalmente o casamento (Eni,
discussdo em grupo, 05/06/2009).

Namoro hd 6 meses com ele, temos um compromisso. Nunca namorei antes,
também nunca fiquei com ninguém. Comecei a namorar o Caio porque ele
ficou apaixonado por mim, comegou a me paquerar na escola. Ele queria
ficar comigo, ter um ‘rolo’; eu disse que primeiro teria que pedir para minha
familia, se meus pais deixassem, eu aceitaria. Também teria que levar a
familia dele na minha casa para meus pais conhecerem. Combinamos de ele
ir a minha casa e pedir para namorar comigo, meus pais aceitaram e entao
comegamos a namorar ¢ depois firmamos um compromisso, ele me deu um
anel de prata que usa também (Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

O noivado também ¢ marcado pela troca de anéis com os nomes gravados, nao
exige cerimdnia entre familiares e amigos. Mas estar noiva ndo significa casamento imediato:

Victoria pretende se casar depois dos 20 anos, quer primeiro fazer faculdade
de Inglés. Namora desde 2006 e seus pais aprovaram o noivado, o noivo ia a
sua casa e vice-versa e também podiam sair para outros lugares (Notas de
campo, 19/06/2008).

O noivado também pode ser uma estratégia de controle do namorado sobre a vida
afetiva da namorada. Este relacionamento supostamente garantiria a fidelidade da parceira,
principalmente pela exibi¢ao publica do anel:

Antes eu "ficava" com outros meninos, mas em setembro meu namorado
quis noivar comigo e pediu para eu parar de ficar com outros meninos.
Aceitei e desde setembro nao fico mais com ninguém, s6 com meu
namorado (Victoria, entrevista individual, 07/11/2008).

Dentre os projetos para o futuro estdo o matrimonio e a maternidade, nessa ordem,
com idades bem estabelecidas. Nota-se a expectativa de ter poucos filhos, mas se mantém a
valorizagdo da maternidade com idade certa para acontecer (HEILBORN; CABRAL;
BOZON, 2006). Chama a atencao o fato de que, ao contrdrio do que mostra o estudo de
Oliveira (2007), a autonomia financeira, a profissionaliza¢do e o ensino superior ndo fazem
parte dos discursos de maes e de pais dessas jovens quando o assunto ¢ projeto de vida. As
projecdes estdo mais relacionadas aos padroes de género tradicionais: casamento e
maternidade. Esta constatacdo pode estar associada a baixa expectativa em relacdo as
possibilidades dessas pessoas e ao desconhecimento da familia sobre modelos adultos de

pessoas surdas bem sucedidas:
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No futuro pretendo casar engravidar, ter filhos lindos e ai quem vai me
sustentar ¢ o meu marido. Ele vai me manter, ser o responsavel, vai ter a
consciéncia de que precisa me sustentar. Também nao podera me ignorar,
me menosprezar, terd que me ajudar a organizar a casa, a arrumar as coisas,
a cuidar do bebé. Penso em casar quando eu tiver uns 20 anos. Agora ndo da,
primeiro preciso continuar estudando, terminar o 8° ano e depois procurar
um emprego, sei 14, trabalhar de faxineira em um consultério médico, ter
dinheiro para depois pensar em casar (Eni, discussdo em grupo, 05/06/2009).

No futuro penso em casar, bem 14 no futuro, aos 21 anos mais ou menos, 20,
ndo sei, entre essas duas idades, estou pensando ainda. Eu tenho 13 anos e
meu namorado ¢ bem mais velho, tem 19 anos, entdo agora nao posso nem
pensar em casar, sO quando estiver mais velha. Penso em ter uma filha, s6
uma, nao quero outros filhos. Porque adoro menina, acho bonita, é correta,
estudiosa, obediente, serd& uma trabalhadora e¢ quando eu estiver bem
velhinha vou ter uma familia bem formada (Victéria, entrevista individual,
07/11/2008).

Deve-se casar com 20 ou 25 anos, ter filhos com 23, 26, 30 anos mais ou
menos (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Primeiro quero casar e s6 depois engravidar. Quero ter menino ou menina,
ndo sei, mas gosto muito de menina. Quero ter mais de um filho para que ele
tenha companhia para brincar. Prefiro que nascga surdo porque sabe a lingua
de sinais, eu vou adorar (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

Sobre o futuro, eu ndo sei. Eu sonho, imagino que vou namorar, depois
casar, transar, engravidar, ter um filho, cuidar dele enquanto meu marido vai
trabalhar, cuidar da casa, do meu filho quando ele estiver chorando, depois
leva-lo para a escola e ir trabalhar, na volta buscar meu filho na escola e ir
para a casa. E isso que eu sonho (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Ao lado do desejo de ter filhos, ha preferéncia por ter filhas, do sexo feminino,
escolha apoiada nos estereotipos de género, sendo as meninas consideradas mais bem
educadas, comportadas e obedientes:

Penso em ter uma filha, s6 uma, ndo quero outros filhos. Porque adoro
menina, acho bonita, € correta, estudiosa, obediente, serd uma trabalhadora e
quando eu estiver bem velhinha vou ter uma familia bem formada (Victoria,
entrevista individual, 07/11/2008).

Eu penso em ficar gravida, mas ndo agora, s6 no futuro, 14 pelos meus 19, 18
anos, sei la. Pretendo ter uma filha, surda ou ouvinte, tanto faz, mas tem que
ser menina. Eu adoro menina, elas s3o mais corretas, seguem os conselhos
das maes, meninos ndo estdo nem ai para o que a mae recomenda, s6 querem
saber de bagunca. As meninas aceitam mais o que as maes dizem, ndo
ficardo com vergonha de mim que sou surda (Thina, entrevista individual,
31/10/2008).
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Além disso, existe uma preferéncia entre ter filhas ouvintes ou surdas, pela
possibilidade de ensinar a Libras aos filhos e de aprenderem com eles a falar:

Espero que a minha filha seja ouvinte porque podera falar, e assim me
ensinar a falar e ensinar o pai dela que é surdo como eu, a falar. A gente
podera entender melhor a fala se ela nos ensinar (Victdria, entrevista
individual, 07/11/2008).

S6 quero ter um filho. Pode ser até dois, no maximo, néo sei. Mas que sejam
ouvintes, eu gosto de ouvintes porque falam. Posso ensinar um pouquinho de
lingua de sinais para ele e se depois quiser aprender mais vai depender dele.
Quero duas filhas, meninas, as duas. Porque no futuro as meninas podem ser
safadas, entdo eu pretendo aconselhar bastante, orientar para que ndo sejam
assim. Ser malandra, surfista, ‘puta’, tudo bem, mas safada ndo. Quando
forem adultas poderdo ser o que quiserem, mas quando criangas, ndo, eu
terei que aconselhar muito (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Nao sei se vou casar, ter filhos, ndo sei, Deus € quem sabe. As vezes tenho
vontade, as vezes ndo tenho. As vezes tenho vontade de ter filhos, menina ou
menino, tanto faz, mas gostaria que fossem ouvintes, porque ajudariam na
minha comunicag@o com as outras pessoas ouvintes. Eu ensinaria a lingua de
sinais para meus filhos, comegaria com o alfabeto manual e aos poucos eles
se tornariam fluentes ¢ quando uma pessoa falasse comigo, meus filhos
interpretariam e isso facilitaria a conversa (Evelyn, entrevista individual,
20/10/2008).

Neste projeto existe distingdo entre escolha de parceiros surdos ou ouvintes,
devido a diferentes motivos. A escolha de maridos surdos segue o critério da facilidade de
comunicacao pelo uso em comum da Libras:

Tenho vontade de casar, casar com surdo, porque da para conversar, com
ouvinte ndo dd porque ndo sabe a lingua de sinais (Mary, entrevista
individual, 11/11/2008).

Eu gostaria de engravidar um dia, ter dois filhos, mas daqui a alguns anos.
[...] Eu vou casar com surdo porque ouvinte ndo sabe a lingua de sinais, [...]
ndo sabe se comunicar com surdo (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

O desconhecimento da Libras e a dificuldade no aprendizado da lingua fazem com
que o ouvinte as vezes ndo seja pensado como marido:

Eu quero me casar com surdo porque surdo ¢ bem melhor. O ouvinte,
mesmo que queira saber a lingua de sinais, ndo serve, os surdos ensinam,
mas os ouvintes ndo aprendem, sinalizam com dificuldade, tém as maos
rigidas, ndo sdo como os surdos que sinalizam rapidamente (Eni, discussdo
em grupo, 05/06/2009).

A escolha de parceiros ouvintes feita por algumas das jovens baseia-se na

versatilidade do ouvinte de falar e, se quiser, de sinalizar:
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Pretendo me casar com um homem ouvinte, gosto de ouvinte porque fala e
ainda pode aprender a lingua de sinais e sinalizar bem, pode tanto falar
quanto sinalizar (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

A preferéncia de algumas jovens em se relacionar com jovens surdos pode ser
entendida a partir do que escreve Berger (2002, p. 115): “os individuos preferem ligar-se a
pessoas que sustentem suas autointerpretagdes”, ou seja, “todo ato de ligacdo social resulta em
uma escolha de identidade. Inversamente, toda identidade exige ligagcdes sociais especificas
para sua sobrevivéncia”. A escolha de parceiros surdos ¢ justificada por elas a partir da
representa¢io negativa que tém dos ouvintes. E como se surdos e ouvintes ocupassem os dois
extremos de uma escala de valores. Ouvintes sdo vistos como agressores sexuais em potencial
e infiéis; surdos sdo fiéis e solidarios.

Entretanto, ndo ¢ verdade que os surdos sdo unidos por uma solidariedade
irrestrita (MOURA, 2000). Peter Berger ¢ Thomas Luckmann (1995, p. 49) nos dao alguns
caminhos para compreender a representagdo negativa dos/as ouvintes nesse grupo. Ainda que
sem rigidez de padrdes, na interacdo face a face o outro ¢ apreendido a partir de “esquemas
tipificadores”, influenciando, assim, a interagao.

Nessa situagdo, o ouvinte recebe atributos a partir das seguintes tipificagdes:
agressor, mau, infiel, entre outros. O inverso também acontece. Ouvintes, jovens e adultos,
consideram surdos/as como “loucos”, “imaturos”, com “outros comprometimentos”. Esse
processo ocorre de maneira dindmica:

[...] as tipificagdes do outro sdo tdo suscetiveis de sofrerem interferéncias de
minha parte como as minhas sdo da parte dele. Em outras palavras, os dois
esquemas tipificadores entram em continua ‘negociacdo’ na situagdo face a
face (BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 50).

Ao mesmo tempo, existe certa constancia: “meus encontros com os outros na vida
cotidiana sdo tipicos em duplo sentido, apreendo o outro como um tipo, e interatuo com ele
numa situacao que ¢ por si mesma tipica” (BERGER; LUCKMANN, 1995, p. 50, grifo dos
autores).

Ainda sobre os projetos de vida, estes ndo seguem apenas a tradicional
expectativa de matrimonio voltada para as meninas, também estd incluida a carreira
profissional:

Quero estudar até o 8° ano e depois trabalhar, ainda ndo sei em qué. Mas
pretendo ser médica de criangas, quero ajudé-las. Depois que eu concluir o
8° ano, pretendo comecar a trabalhar. Mas o que quero mesmo ¢ trabalhar no
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Hospital das Clinicas, adoro ajudar. Quero ser pediatra, verificar os
batimentos cardiacos, dar injecdo, fazer varias coisas, cuidar das criangas
doentes, resfriadas, ajudar, resolver os problemas de parto. Futuramente
conseguirei ser médica (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

Penso em trabalhar com informatica, trabalhar em escola como professora de
informatica (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Quando eu tiver 16 anos vou comecar a trabalhar. Penso em ser professora
de surdos, nesta escola ou na escola em que estudei anteriormente. Gostaria
de ensinar aos surdos a lingua portuguesa, poder ajuda-los de alguma
maneira a melhorar o ensino. Ter alunos surdos ¢ melhor porque a
comunicacdo flui em lingua de sinais, com ouvintes ndo da porque ndo sei
falar (Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

Penso em fazer faculdade, meu namorado também, mas ainda ndo sabemos
que carreira seguir (Victoria, entrevista individual, 07/11/2008).

Embora a carreira profissional esteja contemplada, as profissdes que se destacam

estdo relacionadas as atividades ditas femininas, especialmente ao ensino e ao cuidado com

pessoas surdas:

Quero ser professora de criangas surdas bem pequenas, quero contar
historias, ensinar a escrever. Nao quero ser professora de ouvintes porque a
comunicacdo ndo existe (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

Tenho vontade de trabalhar, tenho uma colega que é operadora de fabrica,
organiza caixas em uma fabrica, tenho vontade de trabalhar no mesmo lugar
que ela para ter meu salario. Mas teria que pensar em mudar de escola, de
horario, minha mae disse que s6 ndo da para estudar & noite porque corro o
risco de ser estuprada, algum homem pode me pegar. Tenho medo. Tem
muito homem drogado por ai. Agora de manha ou a tarde ndo tem problema
(Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

Sabe-se que a escolaridade dos jovens de camadas populares ndo garante a

diminui¢do da desigualdade social, a inser¢ao no mercado de trabalho, nem mesmo a ascensao

social (CATANI; GILIOLI, 2008). Além disso, quando empregados, se comparados aos

adultos, os jovens vivem a instabilidade no emprego e as condi¢des mais adversas de trabalho

(CATANI; GILIOLI, 2008). Na situacao especifica das pessoas surdas, esse fato ainda ¢ mais

agravante por levarem mais tempo para concluir a educagdo basica em decorréncia da historia

da educacdo; mesmo assim, a competéncia na leitura e escrita ndo alcanga os niveis

esperados. Restam as ocupacdes menos valorizadas e menos remuneradas.

José Machado Pais (2006, p.10) acrescenta que alguns jovens ndo apresentam

projetos para o futuro, ou esses projetos sdo pensados em curto prazo, voltam-se mais para o
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presente, uma vez que "o futuro fracassa em oferecer possibilidades de concretizagdo das

aspiracdes que em relacdo a ele se desenham".

4.2 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE E ESCOLA: O QUE DIZEM AS JOVENS?

E importante mencionar a opinido que as jovens tém da escola, vista por elas de
maneira positiva, principalmente por ser um local de encontro com colegas surdas e surdos,
em que a conversa informal em Libras torna-se possivel. Prevalece a ideia de unido do grupo
de estudantes e das oportunidades de lazer promovidas pela escola:

Gosto desta escola porque a gente bate papo, conversa, ¢ legal. Nao tem
nada de ruim nesta escola, sé coisa boa, aqui ¢ bem melhor. Gosto porque
aqui tenho amigos ¢ amigas, a gente se da bem, troca ideias, conversa sobre
varias coisas (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

Aqui somos todos unidos, meninas, meninos, todos unidos. Conversamos
sobre passeios ao parque de diversdo, sobre o lanche, sobre varias coisas.
Todos se ajudam (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Gosto desta escola porque tem surdos, a gente bate papo, conversa em lingua
de sinais sobre varias coisas. Aqui fiz muitas amizades, as pessoas sdao
legais, ndo tem fofoca, sdo educadas, sdo amigas, ndo ficam s6 em um unico
grupinho, vao trocando de grupos, entdo todo mundo conversa com todo
mundo, sdo todos amigos. Aqui ndo tem isso de ndo gostar de alguém, todos
os surdos aqui sdo unidos (Evelyn, entrevista individual, 20/10/2008).

Estar nesta escola ¢ ainda mais valorizado pelas jovens que tiveram experiéncias
negativas anteriores em escolas regulares, chamadas por elas de “escola de ouvinte”. Ao se
referirem a estas, apontam a violagdo de seus direitos: a impossibilidade de usarem sua lingua
e de comunicar-se através dela, sendo alvo de violéncia por parte dos colegas ouvintes que
desconheciam a Libras.

Eu estudei na escola de ouvintes e era empurrada pelos colegas, caia, sofria
muito. SO a professora gostava de mim, me respeitava, mas os colegas
ouvintes ndao gostavam de mim. Foi entdo que em 1999 minha mae decidiu
me transferir para esta escola de surdos. [...] Minha mae queria que eu
convivesse com criangas surdas porque as criangas ouvintes eram muito mas
comigo, me provocavam muito, me derrubavam no chdo, eram falsas
comigo, pensavam que surdo € bobo, me faziam de boba, ndo respeitavam o
meu jeito de ser. [...] Os ouvintes ndo tinham educagdo, me empurravam,
eram teimosos, tinham problemas com surdos, nao respeitavam o jeito de ser
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do surdo. Os ouvintes eram muito maus, riam de mim, ndo sei o que falavam
de mim, eu ndo podia escutar o que diziam. Os ouvintes me desprezavam,
era um saco. Nao gostavam de surdos. Aqui € muito bom, me sinto bem aqui
(Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

No que diz respeito a sexualidade, sendo esta um tabu em nossa sociedade, esta
impregnada de “componente da discriminac¢do e do preconceito para o conjunto de palavras,
atitudes, praticas e valores morais que a sociedade ndo aceita, conferindo-lhe significados
negativos” (FURLANI, 2003, p. 87). A sexualidade na escola, como parte dessa mesma
sociedade, ndo poderia ser diferente.

As jovens evidenciam em seus relatos que sua vida escolar estd marcada por
modelos e padrdes socialmente esperados de meninos € meninas. A escola tem grande
contribui¢ao nesse processo, através de condutas e pistas corporais — linguagem, gestos,
olhares — presentes em seu cotidiano (MORENO, 1999).

Além disso, como afirma Vianna (1997, p. 121-128), ¢ preciso considerar que as
relagdes interpessoais estabelecidas na escola estdo atravessadas pelas relagdes de género, o
que ¢ “menos visivel, mas nem por isso menos importante” e dizem muito sobre os
significados de ser homem e ser mulher “que embasam nossas relagdes sociais” e “reificam-se
nas relagdes estabelecidas no interior da escola e da sala de aula”.

Um dos exemplos da presenca dos significados de género nas relagdes
estabelecidas na escola observada esta no controle e nas tentativas de burlar das alunas quanto
ao uso da vestimenta dos/as educandos/as. A recomendag¢do sobre a vestimenta em geral ¢
objeto de preocupacao por parte da escola e um dos itens de suas regras de convivéncia: “a)
Importante o uso da camiseta da escola; b) Homens ndo podem tirar a camisa; ¢) Mulheres
ndo podem usar roupas curtas e decotadas”. Sendo uma institui¢do publica de ensino, o
uniforme da prefeitura de Sao Paulo ¢ instituido: calga, camisas, blusas, agasalho etc. com o
emblema da instituicdo. Entretanto, no cotidiano escolar foi constatado que a preocupagio
com a vestimenta ¢ diferente em relagdo as garotas e aos garotos.

As jovens nao tém tanta liberdade de usar qualquer outra blusa que ndo seja a do
uniforme. A estratégia criada por algumas, como ja dito anteriormente, ¢ chegar até a escola
com as blusas mais justas e curtas, que deixam a barriga a mostra, e, antes de atravessar o
portdo, colocar o uniforme por cima. A mesma vigilancia ndo acontece com os jovens. Alguns
ficam de short e blusa regata no recreio, durante o jogo de futebol, sem nenhum tipo de

repreensao por parte de colegas ou de funcionarias da escola.
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Outro aspecto que merece ser mencionado ¢ o fato de a denominagdo “pelado” e
“pelada” receber diferentes significados, a depender do sexo dos/as envolvidos/as: “A
inspetora contou sobre um jovem do 7° ano: 'Ele me adora, hoje ele estava sem camisa
[durante jogo de futebol no recreio], falei: estd pelado! Ele entdo veio me dar um beijo"
(Notas de campo, 13/10/2008).

Quando as envolvidas sdo as jovens, os comentarios sao outros. Em um dia com
variacdo brusca de temperatura, de frio para calor, as jovens do 5° ano estavam reunidas e
chamou a atengdo o fato de uma delas estar com uma jaqueta, abanando-se com as maos em
pleno calor. Foi entdo que ela contou sobre a recomendacao de uma de suas professoras:

A professora me mandou colocar uma jaqueta por cima da minha blusa,
porque eu estava pelada [vestia uma blusa regata]. Por isso estou com a
jaqueta da minha amiga porque a minha mesmo ¢ ainda mais quente. A
professora disse que tenho que usar blusa com manga embaixo da roupa de
frio, mesmo que nao seja uniforme, ndo tem problema, mas tem que ser com
manga (Notas de campo, 13/10/2008).

Esses episodios exemplificam o que diz Sonia Corréa (2009, p. 3), ao esclarecer
que considerar o “corpo feminino como fonte unica e principal de incitacdo ao desejo”,
mesmo com a exposi¢cdo de corpos masculinos e femininos em nosso cotidiano, trata-se, antes
de tudo, de um ponto de vista exclusivamente heterossexual. No que diz respeito a escola, ndo
podemos esquecer que “suas proposicoes, suas imposigoes e proibicdes fazem sentido, tém
‘efeito de verdade', constituem parte significativa das historias pessoais" (LOURO, 1999, p.
21). Nao apenas o contetido curricular diz muito sobre a sexualidade para os/as jovens, como
também a repreensdo a determinados comportamentos (WEREBE, 1999).

Na instituicao observada existe um paradoxo: se, por um lado, a sexualidade das
estudantes ¢ negada — como visto no capitulo anterior —, e proibida — como consta nas
regras de convivéncia —, por outro ela ¢ intensamente vivenciada nas salas de aula, nos
corredores e nos espacos destinados ao recreio. E também objeto de preocupacio e cuidado
por parte das profissionais da educacdo. A despeito de sua proibicao, destacada nas regras de
convivéncia e expressa nos depoimentos das jovens, os relacionamentos afetivos como
“ficar”, “rolo” e namoro na escola existem e sdo marcados por entregas de correspondéncias,
rituais de noivado e compromisso com troca de anéis e testemunho de colegas. Entretanto,
essas vivéncias em muito se distanciam do pressuposto de “sexualidade aflorada™ entre

surdos/as, presente no senso comum e em publicacdes discutidas anteriormente; pelo
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contrario, mostram um longo processo de controle, negociagdo entre as alunas e as regras
impostas pela escola.

No caso da escola observada, as jovens relatam que o "ficar" ndo ¢ permitido
dentro do ambiente escolar, s6 fora de seus limites fisicos:

Aqui na escola ndo pode namorar, nem "ficar", pode na rua, fora daqui. Aqui
dentro as inspetoras ficam de olho e se alguém quer “ficar” com alguém, elas
ja dizem que eles ndo podem “ficar” aqui. E proibido pela diregdo porque
aqui ¢ lugar de estudar, estudar é mais importante. Beijar na rua tudo bem,
mas aqui dentro ndo da (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

A despeito da proibi¢do, as jovens "ficam". A experiéncia do "ficar" na escola
conta com a ajuda das colegas e ndo passa de trocas rapidas de beijos na boca:

Ja fiquei com alguns meninos surdos aqui da escola, eu tinha uns 12, 13
anos. Faz muito tempo, s6é dei um selinho dentro da escola mesmo. Uns
beijinhos de brincadeira, s6 isso. Fiquei na sala de aula na troca de uma
professora com a outra, as colegas vigiavam a porta para ver se ndo vinha
nenhuma professora; dei o beijo rapidinho e sai correndo (Eni, entrevista
individual, 23/10/2008).

Eu ja “fiquei” dentro da escola, varias vezes, com um menino que estuda
aqui, mas nunca ninguém viu. “Fiquei” na hora do recreio e na hora da saida
da escola para casa. Uma vez uma colega me viu ficando com esse menino,
mas ndo saiu por ai espalhando o que tinha visto, manteve o segredo ¢ eu a
agradeci por isso, manteve como assunto particular. Se ela contasse a alguém
da escola eu poderia ser expulsa. A inspetora de alunos nunca me viu
ficando com ele (Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

Ainda sobre as relacdes de género, para Heilborn ef al. (2002) o "ficar" tem
significados distintos para jovens homens e mulheres, sendo socialmente permitido aos
primeiros muito mais oportunidades de "ficar" do que para as mulheres. "Ficar" com o que ¢
considerado um numero excessivo de meninos €, para as meninas, “‘galinhagem”.

A professora contou que o sinal para “galinhagem” foi criado pelo préprio
grupo de estudantes a partir de uma situagao especifica. Uma estudante do 5°
ano autodefinia-se como “puta, por ficar com varios meninos”. A professora,
incomodada com o sinal e seu significado, explicou que o termo “puta”
estava relacionado “a venda do proprio corpo”. Apés esta constatacdo, a
jovem em questdo chegou a conclusdo de que ndo fazia isso, portanto, ndo
era “puta”, ela e o grupo chegaram por fim ao sinal de
“galinha/galinhagem”, distinto do sinal referente a ave (Notas de campo,
28/03/2008).

Se, por um lado, a professora problematizou o uso do sentido do sinal “puta”, por

outro, ndo conseguiu propor algo que pudesse superar os significados carregados nessa
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definicdo, a partir de um comportamento de meninas que “ficam” com meninos. O termo caiu
novamente na valoracao negativa da mulher.

Ainda de acordo com os relatos das jovens, o namoro na escola também nao ¢
permitido:

Namorar ¢ proibido na escola, quer dizer, vocé pode namorar, ai ¢ com a
gente, mas ndo na escola. Namorar, transar, “ficar”, s6 se for 1a fora da
escola. Isso porque o diretor ndo gosta que namore na escola. Agora, na rua,
fora da escola € outra coisa, as pessoas sdo livres, € normal namorar, se
quiser namorar, “ficar”, transar depende do jeito de cada um. Mas na escola
ndo pode, o diretor ndo deixa. As professoras também ndo gostam (Simone,
entrevista individual, 04/11/2008).

Na escola pode namorar, mas so6 segurar a mao um do outro. Beijar na boca
s6 se for na rua da escola, dentro da escola nao pode (Victdria, entrevista
individual, 07/11/2008).

O namoro na escola ¢ proibido, ndo sei, a professora que disse que era
proibido, ndo sei, acho que as professoras combinaram entre elas. Na escola
tem namorados, j4 vi um casal namorando aqui dentro escondido, dando
beijo na boca, passando a mao, olho e fico surpresa: como fazem isso aqui?
Também tem casais que “ficam” aqui na escola escondido, acho que tém
vontade de “ficar”, de namorar ¢ ai “ficam” e “namoram” aqui mesmo.
“Ficam” quando ndo tem ninguém por perto, as pessoas estdo brincando, eu
mesma ja vi ficarem, olho, percebo, mas ndo ligo, continuo conversando
(Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

A regra ndo agrada a todas. Simone questionou a professora:

Eu ja perguntei para uma professora se podia namorar e ela me disse que ndo
podia namorar e nem ficar na escola, e se isso acontecer ¢ motivo de
expulsdo da escola. Ai eu ameacei mudar de escola, a professora disse que
gostava de mim e ndo queria que eu saisse. Eu disse que essa escola € um
saco porque ndo deixa a gente namorar aqui dentro, que tudo ¢ proibido. A
professora disse que isso acontecia porque a gente ainda era crianga
(Simone, entrevista individual, 04/11/2008).

A proibigcdo, entretanto, nao impede os namoros. Se o afeto ndo pode ser
demonstrado na escola, os encontros fora desse local sdo combinados e assim que se

ultrapassam os muros da escola esses afetos sdo expressos: na rua, no ponto de onibus:

Namoro Leandro (estudante do 4° ano), mas ndo podemos namorar na
escola, so na rua, fora da escola (Janaina, entrevista individual, 31/10/2008).

Na escola ndo podemos namorar, entdo a gente combina de sair no final de
semana ou eu peco para a minha mae ligar para a mae dele ou ele pede para
a mae dele ligar para a minha, e entdo combinamos de nos encontrar no
shopping onde estdo outros surdos (Evelyn, entrevista individual,
20/10/2008).
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Meu namorado me espera de manha no ponto de 6nibus e me acompanha até
a escola. Enquanto eu fico na escola ele sai a procura de emprego. Na hora
do recreio ele fica me olhando do portdo da escola; ao meio dia ele me
espera no ponto de dnibus ou na rua da escola, conversamos um pouco com
os surdos na padaria, no ponto de Onibus e no terminal de Onibus.
Conversamos com surdos de varios lugares, muitos surdos vao até la.
Ficamos batendo papo até umas cinco da tarde e ai a gente se despede, eu
vou para a minha casa e ele para a dele porque a noite ele tem aula (Victoria,
entrevista individual, 07/11/2008).

Os relacionamentos afetivos ndo estdo restritos aos estudantes do mesmo periodo
de aulas, as jovens também se relacionam com jovens mais velhos, estudantes do periodo
noturno da mesma escola. Para isso, a lousa do patio € um recurso usado pelos casais na troca
de mensagens.

Victoria e Pedro

Namorado

Paquerar

ficam

sempre

(Notas de campo, 08/05/2008)*

Nos relacionamentos entre jovens do mesmo periodo de aulas, o recurso usado ¢ o

bilhete, com marcas de beijos de batom, escritos com caneta colorida, muitas vezes com a
ajuda de colegas e entregues em maos com a mesma ajuda, que muito se aproxima dos

recursos usados no namoro tradicional descrito por Azevedo (1981).

Ja recebi uma carta de amor na escola, um menino estendeu a mao para me
cumprimentar e aproveitou para me entregar uma carta, eu fiquei surpresa,
ndo esperava por isso, guardei no bolso da calca, escondi porque na escola
ndo pode esse tipo de coisa. Fui escondida ao banheiro e 14 li a carta bem
detalhada de amor (Vilma, entrevista individual, 01/12/2008).

Costumamos receber cartas dos meninos pedindo para "ficar" com a gente,
namorar, sair, passear (Simone, discussdo em grupo, 04/06/2009).

No divertido bilhete reproduzido abaixo, a garota quebra o padrao e toma a
iniciativa: depois de expressar seus sentimentos para um garoto, pede sua definicao e para isso
lanca mao de uma enquete rapida, de escolha entre duas alternativas: “sim” ou “ndo”, “Maria”
ou “Simone”:

De: Maria

27 As transcri¢des dos bilhetes foram fiéis aos originais. A estrutura da escrita apresentada demostra o quanto o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para a populagdo surda precisa melhorar.
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Para: Vagner

Maria eu desejo namorar Vagner so.
Maria vocé bonita Vagner

Maria vocé gostoso mais Vagner
Maria desejos beijos Vagner

Maria feliz gostoso namorar dia tudo!
Maria viu dia tudo Maria viu desejo
Sexo e sexy e beijos

Beijos 100%

Vagner deseja Maria

Maria () Simone ( )

Vagner gostos qué?

Namora Maria

Sim ( ) Néo ()

Eu te amo

Vagner e Maria

Sabe-se da importancia do grupo de amigos para os jovens, "espelhos de sua
propria identidade, um meio através do qual fixam similitudes e diferencas em relagdo aos
outros" (PAIS, 1993, p. 94). Entretanto, no que se refere as pessoas significativas na
abordagem do tema da sexualidade, poucas jovens apontam colegas de escola. Para as jovens,
as amigas € os amigos ndo sdo considerados como importantes fontes de informacdo sobre
sexualidade, as maes continuam sendo sua principal referéncia (BOZON; HEILBORN, 2006).
Apenas Mary e Thina mencionaram colegas da escola como pessoas também de referéncia
para dialogar sobre o assunto, mas restrito ao uso de preservativo como método contraceptivo

e ao medo de engravidar:

Tenho uma amiga [Carina] aqui na escola com quem converso muito.
Conversamos em particular, ela me ensina, me aconselha, explica que se eu
for transar, ¢ para tomar muito cuidado, se o espermatozoide sair, posso ficar
gravida, melhor usar camisinha ndo transar sem camisinha, tenho que usar
camisinha. Essas coisas eu ja sei. As outras pessoas ndao sabem o que ¢
transar, o que € transar sem camisinha, o que € transar com camisinha, s6 nos
duas sabemos, conversamos sobre isso. A minha amiga ¢ igual a mim, ¢é
inteligente, sabe das coisas. Prefiro conversar com ela, ela tem consciéncia,
sabe lingua de sinais melhor (Mary, entrevista individual, 11/11/2008).

As minhas amigas as vezes conversam sobre isso, elas dizem que se transar
engravida e se eu ndo quiser ficar gravida nessa idade que eu estou, o melhor
¢ ndo transar (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

Oliveira (2007) evidenciou em sua pesquisa de mestrado trés formas de atuacao
da escola na educagdo sexual de jovens: aulas de Ciéncias ou Biologia, palestra com
especialista convidado e conversas informais com professoras. Na presente pesquisa, as

jovens apontam apenas as aulas de Ciéncias como momento destinado ao assunto. Outra
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pessoa citada como significativa no ambito escolar foi uma professora que desenvolveu um
projeto sobre o tema em 2007. Ela ¢ lembrada por algumas jovens, mas sem maiores detalhes.
O trabalho certamente foi significativo por ser mencionado por mais de uma participante, mas
da experiéncia e do conhecimento compartilhado pouco ficou: anatomia, ejaculacdo, Aids,
tratamento médico, exames, dindmica da concepg¢do, espermatozoides. Mas € preciso destacar
que ¢ a primeira vez que outras dimensdes da sexualidade sdo tocadas: o namoro, a conversa,
a emocao. Nao raro a gama de sentimentos que envolve a sexualidade ¢ excluida da
abordagem escolar (VASCONCELOS, 1994).

Em 2007, uma professora ensinou varias coisas: como nascem os bebés, o
espermatozoide, Aids, doencas que a gravida pode pegar, a importancia do
uso de camisinha. Perigo de pegar a Aids pelo sangue, e se pegar tem que ir
ao médico tratar. Pega a doenga se transar. Se transar também engravida, ndo
sei quantas vezes precisa transar para engravidar, para saber se esta gravida é
preciso fazer a ultrassonografia na barriga. E através desse exame também
que se descobre se o bebé ¢ menino ou menina. Explicou também que o
namoro vem com o tempo de conversa, de conhecimento um do outro, da
emocao de estar junto. S6 essa professora tocou nesse assunto com a gente,
nenhuma outra conversou ou conversa sobre isso (Carina, entrevista
individual, 23/10/2008).

S6 teve uma professora que contou uma historia sobre isso em 2007, logo
que cheguei aqui. Eu ndo me lembro mais (Mary, entrevista individual,
11/11/2008).

Teve uma professora anos atras que explicou sobre sexualidade, ndo sei ao
certo (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

Uma professora ensinou sobre sexualidade. Explicou sobre ejaculagdo, nos
aconselhou a ter a primeira relagdo sexual mais tarde, aos 18 anos, depois de
casar, ¢ se nao der certo o relacionamento podera casar novamente. E se ficar
vitiva também pode casar de novo, conversou sobre essas coisas (Janaina,
entrevista individual, 31/10/2008).

Teve uma professora que falou sobre sexualidade, de ter cuidado em transar
sem camisinha, que pega doenga, essas coisas. Que tem que ir ao médico,
mas faz muito tempo, eu nem me lembro mais. E se transar ¢ o homem
ejacular dentro da mulher, ela pode ficar gravida. Ela mostrou um livro com
o desenho da mulher gravida e o desenho do feto em diferentes meses de
gestacdo: 2, 3, 4 meses (Eni, entrevista individual, 23/10/2008).

Os depoimentos das jovens sugerem que o tema sexualidade ndo ¢ trabalhado pela
escola de maneira sistematica. As raras iniciativas ocorrem em algumas aulas de Ciéncias e

seguem a tendéncia da abordagem da sexualidade restrita a dimensdo biologica, como ja
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evidenciada por Melucci e Fabbrini (1992) e Aquino et al. (2006), deixando de fora aspectos
afetivos:

Tenho um caderno sobre sexualidade com desenhos do utero, dos ovarios,
dos espermatozoides, os desenhos ¢ os nomes de cada um: pénis, vagina... A
gente desenhou durante uma aula de Ciéncias e quando tenho alguma
duvida, recorro a ele (Carina, entrevista individual, 23/10/2008).

De acordo com Debbie Epstein e Richard Johnson (2000, p. 70), a sexualidade nas
escolas ¢ tratada, na maior parte das vezes, sob a Otica restrita da reprodugdo ¢ da forma de
prevenir o sexo e seus perigos. Nesse sentido, eles criticam o fato de se excluirem, nesse
tratamento, as identidades sexuais e "a sexualidade como diversdo ou como prazer, ou a
sexualidade como identidade pessoal, ou inclusive, e talvez o mais surpreendente, a
sexualidade como intimidade". Enfim, as defini¢des de sexualidade presentes nas escolas "ndo
contemplam, a ndo ser como um 'nada' onipresente, as ideias sexuais particulares de
adolescentes ou jovens e, nesse sentido, os individuos ou as relagdes heterossexuais que ndo
busquem a procriacao" (EPSTEIN, JOHNSON, 2000, p.70).

As jovens também ndo apontam como possibilidade as conversas particulares
informais sobre sua sexualidade como uma via de acesso. As conversas, quando ocorrem,
limitam-se a aspectos sobre assiduidade e atividades escolares:

Nunca recebi nenhuma orientagdo das professoras, nem este ano nem nos
anos anteriores. Também nfo pergunto nada, ndo sei por que, nao sei
explicar o motivo (Thalita, entrevista individual, 04/11/2008).

A professora ndo conversa sobre sexualidade com a gente, ela ¢ quieta, nao
fala nada, s6 escreve na lousa e explica a palavra, ¢ o jeito dela. Converso
com ela apenas coisas da escola, combinamos os passeios que a escola faz,
explico o porqué das minhas faltas, essas coisas (Mary, entrevista individual,
11/11/2008).

Nao converso nada da minha vida com a professora, s6 escrevo, estudo. A
professora aconselha a ndo faltar na escola, ndo mentir e ficar em casa. A
professora fala do perigo de assalto, essas coisas. Ela disse que tempos atras
um surdo foi preso porque roubou roupas, como pode? (Carina, entrevista
individual, 23/10/2008).

O siléncio sobre o assunto, entretanto, ndo € decorrente da falta de interesse das
jovens. A gravidez ¢ algo ainda incompreendido no aspecto bioldgico, na informagao técnica.
Thina revela as suas inquietagdes e a saida para encontrar respostas:

Em 2006 uma professora explicou sobre sexualidade, hoje, se pergunto para
a professora como se engravida, como se faz sexo, ela ndo responde, diz que
s6 poderd responder quando for mais velha. Tenho muitas duvidas, por



140

exemplo: como se engravida? S6 engravida quando transa muitas vezes? Se
transar uma vez ndo engravida? Por que a mulher engorda quando esta
gravida? Eu vejo as fotos da minha mae quando estava gravida de mim, ela
engordou muito. Como ninguém responde as minhas davidas, fico
imaginando qual seria a resposta de cada uma dessas perguntas. [...] Mas ela
diz que € um assunto muito particular, ndo ¢ o momento, que ainda sou
muito jovem e que vai combinar um dia de mostrar algum filme sobre o
assunto e explicar melhor (Thina, entrevista individual, 31/10/2008).

As professoras ensinam sobre sexualidade mesmo quando nado planejado, quando
expressam seus valores, suas ideias e interagdo com meninas € meninos (WEREBE, 1999).
Mesmo sem a intervencao planejada, a escola atua sobre a sexualidade das estudantes quando
silencia, omite ou adia a abordagem da sexualidade (WEREBE, 1999). Essa atitude carrega a
ideia de que sexualidade ndo ¢ um assunto a ser tratado na escola, ndo estd relacionado a
qualquer area do conhecimento, tampouco a educagdo, mas as conversas entre pares € outras
situacdes informais, perpetuando o tabu, os preconceitos, as desinformagdes, as insatisfacdes
e a insegurancas (SUPLICY et al., 1995).

Assim como a menstruagao ¢ uma situagdo marcante no ambito familiar, na escola
o assunto também recebe destaque. Eni (entrevista individual, 23/10/2008) lembra que apenas
a menstruacdo foi motivo de uma reunido entre as jovens do periodo da manhda com a
coordenadora, mas o assunto ficou restrito a manutencao da limpeza do banheiro no periodo

menstrual.

4.3 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE: O QUE PENSAM PROFESSORAS E
PROFISSIONAIS DA ESCOLA?

Nao ha como prosseguir no estudo da sexualidade de jovens surdas sem antes
considerar o que as profissionais que atuam na escola pensam dessas pessoas; quais as
concepgoes que estdo em jogo? Como entendem o modo de ser e viver de jovens surdas? O
que acham de seus relacionamentos amorosos? O que dizem sobre suas atitudes?

Quando o assunto ¢ a sexualidade da pessoa surda, os depoimentos de algumas
profissionais revelam uma visao idealizada dos surdos: surdos seriam sinceros, mais abertos,
diretos, embotados emocionalmente, ndo teriam preconceitos, apresentariam maior

capacidade de interagdo afetiva em fung¢ao da eficiéncia na comunicagao nao verbal.
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Eles ndo sdo assim amorosos, que nem a gente, entdo eu acho que eles néo
tém aquela emog¢do de ficar apaixonado, ¢ muito dificil (Entrevista com
professora Beatriz, 10/11/08).

O surdo é mais sincero, pensa ¢ demonstra. O ouvinte ¢ assim: isso ¢
permitido e isso ndo €, entdo vou fazer escondidinho. O surdo ndo tem essa
nog¢ao, entdo eles sdo mais abertos. [...] Nao escondem as coisas, eles sdo de
falar mesmo, o ouvinte ja € mais de camuflar, esconder, ndo é uma coisa
assim muito clara (Entrevista com professora Alice, 19/11/08).

O mito de que a aprendizagem do surdo ocorre apenas no “concreto”, com
conteudos superficiais e restritos, ¢ de que ele ficaria excluido de conhecimentos abstratos,
reflexo do mito da lingua de sinais como capaz apenas de abranger aspectos concretos,
deixando de fora assuntos como filosofia, poesia, entre outros (QUADROS; KARNOPP,
2007), ganha forca também no ambito da sexualidade.

A comunicagdo do surdo ainda ¢ mais efetiva na sexualidade [...], [sem]
preconceito porque os ouvintes t€ém muito preconceito de falar de sexo, o
surdo ¢ mais direto. Como ele trabalha muito com o concreto, ele ¢ direto.
Agora ja o adolescente ouvinte escamoteia muito os sentimentos, ele
esconde a sua sexualidade (Entrevista com inspetora Gilda, 28/10/08).

Esses atributos repercutem na ideia que se tem sobre os seus relacionamentos
amorosos, considerados como instaveis:

Namoro, por exemplo, eles ndo escondem que estdo namorando, eles trocam
de casais, hoje o Jodo esta com a Teresa, Jodo é amicissimo do Pedro,
separa, ai o Jodo j& ndo estd com a Teresa e a que estava com Pedro ja esta
com Jodo. E numa boa (Entrevista com professora Alice, 19/11/08).

A explicacdo ¢ justificada pela auséncia de normas sociais:

O ouvinte tem respeito pela propria cultura, seus valores de familia, tem
determinadas coisas que vocé ndo fala perto de outras pessoas, assim em
publico. E eles ndo [os surdos], se quiserem perguntar qualquer coisa, muitas
vezes a gente tem uma restricdo em perguntar em publico, mas eles
perguntam talvez pelo fato de a conversa ndo ser oralizada [...]. Eles ndo tém
vergonha de, por exemplo, perguntar sobre relagdo sexual: ‘ah porque eu
estava com vontade de transar’ ou entdo, ‘ah, eu transei com nio sei
quantas’. Pode ser que os que t€ém mais conhecimento e cultura ja tenham
essa restricdo, mas os que estdo aqui nesse nivel conosco, nao tém nao, se
tiver que falar eles perguntam (Entrevista com professora Valquiria,
26/11/08).

Outra ideia presente em alguns depoimentos das professoras ¢ a associacao entre a
sexualidade dos jovens sendo determinada por hormdnios e impulsos sexuais exclusivos deste

periodo da vida, como destacado por Paiva (2000).
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Eu acho que a grande maioria é o sexo pelo sexo: ‘ah, hoje eu fiquei com
esse, amanha fiquei com aquele’. Tem umas que ndo, que falam: ‘tenho
namorado, pronto, sou fiel a0 meu namorado’, mas outras pensam que nao.
Por isso eu acho que tem muita coisa do instinto, as vezes a curiosidade
também da primeira vez, aquela coisa toda, mas essas que ja transam, que ja
tém um relacionamento, ja tiveram um relacionamento, as vezes € transar
por transar (Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08).

A ideia "do sexo pelo sexo" presente no discurso da professora Tatiana esta
relacionada as concepgdes advindas das teorias do desenvolvimento e da personalidade,
conforme explicacdo de Paiva (2008), muito utilizada em contexto escolar quando se refere a
sexualidade de criangas e jovens.

Gisele Morisson Feltrini (2006) levanta alguns aspectos que tornam a educagao
sexual dos surdos no contexto das escolas do Pais um desafio, dentre eles destacam-se: (1)
presenga de professores ouvintes sem fluéncia em Libras, (2) auséncia de formagdo especifica
em educacdo sexual, (3) auséncia de profissionais surdos, (4) poucos materiais pedagogicos
disponiveis em Libras, (5) educacdo sexual contemplada no curriculo escolar sem
conformidade com a demanda do publico surdo.

Embora a educacdo sexual na escola, ou orientagdo sexual, como dito por alguns
autores, nao seja novidade, uma vez que a abordagem pedagbdgica e cientifica ¢ uma
preocupacdo desde o inicio do século XX — com destaque para as iniciativas pioneiras da
década de 1960 em algumas escolas das capitais do sudeste e para os Parametros Curriculares
Nacionais que reconhecem a sua importancia (RIBEIRO, 2004) —, sdo poucos os trabalhos
desenvolvidos na escola pesquisada. De acordo com os depoimentos das professoras, apenas
trés iniciativas sistemadticas de educacdo sexual — conceito empregado no presente estudo
como praticas educativas sobre sexualidade, como informagdes, valores, normas de conduta
(WEREBE, 1999) — foram realizadas na escola nos ultimos cinco anos, com trés professoras
diferentes. Uma realizada por professora com a turma do 6° ano, com autorizagao prévia da
familia, abordando "desenvolvimento do corpo, menstrua¢do, as protecdes, os métodos
contraceptivos e o preservativo" (Entrevista com professora Léia, 03/11/08). A outra com a
classe do 6° ano, nas aulas de Ciéncias, com enfoque nas DST e Aids:

Montamos uma pasta falando da Aids e das DST. Eu fiz a pesquisa com eles
no computador, e quando eles comecaram a ver as fotos, aquelas fotos das
doengas, eles falavam: ‘ah, ndo quero ver isso!” Eu: ‘ndo, vocé vai ver sim!
Porque vocé precisa saber o que pode acontecer com vocé, o seu pénis pode
estar desse jeito e vocé precisa saber, ndo pode ficar na ignorancia, tem que
saber’ (Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08).
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Por fim, a turma do 3° ano teve um curso com duracdo de quatro meses em 2006,
ministrado por duas professoras, nas disciplinas Lingua Portuguesa e Ciéncias com
abordagem dos temas tradicionais como: namoro, relagdo sexual, contraceptivos, prevencao
as DST/Aids e relagdes de género. A maneira como uma das professoras descreve a
experiéncia e guarda até hoje os materiais utilizados (carta, textos informativos, figuras,
revistas) e os registros dos encontros mostram a sua preocupacdo com O tema € seu
entusiasmo com o trabalho realizado: "Foi um projeto muito legal, eu achei que valeu a pena
[...] ndo fizemos tudo o que queriamos, mas o pouco que a gente fez foi muito legal"
(Entrevista com professora Alice, 19/11/08). Esta iniciativa inovou por ser um projeto que
contou com o trabalho conjunto de duas professoras, ndo estava restrita a uma disciplina, e
trouxe outros aspectos da sexualidade, para além de sua dimensdo bioldgica: o namoro e as
relagdes de género. Inovou também na metodologia® ao usar a escrita de carta e bilhetes de
um casal ficticio de namorados, estratégia que envolveu a turma, afinal, a troca de cartas, os
recados deixados na lousa, sdo realidades vivenciadas no cotidiano escolar.

A boa aceitagdo das familias fez cair por terra a ideia de que elas ndo se
interessariam pelo assunto ou mesmo vinculariam sua abordagem ao inicio da relagdo sexual:

Os pais acharam 6timo porque, como ndo t€ém uma comunicacdo legal com
os filhos, foi um momento em que tiveram acesso; até um pai verbalizou
isso, porque antes de comegar o projeto houve uma reunido, a gente colocou
para os pais a necessidade, se eles aceitavam que a gente fizesse, nossa... ‘Ja
comecou?’; ‘Quando comeca?’ Ai um pai falou: ‘eu acho 6timo, eu tenho
um filho ouvinte, esse filho eu ja chamei e ja expliquei tudo para ele, agora
com minha filha, nem eu nem minha esposa conseguimos e, por mais que a
gente tente, ndo conseguimos explicar para ela o que realmente gostariamos
de passar. Se vocés fizerem isso, sera excelente’. Eles receberam muito bem
(Entrevista com professora Alice, 19/11/08).

Sobre as relagdes de género, o enfoque foi quanto ao lugar da mulher na
sociedade e o preconceito:

A gente trabalhou muito o preconceito, o que o homem pode fazer e o que a
mulher pode fazer, masculino e feminino. O que o homem ndo faz ¢ a
mulher pode fazer, como isso era visto. Foi até engragado, a gente estava
conversando ¢ um falou que homem ndo chora. Um falou assim: ‘homem
ndo pode chorar’. Ai o outro falou assim, ‘homem pode chorar, a Alice disse
que homem pode chorar’ [risos]. A gente trabalhou essa questdo: homem
ndo chora? Por que o homem ndo pode chorar? E que tem essa coisa de
homem néo poder chorar. E foi muito engragado porque nao € que o homem

28 De acordo com a professora Alice, essa metodologia foi inspirada no Boletim da ECOS para adolescentes, Transa legal, n.
1, ano I, maio 1994.
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pode chorar, é que a Alice falou que homem pode chorar. Foi legal essa
parte de preconceito porque a gente aliou a situacdo de vida deles, eu falei
assim, voc€s também ndo sentem preconceito em relagdo a vocés [por serem
surdos]? (Entrevista com professora Alice, 19/11/2008).

As conversas informais esporddicas sdo apontadas por algumas professoras como
atuagdo ndo sistematica sobre sexualidade: “As vezes vocé fala com as alunas, mas até ndo
percebe que estd trabalhando sexualidade, ndo ¢ algo que eu penso: vou trabalhar isso"
(Entrevista com professora Nara, 21/10/2008).

Nesse contexto, assim como no ambito familiar, na escola, os casos de violéncia
que envolvem garotas, amplamente divulgados na midia televisiva, tomam proporgdes

compativeis a quantidade de vezes que aparecem nos telejornais.

A gente conversou um pouco de uma menina que ficou gravida com 10 anos.
Mas foram assim, conversas de uma aula. [...] Mas especifico dentro da area,
ndo. E tem essas perguntas que elas fazem para gente, [...] comentérios de
noticias que saem em jornal, essas coisas a gente acaba comentando em sala
de aula. [...] A gente falou um pouquinho dessa menina que foi assassinada,
a Eloa. Eu disse: ‘olha, quando ela comegou a namorar esse cara, ela tinha
12 anos e ele ja tinha 19, uma discrepancia, porque ela era uma menina,
apesar de hoje em dia as meninas terem corpo de mulher, j& terem a
sexualidade delas aflorada mais cedo. Mas eu acho muito cedo’ (Entrevista
com professora Tatiana, 13/11/08).

Comumente as professoras ressaltaram a importancia do trabalho de educagao
sexual na escola e o desejo de contribuir com a informagao dos jovens:

A escola tinha que ter um projeto bem anterior, ndo chegar nessa fase (4°
ano) para fazer alguma coisa. Tinha que haver uma coisa dentro da escola,
uma coisa bem estudada, ¢ muita responsabilidade. E comegar desde a
educagdo infantil, j& vir abordando para ndo chegar nesse ponto ¢ a gente

ndo precisar comentar certas coisas (Entrevista com professora Alice,
19/11/08).

Acredito que a escola tem que orientar, e os pais também tém sua obrigagdo
de orientar, educar, ndo sei ao certo como seria essa divisdo ai, familia,
escola. Mas eu acredito que a escola deveria orientar também (Entrevista
com professora Valquiria, 26/11/08).

Reconhecer a sua importancia ndo implica necessariamente em atuar de maneira
dialégica. De acordo com Ribeiro (1990), a educagdo sexual na escola pode equivocadamente
seguir os principios de uma educacdo bancéria, na concepcao de Paulo Freire, que consiste na
acao de professores em depositar no estudante contetidos escolares. Exemplo disso € o uso da

memorizagdo e da fixacdo de informagdes como estratégias de intervencao:
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Os alunos deveriam ter uma educagdo sexual sistematica, tem que ir batendo
ali para eles memorizarem, porque eles esquecem muito, vocé ensina hoje
quando for dali a dez minutos ja esqueceram, amanha eles esquecem. Entao,
se tivesse uma sistematizacdo, sempre batendo ali, acho que eles fixariam
melhor. Porque quando ¢ do interesse deles, as vezes eles perguntam, tiram
davidas, fixam mais (Entrevista com professora Beatriz, 10/11/08).

A ideia de trabalhar a sexualidade fica, contudo, como uma promessa, em uma
turma que vird a ser formada no futuro, ndo no momento: "E se eu pegar de novo essa turma
do 4° ano eu farei esse projeto. Eu ndo dei esse ano porque achei que eles estavam muito
jovens" (Entrevista com professora Alice, 19/11/08); ou por estar relacionada ao ensino de
uma disciplina especifica, Ciéncias, vinculada a abordagem médica da sexualidade, restrita ao
funcionamento do corpo (ALTMANN; MARTINS, 2009): "Nao trabalhei sexualidade porque
este ano ndo estou com Ciéncias" (Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08). “A partir do
6° ano deveria haver uma coisa bem direcionada de educacdo sexual na area de Ciéncias para
eles poderem se informar porque t€ém muitas davidas” (Entrevista com professora Tatiana,
13/11/08); ou ainda porque pressupde que o tema estd sendo trabalhado por outra professora:
"Nao fiz porque outras professoras sempre trabalham. Quem trabalha assim sdo duas
professoras, passam video, mas deve ter, eu acho que elas devem estar com algum projeto"
(Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08).

Pensar em idade e ano escolar ideal para a discussao da sexualidade ¢
desconsiderar que a sexualidade ¢ aprendida, portanto precisa ser discutida antes mesmo de
sua vivéncia. Deixar para depois ¢ também desconsiderar que as jovens € os jovens poderao
ndo estar mais na escola quando isso acontecer, dado o abandono escolar ser uma realidade de
estudantes brasileiros (HEILBORN; CABRAL; BOZON, 2006).

De acordo com o relato da professora Valquiria, os cursos de formacao oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educagao existem, ainda que esporadicos, € na unidade escolar
sobram materiais de apoio:

Faz tempo que ndo tem, ndo sei como que esta agora nas coordenadorias,
mas sempre eles ddo curso para os professores orientarem nessa parte, o que
pode trabalhar. A gente tem aqui na escola umas bonecas [...], tem os seios
de silicone, com uma mama com nddulo e sem nédulo para prevenir o
cancer, [...], tem a vagina, tem o pénis [modelos de borracha], entdo tem
tudo para vocé orientar, trabalhar a questdo do masculino e do feminino, ¢ da
sexualidade. Tem a familia, bonequinhas e tem alguns outros materiais
(Entrevista com professora Valquiria, 26/11/08).
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Entretanto, o papel da escola na sexualidade das jovens ndo estd bem definido.
Uma professora levanta a questdo ao descrever uma situacdo particular, facilitada pela
condig¢do de ser a mais nova do quadro de professoras:

Meu caso ¢ dificil porque clas [as estudantes] me procuram, acho que pela
idade, elas querem conversar comigo e esquecem que eu sou professora
também. Perguntam se eu sou virgem, se eu ja namorei... Eu falo que ¢
particular, ndo posso falar (Entrevista com a professora Nara, 21/10/08).

Em se tratando de sexualidade, mulheres jovens sentem-se mais a vontade
conversando com mulheres de idade proxima (OLIVEIRA, 2007; HEILBORN, 2006). A
situacdo de proximidade de idade e, ao mesmo tempo, de afastamento pela condi¢do de
professor, causa preocupacao, ¢ a professora desabafa: "Até entdo eu me achava adolescente,
de repente me vi trabalhando na escola, sendo responsavel por um grupo de alunos"
(Entrevista com professora Nara, 21/10/08). Consciente da importancia de se abordar o
assunto, mas sem respaldo técnico sobre como proceder, declara: “Entdo precisa saber até
onde vocé pode ir, o que vocé pode falar. E importante, mas acho que falta ajuda de como
fazer isso na escola” (Entrevista com professora Nara, 21/10/08).

A procura dos estudantes pela professora chega em forma de convite para saidas:
"Eles me falam: vamos para a balada, saindo daqui [da escola]? Eu digo: ‘vamos, acabando a
aula, vamos’. Mas ¢ so brincadeira, 16gico" (Entrevista com professora Nara, 21/10/08). A
situagdo torna-se ainda mais complexa para a professora quando as estudantes acessam um
site de relacionamento e tém acesso a detalhes de sua vida pessoal como gosto musical, fotos
de amigos/as e viagens:

Elas tém Orkut, me adicionam, MSN, até converso um pouco com elas. Eu
ndo sei até que ponto eu posso expor minha vida pessoal para elas. Eu estou
em uma confusdo, em um conflito. Ndo sei até que ponto, enquanto
professora, eu posso ser eu mesma ou ndo. Eu ndo sei como. Eu tenho meu
grupo de amigos, sou jovem, saio para baladas, saio muito. Mas eu sou
professora. Eles me veem no Orkut e dizem “nossa!” Eu curto muito rock,
hoje parei um pouco, mas gosto de rock, uso muito preto. Elas falam:
“nossa!” Piada. Ai eu fico preocupada. Acham até comico (Entrevista com
professora Nara, 21/10/08).

Nao raro, aspectos da vida pessoal das professoras sdo levantados pelas

estudantes, e o limite ¢ a professora quem da:

Elas perguntam se eu tenho fantasias, chega uma hora em que estd
aprofundando muito, eu digo que é particular, que chegou a um ponto que é
particular. Eu acho que o limite ¢ quando chega a minha privacidade
(Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08).
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Assim como a professora Nara, a professora Léia ¢ muitas vezes procurada
pelos/as estudantes para esclarecer duvidas referentes a sexualidade. A destreza de

13

profissionais no assunto ¢ motivo da admiragdo de outra professora: “como a professora
Beatriz fala: ah, Léia, queria ser como vocé...” (Entrevista com professora Léia 03/11/08). A
preferéncia dos/as estudantes em procura-la deve-se, em sua opinido, pelo seguinte fato:
"Sempre falei com naturalidade [...], essa aproximagdo com elas veio da convivéncia, [...]
realmente elas me procuram muito" (Entrevista com professora Léia, 03/11/08). "Acho que
quem deveria ser responsavel pela educacdo sexual ¢ quem se sente confortavel em dar essas
aulas" (Entrevista com professora Léia, 03/11/08).

As questdes surgem "durante as aulas, mesmo quando esse ndo € o assunto da
aula. Acho que devido a idade deles, os pensamentos, as dividas sdo mais focados nisso"
(Entrevista com professora Léia, 03/11/08). No entanto, ndo existe intimidade suficiente para
contar aspectos da sexualidade ligados a vida pessoal das garotas: "Neste ponto ndo, ai eu sou
a professora" (Entrevista com professora Léia, 03/11/08).

A importancia do trabalho ¢ evidenciada pela quantidade de duvidas expressas
pelas estudantes. De acordo com o depoimento das professoras, as dividas mencionadas por
garotos e garotas sdo distintas.

As garotas demonstram preocupacdo com a gravidez e a iniciagdo sexual:

As meninas perguntam de gravidez, perguntam se ja transou. (Entrevista
com professora Beatriz, 10/11/08).

[...] as meninas perguntam sobre como vai ser a primeira vez, se doi; ‘se
fizer sexo oral, o seu peito cresce?’ Elas ficam preocupadas com relacdo ao
formato do corpo. Ou ‘se vocé toma muito leite, o peito cresce?’ (Entrevista
com professora Léia, 03/11/08).

Os garotos, por sua vez, perguntam mais sobre masturbagdo e os mitos
relacionados a sua pratica. Nas suas indagacdes sdo evidenciadas as conotacdes negativas,
culpa, angustia, ansiedade e os mitos que envolvem essa expressdo da sexualidade.
Consideracdes opostas ao que ela poderia ser: conhecimento do proprio corpo e das sensacdes
de prazer que a automanipulagdo pode proporcionar, além de ser um aspecto importante no
processo de aprendizagem para o sexo seguro (FURLANI, 2003):

Outro dia eles falaram que se ficar se masturbando, o peito cresce, da dor.
Entdo eles ndo tém essa nogdo. Dizem que crescem pelos se for varias vezes.
Eles ndo tém essa informagdo. As vezes eles perguntam, as vezes na aula,
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brincando, eles falam que a mao estd com calo. [...] Diziam que ficavam
com o peito doendo (Entrevista com professora Beatriz, 10/11/08).

Perguntam sobre o que acontece ao se masturbar. Se nascem pelos nas maos,
se os peitos crescem... se masturbar-se muito faz cair o pénis (Entrevista com
professora Léia, 03/11/08).

Mesmo com todas essas questdes, algumas professoras identificam que as garotas

tém maior acesso a informacgdo sobre sexualidade, facilitada por terem a sua volta

profissionais da educacdo do mesmo sexo, o que ndo acontece com 0s garotos:

Eu acho que as meninas sdo mais informadas do que os meninos. Os
meninos dizem: ‘ah, eu sei’. As meninas procuram saber mais, elas
perguntam mais sobre isso, os meninos ndo. Talvez se aqui houvesse
professores do sexo masculino, talvez tivesse mais aproximagao. [...] Porque
os meninos ndo irdo falar de sexo comigo. A néo ser que, por exemplo, na
sala, surja o assunto ¢ eles comecem a falar (Entrevista com professora
Tatiana, 13/11/08).

As professoras, de modo geral, consideram que a familia também deve participar

desta educagdo: "[...] se ela [a familia] ndo der, quem dard essa orientagdo? Nao conheco

familia [dos surdos da escola] que seja fluente, € os que conseguem alguma comunicagdo sao

poucos” (Entrevista com professora Léia, 03/11/08).

Dentre os assuntos que deveriam ser abordados na escola, as professoras apontam

os mais tradicionais: gravidez, DST, métodos contraceptivos, inicio da vida sexual, colica,

menstruagao:

Sao orientagdes sobre a sexualidade, sobre o ato sexual, o sexo em si, seriam
orientagdes mesmo, ¢ conhecer mais a fundo sobre esses determinados
temas, sobre, por exemplo, doencas, sobre as consequéncias que podem
acontecer em decorréncia do sexo sem camisinha, o proprio corpo, as
diferencas do corpo, puberdade... ¢ ai que entra toda essa questdo sexual. [...]
Hoje falta muita informagao para o jovem. Eu vejo aqui com nossos alunos
que as vezes eles até sabem da camisinha, que tém camisinha, sabem que
precisa usar camisinha, mas falta algo mais, falta uma coisa mais especifica,
falta pegar mesmo e falar das consequéncias que podem acontecer: vocé
pega uma doenga sexualmente transmissivel. [Falta uma] coisa mais... para
ter mais responsabilidade e ndo fazer o sexo pelo sexo. Porque eu acho que
muitos tém uma coisa mais animal, mais instinto, o ndo envolvimento, que ¢
aquela coisa do envolvimento de vocé se envolver com uma pessoa... Vocé
ter mesmo um relacionamento com ela, ter uma historia com essa pessoa e
ndo ¢ simplesmente o sexo pelo sexo (Entrevista com professora Tatiana,
13/11/08).

A educacao sexual ja esta abordando o sexo, a transa, a menstruagdo, aquelas
orientacdes que a gente geralmente da. Eu acho que deveriam vir
especialistas nas escolas, pessoas para darem palestras, que trabalhem nessa
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area, colocando videos, explicando todo o processo, menstruacdo, que as
vezes elas ndo sabem, tem muita gente que tem tanto mito, acho que cada
familia explica de um jeito, as vezes ndo explica, falta informagdo
(Entrevista com professora Beatriz, 10/11/08).

Por exemplo, uma menina de 15 anos, ela tem que tomar cuidado porque a
vida sexual hoje comecou muito cedo. E ai uma gravidez, se ela ndo tomar
cuidado? E uma complicagio na vida dela, ndo estd preparada para ser mée
nessa idade. Com o mundo evoluindo do jeito que estd, com tantas coisas
que o jovem pode fazer que uma crianca ndo deixaria... ou entdo joga a
crianga aos cuidados da mae. [...] Uma Aids n3o tem cura ainda, uma
doenga transmissivel sexualmente ¢ muito dificil de ser curada, entdo ¢
preciso mesmo que se cuide. Uma gravidez fora de hora ¢ a pior coisa que
pode acontecer, um bebé indesejado (Entrevista com inspetora, Gilda,
28/10/08).

A escola tem também um pouco de responsabilidade na educagdo sexual,
principalmente aqui que as criangas ndo t€ém em casa uma pessoa para saber
dialogar com elas, acho que ¢ muito importante mesmo porque € por aqui
que eles vao saber as coisas. Deveria ensinar as meninas ja desde cedo [...].
Sexo para elas parece uma coisa banal, transam um com outro, se bem que
as normais [sic] fazem assim também, mas as daqui terminam com um, logo
ja estdo com outro, acho que ndo tem assim um sentimento. Ah, os meninos
sdo muito safadinhos, desde pequenininhos ja vém com aquela coisa assim
muito liberal para sexo, pensam em sexo o tempo inteiro (Entrevista com
Tania, agente escolar, 21/10/08).

Valores morais também sdo contemplados entre os temas relevantes nessa
abordagem. A professora Alice defende a educagdo sexual na escola como um recurso
importante para evitar “mal-entendidos, abuso, exposicdo do corpo, provocagdes,
promiscuidade". Acredita que esses "abusos" acontecem porque as estudantes "acham normal,
ndo sabem definir o que € certo e o que ¢ errado. Estdo muito naquela coisa de aprender com a
amiguinha e esta tendo muita confusdo na cabecinha deles". A escola teria entdo o papel de
"mostrar que existe outra forma de viver a sua sexualidade" (Entrevista com professora Alice,
19/11/08).

O destaque dado aos 6rgdos genitais, a fecundagdo e ao parto reduz a sexualidade
a “genitalidade”, enfatizando as diferencas corporais e a suposta complementaridade, além de
ter como parametro o modelo adulto heterossexual de sexualidade pautado na reproducao
(VASCONCELOS, 1994; WEREBE, 1999; PARKER, 1994). Mais do que informacdes de
natureza biologica, a escola poderia contribuir para a ampliacdo do debate, apresentando o
contexto social, histérico e cultural da sexualidade, além de promover a exposi¢do de ideias,

valores e pontos de vista (BARROSO; BRUSCHINI, 1985).
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Eu acho que deveriam ser professoras de Ciéncias, sdo mais habilitadas a
lidar, [tém] o conhecimento mais profundo do corpo humano, de tudo o que
acontece na adolescéncia, a transformacdo do organismo, do homem, da
mulher, ¢ uma transformagdo muito grande, os hormdnios agindo, esse
esclarecimento ¢ fundamental porque o surdo, além de ter dificuldade de se
expressar, ele ndo tem informagdo até pela propria casa, pela dificuldade,
que as vezes os pais ndo sabem Libras, ndo tém como se comunicar
(Entrevista com inspetora, Gilda, 28/10/08).

Em algumas declaracdes das profissionais da educagdo prevalece o engano ja
questionado pela literatura especializada, de que informar e abordar os assuntos referentes a
sexualidade estimularia a iniciagdo sexual:

Antigamente nas escolas vocé nem sabia o que era, hoje vocé fala, eles t€ém
curiosidade para saber o que ¢, entdo eles vao fazer, eles querem fazer para
saber que gosto tem (Entrevista com Marta, agente escolar, 10/11/2008).

Nem todas as profissionais concordam com as iniciativas até entdo realizadas: “Eu
acho que a escola até incentiva os alunos a fazerem mais coisas, porque eles agora ficam
curiosos, querem fazer, querem saber como ¢ que ¢” (Entrevista com Marta, agente escolar,
10/11/2008). Entretanto, sabe-se que a informacdo e a discussdo promovem mais
tranquilidade, responsabilidade no exercicio da sexualidade, na medida em que sentimentos,

valores e inquietagcdes sao compartilhados (SUPLICY et al., 1995).

4.4 RELATOS SOBRE SEXUALIDADE: QUAL O PAPEL DAS FAMILIAS?

Feltrini (2006) considera que a educacdo sexual das pessoas surdas ¢ de
responsabilidade ainda maior da escola porque a grande maioria ¢ filha de pais e maes
ouvintes que desconhecem a Libras. Nesse sentido, aspectos linguisticos e culturais, bem
como a comunicac¢do efetiva devem ser considerados durante o processo.

E possivel notar que a escola especial ¢ uma referéncia para as familias na
resolugdo de conflitos, no esclarecimento de mal-entendidos, entre outros assuntos que
ocorrem no ambito familiar. Essa abertura s6 € possivel pelo envolvimento das professoras
com as estudantes. Na opinido da professora Alice, essa escola ndo pode ser considerada "uma
escola da rede”, em que "o aluno ¢ meu aluno naquelas quatro horas, passou daquilo foi para

casa, nao tenho mais nada com isso [...]. E uma escola de surdos, [...] uma escola diferente ¢
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as familias também sdo diferentes" (Entrevista com professora Alice, 19/11/08). Como
exemplo, conta sobre a sua experiéncia como professora de uma escola regular, na qual o seu
modo de agir causou estranheza nos pais € maes dos alunos ouvintes: agia como age na escola
especial:

Os pais falavam que eu era uma professora diferente, se encontrava na rua,
no mercado, conversava com eles, dava toda atengdo. E toda vez me diziam:
vocé ¢ diferente dos outros professores porque conversa com a gente, da
atengdo. Isso por conta daqui, a gente tem esse habito de conversar com a
familia, ficar por dentro do que estd acontecendo com aquele aluno
(Entrevista com professora Alice, 19/11/08).

Em conformidade com o que afirma a professora Alice, a professora Tatiana
acrescenta outros aspectos especificos da escola especial:

Uma das vantagens de vocé ficar tanto tempo em uma mesma escola, é que
vocé conhece as alunas desde pequenininhas, vocé pega todas as fases delas
até virarem adultas. Tenho alunas que ja se casaram, vocé pega toda essa
fase, uma das vantagens de elas terem essa intimidade é porque vocé ¢ uma
pessoa frequente na vida delas. Eu posso ndo estar com elas hoje, mas
amanha eu posso dar aula para elas. Coisa que na rede a gente vé que ndo
acontece muito, hd muita rotatividade de professores, e aqui ndo tem isso.
Entdo eclas acabam tendo essa acessibilidade com vocé (Entrevista com
professora Tatiana, 13/11/08).

Mesmo com essa falta de comunicagdo na familia, existe uma expectativa entre as
profissionais da educagdo de que a sexualidade deveria também ser abordada no ambito
doméstico, mais especificamente pela mae:

A orienta¢do maior ¢ da mae, ndo ¢? Eu acho que a mae tem mais habilidade
de falar com os filhos nessa parte sexual, tanto para o homem quanto para a
mulher. Como por exemplo, a menina quando comeca a menstruar, ndo ¢? A
transformacdo delas no seio, na propria vagina, o menino no pénis. Entdo
tem que ter mesmo muito esclarecimento e as vezes a gente tem muito mais
confianga na mae do que em outra pessoa qualquer, mas a escola também
tem esse fundamento de dar uma anatomia mais profunda, um conhecimento
mais profundo do que vem a ser sexualidade, ndo é? (Entrevista com
inspetora, Gilda, 28/10/08).

Assim como ocorre na escola, falar sobre o tema em casa, em familia, geraria uma
curiosidade e o impulso de experimentar: "Tem mae que explica para as meninas, as vezes o
pai explica para os meninos, mas dai tem uns que ficam tdo curiosos que querem
experimentar, eles fazem escondido do pai e da mae" (Entrevista com Marta, agente escolar,
10/11/2008). Ha, contudo, quem defenda a abordagem pela familia, mais especificamente, por

parte da mae.
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Cabe, portanto, as mulheres adultas, maes e professoras, o papel de ensinar as

meninas sobre sexualidade.

Eu acho, sei 14, também ¢ dificil, estdo muito prematuras as coisas
acontecendo entre eles, tudo muito liberal, para os pais ¢ meio preocupante.
Os pais t€m que fazer também a parte deles e a escola também. A parte dos
pais € a principal. A mde [deve] aconselhar, falar com a filha, acompanhar,
saber com quem sai, com quem nao sai, ¢ meio dificil. A escola tem que ter
aula para se comunicar com eles, ¢ dificil também para eles, esta muito livre,
¢ dificil hoje em dia educar, em todo sentido. Se aqui a professora ensina ¢
em casa as maes orientam, acho que a criang¢a vai ficar mais espertinha,
[sem] fazer tanta besteirada como fazem agora. A professora tem que
explicar para eles tudo o que €, e o que ndo ¢, o certo e o errado, sendo eles
fazem muita trapalhada (Entrevista com Andréa, agente escolar,
11/11/2008).

E qual seria o papel dos pais e maes, portanto, na educagdo sexual das jovens? De

acordo com as professoras,

A familia deveria orientar, mas geralmente nunca acontece isso, a propria
familia ndo chega e explica, ndo sabe também, ndo tem as informacdes e
ainda tem aquele tabu, para o proprio ouvinte que nao consegue explicar
quanto mais para os surdos, ainda fica pior. Porque o ouvinte aprende com
os colegas, os amigos, e ja o surdo... As vezes eles aprendem com os surdos,
mas ¢é... Sei 14, eu acho assim, que ¢ limitado (Entrevista com professora
Beatriz, 10/11/08).

Eu acho que, falo mais como mie do que como professora, vocé acaba
pensando pelo lado de pai e mae. Eu acho que os pais tém que orientar desde
crianga, ndo ¢ aquela coisa: ‘ah, isso ¢ feio, isso ndo pode fazer’. Nao ¢ por
ai, entdo eu acho que tem que explicar para a crianca desde pequena. O que
ela pergunta vocé ndo pode deixar sem resposta (Entrevista com professora
Valquiria, 26/11/08).

A falta de fluéncia de pais e mdes em Libras ¢ um fator apontado por algumas

professoras como um obstaculo nos didlogos que familiares poderiam estabelecer com

seus/suas filhos/as:

Eu acho que o que nds acabamos fazendo € que ¢é orientar, acho que isso ndo
tem dentro da familia, por causa da comunicagdo truncada. [...] A familia
ndo esta aberta para conversar sobre isso, sobre a sexualidade, sobre sexo em
si, 0 ato, essas coisas todas (Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08).

Desde muito cedo as professoras alertam as maes e os pais para a necessidade do

aprendizado da Libras. Oportunizar a aprendizagem da Libras pelos pais e maes ouvintes ¢

favorecer o didlogo com as filhas, partilhar informagoes e valores, indispensavel para o bem-

estar das jovens (GLAT, 2004):
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Eu sempre falo para os pais: vocés precisam aprender a lingua de sinais, vé
na igreja, vé na Feneis, porque tem pais que ja sabem um pouco da lingua de
sinais, e a Libras que a gente da aqui ¢ uma Libras basica. Vai chegar uma
hora que essa Libras ndo vai dar mais, vocé€ tem que se aprofundar mais. E
eu brinco muito com as maes dos pequenos: ‘olha, gente, agora vocés
mandam neles, quando eles tiverem idade, vocés ndo seguram mais porque
ai vocé vai cair na questdo da barreira da acessibilidade, vocé ndo sabera
conversar com seu filho. Quando eles comecarem a ficar adolescentes,
comecarem a namorar, como vocés vao chegar até eles? Ele sera um
estrangeiro dentro da sua casa porque voc€ nao vai saber se comunicar com
ele’. Entao alguns pais procuram, outros deixam para 14, mas ai quando os
filhos comegam a crescer, comecam a chegar cheios de sinais em casa € os
pais ja ndo sabem mais, eles falam: ‘professora, onde eu posso ir aprender
Libras, pelo amor de Deus!” Eu [respondo]: ‘estd vendo, eu falei que ia
chegar essa hora’ (Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08).

A gente fala para os pais desde que as filhas sdo pequenas: ‘quando ela ficar
mais velha vocé precisara da Libras para ter um contato melhor com sua
filha, para ter um didlogo’ (Entrevista com professora Valquiria, 26/11/08).

A falta de didlogo nas familias e a escassez de pessoas fluentes em Libras nos
espacos de convivéncia das surdas fazem com que as professoras fluentes em Libras sejam
procuradas por elas e, em alguns momentos, tratem as jovens como filhas:

Elas ndo tém em casa com quem conversar, entdo veem na gente uma amiga
com quem podem discutir isso, porque ndo tem aquela barreira. A mae, ou
ndo discute isso com elas ou ndo tem comunicacdo. Irma, as que t€ém irma,
sO tém uma que tem comunica¢do com essa irma, as outras ndo, entdo elas
veem a gente como uma pessoa para contar: ‘ah, ela ficou com um menino,
beijou’ [risos], tem que contar para alguém, contar para a mae ndo da, sendo
brigam. Ndo cabe a mim brigar, mas tem determinadas coisas que a gente
explica: ‘olha, é assim, tem que tomar cuidado’, aquelas coisas que a gente
fala para a filha. Por exemplo, estd namorando, a gente tem alguns casos
aqui de meninas que namoram meninos daqui ou de fora. Quando ¢ daqui,
geralmente a gente conhece o menino, sabemos mais ou menos se ¢ uma
pessoa de familia boa, estuda direitinho, trabalha ou ndo trabalha, se ¢ uma
pessoa séria que ndo da problema, e ndo dara problemas futuros (Entrevista
com professora Valquiria, 26/11/08).

A sensagdo de atuar como maes das estudantes tem relagdo com o que afirma
Vianna (2002) acerca de o cuidado ser comumente associado a mulher — e esperado dela —
e as profissdes consideradas femininas, entre elas a docéncia nos anos iniciais:

O esquema binario que situa o masculino ¢ o feminino como categorias
excludentes estende-se para definigdes do que é ser homem e do que € ser
mulher, professor e professora em nossa sociedade. Essa dicotomia cristaliza
concepgoes do que devem constituir atribuigdes masculinas e femininas e
dificulta a percepcdo de outras maneiras de estabelecer as relagdes sociais
(VIANNA, 2002, p. 93).
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A exposi¢do publica de parte da vida privada dos surdos pode ser entendida como
uma rede de protecao formada por pessoas fluentes em Libras:

A gente fica sabendo porque eles contam, porque surdo, ndo sei se ¢ mal de
surdo, eles ndo guardam segredo, e se vocé tem uma certa intimidade com
eles, a primeira pessoa para quem eles contam é vocé. Eu acho que tudo
envolve a Libras: ‘na minha casa nao tenho ninguém para conversar, minha
irma ndo sabe Libras, minha prima também néo sabe’. E quem sabe Libras?
‘Minha professora’. Entdo eles compartilham com os colegas surdos e
compartilham com vocé porque vocé entende a lingua deles, € muito por ai,
pela questdo da Libras, de a pessoa saber Libras (Entrevista com professora
Tatiana, 13/11/08).

Os surdos, a gente até brinca, se vocé quer que a noticia se propague conte
para um surdo [risos] ¢ a mesma coisa que vocé€ falar para a torcida do
Corinthians, logo no instante seguinte todo mundo sabe de tudo. Nao sei por
que, eu ndo sei se ¢ ingenuidade, se eles ndo tém essa maldade (Entrevista
com professora Alice, 19/11/08).

Os meninos costumam perguntar também, mas menos, os da minha turma.
[...] Quando elas falam assim: ‘ah, a gente quer transar’. Entdo: ‘como?
Conversa com sua mie’. ‘Ah, ndo posso falar com minha méae’. E uma
situacdo complicada. Isso quando elas falam, pior quando vém e dizem que
ja fizeram. E ai a gente diz: ‘usou camisinha? Tomou remédio? Tem que
tomar remédio, usar camisinha, principalmente a camisinha porque nao ¢ sé
ficar gravida que é o problema, sdo também as doencas sexualmente
transmissiveis’. Falam na frente de todo mundo. Quando a gente fica
sabendo, a escola toda ja sabe... Elas vém contando para a gente. E por isso
que eu falo para vocé, elas ndo tém nog¢ao, ndo sdo como as outras, como as
ouvintes. Tem, € claro, as exce¢des, ha alunas ai que possuem uma formagao
bem retraida mesmo, que a familia direciona bem, que sabem que
determinadas coisas que ndo ¢é para falar em publico... Mas a grande maioria
ndo se importa nao (Entrevista com professora Valquiria, 26/11/08).

A falta de comunicagcdo nas familias ¢ uma constante na vida dos/as jovens
surdos/as: "Os alunos se queixam, falam que ‘mamae ndo entende, que ndo sabe nada, que s
fica falando...’, essa ¢ a fala da maioria, [...] diz que fala, fala ¢ a mde ndo entende, vocé
percebe também quando vem aqui” (Entrevista com professora Alice, 19/11/08). Acontece
também de a Libras ndo ser vista com a seriedade que ela merece: "A mae de uma aluna nao
sabe conversar com a filha, ela ndo entende a filha, ela acha que a lingua de sinais ¢ uma
piada, ¢ engragada" (Entrevista com professora Nara, 21/10/08).

Diante desse quadro, as reunides de pais e de maes na escola s30 momentos em
que "as maes tentam suprir essa necessidade de se comunicar com as filhas" (Entrevista com
professora Léia, 03/11/08), as maes solicitam as professoras para interpretarem dialogos com

suas filhas, "coisas do dia a dia: quando vai sair, que horas vai chegar, que dias que vai ter
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aula" (Entrevista com professora Nara, 21/ 10/08). Além disso, sdo procuradas também para

opinarem a respeito de questdes ligadas a autonomia das estudantes:

Uma mae estava em duvida se a filha poderia vir de dnibus [para a escola].
Conversei com a mae, expliquei que vinham muitos [estudantes] juntos, que
tem que confiar mais nos filhos, dar um voto de confianga. Tanto ¢ que
agora ela as vezes vem de Onibus (Entrevista com professora Nara,
21/10/08).

Neste trabalho das professoras, o cuidado ético ¢ considerado: "Primeiro eu tento

conversar com a aluna na frente da mae, dizer o que a mde estd contando, fazer esse

intercambio, deixo claro que ndo ¢ uma fala minha, ¢ uma fala da mae" (Entrevista com

professora Léia, 03/11/08). Essa preocupacao ¢ pertinente, considerando que as jovens, pela

diferenga linguistica, ndo tém como checar a veracidade das informagdes interpretadas

(BRASIL, 2004).

Nas reunides, a troca ndo ¢ apenas entre maes, professoras € jovens, acontece

também entre as maes:

Na reunido de pais conversam, perguntam, discutem. Tem uma que gosta
muito de falar o que acontece em casa com a filha, e ai as outras maes
ajudam no sentido positivo: ‘ah, mas ela ¢ adolescente, tem que fazer
assim...” Geralmente a mae conta que a filha ndo quer fazer nada em casa, s6
dorme, s6 quer passear, falta na escola, a mae fala que ndo sabe mais o que
fazer, que sai cedo para trabalhar, chama e a filha ndo levanta, ai perde a
hora. Na medida do possivel, a gente tenta orientar assim: ‘vocé tem que
conversar, tem que aprender a lingua de sinais, saber entender a sua filha
[...]" Elas dizem: ‘eu vou dar ¢ uns tapas’. A gente fala para elas: ‘ndo ¢
assim que se resolve, vocé tem que ter um didlogo, que mostrar para essa
menina que ha obriga¢des, que ndo pode sair a qualquer hora, chegar a
qualquer hora’ (Entrevista com professora Valquiria, 26/11/08).

A intimidade das estudantes também € motivo para as maes buscarem o apoio das

professoras:

A mae tinha a maior preocupagdo porque a filha de 15 anos estava
namorando. ‘Serd que ja tinha transado?” — me perguntava a mae. [...]
Nenhuma aluna vem para mim e diz: ‘Ah, aconteceu!” Nessas horas eu sou a
professora (Entrevista com professora Léia, 03/11/08).

A procura das maes pelo apoio das professoras ndo se restringe as reunides de pais

e maes, mas também ¢ feita por telefone:

Muitas vezes as maes telefonam, algumas maes eu procuro quando acontece
alguma coisa, mas tem as que me ligam sempre: ‘ah, fulana tai? Fulana ficou
ontem [na escola]? Até que horas ficou?” Tem algumas maes que me
procuram, as de meninas, as de meninos, ndo (Entrevista com professora
Tatiana, 13/11/08).
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Mesmo as maes que t€m uma boa comunica¢ao com as filhas recorrem a escola,
especialmente a determinadas professoras de sua confianga: "A mae sempre estd aqui, e se
estd acontecendo alguma coisa ela, sempre me fala" (Entrevista com professora Léia,
03/11/08).

Outros assuntos ja foram tratados na escola:

O fato de a crianca sair de casa e os pais nao saberem, de passar a noite fora
de casa... ja aconteceu, até questdo de assédio sexual, pessoa da familia ficar
em cima da menina, € a menina contar para a gente, ¢ sermos obrigadas a
chamar a familia para comunicar também sobre isso. Uso de droga também,
0s pais nao conseguem resolver e vém aqui se o filho ndo estd obedecendo
(Entrevista com professora Alice, 19/11/08 ).

Nao sdo s6 as maes que procuram as professoras, o inverso também acontece
quando a seguranca da estudante esta em jogo. Parece existir uma rede de protecdo no grupo
que inclui a participagdo de algumas professoras:

Uma aluna [...] saia da escola e ia para um lugar em que ha lan house de
graga, ai eu descobri porque surdo tem a mao... solta, a gente fala lingua
solta para ouvinte, e acabou me falando que ela estava indo encontrar um
cara que era ouvinte. Ai eu conversei com ela: ‘“Vocé esta errada, vocé esta
mentindo para mim, vocé estd mentindo para sua mae, vocé estd correndo
perigo, a gente ndo conhece esse sujeito’, entdo nesse dia ela até chorou. Ela
desabafou, falou que a mae a prende muito, que ela tem que cuidar do irmao
e ndo tem tempo de sair com os amigos, que fica muito fechada em casa,
entdo tem de mentir para poder sair com os amigos. Conversei com a mae:
‘olha, mée, dé um pouquinho de abertura também, ela te ajuda em casa, mas
dé um pouquinho de abertura, deixe-a fazer alguma coisa, deixe-a encontrar
0s amigos também, ou levar os amigos para dentro de casa para vocé saber
quem sdo’ (Entrevista com professora Tatiana, 13/11/08).

Diante desse quadro, as jovens, de alguma forma, sabem que existe uma
comunicacdo entre professoras e maes, dai surgirem algumas desconfiangas:

Uma aluna [...], parece que ficou com um menino, beijou, ndo sei, entdo as
outras vieram contar para mim, ela ndo gostou porque pensa que €u posso
falar para a mae ou para o pai que vém na reunido. Mas eu falei para ela que
ndo, que o comentario que a gente faz, que as meninas fazem, eu ndo vou
passar para os pais (Entrevista com professora Valquiria, 26/11/08).

Embora ndo se queira reduzir o tema da sexualidade a prevencao das DST/Aids,
esse aspecto nao pode ser deixado de fora da discussdao. Nora Groce (2004) aponta para os
poucos estudos sobre a incidéncia do HIV entre as pessoas com deficiéncia. Gil e Meresman

(2006) acrescentam que mesmo que algumas pesquisas indiquem um aumento da incidéncia
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neste publico, permanece a auséncia da populacdo com deficiéncia nas campanhas de
prevencdo as DST/Aids. Para a autora e o autor, o descaso do poder publico relaciona-se ao
mito de que essas pessoas ndo tém vida sexual, ndo usam alcool e outras drogas, nao sdo
vitimas de violéncia sexual.

Além disso, sexualidade ndo se reduz a aquisicdo de conhecimento, mas ¢ também
nele respaldada. O acesso a informacao ¢ um direito que essas jovens, na maioria das vezes,
ndo possuem: "a sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a liberdade e com os
direitos civis, € que o direito a uma informa¢do adequada ¢ parte daquilo que vincula a
sexualidade tanto com o dominio imaginario quanto com o dominio publico" (BRITZMAN,
1996, p. 109).

Frente as informacdes desencontradas, a maioria das jovens desconhece o
significado de DST ou apresentam um conhecimento incompleto, com algumas nocdes
desencontradas e varios enganos:

As DST sao doengas que se pega transando. Tem a Aids, outra doenga que
da no sangue e precisa de medicacdo pela veia e cuidados médicos (Carina,
entrevista individual, 23/10/2008).

Eu sei que tem que ser evitada. A mulher ndo percebe o homem se
aproximando, entdo ¢ estuprada e engravida. O homem nao usa camisinha,
sai correndo e ai ja era. Dai tem que ir ao ginecologista para limpar a doenga.
(Eni, discussdo em grupo, 05/06/2009).

E uma doenga que pega! (Carina, discussdo em grupo, 05/06/2009).

As jovens consideram como estratégias de prevengdo as DST/Aids o uso de
preservativo masculino — “A camisinha evita as doengas” (Carina, discussdo em grupo,
05/06/2009) —, a redugdao do numero de parceiros sexuais — “A Aids ¢ um problema, pega
se a mulher transar com muitos homens” (Thalita, discussao em grupo, 05/06/2009), “Pega
Aids quem transa com todo mundo por ai” (Eni, discussdo em grupo, 05/06/2009), a
monogamia — “Por isso que tem que casar e transar de vez em quando” (Thalita, discussao
em grupo, 05/06/2009) — e o uso toépico de pomada — “Precisa passar pomada no pénis antes
de transar sendo a mulher pega Aids na vagina, que transforma-se em cancer € morre”
(Thalita, discussdao em grupo, 05/06/2009), “A Aids mata, deixa a pessoa doente até morrer”
(Carina, discussdo em grupo, 05/06/2009). Nestas ultimas declaragdes, a Aids ¢ vista como

uma doenca fatal associada ao cancer. Ha também quem ainda desconhece o assunto: “Nao



158

sei 0 que é Aids” (Vilma, discussio em grupo, 05/06/2009). E importante mencionar que
pesquisas (PAIVA et al., 2008) indicam que o uso de preservativo aumenta entre as pessoas
com maior escolaridade. A defasagem escolar vivenciada pela populagdo surda € preocupante
também neste sentido.

Sao considerados sintomas de Aids na opinido das jovens: “O pénis fica cheio de
bolha e tem que tirar o pénis fora” (Carina, discussao em grupo, 05/06/2009); “O HIV entra
no utero e se desenvolve, cresce uma bola 14 dentro” (Thalita, discussdo em grupo,
05/06/20009).

As jovens apontam as seguintes estratégias como métodos contraceptivos: o uso
de preservativo masculino — “Melhor mesmo € transar com camisinha, sendo engravida na
certa” (Eni, discussao em grupo, 05/06/2009) —, a pilula do dia seguinte — “Se transar sem
camisinha, engravida, a barriga vai crescendo, crescendo... Tem que tomar remédio rapido
para ndo engravidar” (Eni, discussdo em grupo, 05/06/2009) —, a higiene pessoal logo apos a
relagdo sexual — “Depois de transar ¢ s6 tomar banho, lavar bem a vagina para nao
engravidar. Logo em seguida a menstruagdo vem, ¢ um alivio para a garota, limpa tudo”
(Thalita, discussao em grupo, 05/06/2009).

As informagdes das jovens destoam da andlise feita por Silvia e Abramovay
(2007) sobre os dados da pesquisa Juventude, juventudes: o que une e 0 que separa
(UNESCO, 2006). As autoras mencionam que entre jovens de 15 a 17 anos, de ambos os
sexos, 87,3% conhecem os métodos contraceptivos. Na mesma faixa etaria, 41,1% usam o
preservativo masculino e 29,8% a pilula anticoncepcional como métodos contraceptivos. A
escolha pode estar relacionada a confianga no método e a relativa facilidade de aplicacdo e
aquisi¢do. Entretanto, 17% afirmam ndo usar nenhum método. Este ultimo dado ¢ explicado
pelas autoras como decorréncia da associagdo que comumente se faz entre a relagdo sexual e o
impulso e a vontade, significados que ndo combinam com o planejamento que o ato sexual
requer na escolha do método contraceptivo.

De acordo com o relato das jovens, os preservativos masculinos estdo disponiveis
nos postos de saude e no supermercado. Em casa sé sdo acessiveis para os filhos homens: “o
pai e a mae oferecem para o filho” (Carina, discussdo em grupo, 05/06/2009). Ter o
preservativo masculino ao alcance ¢ uma medida de prevencao as DST/Aids, mas apresenta
diferentes significados para os jovens e as jovens. Para eles representa virilidade, enquanto

que para elas, promiscuidade (KNAUTH; GONCALVES, 2006).
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Embora haja muitos enganos sobre prevencao as DST/Aids nos depoimentos das
jovens, a mencao da jovem ao preservativo masculino indica, como sugerem Daniela Riva
Knauth e Helen Gongalves (2006), certa familiaridade com o preservativo, mesmo que isso
ndo possa garantir o seu uso.

Um dos ensinamentos deixados pelos anos de epidemia da Aids ¢ que, embora
tenham ocorrido mudancas nos comportamentos afetivos e sexuais das pessoas, ha um
consenso de que a informagao em si ndo garante a mudanga de comportamento. Nao ¢ algo
racional, em que a pessoa realiza as suas escolhas consideradas livres, e de ambito
exclusivamente individual, em termos de perdas e ganhos. Outras dimensdes devem ser
consideradas como género, etnia, geracao, entre outros (KNAUTH; GONCALVES, 2006).

Conceber a sexualidade como uma construcao social implica necessariamente em
considerar que o exercicio da sexualidade ¢ um processo de aprendizagem em um dado
contexto de determinado grupo social, suas concepgdes e suas atitudes (FRANCA JUNIOR et
al., 2008). Mais do que informacgao, o exercicio da sexualidade depende de uma aprendizagem
social.

Bozon (2004, p. 13) aponta para a necessidade que as pessoas tém de uma
"aprendizagem social para saber de que maneira, quando e com quem agir sexualmente".
Heilborn (2006, p. 35) também segue a mesma dire¢do e considera a sexualidade como uma
aprendizagem que "constitui-se na familiarizagdo com valores, rituais de interagdes e
praticas". Aprendizado também das regras sociais e de género em relagdo a “exposi¢do do
sentimento, ao contato entre os corpos e ao exercicio sexual” (BRANDAO, 2004, p. 65).
Assim, a escola podera oferecer muito mais do que a informacao isolada as/aos jovens.

No entanto, ndo basta estar na escola para ter garantida a riqueza no aprendizado e
nas vivéncias. H4 que se ter uma equacdo entre as praticas escolares, as experiéncias € 0s
interesses dos jovens: “Uma das principais dificuldades da escola em lidar com seus alunos
diz respeito a invisibilidade dos tragos que sdo encobertos pela identidade de estudante”
(CORTI; FREITAS; SPOSITO, 2001, p. 47). O mesmo acontece com as professoras, pois nao
basta haver material disponivel e interesse, nem tampouco a realiza¢do de algumas iniciativas
sem continuidade.

Juarez Dayrell (1996, p. 137) esclarece que

[...] aprender a escola como uma constru¢do social implica, assim,
compreendé-la no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas
agentes passivos diante da estrutura. Ao contrario, trata-se de uma relagdo
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em continua constru¢do, de conflitos e negociagdes em funcdo de
circunstancias determinadas.

Muito mais do que objeto da pratica pedagogica voltada para o conteudo
curricular formal, estudantes sdo pessoas com angustias, desejos, frustracdes, projetos,
sentimentos, habilidades, expectativas e inquietagdes. A escola, em sua propria organizacao
de funcionamento, pode favorecer debates e reflexdes nos encontros entre os jovens e entre
eles e os adultos de modo a proporcionar condigdes para ampliar o conhecimento entre os
jovens e sobre eles (CORTI; FREITAS; SPOSITO, 2001).

Marilia Sposito (1996) igualmente sugere a entrada na escola de praticas que
ocorram para além de seus muros, com o intuito de modificar a a¢do educativa, conhecendo
mais profundamente os jovens e suas realidades.

As professoras, em muitas ocasides, sdo referéncias importantes para essas jovens,
ainda que as vezes de forma ambivalente. O conflito entre geragdes na escola ¢ esperado e
necessario, escreve Sposito (1996). A convivéncia entre geracdes permite a construgcdo de
“projetos comuns, capazes de oferecer novos e multiplos caminhos para a pratica educativa”
(SPOSITO, 1996, p. 102). Este fenomeno pode facilitar a transformagao da situagao, o debate
de ideias e o enriquecimento das relagdes estabelecidas, desde que haja uma pré-disposi¢ao
dos mais velhos, dos educadores, para esta tarefa. Isso implica em “assumir sua condi¢do de
portadora de um mundo de valores, regras, projetos e utopias que deseja propor aos
educandos, também pode inexistir uma interagdo frutifera entre as geragdes” (SPOSITO,
1996, p. 102). Desse modo,

[...] assumir a condicdo de autoridade, pressuposta a partir de principios
norteadores da vida democratica, cuja legitimidade ultrapassa a mera relacao
de poder. Nao importa que, hoje, nossos legados contenham problemas
sociais € humanos ainda nao resolvidos, se sobrevive em nosso horizonte,
ainda alguma semente de utopia. Para que possam se rebelar, contestar e
criar um conjunto proprio de orientagdes e utopias, 0s jovens precisam
encontrar um estoque muito bem definido de valores oferecidos por seus
educadores (SPOSITO, 1996, p. 102).

Como ja advertido por Paiva (2008), solucdes magicas nao existem quando a
abordagem ¢ sexualidade. Ainda que existam poucas publicagdes a respeito, no Brasil ha
iniciativas voltadas para a populagdo surda — Unesco (1998); Feltrini (2006); Ferrari,

Almeida (2010) — que poderiam ser discutidas, adaptadas, enriquecidas. Nao apenas existem
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experiéncias como também materiais confeccionados com a participacao de surdos e ouvintes,
muito embora esses materiais € experiéncias ainda se encontrem fora da realidade da escola.

Epstein e Johnson (2000, p. 202) defendem que "a educacdo sexual deveria
comecar pelas relacdes, respeito e diferenca, para abordar de passagem as questdes de
reproducao, e ndo dar-lhes um tratamento privilegiado desde o principio".

Considerando a abordagem social de um segmento populacional, € ndo no ambito
individual de comportamentos, a informagdo em si nao diz nada, ndo pode ser simplesmente
apresentada, deve ser comunicada, fazer sentido ao jovem dentro de um contexto. Além disso,
deve levar a reflexdo, com implicacdes para a vida pratica. E a intervencao nio se esgota ai, ¢
preciso atrelar a informagdo ao acesso aos servigos e recursos preventivos (FRANCA
JUNIOR et al., 2008). Um exemplo disso ¢ a unidade de satide especializada no atendimento
de mulheres, a Casa Ser — Centro de Atengdo a Saude Sexual e Reprodutiva Maria
Auxiliadora Lara Barcelos — local de pesquisa de Oliveira (2007). As jovens entrevistadas sao
unanimes em afirmar que ndo apenas confiam nas informagdes fornecidas nesse servico como
também elegem o local como o mais apropriado para tratar sobre sexualidade pelo ampliado
horario de atendimento, proximidade de suas residéncias, conhecimento técnico dos
profissionais, garantia de sigilo e anonimato. Alids, Heilborn et al (2005) ja apontavam para a
importancia dos servigos de saude como fontes de informagdes para as jovens.

Entretanto, concordo com Francga Junior et al., (2008) quanto a afirmagao de que a
intervencao efetiva devera ser necessariamente intersetorial, coletiva e solidaria, ndo sendo,
portanto, exclusividade da educagao.

Os profissionais envolvidos ndo podem agir como tutores das jovens, atrelando
sua atuagdo a juizos de valor e improvisagdes. Devem assumir uma postura de interlocutores,
colocando seus conhecimentos técnicos, suas experiéncias e habilidade a servigco da
necessidade do jovem, promovendo o movimento de busca de informacdo e facilitando o
acesso aos recursos (FRANCA JUNIOR et al, 2008). Nesta mesma dire¢do, Epstein e
Johnson (2009) chamam a atengdo para a responsabilidade de profissionais da educagdo, além
dos profissionais da satde, por fazerem parte da constru¢do das identidades dos jovens ao
mesmo tempo em que constroem suas identidades profissionais. Portanto, cabe a esses
profissionais mais do que "ouvir, prescrever, ensinar ou avaliar"; sua atua¢do "envolve o

reconhecimento ativo de diferengas na posi¢do social, incluindo sexualidades, raga, etnia e
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classe" e principalmente o reconhecimento das "limitagdes de seus proprios horizontes e [de

que] estdo cientes de sua parcialidade" (EPSTEIN, JOHNSON, 2009, p. 84).
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CONSIDERACOES FINAIS

No campo de estudos sobre a pessoa surda, a igualdade e a diferenca estdo
presentes. O movimento surdo e a literatura académica que o respalda destacam a diferenca,
mais especificamente a diferenca surda, com a finalidade legitima de alcancar a igualdade de
direitos das pessoas surdas. De fato, na ultima década, muitas foram as conquistas
acumuladas: o reconhecimento da Libras, do intérprete da Libras e da educa¢do bilingue.
Contraditoriamente, esse mesmo movimento, ao ressaltar a diferenga, pode levar a
discriminacdo, a segregagdo, a classificagdo de pessoas. Assim, antagonicamente, o discurso
da diferenca pode ser usado para intensificar as desigualdades (SCOTT, 2005; PRIETO,
2008).

Isso ocorre porque, para se alcancgar a igualdade, os esforcos ndo deveriam ser
voltados para a afirma¢ao de uma diferenga, nao ¢ a diferenca que deve ser focalizada, mas as
situacdes de desigualdade que impedem o acesso as condi¢des basicas que garantam uma vida
digna (PRIETO, 2008). O fato de ser surdo, ndo implica em ter problemas de ordem cognitiva
ou afetiva, os “problemas tidos como caracteristicos do surdo sdo produzidos por condi¢des
sociais e dependem das possibilidades proporcionadas pelo grupo social para o seu

desenvolvimento, especificamente para a consolidacdo da linguagem” (PRIETO et al., 2007,

p-18).

Assim, ¢ possivel afirmar que as diferencas que caracterizam as jovens
pesquisadas, enquanto garotas surdas, acabam se transformando em desigualdades quando os
problemas vividos por elas as excluem, ainda que parcialmente, de uma série de processos
que fazem parte da socializag@o juvenil, quando a Libras ndo ¢ de fato difundida ou quando
nem suas familias podem de fato comunicar-se com elas. No caso especifico da sexualidade, a
falta de acesso — a informagdo detalhada e completa, aos servigos publicos das diversas
secretarias que atendam suas necessidades, a diversidade da convivéncia social — € produzida
por condi¢des sociais e depende de multiplas possibilidades como a consolidagdo da
linguagem, a difusdo de conhecimentos e a superacao de preconceitos. Nesse sentido, afirmar
a diferenca surda ndo basta para superar esses obstaculos e o “dever da familia, da
comunidade, da sociedade em geral e do poder publico” de ‘“assegurar, com absoluta

prioridade a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao

esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
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convivéncia familiar e comunitaria”, expresso pelo Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente,
(BRASIL, 1990, art. 4) ainda ¢ um desafio a ser realizado.

O direito a liberdade inclui "brincar, praticar esportes e divertir-se" e "participar
da vida familiar e comunitaria, sem discriminagdo" (art. 16, incisos IV e V). Muitas dessas
garotas tém seu direito violado ao se situarem a margem da convivéncia familiar e
comunitaria. O principal motivo desse isolamento ¢ sem duvida a barreira da lingua, o que
implica em outro direito violado, o ndo cumprimento do que esta determinado na Lei Federal
n. 10.436 (BRASIL, 2002), quanto ao "uso e difusdo da Libras". O reconhecimento da lingua
ndo basta, ¢ preciso maior esfor¢co das autoridades competentes para ampliar o seu uso ¢
difusdo, fazer circular a lingua entre pessoas surdas e ouvintes. Nao se deve deixar de
considerar que a sua condicdo linguistica de usudrias da Libras traz necessidades especificas
que ndo podem ser abandonadas. Quanto mais pessoas forem fluentes em Libras, mais
interagdes as jovens surdas terdo. Afinal, ndo hd nada de errado com a pessoa surda, o
problema estd na falta de estabelecimento de uma comunicagao eficiente, sem mal-entedidos
(SACKS, 1998; PRIETO et al., 2007).

Essa difusdo e esse uso precisam contemplar os familiares e as pessoas proximas
de sua convivéncia, ndo s6 parentes diretos como pai, mae, irmaos, irmas, mas também tios,
tias, avos, avos, primos e primas. A responsabilidade ndo pode ser das proprias surdas, que
com boa iniciativa e muito improviso, fazem uso de materiais que possuem no momento
como dicionario de Libras, mas com pouco sucesso em seus esfor¢os, ja que ndo conseguem
sensibilizar essas pessoas, visto que sd3o quase unanimes nas queixas sobre a falta de
comunicacao em casa decorrente da falta de fluéncia da familia.

Entretanto, essa responsabilidade também ndo pode ser exclusiva das escolas
especiais. O primeiro obstidculo ¢ a localizacdo. Distantes dos locais de moradia das
estudantes, e consequentemente de seus familiares, uma vez que o atendimento educacional
da populagao surda ¢ organizado de forma regional e ndo por bairro como as escolas
regulares. Este fato ja dificultaria a organizacdo e adaptagdo de horarios do curso de Libras.
Como qualquer outra lingua, avisa Quadros e Karnopp (2007), a aprendizagem da Libras leva
consideravel tempo e investimento, assim, o quanto antes se iniciar, melhor sera o resultado.

Também nao pode ser de responsabilidade tnica da secretaria de educagao, outras
instituicdes e secretarias devem estar envolvidas no cumprimento da lei.

Sobre a natureza dos cursos, € preciso que sejam oferecidos diferentes niveis de
conhecimento, ndo apenas o basico, em horarios compativeis com a realidade das pessoas,

ministrados por profissionais capacitados para esta fungcdo. A Feneis acumula uma vasta
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experiéncia neste assunto ¢ podera ser uma importante parceria.

Outra dimensao referente a tensdo entre igualdade, diferenca e desigualdade que
marcou a constru¢do da sexualidade juvenil surda observada encontra-se na producdo
académica sobre o tema da surdez. Como ja afirmado ao longo desta tese, a literatura
especializada, em linhas gerais, divide-se em duas abordagens: uma médica/clinica e outra
socioantropoldgica. A primeira ressalta os aspectos negativos da surdez como uma patologia,
sendo assim, a pessoa surda necessitaria de intervengdes terapéuticas para o ajuste ao padrao
ouvinte de normalidade. A segunda destaca a sua diferenca linguistica, cultural e comunitaria
— que por vezes pode beirar o essencialismo —, como um modo de ser e de se posicionar
diante do mundo e, de maneira impar, a separacao e classificagdo entre ouvintes e surdos.

Essas duas perspectivas carregam modos distintos de compreender a sexualidade
de jovens surdas. De um lado, acredita-se que os aspectos biologicos, instintivos seriam
determinantes na sexualidade "aflorada", fora de controle, expressa em relacionamentos
afetivos instaveis. De outro, defende-se que se relacionariam exclusivamente com seus pares,
necessariamente surdos, por compartilharem uma lingua e um cultura especificas e fazerem
parte de uma comunidade particular.

Entretanto, foi possivel perceber, no capitulo 4, que os relacionamentos amorosos
das jovens sdo caracterizados por nuangas, tensoes e contradicdes para além das polarizagdes
entre essas duas opgoes tedricas. Ou seja, existem, sim, relacionamentos transitérios como o
"ficar" e o "rolo", mas h4 também relacionamentos estdveis como namoro, compromisso €
noivado, com rituais de apresentacdo do namorado a familia, do uso de anéis prateados no
dedo anular da mao direita pelo casal, pela cobranca de fidelidade e pela perspectiva de
casamento. Além disso, foi observado que as jovens ndo se relacionam apenas com surdos,
desejam ter namorados ouvintes pelos atributos fisicos, pela possibilidade de se comunicarem
na lingua oral e se desejarem, também aprender a Libras.

Em relacdo as pessoas da familia, as maes, ainda que com toda a dificuldade na
comunicac¢do com as filhas pela falta de fluéncia em Libras, foram consideradas pelas jovens
como pessoas que transmitem valores e informacdes relacionadas a sexualidade. Via de regra,
o ponto de vista das maes reflete a abordagem biologica da sexualidade, com destaque para
eventos organicos do corpo como a menstruagao, a relacao sexual e a gravidez. Destacam-se a
valorizacdo do adiamento da iniciagdo sexual para o casamento ou apds a maioridade; a
associacdo direta entre a relacdo sexual e a gravidez, desconsiderando assim os métodos
contraceptivos; a definicdo de idades para cada tipo de relacionamento, namoro, noivado e

casamento, como etapas a serem cumpridas com o avango da idade; a preocupagdao com a
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qualidade do namorado, estudioso e trabalhador; a ameaca da gravidez juvenil relacionada ao
abandono familiar e do parceiro e também ao sustento da crianga; e auséncia da abordagem da
prevencao as DST/Aids e a auséncia da sexualidade em seus aspectos positivos e de prazer.

Um dado que chamou a atenc¢do foi a auséncia de referéncias por parte das jovens
em relagdo a livros e revistas como fonte de informacao ou mesmo troca de experiéncia sobre
sexualidade, a despeito da significativa quantidade de livros voltados para o tema no mercado
editorial e até mesmo nas estantes da escola. Existe uma tendéncia na educacao de surdos, ja
bastante criticada por algumas autoras, de adaptar textos para uma linguagem supostamente
mais simples e direta para facilitar sua compreensdo. Essa estratégia ndo s6 empobrece os
textos originais como distancia os surdos das producdes escritas e refor¢a a crenca de sua
incapacidade em relagcdo a competéncia na lingua portuguesa. Karnopp (2008) evidenciou que
estudantes surdos chegam ao ensino superior sem terem lido um unico livro completo. E
urgente abolir esse engano e fazer circular e discutir os livros sobre o tema. A pratica entre as
jovens e os jovens de trocar bilhetes de amor ja demonstra a familiaridade com a escrita € o
uso social que fazem dela.

Outro dado que chamou aten¢do no depoimento das jovens foi a falta de acesso ou
subutilizagdo da internet. Esse recurso foi usado apenas para troca de mensagens pontuais e
répidas; nao foi citado como possibilidade de trocas mais efetivas entre pessoas ou mesmo de
busca de informacdes. Esse dado contrasta com a realidade vivenciada, inclusive por pessoas
surdas. O uso das Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs) e das midias
tecnologicas ndo ¢ uma novidade no campo da educagdo voltada as pessoas surdas (FREIRE,
2003; ARCOVERDE, 2006; QUADROS; CERNY; PEREIRA, 2008). Essa experiéncia
acumulada pode servir de base para as intervencdes na area da sexualidade. Levando em
consideragdo a realidade dessa populagdo: os surdos sdo numericamente poucos; O
atendimento escolar é regional e ndo local; vivemos em um pais com dimensdes continentais.
Por todos esses motivos, acredito que a internet ¢ uma importante ferramenta para a formacgao
de uma rede de interacdo que faga circular informacgdes, conhecimentos, experiéncias e
vivéncias ligadas a sexualidade. E, na verdade, imprenscindivel.

Os projetos de vida das jovens oscilam entre a manutengdo de padrdes de género
marcados exclusivamente pela relacdo heterossexual, maternidade e dependéncia financeira
do marido; e a quebra desses padrdes, quando se cogita a conclusdo até o ensino fundamental,
outras até o ensino médio, e outras até o ensino superior e profissionalizacao.

A sensagdo do perigo iminente serve de justificativa para as restricdes de

circulacao nos espacgos, ditadas por maes e pais das jovens.
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A sexualidade vivenciada por essas jovens também carrega as marcas da
diferenciagdo e classificagdo de pessoas. Estd presente no discurso das maes dirigido as suas
filhas a ameaca constante de um suposto homem ouvinte, agressor sexual em potencial, que se
aproxima de jovens surdas distraidas e incapazes de ouvir a sua aproximagao pela auséncia da
audicdo. Ser homem e ser ouvinte sdo condi¢des que levam a desconfianga.

Na escola, os relacionamentos afetivos sdo vivenciados com toda a sua
intensidade, criatividade e rituais. Entretanto, a instituicdo ndo apresenta nenhum programa
sistematico de educagdo sexual, mesmo com as duvidas, incertezas e equivocos sobre
prevencao as DST/Aids, métodos contraceptivos e mitos sexuais presentes nos discursos das
jovens e dos jovens. E importante observar, ainda, as curiosidades das estudantes acerca da
vida amorosa das professoras. Nao se pode deixar de considerar também a demanda das maes
que rompem com a pauta convencional de qualquer reunido escolar e solicitam ndo apenas
orientacdes de como se relacionar com as filhas como também fazem pedidos para que a
professora atue como intérprete momentanea de didlogos entre elas. Ainda que haja iniciativa
de parte das professoras, em conversas informais, em algumas aulas especificas e alguns
projetos de curta duragdo, em geral, a sexualidade ¢ um assunto silenciado, interrompido e
adiado.

Ainda em relacdo a atuacao das professoras, nota-se em determinados momentos
uma postura de tutela em relagdo as jovens com a preocupacdo de protegé-las de possiveis
perigos a que estariam sujeitas no relacionamento com outras pessoas. Essa conduta ¢
favorecida pelo fato de serem as poucas pessoas ouvintes do circulo de convivéncia das
jovens que conhecem a Libras; pelo reduzido numero de alunos e alunas por classe, pelo
longo tempo de permanéncia na mesma escola durante sua vida profissional, fator que permite
acompanhar o crescimento das estudantes, da infancia para a vida adulta. Sem deixar de
reconhecer, contudo, a importancia de tal preocupacao.

Entretanto, ¢ necessario ressaltar que no campo da sexualidade, enquanto
aprendizagem social, a tutela deve ceder lugar a interlocucdo (FRANCA JUNIOR et al.,
2008). A tutela estd muito proxima da atitude que cabe as maes e aos pais no que diz respeito
a protecao de suas filhas. Restringe o didlogo, limita a contribuicdo de outras pessoas, impede
a ampliagdo de assuntos correlatos. A sexualidade sendo uma aprendizagem social
(HEILBORN, 2006), precisa ser abordada na dimensdo interdisciplinar, favorecendo a
autonomia das jovens na constru¢do e vivéncia da sexualidade. As professoras, enquanto
profissionais da educagdo tém muito mais a contribuir do ponto de vista do conhecimento

técnico e experiéncia profissional, desde que apoiadas e preparadas para sua pratica.
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Nao quero com isso culpabilizar professoras, maes ou pais pelas dificuldades
enfrentadas pelas jovens na vivéncia de sua sexualidade, muito menos vitimiza-las por isso,
mas destacar que a constru¢do da sexualidade dessas jovens na vida escolar e fora dela ¢
marcada ndo so pelo controle e pela tutela do sexo feminino presente em nossa sociedade,
mas também pela desigualdade social no seu cruzamento entre género e deficiéncia. As jovens
percebem a falta de comunicacdo que as cerca, tanto decorrente da falta de traquejo com a
Libras quanto advinda do siléncio que marca a discussdo sobre sexualidade na familia e na
escola. De algum modo percebem — e as vezes denunciam — o controle, a opressdo, ainda
que nem sempre localizem suas dificuldades em um espectro mais amplo, com o maximo de
porosidade entre as fronteiras criadas entre as pessoas surdas e ouvintes, ou, por que nao
dizer, com o desmoramento dessa demarcacao.

Os resultados desta pesquisa apontaram para possibilidade de outros estudos. E
preciso pesquisar sobre as masculinidades surdas, a sexualidade de jovens homens surdos. Na
escola pesquisada, de acordo com os relatos das professoras, eles expressam poucas questoes
sobre sexualidade, inibidos pela auséncia de profissionais do sexo masculino. As poucas
duvidas que revelam dizem respeito apenas a masturbagdo e seus mitos. Ficam de fora
aspectos ligados a afetividade, entre outros. Outro tema que merece ser pesquisado é sobre a
formacdo na temadtica sexualidade das professoras das escolas especiais voltadas ao

atendimento da populacgdo surda.
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro de entrevista individual com as jovens

1 DADOS PESSOAIS

Nome ficticio:

Idade:

Cor:

Ano escolar:

Estado civil:

Naturalidade:

Religido:

Houve influéncia religiosa (de familiares, amigos ou de pessoas da mesma religido) em sua
formacgao?

Constitui¢ao familiar:

Local de residéncia:

Condi¢des de moradia: casa propria, alugada ou cedida:
Renda familiar (quem trabalha em casa, profissoes...):

Mora com quem?

2 FAMILIA

2.1 Dados pessoais da mae, pai ou responsavel:

Idade:

Profissao:

Escolaridade:

Naturalidade:

2.2 Como ¢ o relacionamento com seu pai, com sua mae, com seus/suas irmaos/as?

2.3 Como se comunica com familiares?

2.4 Sobre o que costuma conversar com a sua mae? E com o seu pai? E com seus/suas
irmaos/as?

2.5 Existe diferenga de tratamento por parte de seu pai ou de sua mae entre vocé e suas/seus

irmas/irmaos?
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2.6 Tem diferenga entre as pessoas de sua familia (mae/pai; irmao, irma; surda/ouvintes),
quanto ao que cada um pode fazer, quanto a saidas de casa ou com relagdo a hora de chegar?
2.7 Sua familia interfere em suas amizades e (caso tenha namorado) em seu namoro?

2.8 O que voce pode fazer e o que ndo pode? Aonde vocé pode ir e aonde ndo pode?

3 HISTORIA DE VIDA ESCOLAR

3.1 Idade em que entrou na escola:

3.2 Escolas e anos em que estudou:

3.3 O que acha de cada escola que estudou?
3.4 O que acha desta escola?

3.5 O que ha de bom e de ruim nesta escola?

4 ESCOLA

4.1 Como ¢ o seu relacionamento com as professoras? E com a inspetora? E com os/as demais
profissionais?

4.2 O que acha dos recreios? O que faz nesse horario?

4.3 A sua familia participa das atividades escolares?

4.4 O que se pode e o que nao se pode fazer na escola?

4.5 Pode-se namorar na escola? Por qué? Tem namoro na escola? Como acontece?

4.6 As professoras, as funcionarias ja conversaram ou costumam conversar sobre sexualidade
com vocé?

4.7 De que sente falta sobre este assunto na escola?

4.8 Ja procurou alguma professora ou funciondria/o para conversar sobre sexualidade?

5 SURDEZ

5.1 Existem outras pessoas surdas na familia? (Se existe) Quem?

5.2 Como foi a descoberta da surdez? Quem descobriu? O que foi feito logo depois dessa
descoberta?

5.3 Que idade vocé tinha?

5.4 E hoje, como ¢ sua relagao com a sua familia? Como se comunica com familiares?

5.5 Faz acompanhamento médico, fonoaudiolédgico, etc.? Desde quando?

6 ROTINA

6.1 Conte em detalhes o que faz de segunda a sexta-feira.
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6.2 O que faz no sabado?

6.3 E no domingo?

6.4 E nas férias escolares?

6.5 O que faz para divertir-se? Para onde vai? Com quem vai? Seus pais deixam vocé sair
sozinha? Tem dia e hora para ir e para voltar para casa?

6.6 Recebe amigos/as e (caso tenha) namorado/a em casa? O que sua familia acha disso?

7 INTERNET
7.1 Costuma usar a internet? Onde?
7.2 Com que frequéncia?

7.3 O que faz na internet?

8. AMIZADE

8.1 Quem sao seus amigos € amigas?

8.2 Sdo surdos e/ou ouvintes?

8.3 Sao alunos/as da escola?

8.4 Conversa sobre sexualidade com amigos/as surdos/as/ouvintes? Por qué?

8.5 Ja foi procurada por alguém para conversar sobre sexualidade? Sobre o qué?

8.6 Por quais meios vocé se informa sobre sexualidade (revista, TV, pessoas ou outros

meios)?

9 NAMORO E “FICAR”

9.1 Tem namorado/a?

9.2 Como comegou a namorar?

9.3 Ja namorou surdos/as? Como foi essa experiéncia?
9.4 J4 “ficou” com surdos/as? Como foi essa experiéncia?
9.5 J4 namorou ouvintes? Como foi essa experiéncia?

9.6 J4 “ficou” com ouvinte? Como foi essa experiéncia?

10 FUTURO
10.1 O que pensa em fazer em 2009?

10.2 Quais seus planos para o futuro?



APENDICE B — Roteiro de entrevista em grupo com as jovens

1 ESCOLA
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1.1 Como ¢ o relacionamento de vocés com as professoras? E com a inspetora? E com as

funcionarias? E com as demais profissionais?
1.2 O que acham dos recreios? O que fazem nessa hora?

1.3 O que podem e o que nao podem fazer na escola?

1.4 Pode haver namoro entre menino ¢ menina na escola? Por qué? Tem namoro na escola? O

que fazem os que namoram? Onde fazem? Alguém reclama? Vocés aceitam os namoros

dentro da escola? Por qué? O que podem fazer na escola?

1.5 O menino ¢ que pede o namoro ou é a menina?

1.6 Ha namoro na escola entre menino ¢ menino? E entre menina ¢ menina? O que acham

disso?

2 “FICAR”

2.1 O que acham do “ficar”?

2.2 O que se pode fazer no “ficar” (beijar, abragar, acariciar, transar...)?
2.3 Tem idade certa para a menina “ficar”? E para o menino? Por qué?

2.4 Ha diferenca entre “ficar” com surdo/a ou com ouvinte?

3 “ROLO”

3.1 O que acham do “rolo”?

3.2 O que se pode fazer no “rolo” (beijar, abracar, acariciar, transar...)?
3.4 Tem idade certa para a menina ter “rolo”? E para o menino? Por qué?

3.5 Ha diferencga entre “rolo” com surdo/a e com ouvinte?

4. NAMORO

4.1 O que acham de namorar?

4.2 O que se pode fazer no namoro (beijar, abragar, acariciar, transar...)?
4.3 Tem idade certa para a menina namorar? E para o menino? Por qué?

4.4 Ha diferenca entre namorar surdo/a € namorar ouvinte?
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5 COMPROMISSO

5.1 O que acham do “compromisso”?

5.2 O que se pode fazer no “compromisso” (beijar, abracar, acariciar, transar...)?
5.3 Tem idade certa para a menina ter “compromisso”? E para o menino? Por qué?

5.4 Ha diferenca entre “compromisso” com surdo/a e com ouvinte?

6 NOIVADO

6.1 Como ¢ o “noivado”?

6.2 Tem idade certa para a menina noivar? E para o menino? Por qué?

6.3 O que se pode fazer no “noivado” (beijar, abracar, acariciar, transar...)?

6.4 Ha diferenca entre “noivado” com surdo/a e com ouvinte?

7 CASAMENTO
7.1 Como € o casamento?
7.2 Tem idade certa para a menina casar-se? E para o menino? Por qué?

7.3 Ha diferenca entre casamento/a com surdo € com ouvinte?

8 METODOS CONTRACEPTIVOS E DST/Aids

8.1 Existe momento certo para ter relacdo sexual?

8.2 Quais sdo os métodos contraceptivos que vocés conhecem?
8.3 O que sabem sobre prevencao e tratamento de DST?

8.4 O que sabem sobre prevencao e tratamento de Aids?

9 GENERO

9.1 O que ¢ ser mulher?

9.2 O que ¢ ser homem?

9.3 Ha coisas que as mulheres podem fazer e os homens nao podem?

9.4 Ha coisas que os homens podem fazer e as mulheres ndo podem?

9.5 Dentro da escola, hé coisas que os meninos da escola fazem e as meninas ndo podem fazer

e vice-versa?
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APENDICE C — Roteiro de entrevistas com as professoras

1 FUNCAO

1.1 Escolha um nome para identificacao.

1.2 Qual sua formacao: institui¢cdo, anos de conclusoes, curso de Libras na formacao?
1.3 Por que se tornou professora de surdos/as?

1.4 Como e onde aprendeu Libras?

1.5 Como classificaria sua fluéncia/proficiéncia em Libras?

1.6 Qual a sua experiéncia em educacao de surdos?

1.7 Hé& quanto tempo ¢ professora desta escola? Em quais anos escolares lecionou?

2 SEXUALIDADE

2.1 Qual a defini¢ao de sexualidade para vocé?

2.2 Em sua opinido, qual o papel da escola na sexualidade dos/as estudantes? E o que faz esta
escola a esse respeito?

2.3 Vocé desenvolve ou desenvolveu alguma iniciativa na area da sexualidade com alunos/as
este ano? E nos anos anteriores?2.3 Houve algum acontecimento que envolve sexualidade que
lhe chamou aten¢ao neste ano?

2.4 O que acha dos comportamentos, das praticas e das experiéncias da sexualidade das
alunas surdas?

2.5 Vocé tem contato com os/as alunos/as fora da escola?

2.6 E procurada por alunos/as para assuntos particulares? Sobre o que conversam?

2.7 Costuma usar a internet para interagir com os/as alunos/as? Sobre o que conversam?

3 FAMILIA
3.1 Como sao as familias das alunas?
3.2 E procurada por pais, mdes ou por responsaveis pelos/as alunos/as para assuntos

particulares? Sobre o que conversam?

4 ESCOLA
Como foram desenvolvidas as regras de convivéncia na escola?

J& viu ou soube de relacionamentos amorosos entre meninas € meninas? O que acha?
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5 GENERO

5.1 Existe um jeito préprio de ser menina? E de ser menino?

5.2 Isso ¢ aprendido? (Em caso aformativo) Como se aprende? A escola ensina essas coisas?
5.3 O que acha do comportamento das meninas surdas desta escola?

5.4 Gostaria de dizer mais alguma coisa?
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APENDICE D — Roteiro de entrevistas com as funcionarias

1 FUNCAO

1.1 Escolha um nome para identificagao.
1.2 Qual o seu cargo na escola?

1.3 O que vocé faz na escola?

1.4 Desde quando trabalha nesta escola?

1.5 Por que veio trabalhar aqui?

2 FORMA DE COMUNICACAO

2.1 Ja tinha contato com surdos/as antes de comegar a trabalhar nesta escola?

2.2 Tem contato com surdos/as fora da escola?

2.3 Como se comunica com estudantes surdos/as?

2.4 Como classificaria sua fluéncia/proficiéncia em Libras?

2.5 Aprendeu Libras? Onde, como, quando? Quando entrou na escola, ja sabia Libras?

(Caso considere nao saber Libras) Como faz para comunicar-se?

3 RECREIOS
3.1 Como ¢ o primeiro recreio (dos 4° anos)? O que os/as alunos/as fazem?

3.2 E o segundo recreio (dos 5° ao 7° anos)? O que eles/as fazem?

4 SEXUALIDADE

4.1 O que ¢, para vocg, sexualidade?

4.2 E educacdo sexual? Quem deveria ser responsavel pela educagdo sexual das jovens
surdas? Por qué?

4.3 E permitido namorar ou “ficar” na escola? Por qué? O que acha disso?

(Caso ndo seja permitido) Quem proibiu? Desde quando? Como se deu essa decisao?

4.4 Existe namoro ou “ficar” dentro da escola? Sabe de alguém que estd namorando ou
“ficando™? (Caso exista) O que fazem? Onde ficam? O que vocé acha disso?

4.5 Existe reclamacdo sobre namoros ou sobre “ficar” dentro da escola? (Caso exista) Quem
reclama? Por qué? O que ¢ feito?

4.6 J& viu menina e menina namorando ou “ficando” na escola? Como foi (Descrever em

detalhes)? O que acha?
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4.7 As meninas perguntam, comentam alguma coisa sobre a vida pessoal delas com vocé? E

sobre sexualidade?

5 FAMILIA
5.1 Como sao as familias das jovens surdas?
5.2 Tem algum contato com as familias delas?

5.3 As familias perguntam algo para vocé?

6 GENERO

6.1 Existe um jeito proprio de ser menina? E de ser menino?

6.2 Isso ¢ aprendido? (Em caso aformativo) Como se aprende? A escola ensina essas coisas?
6.3 O que acha do comportamento das meninas surdas desta escola?

6.4 Gostaria de dizer mais alguma coisa?
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APENDICE E — Carta de apresentacio

Eu, Karen Ribeiro, aluna do curso de pés-graduacdo, em nivel de doutorado, no
programa de Pos-Graduacdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdao Paulo, sob
orientacdo da Profa. Dra. Claudia Pereira Vianna, venho, por meio desta, apresentar a
pesquisa intitulada Sexualidade, género e estigma: estudo das praticas e vivéncias de jovens
surdas de uma escola pubica na Grande Sdo Paulo, tendo como foco as préticas, as
experiéncias e as vivéncias da sexualidade dessas jovens e a forma como elas se relacionam
com surdos/as e com ouvintes.

Essa etapa da investigacdao consistird de visitas a escola para coleta de dados e
observagdes, durante o ano de 2008, e de entrevistas individuais e/ou focadas em grupos, que
serdo filmadas e transcritas, para fins da pesquisa.

Ressalto que sera assegurado, tanto a Escola, como a todos/as os/as participantes,
o carater confidencial e anonimo das informagdes, bem como a possibilidade de desistir de
participar da pesquisa a qualquer momento. Esclareco, ainda, que as informagdes reunidas
serdo usadas, unicamente, para fins desta pesquisa e dos trabalhos cientificos que a partir dela
se desdobrardo. Também me comprometo a dar um retorno da pesquisa para a equipe da
escola, logo apds a sua finalizagao.

Disponibilizo uma copia do projeto de pesquisa para sua avaliacdo e poderei
fornecer quaisquer esclarecimentos que se possam fazer necessarios. Para essa finalidade,
meus contatos sao:

Telefone residencial:..., e-mail: kareribeiro@ig.com.br

Agradeco, desde j4, sua colaboragdo.

Atenciosamente,

Karen Ribeiro /FE-USP


mailto:kareribeiro@ig.com.br
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APENDICE F — Termo de consentimento para realizacio da pesquisa

Prezado/a diretor/a,

Venho por meio desta, solicitar a autorizagdo para realizar pesquisa que se inclui
no ambito de meu doutoramento, no programa de Pos-Graduagdo da Faculdade de Educagao,
da Universidade de S@o Paulo, sob orientacio da Profa. Dra. Claudia Pereira Vianna,
intitulada, Sexualidade, género e estigma: estudo das praticas e vivéncias de jovens surdas de
uma escola pubica na Grande Sdo Paulo, tendo como foco as préaticas, as experiéncias ¢ as
vivéncias da sexualidade dessas jovens e a forma como elas se relacionam com surdos/as e
com ouvintes.

Essa etapa da investigagdo consistird de visitas a escola para coleta de dados e
observagoes, durante o ano de 2008, e de entrevistas individuais e/ou focadas em grupos, que
serdo filmadas e transcritas, para fins da pesquisa.

Ressalto que serd assegurado, tanto a Escola, como a todos/as os/as participantes,
o carater confidencial e anénimo das informagdes, bem como a possibilidade de desistir de
participar da pesquisa a qualquer momento. Esclarego, ainda, que as informagdes reunidas
serdo usadas, unicamente, para fins desta pesquisa e dos trabalhos cientificos que a partir dela
se desdobrardo. Também me comprometo a dar um retorno da pesquisa para a equipe da

escola, logo apos a sua finalizagao.

Disponibilizo uma copia do projeto de pesquisa para sua avaliagdo e poderei
fornecer quaisquer esclarecimentos que se possam fazer necessarios. Para essa finalidade,

meus contatos sdo: telefone residencial:... e e-mail: kareribeiro@ig.com.br.

Agradeco, desde ja, sua colaboragdo.

Diretor/a

Karen Ribeiro /FE-USP


mailto:kareribeiro@ig.com.br
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APENDICE G — Termo de consentimento livre e esclarecimento

Prezada/o

Estou realizando uma pesquisa com a finalidade de melhor conhecer as
experiéncias, as vivéncias e as praticas da sexualidade de jovens surdas e a forma como elas
se relacionam com surdos/as € com ouvintes. Para isso, convido vocé a conceder uma
entrevista sobre este assunto.

Se vocé concordar em dar a entrevista, esta sera gravada, para fins de pesquisa, €
as fitas utilizadas serdo mais tarde destruidas, apds a transcricdo. Tudo o que for dito na
entrevista serd confidencial e anonimo, e as informagdes reunidas serdo utilizadas unicamente
nesta pesquisa ¢ em seus desdobramentos. Mesmo tendo concordado em dar entrevista, vocé
poderd a qualquer momento desistir de participar da pesquisa. A pesquisa sera desenvolvida
por mim, Karen Ribeiro, da Faculdade de Educa¢do da Universidade de Sao Paulo, durante o
ano de 2008. Para qualquer esclarecimento adicional, meu telefone residencial para contato ¢

e meu e-mail; kareribeiro@jig.com.br.

Agradeco, desde ja, sua colaboragdo e espero poder contar com sua participagao.

Sao Paulo, / /2008

Eu, ,

declaro que fui informada/o dos objetivos e das justificativas desta pesquisa, de forma clara e
detalhada. Todas as minhas duvidas foram respondidas e sei que poderei solicitar novos

esclarecimentos a qualquer momento.

Assinatura da entrevistada

Assinatura da pesquisadora


mailto:kareribeiro@ig.com.br
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