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RESUMO

SILVA, Ana Teresa G. A. M. da. A construcao da parceria familia-creche: expectativas,
pensamentos e fazeres no cuidado e educagdo das criancas. 2011.188ff. Tese (doutorado) —

Faculdade de Educacgdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2011.

Os principais contextos nos quais a crianga vive sdo, geralmente, a familia e a escola. A
familia é a primeira agéncia socializadora — base das primeiras relacdes, interacdes e
aprendizados. A escola apresenta também um rico contexto socializador; uma importante
ampliacdo de referenciais ocorre quando a crianga passa a frequentar a creche. L4, ela acede a
novas relagdes, emocdes e conhecimentos. Os contextos se diferem quanto aos propdsitos e
neles os infantes encontrardo diferentes objetos, pessoas € modos diversos de se relacionar e
aprender.

Embora os contextos — familia e instituicdo escolar — sejam distintos, a crianga é a
mesma e € preciso favorecer o seu crescimento harmonico € o seu desenvolvimento integral.
Por isso a importancia de uma relagdo construtiva entre os pais e a creche, com troca de
experiéncias, ideias e critérios educativos. Todavia, a maioria das priticas na drea da
educacgdo infantil no que concernem as familias, no contexto da creche, resumem-se a um
pequeno contato por meio de entrevistas. No dia a dia da creche as familias sdo convidadas a
frequentd-la somente em reunido de pais (geralmente aos términos dos semestres), em festas e
celebracdes (Dia das Maes, Dia dos Pais, Festa Junina etc.), ou em entrevistas esporadicas,
individuais, solicitadas pelo professor ou pela familia, para tratar de um “problema”
especifico da crianca. E como se a crianga fosse dividida em dois mundos: o da creche e o da
familia.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa prop0s a realizacdo de um trabalho de parceria
familia-escola, no qual a familia se integra as propostas educativas. Para isso, privilegiamos
como metodologia a pesquisa-a¢do e organizamos os objetivos em quatro grandes eixos: 1.
Conhecer as expectativas da familia com relacdo ao trabalho na educacdo infantil; 2.
Construir, com as familias e educadores, propostas de participagdes dos pais na creche; 3.
Investigar a influéncia da participacdo familiar no atendimento e educacdo infantil; 4.
Observar como a creche absorveu a participacao dos pais.

Abrir as portas da creche aos pais ndo € tarefa facil, € um processo que precisa ser

minuciosamente pensado e planejado, envolvendo todos os atores escolares. Possibilitar a
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participacdo efetiva dos familiares e construir um trabalho de parceria promove o bem-estar
da crianga, condi¢do importante para seu processo de aprendizagem e desenvolvimento

integral; isso é condicdo para a educacdo infantil de qualidade e respeito aos direitos da

crianga.

Palavras-chaves: cuidado, educacdo, crianga, familia, creche.



ABSTRACT

SILVA, Ana Teresa G. A. M. da. The establishment of a partnership between family and
daycare center: expectations, reflections and practices in child education. 2011. 188ff. Tese

(doutorado) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011.

Family and school are the key components of the social environment in which children
live. The family is the first agent of socialization, the basis of early relationships, interactions
and learning. The school also serves as a rich socialization setting; attending daycare broads a
child's horizon. The aims of the school are diverging from those of the family and children

will find in each setting many objects, people and ways to learn and connect with others.

Even if the family and the school environment differ from one another, the child is the
same child in both circumstances and it is necessary to promote his or her harmonious and full
development. Hence, the importance of a special relationship that encourages the exchange of
experiences, ideas and standards for education between parents and daycare centers. The
practices in early childhood education regarding family presence at daycare are, however,
restricted to the brief contact allowed in interviews. Families are generally invited to parents
meetings, which generally occur at the end of the school term, to celebrations (as Mothers'
Day, Fathers' Day and the Midsummer festival) or to sporadic one-to-one interviews,
requested by a teacher or a parent to deal with a particular "problem" that the child has. It is as
if the child lived in two different worlds: one comprising the daycare center and the other

comprising the family.

From this point of view, our research suggested the creation of a partnership between
family and school, in which the family incorporated the educational program. As a means to
an end, we privileged the action-research methodology and grouped our goals into four main
areas: 1. Comprehend the expectations of the family regarding the work in early childhood
education, 2. Draw a proposal concerning the parents participation in the daycare center in
cooperation with the families and the teachers; 3. Investigate the influence of parents
participation in child care and education; 4. Examine how the daycare centers assimilated

parents participation.
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Welcoming parents at daycare centers is no easy task, it is a process that requires
thoroughly study, reflection and planning and engages all school workers. To allow the
effective participation of the family and execute a cooperative work promotes the child's
welfare and full development; it is a condition for high-quality child education and respect for

child rights.

Keywords: care, education, children, family, daycare centers.

11



RIASSUNTO

SILVA, Ana Teresa G. A. M. da. La costruzione della collaborazione famiglia-asilo nido:
aspettative, pensieri e pratiche nella cura e nell'educazione dei bambini. 2011 188ff. Tese

(doutorado) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011.

I principali contesti in cui vive il bambino sono, generalmente, la famiglia e la scuola.
La famiglia ¢ la prima istituzione che promuove la socializzazione, ed ¢ la base delle prime
relazioni, interazioni e apprendimenti. Anche la scuola presenta un ricco contesto di
socializzazione; un importante ampliamento di riferimenti succede quando il bambino
comincia a frequentare 1’asilo nido. Qui, il bambino accede a nuove relazioni, emozioni e
conoscenze. [ contesti si distinguono quanto ai loro propositi, e 1i gli infanti troveranno
differenti oggetti, persone e modi diversi di relazione e di apprendimento.

Benché i contesti - famiglia e istituzione scolastica - siano distinti, il bambino ¢ lo
stesso ed ¢ necessario favorire la sua crescita armoniosa e il suo sviluppo integrale. Onde
I’importanza di un rapporto costruttivo tra i genitori e 1’asilo nido, in cui si possa scambiare
esperienze, idee e criteri educativi. Tuttavia, le pratiche nell’area dell’educazione infantile,
per quanto riguardano le famiglie nel contesto dell’asilo nido, si limitano a un piccolo contatto
attraverso i colloqui. E nell’esperienza quotidiana dell’asilo nido le famiglie sono invitate a
frequentarlo soltanto nelle riunioni dei genitori (in genere alla fine dei semestri), nelle feste e
ricorrenze (festa della mamma, festa del papa o altre ricorrenze), o in colloqui sporadici,
individuali, richiesti dal maestro o dalla famiglia per trattare di un “problema” specifico del
bambino. E come se il bambino fosse diviso fra due mondi: quello da vivere all’asilo nido e
quello da vivere insieme con la famiglia.

In questa prospettiva, la nostra ricerca propone la realizzazione di un lavoro
partecipativo famiglia-scuola, in cui la famiglia si integri nelle proposte educative. Pertanto,
privilegiamo come metodologia la ricerca-azione, e organizziamo gli obiettivi della nostra
ricerca in quattro grandi linee: 1. Conoscere le aspettative della famiglia riguardo al lavoro
dell’educazione infantile; 2. Costruire, con le famiglie e gli educatori, proposte di

partecipazione dei genitori all’asilo nido; 3. Indagare Il’influenza della partecipazione
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famigliare nell’accoglienza e nell’educazione infantile; 4. Osservare come 1’asilo nido
assimila la partecipazione dei genitori.

Aprire le porte dell’asilo nido ai genitori non ¢ compito facile, anzi ¢ un processo che
ha bisogno di essere minutamente riflettuto, pensato e ideato, coinvolgendo tutti gli attori
scolastici. Permettere la partecipazione effettiva dei famigliari e costruire un lavoro di
collaborazione promuovono il benessere del bambino, condizione importante per il suo
processo di apprendimento e sviluppo integrale; cio € condizione per 1’educazione infantile di

qualita e rispetto ai diritti del bambino.

Parole-chiave: cura, educazione, bambino, famiglia, asilo nido.

13



LISTA DE FOTOS

Foto 1 - Centro Internacional Loris Malaguzzi, Reggio Emilia............ccocceeviiiniiiniinnnnn. 92
Foto 2 — Documentagdes s@o expostas nas paredes da sala de aula...........cccceeveenieiiiinennen. 94
Foto 3 — A piazza [praca] € um espaco pensado como ponto de encontro na escola............... 95
Foto 4 — Teatro de sombras na sala de aula...........cooceeeiiiniiiiiiniiiiieeceece e, 96

dOS ZEStOS € A0S OINATES ......eeiuiiiiiiiii ettt ettt e e 97
Foto 6 — Participacdo da familia no Encontro Reggio NArra................cccceevveveeveveincueennneen. 107
Foto 7 — Cena da participacdo dos pais no periodo de adaptacao .........cccccveeevveercnveercreeennnnn. 153
Foto 8 — Participacdo das familias na entrada das criancas, em roda de histérias.................. 154
Foto 9 — Imagens do cotidiano das criangas sdo afixadas no mural............ccocceeviiinniiennneen. 156

Foto 10 — Pais podem conferir a comemorac¢do do Dia das Criangas, um banho de mangueira,

PEIO MIUTAL.....eiiiiiiiie et ettt ettt e st e st e e st eesabeeesabeeesaneeas 156
Foto 11 - Resultado de um projeto didético inspirado no pintor Jackson Pollock................. 158
Foto 12 — Pais participam da exibi¢ao do filme sobre a vida do pintor ............cceccveevveeenenn. 158

Foto 13 — Conchas trazidas por uma mae passam a fazer parte do trabalho pedagégico sobre o

Foto 14 — Conchas despertam o interesse sensorial das Criangas..........ccoceeeveereeenieenieenneene 159

Foto 15 — A recém-inaugurada biblioteca da escola, reformada com recursos da propria

COMUNIAAAR. ...ttt ettt ettt et st e bt e st e e bt e sateenbeesaaeeaeeas 160
Foto 16 — Refeitdrio da instituicdo foi reformado, gragcas a mobilizagdo dos pais................. 160
LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Convite feito aos pais para participacao na eleicdo do conselho ...........ccccceeeeeen. 99
Figura 2 — Desenho da roda de CONVETISa........ccuieeiiieriiieniieeiee ettt e ere e 102
Figura 3 — Desenhos das atividades feitos pelas criancas (pintura e construcao) .................. 102

14



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Layout da CreCRE. .....cc..uiiiiiiiiee ettt e e s eabaee e e 117
Quadro 2 - Etapas para a formacao da parceria familia-escola...........ccoocueerviiiniiiiniiennieenn. 121
LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Rotina de alimentagao € TEPOUSO .....cevuveeeruiieeriieeiieeeiteeeiteeeiree e e st e e eesaaeees 116
Tabela 2 — Estrutura familiar dos pesquiSados .........ccoveeeriiiiriieiiiieiiienieeeeee et 125
Tabela 3 — Novas nomenclaturas dos SIrUPOS .......cc.eeerveieriierniieiiiee ettt 155

15



SUMARIO

APRESENTACAO. ..ot sansennneen 17
INTRODUGAO ... s s s e e aes s s 24
Capitulo 1 — O surgimento, a consolidacdo e a constante transformacgdo do sentimento de
122100118 USROS 32
1.1 A histéria do sentimento de familia..........cccoeierieiiiiniiiiiiiiiiceeeeee e 32
1.2 O sentimento de familia hoje: as diferentes CONCEPCOES .......cvvverveeruieriereeiniienierieenieens 37
1.3 Reflexdes sobre o desenvolvimento da crianca e a importancia da interacdo social........ 42
Capitulo 2 - A legislag@o da educacgdo infantil e as concepcdes de parceria familia-escola ...... 61

2.1 A disciplina juridica sobre o cuidado e a educagdo infantil: a responsabilidade do Estado
€ 0 papel da familia........c.oooiiiiiii e e 61

2.2 Reflexdes sobre a parceria famila-escola..........ooeouieiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 82

Capitulo 3 — A abordagem de Reggio Emilia para a primeira infancia e a constru¢cdo da parceria

1E2100) 18 PR oo ) - TSRS 89
3.1 O contexto de Reggio Emilia € 0 projeto €ducativo ..........c.eeveevierrieenienieniieeneenieeieene 90
3.2 A participacao da cOmMUNIAAdE.......c...eoveruiiriiiiiiieiieeteee et 97

Capitulo 4 — Trajetoria MEtOdOLOZICA . ....c.eeruiiriiiriierieeiierite ettt ettt e 108
4.1 Os primeiros passos: a caracterizacdo da pesquisa qualitativa na educagao .................. 109
4.2 Os caminhos do processo de INVESIZACAD ....cccuveerrurerrriieietieeeieeeiteeeiteeeeeeeieeeeeeeeeaeeeas 112

Capitulo 5 — Entrecruzando cenas escolas, documentos, VOZes € teorias........cceeueeerueeeeeeeennee. 122
5.1 Em foco a dimensdo institucional, a fase do planejamento ..........cccccceeeeeeeiieieiieenieennne 122
5.2 Em foco a dimensdo pedagogica, fase de planejamento...........ccceeeveeeeiirenieeeiieenieenn. 141
5.3 Em foco a dimensdo pedagogica, fase de implementacao.........ccceeevveeeeeeeenieeenieeeneeenne 151
5.4 Em foco a dimensdo sociopolitica, a fase da avaliacdo e a voz das criangas.................. 162

CONSIDERACOES FINAIS .......oooviiiieieeeieeeeeeeeeeeeeeee e ses s s s s s se e sesnanaenas 165

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......corvimiiimreiserissessesessesssessssessssesssssssssssssessssnnes 168

APENDICES ....ovtuiiumriimeeeseessee s st st ss sttt sttt 175

16



APRESENTACAO

Olha-me rindo uma crianga...

Olha-me rindo uma crianca

E na minha alma madrugou
Tenho razdo tenho esperanga
Tenho o que nunca me bastou.

Bem sei. Tudo isto é um sorriso
Que é nem sequer sorriso meu.
Mas para meu ndo o preciso
Basta-me ser de quem mo deu.

Breve momento em que um olhar
Sorriu ao certo para mim...

E a memdria de um lugar,

Onde jd fui feliz assim.

Fernando Pessoa

Olha-me rindo uma crianga, e na minha alma madrugou...

Todos nés fomos crianca um dia... Alguns com uma infincia mais divertida, alegre,
encantada; outros, com uma infincia dolorida, de perdas, de privacdo. Ser crianca é produto
da natureza — criancas sempre existirdo. Porém, ser crianga nao significa ter infancia.

Brincar com os irmaos, passar o dia na rua jogando queimada, raspar a panela da
cobertura do bolo, sentir o cheirinho do pao de queijo que a mamae preparava, ir a praia com
0 papai e os primos, sentar na cadeirinha de balango da casa dos avds e ouvir a “Bailarina”, de
Cecilia Meireles, brincar de casinha com as amigas... Cenas da minha infancia, em que ndo
faltavam faz de conta, cria¢cdo, movimentos do corpo, degustacao.

Entre os estudos, as idas a escola, as tarefas de casa, a brincadeira-companheira estava
ali, presente, diariamente. “Nao hd divida que brincar significa sempre libertacdo, rodeadas
por um mundo de gigantes, as criancas criam para si, brincando o pequeno mundo proprio”

(BENJAMIN, 2002, p. 85).
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Para além dos momentos lidicos, minha infancia foi marcada por muito amor, expresso
na presenca carinhosa e firme de meus pais e no companheirismo de meus irmaos. O amor, 0

cuidado e a educacdo de minha familia influenciaram a pessoa e a profissional que hoje sou.

Para que uma crianca possa socializar-se de forma saudével, é preciso,
sobretudo, ter bases s6lidas suficientemente formadas. [...] E essencial saber
de que modo esse amor, essa presenca — que também inclui a presenca do pai
— ¢ importante na construcio da personalidade da crianca. (Avzaradel apud
NICOLAU, 2003, p. 287-288).

As memorias de minha infancia, sorrindo, na minha alma madrugaram.

Tenho razdo tenho esperanca, tenho o que nunca me bastou...

A decisao dificil, porém assertiva, de fazer o Magistério, impulsionou-me a escolher ser
professora. Fui introduzida nas teorias de Piaget, Vygotsky, Wallon... Comecei a

compreender e a me encantar pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

A inteligéncia é aquilo que nos permitird efetuar essas trocas vitais. E ela
que, na linguagem de Piaget, possibilitard, por meios de mecanismos de
assimilacdo e acomodacdo, que essas interacdes possam ser efetuadas e que
a vida, em sua expressio bioldgica, cultural, psicoldgica etc., possa, entdo,

continuar sendo (MACEDO, 2002, p. 125).

Compreendi, ainda, a importancia da relac@o e da constru¢ao do vinculo na escola.

Com essas novas aquisi¢des surgem sentimentos morais, interesses e valores,
havendo também uma ampliacdo desses. A crianga alarga sua atuacdo por
meio de atividades diversificadas: uso da palavra, do desenho, do ritmo de
exercicios fisicos, das brincadeiras. De modo que, as simpatias serdo
estabelecidas em relagdo aquelas pessoas que atendem ao interesse da
crianca e a valorizam. Ela faz escolhas fundamentadas em seus sentimentos.
(NICOLAU; SAISE, 2004, p. 16).

Apdés o Magistério no Colégio Visconde de Porto Seguro em Valinhos, com suas

incansaveis horas de estdgio nas escolas particulares e publicas, nos desafiantes projetos de
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teatro nos orfanatos e Hospital do Cancer da Unicamp, decidi, com alegria, cursar a Faculdade
de Pedagogia na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

As leituras de textos e livros — Engels, Kant, Marx, Rousseau, Dewey, Paulo Freire e
Del Priore, entre outros — muito contribuiram para ampliar meus pensamentos acerca da
histéria da educacdo, da concep¢do de mundo e de homem que vivenciamos, do significado e
da responsabilidade do ato de ensinar. A iniciagdo cientifica de que participei, sobre a
importancia da avaliacdo — “Andlise critica das politicas publicas de avaliagdo a partir dos
anos 1990”, PUC-SP, Pibic-Cepe, 2001 a 2003 — despertou-me o gosto para os estudos sobre
um determinado tema e de seguir os caminhos da pesquisa cientifica.

Juntamente com a Faculdade de Pedagogia fui Professora-estagidria do Colégio Sao
Domingos, locus de atuacdo e estudos. Auxiliei professora, assumi salas em suas auséncias,
participei de reunides de pais, conselhos de classe e encontros de professores. Foi uma
experiéncia docente que para além de ensinar as criancas, aprendi com elas a propor jogos,
apresentar um contetido novo, despertar interesses em aprender, impor limites e entendé-las a
partir de seu contexto familiar.

Com habilitacdo em Educacao Infantil e a relagdo afetiva construida com as professoras
do curso, apaixonei-me pelo cuidado e educacdo das criangas pequenas. Conheci os estudos
de Zabalza, Carneiro, Nicolau, Del Cioppo, Bassedas, Huguét e Solé, e algumas vivéncias,
como a das creches da Universidade de Sdo Paulo (USP).

Com o incentivo dos meus pais € de minha orientadora do Trabalho de Conclusdo de
Curso da faculdade, ingressei no Mestrado da USP, sob orientacdo da Professora Marieta
Licia Machado Nicolau.

Além das importantes aulas do mestrado, duas significativas experi€ncias foram as
monitorias nas disciplinas Psicologia I (USP, 1°. semestre de 2004) e Educac¢ao Infantil (USP,
1°. semestre de 2005).

7

O professor € um profissional que precisa de formacdo e de suporte
contextualizados, tal como outras profissdes complexas. Assim o professor é
alguém que precisa de conhecimentos tedricos e aprendizagens conceptuais,
mas igualmente de aprendizagens experienciais €  contextuais
(FORMOSINHO, 2002, p. 11).

Razdo nos estudos e esperanca na docéncia é fundamental para buscar sempre € nem

tudo bastar...
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Bem sei tudo isto é um sorriso, que é nem sequer sorriso meu.

Lembro-me que ainda cursando o Magistério li a seguinte frase de Sergio Spaggiari,

diretor da instituicdo Scuole e Nidi di Infanzia di Reggio Emilia:

[...] a fantasia € um lugar onde chove. Eu acredito que a educacdo seja um
lugar onde chove. Um lugar onde chove um pouco de tudo, um lugar aberto,
sem prote¢do, onde chovem palavras, agdes, pensamentos, memorias, ideias,
conhecimentos, amores, emog¢des, paixdes, amarguras e alegrias.

A educacdo é um lugar de riscos, descobertas, exposto a imprevisibilidade
do tempo. Um lugar onde criancas e professores podem até molhar-se,
portanto, um lugar estorvo, imido, porém cheio de aventuras, verdadeiro,
intenso e fascinante. (Spaggiari in CAVALLINI et.al 2010, p. 172).

Conheci melhor a abordagem italiana, no terceiro ano da faculdade, através da obra As
cem linguagens da crian¢a. J4 no mestrado, assisti a palestra da pedagogista’ Tiziana
Filippini que, por imagens, discorreu sobre o projeto curricular de educagdo infantil de Reggio
Emilia. Fiquei maravilhada com tal politica publica da infincia e pensei em realizar um
estagio nesse local, o qual contribuiria para minha carreira docente. Com o apoio de minha
orientadora e de minha familia, fiz a requisicdo do mesmo.

Apés quatro meses de troca de e-mails e 12 horas de viagem (Brasil-Itdlia) a
expectativa era grande: acostumar-se com o clima, adaptar-se ao fuso hordrio, enfrentar as
dificuldades da lingua italiana, conhecer uma nova cultura, uma cultura da infancia. Minha
intencdo em realizar o estigio em uma creche de Reggio Emilia era viver, sentir e
compreender o cotidiano de uma pratica pedagdgica de qualidade e respeito aos direitos da
crianga.

Durante a primeira semana permaneci no Centro Documentazione e Ricerca Educativa
— Scuole e Nidi d’Infanzia, Istituzione del Comune di Reggio Emilia. Esse espaco retne as
pesquisas, as publicagdes e os trabalhos de diversos anos, realizados nas instituicdes de
educagdo infantil para que os educadores possam consultar e trocar préticas, teorias e
aprendizados. Ao longo das leituras fiquei encantada e cada vez mais curiosa para vivenciar a
pedagogia reggiana em que as criancas possuem voz e vez no mundo. Acompanhar a
delegacdo do Brasil e de Portugal em semindrios, palestras e visitas a creches e escolas foi
minha atividade no decorrer da segunda semana de estdgio. Conhecemos a proposta do Centro

Internacional Loris Malaguzzi, o Centro de Reciclagem Criativa Remida, observamos

' Pedagogista refere-se ao cargo de coordenadora pedagdgica no Brasil.
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diferentes contextos educacionais, dialogamos com diversos educadores — pedagogistas,
professores e atelieristas, enfim, foi construido um rico espago para trocas, indagacdes e
conhecimentos.

A escola Andersen me recebeu na terceira semana de estudos em Reggio Emilia.
Observei claramente a importancia do espago fisico como um terceiro educador, o valor da
documentacgdo das atividades como uma maneira de comunicag@o com os pais € uma forma de
avaliacdo processual das criancas e do trabalho pedagdgico. Notei, também, o respeito com o
brincar da crianga para a construcdo de seus conhecimentos (tema do meu mestrado) e o
processo de alfabetizacdo de forma gradual, criativa (cartas aos amigos da sala, por exemplo)
e partindo sempre das criangas, diferentemente do que acontece em muitas escolas brasileiras.

Apés as leituras no Centro de Documentacdes, o aprendizado com a delegacdo
internacional e os intensos dias vividos na Scuola Andersen, passei a frequentar a creche
Bellelli. A cada dia um conhecimento, uma surpresa, uma duvida, uma emocgdo... Foram
momentos Unicos, uma experiéncia concreta que possibilitou refletir e repensar o trabalho que
realizamos com nossas criangas. Observei, sobretudo, o cotidiano que respeita o tempo das
criangas, dos pais e dos educadores; o papel do professor como mediador, problematizador e
organizador da constru¢do do conhecimento; a importancia do trabalho em grupo — pais,
professores e equipe de apoio; e novamente o espaco organizado para favorecer a construgao
do conhecimento, da troca e das relacoes.

E tarefa dificil relatar o que vivi, aprendi e troquei na experiéncia de estdgio em Reggio
Emilia. Para além de uma estadia em creches e pré-escolas participei de grupos de estudos,
discussdes sobre temas diversos, reunides do conselho de pais, reunides com os educadores e
elaboracdo de documentacdo de atividades. Presenciei a experiéncia educativa de uma cidade
que se transforma, que cria, recria e se preocupa com os direitos da infancia. Uma experi€ncia
que desperta a vontade e a paix@o para a luta por uma educacdo de qualidade a todas as
criancas. Uma experi€ncia que apesar de estar longe fisicamente, estd perto para nos inspirar...

Aprendi a ser professora e a aprender com as criancas por meio de suas agdes,
movimentos, expressdes. Aprendi que a educacdo s6 ocorre com o trabalho em equipe,
envolvendo todos: familias, funciondrios, professores e criancas. Aprendi que o brincar deve
estar presente e que o espaco e o tempo da creche precisa privilegid-lo. Aprendi que a crianca,
além de sujeito de direitos, € sujeito de potencialidades.

Apesar de ndo ser sorriso meu, a experiéncia de Reggio me provocou...
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Breve momento em que um olhar, sorriu ao certo para mim...

Finalizei a pesquisa de mestrado “O direito de brincar: construindo a autoria do pensar”,
em 2006. Algumas questdes sobre a concepg¢ao das familias acerca do brincar me prendiam a
atencdo: ao serem questionados sobre suas infancias, os sujeitos de minha pesquisa, pais das
criangas da creche investigada, relatavam as brincadeiras que realizavam.

Nesse mesmo ano de 2006, no primeiro semestre, fui educadora em uma creche publica
de Cajamar. Atendia um grupo de 20 criancas de 2 anos; todas usavam fraldas. Foi um
periodo muito desafiante para mim, porque apds trés meses na Itdlia, cujo espaco escolar
busca desenvolver as potencialidades dos infantes, eu, nesse espaco, buscava vigiar para que
as criancas ndo se machucassem (tinhamos apenas 10 minutos de parque e o restante do
tempo ficdvamos na sala, onde a cortina vivia despencando...) e cuidar da higiene das
mesmas. Procurei conversar com a dire¢do, com as colegas, com os pais, escrevi inclusive
uma carta ao secretario de educa¢ao do municipio; todavia, parti para outras agdes.

Trabalhei como professora-orientadora no Programa de Educac¢do Continuada — PEC-
USP Municipios, de agosto de 2006 a junho de 2008. Minha turma era composta por 30
alunas-professoras de creches. Estudamos, aprendemos, ensinamos, crescemos juntas. Era
interessante observar como de uma forma ou de outra, as familias das alunas-professoras
estavam sempre presentes: uma avdé mandava um pao caseiro para lancharmos; um neto
distribuia balas; um marido ficava esperando na porta até acabar o periodo. Na formatura, as
familias presentes estavam nitidamente orgulhosas de verem suas esposas, maes, filhas, avos
com o diploma em maos.

Nesse mesmo periodo, fui contratada para trabalhar em uma creche de Jundiai
pertencente a uma fundagdo. Fui professora e posteriormente, professora-formadora
(organizava os encontros de formagdo) de setembro de 2006 a junho de 2008. Uma rica
oportunidade para pensar, juntamente com as demais professoras e equipe de funciondrios,
novos fazeres na educacdo infantil. A creche possuia uma grade curricular escolarizada e
privilegiava pouco o brincar. Aos poucos fomos estudando e reconstruindo concepcoes,
espacos e acoes.

Em 2007, fui convidada a ser Presidente da Omep-Jundiai (Organizacdo Mundial da
Educagdo Pré-escolar). Com uma equipe interdisciplinar, passamos a pensar e fazer atividades

que promovessem o conceito de infancia no municipio no qual resido.
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Em julho de 2008, assumi a coordenacido pedagégica da creche na qual atuava (onde
fiquei até dezembro de 2009). Haviamos iniciado um trabalho de valorizacdo das
potencialidades da crianca, reorganizado os ambientes, estudado o trabalho com projetos e
enfocado o brincar no cotidiano escolar.

O trabalho com as familias se reduzia a participagdes duas vezes ao ano nas reunides de
pais. Isso me incomodava. E a crianca, o que sente? Ela ndo é a mesma em casa e na escola?
Como podemos garantir o direito dos pais de participarem da proposta educativa dos filhos?
Como nds, escola, podemos aprender a aprender com as familias?

Essas indagacdes haviam sido pontos norteadores de minha investigacdo e continuei a
pesquisar a infancia no doutorado com o projeto “A constru¢do da parceria familia-creche: as
expectativas, os pensamentos e os fazeres no cuidado e educagdo das criangas”.

Atualmente e desde janeiro de 2010, trabalho para a Prefeitura de Jundiai, como

assessora do projeto de creches.

Cada vez mais envolvida com as atividades dentro e fora do campo de
pesquisa, procurando problematizar os dados levantados e transitar por
universos culturais diversos (o meu e os dos sujeitos da pesquisa), parecia
acumular-me de sensagdes e reflexdes que [...] conduz e absorve; conduz no
momento em que leva o pesquisador ao encontro direto com sua pesquisa,
para mim ao encontro direto comigo mesmo, ao mais intimo e profundo de

mim (PRADQO, 2002, p. 98).

A infancia, o brincar, a familia, a pesquisa, a docéncia: o cuidado e a educacao infantil
de qualidade s@o e serdo assuntos profundamente significativos para minha memoria, e hoje,

para mim, como pessoa e profissional.

Es a memoria de um lugar, onde jd fui feliz assim.
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INTRODUCAO

A infancia, durante séculos, foi uma fase sem relevancia, com a qual a sociedade ndo se
preocupava em ser socialmente incluida; ficava a sombra, omissa e discreta. A crianga estava
a margem da familia e s6 era considerada sujeito ao atingir a idade da razao. Foi no século
XVIII que a infancia passou a ser reconhecida como categoria prépria e distinta do adulto. No
final do século XX, a infancia passou a ser responsabilidade ndo apenas da familia, mas da
sociedade como um todo. A concepcao de infancia, nesse sentido, ndo € uma categoria
estdtica, e sim que se transforma e se ressignifica de acordo com a histéria e a cultura de cada
sociedade.

As efetivas mudancgas econdmicas, politicas e sociais que ocorreram nos Ultimos tempos
— a participacdo da mulher no mercado de trabalho, a intensificacio da urbanizagdo, os
movimentos sociais pelos direitos, os avancos das pesquisas e politicas sobre
desenvolvimento e educacdo infantil, o aumento da demanda por creches e pré-escolas —
trouxeram a infancia novos fazeres e acepcdes. Atualmente, a infancia se configura como um
grupo que produz e reproduz a vida social; a crianca se constitui sujeito publico e social de
direitos.

No Brasil, as décadas de 1980 e 1990 trouxeram um amplo debate entre educadores,
pesquisadores e politicos sobre os novos sentidos da infancia e educagdo infantil; observamos
a promulgacdo e a concretizacio de algumas leis® que refletem tais discussdes. Todavia,
muitas dessas medidas sdo normas aprisionadas em um sistema meramente documental. As
creches, especificamente, revelam o hiato entre as intencdes politicas — firmadas nas
publicacdes e discursos oficiais — e as acdes de fato concretizadas: falta de investimento
econOmico, a crescente demanda por vagas pela populacdo, descaso com relagdo a formagao e
valoriza¢do do educador, tradicao assistencialista versus escolarizagdo precoce dos infantes.

Nessa perspectiva, constatamos que a crianca sujeito de direitos ndo os possui respeitados e

> A Constituicio Federal de 1988 reconhece a cidadania das criangas e o seu direito ao atendimento em
creches e pré-escolas como um dever do Estado; o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA —
1990) coloca a infancia e a adolescéncia como prioridade nacional e assegura, também, o direito da
crianca de 0 a 6 anos a educacio infantil como responsabilidade do Estado; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN — 1996) explicita que a educagdo infantil, primeira etapa da educagdo
bésica, integra definitivamente os sistemas de ensino e tem por finalidade o desenvolvimento integral
das criangas de até 6 anos de idade.
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efetivados, como o direito ao atendimento e educacdo infantil de qualidade, o direito de
brincar e o direito de ser autora do seu pensar.

Sobre os respectivos assuntos, observamos durante a pesquisa de mestrado’ que a
atividade ludica tem perdido espacgo e relevancia nas institui¢des de educacao infantil, sendo
substituida por exercicios dirigidos com conteudos especificos. A brincadeira gira em torno
do jogo didatico ou como um mero passatempo. E importante destacar, porém, que o brincar
integra a natureza infantil. Através do lidico, em especial a brincadeira do faz de conta, os
infantes incorporam as regras da sociedade e, ao mesmo tempo, se desprendem do real
criando situacdes inusitadas: a acdo surge das ideias independentemente da percepcao visual.
A crianga, assim, € autora de seu pensar, de seu imaginar, de suas ideias. Limitar e ndo
valorizar a ludicidade nas creches e pré-escolas é desrespeitar a crianga sujeito de direitos e
retirar sua possibilidade de compreender a realidade por meio de sua autoria.

Consideramos que a educagdo infantil de qualidade deve oferecer igualdade de
oportunidades para todas as criangas, considerando-as seres ativos, competentes e produtores
de cultura e sonhos. A educagdo infantil de qualidade deve propiciar vivéncias educativas e
trocas de experi€ncias, buscar o equilibrio entre o cuidar e o educar, valorizar a brincadeira e
sua relacdo com a autoria do pensar. Consideramos significativo, ainda, a parceria familia-
escola e a participagdo efetiva dos pais nas institui¢des escolares.

A experiéncia educativa do norte da Itdlia, na cidade de Reggio Emilia, conforme
citamos na Apresentagcdo, desenvolve uma pratica pedagdgica infantil de qualidade e respeito
aos direitos da crianca®. Pesquisadores e educadores reggianos defendem a ideia da crianca
competente, dotada de instrumentos para construir conhecimentos, relacionar-se, aprender
com o outro, participar da cultura. Defendem, também, que a aprendizagem € um processo
individual influenciado fortemente pela cultura, permeando a mente € a emocdo. O processo
educativo de Reggio Emilia centra-se, sobretudo, no ambiente e sua organizacao; no trabalho
realizado no atelié; no planejamento cuidadoso; na formacao docente; na participacio dos pais
e da comunidade. O espaco fisico nas instituicdes escolares € visto como um terceiro
educador (considerando que had dois educadores por classe) e tem como objetivo ser uma

escola-laboratdrio, cujos ambientes se transformam e se comunicam. Todas as escolas tém o

? A Pesquisa de mestrado buscou investigar a relagio entre o direito de brincar da crianca e a relagio
com a autoria do pensar. Silva, A.T.G.A.M. O direito de brincar: construindo a autoria do pensar.
Tese de mestrado. Sao Paulo, FE-USP, 2006.
* Consideragdes feitas a partir do estigio em creches e escolas municipais de educacdo infantil de
Reggio Emilia durante trés meses (setembro a dezembro de 2005), juntamente com as participagdes
em palestras, semindrios e grupo de estudos com educadores locais.
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atelie¢ e o educador-atelierista, com intuito de trabalhar a criatividade e as multiplas
linguagens da crianga. O planejamento, realizado em equipe, baseia-se no processo de
aprendizagem infantil, e ndo no produto final. A formagdo dos professores € continua por
meio de reflexdes do e no dia a dia pedagdgico, participacdes em cursos, documentagio e
avaliacdo da pratica. Com relacdo a parceria com os pais € demais funciondrios, hd uma
proposta real de integracdo.

As discussdes e decisdes realizadas dentro de cada pré-escola e creche ocorrem
coletivamente e as familias estdo profundamente envolvidas. O intercambio de ideias entre
pais e professores favorece o desenvolvimento de um novo modo de educar e auxilia os
educadores a enxergarem a participacdo familiar ndo como uma ameaga ou incomodo, mas
como um elemento intrinseco de companheirismo e integracao de diferentes conhecimentos.
Para isso, os educadores propdem oportunidades relevantes de participacdo dos pais, tais
como: 1) Encontros individuais na sala de aula: os professores reinem-se com os pais para
discutirem os rumos pedagdgicos do grupo, os exemplos de atividades, as avaliagdes das
experiéncias educacionais; 2) Pequenas reunioes em grupo: os professores reinem-se com um
pequeno grupo de pais para conversar sobre necessidades e temas determinados; 3) Conversas
individuais entre pai-mde/professor: solicitadas pelas familias ou sugeridas pelos educadores
para lidar com problemas especificos e oferecer oportunidade para uma discuss@o mais
profunda; 4) Reunioes envolvendo um tema: aberta a todos interessados na discussdo ou na
ampliacdo de seu conhecimento sobre um assunto definido; 5) Encontros com um
especialista: uma palestra ou mesa-redonda envolvendo muitas escolas para discutir
problemas ou questdes de interesse comum (por exemplo, a sexualidade infantil, os contos de
fada etc.); 6) Sessdes de trabalho: atividades para a melhoria da escola; os pais e os
educadores reinem-se para construir um moével, redecorar um espaco, melhorar o jardim da
escola; 7) Laboratorios: encontros entre pais e professores para adquirir técnicas
educacionais, como confec¢do de marionetes, uso de equipamentos fotograficos, prética de
culindria para criangas; 8) Feriados e celebracoes: atividades em grupo, nas quais criangas,
pais, avds, amigos e comunidade retinem-se; 9) Outras possibilidades para encontro: passeios

pela cidade, piqueniques, excursdes, entre outros-.

> EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem linguagens da crianca: a
abordagem de Reggio Emilia na educacdo da primeira infincia. Porto Alegre: Artmed, 1999. CEPPI,
Giulio; ZINI, Micheli. Bambini, Spazi, Relazioni. Reggio Emilia: Reggio Children, 2001. A parceria
entre a creche e os pais serd aprofundada no Capitulo III.
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Notamos que no municipio de Reggio Emilia hd um sentimento de responsabilidade
coletiva na educacdo das criangas pequenas. Os educadores, conscientes de seus papéis de
problematizadores de conhecimentos e mediadores de cultura, dialogam com os pais e
partilham projetos educacionais. As familias, também produtoras de cultura e aprendizagem e
cientes de suas obrigacdes, valorizam a escola e contribuem para o processo educacional
integrado. A dificil tarefa de manter a parceria familia-escola € construida e reconstruida
diariamente, com a intencdo maior de garantir o bem-estar da crianca e a qualidade do
atendimento.

Assim como os educadores reggianos, pensamos que a participacdo das familias nas
instituicdes de educacdo infantil € fundamental e influencia o processo ensino-aprendizagem e
o desenvolvimento integral da crianga. Entretanto, a histdria, a cultura e a realidade brasileiras
sdo diversas das italianas. E interessante, pois, refletir, investigar ¢ organizar uma efetiva
participacdo dos pais no contexto de uma creche piiblica nacional. Essa € a proposta da nossa
pesquisa do doutorado.

Considerando que os primeiros anos de vida sdo fundamentais ao desenvolvimento
subsequente do individuo, as creches revestem-se da maior importancia. A disciplina juridica
consagra que a educacdo infantil € um direito ndo s6 da familia, mas, sobretudo, da crianca, e
serd oferecida em creches (para criancas de até 3 anos e 11 meses) e pré-escolas (para
criancas de 4 e 5 anos) sob responsabilidade dos municipios. A educagdo infantil integra a
educagdo bdésica e objetiva o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade®. Nessa
direcdo, entendemos que a instituicdo de educacdo infantil atende criangas pequenas, em
periodo integral, e pode criar as melhores condi¢des para que os infantes se desenvolvam por

completo, como afirma Nicolau:

A pré-escola necessita se empenhar para que cada momento seja uma
vivéncia; cada objeto, um desafio; cada situagdo, uma oportunidade de
busca, de experimentacgdo, de descoberta, o que, no meu entender, s se torna
possivel mediante uma acdo pedagdgica comprometida com a crianca, com
suas caracteristicas, com necessidades e com possibilidades (NICOLAU,

2000, p. 121).

® Lei de Diretrizes e Bases da Educacgado Nacional (LDBEN), art. 29.
27



Para que isso ocorra cabe ao educador organizar e problematizar situagdes de
aprendizagem, considerar as peculiaridades individuais de cada crianca e valorizar os aspectos
culturais do contexto. Do nascimento aos primeiros anos de vida, a crianga estd se
socializando e construindo conhecimento a partir de objetos, brinquedos, brincadeiras e
vivéncias com pessoas. Através da interacdo com o outro e com a cultura — permeada pela
mediacdo simbdlica e o universo de significagdes, a crianga vai conhecendo o mundo e se
autoconhecendo. E relevante, pois, que o educador compreenda as especificidades infantis, as
particularidades de cada idade e valorize ndo somente as relacdes cognitivas, mas também as
relagdes afetivas e psicomotoras em jogo.

A troca de informagdes e ideias com as familias € um importante meio para conhecer
melhor a crianga. A familia é o locus das primeiras relagdes, interacdes e conhecimentos
auferidos pelos infantes; ha toda uma histéria, um desejo, um significado que os acompanha.
Mobilizar os pais, estabelecer com eles um intercambio de ideias e coloca-los a par da
proposta educativa de seus filhos s@o aspectos fundamentais a serem considerados. Assim, de
fato, transformamos a instituicdo de educac¢do infantil em um espago vivo, curioso e
participativo a servigco das proprias criangas.

As familias muitas vezes ndo sdo convidadas e consideradas como participantes na
creche. No periodo em que a crianca frequenta a creche, ela é extremamente dependente dos
cuidados maternos e das influéncias familiares. Desse modo, nossa pesquisa busca realizar um
trabalho de parceria familia-escola, por meio de um estudo sobre as percepgdes, interesses e
anseios dos pais com relacdo a educacdo infantil e a formac¢ao do educador para receber as
familias, construindo um intercdmbio de ideias e participacdes coletivas.

O ser humano se constitui enquanto tal na sua relacio com o outro e com os diversos
contextos. A crianga, pouco a pouco, assume alguns papéis, estabelece interacdes e participa
de condutas mais complexas, incorporando os elementos proprios de sua cultura. Assim, o
desenvolvimento pessoal € insepardvel da socializacao.

Os principais contextos nos quais a crianga vive sdo, geralmente, a familia e a escola. A
familia € a primeira agéncia socializadora — base das primeiras relacdes, interagdes e
aprendizados. A escola representa também um rico contexto socializador; ocorre uma
ampliacdo importante no ambiente da crianga quando passa a frequentar a creche. Ambos os
contextos sdo diferentes e os infantes encontrardo objetos, pessoas, modos diversos de se
relacionar e aprender, conforme a riqueza e potencialidade de cada novidade. Embora os

contextos — familia e institui¢do escolar — sejam distintos, a crianca € a mesma, e € preciso
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favorecer o seu crescimento harmonico e desenvolvimento integral. Por isso, a importancia de
uma relacdo construtiva entre os pais e a creche, trocando experiéncias, ideias e critérios
educativos. Os dois contextos compartilham muitas fun¢des educativas como a socializacao, o
desenvolvimento da capacidade cognitiva, psicomotora e afetiva, o cuidado e bem-estar da
crianca. Portanto, ambos tém a responsabilidade de conhecer e apoiar o que € feito no outro
contexto, pois isso influencia diretamente na formacgdo da crianca.

Todavia, os trabalhos cientificos na drea da educacdo infantil que abordam as familias
citam breves contatos com os pais, por meio de entrevistas. No dia a dia da creche, as familias
sdo convidadas a frequenta-la somente em reunido de pais (de maneira geral aos términos dos
semestres), em festas e celebragdes (Dia das Maes, Dia dos Pais, Festa Junina etc.), ou em
entrevistas esporadicas, individuais, solicitadas pelo professor ou pela familia para tratar de
um “problema” especifico da crianca. Dessa forma, os pais ndo participam efetivamente da
escola, ndo estdo cientes das atividades pedagdgicas do filho, conhecem pouco de seus
brinquedos, seus colegas. Ja o professor ndo sabe as experi€ncias das criangas fora da escola,
seus costumes, sua rotina familiar.

No entanto, faz-se necessario didlogo, intercimbio, parceria entre os dois contextos e
entre os adultos que convivem com a crianca; especialmente quando se trata de meninas e
meninos de alguns poucos anos, que precisam dos cuidados maternos e familiares. Com a
conversa, o relato de vivéncias e a troca de ideias € possivel construir uma colaboracdo mutua
e respeitosa entre os pais e a creche. Esse relacionamento € de extrema relevancia para que
conhecam melhor a crianca, estabelecam critérios educativos comuns, discutam modelos de

intervenc¢do e relacdo com os infantes, compreendam a funcao educativa da creche.

Em uma perspectiva de colaboragdo mitua, que passa pela confianca e pelo
conhecimento, é possivel fazer o que seja necessdrio: assegurar que os dois
contextos de desenvolvimento mais importantes nos primeiros anos de vida
de uma pessoa possam compartilhar critérios educativos que facilitem o
crescimento harménico das criancas (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999,
p- 285).

Possibilitar a participacdo efetiva dos pais é construir um trabalho educativo-
integrado/familia-escola que atua em beneficio da crianga e promove seu bem-estar —
condicdo importante para o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil;

consequentemente, leva a educacao infantil de qualidade e respeito aos direitos da crianca.
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Para atender o problema de nossa pesquisa — construir um trabalho de parceria familia-

escola — organizamos os objetivos em quatro grandes eixos:

1. Conhecer as expectativas da familia com relacdo ao trabalho na educacao infantil;

2. Construir, com as familias e educadores, propostas de participagdes dos pais na
creche;

3. Investigar a influéncia da participacdo familiar no atendimento e educagdo infantil;

4. Observar como a creche absorveu a participac¢ao dos pais.

Neste estudo privilegiamos a abordagem qualitativa de pesquisa, pois estuda o fendmeno
em seu acontecer, busca compreender o dinamismo do cotidiano escolar, as relagdes de poder
na escola, as transmissdes e trocas de conhecimentos, valores, atitudes e aprendizados a partir
de formas particulares de coleta e apresentacdo de dados. Privilegiamos, ainda, a pesquisa-
acdo na qual pesquisador e pesquisados sdo sujeitos ativos na produ¢ao do conhecimento.

A pesquisa foi realizada em uma creche publica, para que pudesse desvelar os encontros
e desencontros que permeiam o trabalho de parceria familia-escola.

Os caminhos da investigacdo, como relatado anteriormente, sdo organizados em quatro
grandes eixos. O primeiro — Conhecer as expectativas da familia com relacao ao trabalho
na educacao infantil — envolve dar voz aos pais sobre seus interesses, anseios e desejos em
relacdo ao atendimento e educacgdo infantil. Nesse sentido, realizamos entrevistas individuais
com cada familia, a partir de um roteiro semiestruturado. A entrevista representa um
importante instrumento para a coleta de dados, porque permite a captagdo imediata e corrente
da informacdo desejada.

O segundo eixo — Construir, com as familias e educadores, propostas de
participacoes dos pais na creche — enfoca refletir, dialogar e organizar propostas de
participacdes efetivas da familia. Qual € a melhor forma de participacdo? Qual é a maneira
melhor de comunicagdo com os pais? Por meio dessas e outras indagacdes, organizamos
propostas de participacao.

Para atender ao terceiro eixo — Investigar a influéncia da participacao familiar no
atendimento e educacao infantil —, privilegiamos a observagdo participante, atrelada aos
registros escritos, fotograficos e em video, que permite uma descricdo densa da realidade

escolar.
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Para o quarto e dltimo ponto — Observar como a creche absorveu a participacao dos
pais — utilizamos, também, a observagado participante, juntamente com relatos dos educadores
e dos préprios pais.

A abordagem qualitativa busca a formulac@o de hipdteses, abstracdes, teorias, conceitos.
Nosso trabalho estd organizado em cinco capitulos: o primeiro “O surgimento, a consolida¢ao
e a constante transformac¢do do sentimento de familia” retrata a histéria do sentimento de
familia, suas diferentes concep¢des e reflexdes sobre o desenvolvimento da crianga e a
interacdo social, a partir das teorias de Bronfenbrenner, Vygotsky e Piaget. No segundo
capitulo “A legislacio da educagdo infantil e as concepcdes da parceria familia-escola”
aborda os diversos documentos legais e suas propostas de participacdo das familias, bem
como uma reflexao sobre a concepcdo de parceria. “A experiéncia educativa de Reggio
Emilia”, titulo do terceiro capitulo, enfoca a proposta curricular italiana e praticas de parceria
dos pais nas creches e pré-escolas. O quarto e quinto capitulos do trabalho descrevem a
metodologia de pesquisa, os dados coletados e suas respectivas andlises.

O compromisso com a educagao infantil de qualidade, com as familias e, especialmente,

com as criangas de poucos anos nos motivaram para a realizagao do presente estudo.
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Capitulo 1 — O surgimento, a consolidaciao e a constante transformacao do
sentimento de familia

Roda na rua

Roda na rua
a roda das dancas.

A roda na rua
rodava no barro.

Na roda da rua
rodavam as criangas.

Cecilia Meireles

O sentimento de familia assim como a concepg¢do dessa instituicao sao construcdes dos
tempos modernos. Ao longo do tempo, ressignificaram-se em fun¢do do momento historico,
econOmico e social de cada época. Neste capitulo, refletimos sobre a histéria do sentimento e
concepcdo de familia, teorias de desenvolvimento infantil e da pratica das relacdes em

sociedade.

1.1 A historia do sentimento de familia

A constituicdo familiar, bem como o sentimento de familia, modificam-se e refletem a

historia e a cultura de cada sociedade.

32



Philippe Aries, em sua obra Histdria social da crianga e da familia, traduzida e
publicada no Brasil em 1978’, aborda a concepcio de infancia® e de familia como categorias
construidas historicamente. Com relagao ao sentimento de familia, tema da presente pesquisa,
Aries discute de forma interessante, seu surgimento por meio dos estudos de documentos

pictoricos .

A andlise iconogrifica leva-nos a concluir que o sentimento da familia era
desconhecido da Idade Média e nasceu nos séculos XV-XVI, para se
exprimir com um vigor definitivo no século XVII (ARIES, 1981, p. 143).

Segundo o autor, antes do século XIV, ainda no periodo medieval, a iconografia profana
que existia ao lado da iconografia sagrada, na Europa Ocidental, representava,
essencialmente, o tema dos oficios: “A importancia dada aos oficios na iconografia medieval
€ um sinal do valor sentimental que as pessoas lhe atribuiam. Era como se a vida privada de
um homem fosse, antes de mais nada, seu oficio.” (ARIES, 1981, p. 132).

A Idade Média ndo privilegiava a representacdo pictdrica de criangas, mas sim da
relacao do homem com seus oficios. As imagens ligavam as profissdes as estagdes do ano: de
um lado, os grandes trabalhos da terra — o feno, o trigo, o vinho e o porco; de outro, a pausa
do inverno e da primavera. Por meio de cenas, retratadas pela arte, o homem, campongs,
trabalhador, aparece sozinho. A representacio dos momentos de interrup¢ao do trabalho
oscila entre o camponés/trabalhador e o nobre. Por exemplo, em janeiro, no inverno da
Europa, durante a Festa de Reis, aparece o nobre diante de uma mesa farta. Maio, na
primavera, ¢ um camponés que descansa no meio das flores, ou um jovem que parte para a
caca. As cenas tratam sempre de um rapaz, ndo aparecem figuras femininas, nem infantis.

Entre os séculos XV e XVI a iconografia altera-se de maneira significativa:

Quanto mais avancamos no tempo, € sobretudo no século XVI, mais
frequentemente a familia do senhor da terra é representada entre os
camponeses, supervisionando seu trabalho e participando de seus jogos. [...]
O homem ndo estd mais sozinho. O casal ndo € apenas o casal imaginério do
amor cortés. A mulher e a familia participam do trabalho e vivem perto do
homem na sala ou nos campos. Nao se trata propriamente de cenas de
familia: as criancgas ainda estdo ausentes no século XV. Mas o artista sente a

necessidade de exprimir discretamente a colaboracdo da familia, dos homens

7 Utilizamos como referéncia a segunda edicio da obra, publicada em 1981.
® A histéria da concepcdo de infancia foi discutida em nossa Dissertagio de Mestrado (capitulo I).
SILVA, A.T.G.A. O direito de brincar: construindo a autoria do pensar. Dissertacdo (Mestrado em
Educacio). Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2006.
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e das mulheres de casa, no trabalho cotidiano, com uma preocupacido de
intimidade, outrora desconhecida (ARIES, 1981, p. 133).

Surge a representacdo da mulher, dona de casa e companheira. Na mesma época,
aparecem também cenas de rua: os oficios, a vida profissional, as conversas, os vizinhos. A
rua medieval era um prolongamento da vida privada, do cendrio familiar do trabalho e das
relacdes sociais. As festas folcldricas e os jogos invadiram, igualmente, as representacoes
artisticas; os jogos, comuns a todos, eram formas de participagdao na comunidade ou no grupo.

A partir do século XVII, a figura da crianca aparece em cena. Na histéria da
humanidade, a infancia representou pouco valor, um periodo da vida desinteressante. Havia
uma alta taxa de mortalidade infantil devido as precarias condi¢des de satde e higiene e as
poucas criangas que conseguiam sobreviver a tais dificuldades eram consideradas “adultos em
miniatura” (PALACIOS, 2004, p. 18-19). Apds o nascimento e tendo sobrevivido, as meninas
e os meninos de alguns poucos anos eram considerados adultos, incorporando seus habitos,
obrigacdes, os modos de fazer e estar no mundo.

Havia um sentimento de indiferenca com relacdo a essa infancia fragil, passivel de
desaparecimento. Para Aries, a arte medieval a desconhecia ou ndo tentava representa-la. No
século XIII, porém, surgem as primeiras representacdes de crianga, um pouco mais proximas
de como conhecemos hoje: a figura de um anjo com aparéncia de um jovem adolescente e a
figura do Menino Jesus. O sentimento de infancia apareceu articulado a uma religiosidade
presente na época e se limitava a representagdes do Menino Jesus, que se apresentava como
um adulto reduzido.

Nos séculos XV e XVI, influenciada pelo movimento renascentista, a iconografia leiga
destacou-se. Apareceram pinturas de criangas de diferentes idades misturadas a adultos e
retratos de criancas nuas — 0s putti (ARIES, 1981, p. 26). Esse movimento representou um
interesse em favor da crianca, um ser sensivel e doce; todavia, a crianga sagrada e esse “ser
angelical” ndo se configuram como representa¢des de uma crianca real, historica.

No século XVII, a arte apresentou a infancia contextualizada: as criancas apareciam
sozinhas nas pinturas ou nos retratos familiares, que eram organizados em torno delas.
Paulatinamente, as representagdes introduziram a mulher, o grupo de vizinhos e companheiros
e finalmente a crianca. “E a crianga se ligava a essa necessidade outrora desconhecida de
intimidade, de vida familiar, quando ainda ndo precisamente de ‘vida em familia’” (ARIES,
1981, p. 134).

Foi necessdrio um longo tempo para que a arte medieval representasse a figura da

crianga, isto €, a sociedade passasse a reconhecer a particularidade infantil, diferenciando-a de
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um adulto em miniatura. Para Aries, o sentimento de familia que emerge nos século XVI-
XVII € insepardvel do sentimento de infancia. O interesse pelas criancas € uma expressao
particular desse sentimento mais amplo, o sentimento familiar.

Segundo o pesquisador, a arte, por meio de variadas representa¢des — calenddarios, telas,
vitrais de igrejas, pontes, tapegarias, entre outras — ao final da Idade Média, se tornaria uma
iconografia da familia.

Diversas formas de ilustracdes contribuiram para representar esse novo sentimento. As
diferentes idades da vida eram expostas sob a forma de uma histéria familiar: a juventude de
seus fundadores, a maturidade em torno dos filhos, a velhice, a doenca e a morte (ilustrada
como a boa morte, a morte do homem justo) do patriarca no seio da familia reunida. Familias
eram retratadas em lugares publicos (como igrejas, por exemplo), no interior de suas casas,
agrupadas ao ar livre e em cenas da vida em familia: comendo em grupo, cuidando dos filhos,
as criancas brincando. Enfim, “se percorremos as colecdes de estampas ou as galerias de
pintura dos séculos XVI-XVII, ficaremos impressionados com essa verdadeira avalancha de
imagens de famﬂia”(ARIES, 1981, p. 138).

E importante destacar que a arte reflete, sem didvida, um momento histérico, uma

determinada cultura, uma emoc¢ao, um significado.

Na Idade Média, no inicio dos tempos modernos, € por muito tempo ainda,
nas classes populares, as criangas misturavam-se com os adultos assim que
eram consideradas capazes de dispensar a ajuda das maes ou das amas,
poucos anos depois de um desmame tardio — ou seja, aproximadamente aos
sete anos de idade. A partir desse momento, ingressavam imediatamente na
grande comunidade dos homens, participando com seus amigos jovens ou
velhos dos trabalhos e dos jogos de todos os dias. O movimento da vida
coletiva arrastava numa mesma torrente as idades e as condigdes sociais,
sem deixar a ninguém o tempo da soliddo e da intimidade. Nessas
existéncias densas e coletivas, ndo havia lugar para um setor privado. A
familia cumpria uma fung@o — assegurava a transmissdo da vida, dos bens e
dos nomes — mas ndo penetrava muito longe na sensibilidade. (ARIES,

1981, p. 193).

Ao final da Idade Média, em especial na Europa, sobretudo nos locais em que a
burguesia se constituiu como classe hegemodnica, houve um movimento crescente de
privatizacao dos espagos publicos — as ruas, as feiras, as festas — locais onde as pessoas de
diversas idades e condic¢des sociais viviam coletivamente. Diferentemente da Antiguidade, em

que o dominio social e familiar se confundia com o dominio publico, a modernidade
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influenciada pela ascensdo da burguesia transformou as concepcdes de espago publico em
espacos de interesse privado.

Nessa linha de pensamento, Perrotti (1990) declara que a sociedade moderna, inventada
pelos burgueses, passou a ser expressdo do doméstico, de suas atividades e processos de
organizac¢do, saindo das barreiras do lar para se instalar sob as luzes do dominio publico. Os
interesses da familia burguesa ganharam, aos poucos, importancia em toda a sociedade. Os
espacos publicos, antes frequentados por todos, passaram a ser privatizados, ou seja, muitos
locais passaram a ficar sob a responsabilidade, inclusive econdmica, de uma familia em
particular.

O sentimento de familia nasce e se desenvolve entre os séculos XV e XVIII e ganha
énfase a medida que a sociabilidade se retrai. Nesse sentido, a vida profissional e familiar
abafaram essa outra pratica, que outrora perpassava a existéncia da coletividade.

Nesse contexto de reducdo crescente do espagco publico, as formas de conceber e

organizar a infincia também se alteram.

Como ndo podia deixar de ser, a privatizacao das relagdes sociais alcanga a
vida infantil, fazendo também que criancas e jovens se distanciem cada vez
mais do que resta de vida publica, a medida que a ordem burguesa vai se

constituindo (PERROTTI, 1990, p. 87-88).

A infancia passou a ser confinada nos espacos propriamente privados: espacos
domésticos e espagos especializados — (escolas, internatos, creches, entre outros).

Juntamente com o processo de privatizacio do dominio publico, outro importante
fendmeno ocorre, no inicio dos tempos modernos: o reaparecimento da preocupag¢do com a
educacdo institucionalizada’. Passou-se a admitir que a crianca ndo estivesse madura para a
vida adulta, e que era preciso submeté-la a um regime especial, a uma educagdo moral

assegurada pela escola, influenciada, muitas vezes, pela Igreja.

A familia e a escola retiraram juntas a crianga da sociedade dos adultos. A
escola confinou uma infincia outrora livre num regime disciplinar cada vez
mais rigoroso, que nos séculos XVIII e XIX resultou no enclausuramento
total do internato. A solicitude da familia, da Igreja, dos moralistas e dos
administradores privou a crianca da liberdade de que ela gozava entre os

? A civilizagdo medieval havia esquecido da paideia dos antigos, ou paideia helenistica, que pressupde
organizar uma passagem entre o mundo das criangas e o mundo dos adultos, por meio da iniciagdo ou
de uma educagfo. Verificar: ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacio. Sdo Paulo:
Moderna, 1996.
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adultos. [...] no momento em que a familia acabava de se reorganizar em
torno da crianga, erguia entre ela mesma e a sociedade o muro da vida
privada. (ARIES, 1981, p. 195).

A partir dos tempos modernos os jogos, antes comuns a todos, passam a ser
descriminados conforme a classe social dos brincantes: alguns foram reservados aos
burgueses, outros as criancas pobres. Assim também ocorreu com a escola. Inicialmente
comum a todos, passou a ser dividida: uma instituicdo educativa era exclusiva aos “bens”
nascidos, outra aos filhos do povo.

Nesse sentido, a grande sociedade, antes formada por comunidades, se desintegra e é
substituida por uma infinidade de pequenas sociedades — as familias — , e por alguns grupos
macicos — as classes. As familias e as classes passam, cada vez mais, a agrupar individuos que
se aproximam por semelhan¢a moral, por identidade, por bens, por uma preocupacdo em
manter uma uniformidade.

O sentimento de familia surge, imerso em um contexto histdrico, politico e social, de
uma necessidade de intimidade, de identidade e de cuidado, inicialmente com a crianga e
posteriormente com os demais membros. Em relacao a essa mudanca, de uma sociedade onde
a vivéncia era comunitdria, onde todos trabalhavam, plantavam, colhiam, comiam e
brincavam juntos, para a sociedade que passa a ter como nucleo a familia, o autor comenta “A
densidade social nao deixava lugar para a familia. Nao que a familia ndo existisse como
realidade vivida: seria paradoxal contestd-la. Mas ela ndo existia como sentimento ou como
valor.” (ARIES, 1981, p. 191).

E interessante notar que o sentimento de familia é insepardvel do sentimento de
infancia, este € a expressao do sentimento mais geral da vida em familia. A familia sempre

existiu, todavia, esse sentimento de relacdes intimas intensifica-se com a ascensdo da

burguesia e a privatizagao das relacdes sociais.

1.2 O sentimento de familia hoje: as diferentes concepcoes

O sentimento de familia, como afirmamos anteriormente, € uma constru¢do dos tempos
modernos, a partir da influéncia da burguesia, da privatizacdo do espaco publico, do
reconhecimento da particularidade infantil e da necessidade de intimidade e identidade de um
pequeno grupo. A concepcdo de familia, portanto, se altera e se ressignifica ao longo do

tempo.
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Com o reconhecimento do sentimento de familia, a partir do século XVIII, foi
preconizado, sob a influéncia do Estado e da Igreja, um modelo familiar: a familia nuclear
conjugal moderna — pai, mae e filhos.

Ao se aceitar esse modelo como norma instituida, € ndo como modelo construido
historicamente, aceita-se implicitamente seus valores, regras, crencas € padrdes emocionais.
Ao longo dos anos, esse modelo de vida familiar estendeu-se a quase todas as sociedades.
Szymanski (2007), pesquisadora na drea de familia e coordenadora do Grupo de Pesquisa em

Praticas Educativas e Atencdo Psicoeducacional na Escola, Familia e Comunidade, afirma:

Do lado das familias, esse mesmo viés é repetido. Supde-se ou aceita-se,
irrefletidamente, um modelo imposto pelo discurso das institui¢des, da midia
e até mesmo de profissionais, que é apresentado nio sé como o jeito "certo"
de se viver em familia, mas também como um valor. Isto €, indiretamente é
transmitido e captado, o discurso implicito de incompeténcia e de
inferioridade, referindo-se aqueles que ndao "conseguem" viver de acordo
com o modelo. (SZYMANSKI, 2007, p. 25).

Para Szymanski, cada familia circula em uma maneira particular de viver, criando um
modo familiar préprio, com seus c6digos, sua forma de comunicagdo, regras, ritos € jogos.

Assim, a familia € uma instituicdo que, além de possibilitar a sobrevivéncia e o
desenvolvimento humano, assume a tarefa educativa “que lhes é outorgada pela sociedade
devendo, portanto, receber apoio para o desenvolvimento dessa fun¢do.” (SZYMANSKI,
2007, p. 17). Para a tedrica, a familia € constru¢do social e histdrica, cuja missao de socializar
foi-lhe imposta pela sociedade na qual estd inserida.

Nesse sentido, a familia para a crianca € um contexto de desenvolvimento, socializa¢io

e um locus educacional.

[...] ao nascer, a crianca ja tem lugar numa rede de trocas subjetivas através
das quais saberes, sentimentos, emog¢des e significados sdo veiculados. Sua

7z

subjetividade é forjada na coexisténcia, em sua maneira singular de
interpretar o mundo e na identidade pessoal que € constituida no confronto
com a alteridade. (SZYMANSKI, 2007, p. 18-19).

E nas relacdes familiares que ocorre o processo de interioriza¢do; mas a transmissao da
heranga cultural, para a pesquisadora, estd em constante transformacdo “da estrutura,
organizacao, crencas, valores e sentimentos envolvidos.” (Idem, p. 21). Pois a crianca, um ser

em desenvolvimento, € ativa no processo de trocas reciprocas com a familia e com o mundo.
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E importante, nessa perspectiva, que o ambiente familiar ofereca atividades, informagcdes,
conhecimentos e trocas intersubjetivas aos infantes.

Para Szymanski a familia nuclear moderna — pai, mae e filhos — foi consequéncia de
mudancas na forma de atuagdo de instituicdes como o Estado e a Igreja, que ha trés séculos
passaram a valorizar o sentimento de familia. O cuidado e a criacdo das criangas tornaram-se
responsabilidade exclusiva da familia.

Em suas pesquisas, com base na obra de Aries (1981), a autora afirma que o modelo
nuclear, ou o desejo de cultivd-lo, ainda estd presente nas familias. Para esse modelo, que
Szymanski define como “‘a familia pensada” (p. 53), isto é, uma familia que assumiu esse
padrdo (pai-provedor, mae-cuidadora e filhos) como o ideal e o bom, qualquer alternativa que
seja diferente € inferior e deve ser discriminada. Para a pesquisadora, essa situagao pode levar
a impessoalidade, pois o modelo ndo foi adotado apés um processo de reflexdao, mas, sim,

incorporado sem questionamentos.

Ao buscar adequar-se ao pensado impessoal, desconsideram sua condi¢do
real. Esse pensado além de cegéd-lo para olhar em torno, amortece-os para
considerar outras possibilidades de acdo dentro de suas condicdes.
(SZYMANSKI, 2007, p. 57).

Além da ‘““familia pensada”, a pesquisadora define outros modelos de familia: “a
familia vivida: o vivido como solucao” (p. 62) e “o vivido como repeticio de padrdes
aprendidos” (p. 65).

O primeiro caso refere-se as familias que vivem a partir das situacdes que lhes sdo
apresentadas e o cotidiano de suas escolhas. “A familia vivida refere-se aos modos de agir
habituais dos membros de uma familia. E a que aparece no agir concreto do cotidiano.” (p.
62). Szymanski apresenta alguns exemplos desse modelo: a) familia de pais separados em que
ha a demora em estabelecerem-se novas regras, pois carrega a nostalgia de um sonho que ndo
pode ser vivido (a “familia pensada” ou familia “perfeita”) e encontra dificuldade de
adaptacdo a nova realidade; b) a mulher que necessita ter uma atividade profissional para
participar na divisdo das despesas e ndo se organiza para criar uma estrutura de cuidado com
as criancas, o que denota que essa expectativa (ou desejo) seja transitéria; c) a familia
composta apenas de mulheres em func¢do do abandono pelos homens, em que sentem serem
“diferentes” pelo fato de nao terem um homem provedor.

O segundo caso, “o vivido como repeticio de padrdes aprendidos”, corresponde as

familias que perpetuam os modos de agir aprendidos anteriormente, passados de geracdo em
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geracdo: sdo interpretagdes, teorias, significados e modos de agir aprendidos e transmitidos

como heranca, por exemplo:

[...] a dnica forma de ser pai que aquela pessoa aprendeu foi ser conservador,
distante. Ele vé a relagdo com o filho como sé podendo ser assim. Fixa-se
nesse modo de ver a relagdo pai/filho. Os atritos que passa a ter com os
filhos vém desse modo de interpretar a relacdo. Ele pode mesmo temer que
uma aproximag¢ao com o filho leve a uma perda de autoridade. Se ele se
conscientiza desse seu modo de relagdo, se ele descobre novas possibilidades
de viver essa relagdo, ele podera vir a agir diferentemente. (SZYMANSKI,
2007, p. 68).

E interessante notar que as diferentes formas de organizagio familiar apresentadas por
Szymanski trazem um conceito e um desejo cristalizado de familia “perfeita” ou, como define
a autora, “familia pensada”. E importante, porém, refletir sobre o vivido e pensar sobre as
diferentes possibilidades de constitui¢do familiar que cuidam, educam e socializam as
criancas. Nao hd uma familia ideal, mas diversas formas de convivéncia que definem uma

Unica instancia: o sentimento de familia.

Numa defini¢do ampla, teriamos uma familia quando pessoas convivem
assumindo o compromisso de uma ligacdo duradoura entre si, incluindo uma
relacdo de cuidado entre os adultos e deles para com as criancas e idosos que
aparecem nesse contexto (SZYMANSKI, 2007, p. 85).

Para Sambrano (2007), também pesquisadora na drea da familia e da educacdo, a
familia € uma instituicdo histdrica e social que se transformou sincronica e diacronicamente
ao longo do tempo, sendo, portanto, necessario descartar a no¢do de que ha um modelo tnico
de organizacdo familiar. Entre as familias brasileiras, predominam as formadas pelo modelo
nuclear burgués — pai, mée e filhos. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), com base no ultimo censo, mostram que 47% dos domicilios brasileiros estao

. . o . . 10
organizados de forma a alterar o conceito de familia, uma vez que um dos pais estd ausente .
As transformacdes nucleares ocorreram em fun¢do da legislagdo, da posi¢ao da mulher no
mercado de trabalho, do tamanho da familia, da crianca e seu papel de cidaddo na sociedade,
da mudanca de autoridade familiar (como a da mae provedora). Nessa perspectiva, existem

diferentes formas de estruturar a institui¢cdo familiar — mae e filhos; pai e filhos; pais, filhos e

' Dados publicados no jornal O Estado de S. Paulo, Sio Paulo, 08 mar. 2010. Caderno Especial
Mulher.
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avls; avos e netos; tios e sobrinhos; casais homossexuais e filhos; entre outros — e cada
familia escolhe ou se organiza ao seu modo.

Sambrano (2007) conceitua a familia como uma entidade dinamica que situa e legitima
o individuo no espaco social; um grupo social concreto com relacdes de parentesco; uma
matriz de identidade pessoal e social; uma instituicdo fundamental na constituicdo do sujeito
que apresenta, como unico modelo ideal, a promo¢do de um ambiente sauddvel com a
satisfacdo das necessidades primadrias a todos os membros.

Segundo a pesquisadora, a familia constitui, para todos os seus membros, um projeto
vital de existéncia em comum, aliado a um projeto de educagcdo compartilhada; um cenério
onde se constrdi a autoestima e uma rede de apoio para as transi¢des € crises.

Segundo Sambrano, € na atmosfera familiar, com suas atitudes, valores e
relacionamentos, que a personalidade da crianca se constréi; isto €, independentemente da
constituicdo ou do modelo da familia, sua fun¢do € a socializacdo, o desenvolvimento, o

cuidado e a educacdo da crianga (e também de todos 0s outros membros).

Caracterizar a familia como um contexto de desenvolvimento é consideri-la
como uma institui¢do potencialmente capaz de promover, ou ndo, a inser¢ao
e adaptacdo dos seus membros a vida social, politica, econdmica e cultural
[...]. Desta forma, torna-se ineficaz qualificar a familia a partir da maneira
como esta se organiza ou se estrutura, ou seja, se estd configurada por pai,
mde e filhos, mae e filhos, avés e netos. (SAMBRANO, 2007, p. 66).

Cada vez mais as criangas vivem e convivem com uma grande variedade de arranjos
familiares e domiciliares. O modelo familiar conjugal-nuclear-heterossexual com sua prole
bioldgica, ou seja, o modelo familiar pai, mae e filhos, inspirado no modelo burgués,
modifica-se e se transforma na atualidade. Hoje, encontramos a constitui¢cdo de diferentes
tipos de familias: as nucleares, as extensas (incluindo avds, tios, primos € amigos), as
monoparentais (somente o pai e os filhos ou somente a mae e os filhos) e outros arranjos pos-
separacdo (SILVA, 2006, p. 125-127).

A constitui¢do familiar, heterogénea e diversificada, altera-se e reflete a narrativa de um
grupo especifico, em uma determinada sociedade, em um momento histérico particular.
Assim, os diversos modelos de familia nos conduzem a uma experiéncia e a uma perspectiva
que ndo se referem a um nucleo conjugal sélido e permanente, nem a um sentimento amoroso
eterno que o suporta. As criangas necessitam de critérios multiplos para se darem conta dessas

pertinéncias e a escola deve estar atenta para compreender tal complexidade.
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O mundo familiar mostra-se numa vibrante variedade de formas de
organizacdo, com crengas, valores e préticas desenvolvidas na busca de
solugdes para as vicissitudes que a vida vai trazendo. Desconsiderar isso é
ter a va pretensdo de colocar essa multiplicidade de manifestacdes sob a
camisa-de-for¢ca de uma tnica forma de emocionar, interpretar, comunicar

(SZYMANSKI, 2007, p. 27).

E significativo para os educadores ter claro o papel e o potencial da familia no

z

desenvolvimento, interacdo e socializacdo das criangas. A familia é o primeiro locus de

convivéncia da crianga, independente de seu modelo apresentado.

1.3 Reflexoes sobre o desenvolvimento da crianca e a importancia da interacao

social

Para refletir sobre o papel da familia no processo de desenvolvimento, aprendizagem e

socializacdo da crianga, apresentamos a teoria da ecologia do desenvolvimento de

Bronfenbrenner e as teorias psicogenéticas de Vygotsky e Piaget.

1.3.1 Bronfenbrenner: a ecologia do desenvolvimento

Urie Bronfenbrenner (1996), professor de Desenvolvimento Humano e Psicologia da

Universidade Cornell, nos Estados Unidos, cuja primeira obra foi publicada em 1979, é autor

da teoria da ecologia do desenvolvimento humano. O pesquisador defende a importancia do

contexto no desenvolvimento intrapsiquico e interpessoal do ser humano. Sua formulacdo

tedrica considera, portanto, o contexto e a pessoa conjuntamente, modelo denominado de

“contexto-pessoa-processo’’.

De fato, sua obra revela o esforco em fornecer os fundamentos para a
construcdo do contexto no modelo de pesquisa, tanto no plano tedrico quanto
no trabalho empirico. Assim, sua tarefa inicial foi a de construir um quadro
conceitual diferenciado para analisar o ambiente de desenvolvimento como
um sistema de nichos ecoldgicos, de estruturas dindmicas e
interdependentes, abrangendo desde os ambientes mais imediatos de
interacdo aos mais distantes, tais como cultura, subcultura e sistema de
crencas. Bronfenbrenner denomina esses ambientes, respectivamente, de
micro, meso, exo e macrossistemas. (HADDAD, 1997, p. 25-26).
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A concepg¢ido da ecologia do desenvolvimento humano considera a pessoa um ser ativo,
organismo biopsicolégico complexo, em crescimento, que possui um sistema integrado, cujos
processos psicolégicos — cognitivo, emocional, motivacional e social — estdo inter-
relacionados. A pessoa € dinamica e penetra, progressivamente, no ambiente em que reside e
o reestrutura. O ambiente, por sua vez, ndo se limita a um tnico local, mas a todos os meios

mais amplos que influenciam o desenvolvimento humano.

De acordo com essa teoria o desenvolvimento humano deve ser
compreendido em seu contexto, pois € o resultado de influéncias reciprocas
entre a pessoa em desenvolvimento e o ambiente em constante

transformacdo. (CAMPOS, 2004, p. 63).

Bronfenbrenner adotou uma equagdo que expressa o paradigma ecologico do
desenvolvimento humano: D = f(PA)“, isto é, o desenvolvimento € uma fun¢do conjunta da
pessoa e ambiente. Para o pesquisador, o desenvolvimento é um processo no qual padrdes de
comportamento sdo internalizados, pela fun¢do conjunta das caracteristicas da pessoa e do
ambiente, no seu curso de vida até aquele tempo.

O pesquisador explica os sistemas funcionais dos diferentes ambientes'?, apresentando-
os hierarquicamente em quatro niveis: micro, meso, exo € macrossistemas. O microssistema
corresponde aos ambientes imediatos da pessoa em desenvolvimento, onde ela se engaja em
interacdes face a face. Atividades, papéis, relagdes interpessoais, compdem os elementos
desse sistema. Sao os ambientes como a escola, a casa, entre outros. O mesossistema refere-se
as inter-relacdes entre os ambientes em que as pessoas se inserem em um momento particular
de sua vida; por exemplo, a creche ou o grupo de pares. O exossistema corresponde a ideia de
que o desenvolvimento da pessoa € afetado por eventos que ocorrem em ambientes nos quais
ela ndo estd presente, como o trabalho dos pais, que pode influenciar o desenvolvimento das
criancas. O macrossistema abrange as institui¢des sociais de uma determinada cultura, como,

por exemplo, as politicas publicas de infancia de um pafs.

" Essa férmula é uma transformagio da equagio originalmente formulada por Kurt Lewin (1973): C =
f(PA), ou seja, comportamento é uma funcdo conjunta da pessoa e ambiente. Verificar: HADDAD,
Lenira. Ecologia do Atendimento Infantil: construindo um modelo de sistema unificado de cuidado e
educacdo. Tese (Doutorado). Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 1997.

2A defini¢cdo dos ambientes — micro, meso, exo € macrossistema — € a especificacdo das regides do
campo psicoldgico de Lewin. Verificar: HADDAD, 1997.
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A concepg¢do de desenvolvimento, segundo Bronfenbrenner, enfatiza a importancia do
envolvimento ativo da crianca com o meio fisico e social, para emergir e ampliar sua

consciéncia sobre os diversos ambientes. Haddad (1997, p. 38) explica:

Assim, inicialmente o bebé torna-se consciente apenas dos eventos que
envolvem seu mundo imediato, o microssistema. [...] Mais tarde, a crianga
pequena torna-se consciente das relacdes entre os eventos € as pessoas no
ambiente, assim como das relagdes entre os eventos em diferentes
ambientes, desenvolvendo assim um senso emergente de mesossistema.

Aos poucos, a crianca reconhece a capacidade de relacdes entre os ambientes,
compreende as diversas linguagens (falada, escrita), torna-se capaz de imaginar, criar,
fantasiar (HADDAD, 1997, p. 39):“E esta crescente capacidade de remodelar a realidade de
acordo com requerimentos e aspiragcdes humanas que, de uma perspectiva ecoldgica,
representa a mais alta expressdo do desenvolvimento™.

O desenvolvimento humano afeta e é afetado pelas propriedades do ambiente e da
pessoa. No microssistema, uma das propriedades é a diade — sistema de duas pessoas; assim,
se um dos membros passa por um processo de desenvolvimento, 0 mesmo ocorre com O
outro. No mesossistema, o valor da reciprocidade aplica-se as relacdes entre os ambientes (sdo
as “transi¢des ecoldgicas™); portanto, os eventos que ocorrem em um ambiente podem
influenciar o desenvolvimento da pessoa em outro ambiente. No exossistema, deve-se
considerar o impacto dos contextos externos sobre os ambientes imediatos nos quais estao
inseridos (os servigos de saide, os meios de comunicacdo, padroes de vida social e lazer,
sistemas de transporte etc.); as circunstancias e eventos determinam como € com quem as
pessoas passam o tempo. No macrossistema, as propriedades sdo traduzidas ndo somente em
termos estruturais, mas como portadoras de informacao e ideologia.

A experiéncia de um infante na creche pode mudar sua forma de interagdo com os pais e
irmdos em casa, com consequentes implicagdes para a aprendizagem e desenvolvimento
(mesossistema). O trabalho dos pais e o padrao de vida sociocultural podem determinar a
procura (ou ndo) de creche para o filho (exossistema). O local e a prioridade que as criangas
ocupam no macrossistema determinam a maneira como ela € tratada e interage nos diferentes
ambientes.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento infantil deve ser compreendido em seu contexto,
pois € resultado de influéncias reciprocas e interdependentes, entre a pessoa em

desenvolvimento e o ambiente em constante transformacdo. Esse ambiente ndo € entendido
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como um cendrio onde ocorre um processo de maturagdo autbnoma a partir das condi¢des
internas da crianga, mas € “integrante das caracteristicas que assume este desenvolvimento em
cada meio social, cada cultura, cada contexto”. (CAMPOS, 2004, p. 63).

A concepcdo de Bronfenbrenner apresenta trés pontos principais: 1. que a crianga €
ativa; 2. que a integragdo € reciproca entre a crianca e o ambiente; 3. que o ambiente revela os

valores e as condi¢des sociais e culturais da experi€ncia da crianca.

1.3.2 Vygotsky: mediacao simbdélica e formacio de conceitos

Refletir a teoria vygotskyana é, indiscutivelmente, refletir a dimensdo social do ser
humano. Vygotsky'® tem como um dos pressupostos a ideia de que o ser humano se constitui
enquanto tal na sua relacdo com o outro. A cultura, mediada por instrumentos e signos, torna-
se parte da natureza humana em um processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da
espécie e do individuo, organiza o funcionamento psicolégico do homem. Vygotsky estudou
0s mecanismos superiores, mais sofisticados e complexos do pensamento, isto é, o controle
consciente do comportamento, a acao intencional e a liberdade do individuo em relacdo ao
momento € ao espaco presentes.

Nas pesquisas de Vygotsky, o trabalho tem grande importancia, pois une homem e
natureza, incentiva o desenvolvimento das relacdes sociais, a criagdo e a utilizacdo de
instrumentos € signos, 0s quais, como elementos culturalmente desenvolvidos, fazem a
mediacdo na relacio do homem com o mundo.

Mediagdo é o processo de intervencdo de um elemento intermedidrio numa relacdo; a
relacdo deixa de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento. Os instrumentos sao
elementos entre 0 homem e o objeto de seu trabalho, carregam a funcdo para a qual foram

criados e seus modos de utilizacao.

A func¢do do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana
sobre o objeto da atividade; ele € orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio pelo qual

" Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), tedrico soviético, formado em Direito, apresenta obras
complexas e profundas, por vezes difusas, pois morreu cedo, deixando alguns estudos incompletos;
outras de suas pesquisas ndo foram traduzidas, devido ao contexto sociopolitico em que a ex-Unido
Soviética se encontrava. Para o presente trabalho foi assumida a grafia original do nome do tedrico
Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), em russo. E possivel encontrar na literatura teérica em
portugués a grafia “Vigotski".
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a atividade humana externa € dirigida para controle e dominio da natureza.

(VYGOTSKY, 1998b, p. 72-73).

Os signos ou simbolos também chamados por Vygotsky de “instrumentos psicolégicos”
sao usados para controlar as agdes internas do homem, isto €, sdo ferramentas utilizadas pelo
préprio sujeito para auxiliar no processo psicolégico, permitindo um maior controle sobre
suas atividades. Os signos auxiliam na memoria, na atencdo, no armazenamento de
informacdes; sdo representacOes mentais que substituem situagdes, eventos e objetos do
mundo real.

Vygotsky afirma que o instrumento e o signo tém funcdes mediadoras; entretanto, o
primeiro constitui um meio de atividade externa e o segundo € orientado internamente para
controle do préprio individuo.

E importante destacar que as opera¢des com signos sio resultados de um processo
extenso e complexo, que se dd em ‘“‘espiral, passando por um mesmo ponto a cada nova
revolucdo, enquanto avanca para um nivel superior”. (VYGOTSKY, 1998a, p. 74). Esse

processo de reconstru¢do interna de uma operacao externa € chamado de internalizacdo.

A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a
reconstrucdo da atividade psicoldgica tendo como base as operacdes com
signos. Os processos psicoldgicos, tais como aparecem nos animais,
realmente deixam de existir; sdo incorporados nesse sistema de
comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e desenvolvidos para
formar uma nova entidade psicoldgica (VYGOTSKY, 1998a, p. 75-76).

O processo de internalizacio consiste em sucessivas transformagdes: a representacio de
uma atividade externa comeca a ocorrer internamente; um processo interpessoal ¢é
transformado em processo intrapessoal (as fungdes, a principio, aparecem no nivel social e
depois no nivel individual); a transformacgado interpsiquica para intrapsiquica € resultado de
inimeros eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento.

Vygotsky trabalha com a no¢do do cérebro como um sistema aberto, de grande
plasticidade, cuja organizacdo se baseia em sistemas funcionais. Nos estigios iniciais do
desenvolvimento, as atividades apoiam-se em fungdes mais elementares, enquanto em
estdgios subsequentes, hd maior participacdo de fungdes superiores. Fica evidente que as
funcdes psicoldgicas superiores sdo construidas ao longo da histdria social do homem. Em sua
relacdo com o mundo, mediada pelos instrumentos e signos, o ser humano cria formas de ag¢ao

que o distingue dos animais.
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Pensamento e Linguagem

E por meio da experiéncia com o mundo objetivo e do contato com as formas
culturalmente determinadas que os individuos constroem seus sistemas de signos. Estes sdo
organizados em estruturas complexas e articuladas, denominadas também de sistema
simbolico.

A linguagem, tema muito discutido pelo tedrico, foi considerada por Vygotsky como
sistema simbdlico fundamental na mediacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento e
possui duas fungdes basicas: a de intercambio social através da comunicagdo de individuos; e
de pensamento generalizante — a linguagem simplifica, organiza e generaliza as experiéncias
vividas (SILVA, 2006, p. 59).

A cultura fornece ao individuo o sistema simbdlico de representacdes da realidade e, por
meio dele, o universo de significacdes permite construir uma ordenagdo — conceitos — do
mundo real, nomeada por palavras da lingua do grupo social onde vive.

Para Vygotsky, o pensamento e a fala tém raizes genéticas diferentes; ambas funcdes se
desenvolvem ao longo de trajetérias distintas: hd uma fase pré-linguistica no desenvolvimento
do pensamento e uma fase pré-intelectual no desenvolvimento da fala.

O desenvolvimento da fala segue o curso e obedece as leis de outras operacdes mentais.
O primeiro estdgio corresponde a fase pré-intelectual da fala e ao pensamento pré-verbal: a
linguagem da crianca corresponde a uma comunicag¢ado difusa, sem fungao de signo, expressao
do emocional. No segundo estdgio, chamado de “psicologia ingénua” por analogia a “fisica
ingénua” (VYGOTSKY, 1998b, p. 57), a crianca faz experiéncia com as propriedades fisicas
de seu corpo e dos objetos e inicia o uso dos instrumentos; ¢ o comeg¢o da inteligéncia prética
e da fala social primdria (Ibid, p. 169). A terceira fase do desenvolvimento da fala se
caracteriza pelo uso de signos exteriores para auxiliar na solu¢do de problemas internos, ha
uma abstracdo dos sons e uma capacidade de pensar as palavras ao invés de pronuncia-las,
estdgio conhecido como fala egocéntrica”. E um fendmeno de transi¢io das funcdes

interpsiquicas para as intrapsiquicas, isto €, da atividade social e coletiva da crianga para a sua

A fala egocéntrica foi também estudada por Piaget, porém possui definicio, estrutura e
funcionamento diferentes da que possui na teoria vygotskyana. Para Piaget, a fala egocéntrica deriva
da socializag¢@o insuficiente da fala e aos poucos acaba. PIAGET, Jean; INHELDER, Birbel. A
psicologia da crianca. Trad. Octavio Mendes Cajado. 4°. Ed. Rio de Janeiro: Difel, 2009.
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atividade mais individualizada. No quarto estidgio as operacdes externas interiorizam-se, a
crianca opera com relacdes intrinsecas e signos interiores, hd profunda mudanca no processo

de operacdes, a crianca faz um “rascunho mental” (Ibid, p. 179); € a fase da fala interior.

[...] a fala interior se desenvolve mediante um lento acimulo de mudancgas
estruturais e funcionais; que se separa da fala exterior das criangas a0 mesmo
tempo em que ocorre a diferenciacdo das fungdes social e egocéntrica da
fala; e, finalmente, que as estruturas da fala dominadas pela crianga tornam-
se estruturas bdsicas de seu pensamento. (VYGOTSKY, 1998b, p. 62).

Apesar de raizes genéticas diferentes, dd-se um encontro entre o pensamento e a fala:

Num determinado momento do desenvolvimento da crianca (por volta dos
dois anos de idade) o percurso do pensamento encontra-se com o da
linguagem e inicia-se uma nova forma de funcionamento psicolégico: a fala
torna-se intelectual, com fungdo simbdlica, generalizante, € o pensamento
torna-se verbal, mediado por significados dados pela linguagem.

(OLIVEIRA, 1997, p. 43).

E no significado da palavra que pensamento e fala se unem. Para Vygotsky, o
significado representa um “amdlgama” tdo estreito do pensamento e da linguagem, que “fica
dificil dizer se se trata de um fendmeno da fala ou de um fendmeno do pensamento.”
(VYGOTSKY, 1998b, p. 150).

O significado é um critério da palavra, uma generalizacdo, um conceito, portanto, um

ato de pensamento.

O significado das palavras é um fendmeno de pensamento apenas na medida
em que o pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 ¢ um fendmeno da
fala na medida em que esta é ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele.

(VYGOTSKY, 1998b. p. 151).

Os significados das palavras evoluem, podem enriquecer-se pela relacio com outros
objetos, expandir-se ou tornar-se mais limitado. Os significados de uma palavra sdo
formacdes dindmicas, modificam-se a medida que a crianga se desenvolve e de acordo com as

vdrias funcdes do pensamento.

A relagdo entre pensamento e palavra ndo é uma coisa mas um processo, um
movimento continuo do vaivém do pensamento para a palavra, e vice-versa.
Nesse processo a relagdo entre pensamento e a palavra passa por
transformacdes que, em si mesmas, podem ser consideradas um
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desenvolvimento no sentido funcional. O pensamento nio é simplesmente
expresso em palavras; é por meio delas que ele passa a existir. [...] Cada
pensamento se move, amadurece e se desenvolve, desempenha uma fungao,
soluciona um problema. Esse fluxo de pensamento ocorre como um
movimento interior através de uma série de planos. (VYGOTSKY, 1998b. p.
156).

Nesse sentido, o funcionamento psicolégico mais sofisticado caracteriza-se pela
linguagem racional (antes linguagem pré-intelectual) que tem funcdo simbdlica e
generalizante, e pelo pensamento verbal (antes pensamento pré-verbal) mediado por
significados e conceitos mais abstratos.

A palavra tem dois componentes: o significado — sistema de relacdes objetivas, nicleo
estdvel de compreensdo da palavra; o sentido — significado individual, que cria relacdo
conforme o contexto das palavras e as vivéncias afetivas de cada um; “é a soma de todos os
eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia” (VYGOTSKY, 1998b. p.
181). O sentido € um todo complexo e dindmico — o significado é uma das zonas do sentido.

Vygotsky considera que o pensamento € gerado também pela motivacdo, pelos nossos
desejos, necessidades, interesses e emog¢oes. Ha uma tendéncia afetivo-volutiva que deve ser
considerada para a compreensdo plena e verdadeira do pensamento do outro. Ademais, €
significativo, para o pesquisador, observar no didlogo os gestos e o tom da fala, assim como o
contexto em que cada palavra € inserida e entendida.

A partir desse pressuposto, a comunicacdo ndo envolve apenas a vocalizacdo das
palavras e a compreensdo de seus significados, mas considera as emogdes, os desejos, 0s
interesses do outro. Af estd a verdadeira comunicacio. E preciso, portanto, que no didlogo
escola-familia se leve em conta a tendéncia afetivo-volutiva de ambas as partes: os
significados e os sentidos expressos por palavras ou gestos.“Para compreender a fala de
outrem ndo basta entender as suas palavras — temos que compreender o seu pensamento. Mas
nem mesmo isso é suficiente também € preciso que conhega a sua motivac¢do.” (VYGOTSKY,

1998b, p. 188).

O processo de formacao de conceitos
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O desenvolvimento da linguagem e consequentemente o da abstracido e generalizacdo
permitem a formacgdo de conceitos internalizados pelo individuo ao longo do seu processo de
crescimento.

Para Vygotsky o conceito é um ato real e complexo de pensamento,

[...] que ndo pode ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser
realizado quando o préprio desenvolvimento mental da crianca jd tiver
atingido o nivel necessdrio. Em qualquer idade, um conceito expresso por
uma palavra representa um ato de generalizacdo. Mas os significados das
palavras evoluem. (VYGOTSKY, 1998b, p. 104).

Quando uma palavra nova € apresentada a uma crianga, trata-se primeiramente de uma

N

generalizacdo do tipo mais primitivo, a medida que o intelecto desenvolve-se, ha
generalizagdes mais elevadas. Isso pressupde processos psicolégicos complexos, ou seja, o
desenvolvimento de muitas fungdes intelectuais: atencdo deliberada, memoria ldgica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar.

Vygotsky investiga o percurso de formacgao de conceitos através das fases que integram

o desenvolvimento da linguagem e do pensamento:

A crianga pequena dd seu primeiro passo para a formagdo de conceitos
quando agrupa alguns objetos numa agregacdo desorganizada, ou
"amontoado"”, para solucionar um problema que nds, adultos, normalmente
resolveriamos com a formacdo de um novo conceito. O amontoado,
constituido por objetos desiguais, agrupados sem qualquer fundamento,
revela uma extensdo difusa e ndo direcionada do significado do signo
(palavra artificial) a objetos naturalmente ndo relacionados entre si e
ocasionalmente relacionados na percep¢ao da crianca (VYGOTSKY,

1998b, p.74).

O pensamento € um componente secunddrio, perceptual, determinado pelos objetos e
correspondendo, inicialmente, ao estdgio pré-verbal. A crianca também utiliza as palavras de
forma correta, mas ndo sabe empregi-las deliberadamente, de forma consciente. Vygotsky

15

cita como exemplo a palavra irmdo ~, um conceito cotidiano utilizado pela crianca de maneira

correta. Porém, ao tentar resolver um problema abstrato sobre o irmao de um irmao, a crianca

" O conceito irmdo também foi utilizado nas pesquisas de Piaget ao estudar a formacio de conceitos.
PIAGET, Jean. A formacao do simbolo na crianca. Imitacio, jogo e sonho, imagem e representagfo.
Trad. Alvaro Cabral e Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos,
1990.
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fica confusa, ndo o emprega conscientemente, pois depende da acdo concreta, do objeto, do
perceptual.

No segundo estdgio ha o aparecimento do primeiro conceito generalizado:

Quando a crianca alcanca esse nivel, j4 superou parcialmente seu
egocentrismo. Ja ndo confunde as relacdes entre as suas proprias impressoes
com as relagdes entre as coisas — um passo decisivo para se afastar do
sincretismo e caminhar em direcdo ao pensamento objetivo. (VYGOTSKY,

1998b, p.76).

A crianca agrupa objetos com base em um unico atributo, sendo capaz de abstrair
caracteristicas isoladas da totalidade da experiéncia; isso ocorre no plano do pensamento
l6gico abstrato.

O estdgio mais elevado € a possibilidade da conceituacdo abstrata, extremamente
generalizada. E considerar que o conceito torna-se consciente e controlado quando faz parte

de um sistema e pressupde uma hierarquia de diferentes niveis de generalidade.

A medida de generalidade determina nao apenas a equivaléncia de conceitos,
mas também todas as operacdes intelectuais possiveis com um determinado
conceito. Todas as operacOes intelectuais — comparagdes, julgamentos,
conclusdes exigem um certo movimento dentro da rede de coordenadas que
esbogamos. Mudancas no desenvolvimento da estrutura de generalizagdo
também produzem mudancas nessas operacdes. Por exemplo, 2 medida que
se atingem niveis mais elevados de generalidade, fica mais facil para a
crianca lembrar-se de pensamentos, independente de palavras.

(VYGOTSKY, 1998b, p. 141).

O desenvolvimento dos conceitos € processual, baseado nas generalizacdes precedentes.
Nesse sentido, as funcdes da atividade intelectual das fases anteriores nido se perdem. O
percurso para o desenvolvimento conceitual nio € linear, evolui junto ao desenvolvimento

integral da crianga.

Conceitos cientificos e espontineos: a importancia do aprendizado escolar
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Vygotsky distingue os “conceitos cotidianos”, também chamados de “espontianeos”,
desenvolvidos no decorrer da atividade prética da crianca e de suas interacdes imediatas, dos

“conceitos cientificos”!®

, adquiridos por meio do ensino.

Os conceitos espontaneos sdo dominados pela crianga, mas ela ndo € consciente de seu
proprio ato de pensamento. J4 os conceitos cientificos come¢am com sua defini¢cdo mental e
com operacdes nao espontaneas, desconhecidas da pratica da crianca. Os conceitos cotidianos
surgem no confronto com o objeto, com uma situagdo concreta; ja os conceitos cientificos
envolvem uma atitude “mediada” em relagdo ao objeto. Os conceitos cotidianos criam
estruturas para que os conceitos cientificos ganhem vitalidade e corpo; estes, por sua vez,

contribuem para que aqueles ganhem consciéncia e uso deliberado. Os conceitos se

desenvolvem em direcdes contrdrias: inicialmente afastados, encontram-se na sua evolugao.

Acreditamos que os dois processos [...] se relacionam e se influenciam
constantemente. Faz parte de um unico processo, o desenvolvimento da
formacdo de conceitos, que ¢ afetado por diferentes condi¢des externas e
internas, mas que € essencialmente um processo unitario. (VYGOTSKY,

1998b, p. 107).

Segundo Vygotsky a inter-relagdo entre os conceitos cientificos e os conceitos
espontaneos provoca a construcdo de um mais amplo: o importante vinculo entre o
aprendizado escolar e o desenvolvimento mental da crianga.

Para ele, o aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da crianca em idade
pré-escolar, que direciona e determina o desenvolvimento mental. O aprendizado induz a
generaliza¢do, desempenhando um papel fundamental na conscientizagdo de seus processos
superiores. Os conceitos cientificos possibilitam construir um sistema de inter-relacdes com
outros conceitos e dreas do pensamento. Isso possibilita a consciéncia reflexiva, o controle
deliberado, a memoria légica e a atengcdo voluntdria da crianga “através dos portais dos
conhecimentos cientificos.” (VYGOTSKY, 1998b, p. 115).

Aprender € essencial para que o ser humano se desenvolva. “O unico aprendizado é
aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia, deve-se voltar ndo
tanto para as func¢des ja maduras, mas principalmente para as fun¢des em amadurecimento”

(Ibid, p. 130).

'® Piaget também faz a definicdo entre os conceitos, porém denomina os conceitos cientificos por
conceitos ndo espontaneos. PIAGET, Jean e INHELDER, Biérbel. A psicologia da crianca. Trad.
Octavio Mendes Cajado. 4*. ed. Rio de Janeiro: Difel, 2009.
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Essa ideia de que quanto maior for o aprendizado, maior o desenvolvimento incide no
que o pesquisador denominou de zona de desenvolvimento proximal — a distancia entre aquilo
que a crianga sabe fazer sozinha (o desenvolvimento real) e o que € capaz de realizar com
ajuda de alguém mais experiente (o desenvolvimento potencial). O que hoje € zona de
desenvolvimento proximal serd zona de desenvolvimento real posteriormente.

Isso evidencia a importancia do outro no aprendizado e consequente desenvolvimento
da crianga. Sendo assim, por que insistimos em fazer trabalhos individuais na escola? Por que
propomos poucas atividades em grupo? Por que a escola de educagdo infantil ndo considera a
familia (o outro) nas suas propostas educacionais?

A escola, os educadores, a socializacdo entre os pares, a familia; juntos influenciam a
formacao da estrutura conceitual da crianca.

E nitida, na teoria vygotskyana, a importancia da escola, da familia, do aprendizado, da
interacdo com o outro € com o objeto de conhecimento, no desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. O aprendizado escolar, por meio do trabalho com os conceitos
cientificos, permite o acesso a cultura letrada, aos conhecimentos construidos e acumulados
pela ciéncia, aos procedimentos metacognitivos — fundamentais para o desenvolvimento

intelectual das criangas.

1.3.3 Piaget: os periodos de desenvolvimento

Jean Piaget'’ preocupou-se em estudar o sujeito epistémico, ou seja, a evolucdo do
pensamento da crianga até a adolescéncia. Para ele, o ser humano estabelece desde o
nascimento uma relacdo de interacdo com o meio fisico e social que promove seu
desenvolvimento cognitivo, cuja fun¢do é produzir estruturas logicas que permitam ao

individuo atuar, neste mundo, de forma cada vez mais flexivel e complexa.

A psicologia da crianca ndo poderia, portanto, recorrer apenas a fatores de
maturagdo bioldgica, visto que os fatores que hdo de ser considerados

' Jean Piaget (1886-1980), pesquisador suico, formado primeiramente em Biologia, preocupou-se em
estudar o sujeito epistémico. Piaget apresenta uma extensa obra, incluindo mais de cinquenta livros e
monografias e centenas de artigos. Seguem alguns titulos importantes: O juizo moral na crianca, O
nascimento da inteligéncia na crianca, A génese do niimero na crianga, A psicologia da inteligéncia,
entre outros.
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dependem assim do exercicio ou da experiéncia adquirida como da vida

social em geral. (PIAGET; INHELDER, 2009, p. 8).

Na visao de Piaget, os seres vivos sdo todos inteligentes. A inteligéncia expressa duas
condi¢des do individuo: organizacdo e adaptacdo, em um contexto em constante
transformacgdo. A organizagdo expressa a vida como um sistema, que possui regras constantes
para manter a ordem bioldgica. Essa organizagdo vital que expressa nossa identidade de ser
vivo é, todavia, um sistema aberto, pois parte daquilo que nos conserva a vida. Como sistema
nio é e nem poderd ser produzida por nds (como o leite que bebemos, o oxigénio que
respiramos, a lingua que nos permite a comunicacio, as tecnologias que garantem nossa
subsisténcia sociocultural, entre outros exemplos).

Estamos fadados a interagdo, a troca, a adaptacdo das necessidades e possibilidades de
sobrevivéncia; dependemos da natureza, das pessoas, da nossa comunidade. Assim, para
manter o individuo organizado como ser vivo, em um contexto de trocas com o meio, é
necessario a adaptagdo, segunda condi¢do da inteligéncia.

A adaptacdo representa a forma como o individuo interage com o mundo, através da
assimilacdo e da acomodagdo. Na assimilacdo, o sujeito incorpora eventos, objetos ou
situacdes dentro de formas de comportamento, que sdo as estruturas mentais organizadas. A
acomodacao corresponde as modificagdes internas que tornam isso possivel e reorganizam-se
para incorporacdo de novos aspectos do ambiente. Cada ato de inteligéncia consiste no

equilibrio entre essas duas condigdes.

A inteligéncia é aquilo que nos permitird efetuar essas trocas vitais. E ela
que, na linguagem de Piaget, possibilitard por meio de mecanismos de
assimilagcdo e acomodacdo, que essas interacdes possam ser efetuadas e que
a vida, em sua expressio bioldgica, cultural, psicoldgica etc., possa, entdo,

continuar sendo (MACEDO, 2002, p. 125).
A crianca, um ser ativo e dindmico, desenvolve-se a partir do crescimento organico, das

experiéncias vivenciadas pela interacdo com o ambiente fisico e social e das atividades

internas de assimilacdo e de equilibragdo.
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Os periodos de desenvolvimento

O desenvolvimento, para Piaget, caracteriza as diferentes formas do individuo interagir
com a realidade e organizar sua inteligéncia visando sua adaptacdo. O individuo, desde
crianga, constrdi o seu desenvolvimento mental, que deve ser considerado do ponto de vista

cognitivo, motor e afetivo.

De modo geral, deve ser enfatizado o fato de que os padrdes de
comportamento que caracterizam os diferentes estdgios ndo se sucedem de
maneira linear (os que pertencem a um dado estigio desapareceriam quando
surgissem os seguintes), mas como as camadas de uma pirdmide (apoiada na
base ou no vértice), de modo que os padrdes de comportamento mais simples
sao acrescentados aos antigos completando-os, corrigindo-os ou
combinando-se com eles. (Piaget in FLAVELL, 1988, p. 88).

Sdo quatro os periodos propostos por Piaget: sensério-motor, pré-operacional ou

intuitivo, operacional concreto e operacional formal ou hipotético-dedutivo.

Periodo sensoério-motor (0 a 2 anos): o bebé nio sabe o que pertence a ele e o que ndo
¢ parte dele, ou seja, o mundo estd centrado em si. A partir da transformagao dos reflexos
inatos em esquemas sensOrio-motores pela acdo dos bebés sobre os objetos, inicia um
processo de diferenciacdo de si sobre o mundo que o cerca. Esse conhecimento é construido
por meio de uma sequéncia de seis subestigios.

No primeiro subestidgio, denominado de exercicio dos reflexos (0 a 1 més), o bebé
desenvolve-se a partir dos reflexos inatos, que sdo respostas que ele dd aos estimulos que
recebe do mundo. Esses reflexos, sob acdo do exercicio da repeticdo, sofrem alteracdes —
repeticdo cumulativa — e sdo generalizados — assimilacdo generalizadora. Outra situacio
dessa fase € o exercicio do reflexo que se estabelece mediante um estimulo que o bebé ja
reconhece — assimilacdo recognitiva —, quando ha um reconhecimento do estimulo de ordem
prética e motora.

A segunda fase denominada a fase das reacgoes circulares primarias (1 a 4 meses)
refere-se a uma adaptacdo baseada em experiéncias anteriores, repetidas e conservadas. A
expressdo circular significa a repeticdo. A expressao primdria € em funcdo dos

comportamentos ligados aos mecanismos hereditarios (reflexos) do préoprio bebé, como
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succao e o movimento das maos. Ocorre, entdo, a repeticdo dos reflexos, que sdo condutas
adquiridas em funcdo de resultados automatizados.

Reacoes circulares secundarias (4 a 8 meses) é como se denomina a terceira fase do
periodo sensério-motor, que é caracterizada pela repeticao de resultados interessantes que o
bebé obteve em funcdo da coordenacdo entre a visdo e a preensdo. Ele reproduz
comportamentos a partir de suas acdes no meio ambiente, portanto ndo estd mais centrado
somente em suas respostas corporais, dai a expressdo secunddria que se refere a repeticao
voltada para o meio fisico e social.

No quarto subestagio, conhecido como o da coordenac¢ao de esquemas secundarios (8
a 12 meses), o bebé aumenta sua capacidade de coordenar esquemas, utilizando-os como um
instrumento para obter um resultado € ndao como um fim em si mesmo. S@o atos mais
completos de inteligéncia pratica.

Na quinta fase, denominada de reacoes circulares terciarias (12 a 18 meses), hd a
repeticdo da acdo, por isso € circular. No entanto, a crianca objetiva a observacdo do
resultado, a busca de novidades e a experimentacdo, ja se podendo notar um certo controle
voluntdrio de suas acdes: “Nota-se aqui que a crianca € capaz de mudar suas agdes, seus
esquemas, sua estrutura diante de uma situacdo nova, o que indica que hd uma separacdo
nitida entre assimilagdo e acomodacao.” (NICOLAU; SAISE, 2004, p. 13).

O sexto e ultimo subestdgio do periodo sensério-motor, chamado de invencao de novos
meios no plano mental (18 a 24 meses), ¢ um momento de transicdo para o periodo pré-
operatério. H4 o inicio da representacio mental de objetos, eventos e pessoas, o bebé
mentalmente soluciona problemas, isto €, antecipa os acontecimentos a partir de suas
experiéncias anteriores. Esse processo interno refere-se a permanéncia do objeto, o objeto
existe para o bebé independente de sua presenca (anteriormente, se o0 objeto ndo estivesse
dentro do campo visual, também se perdia a existéncia do mesmo). O pensamento abstrato
tem seus primoérdios na permanéncia do objeto e é de fundamental importancia para a
constituicdo do mundo interior e da subjetividade da crianca. Paralelamente ao

desenvolvimento cognitivo, o bebé, aos poucos, estabelece intercambios sociais e afetivos.

Nesse sentido, reveste-se de importincia a qualidade das relagdes humanas
que se estabelecem com o bebé€, tanto no interior da familia como nas
instituicdes escolares, e o planejamento e organizacdes de ambientes
estimulantes nas escolas de modo geral. (NICOLAU; SAISE, 2004, p.
14).
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Fica nitida a importancia de se estabelecer uma relagdo da familia com a escola e vice-
versa, para que a crianca seja estimulada cognitiva, afetiva e socialmente. Como organizar e
possibilitar essa parceria entre a escola e a familia para estimular significativamente o
desenvolvimento do bebé?

Periodo pré-operacional ou intuitivo (2 a 7 anos): nesse periodo, a crianca possui
uma inteligéncia pratica, opera mentalmente por instrumentos para atingir um determinado
fim. E nessa etapa que hd o aparecimento da linguagem oral que possibilita & crianca

esquemas representativos ou simbdlicos de acao.

Este periodo tem inicio com as primeiras simboliza¢des rudimentares que
aparecem no final do periodo sensério-motor [...]. Trata-se daquele periodo
na infincia inicial, no qual a crianga realiza suas primeiras tentativas
relativamente desorganizadas e hesitantes de enfrentar um mundo novo e
estranho de simbolos. As vezes, Piaget distingue trés estdgios neste primeiro
subperiodo: (1) primérdios do pensamento representativo (2 a 4 anos); (2)
representagdes ou intuicdes simples (4 a 5 1\2 anos); (3) representacdes ou
intui¢des articuladas (5 1\2 a 7 anos). O trabalho desta fase preparatdria
frutifica no subperiodo seguinte das operacdes concretas (7 a 11 anos).
(FLAVELL, 1988, p. 86).

O pensamento da crianga, inicialmente, permanece bastante egocéntrico e preso as suas
acOes. Ha certa légica no plano destas, mas niao no nivel do pensamento, pois a crianca parte
do préprio eu, atribuindo aos objetos e pessoas pensamentos € sentimentos que sio seus. Ela
confunde realidade e fantasia, portanto, ha uma percepc¢ao distorcida da realidade.

O pensamento egocéntrico é também caracterizado pelo animismo — a crianca da vida,
“alma” (do latim, anima) aos objetos; pelo antropomorfismo — ha a atribui¢do da forma
humana nos objetos e pela transdedutividade — a crianga parte do particular para o particular
para entender um fato, e ndo de um principio particular para entender o fato geral, como no
caso da indugdo, ou do geral para o particular como no caso da deducdo. (DAVIS;
OLIVEIRA, 1994, p. 41-42). Ademais, o pensamento ndo tem reversibilidade, pois depende
basicamente da percepg¢ao, estd preso ao concreto, ao que € visivel.

Piaget acrescenta, ainda, que a crianca, neste periodo, forma pré-conceitos (e nao
conceitos), pois elabora as informagdes a respeito do mundo, mas nao faz discriminagao das
propriedades, ndo organiza os objetos em um sistema (classes, categorias), ndo faz
generalizagOes precisas (pensamento sincrético).

Entretanto, apresenta uma grande conquista: a capacidade de representaciao de objetos,

eventos e pessoas, por meio da imitagdo, do jogo simbdlico, do desenho, da fala e,

posteriormente, da escrita.
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Nesse periodo, a crianga imita colegas e adultos mesmo na auséncia destes;
brinca representando situacdes da vida cotidiana; representa cenas e coisas
por meio do desenho; constréi imagens sobre a realidade e amplia sua
capacidade de expressar e de entender o outro por meio da linguagem falada.
A escrita, enquanto representacdo, serd conquistada a partir do final do

periodo. (NICOLAU; SAISE, 2004, p. 15).

Para Piaget, o processo de constru¢io da linguagem ndo é inato, e, sim, social. E a
interacdo da crianca com o meio que possibilita o dominio dos signos culturais. E muito
interessante observar essa conquista da crianca, que por volta dos 2 anos utiliza a palavra, em
vez do objeto, como simbolo. O som da palavra substitui 0 objeto porque o representa.
Inicialmente, ela utiliza uma palavra como se fosse uma frase e, aos poucos, amplia seu
repertdrio e se expressa por meio de sentengas completas.

Piaget definiu duas classes de fala: a fala egocéntrica e a fala socializada. Na primeira,
a crianca fala para si mesmo em mondlogos. Em um grupo de criancas ocorre o mondlogo
coletivo, isto é, cada uma fala para si com o intuito de auxiliar sua acdo e ndo como
instrumento de comunicagdo. Na fala socializada, a atuacio da crianga modifica-se, ela narra
fatos passados e futuros, solicita e ordena. Portanto, a linguagem torna-se comunicativa e

facilitadora de intercimbios sociais.

Com essas novas aquisi¢des surgem sentimentos morais, interesses e valores,
havendo também uma ampliacdo desses. A crianga alarga sua atuagdo por
meio de atividades diversificadas: uso da palavra, do desenho, do ritmo de
exercicios fisicos, das brincadeiras. De modo geral, as simpatias serdo
estabelecidas em relacdo aquelas pessoas que atendem ao interesse da
crianca e a valorizam. Ela faz escolhas fundamentadas em seus sentimentos

(NICOLAU; SAISE, 2004, p. 16).

Periodo operacional concreto (7 a 12 anos)'®: nesse estdgio, a criangca possui uma
organizacdo mental integrada. Piaget fala de operacdes l6gicas: hd uma descentracdo de si
mesma, favorecendo a interagdo do ponto de vista do outro e a ampliagdo de sua visao de
mundo; o pensamento € reversivel e a crianga estabelece relacdes novas de causa e efeito;
inicia-se a nog¢ao de conservacdo, a qual possibilita que a crianca acompanhe as

transformagdes pelas quais passam os objetos e processos.

'8 Nao aprofundamos o periodo operacional concreto e o periodo operacional formal ou hipotético-
dedutivo, pois ndo compreendem especificamente a Educacao Infantil, tema da presente pesquisa.
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Periodo operacional formal ou hipotético-dedutivo (a partir dos 12 anos): Nessa
etapa, ocorre o desenvolvimento das operagdes de raciocinio abstrato. O adolescente € capaz
de pensar sobre problemas hipotéticos; considerar possibilidades alternativas mesmo sem
concordar com elas; fazer classificagdes, generalizacoes, dedugdes, sinteses, andlises.

No periodo das operagdes formais, quando estas estdo plenamente desenvolvidas, o
raciocinio ndo sofre mais mudanca estrutural, ou seja, sua qualidade ndo progride mais,
entretanto, o conteido e a funcdo do pensamento podem variar e progredir. Os constantes
desequilibrios, segundo a concep¢do piagetiana, pelos mecanismos de assimilacdo e
acomodacgao, provocam mudang¢a em nosso comportamento. Cada periodo ¢ de fundamental
importancia para as construcdes subsequentes. Para Piaget, a sequéncia dos estdgios €
invaridvel, mas o ritmo de desenvolvimento pode alterar.

E importante notar que, para o pesquisador, hé influencias reciprocas entre os processos
cognitivos, afetivos e sociais sobre o comportamento humano. A familia, a escola, a
comunidade em que a crianga vive influenciam seu desenvolvimento integral, a partir dos
desafios que sdo criados, das trocas ocorridas, das aprendizagens propostas.

Constance Kamii e Rheta Devries (1991), grandes estudiosas da obra piagetiana,
apresentam implicagdes pedagdgicas “que podem ser extraidas da teoria epistemoldgica e
biologica de Piaget.” (p. 33). No dominio socioemocional salientam trés principios: 1.
Encorajar a crianga a tornar-se cada vez mais autdonoma em relacdo aos adultos; 2. Encorajar a
crianga a reagir com outras criancas e resolver os conflitos entre elas mesmas; 3. Encorajar a
crianca a ser independente e curiosa, a usar iniciativa prépria no objetivo de suas
curiosidades, ter confianca na habilidade de formar ideia prépria das coisas, a exprimir suas
ideias com convicgdo, lutar construtivamente com medos e angustias e ndo se desencorajar
facilmente. O dominio cognitivo apresenta quatro principios: 1. Ensinar no contexto do jogo
da crianca; 2. Encorajar e aceitar as respostas “erradas” da crianca; 3. Compreender o que a
crianca pensa; 4. Ensinar tanto os conteidos quanto os processos (KAMII; DEVRIES, 1991,
p- 33 e 39).

As pesquisas de Piaget contribuem para melhor compreender a crianga (que raciocina
diferentemente do adulto), considerar os potenciais e interesses de cada faixa etdria e
aprimorar nosso olhar, nossa técnica e nossos instrumentos escolares.

A vida, na Antiguidade e Idade Média, era coletiva e a rua era um prolongamento da

vida privada. Adultos e criancas dang¢avam, brincavam, conviviam em coletividade. Aos
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poucos esse tipo de relacdo social foi privatizada. A preocupacdo com a intimidade, outrora
desconhecida, surge com a necessidade de relagdes familiares intimas.

Nos séculos XIX e XX, cria-se para a vida em familia um modelo “ideal”: pai provedor,
mae cuidadora e filhos. Modelo que com o tempo “entrou na roda” e também se transformou.
Familia, hoje, € uma entidade de pessoas (ndo necessariamente pai, mae e filhos) que
convivem e assumem o compromisso de uma ligacdo duradoura, inclui a relagdo de cuidado
entre adultos e deles para com as criangas, promove um ambiente sauddvel, de interacdo
social e amor. A familia € a matriz da identidade pessoal e social.

Para Bronfenbrenner a familia é o primeiro microssistema da criangca e seu
desenvolvimento afeta e é afetado pelas propriedades do ambiente e das pessoas com quem
convive, dai a importincia de uma ambiente familiar e, posteriormente, escolar rico de
aprendizagem e afeto. Segundo Vygotsky, a criancga se constitui enquanto tal na sua relacdo
com o outro; isso evidencia a importancia do outro no aprendizado e no consequente
desenvolvimento da criancga. A escola, os educadores, a socializacdo entre os pares, a familia,
juntos influenciam a formacdo da estrutura conceitual da crianca. E nitida, na teoria
vygotskyana, a importancia da escola, da familia, do aprendizado, da interacdo com o outro e
com o objeto de conhecimento, para o desenvolvimento dos processos psicolégicos
superiores. A teoria de Piaget muito contribui, também, para melhor compreender a crianga,
sua maneira de pensar, se relacionar, se desenvolver; a crianca € ativa e é importante
organizar e planejar ambientes estimulantes, no interior da familia e nas instituicdes escolares
para que ela se desenvolva integralmente.

E significativo garantir uma intimidade, um modo préprio de vida em familia. Assim
como € importante proporcionar as criangas interagdes com os pares € com outros adultos. A
infancia precisa ter um cuidado intimo de sua familia, ademais precisa ser respeitada como
sujeito publico e social de direitos.

Apresentamos, no proximo capitulo, as leis referentes ao cuidado e educacdo das

criancas pela familia e institui¢des escolares
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Capitulo 2 - A legislacdo da educacao infantil e as concepcoes de parceria
familia-escola

Toda crianca do mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida.

Crianga tem que ter nome
Crianga tem que ter lar
Ter satide e ndo ter fome
Ter seguranca e estudar.

Ndo é questdo de querer
Nem questdo de concordar
Os direitos das criangas
Todos tém de respeitar.

Ruth Rocha

Toda crianga € sujeito publico e social de direitos. Toda crianca, portanto, esta sujeita
a regras culturalmente estabelecidas que visam ao bem-estar individual e coletivo da

sociedade em que vive.

O presente capitulo objetiva refletir sobre os direitos da infancia brasileira descritos na
legislacdo. Nesse sentido, buscaremos compreender a concep¢do de parceria familia-escola
que lhe subjaz, bem como a maneira como as leis dispdem sobre o cuidado e a educacdo das

criangas ao encargo de ambas as instituicoes.

2.1 A disciplina juridica sobre o cuidado e a educacao infantil: a responsabilidade
do Estado e o papel da familia

A concep¢do de infiancia como sujeito publico e social de direitos cria obrigacdes
publicas por parte do Estado e da familia. Novos caminhos para o cuidado e o atendimento
das criangcas pequenas sdo estabelecidos, especialmente a partir da década de 1990.

Apresentamos documentos legais que propdem tal discussdo de maneira significativa.
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2.1.1 Declaracao Universal dos Direitos da Crianca

A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, promulgada pela Assembleia Geral
das Nagdes Unidas (ONU), em 20 de novembro de 1959, representa um importante avango
para a conquista dos direitos da crianga, pois a defende e integra a sociedade, zelando pelo seu
convivio e integracdo. A Declaracdo Fundamental dos Direitos da Crianca a liberdade,
educagdo, brincadeira, convivio social, entre outros, estd organizada em dez principios.

Destacamos, abaixo, os que enfocam a temdtica familia e educacdo.

Toda Crianga tem Direitos

[...] Principio IV — Direito a alimentagdo, moradia e assisténcia médica
adequadas para a crianca e para a mae.

[...] Principio VI — Direito ao amor e a compreensao por parte dos pais e
da sociedade.

[...] Principio VII — Direito a educacao gratuita e ao lazer infantil.

Olhar para a crianga, preocupar-se com a infancia, promulgar e defender seus direitos
representou uma conquista no cuidado e atendimento 2 crianca. E importante notar que o
direito a alimentacdo, moradia e assisténcia médica inicia-se durante a gestacdo e que,
portanto, a defesa de direitos da crianga comecga a partir de sua concepg¢ao, estende-se ao seu
nascimento e continua vigorando durante todo o seu crescimento. Noutras palavras, a

legislacdo pressupde uma tentativa visao global da crianca.

A Declaragdo traz no Principio IV a responsabilidade da familia para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da crianca, enfatizando a necessidade de amor e
compreensio. E interessante notar, também, no “Principio VII - Direito 2 educagio gratuita e
ao lazer infantil”— a énfase que € dada a responsabilidade dos pais com a educacdo, a
importancia de se garantir o brincar e a educacdo no intuito de que lhe seja permitido

constituir cultura geral:

Principio VII — Direito a educacio gratuita e ao lazer infantil.

O interesse superior da crianga deverd ser o interesse diretor daqueles que
tém a responsabilidade por sua educag@o e orientagdo; tal responsabilidade
incumbe, em primeira instincia, a seus pais.
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A crianca deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais
deverdo estar dirigidos para a educacdo; a sociedade e as autoridades
publicas se esfor¢ardo para promover o exercicio deste direito.

A crianga tem direito a receber educagdo escolar, a qual serd gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-4 a crianca uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e lhe permita — em condi¢des de
igualdade de oportunidades — desenvolver suas aptidoes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. (grifo nosso).

Foi a primeira vez que ocorreu uma unificacdo internacional em defesa dos direitos

das criangas.

2.1.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei 4024/61

A Lei n°4024, publicada 20 de dezembro de 1961, fixa as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Posteriormente ela foi revogada pela Lei 9394/96 (exceto os artigos 6° e
9°). Consideramos importante destacar alguns artigos da Lei n°4024, que enfocam a familia e
a educacdo infantil, para a reflexdo histérica da disciplina juridica. O primeiro artigo de

“Titulo I — Dos Fins da Educacdo” propde:

Art. 1°. A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade. (grifo
Nnosso).

A concepcao de infancia apresentada neste artigo traz a crianga como sujeito publico e
de direitos. Dessa maneira, responsabiliza diversas instancias sociais pelo oferecimento da

educacgdo: Estado, familia e comunidade.

Em seu “Titulo II — Do Direito a Educagdo”, a lei reafirma a responsabilidade do
Estado e da familia: “Art. 2°. A educacao € direito de todos e serd dada no lar e na escola.”

(grifo nosso).
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Sobre a administracdo do atendimento e educagdo nacional, sob a égide da Lei
4024/61, as creches sdo incumbéncia do Ministério da Assisténcia Social, j4 as pré-escolas
sdao dever do Ministério da Educacdo, sendo, porém, que a prioridade é o ensino primaério,
médio e superior, como podemos observar no “Titulo IV — Da Administracdo do Ensino™:

Art. 4°. O Conselho Federal de Educagdo serd dividido em camaras para
deliberar sobre assuntos pertinentes ao ensino primdrio, médio e superior, e

se reunird em sessdo plena para decidir sobre matéria de cardter gera (grifo
Nnosso).

O atendimento as criangas pequenas € declarado pela Lei 4021 em seus dois artigos:

Titulo VI — Da Educac¢do de Grau Primario

Capitulo I — da Educag@do Pré-Primaria

Art. 23. A educagdo pré-primdria destina-se aos menores até sete anos, e serd
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em
cooperacdo com o0s poderes publicos, institui¢des de educacio pré-primdria.

E significativo pensar também sobre a nomenclatura utilizada para a educacfo infantil
— educagdo pré-primdria. Ela revela um sentido de antecedéncia, que mantém o primério
como referéncia. Trata-se, levando o termo ao pé da letra, de um segmento escolar que ndo
tem nome e objetivos proprios, mas limita-se a exercer o papel de preparagdo para o estagio
seguinte. Esse estdgio da educagdo seria, assim, uma espécie de pré/primdrio (um antes-do-

primdrio).

Outro ponto interessante para a nossa reflexdo é a proposta de se incentivar as
empresas a organizar € manter as instituigdes escolares. Seria este um convite do Estado para
assumir coletivamente o atendimento da infancia ou uma forma de ele se eximir da

responsabilidade.

Poucas questdes da educagdo infantil sdo abordadas na Lei 4021/61. Na década de 90
do século passado, porém, houve grande avangco em ambito nacional no que toca a defesa dos

direitos da crianca.
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2.1.2 Constituicao Federal de 1988

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, representa uma valiosa contribuicdo ao
redefinir os direitos de cidadania. Afinal, a Constituicdo garante a todos — criangas, 1dosos,
homens e mulheres, independentemente de contribuirem para a previdéncia social - o direito

de serem assistidos pelo Estado, em sua dignidade e nos quesitos sociais elementares.

Art. 6°. Sdo direitos sociais a educacdo, a saide, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢cdo a maternidade e a
infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do
(BRASIL, 1988, grifo nosso).

O artigo demonstra o cardter universal das politicas basicas — todos tém legalmente
assegurados os direitos sociais. Com relagdo a infancia, pela primeira vez na histéria do
Brasil, a Constitui¢do Federal reconhece a cidadania das criancas e estabelece o atendimento

como um dever do Estado.

Art. 7°. Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condi¢do social:

XXV — assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até
0s 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas. (BRASIL, 1988)

A Lei reafirma ainda seu dever com relag@o ao atendimento:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

IV — educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas de até 5 (cinco)
anos de idade. (BRASIL, 1988)

Ora, ¢ interessante observar que a Lei assegura o atendimento como um direito da
crianga, e ndo somente dos pais trabalhadores. A Constituicdo enfatiza a responsabilidade do

Estado e da familia na educacao e cuidado da crianca.

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, grifo nosso).

A infancia, dever da familia, da sociedade e do Estado em conjunto, ganha identidade
propria, direitos e passa a ser compreendida segundo uma nova concepgdo: a de que a crianga
€ sujeito publico e social de direitos. Como fica evidente no “Capitulo VII — Da familia, da

crianga, do adolescente e do idoso”, artigo 227, da Constituicdo:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar 2 crianga
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a

N

alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocéd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988, grifo nosso).

A Constituicdo Federal apresenta, em seus artigos e respectivos incisos, a importancia
da parceria da familia e do Estado no atendimento, cuidado e protec¢do as criangas, ou seja, no

acesso a uma infancia salvaguardada por direitos.

2.1.3 Estatuto da Crianca e do Adolescente

Reafirmando as conquistas da Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), Lei n°. 8069, de 13 de julho de 1990, coloca a infincia e a
adolescéncia como prioridade nacional (artigo 1°), além de reafirmar a obrigagao da familia,

do Estado e da sociedade em assegurar os direitos bdsicos da infancia (artigos 4° e 5°).

Em seu “Capitulo Il — Do direito a convivéncia familiar e comunitaria”, o Estatuto

dispde sobre a relevancia da convivéncia familiar e do dever dos pais:

Art. 19. Toda crianca e adolescente tem direito a ser criado e educado no
seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitiria, em ambiente livre da
presenca de pessoas dependentes de substancias entorpecentes.

Art. 22. Aos pais incumbe o dever de sustento, guarda e educacio dos filhos
menores, cabendo-lhes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e
fazer cumprir as determinagdes judiciais.
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Art. 23. A falta ou a caréncia de recursos materiais ndo constitui motivo
suficiente para a perda ou a suspensdo do patrio poder.

Pardgrafo unico. Nao existindo outro motivo que por si s autorize a
decretagdo da medida, a crianca ou o adolescente serda mantido em sua
familia de origem, a qual deverd obrigatoriamente ser incluida em
programas oficiais de auxilio. (BRASIL, 1990a, grifo nosso).

N

E explicito, legalmente, o grande valor que é dado a convivéncia familiar, com
prevaléncia da familia natural, isto €, de origem, no¢do que se depreende da seguinte
defini¢dao: “Art. 25. Entende-se por familia natural a comunidade formada pelos pais ou

qualquer deles e seus descendentes.” (BRASIL, 1990a)

Nos casos em que sua condicao se enquadra em determinadas situagdes juridicas, a Lei
coloca a disposi¢do da crianga também familias substitutas — mediante procedimentos de
guarda, tutela ou adog¢do. No entanto, cumpre notar que, mesmo em tais situacdes, di-se
especial importancia a necessidade de se considerar a opinido da crianca: “Art. 28. § 1°.
Sempre que possivel, a crianga ou adolescente devera ser previamente ouvido e a sua opinidao

considerada.” (BRASIL, 1990a)

Sem duavida, a partir da Constituicdo — em especial, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — a crianga torna-se sujeito publico e social de direitos, ou seja, legalmente,
assegura-se seu cuidado e educacdo no seio da familia, bem como sua palavra e opinido.
Assim é construida uma nova forma de se olhar a crianga, da qual surge um novo tipo de

infancia: a da crianga com direito de ser crianga.
Sobre a parceria da familia com a escola, o Estatuto traz dois importantes artigos:

Art. 53. Pardgrafo dnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ci€éncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais,
artisticos e histéricos préoprios do contexto social da crianca ¢ do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade de criagc@o e o acesso as fontes
de cultura. (BRASIL, 1990a, grifo nosso).

As familias sdo cientes do processo pedagdgico das escolas? Como os pais participam
das propostas educacionais? Eles sdo convidados? Pensamos que a crianca, com direito de
conviver com a familia, tem o direito de conviver na sociedade e na escola e de ser respeitada

nestes ambientes. Nesse sentido, uma das formas de se mostrar respeito ao direito da criancga
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nas instituicdes escolares é convidar os pais para participar do processo educativo e

compartilhar com a escola, as criancas e os demais pais seus valores.

2.1.4 Decreto n°. 99 710

Ap6s a Declaragcdo Universal dos Direitos da Crianga, promulgada em 1959, as
discussdes sobre a prote¢do a infancia e seus direitos se intensificaram, com o intuito de
organizar um outro documento, mais direcionado a extrair compromisso por parte de cada
pais. Assim, em 1989 é promulgada a Convengdo dos Direitos da Crianga, ratificada pela

maioria das nacdes. Para Nascimento, a Convencdo abarca trés dimensdes do direito:

(...) os relativos a protecio — em relagcdo a negligéncia, maus-tratos e
violéncia, a discriminacdo, entre outros; a provisdo — de bens, servicos e
recursos, tais como alimentac¢ao, habitacdo, satde, assisténcia, educagdo, por
exemplo; a participacdo — em decisdes sobre sua propria vida, acesso a
informacao, liberdade de expressdo e opinido, em condicdes de igualdade e
ndo discriminagdo. (NASCIMENTO, 2003, p. 69 grifos do autor).

No Brasil, a Convencdo dos Direitos da Crianca foi promulgada por meio do Decreto

n’ 99 710, em 21 de novembro de 1990:

Art. 1°. A Convencdo sobre os Direitos da Crianga, apenas por cOpia ao
presente Decreto, serd executada e cumprida tdo inteiramente como nela se
contém. (BRASIL, 1990b)

O Decreto n°. 99 710 coloca o Brasil na pauta das discussdes e intengdes

internacionais em defesa dos direitos da inféncia.

2.1.5 Politica de Educacio Infantil
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O documento Politica de Educagdo Infantil, produzido em 1993 pelo Ministério da
Educagdo e do Desporto através Secretaria de Educagdo, objetivou formular diretrizes para

uma politica do segmento de educagado infantil.

A formulacio das diretrizes gerais estd baseada na Constituicdo Federal de
1988 e nos trabalhos que se seguiram no ambito legislativo, com a
elaboracdo e aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a
elaboragao e os debates do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Estes dispositivos legais instituem o dever do Estado em assegurar
a educagdo da criancga a partir de seu nascimento, complementando o papel e
as acoes da familia nessa funcdo. (BRASIL, 1993, p.10)

O documento apresenta ainda sete diretrizes gerais para orientar as acdes de educacao
infantil. A terceira dessas diretrizes reafirma a importancia da participacdo da familia no

processo educacional das criangas:

3. A Educagfo Infantil é oferecida para, em complementacao a acio
da familia, proporcionar condi¢des adequadas de desenvolvimento
fisico, emocional, cognitivo e social da criangca e promover a
ampliacdo de suas experiéncias e conhecimentos, estimulando seu
interesse pelo processo de transformacdo da natureza e pela
convivéncia em sociedade. (BRASIL, 1993, p.15, grifo nosso).

A Politica de Educacgdo Infantil apresenta, além das diretrizes gerais, o contexto do
atendimento educacional as criancas pequenas no inicio dos anos 1990, as orientagdes
pedagogicas, os objetivos da politica e a¢des prioritdrias. Interessante notar que o documento
transforma a educacdo infantil em responsabilidade, ndo s6 da escola e da familia, mas
também de diferentes instancias como a saude e a assisténcia social (p.15 e 25). Nesse
sentido, se em seus termos, ele amplia a concepcdo de educacdo infantil de maneira geral,
também propde, entre seus “Objetivos” medidas concretas como a expansdo da oferta de
vagas e a melhoria da qualidade do atendimento (p.21). Entendida a infiancia como
responsabilidade de diferentes instancias, a educagdo infantil cresce qualitativamente a partir

do trabalho conjunto entre a familia, a satde, a assisténcia social e o poder judiciério.

2.1.6 Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional — Lei 9394/96
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), Lei n°. 9396, publicada
em dezembro de 1996, regulamenta os principios constitucionais e confirma (teoricamente) os
direitos da crianca ao atendimento e educac¢do infantil. Ela inicia com uma definicdo de

educagdo em seu sentido amplo e coloca a familia como parceira no processo.

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 1996).

A seguir define seu objetivo: “Art.1°. §1°. Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que
se desenvolve predominantemente por meio do ensino em institui¢des proprias.” (BRASIL,

1996).

Especificamente sobre o atendimento a educacdo infantil, a Lei de Diretrizes e Bases
reitera a regulamentacao proposta pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianga e do

Adolescente.

Art. 4°. O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade. (BRASIL, 1996).

Diferentemente da Lei n’. 4024/61, a educacio infantil passa a integrar os sistemas de
ensino, sendo considerada primeira etapa da educacgdo bdsica, transformando a concepg¢do até

entdo meramente assistencial do atendimento a crianga pequena.

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

I — educagio basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental
€ ensino médio;

IT — educagao superior. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Entretanto, o oferecimento da educagdo infantil sob responsabilidade dos municipios

ndo € prioridade, tal como afirma o seguinte artigo:
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Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

V — oferecer a educacio infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua drea
de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicio Federal a manutencdo e desenvolvimento do ensino.
(BRASIL, 1996).

Aos poucos a crianga, sujeito publico e social de direitos, passa a possui-los na pratica
e nao apenas no papel. O reconhecimento do atendimento em creches e pré-escolas como

parte integrante da educacdo bdsica, apesar de ndo ser prioridade, inicia este processo legal.

A Lei de Diretrizes e Bases destina, no capitulo intitulado “Da Educa¢do Bésica”, uma
secdo composta por trés artigos. O primeiro reconhece o papel educativo das creches e pré-
escolas, bem como o processo coletivo do desenvolvimento integral das criangas, que envolve

familia, escola e sociedade.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos: fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

A Lei prossegue especificando o oferecimento de vagas em creches ou entidades
equivalentes para criancas de até 3 anos e, em pré-escolas, para criancas de quatro a 6 anos de
idade (art.30). Afirma também que a avaliacdo na educacdo infantil serd realizada através de

acompanhamento e registro, sem o objetivo de promog¢ao ao fundamental (art. 31).

Sobre a relacdo familia-escola, a Lei de Diretrizes e Bases apresenta um artigo que

envolve todos os niveis de ensino:

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns € as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracao da sociedade com a escola.

VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execugdo de sua proposta pedagégica.
(BRASIL, 1996, grifo nosso).
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E de grande valia a conquista do atendimento as criancas de 0 a 6 anos no sistema
basico de ensino. E preciso construir caminhos para que isso, de fato, efetive-se, assim como a

participacao dos pais na escola, como também dispde a Lei.

2.1.7 - Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, elaborado pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, em 1998, apresenta trés volumes — Introducdo,
Formacdo Pessoal e Social, Conhecimento de Mundo — e objetiva contribuir para o

planejamento, desenvolvimento e avaliacao de préticas educativas.

O Referencial € iniciado com uma “Carta do Ministro”, escrita por Paulo Renato
Souza, Ministro da Educa¢do e do Desporto no periodo, que finaliza seu texto enfatizando a

parceira entre escola e familia na educagao infantil:

Esperamos que os esforcos daqueles que participaram dessa empreitada, em
nome da melhoria da educacdo infantil, possam reverté-los em um
enriquecimento das discussdes pedagdgicas no interior de cada instituig¢ao,
subsidiando a elaboracdo de projetos educativos singulares, em parceria
com as familias e a comunidade. (BRASIL, 1998, p. 5, grifo nosso).

Segue um texto de apresentacdo, cuja énfase na participagdo da familia também ¢é

explicitada:

Para garantir o acesso e o bom aproveitamento deste material, o MEC coloca
a disposicdo de cada profissional de educagdo infantil seu préprio exemplar,
para que possa utilizd-lo como instrumento de trabalho cotidiano, consulta-
lo, fazer anotagdes e discuti-lo com seus parceiros e/ou com familiares das
criangas usudrias das institui¢des. (Ibid, p.7, grifo nosso).

A “Apresentacdo” do Referencial termina afirmando que as propostas educativas
devem responder “as demandas das criangas e seus familiares nas diferentes regides do pais. ”

(Ibid). Também no que toca a educacgao infantil, na “Carta do Ministro”, na “Apresentacao”
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do documento e no interior do mesmo, fica evidente a relevancia da proposta de parceria com
as familias. Especialmente levando em conta o item “Parceria com as familias”, destinado a
discutir assuntos como: “Respeito aos vdrios tipos de estruturas familiares”, “Acolhimento

b

das diferentes culturas, valores e crencas sobre educacdo de criancas”, “Estabelecimento de
canais de comunicacdo”, “Inclusdo do conhecimento familiar no trabalho educativo”,
“Acolhimento das familias e das criancas na instituicdo”. Ou seja, segundo o Referencial
Curricular, em funcdo da faixa etdria das criancas atendidas e das necessidades atuais de

constru¢do de uma sociedade mais democrdtica e pluralista, é importante “uma atencdo

especial com a relag@o entre as instituicdes e as familias.” (BRASIL, 1998, p. 75).

Contraria a essa concepg¢do, o Referencial afirma que “parece ndo haver limites para
os arranjos familiares na atualidade” (Ibid, p.76) e propde entender a familia, conhecé-la e

valorizar suas especificidades e diferencas:

Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e
manifestacdes das criancas e suas familias significa valorizar e respeitar a
diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos valores do outro. (...)
Nesse sentido, as instituicdes de educacgdo infantil, por intermédio de seus
profissionais, devem desenvolver a capacidade de ouvir, observar e
aprender com as familias. (Ibid, p. 77, grifo nosso).

Interessante refletir sobre a proposta do Referencial para uma instituicdo cuja
responsabilidade € cuidar e educar. Se durante anos a escola ensinou as criancas e as familias;
agora sua tarefa ¢ também aprender. Como aprender com as familias? Como a Escola pode

aprender a aprender?

O Referencial propde o estabelecimento de canais de comunica¢do para a constru¢ao
da parceria familia-escola através: da criacdo de conselhos e associagdes de pais; do contato
didrio com professores e funciondrios da escola (por exemplo, sugerindo que os pais entrem
na sala onde a crianca ficard ou estd); das comunicacdes burocraticas (agenda da crianga); das
reunides individuais ou de grupo. O documento sugere ainda a inclusdo do conhecimento
familiar no trabalho educativo. “Por exemplo, a histéria da escolha do nome das criangas, as

brincadeiras preferidas dos pais na infancia, as histérias de vida etc.” (Ibid, p. 79).

O documento explicita que os pais devem ter acesso a:
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e Filosofia e concep¢do de trabalho da institui¢do;

e Informagdes relativas ao quadro de pessoal com as qualificacdes e
experiéncias;

¢ Informagdes relativas a estrutura e funcionamento da creche ou da pré-
escola;

¢ Condutas em caso de emergéncia e problemas de satde;

¢ Informagbes quanto a participacdo das criangas e familias em eventos
especiais. (Ibid, p.79).

A entrada da crianca na escola € também discutida no Referencial Curricular, que
aponta para a importancia de uma entrevista inicial, na qual os pais conhecem o projeto
educativo da escola e os educadores, os hdbitos e caracteristicas da crianca e da respectiva
familia. O documento propde uma adaptacdo flexivel e gradual: trazer objetos da crianca para
proporcionar uma fase de transi¢do (chupeta, fralda, mordedor etc.), a presenca de um familiar
nos primeiros dias de escola e a gradativa ampliagao do tempo de permanéncia da crianga na

escola conforme ela comece a se familiarizar com o espago e o educador.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil apresenta interessantes
propostas de parceria familia-escola; explicita a responsabilidade de ambas as instituicdes —

pais e escola — no seu processo de construcao de didlogo.

2.1.8 Orientacées curriculares: expectativas de aprendizagens e orientacoes didaticas

Na introducdo do documento Orientagées Curriculares: Expectativas de
Aprendizagens e Orientacoes Diddticas para a Educagdo Infantil, elaborado pelo municipio
de Sao Paulo em 2007, a equipe organizadora — Diretoria de Orientagdo Técnica (DOT) —
Educacgdo Infantil, composta por especialistas de diferentes areas, — afirma, por meio de um

dos seus cinco objetivos, a importincia do estabelecimento do didlogo com a familia:

Criar um recurso de comunicacio que informe as familias das criancas
matriculadas nas instituigdes de educagdo infantil da rede municipal de
ensino sobre as perspectivas de trabalho pedagdgico que estdo sendo
discutidas nas unidades. (SAO PAULO, 2007, p.7, grifo nosso).
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O documento apresenta, ainda, em sua ‘“Parte 17, no item “Principios Basicos”, um
subitem “A construcao de parcerias com as familias”, no qual discute o conceito de familia e

propde agdes de integragdo familia-escola.

No documento, a familia constitui o primeiro contexto de cuidado e educacgdo para o
bebé, “nela ele recebe os cuidados materiais, afetivos e cognitivos necessarios ao seu bem-

estar, e constrdi suas primeiras formas de significar o mundo. ” (SAO PAULO, 2007, p.24).

E importante reconhecer e compreender as especificidades de cada contexto e
construir com as familias uma parceria. O documento afirma que ndo hd um ideal de familia,

mas familias concretas que constituem diferentes ambientes e papéis para seus membros:

A medida que os professores entendem que as diferencas existentes na
sociedade foram nela criadas e constituem desigualdades, eles podem
acolher diferentes formas de arranjos familiares, respeitar o olhar delas sobre
suas necessidades, opinides e aspiragdes, como alguém que conhece seu
filho e almeja certas aquisi¢des para ele. (Ibid, p. 25).

E interessante observar que, nesse documento, dialoga-se com os educadores sobre a
relevancia de se acolher os diferentes arranjos familiares e respeitd-los. Porém, ao mesmo
tempo, ele parece tendencioso ao propor que tais arranjos ‘“‘constituem desigualdades”.
Estamos ainda, legalmente, defendendo um ideal de familia? Ou seja, o que o documento quer

dizer com diferentes “arranjos familiares” e *“ desigualdades™?

As Orientacées Curriculares para a Educacdo Infantil apresentam acdes para a
integracdo dos pais ou responsaveis a Escola, através de iniciativas organizadas pela equipe
de educadores, como: conversar com familias individualmente ou em pequenos grupos;
expor-lhes o dia a dia da creche por meio de fotos, filmes ou registros escritos; realizar um
projeto de adaptacdo destinado aos novatos. Entretanto, nem por isso o documento deixa de
afirmar que se trata de um trabalho desafiante, de responsabilidade, cujo principal ator € o

docente e o foco, a crianga:

Tudo isso vai requerer do professor habilidade para captar o ponto de vista
dos pais e, a0 mesmo tempo, lidar com suas préprias emocdes e valores. E
algo desafiante, sem ddvida, mas um valioso aprendizado para cada
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professor ser um parceiro mais sensivel as formas de estar em familia numa
sociedade plena de conflitos. Com certeza, o grande beneficiado dessa
relacdo de apoio e estimulo € a crianca. (Ibid, p. 26).

2.1.9 Parametros de Qualidade para a Educacao Infantil

O Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) do MEC,
por meio da Coordenagdo Geral de Educagdo Infantil (COEDI) do Departamento de Politicas
de Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental (DPE) organizaram o documento Pardmetros
de Qualidade para a Educacdo Infantil — Volume 1 e 2, com intuito de oferecer referéncias de
qualidade para o atendimento em creches, pré-escolas e centros de educagdo infantil, que
“promovam a igualdade de oportunidades educacionais e que levem em conta diferencgas,

diversidades e desigualdades de nosso imenso territrio e das muitas culturas nele presentes.”

(BRASIL, 2008, p.3).

Os Parametros, muito bem elaborados, apresentam interessantes fundamentos da

concepg¢ao de crianga:

A crianca € um sujeito social e histérico que estd inserido em uma sociedade,
na qual partilha de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas também contribui com ele. A
crianca, assim, ndo ¢ uma abstracdo, mas um ser produtor e produto da
histéria e da cultura. (BRASIL, 2008, p.13).

A crianga, portanto, € influenciada pela sociedade, a0 mesmo tempo em que ¢ ativa e

produtora de cultura. Tendo isso em vista, propde-se que:

Para que o cuidar e o educar sejam efetivados (...) as criangas precisam ser
apoiadas em suas iniciativas espontaneas e incentivadas a:

Brincar;

Movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

Expressar sentimentos e pensamentos;

Desenvolver a imaginacdo, a curiosidade e a capacidade de expressao;

Ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza e
da cultura apoiada por estratégias pedagdgicas apropriadas;
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¢ Diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em creches, pré-
escolas e centros de Educacgdo Infantil. (Ibid, p.19).

Sobre a relagdo da escola com a familia, os Pardmetros de Qualidade afirmam que a
creche e a pré-escola ttm como objetivo as relagdes educativas travadas em um espaco de
convivio coletivo, abrangendo, certamente, a participacdo da familia, inclusive como um
critério de avaliacdo da qualidade: “[...] as abordagens de avaliacdo da qualidade também
passaram a conferir maior atengdo aos contextos familiares e locais, emergindo desses
trabalhos um consenso a respeito da importancia da formacao e da participacao das familias.”

(Ibid, p.21-22).

ApoOs citar relevantes pesquisas internacionais dedicadas a busca de qualidade no
atendimento as criancas pequenas, como as realizadas no norte da Itdlia e na Escandinavia, o
documento apresenta estudos importantes na area, como os do Peter Moss (pesquisador ligado
a Universidade de Londres) e Anna Bandioli (pesquisadora e professora da Universidade de

Paiva). No capitulo “Algumas conclusdes” disserta sobre a qualidade:

1) a qualidade € um conceito socialmente construido, sujeito a constantes
negociagdes;

2) depende do contexto;

3) baseia-se em direitos, necessidades, demandas, conhecimentos e
possibilidades;

4) a definicdo de critérios de qualidade estd constantemente tensionada por
essas diferentes perspectivas. (BRASIL, 2008, p.24).

Ao término do texto, afirma-se:

Resumindo as principais conclusdes desses estudos, o artigo aponta para trés
fatores de qualidade identificados em diferentes paises e contextos: a
formacdo dos professores, o curriculo e a relacdo da escola com a familia.
(Ibid, p.26).

E notdvel a contribuicdo dos Pardmetros para a defesa da concepg¢ao de crianca como
sujeito ativo, de direitos, de cultura. Nesse sentido, a educagdo infantil, que atende a essa

crianga, precisa oferecer desafios de aprendizagem, valorizar o brincar, equilibrar o cuidado e
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a educacdo, valorizar a formagdo dos educadores e promover relacionamentos, incluindo a

participacdo efetiva das familias.

Sobre este ponto, indagamos: O que € a participacdo efetiva da familia na educacao
infantil? Como promové-la? Como isso influencia o desenvolvimento e a aprendizagem da

crianga?

2.1.10 Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais

das criancas

O mesmo documento focaliza o atendimento em creche. Neste trecho, ele esta
composto por duas partes: a primeira, propde critérios de organizacdo e funcionamento das
creches de modo a propiciar o trabalho direto com as criangas; a segunda, que traz critérios
relativos a diretrizes e normas politicas, tanto governamentais como ndo governamentais.

Em seus termos:

Os critérios foram redigidos no sentido positivo, afirmando compromissos
dos politicos, administradores e dos educadores de cada creche com um
atendimento de qualidade, voltado para as necessidades fundamentais da
crianga. Dessa forma, podem ser adotados a0 mesmo tempo como um roteiro
para implantacdo e avaliacdo e um termo de responsabilidade. (BRASIL,
2009, p.7).

Na parte “Esta Creche Respeita a Crianga: critérios para a unidade creche”, sdo
elencados doze critérios para o trabalho pedagégico. Um deles — “Nossas criangas tém direito
a uma especial atencdo durante seu periodo de adaptacdo a creche” — propde diversas acdes

que incluem a familia:

e As mdes e 0s pais recebem uma atencio especial para ganhar confianca e
familiaridade na creche durante seu periodo de adaptacgao.

e Nossas criancas tém direito a presenca de um dos familiares na creche
durante seu periodo de adaptacao.

e Nosso planejamento reconhece que o periodo de adaptacio € um
momento muito especial para cada crianga, sua familia e seus
educadores.

As maes e os pais sdo sempre bem-vindos a creche.

e Reconhecemos que uma conversa aberta e franca com as maes e os pais
¢ o melhor caminho para superar as dificuldades do periodo de
adaptacao.
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® Observamos com atencdo a reacdo dos bebés e de seus familiares
durante o periodo de adaptagdo. (BRASIL, 2009, p.26).

E interessante observar como o documento traz essas acdes inclusas na parte do texto
referente ao periodo de adaptacdo. No entanto, ele ndo deixa de enfatizar que “as maes e os
pais sdo sempre bem-vindos a creche” e reconhece que a adaptacdo da crianca estd
diretamente ligada a confianga da familia na creche. O critério “Nossas criangas t€m direito a
protecdo, ao afeto e a amizade” ressalta esse aspecto: “Nossas criancas sabem que sao
queridas quando percebem que suas familias sio bem-vindas e respeitadas na creche.”

(BRASIL, 2009, p.24).

Outros critérios citam a importancia dos pais no trabalho escolar com as criancas

pequenas:

Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante:

Procuramos tornar acolhedor o espaco que usamos para receber e conversar

com as familias. (BRASIL, 2009, p.17)

Nossas criangas tém direito a higiene e a sadde:
Acompanhamos com as familias o calendério de vacinacdo das criangas.
Mantemos comunicacdo com a familia quando uma crianga fica doente e nao
pode frequentar a creche. (BRASIL, 2009, p.19)

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagdo e
capacidade de expressdo:

As familias sdo informadas sobre o desenvolvimento de suas criangas.
(BRASIL, 20009, p.22)

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa:

A creche € espaco de criacdo e expressdo cultural das criangas, das familias e
da comunidade.

Estimulamos os pais a participar ativamente de eventos e atividades na creche.
(BRASIL, 2009, p.27)

O documento também ressalta a importancia de as criancas poderem ficar perto de
seus irmaos.

No primeiro item da segunda parte - “A Politica de Creche Respeita a Crianga:
critérios para politica e programas de creche”,- discute-se, no contexto dos direitos

fundamentais da crianca, o trabalho com a familia:
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e As creches sdo concebidas como um servico publico que atende os
direitos da familia e da crianca.

e A politica de creche reconhece que as criancas tém uma familia.
A politica de creche prevé a gestdo democritica dos equipamentos e a
participagdo das familias e da comunidade. (BRASIL, 2009, p.32)

O documento Critérios de Qualidade ¢ uma importante referéncia para os educadores
de creche. Afinal, além de refletir critérios para o trabalho direto com a criancga, ele discute
politicas para o atendimento. Nesse sentido, fica evidente a relevancia de acolher, escutar,
respeitar e criar vinculo com as familias para se ter de fato qualidade no cuidado e educacgao

infantil.

2.1.11 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

Aprovada em 11 de novembro de 2009 pelo Conselho Nacional de Educagdo e a
Camara de Educacdo Baésica, as Diretrizes Curriculares elaboradas anteriormente (1998)
foram revisadas e atualizadas “[...] para incorporar os avancos presentes na politica, na

producdo cientifica e nos movimentos sociais.” (BRASIL, 1998, p.3).

O inicio do documento, em seu item 2, denominado “Mérito”, traz a preocupagdo com

a necessidade de se informar as familias sobre a educacdo das criancgas:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, de carater
mandatério, orientam a formulacao de politicas, incluindo a de formacgdo de
professores e demais profissionais da Educagdo, e também o planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo pelas unidades de seu Projeto Politico-
Pedagdgico e servem para informar as familias das criancas matriculadas
na Educagdo Infantil sobre as perspectivas de trabalho pedagogico que
podem ocorrer. (BRASIL, 1998, p.3, grifo nosso).

As Diretrizes discutem a funcdo sociopolitica e pedagdgica da educacdo infantil e

definem o curriculo como:
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[...] um conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. (BRASIL, 2009, p.1).

Segundo o documento, as praticas que compdem o cotidiano do atendimento sio
“intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas” (BRASIL, 1998, p.6), e
consideram a crianga de forma integral. A gestdo da proposta curricular, na sua elaboragao,
acompanhamento e avaliacdo, considera a participacdo de todos os atores escolares:

educadores, familia, crianca e comunidade.

Os principios fundamentais ja estabelecidos nas Diretrizes anteriores - éticos, politicos
e estéticos — estdo presentes com a explicitacio de alguns pontos. No item “Objetivos e
condic¢des para a organizacao curricular”, o terceiro ponto destaca a importancia da familia no

trabalho:

3. As institui¢des necessariamente precisam conhecer as culturas plurais que
constituem em espago da creche e da pré-escola, a riqueza das
contribuicoes familiares e da comunidade, suas crengas e manifestacdes
[...]. (BRASIL, 1998, p.11).

O documento complementa sobre a atuacdo da familia, em seu oitavo item, ou seja, “a
necessdria e fundamental parceria com as familias na Educacao Infantil” (p.13-4). Nesta parte
do texto, afirma-se que as instituicdes, “[...] na organizacdo de sua proposta pedagdgica e
curricular, assegurem espagos e tempos para participagcao, o didlogo e a escuta cotidiana das

familias, o respeito e a valorizacdo das diferentes formas em que elas se organizam.”

(BRASIL, 1998, p.13, grifo nosso).

Em sentido mais especifico, sdo propostas formas de se integrar as acdes familia-
escola, como, por exemplo, no periodo de adaptacao e acolhimento (explicar a organizacdo da
escola, os espagos, os hordrios, apresentar os funciondrios, ou seja, todas as atitudes que
demonstram ateng¢do e consideragdo). Propde-se, também, que as familias participem da

gestdo e acompanhem o desenvolvimento das criancas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a parceria

com as familias é “exigéncia inescapavel frente as caracteristicas das criangas de zero a cinco
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anos de idade, o que cria a necessidade de dialogo para que as praticas junto as criangas nao

se fragmentem.” (BRASIL, 1998, p.13, grifo nosso).

Importa, no entanto, questionar se, apesar de as Diretrizes serem de cardter
mandatorio e relatarem a exigéncia inescapdvel do trabalho conjunto famila-escola, essa
realidade se faz presente. Serd que se da realmente um didlogo e uma escuta cotidiana das
familias? Como ocorre a participacdo dos familiares? O que significa participar na escola de

meu filho ou da crianca pela qual sou legalmente responsavel?

2.2 Reflexoes sobre a parceria famila-escola

2.2.1 A participacao da mulher no Magistério e o timido movimento da educacao infantil

A concepg¢ao de infancia e a concepcdo de educacdo refletem o contexto politico,
social e econdmico de cada época, como afirmamos anteriormente. O processo de
escolarizagdo feminina e sua inser¢do no mercado de trabalho pela via da educagdo
influenciaram o timido movimento da abertura de novas institui¢cdes escolares as criangas

pequenas.

A 1% Lei de Instrugdo Publica, de 1827, afirmava que a educacdo feminina se
justificava em fungdo de seu destino de mae. Segundo o texto: “as mulheres carecem tanto
mais de instrucdo, por quanto sdo elas que ddo a primeira instru¢ao aos seus filhos. Sao elas
que fazem homens bons e maus, sdo as origens das grandes desordens, como os de grandes

bens; os homens moldam a sua conduta aos sentimentos delas.”

Esse “despreparo” das mulheres e sua grande (ou total) responsabilidade por moldar os
homens foram utilizados como argumento para a implantagdo das escolas femininas e,
consequentemente, a ampliacdo da escolarizacdo das meninas e mogas. Assim, no final do
século XIX e inicio do século XX, varios cursos destinados as mulheres foram criados com o
intuito de prepard-las para a fun¢do de mae e dona de casa. Na inauguracdo das aulas do

Imperial Lycéo de Artes e Oficios, o responsdvel Antonio Manoel dos Reis declarou:
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Filha, esposa e mae, eis as pérolas mais preciosas da sua coroa neste mundo.
Mas, para que a filha seja obediente, a esposa fiel e a mae exemplar, cumpre
desenvolver a sua inteligéncia pela instrucdo, e formar o seu espirito pela
educacdo. (...) Instrucdo € a base sobre a qual a mulher deve erguer o edificio
da sua felicidade; a educagdo é o complemento e o remate desse oficio.
(SOUZA, 2002a, p.75).

A mulher, educadora de filhos ou formadora dos futuros cidadaos, encontrou na
carreira do Magistério uma possibilidade de conquistar o espago publico. Com a
industrializacdo e a crescente urbanizac¢io, os homens viam nas novas atividades industriais e
urbanas oportunidades de melhores saldrios e novas chances de ascensao social.” “I...] a
formagado profissional das mulheres era vista como um aperfeicoamento do instinto maternal,
ao mesmo tempo em que refletia também o aumento da presenca feminina na vida social.”
(Ibid, p.77). Assim, o trabalho docente tornou-se uma via importante rumo a
profissionalizacdo das mulheres e sua saida, de forma gradual, do campo estritamente

doméstico.

Ja na segunda metade do século XX, houve uma grande expansdo dos jardins de
infancia e, com eles, a necessidade de formacgdo das professoras para atuarem junto as
criangas pequenas. Criou-se, entdo, uma contradi¢ao: por um lado a mulher deveria ser mae e
dona de casa; por outro, precisava de profissionais para educar as criangas. Nesse sentido, ser
professora era considerado um dom natural, a ser desenvolvido nos cursos de formagdo, mas
ndo adquirido. Educar era cuidar da saide, da alimentagdo e da higiene, transmitir bons

valores. Enfim, seria a mae, posteriormente, a “tia” na escola.

Kuhlmann (2004) qualifica essa educacdo assistencialista, isto €, propensa a difundir
uma “pedagogia da submissdo, que pretende preparar os pobres para aceitar a exploragao
social” (p. 74). Afinal, as criancas que frequentavam as creches ou escolas maternais,

inicialmente, advinham de familias economicamente desprivilegiadas.

No final dos anos 1970, eclodiu o Movimento de Luta por Creches em varios locais do
pais. Aos poucos, a ampliacdo do trabalho feminino nos setores médios levou tanto a classe
média como um todo, quanto os servidores publicos no Estado de Sao Paulo e alguns

sindicatos operdrios e do setor de servicos (como bancdrios, jornalistas e professores) a

' Os homens eram os principais responséveis pela atividade docente, desde a época dos jesuitas
(1549-1759). Verificar: LOPES, Eliana M. T., FARIA FILHO, Luciano M., VEIGA, Cynthia G.. 500
anos de educacao no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.
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procurar instituicdes especialmente destinadas a educacdo de seus filhos. Tal processo

resultou, por exemplo, na conquista de creches em universidades publicas).

As instituicdes de Educagdo Infantil tanto eram propostas como meios
agregadores da familia para apaziguar os conflitos sociais, quanto eram
vistas como meio de educagdo para uma sociedade igualitdria, como
instrumento para a libertacdo da mulher do jugo das obrigacdes domésticas,
como superacdo dos limites da estrutura familiar. As ideias socialistas e
feministas, nesse caso, redirecionavam a questdo do atendimento a pobreza
para se pensar a educacdo da crianca em equipamentos coletivos, como uma
forma de se garantir as maes o direito ao trabalho. A luta pela pré-escola
publica, democritica e popular, se confundia com a luta pela transformacao
politica e social mais ampla. (KUHLMANN, 2004, p.79).

Conforme a mulher ganha espago e reconhecimento na carreira docente enquanto
profissional e educadora, muda-se a concep¢io de atendimento e educacdo infantil. A “mae-
tia-professora”, que possuia dons naturais desenvolvidos nos cursos de formagao, cuidava da
crianca pobre e compensava suas caréncias. Nesse sentido, Patto (1973) define tal concepgao
pedagégica como educagdo compensatoria, que visa “compensar as deficiéncias do ambiente
de classe baixa na promoc¢do de um desenvolvimento psicolégico adequado.” (p.61). Além
disso, afirma que a educagdo compensatéria fornece condicdes de cuidado e aprendizagem as

criancas “deficientes culturais”:

[...] [a educacdo tem] por objetivo impedir que o ambiente em que a crianca
se desenvolva produza as consequéncias negativas que costuma produzir.
Neste sentido, a educacdo pré-primdria seria utilizada como ‘antidoto’ as
influéncias nefastas dos ambientes pobres de estimulagdo cognitiva.
(PATTO, 1973, p.61).

Nessa perspectiva, a instituicdo ndo valorizava a cultura e as caracteristicas de cada
familia e cada crianga; pelo contrério, considerava-as influéncia negativa. Portanto, além de
educar os alunos, as institui¢cdes pretendiam educar as familias transmitindo os valores da
classe hegemodnica como corretos. A historia de participacao das familias niao se desenvolvia
como um trabalho coletivo, de troca, mas sim como uma mera imposicao de valores escolares,
em uma época de politica compensatdria, assistencial ou como propde Kuhlmann, de
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submissdo. A colaborac¢do resumia-se ao proposito de o aluno aprender padrdes tidos como

adequados.

Podemos considerar tal proposta como participagdo? O que fazemos em nossas
creches e pré-escolas ainda hoje? Valorizamos as diferencas culturais como sugerem os
Parametros de Qualidade e os Referenciais Curriculares Nacionais ou ainda buscamos
compensar caréncias, nos preocupando mais com as refeicdes das criancas e os banhos na
rotina da creche? Olhamos para as criancas como sujeito de direitos e potencialidades como
afirma a Declaragdo Universal das Criangcas € o ECA, ou as vemos como “coitadinhas” e
dizemos: “mas também aquela familia ndo tem nada...”. O que é ndo ter nada? Toda familia é
o primeiro local de socializagdo da crianga, por isso a conhece antes da escola. E nos,
educadores, podemos aprender com os pais ou responsdveis legais os gostos e desgostos das
criangas. Como propor entdo uma participacio da familia, convidando-a a interacdo por meio
do ato de valorizar seus filhos? O que é de fato participar do desenvolvimento integral da

crianca? Qual é o papel da professora, do educador?

2.2.2 Concepgcoes de parceria familia-escola

Escola € escola; familia € familia. Entretanto, apesar de possuirem caracteristicas
diversas e peculiares, ambas as institui¢des apresentam alguns pontos em comum: promover o
desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido, tanto a escola como as familias precisam
compartilhar ideias e anseios em funcdo de um tnico objetivo: o cuidar e o educar. Ademais,
considerando que os primeiros anos de vida da crianga sdo fundamentais ao desenvolvimento
subsequente do individuo, € importante que se construa desde o inicio do processo

pedagdgico uma parceria familia-escola.

A disciplina juridica consagra a ideia de que a educagdo infantil € um direito ndo sé da
familia, mas, sobretudo, da crianca, e serd oferecida em creches (para criancas de até tr€s anos
e onze meses) e pré-escola (para criangcas de quatro e cinco anos), sob responsabilidade dos

municipios. Também dispde que a educacdo infantil integra a educacdo bdsica e objetiva o
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desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,

~ a1 . 20
complementando a acdo da familia e da comunidade™.

Entretanto, para Zannini (2002), a legislagdo nao define claramente a parceria familia-

escola.

Alguns termos usados nos textos legais ndo tém sido suficientemente
esclarecidos pelos documentos oficiais de implementacdo como a palavra
familia constantes dos textos da Constitui¢do, da LDBEN e do Estatuto. E
clara a consciéncia da importancia da familia, como, também, de ajudar os
mais carentes. No desenvolvimento integral da crianga pequena, a familia
desempenha um papel insubstituivel, devendo-se voltar a ela politica de
emprego, de renda e de satde. Por outro lado, é importante que se defina
posturas, compromissos e posicdes da familia com relacdo as criancas. A
aproximagdo de escola e familia pode ser, portanto, no sentido de trabalhar
competéncias educativas dos pais, o que certamente trard beneficios no
sentido de promover o bem-estar da crianca. (ZANNINI, 2002, p.22-23).

Para trabalhar as competéncias educativas dos pais, € importante uma relacao
amigdvel, de confianca, de verdadeira troca; relacdo esta, construida no dia a dia (por
exemplo, nos momentos de entrada e saida da escola), no didlogo, através da presenca dos
pais no espaco pedagégico frequentado por seus filhos. E fundamental, para isso, que o

educador tenha uma formacdo adequada para a criagao desse vinculo.

[...] a formacdo dos profissionais docentes e ndo docentes da educagdo
infantil ndo pode relegar a um segundo plano temas relativos a relacdo com
maes e pais das criangas atendidas, desenvolvendo uma competéncia na
articulacdo com as familias. Para tanto, € crucial a delimitacdo dos diferentes
papéis e fungdes, do valor de cada um deles, dos canais de comunicagdo e
circulacdo das informacdes, dos direitos e deveres de ambas as partes.
(MACHADO et. al, 2002, p.104).

Sobre esse assunto, Bujes, apud Souza (2002b, p.116), afirma que, enquanto se

mantiver a confusdo de papéis que se vé na familia ou na escola como modelos a serem

7z

seguidos, quem perde € a crianca. O infante, especialmente nos primeiros anos de vida,

0 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN), art. 29.
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precisa de um ambiente acolhedor, aconchegante, estimulador e seguro. Ademais, assim como
0s responsdveis participativos, seguros e presentes, os educadores também sdo figuras
fundamentais para a constru¢cdo do apego, importante fase do desenvolvimento emocional do
bebé. “Em primeiro lugar, para um aprendizado sem barreiras, os recém-nascidos precisam
construir um relacionamento seguro com as pessoas que lhe servem de referéncia —

normalmente os pais.” (PAUEN, 2006, p.10). Acrescentariamos, ainda, os professores.

Nesta direcdo, segundo Nicolau (2000), é de extrema relevancia o papel que a familia
e a instituicdo de educacdo infantil exercem para despertar na crianga o desejo de conhecer e
participar da sociedade. Para a pesquisadora, a familia e a escola precisam construir uma

relac@o de respeito e cumplicidade.

Torna-se valioso o didlogo entre a familia e o profissional da educagio. E
importante, por exemplo, saber que concepcdes os pais e os educadores t€m
a respeito do ato de conhecer, como percebem os efeitos para a vida do
homem, do saber e do ndo-saber, quais as concepgdes que tém sobre a
cultura e sobre a infancia, em especifico, e se consideram ou ndo uma
cidadad. (NICOLAU, 2000, p.120).

Aos professores cabe, ainda, conhecer quais sdo as histérias e as experiéncias das
criancas fora da escola, “assim como a compreensdo dos pais se enriquece quando tomam
conhecimento de como € o dia de seus filhos junto aos educadores e as demais criangas.”

(Ibid, p.121).

Pensamos que a escola que atende criancgas pequenas pode criar as melhores condi¢des

para que os infantes se desenvolvam por completo, como afirma, novamente, Nicolau:

A pré-escola necessita se empenhar para que cada momento seja uma
vivéncia; cada objeto, um desafio; cada situacdo, uma oportunidade de
busca, de experimentacgdo, de descoberta, o que, no meu entender, s se torna
possivel mediante uma agdo pedagdgica comprometida com a crianca, com
suas caracteristicas, com necessidades e com possibilidades. (NICOLAU,
2000, p.121).

Para que isso ocorra, cabe ao professor organizar e problematizar situacdes de
aprendizagem, considerar as peculiaridades individuais de cada crianca e valorizar os aspectos

culturais do contexto em que ela se encontra. Do nascimento aos primeiros anos de vida, a
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crianga estd se socializando e construindo seu conhecimento a partir de objetos, brinquedos,
brincadeiras e vivéncias com as pessoas. Através da interagdo com o outro e com a cultura,
permeada pela mediag¢do simbdlica e o universo de significacdes, a crianga vai conhecendo o
mundo e conhecendo a si mesma . E relevante, pois, que o professor compreenda as
especificidades infantis, as particularidades de cada idade e valorize ndo somente as relagdes

cognitivas, mas também as relacdes afetivas e psicomotoras em jogo.

A troca de informacdes e ideias com as familias € um importante meio para conhecer
melhor a crianca. A familia é o locus das primeiras rela¢des, interagdes e conhecimentos

auferidos pelos infantes; hd toda uma histéria, um desejo, um significado que os acompanha.

Por todas as razdes discutidas neste capitulo, entendemos entdo a parceria familia-

escola como:

e Construcdo fundamental para o desenvolvimento e o bem-estar da crianga;

e Relacdo de confianca, de vinculo, de troca entre os educadores e o0s pais ou
responsaveis legais;

¢ Didlogo e comunicagdo que precisam ser efetivos e frequentes;

¢ Delimitacao clara dos papéis, funcdes, direitos e deveres dos educadores e familiares,
em que todos saibam de seu valor;

e Algo sobre o qual se deve refletir e discutir, ou seja, trabalhar, na formacao contextual

dos educadores.

Mobilizar os pais, estabelecer com eles um intercambio de ideias e coloca-los a par da
proposta educativa de seus filhos s@o aspectos fundamentais a serem considerados. Assim, de
fato, transformamos a creche em um espaco vivo, curioso e participativo, a servico das

proprias criangas.
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Capitulo 3 — A abordagem de Reggio Emilia para a primeira infancia e a

construcao da parceria familia-escola

Ao contrdrio, as cem existem

A crianga é feita de cem.

A crianga tem cem mdos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos para inventar.
Cem mundos para sonhar.

A crianga tem cem linguagens
(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separaram a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabega

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

86 na Pdscoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir o mundo que jd existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginag¢do

0 céu e aterra

a razdo e o sonho

sdo coisas que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe:

que as cem ndo existem

a crianga diz:

ao contrdrio, as cem existem.

Loris Malaguzzi
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As criangas, assim como as familias e os educadores, tém multiplas linguagens e
pensamentos acerca do educar, do cuidar, do brincar e do sonhar. Neste capitulo, refletimos
sobre a abordagem de Reggio Emilia para a primeira infincia e o trabalho integrado que

realizam com as familias.

A experiéncia italiana € referéncia de qualidade na educagdo das criancas pequenas.
Nao acreditamos na importacdo de um modelo pedagdgico, mas no conhecimento de
experiéncias que nos ensinam, nos inspiram € nos provocam a refletir sobre uma prética que
respeite o direito e o potencial da criancga, da familia e da escola. As instituicdes de Reggio

Emilia muito contribuem para essa reflexao.

3.1 O contexto de Reggio Emilia e o projeto educativo

Reggio Emilia localiza-se no centro-norte da Itdlia, na regido da Emilia Romagna. A
cidade possui 150.500 habitantes, desses, 10% sao criangasm.

As escolas e creches reggianas sao geridas pela Instituicio de Creches e Escolas
Infantis, composta pela Prefeitura de Reggio Emilia, Associacdo Reggio Children, Associa¢ao
Internacional Amici di Reggio Chidren e algumas cooperativas. Sdo 22 escolas de educagdo
infantil (duas conveniadas) e 24 creches (13 municipais e 11 cooperativas conveniadas). Ha
40,1% de criangas de 0 a 2 anos matriculadas nessas instituicdes e 90% de criangas de 3 a 5
anos.

Defender e promover os direitos e as potencialidades das criancas € o objetivo da
Instituicdo de Creches e Escolas Infantis de Reggio Emilia.

Loris Malaguzzi (1920 — 1994) foi o promotor incansdvel da abordagem para a
primeira infancia de Reggio Emilia. Licenciado em Pedagogia, trabalhou sete anos na Escola

do Tanque, em Villa Cella (regido préxima a cidade de Reggio Emilia):

Tudo me parecia inacreditdvel: a ideia, a escola, o inventario consistindo de
um tanque, alguns caminhdes e cavalos. Eles me explicaram tudo:
“Construiremos a escola por nossa conta, trabalhando a noite e aos
domingos. A terra foi doada por um fazendeiro; os tijolos e as vigas serdo
retiradas das casas bombardeadas; a areia vird do rio; o trabalho sera

*! Dados coletados em: RECHILD: Reggio Children Newsletter. Instituto Reggio Children. fev.2008.

p-3.
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realizado por todos nés, como voluntdrios.” (Malaguzzi in EDWARDS et
al., 1999, p.72).

Malaguzzi trabalhou na Escola do Tanque construida pela comunidade local, no
periodo apds Segunda Guerra Mundial; posteriormente, especializou-se em Psicologia, criou
o Centro Médico Psicopedagdgico municipal, para criangas com dificuldades nos estudos, e
iniciou um trabalho nas escolas operadas pelos pais. Em 1963, foi fundada a primeira Escola
Municipal de Reggio Emilia dirigida as criangas pequenas (de 0 a 6 anos), que atendia pelo
nome de Robinson Crusoe, na qual Malaguzzi passou a ser coordenador. Foi ainda, durante
sua carreira, consultor do Ministério da Instrucdo Publica, diretor de revistas voltadas para a
educagdo, autor de artigos e livros, organizador e promotor da exposicao “L’occhio se salta il
muro™®” e “I cento linguaggi dei bambini**”, que percorre diversos paises.

Loris Malaguzzi, junto a equipe de pedagogistas, professores, atelieristas e demais
educadores, criaram o Projeto Educativo da Primeira Infancia de Reggio Emilia, que
apresenta como seus principios norteadores: formagdo na pratica e o papel do educador;
documentacdo pedagdgica; espaco como educador; cem linguagens da crianca; e pedagogia

da escuta.

¢ Formacio na pratica e o papel do educador

Em Reggio Emilia os educadores, assim como as criangas, estdo em constante
processo de aprendizagem; estdo no processo de compreender e aprender a elaborar uma
cultura da educagao, que espelhe uma permanente reflexdo sobre a pratica. A formacao € um
momento especial e um espaco organizado para leituras, pesquisas, discussoes e, sobretudo,
reflexdes sobre a préopria prética educativa. Os encontros de formagdo ocorrem em diversos
locais: na escola onde se leciona, no Centro Internacional Loris Malaguzzi — onde educadores
de diferentes escolas municipais se encontram —, em visitas a outras institui¢des educativas —
como, por exemplo, o atelié Raggio di Luce **—, mostras culturais, entre outros.

E importante que a formagio docente seja constante, caracterizando uma postura da
escola e do educador que se propde a estudar, a trocar conhecimentos com 0s colegas, a

investigar o processo de ensino-aprendizagem, a criar contextos educativos as criangas

*? Traducdo do original: O olho salta o muro
 Traducdo do original: As cem linguagens da crianca
** Tradugdo do original: Raio de luz
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potentes que o recebem. Como afirma Malaguzzi: “Na verdade, educagdo sem pesquisa e

inovacao € educacdo sem interesse.” (in EDWARDS et al.1999, p.83).

Os educadores em Reggio Emilia trabalham em pares, isto é, em cada sala hd dois
professores:

O trabalho em pares, e entdo entre os pares, produziu tremendas vantagens,

tanto em termos educacionais quanto psicoldgicos, tanto para os adultos

quanto para as criancas. Além disso, os pares de coensino constituiram o

primeiro bloco de fundacdo da ponte que nos levava para a administragao

baseada na comunidade e na parceria com os pais. (Malaguzzi in
EDWARDS et al., 1999, p. 81).

E interessante pensar sobre como as criangas aprendem na relacio com o outro através
da acdo, da experimentacdo e da observacdo. A prépria acdo em dupla do educador é para a
crianca uma referéncia de trabalho em conjunto; o seu papel para além de ensinar conteudos,
¢ alguém que aprende permanentemente, seja com outros educadores, com as criancas ou com

as familias. O professor em Reggio Emilia deve ser curioso, investigativo e pesquisador.

Foto 1 - Centro Internacional Loris Malaguzzi, Reggio Emilia

¢ Documentacao pedagégica
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A documentacdo pedagdgica € instrumento de reflexdo da prética pedagdgica, € uma
atitude do educador pesquisador, observador e competente, € um processo que permeia as

acoes das escolas reggianas.

Sua prética ndo consiste em mera observagao da crianga, pois, por vezes, o enfoque da
observacao € classificar a crianga em um esquema de niveis e estdgios de desenvolvimento. A
documentacdo diz respeito principalmente a tentativa de enxergar e entender o que estd
acontecendo no trabalho pedagdgico e o que a crianga € capaz de fazer sem qualquer estrutura
pré-determinada de expectativas. S@o realizadas observagdes do processo de aprendizagem
das criancgas, e registros de como esse processo ocorre. Por exemplo, observacdes de duas

criangas conversando e de como solucionam determinado problema juntas.

7z

A documentagdo é a ferramenta para a construcdo de um aprendizado respeitoso:
como uma observacdo agucada e uma escuta atenta; como troca de interpretagdes com 0s

colegas-educadores; como propulsora de um planejamento flexivel.

Para realizar a documentacdo € preciso a observacdo atenta e participante, assim como
o registro minucioso da pratica para, posteriormente, ser interpretado e gerar novas agdes

pedagdgicas.

A documentacdo ¢ feita em painéis, materiais escritos a mao ou digitados, como livros,
cadernos, cartas, panfletos e, ainda, caixas, tecidos, e outros tipos de materiais. E importante
que ela seja revisada junto as criancas, para que essas tenham consciéncia da prépria
aprendizagem, relembrem suas ideias e valorizem seu conhecimento. A documentacido € um
potencial para a avaliacdo auténtica das criangas, do trabalho do educador, do projeto
pedagdgico da escola, além de um meio importante de comunicacdo com as familias e

comunidade.

A documentacdo pedagdgica € tornar visivel o trabalho da educacdo infantil, é dar

legitimidade a primeira infancia.
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Foto 2 — Documentagdes sdo expostas nas paredes da sala de aula

¢ Espaco como educador

O espaco da institui¢do de educacgdo infantil, segundo a abordagem italiana, € revelador
dos principios pedagdgicos: da concep¢do de crianga — sujeito de direitos e potencialidades;
da concepc¢do de cuidar e educar, buscando equilibrio entre ambos; da concep¢do de formagao

de educadores; e da concepcao de parceria familia-escola.

Nesse sentido, o espago das creches e escolas € o terceiro “educador” (além dos dois
professores responsdveis por grupo), isto é, um ambiente provocador de aprendizagens, rico

de desafios e produtor de relacionamentos:

Pensamos em uma escola para criangas pequenas como um organismo vivo
integral, como um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre
muitos adultos e muitas criancas. Pensamos uma escola como uma espécie
de construcdo em continuo ajuste. Certamente precisamos ajustar nosso
sistema de tempos em tempos, enquanto o organismo percorre seu curso de
vida, exatamente como aqueles navios-pirata eram obrigados a consertar
suas velas e, a0 mesmo tempo, manter seu curso no mar. (Malaguzzi in
EDWARDS et al., 1999, p. 72).

Os espagos das instituicdes foram e sdo pensados por educadores, arquitetos e designers.
Eles possuem caracteristicas como a transformagao e flexibilidade (a mesma sala em que as

criancas brincam transforma-se em dormitério no momento de sono); a escola como um
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laboratério (para formagdo dos educadores, por exemplo); relacdo entre 0 ambiente interno e
externo (as janelas sdo baixas e as pessoas que passam na rua podem ver as criancas, assim
como elas veem os pedestres); transparéncia (a construcao das institui¢des tem muitos vidros.
A cozinha pode ser vista pelas criangas, portanto a preparagdo dos alimentos passa a ser um
conteddo pedagdgico); comunicacdo (estdo presentes muitos painéis nos corredores da escola,

resgatando a memoria do espago e possibilitando o didlogo com os pais).

Foto 3 — A piazza [praga] € um espago pensado como ponto de encontro na escola

® As cem linguagens da crianca

Conforme o poema que consta na primeira pagina desse capitulo descreve, a crianca
possui multiplas linguagens para expressar seus pensamentos € emogdes. O professor precisa
compreendé-las para “ler” os trabalhos das criancas de modo mais profundo, sobrepassando
os resultados. Ele reflete sobre o processo de criacdo dos meninos € meninas pequenos, sobre
o movimento do traco, do gesto, sobre a intencao e evolugdo de seus trabalhos.

A tarefa de quem educa ndo é somente a de consentir a diferenca de
expressar-se, mas de possibilitar uma negociagdo através do confronto e da
troca de ideias. A diferenca entre o sujeito e, mais que isso, a diferenca entre
as multiplas linguagens (verbal, gréfica, pldstica, musical, gestual, etc.)
ocorre porque € no transito de uma linguagem para a outra, na interacio

reciproca entre elas, que se cria e se constroem conceitos € 0s mapas
conceituais. (RINALDI, 2000, p.11, tradugdo livre).
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Foto 4 — Teatro de sombras na sala de aula

¢ Pedagogia da Escuta

Para adultos e criancas, entender € elaborar uma teoria interpretativa, uma narra¢ao
que dé sentido as situagdes e as coisas do mundo, uma explicagdo satisfatéria que pode
continuamente ser reelaborada; representa mais que uma ideia ou um conjunto de ideias, é
uma explicacdo que deve agradar e convencer, ser util, satisfazer nossa exigéncia intelectual,
afetiva e estética™.

Qualquer teoria, da mais simples a mais refinada, para assegurar sua existéncia precisa
ser comunicada e escutada. Por isso, ressalta-se o valor da Pedagogia da Escuta.

“Escuta” como sensibilidade que nos liga ao outro e reconhece que O nosso

conhecimento é uma parte pequena do conhecimento do universo. “Escuta” como metéafora da

N

» A estética aqui representada refere-se a estética do conhecimento. Verificar: RINALDI, Carla.
L ascolto visibile. Centro di Documentazione e Ricerca Educativa Nidi e Scuole dell Infanzia
Comune di Reggio Emilia, I Tacciuni. Reggio Emilia: Setembro, 2000.
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disponibilidade de escutar e ser escutado, ndo somente com a audicdo, mas com todos os
outros sentidos: visdo, tato, olfato e paladar.

“Escuta” como acolhimento das diferencas, dos diversos pontos de vista, das vdrias
interpretacdes do outro. “Escuta” como verbo ativo que ndo produz apenas respostas, mas
constréi perguntas, gera dividas e incertezas, que ndo representam insegurancas, porém
seguranca de que nossas verdades tém limites e podem ser reelaboradas por meio da
comunicacao.

Nascemos com predisposic@o para interagir, para comunicar, para viver em relacio. A
capacidade de se comunicar e dialogar estdo presentes nas criangas desde muito pequenas, por

isso, é importante que a escola estimule essa qualidade.

Foto 5 — A comunicagdo entre a educadora e as criancas na sala dos bebés por meio da escuta dos
gestos e dos olhares

3.2 A participacao da comunidade

3.2.1 A historia da participacdo da comunidade

O nascimento das institui¢des de educacdo infantil em Reggio Emilia € um elemento
que nos ajuda a compreender a importancia da participagao das familias e do contexto social,

cultural e atual da cidade.
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As escolas nasceram por meio de iniciativas populares no final da Segunda Guerra
Mundial como um ato de esperanca, solidariedade e visao do futuro. Pais e cidaddos em geral
participaram da construcdo e gestdo das escolas, iniciadas em 1963. Em 1967 as institui¢des
foram municipalizadas, mas o legado da comunidade e o sentimento de pertenca eram (e
continuam) intensos.

Assim, a educacdo infantil publica de Reggio Emilia nasce com a participacdo e o
envolvimento de todos; portanto, hd o que eles denominam de corresponsabilitd, ou
corresponsabilidade, responsabilidade em conjunto. Esse é o primeiro conceito de
participacdo, pois se a educacdo € projetar um futuro, nenhum ser humano pode sentir- se so,

nao envolvido, ndo responsavel pelas acdes publicas, neste caso, a educagao.

A nossa sociedade e a cultura reggiana sdo tradicionalmente marcadas pela
solidariedade social. A populagdo desta cidade tem raizes de estabilidade e
continuidade no tempo. A familia, em funcdo das rdpidas mudancas das
ultimas décadas, € ainda o primeiro nicleo social forte e precisa do apoio da
respectiva familia de origem. (CAGLIARI, 1994, p.8, tradugao livre).

A génese histérica da participagdo determina um contexto que, de fato, integra as
familias com as experiéncias educativas das creches e escolas de educagdo infantil italianas.
“Entdo a participacdo nasce de uma histéria € de uma cultura, mas se mantém viva e se
renova a cada dia na pratica cotidiana da relacdo/comunicacdo.” (Idem).

A relacdo/comunicacdo se dd com a administragdo publica — responsdvel pela gestdo
do horério, espaco, nimero de pessoas, entre outros — e com as familias.

Apresentamos vivéncias e pesquisas realizadas durante o estidgio (de setembro a
dezembro de 2005) e congressos em Reggio Emilia (“Gruppo di Studio” maio de 2007 e,
“Gruppo di Studio” fevereiro de 2008), pois consideramos importante para ilustrar a teoria

descrita.

12 vivéncia — Reunido do Conselho de Creches e Pré-Escolas — Nido BellelliZ®

A reunido do Conselho de Creches e Pré-Escolas ocorreu com os pais do Nido Bellelli
— creche onde estagiamos — para refletir e discutir sobre a acdo do Conselho, sobre os direitos
das criangas que habitam Reggio Emilia e sobre a cultura infantil. A cada trés anos ocorrem

elei¢des para compor o 6rgao. No ano de 2005, quando realizdvamos o estagio, houve uma

26 Em 26/10/2005
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eleicdo: cada escola e creche definiram um representante para se candidatar. O Conselho

representa a voz dos pais nas institui¢cdes e na cidade.

Na tarde anterior a reunido do Conselho, as educadoras da creche, em conjunto,
discutiram a pauta da reunido e organizaram algumas imagens que mostravam a participagao
dos pais no processo educativo. No encontro havia 11 pais, cinco professoras e uma
funciondria da cozinha. Interessante observar que ndo estavam todas as professoras, porém a
maioria ajudou a organizar a discussdo. Para além da explicacdo sobre o que € o Conselho e o
que representa, a creche enfatizou a importancia da participacdo dos pais na educagdo das
criangas. Uma educadora afirmou: “Todos somos produtores de cultura e, portanto, devemos

participar da educagdo dos nossos filhos.”

Segue o convite para a elei¢do do Conselho, escrito em diversos idiomas para convidar

. . - . 1. 27
e acolher as familias estrangeiras, que sdo muitas na Italia™'.

A il B As L)
partecipare

FKEZSH5X&ZTHET

in education s erezions
INFANZIA CITTA’

Figura 1 — Convite feito aos pais para participacio na eleicdo do conselho

7 A Ttalia possui 60 milhdes de habitantes, 800.000 sdo imigrantes e ¥ destes sdo menores de 6 anos.
Hoje, ha sempre mais * e ndo apenas uma tnica pessoa. Nesse sentido, o pais vive uma transformacao
cultural, econdmica, social, juridica. A imigracdo na Itdlia comegou nos anos 1970 e 1980 com a
chegada de mulheres de paises africanos e drabes, e nos anos 90 recebeu pessoas do leste europeu.
Muitas mulheres (70%) trabalham na limpeza de casas. Informag¢des adquiridas na palestra “Famiglia
Straniera”, no Centro Internacional Loris Malaguzzi, em 25 out. 2005.
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Para os educadores reggianos os pais ndo podem delegar a educacdo da crianca,

sobretudo da crianga pequena, as institui¢des educativas.

Se isto ocorre, e sabemos que ocorre, € porque a instituicdo tende a tornar
passivo o individuo. E o maior risco que todos nés atualmente estamos
correndo como individuos: passivar e eximir-se de responsabilidades. A
institui¢do € muito mais forte que um Unico individuo. Além do respeito para
com o pai e seu filho pequeno que estd em fase de mudanca, é preciso uma
redefinicdo da organizacdo, da relagdo, da identidade da escola.
(CAGLIARI, 1994, p.8-9, traducdo livre).

Nessa perspectiva, faz-se necessdrio que a escola acolha a todos: as criancas, os

funciondrios, os pais, através do didlogo e da troca. Esse € o segundo conceito de

participacdo: accoglienza — acolhimento, que ndo se resume a gentileza, mas a uma préatica de

relacdo/comunicacao.

[...] a relacdo pensada como troca e didlogo nos conduz ao reconhecimento
de cada individuo como alguém portador de cultura e competéncia. Assim ha
a superacdo da relacdo assimétrica entre o professor (competente) e o pai
(ndo competente), para fundar uma relacdo construida na reciprocidade,
circularidade, valorizacio da competéncia de cada um, respeito as
diferencas, aos pontos de vista, a subjetividade, ndo como elementos que
geram separagdo, indiferenca, distancia, mas como reconhecimento da
riqueza, do significado do apoio individual que cada um possui, no confronto
e na pesquisa comum. (CAGLIARI, 1994, p.9-10, tradugdo livre).

A efetiva participag¢do das familias no atendimento das criangas pequenas denomina-se

ética de convivéncia que pressupde a escuta, o acolhimento e o reconhecimento do outro.

3.2.2 O significado e o sentido de participacao

O conceito de participagdo se transforma e muda de sentido e significado porque esté

estritamente conectado as dimensdes espaco-tempo e ao contexto politico-cultural- -

institucional.

As familias, na realidade italiana e em Reggio Emilia, estdo se
diversificando, ndo s6 pela tipologia, consisténcia numérica, mas por
necessidades e expectativas, que s@o expressas nos servigos em geral e em
particular naqueles referentes a infancia. (BAROZZI, 1994, p.11, tradugdo
livre).
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Atualmente, a participacdo em Reggio Emilia “Em geral, para todos, significa sentir-
se parte, tornar-se parte de..., ser com..., e compartilhar ideias, sentidos, significados e
valores.” (BAROZZI, 1994, p.13, traducdo livre).

Para sentir-se parte de um projeto educativo e compartilhd-lo é importante considerar
duas condig¢des. A primeira € a participacdo de uma vida comum por meio da presencga, troca
e didlogo como uma fun¢do que biologicamente faz parte do individuo; é na relagdo com o
outro que construimos nossa identidade e saber. Impedir a participacdo é um ato contra a
natureza humana. A segunda condi¢do diz respeito ao contexto, esse precisa ser acolhedor,
mostrar atencdo para cada individuo, dar valor a presenga do outro e ao seu modo de ser. Isso

se traduz e se concretiza no cotidiano e nos diversos encontros com os pais.

O projeto participativo inicia-se antes da frequéncia das criancas na escola;
ganha forma, consisténcia, cresce na qualidade e quantidade da
comunicacdo-relacdo que € instaurada com as familias no periodo da
adaptacdo; redefine-se e reformula-se no decorrer do tempo e da experiéncia.
(BAROZZI, 1994, p.13-14, tradugdo livre).

A possibilidade de sucesso estd em jogo no periodo de adaptacdo e nos primeiros

»28 & recomenda aos

encontros com as familias. A escola constréi uma “rota de aproximacao
pais e as criancas para “entrarem devagar”?’. Nesse sentido, ¢ respeitado o tempo dos pais, 0
tempo das criancas e o tempo da espera.

Na primeira reunido de pais os educadores declaram que a escola € um “fazer junto”
e importantes informagdes sao trocadas sobre a organizacdo do tempo, espaco, grupo, valores
e filosofia do atendimento. Os pais relatam expectativas, dividas, anseios e contam sobre seus
filhos.

Em Reggio Emilia, os pais tém direito de serem informados, escutados e ajudados a
superar as duvidas do inicio do convivio com a instituicdo. Os pais comecam a compartilhar e
a confrontar as préprias ideias, saberes e teorias educativas com as da escola e de outros pais.
E uma troca que ndo termina quando passa o periodo de adaptagio; ao contrério, enriquece-se

e torna-se mais complexa durante as outras ocasides de encontro, como, por exemplo, nos

encontros de grupo.

% No original em italiano, “Roftta di avvicinamento”.
* No original em italiano: “Entrare piano”.
' No original em italiano: “Fatto insieme”.
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2* vivéncia — Livro “Minha Escola” elaborado pelas criancas da Escola Andersen®'

Na Escola de Educagao Infantil Andersen, onde realizamos uma semana de pesquisa,
as criancas de 5 anos (Grupo 5) elaboraram um livro para entregar as crian¢as que comegaram
a frequentar a institui¢do, informando como € o espaco e a rotina. Os pais, ao realizarem a
matricula recebem, entdo, esse livro e sdo orientados a ler com seus filhos ingressantes (de 3
anos) durante o periodo de férias, para que conhecam e se interessem pelo novo ambiente.

Curioso notar que, elaborado pelas proprias criangas, o livro possui desenhos,
descricdes e relatos infantis, e pode acalmar a expectativa dos pais e filhos sobre o espago

escolar, a rotina, as atividades, entre outros.

Assemblea del mattino

Figura 2 — Desenho da roda de conversa

Figura 3 — Desenhos das atividades feitos pelas criancas (pintura e construcao)

31 De 17 a 21/10/2005
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Finalizamos o significado de participagdo com um pensamento de Barozzi, educadora

de Reggio Emilia:

Espero que esteja claro que [...] a participagdo nio € um projeto aditivo, ndo
€ uma mera organizacdo de uma série de encontros, mas ¢ um modo de ser
da creche e da escola a cada dia e por todos os dias. (BAROZZI, 1994, p.16,
tradugao livre).

3.2.3 A relacao familia-escola: uma estratégia de escuta reciproca

Os primeiros dias na creche e/ou escola de educacdo infantil sdo fundamentais para o
inicio da constru¢do de uma relacdo familia-escola baseada na confianga, na troca e no
didlogo. Para além do periodo de adaptacdo, as instituicdes reggianas propdem outras

situagdes de efetiva participacao.

a) Encontros no grupo/ na sala de aula individual. Os professores de um grupo particular de
criangas relinem-se com o0s pais para discutirem os rumos pedagdgicos e praticos, apresentam
exemplos de atividades (através de slides e exibicdes de trabalho) e avaliacdes das
experiéncias educacionais. Os encontros ocorrem, preferivelmente, a noite ou em um
momento conveniente para a maioria das familias, que sdo comunicadas com bastante
antecedéncia. Esse tipo de reunido € repetido cinco ou seis vezes por ano.

Durante o nosso estagio, acompanhamos um Encontro do Grupo 1 (criangas de 1 ano,
18/11/2005, as 20:30h), em que as educadoras apresentaram imagens das criancas na relacao
com o espaco da sala de aula: como brincam, com que objetos, como se relacionam, como se
movimentam no ambiente, do que gostam, do que ndo gostam, o que aprenderam. E
interessante notar que as reunides apresentam as documentagdes realizadas pelas professoras;
portanto os pais visualizam o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos filhos.
Ademais, apds a apresentacdo foi aberto um debate, no qual as familias puderam relatar a

experiéncia das criangas com 0 espago em suas casas.

b) Pequenas reunioes em grupo. Os professores reinem-se com um pequeno grupo de pais
para conversar sobre necessidades e temas determinados. O nimero limitado de participantes

possibilita uma discussido mais intima e mais limitada.
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c) Conversas individuais entre pai-mde/professor. Sio normalmente solicitadas por uma
familia ou sugeridas pelos educadores para lidar com problemas especificos e oferecer
oportunidade para uma discussdo mais profunda.

Acompanhamos um encontro entre uma mae e a professora cujo tema era a dificuldade
de adaptacdo do bebé. A mae afirmou também sua propria dificuldade em deixar seu filho na
escola. A professora, apds muito didlogo, entdo, sugeriu a familia que a crianga frenquentasse
a creche durante meio periodo, portanto, os pais poderiam buscd-la apés o almoco — as
12:00h. Apdés uma semana, observamos que a crianga, assim como a mae, estavam mais
tranquilas e adaptadas ao novo ambiente. Importante perceber que em Reggio Emilia hd uma
grande valorizacdo para o trabalho em grupo; no entanto, hé, ainda, um olhar individualizado

para as necessidades e interesses de cada crianga e sua respectiva familia.

d) Reunioes envolvendo um tema. Aberta a todos os interessados na discussio ou na
ampliacdo de seu conhecimento sobre um assunto definido. O topico em questdo é debatido e
analisado pelos presentes, oferecendo uma oportunidade para a troca de ideias e pontos de

vista.

3” vivéncia — Assemblea Cittadina dei Consigli Infazia Citta*?

Organizado no Centro Internacional Loris Malaguzzi, o objetivo foi discutir com o0s
pais interessados, professores, cidaddos em geral e o Prefeito da cidade, a participacdo na
educagdo — como as creches e as escolas da Infancia possam ser lugares onde as criancas e os
adultos exercitam seus direitos de cidadania. Houve a fala do Professor Spaggiare — Diretor
Geral do Departamento da Primeira Infincia de Reggio Emilia —, Sandra Piccinini —
Presidente da institui¢do de creches e escolas —, além de questionamentos dos pais que
relataram suas experiéncias e da fala do Prefeito. Um encontro de troca, relatos, confrontos e

sugestoes a favor dos direitos da crianca, produtora e reprodutora de uma cultura.

e) Encontros com um especialista: uma palestra ou mesa-redonda envolvendo muitas escolas
para discutir problemas ou questdes de interesse comum (a sexualidade infantil, os contos de

fada, dentre outros temas).

32 Em 14/11/2005, as 20h30
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4? vivéncia — Encontro sobre a Familia Estrangeira®

Também realizado no Centro Internacional Loris Malaguzzi, o encontro contou com a
participacdo de um professor sociélogo da Universidade de Bologna e objetivou refletir sobre
o contexto atual das familias estrangeiras em Reggio Emilia e sua participagcao na escola. Para
o socidlogo, os estrangeiros vivem situacdes diversas: algumas familias vém para a Itdlia
periodicamente; outras passam a viver definitivamente em territdrio italiano; algumas ndo
estdo completas; alguns imigrantes constroem familias na Itdlia; outros voltam ao pais de
origem enquanto seus filhos, nascidos aqui, permanecem no pais. Diante dessa realidade,

propdem-se modelos de integracao:

¢ Familias de imigrantes que incorporam as atitudes italianas;
e Familias que buscam o equilibrio entre manter suas raizes e incorporar a cultura de
outro paifs;

e Familias que s6 aceitam a sua cultura como padrao.

O palestrante reflete com os presentes que o grande conflito é que as criangas, na
Itdlia, serdo sempre estrangeiras enquanto no pais de origem dos pais nao conhecem nada nem
ninguém. A escola deve estar atenta a essa transformacgdo porque os pais sentem-se fora da
escola, sentem que ndo fazem parte deste processo. Entretanto, os filhos de estrangeiros
representam a inovacdo, pois oferecem uma oportunidade de troca de ideias, costumes
socializag¢do. A identidade ndo € definida pelo fato de ser ou ndo estrangeiro, porque a origem
¢ apenas uma pequena parte da identidade. Devemos trabalhar, entdo, com cumplicidade com
a familia estrangeira. Somos produtos culturais de constantes transformacdes, portanto,
também somos e vivemos tais mudancas sociais, econdmicas e politicas. A crianca estrangeira
na escola nos ajuda a pensar: “Quem somos?” Ela nos ajuda a refletir sobre a nossa
transitoriedade, a improvisacdo e, sobretudo, nos desconstruir e nos interrogar. N6s nao
somos apenas produto de um lugar, mas de um processo € uma transformacao.

Esse encontro com o especialista foi muito significativo para os educadores e pais
italianos que, por vezes, sentem-se incomodados com a presenca de criancas estrangeiras nos
grupos de seus filhos. A imigracdo € recente na Itdlia, por isso, a escola € um fértil local para

trabalhar as transformacdes, os pré-conceitos e o acolhimento.

3 Em 25/10/2005, as 16h15
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f) Sessoes de trabalho: atividades para a melhoria da escola; os pais e os educadores retinem-

se para construir um mével, redecorar um espago e melhorar o jardim da escola.

g) Laboratorios: encontros entre pais e professores para adquirir técnicas educacionais, como
confeccdo de marionetes, uso de equipamentos fotograficos e pratica de culindria para
criangas. Esses encontros propiciam o “aprender fazendo”.

Acompanhamos um encontro com os pais, no inicio de dezembro, em que educadores
e familias costuraram brinquedos para presentear as criancgas na festa de Natal da escola. Uma
avo

que sabia costurar ensinou os demais presentes. Além disso, um outro grupo de pais se reuniu

para organizar um teatro para a festa.

h) Feriados e Celebragoes: atividades em grupo, nas quais criangas, pais, avds, amigos e
comunidade reunem-se. Ocasionalmente, elas envolvem toda a escola ou, as vezes,
determinada classe. A titulo de exemplo, aniversarios, visita de um avd ou avd, fim do ano

letivo, entre outros.

i) Outras possibilidades para encontro: passeios na cidade, piqueniques, excursdes, entre

outros.

5* vivéncia — Encontro Reggio Narra — La citta delle storie **

Anualmente, durante um final de semana, ocorre o Encontro denominado Reggio
Narra, em que contadores de histdrias (pais, educadores e cidadaos em geral), ocupam as
pracas da cidade (previamente distribuidas e organizadas) para contar histdrias.

No ano de 2007, em que participamos do encontro, foram mais de 200 histérias que
transformaram os espagos da cidade. E uma oportunidade para os cidaddos em geral, um
incentivo a participacao do publico, a visita em pragas, ao desenvolvimento da fantasia e da
imaginacdo dos contos, objetivando a relagdo entre criancas e adultos, entre adultos, assim

como entre criangas.

*Em 11, 12 e 13/05/2007
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Foto 6 — Participacdo da familia no Encontro Reggio Narra

Em Reggio Emilia hd um sentimento de responsabilidade coletiva na educagdo e
cuidado das criancas pequenas. Os educadores, conscientes de seus papéis como
problematizadores de conhecimentos e mediadores de cultura, dialogam com os pais e
partilham projetos educacionais. As familias, também produtoras de cultura e aprendizagem, e
cientes de suas obrigacdes, valorizam a escola e contribuem para o processo escolar integrado.
A dificil tarefa de construir e manter a parceria familia-escola é realizada diariamente, com a
inten¢do maior de garantir o bem-estar da crianga e a qualidade do atendimento.

Assim como os educadores reggianos, pensamos que a participacdo das familias nas
instituicdes de educacio infantil € fundamental e influencia o processo ensino-aprendizagem e
o desenvolvimento integral da crianga. Apresentamos, a seguir, o capitulo metodolégico e

uma discussdo sobre situagdes de participacdo familia-escola em uma creche no Brasil.
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Capitulo 4 — Trajetoria metodologica

O essencial é saber ver
Saber ver quando se vé

[...]

Mas isso (triste de nds quando trazemos a alma vestida!)
Isso exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender

Alberto Caeiro™

A pesquisa em educagdo busca compreender a complexa realidade da escola. O
trabalho investigativo € desafiador, curioso, envolvente. A profunda compreensao do contexto
escolar, o entendimento das relagdes interpessoais, o aprofundamento tedrico, a reflexdo da

pratica para uma possivel transformacgdo sdo os objetivos do pesquisador.

O presente trabalho busca investigar: as expectativas das familias com relagdo ao
trabalho na creche; propostas de participagdo dos pais no cotidiano escolar; influéncias desse
envolvimento; observacdes acerca de como a creche absorveu as mudancgas considerando a

participacao dos pais.

Para isso, privilegiamos a abordagem qualitativa de pesquisa, em especial, a pesquisa-
acdo, na qual pesquisador e pesquisados sdo sujeitos ativos na produc¢do do conhecimento,

para a construcio de um ambiente de qualidade as criancas pequenas.

3 Alberto Caeiro (1889-1915) € um dos heterdnimos do poeta Fernando Pessoa (1888-1935)
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4.1 Os primeiros passos: a caracterizaciao da pesquisa qualitativa na educacio

A abordagem qualitativa de pesquisa surge no final do século XIX>®, quando estudiosos
buscam uma nova metodologia para as ciéncias sociais, sob a argumentacdo de que os
fenomenos humanos e sociais sdao complexos e dindmicos para o estabelecimento de leis
gerais, como na fisica e biologia. H4 a preocupacdo em compreender o mundo do sujeito, suas
experiéncias cotidianas e os significados atribuidos as mesmas. Essa corrente que busca a
interpretacdo em oposicdo a mensuragdo, a descoberta em lugar da constatagcdo, e assume que

fatos e valores estdo inter-relacionados, constitui a abordagem qualitativa de pesquisa.

Essa abordagem apresenta caracteristicas especificas que consideramos relevantes para
orientar nossa investigacdo. A primeira delas diz respeito ao uso das técnicas de coleta de
dados: a observagdo participante, a entrevista e a andlise de documentos; a utilizagdo de fontes
mais diversificadas (como fotografias, videos, producdes de alunos), que possam fornecer
maior detalhamento da realidade pesquisada. Outra caracteristica € o papel do pesquisador
enquanto instrumento principal na coleta e andlise de dados. Este se aproxima das pessoas,
dos eventos e das situacdes, mantendo um contato direto e prolongado com o fenomeno de
investigacdo, observando-o em sua manifestacdo natural. A descricdo e a indugdo, assim
como a preocupacdo com o significado que as pessoas atribuem as suas experiéncias € as suas

acoes, sdo, também, pontos fundamentais de nosso estudo.

4.1.1 A pesquisa-aciao

A pesquisa procura superar a dicotomia entre o vivido sem conceito € 0 conceito sem
vida. Nossa inten¢do foi pesquisar o vivido relacionando-o com conceitos cientificos,
tedricos, histéricos. Para isso, privilegiamos a pesquisa-a¢do, concomitantemente as técnicas
de coleta da abordagem qualitativa, como entrevistas, observacoes e andlises de documentos.
Procuramos investigar o cotidiano escolar e refletir para propor acdes em busca da melhoria

da qualidade do atendimento, no caso, a constru¢do da parceria familia-escola.

3 Dilhtey e Weber foram os precursores deste movimento; sugerem que a investigacdo dos problemas sociais
considere a interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas a¢oes. Para maior aprofundamento ler
LUDKE, M e ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.
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Torna-se necessdrio, nessa relagdo, discernir o campo préprio da producio
do conhecimento, do nivel de intervengdo no processo, para transforméa-lo.
[...] Torna-se necessdrio, portanto, transformar a ‘verdade pritica’ em
verdade tedrica para que a primeira ganhe um conteddo revolucionério.

(NORONHA, 2004, p. 141).

A pesquisa-acdo tem sua origem nos trabalhos de Kurt Lewin, em 1946, no contexto
poOs-guerra, quando trabalhava junto ao governo norte-americano, dentro da abordagem de
pesquisa experimental, de campo. Seus estudos iniciais tinham como finalidade modificar
habitos alimentares da populacdo e a mudanca de atitudes dos americanos frente aos grupos
éticos minoritdrios.

Essa concep¢do inicial de pesquisa-acio dentro de uma abordagem
experimental, de campo, adquire muitas fei¢cdes fragmentadas durante a
década de 1950 e modifica-se, estruturalmente, a partir da década de 1980
quando absorve a seus pressupostos a perspectiva dialética, a partir da
incorpora¢do dos fundamentos da teoria critica de Habermas, e assume como

finalidade a melhoria da prética educativa docente. (FRANCO, 2005, p.
485).

A pesquisa-acdo deve partir de uma situagdo social concreta a modificar, deve
“Iinspirar constantemente nas transformagdes e nos elementos novos que surgem durante o
processo e sob a influéncia da pesquisa” (Ibid, p.486). Os fendmenos sociais ndo podem ser
observados do exterior, do mesmo modo que ndo podem ser observados em laboratério, de
maneira estatica. Os pesquisadores, assim, precisam se engajar pessoalmente no dinamismo
da pesquisa, isto €, requer o papel ativo do investigador que precisa ter clareza do que se faz e
do porque se faz.

A pesquisa-a¢do busca aprimorar a prética “pela oscilacdo sistemdtica entre agir no
campo da pratica e investigar a respeito dela” (TRIPP, 2005, p. 446).

Essa abordagem utiliza técnicas de pesquisa consagradas no meio académico. Segundo

Tripp:

Embora a pesquisa-ag@o tenda a ser pragmadtica, ela se distingue claramente
da pratica e, embora seja pesquisa, também se distingue claramente da
pesquisa cientifica tradicional, principalmente porque a pesquisa-acdo ao
mesmo tempo altera o que estd sendo pesquisado e € limitado pelo contexto
e pela ética da pratica. (TRIPP, 2005, p.447).
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Para o autor, a pesquisa-acdo apresenta as seguintes caracteristicas: 1. Inovadora, a
situacdo pesquisada, antes de se tornar habito rotineiro, era original; 2. Continua, a pesquisa
busca melhorar um aspecto da realidade e isso deve ser continuo e ndo ocasional; 3. Pré-ativa
com respeito a mudanga, pois a a¢do se baseia na compreensao alcangada por meio da andlise
de informagdes de pesquisa; 4. Participativa, porque inclui todos os envolvidos nela e é
colaborativa em seu modo de trabalhar; 5. Intervencionista, faz “as coisas acontecerem para
ver o que realmente acontece” (Ibid, p. 448); 6. Problematizada, trata o problema a partir da
pratica reflexiva; 7. Deliberada, faz julgamentos para o aperfeicoamento eficaz da situacdo;
8. Documentada, ha registros de todo seu progresso; 9. Compreendida, porque é necessario
explicar os fendmenos; 10. Disseminada, o conhecimento destina-se a ser compartilhado com
os outros da mesma organizagao ou profissao. (TRIPP, 2005, 447-449).

Pautada em procedimentos cientificos, a pesquisa-acdo permite ao pesquisador nao sé
apreender e compreender a pratica reflexiva, mas construi-la em processo. Além de coletar e
refletir sobre os dados, o pesquisador constréi novas formas de coletas e acoes.

A metodologia da pesquisa-acdo atende a determinados principios: a¢do conjunta entre
pesquisador e pesquisados; realizacdo das pesquisas no mesmo ambiente onde ocorrem as
praticas; o desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento de
referéncias continuas e evolutivas como o coletivo, no sentido de apreensao dos significados
construidos e em construcao.

Para isso a pesquisa inicia-se com a identifica¢do do problema, o planejamento de uma

solucdo, sua implementagdo, seu monitoramento e a avaliagao de sua eficacia.

Kurt Lewin (1946) considerava que a pesquisa-agdo € um processo em
espiral que envolve trés fases: 1. Planejamento que envolve reconhecimento
da situagdo; 2. Tomada de decisdo; e 3. Encontro de fatos (fact-finding)
sobre os resultados da a¢do. (FRANCO, 2005, p.487).

Franco complementa:

[...] o método deve contemplar exercicio continuo de espirais ciclicas:
planejamento; acdo; reflexdo; pesquisa; ressignificacdo; replanejamento,
acdes cada vez mais ajustadas as necessidades coletivas, reflexdes e assim
por diante. (FRANCO, 2005, p. 491).
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Para os estudiosos da pesquisa-acdo hd trés fases de acdo: o planejamento, a
implementacdo e a avaliagdo. O planejamento tem inicio com o reconhecimento do contexto,
das préticas atuais e dos participantes e envolvidos. Importante considerar que a reflexdo

sobre o proprio ato da pesquisa € uma prética presente em todas as fases:

Ela deve ocorrer durante todo o ciclo. O processo comega com reflexdo
sobre a pratica comum a fim de identificar o que melhorar. A reflexdo

z

também ¢é essencial para o planejamento eficaz, implementacdo e
monitoramento, € o ciclo termina com uma reflexdo sobre o que se sucedeu.
(TRIPP, 2005, p. 454).

Hé diferentes modos de utilizar o ciclo e executar cada uma das atividades. E
importante, porém, que o tipo de investigacao utilizada seja adequado aos objetivos, praticas e
participantes do objeto de estudo.

A pesquisa-acdo possibilita: aprender com a experiéncia e compreender melhor uma
situacdo cotidiana; confiar menos em hdbitos estabelecidos; observar o que acontece de
maneira mais sistemadtica, questionando permanentemente sobre o que de fato € importante; e
nos aprofundar de maneira mais critica nos fatos; registrar o que aprendemos a fim de
esclarecer o fendmeno, disseminar as descobertas entre os colegas e acrescentar esse contetido
sobre o conhecimento profissional da docéncia. (TRIPP, 2005, p. 462).

A pesquisa-acdo pressupde a integracdo entre sujeito pesquisador e sujeito atuante,
entre fatos e valores, entre pensamentos e acdes, entre teoria e pratica. E essa integracio que

buscamos realizar em nosso estudo.

4.2 Os caminhos do processo de investigacao

Sustentada na abordagem da pesquisa-acdo e nas teorias estudadas nos capitulos
anteriores’’, buscamos, para atender o problema de nossa pesquisa, construir um trabalho
de parceria familia-escola organizando os objetivos da investigacdo em quatro grandes

€ixos:

1. Conhecer as expectativas da familia com relacdo ao trabalho na educacao infantil;

%7 Aries (1981), Perroti (1990), Symanski (2007), Sambrano (2007), Campos (2004), Haddad (1997), Vygotsky
(1998), Piaget (1990 e 2009), Brasil (1988, 1990, 1996, 1998, 2008), Nascimento (2004), Kuhlmann Junior
(2004), Patto (1973), Nicolau (2000, 2002 e 2004), Machado (2002), Pauen (2006).
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2. Construir, com familias e educadores, propostas de participacdes dos pais na creche;
3. Investigar a influéncia da participacdo familiar no atendimento e educagdo infantil;

4. Observar como a creche absorveu a participacao dos pais no cotidiano escolar.

A escolha de realizar a pesquisa na creche onde trabalhava na época, uma fundalga?lo38 sem
fins lucrativos e localizada no municipio de Jundiai, se fez por diversos motivos.
Primeiramente, como educadora®, incomodava a mim e  toda equipe o fato de as criancas
serem entregues pelos pais no portdo da escola, tanto na entrada como na saida. As familias se
aproximavam do portdo, a secretdria anunciava o nome da crianga pelo microfone, que
sozinha, ou se muito pequena acompanhada por alguma educadora, encontrava os pais do lado
de fora, na calgada. O contato com as familias se resumia as festas ou reunides semestrais. Era
preocupante nao sabermos nada sobre as criancgas: de que gostavam de brincar, de comer,
quais eram suas historias favoritas; ou quando as observdvamos tristes, sem sabermos o
motivo. Talvez, algumas palavras sobre a crianca com os responsdveis, poderiam auxiliar a
entendé-las melhor. Toda a equipe educativa imaginava, ainda, o que os pais pensavam ao
deixar seus filhos em um portao pequeno, branco, sem vida, impessoal, entre um espaco todo
murado.

O segundo motivo da escolha do tema e do respectivo local da pesquisa deu-se em
funcdo das inimeras reclamagdes, tanto por parte das familias como por parte dos educadores
a respeito da falta de comprometimento dos pais em relagdo as suas criangas (fraldas
insuficientes, chupetas perdidas, ténis trocados, uniformes sujos, entre outras situacdes que

analisaremos posteriormente, no decorrer dos estudos).

Ademais, também nos encontros com colegas que atuam em outras escolas de
educacgdo infantil, participando de semindrios e congressos, hd muitas queixas sobre a nao
participacdo dos pais na vida escolar das criangas. Como coloca o Referencial Curricular
Nacional:

[...] as relagdes tém sido conflituosas, numa concepgdo equivocada de que as
familias dificultam o processo de socializacdo das criangas. No caso das
familias de baixa renda, por serem consideradas portadoras de caréncias de

toda ordem. No caso das familias de maior poder aquisitivo, a critica incide
na relacdo afetiva estabelecida com a crianca. Essa concepcdo traduz um

** Para preservar a identificacdo da instituicdo pesquisada, o nome da fundacdo em que os estudos foram
realizados foi ocultado.
** Iniciamos a coleta de dados em agosto de 2008, nesse perfodo assumi a Coordenacdo Pedagdgica na Creche.
Anteriormente, 2006-2007 e 1°. semestre de 2008 atuava como educadora e formadora.
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preconceito que gera acdes discriminatdrias, impedindo o didlogo. (BRASIL,
1998, p.75)

Nessa perspectiva, consideramos que a pesquisa poderia conhecer as expectativas das
familias, construir propostas com os educadores de participacdo familia-escola, investigar as

influéncias da participacdo e observar como a creche absorveria a ideia.

Para a autorizagdo da realizacdo da pesquisa, o procedimento inicial foi contatar a
vice-presidente da fundacdo, explanar as intengdes do estudo de forma clara e precisa.
Posteriormente, dialoguei com a diretora-geral. Ambas mostraram-se interessadas na
investigacdo. Conversamos ainda com os funciondrios da creche e, em reunido de pais, com as
respectivas familias; explicamos de forma objetiva a importancia da pesquisa na qualidade da

educacgdo infantil. Para melhor visualizar o processo de autorizacio, seguem as etapas:

1. Contato com a Vice-Presidente da fundagdo e explanacdo do projeto;
2. Diélogo com a Diretora Geral;

3. Conversa com os funcionarios da creche;

4

Explicacao objetiva da importancia da pesquisa cientifica aos pais.

ApOs a ciéncia , anuéncia e bom recebimento da proposta pelas partes envolvidas iniciou-

se, junto a equipe educativa, a se tratar uma estratégia de pesquisa.

4.2.1 A instituicao de educacao infantil: a caracterizacio, a rotina, o espaco

Conforme citado acima, a creche investigada pertence a uma fundacdo sem fins
lucrativos. Dentro de Jundiai, situa-se em uma regido economicamente desprivilegiada: as
criancas atendidas, muitas vezes, tém condi¢des precdrias de moradia, satide e alimentagdo.
Por pertencer a uma fundagdo, a creche possui cariter publico, fiscalizada pelo Ministério

Publico™.

A fundagdo é um grande projeto social e educativo que atende mais de mil criangas e

adolescentes. Foi inaugurada em 1957 (primeiramente com a escola fundamental), por um

0 Cadigo Civil de 2002 deixa explicito o carater publico das fundagdes, no art.62, pardgrafo tinico.
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casal, “visando proteger a crianca e o adolescente desamparados e possibilitar seu

. . 41
desenvolvimento integrado”

(Documento de Apresentacdo da fundacao, 2002, p.4). Com o
tempo, a fundagdo foi reorganizando os projetos e as inteng¢des, “comecou um novo ciclo
historico, a partir de 2000, com um projeto amplo de desenvolvimento organizacional e
educacional (...) a énfase na educacdo passou a ser o denominador comum das decisoes e a
atividade assistencial o suporte necessdrio, sem o qual a educacdo ndo se realiza

plenamente” (idem, p.6).

Apo6s ser fundada a escola fundamental, constatou-se a importancia de uma unidade
dedicada as criancas pequenas. Foi construida, assim, a creche em 1981. Podemos observar no
trecho abaixo as opinides das criancas da pré-escola (de 5 e 6 anos), em um projeto didatico
denominado Minha Escola (realizado no 1°. semestre de 2008), apds pesquisa histdrica e

entrevistas realizadas pelos proprios alunos com antigos funciondrios da fundagao:
A nossa escola surgiu

“De uma mulher chamada A....” - L., 6 anos

“Ela queria fazer uma creche para as criancas estudarem.” — R., 6 anos

“Para deixarem as criangas mais espertas.” — K., 5 anos

“Ela queria fazer a escola para os bebés e mais para frente para os maiores que iam

crescendo.” — M., 5 anos.

No que concerne a sua estrutura organizacional, a fundacao tem ainda cinco diferentes
instituicdes educativas. A escola de ensino fundamental atende 220 meninas € meninos, entre
7 e 15 anos, em tempo integral, proporcionando o ensino fundamental e oficinas de iniciacdo
profissional (aos alunos de 8°*. e 9° ano). O Nucleo Comunitério, localizado em uma regido
cujas familias (cerca de 10 mil) vivem com renda inferior a um saldrio minimo, tem como
objetivo estreitar o relacionamento com a comunidade e apoiar seu desenvolvimento, através
de reforco escolar para as criangas, e aulas de violdo, computacao, culindria, capoeira, futebol
e corte e costura, abertas a toda a familia (hd uma selecdo prévia para a participacdo nos
projetos). A Casa das Meninas comporta 50 garotas, entre 7 € 14 anos, para oficinas de artes,

reciclagem, computacdo, dancga, valorizacdo pessoal, inglés, no hordrio oposto ao que

H Optamos, neste estudo, por transcrever os textos dos documentos oficiais da fundag@o em fonte italica.
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frequentam a escola. A Fazenda recebe 40 jovens, entre 15 e 18 anos, que participam de um

curso de conservacdo e restauro da casa-sede da fundacao.

. . 42
A creche atende 105 criancas entre 6 meses € 6 anos e onze meses de idade™,

distribuidas em turmas que se organizam por faixa etéria:

» Bercdrio: 10 criancas que completam 1 ano até 30 de junho

* Mini-Maternal: 15 criancas que completam 2 anos até 30 de junho

= Maternal: 20 criancas que completam 3 anos até 30 de junho

= Jardim I: 20 criangas que completam 4 anos até 30 de junho

= Jardim II: 20 criangas que completam 5 anos até 30 de junho

= Pré-escola: 20 criangas que completam 6 anos até 30 de junho

As criancas permanecem periodo integral na institui¢do, das 7h15 as 16 h45 .

Apresentamos a rotina de alimentagdo e repouso:

Tabela 1 — Rotina de alimentag@o e repouso

Bergario

Mini Mat.

Maternal
Jardim |
Jardim Il

Pré

(0F:1 -]

07h30 - 07h45
07h30 - 07h45
07h30 - 07h45
07h10 - 07h45
07h10 - 07h45
07h10 - 07h45

Lanche

09h00
09h00
09h00
09h00
09h00
09h00

Almoco

10h30 - 11h30
10h30 - 11h30
11h00 - 11h30
11h00 - 11h30
11h40 - 12h10
11h40 - 12h10

Lanche

15h00 - 15h20
15h00 - 15h20
15h00 - 15h20
15h00 - 15h20
15h40 - 16h00
15h40 - 16h00

Repouso

11h30 - 13h15
11h30 - 13h15
11h30 - 13h15
11h30 - 13h15
12h20 - 13h15
12h20 - 13h15

* Até o término da coleta de dados, em dezembro de 2009, as criancas de seis anos frequentavam a creche. A
partir de 2010, com a nova Lei referente ao Ensino Fundamental de 9 anos, as criancas de 6 anos passaram para
o 1°. ano do ensino fundamental.
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De modo geral, as criancas pela manha realizam a roda com o professor (para cantar,
lerem histdrias e conversar), uma atividade (desenhos, constru¢cdo com argila, maquete) e uma
brincadeira. No periodo da tarde as criangas dormem e, apds o despertar e a higiene, seguem

para os espagos externos da escola.

A instituicdo ocupa uma drea grande e conta com as seguintes dependéncias: a sala da
direcdo e coordenacgdo, a sala de reunides, a sala para atendimento médico e enfermagem, a
lavanderia, a cozinha, o refeitério, o depdsito de materiais escolares, a sala de video, a sala do
bergdrio, cinco salas de aula, o banheiro dos alunos, o banheiro com chuveiro para os bebés, o
patio coberto, dois parques, a casinha de boneca, a horta, o mini-campo de futebol, o tanque

de areia. Para melhor compreensao da estrutura fisica, apresentamos um layout da creche:

Horta - *
# Parque
saa S429° M| Refeitorio Cozinrﬂ il

reunioes

En "
Tanque de areia
tra || |

[
da &—"%alad SaadeAua | = SaladeAula |Sala de Aulg

5 | Video| Jargim1 | Maternal |Mini-matemsbercario :
Casa
| | O de boneca

Patio coberto| Lavander @

TN
# Parque

Quadro 1 — Layout da creche

E significativo observar que, conforme ja relatado, os pais deixam seus filhos no
portdo de entrada da creche, e por isso ndo circulam pela escola, ndo visitam os diversos
espacos, ndo conversam com os educadores, ndo participam da vida educativa das criangas.
Entretanto, como afirma Bassedas, Huguet e Solé:

Em uma perspectiva de colaboragdo miitua, que passa pela confianga e pelo

conhecimento, é possivel fazer o que seja necessdrio: assegurar que os dois
contextos de desenvolvimento mais importantes nos primeiros anos de vida
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de uma pessoa possam compartilhar critérios educativos que facilitem o
crescimento harmdnico das criangas. (1999, p.285).

Em relacio a equipe de funciondrios, a creche dispde de uma coordenadora
pedagdgica, uma assistente social, (cuja visita é prevista duas vezes por semana), uma
psicéloga (que trabalha dois dias por semana — quatro periodos) e uma auxiliar administrativo.
O corpo docente é formado por seis professoras e seis auxiliares, sendo que cinco professoras
possuem curso superior de Pedagogia e uma estd cursando. Quanto as auxiliares, quatro estao
cursando Pedagogia e duas ndo tém formacgdo especifica para a educagdo infantil (uma
terminou a 4°. Série do Ensino Fundamental e a outra a 1* Série). Nesse sentido, Vieira
(1999) destaca a relevancia da formagdo do educador da infancia: “nos dltimos anos vem-se
construindo o consenso de que a melhoria da educagcdo das criangas pequenas implica
necessariamente a formacao e profissionalizacdo dos adultos educadores” (p.37). A instituicao
dispde ainda de uma cozinheira, uma auxiliar de cozinha, uma auxiliar de enfermagem, um
zelador e trés faxineiras. A creche conta com a diretora geral e a nutricionista, que trabalham

para as demais unidades da fundac@o.

4.2.3 A focalizacao do estudo e os quatro eixos da investigacao

Para desvelar os encontros e desencontros que permeiam a constru¢do de um trabalho
de parceria familia-escola, foi necessdrio penetrar nas atividades cotidianas, vivenciar as
experiéncias e ideias dos educadores, escutar as expectativas dos pais e observar a

importancia dessa interacdo e socializacdo para as criangas pequenas.

Acompanhamos grupos de pais, cujos filhos apresentam diferentes idades — do
bercario (bebés de até 1 ano) a pré-escola (criancas de até 6 anos), ou seja, mapeamos a
creche como um todo. Essa diversidade de familias é importante, pois as expectativas dos pais
diferem-se de acordo com a faixa etaria dos filhos, bem como as caracteristicas e interesses
das criangas. Do mesmo modo variam as expectativas, visdes de mundo, formas de ser e
reagir as situacoes diversas, experiéncias prévias e atuais. Ademais, as propostas e as ideias de
participacdo familiar podem variar conforme a idade, o grupo dos infantes e as singularidades

dos pais.
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Segundo André (1995 e 2004), para compreender o dinamismo escolar € preciso
investigar tal realidade baseando-se em trés dimensdes: institucional, pedagégica e
sociopolitica/cultural. Com base nessas orientagdes, atravessamos um caminho de pesquisa
que buscasse as relacdes entre essas trés dimensdes, sem, contudo, fragmentar os fatos, as
vivéncias, as percepgdes € as emogdes envolvidas. Assim, as trés dimensdes dialogam,
cruzam-se, relacionam-se com as trés fases da pesquisa-acdo — planejamento, implementacao

e avaliacao (conforme descrito no item 4.1.1) — e os quatro eixos norteadores da pesquisa.

O primeiro eixo — Conhecer as expectativas da familia com relacdo ao trabalho na
educacao infantil — investiga a dimensao institucional, pois envolve aspectos do contexto da
pratica escolar: “formas de organizacdo do trabalho pedagdgico, estruturas de poder e de
decisdo, niveis de participacdo dos agentes, disponibilidade de recursos humanos e materiais,
enfim, toda a rede de relacdes que se forma e transforma no acontecer didrio da vida escolar.”

(ANDRE, 2004, p.40).

Realizamos entrevistas com os responsaveis sobre seus interesses, anseios e desejos
com relacdo ao atendimento e educacao infantil e enviamos questiondrios a todos os pais da
creche. Esse primeiro eixo corresponde ao que Lewin apud Franco (2005), sobre pesquisa-

acdo denominou de planejamento para reconhecimento da situagao.

O segundo eixo — Construir com os educadores, propostas de participacoes dos pais
na creche — refere-se a dimensao pedagdgica de pesquisa. Esta envolve a interacio em sala de
aula, o encontro professor-aluno-conhecimento; envolve os objetivos de ensino, as atividades
e o material didatico, a linguagem e os outros meios de comunicagdo, as formas de avaliagao.
André ressalta que o encontro envolve tanto a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos,
quanto a interagdo dos componentes afetivos, sociais, morais, politicos. Assim, este estudo
precisa considerar a histéria pessoal dos sujeitos e as condi¢des especificas em que se dd o

processo ensino-aprendizagem.

Analisamos o documento oficial da escola: o Projeto Pedagégico. Refletimos, dialogamos
e organizamos propostas de participagdes efetivas da familia. Qual é a melhor forma de
participacdo? Como os pais podem participar? Qual é a maneira melhor de comunica¢do com

os pais? Este eixo também corresponde a fase de planejamento.

Para atender ao terceiro eixo — Investigar a influéncia da participacao familiar no

atendimento e educacao infantil — baseamo-nos também nas caracteristicas da dimensao
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pedagdgica. Assim, realizamos observacdo participante, atrelada aos registros escritos e
fotograficos, que permite a descricdo densa da influéncia da parceria familia-escola na
interacdo da sala de aula, no encontro com o conhecimento, na linguagem, na avaliacdo do
projeto educativo. Esse terceiro eixo corresponde no ciclo da pesquisa-acdo a fase
denominada por Tripp de implementagcdo, nome que, para o autor, “é mais adequado para o

que € chamado muitas vezes de fase de acao” (2005, p.453).

O quarto e ultimo ponto - Observar como a creche absorveu a participacao dos
pais — refere-se a dimensao sociopolitica/cultural que inclui uma reflexdo sobre o momento
histérico, as forcas politicas e sociais, as concepcdes e os valores da sociedade. “E um nivel
mais profundo de explicagdo da pratica escolar, que leva em conta sua totalidade e suas
multiplas determinagdes [...] num movimento constante da prética para a teoria € numa volta a

prética para transforma-la.” (ANDRE, 1995, p.44).

Assim, para atender a este eixo, nossa pesquisa busca a compreensao de teorias sobre a
educagdo infantil e observacdes do cotidiano da escola enfocando a relacdo familia-escola-
crianca. Utilizamos a observacdo participante, juntamente com relatos dos educadores, dos

proprios pais e criangas, além da anélise tedrica.

O quarto ponto da pesquisa-acao refere-se a fase da avaliacdo ou para Lewin (apud

FRANCO, 2005, p. 454) ao “encontro dos fatos sobre os resultados da a¢dao”.

Com base nessas orientagdes metodoldgicas e no objetivo de compreender e construir
um trabalho de parceria familia-escola organizamos um quadro que sintetiza os caminhos

da nossa investigagao:
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Objetivo: construir um trabalho de parceria familia-escola

Eixos 1. Conhecer as 2. Construir 3. Investigar a 4. Observar como
norteadores expectativas da com os influéncia da a creche absorveu
familia com relagao educadores participacéo a participagao dos
ao trabalho na propostas de familiar no pais.
educacao infantil participacdes atendimento e
das familias na educacgao
creche infantil
Dimensbes Dimens&o Dimens&o Dimensé&o Dimens&o
da institucional pedagdgica pedagdgica sociopoliticacultural

Investigagao

Ciclos/ Fases Planejamento Planejamento Implementacao Avaliagéo
Categorias Conhecer: Contemplar: Pensar sobre: (Re) Construir:
ou subeixos

a. Concepgéo de familia
b. Concepgéo de cuidado
c. Concepgéao de educagao
d. Concepgao de participagao familia-escola

Caminhos - Questionario - Andlise - Registros escritos - Vozes das
paraa as familias documental e Figura graficos criangas
investigacao
- Entrevistas - Entrevistas - Analise do
com familias com educadores material teérico

Quadro 2 - Etapas para a formagdo da parceria familia-escola

Apresentamos, no proximo capitulo, as andlises dos dados da pesquisa.
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Capitulo 5 — Entrecruzando cenas escolas, documentos, vozes e teorias

Quero vivé-lo em cada vdao momento
E em louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou seu contentamento

Vinicius de Moraes

O encontro com o contexto escolar através da escuta das vozes, principal instrumento
desta investigag¢do, permitiu desvelar concepcdes ricas e diversas sobre familia e educagao.
Permeando as trés dimensdes da pesquisa participante — institucional, pedagdgica e
sociopoliticacultural — e, concomitantemente, os ciclos da pesquisa-acdo — planejamento,
implementacdo e avaliacdo — o estudo denso e desafiador possibilitou a constru¢do de um
trabalho de parceria familia-escola.

Esse capitulo apresenta o estudo por meio da exposicdo dos dados coletados e suas

respectivas analises.

5.1 Em foco a dimensao institucional, a fase do planejamento

A partir do nosso objetivo — construir um trabalho de parceria familia-escola —
elaboramos o seguinte eixo norteador para investigar a dimensao institucional e a fase do

planejamento: 1. Conhecer as expectativas da familia com relacdo ao trabalho na educagdo
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infantil. Para isso, utilizamos como método de pesquisa questiondrios, entrevistas e andlise

documental, conforme nos mostra o esquema abaixo.

Dimensao institucional, fase do planejamento

Objetivo: Conhecer as expectativas da familia com relacdo ao trabalho na educacio
infantil.

Instrumentos: questiondrios (respondido pelas familias das criancas da creche) e

entrevistas (também com as respectivas familias).

5.1.1 Questionarios

No comego de 2008, quando assumimos a coordenacdo pedagdgica da creche e
iniciamos a coleta de dados da pesquisa, aproveitamos a reunido de pais como ensejo para
comunicar, pessoalmente, que enviarifamos um questiondrio na agenda das criangas.
Explicamos que este fazia parte de uma pesquisa cientifica, importante para avaliacdo da
qualidade do atendimento oferecido na creche. Para Mattos, Rossetto Jr. E Blecher (2004), “o
pesquisador deve informar aos participantes da pesquisa sobre os objetivos do estudo e a
importancia de responder as questdes com seriedade.” (p.39).

Deparamo-nos, entdo, com a situacdo e o desafio de ser pesquisador e profissional ao
mesmo tempo:  assumimos concomitantemente os dois papéis complementares: de

investigador e participante do grupo.

[...] empreender uma situacdo, uma vez que trabalhar cientificamente na
concomitancia de papéis, na contradicdo de expectativas, na incerteza dos
acontecimentos, que dardo rumo e novas dire¢des ao processo, requer muita
convic¢do, muita ousadia e muita persisténcia. (FRANCO, 2005, p. 497).

Com ousadia comecamos o reconhecimento do contexto da creche sobre a
participacdo familiar por meio do questiondrio enviado aos pais. Elaboramos questdes, com
intuito de contextualizar a familia das criangas, e mapear as concepg¢des de cuidado e escola

(APENDICE A)
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O questiondrio € uma forma bastante utilizada para coletar dados cientificos, com
questdes estruturadas relacionadas ao tema da pesquisa. Elaboramos perguntas abertas para
que o sujeito se sentisse livre para expor sua opinido sem opg¢des previamente determinadas.
De um total de 105 questiondrios enviados, recebemos 99 respondidos apds duas semanas.
Surpreendeu-nos a expressiva participagdo das familias; e a primeira reflexdo que resultou
dessa primeira participacdo das familias foi justamente o quanto elas consideram os pedidos
da escola.

A colaboragdao das familias, ao longo de toda a investigacdo, contribuiu para o
processo, indicando mais uma caracteristica da pesquisa-a¢do: “Ao colaborar com a pesquisa,
os participantes estdo antecipadamente comprometidos com as consequéncias a serem tiradas
dos resultados que ela produzird.” (MONCEAU, 2005, p. 470).

Para nos aprofundar sobre a estrutura familiar dos pesquisados, questionamos “‘quem
mora na casa” da crianca. Abaixo apresentamos as diversas composi¢Oes familiares, por

grupos e em seu total.
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Tabela 2 - Estrutura familiar dos pesquisados

Mini

Composicoes Bercario Maternal Maternal Jardim | NETG T
Pai, Mae e Crianca 5 4 4 4 2 19
Pai, Mae, Crianca e
Irmao(s) 1 4 4 3 7 10 29
Pai, Mae, Crianca,
Avé(s) 1 1 1 1 4
Pai, Mae, Crianga, 2 1 3
Irmao(s), Avo(s)
Pai, Mae, Crianga, 1 1 2
Avé(s), Tio(s)
Pai, Mae, Crianga,
Avo(s), Tio(s), 1 1
Primo(s)
Pai, Mae, Crianga, 1 1 2
Irmao(s), Primo(s)
Mae, Crianga 1 2 3
Mae, Crianca,
Irméo(s) 1 3 2 3 9
Mae, Crianga, Avé(s) 2 1 2 5
Mae, Crianga, Tio(s) il 1 2
Mae, Crianca, Tio(s),
Avé(s) 1 2 2 1 1 g
Mae, Criancga, Avo(s),
Tio(s), Primo(s) 1 2 1 1 5
Mae, Crianca, 2 1 3

Namorado da Mae

Mae, Crianga,
Irméo(s), 1 1
Namorado da mae

Pai, Crianga 1 1

Pai, Criancga, Irmao(s), 1 1
Avo(s), Tio(s)

Avé, Crianga, Irmao(s),
Primo

Avo, Bisavo, Crianga,
Irmao(s), Tio(s)

Respondeu somente

o nimero de pessoas

que moram na casa, 1 1
nao descreveu

parentescos
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E interessante observar a variedade de composi¢des familiares. Encontramos, entre os
99 questiondrios, 48 familias organizadas no modelo nuclear — pai, mae e filhos; 50 familias
com a presenca de outros familiares — avds, bisavos, tios, primos, ou sob a responsabilidade
somente da mae, ou somente do pai ou da avo.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o dltimo censo™’
mostrou que 47% dos domicilios brasileiros estdo organizados de maneira diversa do modelo
— pai, mae e filhos. Isso fica evidente no contexto da creche pesquisada.

E fundamental considerar, no trabalho com as criancas pequenas, que nio hd um tinico
modelo ideal de familia; mas, o0 modelo ideal é a promo¢do de um ambiente saudavel para a
satisfacdo das necessidades dos membros familiares. Como afirma Szymanski:

O mundo familiar mostra-se numa vibrante variedade de formas de
organizacdo, com crengas, valores e préticas desenvolvidas na busca de
solugdes para as vicissitudes que a vida vai trazendo. Desconsiderar isso é
ter a va pretensdo de colocar essa multiplicidade de manifestacdes sob a
camisa de for¢a de uma dnica forma de emocionar, interpretar, comunicar.
(SZYMANSKI, 2007,p. 27).

H4 todo um universo pessoal de significados e a creche precisa valoriza-los, respeita-
los e consideré-los.

Com o objetivo de mapear as concepgdes de cuidado e educacdo, questionamos as
familias, “o que € o cuidar?” e “o0 que a escola representa para vocé€?”.

Com relacdo ao ponto de vista do cuidado, apds a leitura cuidadosa das fichas e a
tabulacdo dos dados (APENDICE B), organizamos as respostas agrupando-as pelas ideias

principais.

Concepcao de cuidado

= amor, carinho e aten¢do: 8 familias

* amor, carinho, aten¢do, alimentacao, cuidar da higiene: 11 familias

= amor, carinho, atencdo e educagdo: 41 familias

= -amor, carinho, aten¢do, educa¢do, dar uma religido: 2 familias

= amor, carinho, atencdo, educagdo, compartilhar brincadeiras/ lazer/ diversao: 19
familias

= compartilhar o dia a dia, estar presente, ser guia: 6 familias

® Pesquisa publicada no Estado de Sao Paulo, Caderno Especial Mulher, Sdo Paulo 08 de margo de 2010.
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= dar o melhor de si: 6 familias

» educar para o filho crescer/ sentir-se bem: 2 familias

= obrigacdo / ser pai e mae / ndo deixar a crianga sozinha: 3 familias
= criar ambiente para a crianca se desenvolver: 1 familia

= ndo respondeu: 1 familia

Observamos que 19 familias centraram a sua concep¢do de “cuidado” em torno de
conceitos como ‘“amor”’, “carinho”, “atencdo”, “cuidados bdsicos”; ndo citaram, porém, a
questdo da educagdo. No entanto, a maioria — 41 familias — traz, em suas concepc¢odes de
cuidado, a importancia da educagdo, e 19 complementam com o brincar, o lazer ou diversao.

Apresentamos, abaixo, algumas respostas para ilustrar o pensamento sobre o cuidar:

O que € cuidar da crian¢a?

“E dar amor, carinho, compartilhar com ele nas brincadeiras e principalmente dar

educacao e respeito para com as pessoas.” (Mae, Grupo 1, grifos nosso)

“Para mim € dar uma boa educacdo, dar carinho, aten¢do e ensinar um caminho com

religido.” (Mae, Grupo 2)

“Dar comida na hora certa, por para dormir, tomar cuidado com escada e fogdo, dar

carinho.” (Mae, Grupo 3)

“O pai e a mae.”(Mae, Grupo 4)

“Educé-la, higieniza-la, alimenté-la, dar carinho e amor, ter sempre uns minutinhos
para brincarmos juntos.” (Mae, Grupo 5, grifos nosso)

“Dar seguranca, educacdo, dizer ndo e sim! rolar no chao com eles! Colocar a crianca

em 1° lugar, zelar pela sadde, proteger.” (Avo, Grupo 5)

“Nao deixar ele sozinho.” (Mae, Grupo 6)
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“Saber expressar amor, brincar com ela, ensinar, educar, principalmente

dialogar.”(Mae, Grupo 6, grifos nosso)

Na concepcao de muitas familias (60 questiondrios) a interacdo aparece entre o
cuidado e a educacdo. Isto revela que os familiares ndo excluem sua responsabilidade de
educar a crianga, apesar de seus filhos/netos permanecerem boa parte do dia na creche.

Rossetti-Ferreira (2003/2004) discute a necessdria associacdo entre educar e cuidar
para o desenvolvimento integral da crianca, seja na escola ou na familia. Exemplifica seu
pensamento com a frase de Nelson Mandela: “pessoas sdo pessoas através de outras pessoas”
(p-47). Ela afirma que ao cuidar do outro, estamos colocando-o em certa posicdo, dando-lhe
certos sentidos, os quais contribuem para constitui-lo como pessoa; e isso € também educar.

Sobre a concep¢do de educacgdo, sistematizamos as respostas seguindo o mesmo
caminho da concepcdo de cuidado: leitura cuidadosa das fichas, tabulacdo dos dados,
agrupamento das principais ideias. Organizamos trés pontos que representam a opinido das

familias sobre a escola/ educagao.

Tabela 1 — Concepg¢ao de educacao das familias

Carater assistencialista

* um amigo/ uma casa/ 2" mae/ 2* familia: 12
= “Etudo”: 6
= Poder trabalhar tranquilo: 7
= Agradece a existéncia da escola/ lugar sagrado: 3
= “Eboa™ 2
Total 30 familias

Carater escolarizante

= oportunidade para o futuro/ ter uma profissao: 23
» fundamental para aprender: 4
= gaber ler, escrever e estudar: 3

= ocupar a cabega / ter disciplina: 4

Total = 34 familias
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Carater interacional (entre o cuidar e o brincar)

* unido da familia e da escola na educac@o/futuro das criancas: 14

= escola é fundamental para orientar e ensinar as criangas/ serem responsaveis: 8
= Jocal de desenvolvimento, aprendizagem, brincadeira e socializacio: 8

* importante para aprender e ser crianca: 3

* ndo responderam: 2

Total = 33 familias

Seguem algumas respostas das familias e a concep¢do prevalecente de educacdo —

assistencial, escolarizada e interag¢do entre o cuidar e o educar:

O que representa a escola para vocé?

* Algumas respostas com carater assistencialistas:

“A escola representa um amigo porque em tudo nos ajuda, cuida das nossas criangas
porque ndo podemos pelo servigo e nos dio uma oportunidade de melhoria de vida.” (Mae,
Grupo 1, grifos nosso)

“Tudo de bom, ndo imagino sem a escola maravilhosa, na verdade a escolinha € minha
segunda mae, e eu so tenho a agradecer o carinho e atencao, a educagdo que vocés oferecem

para as criangas.” (Mae, Grupo 2, grifos nosso)

“A escola para mim é muito importante, pois o tempo que meu filho estd na escola é o

tempo disponivel para fazer meus bicos e arrumar dinheiro.” (Pai, Grupo 4)

“Mae paralela do meu filho.” (Pai, Grupo 4)

* Algumas respostas com carater escolarizante:

“A crianga aprende o que € estudar de verdade.” (Mae, Grupo 1)
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“Representa o futuro para o meu filho.” (Mae, Grupo 1)

“Representa um passo para o futuro.” (Mae, Grupo 5)

* Algumas respostas com carater interacional entre o cuidar e o educar

“A escola é muito importante porque além de educar, tem o desempenho de fazer a

crianca conviver com outras criancas, isso € excelente.” (Mae, Grupo 2, grifos nossos)

“A integracdo social da crianga, aprendizado, diversdo, responsabilidade.” (Mae,

Grupo 5)

“Tudo, onde a crianga aprende a respeitar seus proprios interesses € onde aprende a

dividir seu tempo entre brincar, comer e aprender. ” (Mae, Grupo 6)

“E um dos meios mais importantes na formacdo da crianga. Tanto formacgao
educacional quanto moral. Claro ndo tira a responsabilidade dos pais de também educar e

orientar.” (Mae, Grupo 6)

As defini¢des das familias com relagdo a educacdo acompanham o cendrio nacional
das discussodes sobre o atendimento a crianga pequena, isto €, ha concepcoes assistenciais (30
respostas), escolarizadas (34 respostas) e de interac@o entre o cuidar e o educar (33 respostas).
Nao estd claro para as familias qual é o papel da escola: por um lado, € uma casa, uma
segunda mae, para que os pais possam trabalhar em paz; por outro lado, é um local para
estudar e ter um futuro melhor; outras familias consideram-na, ainda, um espag¢o para

aprender, brincar e conviver.

5.1.2 Entrevistas com familias

Apds a leitura dos questiondrios, agendamos entrevistas com as familias para

conhecer, de modo mais profundo, as expectativas com relacdo ao trabalho na educacdo
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infantil e o que as mesmas possuiam como concep¢do de “familia”; lembrando que os
questiondrios objetivavam mapear (e ndo aprofundar) as diversas concepgoes.

Para a realizacdo das entrevistas, elaboramos um roteiro que permitiu adaptagdes,
quando necessdrias, ao longo do didlogo (APENDICE C). A entrevista representa um
importante instrumento de pesquisa, pois permite a captacdo imediata e corrente da

informagdo desejada.

Na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente
nas entrevistas niao totalmente estruturadas, onde ndo hd uma imposi¢ao
rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da
entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitacao
mutua, as informacdes fluirdo de maneira notdvel e auténtica. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 33-34).

Ficamos atentos ndo apenas as respostas verbais, mas a toda uma gama de gestos,
entonacdes, olhares e expressdes cuja captagdo era importante para o aprofundamento da
pesquisa.

Foi feita a op¢do de se entrevistarem nove pais, sendo que duas familias de cada grupo
seriam escolhida por meio de sorteio. Trés das familias sorteadas, porém, desmarcaram trés
vezes os encontros**; as demais vieram na data e hordrio previamente combinado por telefone.
Organizamos duas entrevistas por semana, com média de duracdo de trinta minutos cada.
Realizdvamos as entrevistas no hordrio apds o expediente da creche, para garantir um
momento reservado especialmente para escutd-las. Os dados foram recolhidos através de

anotagdes e gravagdo direta, apds a autorizagdo dos entrevistados. Segue o resumo

Entrevista 1

Mie A* (crianca estd no Ber¢drio)

Na casa da crianca A - de um ano de idade, moram a mae, o pai e duas irmas —
respectivamente de 10 e 7 anos, frutos do primeiro casamento da mae. Os pais da crianga

moram juntos hé trés anos, mas nao sao casados legalmente: “ndo somos casados, mas a gente

“Em relacdo as familias que ndo compareceram na entrevista: uma delas nunca participou das propostas
educacionais da creche; a segunda, deixou de comparecer por motivo de doenga na familia e a terceira, o marido
estava preso e por motivos pessoais evitava permanecer muito tempo fora de casa.

* Para preservar a identidade dos sujeitos de pesquisa utilizamos letras para denomind-los.
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pretende casar tudo certinho. A familia mora no fundo da casa dos avds, em um terreno
dividido com mais trés familiares.

Na época da entrevista a mae estava desempregada, mas procurando um local de
trabalho que pudesse conciliar com o cuidado das filhas: “[...] eu quero arrumar um
servigo para mim [..] se chegar as dez horas da noite ndo dd.” O pai “mexe com motor de
geladeira.”

Para a Mae A, familia é “unido, pessoas que moram na mesma casa.” Ao
dialogarmos sobre o que espera da escola, respondeu: “ndo tenho o que dizer porque ela [sua
filha] estd sendo muito bem cuidada, estd sendo cuidada do jeito que cuido dela, ela nao fica
doente nada.” Completou dizendo que s6 procurou a creche porque sua mae falecera,; antes

tinha medo que maltratassem sua filha, entdo preferia deixar aos cuidados da avé.

Entrevista 2

Mae B (crianca esta no Berg¢ério)

Iniciamos a entrevista perguntando se podiamos gravar nossa conversa, a mae
rapidamente respondeu: “Nao tem problema. Nao tem problema, eu gosto de aparecer. Fui
estrela da Xuxa, bem antes de eu engravidar da M. (cita o nome de uma das filhas) eu fazia
excursdo para o Planeta Xuxa. Tenho varias participacdes [...] Para vocé ter ideia, Ana Teresa,
ela me chamava pelo nome.”

Continuamos a entrevista com a mae relatando sua experiéncia e a influéncia da apresentadora
em sua vida. Relatou que uma das filhas também gosta muito da Xuxa. Ela diz que tenta
passar essa paixao para os filhos.

A Mie B tem trés filhos, P. de 14 anos, M. de 5 anos e L. de 1 ano. Os dois menores
frequentam a creche. Na casa moram os filhos e o casal, pais biolégicos das criangas. O
marido, operador de médquinas, é funcionario de uma industria em Jundiai. Ela cuida de uma
senhora. Ele, o marido, “gosta de chegar do servico e contar tudo para mim [...] j4 me deu
muita dor de cabeca sabe, mas sempre foi trabalhador.” Ambos t€ém 35 anos de idade. A casa
de quatro comodos pertence aos sogros da Mae B que quando morreram deixaram a casa para
o seu marido, filho dnico. O marido fica com as criancas durante o final de semana “ele tira
pra ficar com as criangas mesmo, pra brincar.” No decorrer da semana “levanta pra me

ajudar a levar as mochilas na perua, pra dar um abraco e um beijo neles.”
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Durante a gravidez, a Mae B conta que seu filho mais velho ndo aceitava o bebé:
“queria se matar quando eu engravidei, ndo quero irmao, ndo quero nada. [...] ele quis partir
para a ignorancia, querer me agredir, querer vir para cima de mim, eu ‘tava’ de barrigdo e dei
um empurrdo nele assim.”*® Ela relata que apds o nascimento o irmdo aceitou o bebé, mas
atualmente briga com a irma do meio (de 5 anos). A Mae B procura unir as criangas. “Coloco
todo mundo pra jantar [...] € com muito trabalho, muita conversa, persisténcia, ai quando um
nao quer comer, eu arrumo o prato mais bonitinho, cada dia € um dia, né?”

Quando questionada sobre o motivo procurou a escola, ela respondeu que comecou
com a filha de 5 anos. Na época o marido ficou desempregado “mexeu muito com a cabeca
dele e ele cometeu um crime e ficou preso. Eu tive que sair pra trabalhar sustentar os dois
filhos e sustentar ele.” Sua filha estava com cinco meses. “Ele fez um assalto porque ia perder
o carro, ‘tava’ numa situag¢do dificil, dura mesmo, ndo tinha mais dinheiro para nada,
precisava comer, era fralda, remédio, porque crianga pequena gasta muito remédio. Ele
comegou a entrar em desespero, porque as Unicas economias nossas ja ‘tava’ acabando.”

Para a Mae B familia “€ uma coisa muito importante [...] Tive que me esforcar muito
pra nao me separar do meu marido, pra poder dar familia ‘pros’ meus filhos.” Conta que seus
pais se separaram quando tinha 2 anos e sente muita falta de seu pai que ha 18 anos esta
desaparecido. Gostava muito de sua avé que foi “mae verdadeira mesmo, minha avd, minha
mae trabalhava na Vulcabras saia as 5 horas da manha e chegava 10 horas da noite.” Diz
tentar unir muito a familia, “o maximo possivel.”

Mae B diz que o marido foi condenado a 6 anos e 6 meses, mas por ser réu primario “tudo deu
2 anos, 4 meses e 3 dias.” Afirma que perdeu muito tempo sem os filhos, mas “vai fazer 20
anos que nds estamos juntos, olha que beleza.”

Sobre a escola, ela agradece o aprendizado que seus filhos tém “[...] j4 falei pra vocé e
todas as reunides que eu venho e falo para todos os pais, € quem quiser ouvir, eu sou muito

feliz com essa escola.”

Entrevista 3

Mae C (crianca estd no mini-maternal):

46 ~ PUEEN Lo . . . .
Nao adequaremos a fala dos pais a gramdtica normativa brasileira para preservar a espontaneidade da
expressao.
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Na casa moram o casal e a crianga de 2 anos. A mae trabalha em uma frutaria e o pai é
vendedor. Apds oito anos casados, a esposa engravidou. “Eu ndo gostava de crianca, eu era
uma pessoa muito seca. Assim eu adorava meus sobrinhos, mais eles 14 e eu aqui. Eu nao
tinha paciéncia com crian¢a, nenhum pouco, mas falavam que eu ia mudar depois que eu
tivesse uma crianca. E eu mudei mesmo.”

A Maée C relata que ndo aceitava sua gravidez, assim como o marido. Diz que no
momento do parto, foi para o hospital sozinha e o marido ndo foi. “Liguei, a patroa deu cinco
dias para ele (licenca), ele ndo quis nenhum dia. E coisa de louco. Ele revoltou e eu também
me revoltei.” Apds um més, ambos estavam cuidando e amando o bebé. “Depois de um més

(134

que a casa caiu, a D. [nome da filha] € tudo na vida.”. Para a mae, familia é “’td’ com o pai,
com a mae, sempre nas horas que eles mais precisam da gente.” Ela afirma que briga com seu
marido, mas “tem coisa que a gente tem que aguentar porque temos filho.”

A crianca dorme “grudada com o pai dela. O ber¢o € do lado, eu durmo no chao,
porque ela toma o espago da cama inteira.”. Para a mae, cuidar “dar banho e dar uma boa
alimentacdo.”

Ao ser questionada sobre o que espera da creche, afirma que os filhos de sua vizinha
frequentaram o local e, portanto, tinha boas indicacdes. Segundo a Mae C., sua filha “‘td’

mais bem cuidada do que dentro da minha prépria casa, vocé acredita?” Ressalta que s6 deixa

a crianga na escola para poder trabalhar.

Entrevista 4

Mae D (a crianca estd no mini-maternal):

Na casa moram a mae, o pai, o tio (irmdo da mae) e a crianca de 2 anos. A mae
trabalha como faxineira e o pai € mecanico. O tio de 25 anos quase nao fica na residéncia,
pois trabalha bastante, segundo a Mae D.

No momento da entrevista, com 27 anos, ela relata emocionada que sua gravidez foi
“complicada, comecei a ter pressao alta e depois anemia [...]”. Conta que no final da gestacao
sua mae faleceu de derrame em sua casa, e que essa situacdo “mexeu com tudo.”

Para a Mae D familia “é fundamental na vida de qualquer um, independente da
idade”; afirma que seu filho adora quando a familia estd reunida “entdo quando retne todos
os primos dele, pra ele é uma festa, ele nem lembra que eu existo.” Ao ser questionada sobre

sua expectativa com relagdo a escola, a Mae D disse ter procurado a instituicdo por uma
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necessidade, para ter disponibillidade para trabalhar e porque: “[...] diziam que eram muito
bom aqui. E pelo fato do Matheus estar convivendo s6 com adulto, eu estava achando ele
mimado demais pela idade dele, ele sentia falta de brincar com outras criancas. Ele ficava
em casa assim, 14 fora no portdo, vendo as criancas saindo da escola, ele corria dava risada e

gostava.”

Entrevista 5

Mae E (crianga estd no Maternal):

Em uma casa de dois comodos moram o pai de 25 anos, a mae de 34 anos, e trés

filhos: a crianga que frequenta a creche, de 3 anos, e dois filhos do primeiro casamento, de 8 e
17 anos. A casa tem uma cozinha e um quarto onde dormem todos da familia.
O pai € ajudante de caminhdo e a mae trabalha em um saldo de beleza. Atualmente o pai esta
foragido da policia, porque, segundo a Mae E, “[...] os dois irmdos dele sdo terriveis e
optaram pro lado do crime. [...] o meu marido ‘tava’ chegando do servigo, o policial que mora
em frente de casa falou, se o seu irmao ndo se entregar eu levo vocg, e levou meu marido. Ele
ficou preso trés meses.” Ela explica que apds quatro anos chegou uma intimagdo para ele
comparecer novamente a delegacia, pois o juiz o havia condenado. “Af ele fugiu.” A mae
pediu afastamento da crianca na creche e foi para Sdo Paulo, tentar resolver a situagdo, “ela [a
crianga] ia e voltava comigo.” Conta que passou fome e retornou para a casa.

A Mae E. relata ainda que seu primeiro marido morreu: “Foi briga [...] outro cara foi e
deu o tiro.” Os filhos gostam muito de seu segundo marido e estdo sentido a sua falta. Pois
para ela, familia “¢ compartilhar de domingo, comer uma macarronada [...] Sentar, comer
pipoca, brincar com a criancada, tudo que ndo dava para minha mae fazer.”

Ao falar sobre sua infancia, a Mae E. comeca a chorar e conta que aos oito anos
comegou a trabalhar, cuidava de seu primo. “Natal a gente nao tinha, porque Natal minha mae
trabalhava na casa dos outros”. Entdo, procura sempre fazer o que os filhos gostam. Por
exemplo, seu mais velho de 17 anos, segundo ela, gostava muito de ver televisao “a gente fez
que fez e ele tem um contrato com a Argentina, ele ficou trés anos 14 e voltou [...] ele t€m trés
filmes gravados e um monte de comercial.” Perguntamos quem acompanha o filho nas
viagens e ela explicou que sua mae vai junto.

Sobre a expectativa com relagdo a escola, a Mae E. diz que a creche € muito boa e que

procurou porque o primo havia “estudado aqui” e tinha boas indicacdes.
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Entrevista 6

Mae F (a crianga estd no Maternal):

A Mae F, de 23 anos, mora com seu filho de trés anos e seus pais. Separado do pai da

crianga, logo apds o nascimento do bebé, ela diz ter um bom relacionamento com ele e sua
familia. Apesar, de ndo pagar pensdo, “ajuda quando da na telha”, o pai da crianca gosta de
passar os finais de semana com seu filho.

Para a mae familia € “a base de tudo. [...] Eu acho assim que € essencial pelo menos
para mim, pro R. [crianca] tenho certeza que também vai ser. Familia é aquela que te
acolhe, vocé sente segura para conversar, para compartilhar, porque em casa é assim.”

O pai trabalha em uma grande empresa de refrigerantes e a mae é vendedora no
shopping. “Meu sonho € fazer enfermagem, eu sempre gostei. [...] Eu pretendo agora, tem o
técnico, eu vou fazer, eu amo.”

Logo apds o nascimento do filho, a Mae F dedicou-se aos cuidados do bebé. Ela
explica: “Eu trabalhava, ele nasceu e fiquei com ele, mas ai eu ndo tinha mais com quem
deixar, eu ndo conseguia creche. Ai fiz um acordo e saf e fui cuidar do R. até eu conseguir
uma escolinha ou um lugar pra ele ficar.”

Ela afirma que fez trés tentativas antes de conseguir vaga na creche e “um belo dia eu
vi no portdo um papel, que uma crianga ia sair e era da mesma idade do R.”. A mae procurou

essa creche, pois uma conhecida tinha filhos e “falava muito bem dessa escola”.

Entrevista 7

Mae F (a crianga estd no Jardim I)

Na casa moram o pai, 49 anos, a mae, 41 anos, grivida de 4 meses, e trés filhos —
respectivamente com 5, 4 € 2 anos. Os dois filhos mais velhos frequentam a creche. A casa
onde moram foi construida pelo casal, que naquele momento estava a procura de outra
residéncia, ja que a onde residiam possuia apenas um comodo. “E eu quero um espago sé
para eles, porque eles vao crescendo, e eu preciso de quarto pro M. e um quarto para H.
[nome dos filhos]. Eles dividem, entdo fica dificil, mas tudo bem a gente pde pra 14, um pra

cd, ensina a respeitar o espaco do outro, olha sua cama. Para namorar s6 depois que eles
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dormem, mas tem que ‘td” dormindo mesmo. E dificil, vocé ndo tem aquela liberdade, fica
uma coisa bem presa.”

Nos fundos da casa, mora sua filha mais velha, fruto do primeiro casamento, com o
noivo. Na anterior unido da Miae F nasceram trés filhos: a filha de 25 anos, conforme citamos,
uma filha de 22 anos, ja casada e um filho de 11 anos que mora no interior com sua irma.
Ficou casada por 16 anos, “ai chegou um ponto que ndo deu mais, porque ele comecgou a se
drogar dentro de casa [...] Fui embora para casa dos meus pais, ai me separei, porque ‘tava’
pondo em risco a vida delas.” Depois de um tempo encontrou o atual marido. Aos poucos foi
trazendo suas filhas mais velhas para morar com ela. Afirma que as filhas gostam muito do
atual conjuge.“A responsabilidade de criar um filho é muito grande. Eu tenho a minha de 25,
ela ndo responde para mim, a gente senta e conversa.” Sua filha teve um bebé& com 17 anos e
agora ela também estd gravida “o meu [bebé] nasce um més depois do dela.”

A Mae F vai trabalhar em uma mercearia, perto de sua casa, construida pelo marido;
este, tem um emprego fixo, hd 2 anos, como seguranca. Segundo ela, “familia é tudo, primeiro
lugar € eles, tudo na minha vida [...] é aquele cuidado. Filho € todo especial, porque vocé
deixa um pouco de vocé€, até bastante, porque vocé deixa um espaco na sua vida para eles.
Mostrar que tem que respeitar o outro, tem que amar, tem que se unir, um com o0
outro.”

Ao questionarmos o que a escola representa, a Mae F relatou que quando procurou a
escola passava por uma situacdo financeira dificil, morava com os sogros e seus filhos “ndo
podiam ser criangas 14 dentro, porque primeiro ndo podiam fazer nada.” Ela conversou com a
responsavel pela escola na época, explicou que fazia faxina e seus filhos ficavam com a tia do
marido no quarto. “ [...] quero eles na escola, porque ai sim eles podem ter recreacao, vao
pra fora, vai pro parque, eles tem contato com a natureza, eles tem os professores, entao
eles podem ser criancas.”

Ap6s o pedido, hi trés anos, as criancas de 5 e 4 anos passaram a frequentar a creche.

Entrevista 8
Mae H (a crianga estd no Jardim I):

Em uma casa de dois cdmodos moram a mae, de 21 anos, o pai, de 25 anos e o filho de
4 anos. A crianga dorme no mesmo espaco que o casal. “Tem final de semana que ele dorme
na avo, ai a gente namora um pouco.” A casa tem um quintal grande “ele brinca, joga bola, se

diverte 14.”
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A Mae H engravidou com 15 anos, cursava a 8° ano do Ensino Fundamental, “dai
depois, quando comecou pra nascer, eu parei € ndo voltei mais. Mas ‘td’ querendo voltar.”

O pai da crianga “foi meu primeiro marido e primeiro namorado € minhas amigas
admiram assim, porque ‘t0’ com o pai dele mesmo, vai fazer oito anos ja, eu gosto dele e ele
gosta de mim.” Durante o relacionamento, a Mae H diz que brigou com o marido e foi
embora. Nesse periodo o pai teve uma filha com outra mulher, “fui saber depois, quando a
menina tinha uns dez meses.” Ela conta que foi dificil aceitar a situacdo “falava que nunca ia
perdoar, que via na televisdo mulheres assim.” Mas, com o tempo, o marido falou “vocé nao
vai ‘td’ direto com a crianga e a mae da crianca. E o J. [seu filho] adora tudo, ele vai 14 com o
pai, ele quer trazer a menina pra casa de qualquer jeito.” Voltaram a morar juntos ha dois
anos.

Familia, para a Mae H, € algo muito importante, pensava se um dia teria uma. “E hoje

eu agradeco, porque familia para mim € tudo, eu amo o J. € o meu marido.” Ao ser
questionada sobre a expectativa com relacdo a creche, afirma que gosta muito e procurou

porque a sogra falava bem do local, ““ela ficou incentivando para por ele aqui.”

Entrevista 9
Avd I (a crianga estd na Pré-escola):

A Avé I, 46 anos, mora com sua mae, 63 anos, seu filho, 24 anos, e seus dois netos, 6
e 4 anos, que frequentam a creche. A filha, mae das criancas, 23 anos, mora perto, a 50 metros
da casa, com outra filha de trés meses.

A mae das criancas engravidou, primeiramente, com 15 anos. Segundo a Avo I: “Ela
era sem limite, ndo aceitava nada. Andava pra rua, ndo queria saber de escola, s6 arrumava
confusdo, e nunca ‘tava’ em casa, eu chegava do servico, ela sumia.” Cinco meses apds o
nascimento do bebg, ela brigou com o pai da crianga e comegou a sumir novamente. “Ela saia
e ficava 10 dias longe de casa e o L.[crian¢a de 6 anos] mamava no peito. Ele chorava a noite
inteira e eu colocava ele comigo, no outro dia eu tinha que trabalhar e deixava ele com a
minha mae. [...] Teve um dia que eu ‘tava’ trabalhando, ela pegou ele e sumiu. Ficou dois dias
fora de casa, eu fiquei sem dormir e sem comer.”

A avo relata que a filha usava drogas e ficava agressiva. “Ela queria dinheiro, ndo achava e
quebrava tudo dentro de casa. [...] ela chegou a trincar esse osso meu [...] ela foi pra cima da

minha mae”. Um dia a avé telefonou para a policia e conseguiu a guarda do neto.
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A filha foi morar em uma favela de Jundiai e se juntou com uma pessoa. Apds dois
anos, teve uma menina que deixava em uma creche. A avo afirma que “sentia mais segura
ficar na creche do que na favela.” A filha, de vez em quando, ndo buscava a crianca na escola,
eles telefonavam, entdo, para a avd. Um desses dias, a avé estava operada e ndo tinha como
busca-la, a escola encaminhou-a para o Conselho Tutelar que, apds estudos, deu a guarda da
segunda neta para a Avo [.

A Avé 1 diz que procurou a creche porque precisava trabalhar e ficaria tranquila se as
criangas estivessem na escola, assim sua filha ndo poderia pega-los e sumir. “A minha filha ia
frequentar minha casa entdo ndo era seguro. Eu tinha que proteger de alguma maneira,
tentando uma vaga. Gragas a Deus eu consegui.”

Para a Avé I familia “tem uma teoria e tem uma pratica.” Ela conta que nio teve
aquela unido, sentar todos a mesa, rezar e comer, mas “eu vou tentar com meu filho e com

meus netos que vao estar sempre em volta de mim.”

As entrevistas foram fundamentais para a coleta de dados. Primeiramente, porque
possibilitou a fluidez das informagdes sobre as concepcdes de familia e o conhecimento sobre
o contexto de vida familiar das criangas. Depois porque propiciou saber o motivo pelo qual
procuram nossa creche.

E muito interessante notar o quanto podemos aprender com as familias sobre suas
teorias. Como nos ensinou a Avé I, hda uma familia na teoria e outra na pratica. Ou como
belamente afirmou a Mae F, “familia € aquela que te acolhe, vocé sente segura para
conversar, para compartilhar”.

Nessa perspectiva, Szymansky (2007) discute que ndo hd uma familia ideal, mas
diversas formas de convivéncia que definem uma tnica instancia: o sentimento de familia.

Um dado a ser considerado sdo os espacos de dormir das criangas, que muitas vezes é
compartilhado com os pais. Nessa perspectiva, pensamos: Como fica a intimidade do casal? E
a intimidade das criangas, no sentido de ser crianga, estar em um local privilegiado para isso,
sem contato com o que € do mundo préprio do adulto? O que significa ter infancia nessas
condicdes?

Com relacdo a expectativa dos familiares para com a creche, notamos que a procura
por aquela determinada escola ocorre em funcdo de boas indicagdes. Essas consideracdes
revelam a preocupacio dos pais ou responsaveis no cuidado com os filhos. A escola, além de

cuidar, de ser um local para as maes deixarem as criangas e trabalharem tranquilas, “[as
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criancas] podem ter recreagcdo, vao pra fora, vai pro parque, eles tem contato com a natureza,

eles tem os professores, entdo eles podem ser criancas”, como afirmou a Mae G.

5.1.3 Conhecimento da expectativa da familia com relacdo ao trabalho na educacio

infantil

Hé uma variedade de concepcdes das familias sobre o cuidado, a educacio e, de fato, o
trabalho na educagao infantil.

Muito podemos aprender com as teorias de familia, trazidas nas vozes dos pais € avds
das criancas. Desde a ideia de amar, se unir, respeitar, acolher; até as concepcdes de
“cotidiano”, do que € “viver em familia”, que, como afirmou a Mae D: “é compartilhar de
domingo, comer uma macarronada [...]. Sentar, comer pipoca, brincar com a criancada.”

Variadas organizacOes familiares também foram encontradas durante a investigacdo. A

maior parte das familias entende que “cuidado” atrelado a educagao.

Numa defini¢do ampla, teriamos uma familia quando pessoas convivem
assumindo o compromisso de uma ligacdo duradoura entre si, incluindo uma
relacdo de cuidado entre os adultos e deles para com as criancas e idosos que
aparecem nesse contexto. (SZYMANSKI, 2007, p. 85).

Sobre a concepgio de educacio, hd diversas opinides sobre o que representa a escola
para as familias e a criancas. Encontramos o conceito de educagdo ligado a acepg¢des de
assisténcia, escolarizacdo, como um local para educar, socializar e cuidar dos infantes.

Importante observar que as familias, com suas diferentes concepg¢des, procuraram a
escola através das indicacOes de pessoas conhecidas, portanto preocupam-se com o ambiente
que seus filhos ou netos serdo atendidos, procuraram-na ou porque precisam trabalhar, ou
porque querem que as criangas aprendam; mas, sobretudo, porque ‘“falaram bem” daquele
espaco, confiam na reputacao do local.

Esta confian¢a traduz, em nosso entendimento, uma expectativa importante dos
responsdveis com relagcdo ao trabalho na educacdo infantil. Independente da ideia de
escolarizacdo ou assistencialismo, a procura porque “alguém disse que o espaco é bom”,
explicita a significativa expectativa dos pais. Como nos diz belamente André: “H4 toda uma

rede de relacdes que se forma e transforma no acontecer didrio da vida escolar.” (2004, p.40).
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A educacido infantil, sem dudvida, precisa acolher esses sentimentos e considerar tais

expectativas dos familiares.

5.2 Em foco a dimensao pedagégica, fase de planejamento

Com intuito de investigar a dimensdo pedagégica e a fase de planejamento,
elaboramos o seguinte eixo norteador: 2. Construir com os educadores propostas de
participacdes das familias na creche. Para isso, utilizamos como método de pesquisa a anélise

documental e entrevistas com os educadores, conforme nos mostra o esquema abaixo.

Dimensao pedagogica, fase de planejamento
Objetivo: Construir com os educadores propostas de participacdes das familias na
creche.

Instrumentos: analise documental; entrevistas com os educadores.

5.2.1 Analise Documental

O Projeto Pedagdgico da creche, denominado Projeto de Desenvolvimento da Unidade
(PDU), foi elaborado em 2007, pela coordenacdo responsavel na época: “O texto foi
organizado pela coordenacio pedagdgica, levando-se em conta a fidelidade das informacdes e
conclusdes feitas pelo coletivo.” (p. 2).

Organizamos um dia para a leitura cautelosa do documento, em um espaco fora da

creche. Sobre essa técnica de pesquisa, Liidke e André afirmam:

A anélise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.38).

O Projeto inicia com a identificacio da unidade — nome, enderego, registro no
Conselho Municipal da Crianca e Adolescente, natureza juridica, seguido do calendario

escolar de 2007, a descricdo da infraestrutura técnica e administrativa. Apresenta as
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formacdes das salas — quantidade de meninas € meninos, € suas rotinas. Descreve ainda os

horérios de trabalho dos funciondrios e a programacao das festas:

1° Semestre

Carnaval

Comemoracao da Pdscoa

Festa Dia das Maes

Inicio do Projeto Horta Escolar
Passeio — Excursao

Exposicao dos trabalhos pedagégicos
Festa Junina

Projetos em salas.

Visita ao Planetario — em Sao Paulo

2° Semestre

Semana da crianca

Palestra aos pais

Exposicdes dos trabalhos pedagdgicos
Passeio no parque da cidade
Formatura da Pré-escola

Festa de encerramento

Festival da Alegria (p.24, grifos nossos).

E importante observar que no primeiro semestre ocorre a Festa do Dia das Mies e no
segundo uma palestra aos pais. Todavia, diante de uma variedade de composi¢des familiares,
sabendo que hd criancas que vivem com as avds ou com 0s pais, isto €, sem a presenca da mae
no lar, comemoramos ainda Festa do Dia das Maes? Por que um dia para comemorar o Dia
das Maes? E as avds? Quais valores implicitos nesta data?

O Projeto continua apresentando o objetivo geral, objetivo especifico e as metas
anuais:

1. Objetivo geral
Oferecer atendimento educacional a criangas de familias de baixa renda,

promovendo-lhes situacdes de aprendizagem, de forma construtiva, com
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conhecimentos significativos, experimentacao e pesquisa, para que
compreendam a sociedade e atuem de forma critica e autdnoma sobre ela.

2. Objetivo especifico

Atender as necessidades de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
incentivando a autonomia, a curiosidade, a investigacdo e a pesquisa para
que sejam aprendizes permanentes.

3. Metas do ano
Implementar a qualidade educacional nos projetos pedagdgicos.
Executar o PDU;

Dar continuidade aos projetos coletivos da unidade e os integrados com
outras unidades: horta, self-service, familia vai a escola, encontros
educativos.

Observar, acompanhar e avaliar a entrada dos alunos no bergario e Mini
Maternal;

Implantar o trabalho de apoio pedagégico para os alunos com dificuldades
de aprendizagem;

Organizar e incentivar eventos culturais com a participacao da
comunidade de pais e em geral (mostra de talentos, oficinas, excursoes,
exposicoes e outros);

Elaborar uma programacao de capacitaciao de professores e aumentar o
tempo das reunides pedagoégicas (retornar para lhora e 30 minutos);

Realizar reunides pedagdégicas com toda equipe educacional.

Favorecer a ocorréncia de horas atividades para os professores, dentro do
periodo de trabalho, destinado a atividades de planejamento e preparagdo.

Programacao de capacitagdo com horarios individuais com 1 hora de
duracdo.

Horérios de planejamentos com duragdo de lhe %.

Ampliar a qualidade do trabalho pedagdgico com o aumento de niimeros de
auxiliares de classe.

Socializagdo das salas. (p. 28, grifos nossos).

O desejo do trabalho de parceria com as familias estdo presentes nas metas propostas,
ha um item que descreve o incentivo a participacdo dos familiares e comunidade.

No item Projetos Educativos, hd um ponto que descreve:
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Que escola queremos

Uma escola com gestdo democrdtica, com a participagdo de todos os
envolvidos no processo educacional: dire¢do, coordenagio, professores,
profissionais de apoio (fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia etc.),
alunos, funciondrios, familiares e comunidade. Onde as solicitagdes e
sugestdes serdo discutidas, com respeito e responsabilidade.

Queremos uma escola que busque, desenvolver competéncias, através de
educadores que facilitem a aprendizagem, utilizando avaliagcdes que
norteiem intervengdes pedagdgicas pertinentes.

Acoes a serem realizadas para chegarmos a Escola que queremos

Evitar que as criancas fiquem ociosas, esperando para higiene e
alimentacdo. Deverdo estar, necessariamente, em atividade neste periodo.

Criar um sistema de comum entre as unidades com relagdo aos recursos
pedagégicos.

Consolidar o Projeto “Self-service” quanto as atitudes profissionais.

Criar mecanismo de maior interacdo entre todos os professores, inclusive os
das aulas diversificadas.

Divulgar o cardapio mensalmente, dando conhecimento aos pais da
alimentacdo que seus filhos recebem na escola.

Elaborar o projeto de apoio pedagdgico para as criangas que apresentarem
dificuldades de aprendizagem.

Aumentar as horas de reunides pedagdgicas e criar horas de planejamento e
elaboragdo de atividades. (p.30-31, grifos nossos).

Fica evidente a importancia no documento da participacdo dos pais, por meio de uma
gestdo democrdtica, porém as acdes propdem a mera divulgacdo do carddpio para os
familiares. O que € de fato gestdo democratica? Como organizar a¢des para chegar a escola
que queremos? E relevante a participacio dos pais?

O Documento traz, também, a concepc¢ao de infancia que a creche possui: “evitar que
as criancas fiquem ociosas [...] elas deverdo, necessariamente, estar em atividades.”

Na sequéncia do tépico “Escola que queremos”, aparece um trecho especifico sobre:

Participacio da familia e da comunidade
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A escola deverd estar cada vez mais aberta para receber a familia e a
comunidade, se consolidando como um espaco de discussdo, aprendizagem,
cultura e lazer para todos os envolvidos no processo educativo.

Deverd ndao somente acolher as familias, mas respeitd-las e valoriza-las em
suas diferencgas étnicas e culturais, conscientizando as da importincia de sua
participacdo no processo de aprendizagem de seus filhos e suas valiosas
contribuicdes no projeto educativo da escola. (p.37).

Fica clara nesse ponto a intencdo da creche em abrir suas portas, acolher e valorizar as
familias; entretanto ndo € especificado como fazer isso. A seguir € transcrito um item
especifico sobre as Reunides de Pais, que descreve seu formato e os materiais necessarios
para executd-la; mas sabe-se que ndo € somente por meio das reunides semestrais que a escola

se consolida como um espacgo de discussao para todos os envolvidos.

Reunioes de pais

As reunides de pais poderdo acontecer de diversas formas, de acordo com o
objetivo das mesmas.

Poderido ser separadas por classe, quando forem mediadas pelas professoras,
ou em espago maior, com todos os pais, quando forem dirigidas, pela
coordenacdo da escola, pedagoga, psic6loga ou profissionais convidados.
Serdo utilizados, varios recursos como: leitura de textos, videos, exposi¢des
de trabalho, questiondrios etc, de acordo com objetivos das mesmas, de
reflexdo, informacdo; coleta de dados; ou integracdo com o projeto
educativo.

Insercdo e comprometimento de professoras e demais funciondrios na
proposta pedagégica da escola.

A conscientizacdo dos profissionais de escola, que todos tem papel
importante na melhoria da qualidade do processo pedagégico,
transformando-se em uma equipe que planeja e trabalha junto em torno da
verdadeira missdo da escola, que é a educacdo e formacdo de cidadados
autdnomos, responsaveis e éticos, serd nosso constante objetivo no decorrer
do ano. (p.39).

O Projeto de Desenvolvimento da Unidade intenciona construir a parceria familia-
escola, mas ndo evidencia os caminhos e sua importancia para a qualidade do atendimento. E
preciso pensar, a partir de nossa investiga¢do politica, como organizar com a equipe um

projeto efetivo de didlogo e colaboragdo familia-escola.

5.2.2 Entrevistas com educadores
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Apo6s a leitura cuidadosa do documento da unidade, agendamos entrevistas com as
educadoras da creche para conhecer suas concepcdes sobre familia, educacdo infantil e
parceria familia-escola.

Organizamos um roteiro para a realizacio das perguntas (APENDICE D) e do mesmo
modo como as entrevistas com os pais € avOs das criangas foram conduzidas, os gestos,
entonagdes e olhares das profissionais também foram considerados.

Entrevistamos as seis professoras, responsaveis pelos diferentes grupos de criangas.
Realizamos as entrevistas durante o expediente de trabalho delas, porém, em um momento em
que as criang¢as pudessem estar sob cuidado de outros profissionais da creche — por exemplo,
no horério da aula de Educacdo Fisica, com o professor da drea ou durante o soninho, com a
auxiliar de enfermagem da creche. Os encontros duraram em torno de 30 minutos e os dados

foram gravados com a prévia autorizagcao dos sujeitos pesquisados.

Entrevista 1

Professora A — Bergario

Formada em Pedagogia hd um ano, a Professora A trabalha na creche ha quatro anos.
Aquele ano esse € seu segundo ano com os bebés, apds dois anos com criangas de 5 anos.

Segundo ela, pouco se sabe das criangas e suas familias ao entrarem na escola. Ela
sugere maior participacio dos pais no dia a dia educativo.“As vezes vocé manda um bilhete,
[...] vocé dd o medicamento. A crianca continua passando mal em casa e a mde nao I¢ a
agenda e ndo v€ o que se passou, que nao ficou bem na escola. Entdo acho que falta isso, elas
‘estarem dando’ um olhar maior pro filho, pra crianca.”

Ao mesmo tempo, a Professora A diz que “tem que trazer a familia para a escola, isso
¢ fato, mas falta um pouco de comunicacao”. Ela sugere que os pais sejam convidados a
participar de uma atividade diferente na escola “uma culindria, uma exposi¢do de fotos.”

A Professora A chora ao falar de sua familia. “Acho que vou ficar emocionada. Sem a
familia a gente nao € nada. Acho que a base que a gente tem € aquilo que o pai e a mae passa,

que a gente cresce e constroi através deles, pai e mae € o nosso espelho porque tudo
que ensina fica, eu acho que ¢ tudo.”

Para ela, as criancas também aprendem muito com o professor, que € uma
“referéncia”. “Eles aprendem rapido com a gente.” Continua a entrevista e fica emocionada ao

falar de seus alunos. “Vamos dizer ¢ magica o quanto eles mostram para gente, 0 quanto
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sabem e siao capazes, os bebés.” Educacdo infantil, segundo a Professora A é um
aprendizado didrio. “O olhar € focado para elas [as criancgas], desde a alimentacdo, o cuidado,
a brincadeira, e a gente ndo da por dar, e sim pensando na necessidade da crianga, do aprender

ao educar.”

Entrevista 2
Professora B — Mini-Maternal

No momento da entrevista, a Professora B trabalhava ha dois anos. Entrou como
Auxiliar e havia sido efetivada naquele ano (2008). Finalizara o curso de Pedagogia ha seis
meses.

Ao ser questionada sobre o conhecimento que havia dos pais das criancas € o que
sabia das mesmas, responde rapidamente: ‘“Nada, por enquanto ainda nada.” Complementa
dizendo que “os pais esperam um pouquinho mais da escola, eu acredito muito nisso.”

Perguntamos por que a entrevistada acreditava que os pais procuravam a escola e a
Professora B responde que desejam ver os filhos lendo e escrevendo, e acrescenta a
importancia dos cuidados conforme a faixa etdria: “sé preocupa o ler e o escrever quando é
maior e o cuidado quando é pequeno.”

Educacgdo Infantil para a Professora B “€¢ um comeco [...] a formacdo de um cidadao é
passar pela educagdo infantil.”

Para ela, familia é: “tudo, a base de tudo, sem familia vocé ndo chega a lugar
nenhum.” Segundo a professora nao importa a estrutura da familia: “Pai e filho? Desde que
cuidem bem, isso € importante.”

A Professora B sugere interessantes agdes para a constru¢do da parceria familia-
escola: “[...] participacdo é que eles possam estar um pouquinho dentro da escola. Um pai
poderia participar e ver o que a gente debate e o que a gente estuda [referindo-se aos
encontros de formacao realizados uma vez por semana]. S6 festa, fica muito aquela coisa eu
‘vou em festa’. Entdo acho que dentro de um projeto, dentro do nosso planejamento um pai

vem e participa.”

Entrevista 3
Professora C — Maternal
A Professora C havia se formado em Pedagogia ha um ano no momento da entrevista

e trabalhava na institui¢cao ha cinco anos, sempre como professora de Maternal.

147



Visivelmente emocionada a Professora C diz que familia “é um ambiente que da
carinho, amor e aten¢do. Isso faz toda a diferenca”. E complementa explicando o imenso
carinho que tem pelas criangas: “eu tenho muito carinho pelos 20 [quantidade de alunos de
sua sala], como se fosse meus, as vezes eu falo assim ‘Ai meu Deus”, € uma responsabilidade
muito grande. [...] a gente fica o dia inteiro com eles, € um carinho que a gente tem, a gente
deixa de ficar com a familia para ficar com eles, a gente faz isso mais porque a gente ama. A
gente tem que amar primeiro, antes de tudo o que a gente faz.” A Professora C se
emociona novamente. E continua: “Eu vejo assim que, ndo s pra deixar a crianga aqui na
escola, por deixar eu deixo aqui. Tem pai que fala, eu deixo aqui porque eu ndo tenho onde
deixar e larga aqui, né? Mas a gente vé o outro lado, porque a gente nio tem essa atitude com
eles, a gente cuida mesmo, da amor que as vezes eles nao tem em casa.”

Com relagdo a participacdo dos pais na escola, a Professora C afirma que “o pai tem
que estar dentro do que acontece, ndo s6 na reunido. [...] Saber como o filho ‘ td’ na escola

também € uma participagdo, perguntar.”

Entrevista 4
Professora D — Jardim I

A Professora D, hd um ano na escola na época da entrevista, acabara de concluir o
curso de Pedagogia. Afirma que a Educagdo Infantil “é tudo. Aqui na escola € onde eles vao
aprender a comer, aprender a usar a higiene, aprender a escrita [...] Educagdo infantil é a
descoberta do aprendizado para que mais pra frente eles cresgcam pra virar adulto.”

Sobre a participacdo das familias na escola, para a Professora D: “A familia poderia
ser mais participativa, até para resolver qualquer problema. Se a crianca ‘td’ passando por
algum problema, os pais ‘ tarem vindo’ na escola para conversar, interagir e ver de repente as
atividades.”

Ela sugere, entdo, que os pais venham com as criangas a escola e elas contem para as
familias como a institui¢do funciona. “De repente um dia da familia na escola, passar um dia

com a crianga.”

Entrevista 5
Professora E — Jardim 11
A Professora E trabalhava ha oito anos na escola na ocasido da entrevista e estava

cursando o ultimo ano do curso de Pedagogia.
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Afirma conhecer muito pouco das familias de seus alunos, porque “os pais nido tem
contato nenhum, é do portao para fora.” Relata que acredita atender as expectativas dos
responsaveis porque ‘“‘geralmente os pais procuram um local pra deixarem os filhos
trabalharem. Chegam aqui encontram todo esse processo desde parte pedagdgica até os
cuidados.”. Mas finaliza enfatizando: “tem mae que reclama, diz que a escola nao € boa. [...]
tem uns que falam muito bem, tem outros que ndo.”

A Professora E propde diversas formas de insercao das familias no ambiente escolar:
“Participando em coisas assim, é pra decidir coisas pra escola, que eles sugerem, dar
sugestoes, fazer reunides, estar perto, saber o que a escola estd precisando, opinido de mudar
alguma coisa, ‘que nem’ mudar alguma coisa no parque. [...] Montar um projeto em que 0s
pais brincadeiras de criangas deles, ou uma histdria a cada sexta-feira, marcar um horario, por
exemplo, fulano vem contar uma histéria. Ou entdo um projeto de culindria, os pais poderiam
fazer alguma receita também.”

Segundo a Professora E ser crianga “é fazer descobertas maravilhosas e quando vocé
fica adulto fica um gostinho de saudade, de querer reviver o que ja passou.” A educacdo
infantil “promove a descoberta, ‘tipo’ d4 possibilidade da crianca estar se auto descobrindo,
nao s6 os cuidados que ela pede, assisténcia, mas esse lado de descobrir mesmo. E no caso

dos educadores estar aprendendo com eles.”

Entrevista 6
Professora F — Pré-escola

H4 um ano na escola quando entrevistada, a Professora F era recém-formada em
Pedagogia.

Relata que tem muito pouco contato com as familias, apenas em festas, eventos e
reunides. “Ou quando a mde chega falando, é quando a gente marca pra conversar com a
mde.”

A Professora F acredita que as expectativas das familias eram atendidas “em partes” e
explica: “Muitas maes sabem que os filhos estdo bem cuidados entdo pra elas é tranquilo
deixar os filhos aqui na escola, porque sabe que ‘td’ sendo bem alimentado e bem tratado.
Agora eles querem sempre mais. Querem alfabetizados. Falam € porque meu filho ndo ‘ t&’
escrevendo, ai eles cobram. Mas nunca vé se ‘ta’ bom, se ‘ td’ bem cuidado, ‘td’ dando

educagdo. Tem coisa que € pros pais fazerem e a gente que acaba fazendo a parte dos pais.

Mas eles sabem cobrar, e ndo vé€ a parte que a gente faz. Tem uns que valorizam.”
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Segundo a professora, participa¢do das familias é olhar a agenda, incentivar o filho,
saber o que comeu, como foi o dia.

Questionada sobre o que representa para ela a educacdo infantil, respondeu: “Um
sonho, é minha paixdo. E onde mais me identifiquei. Ndo gosto dos maiores, com o0s
pequenos € o encantamento, a fantasia, o brincar e a gente aprende com eles, parece que

ndo, mas a gente aprende mais do que ensina.”

O Estatuto da Crianga e do Adolescente , em seu artigo 53, pardgrafo tnico, coloca: E
direito dos pais ou responsdveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar da
defini¢do das propostas educacionais.

Como saber do processo pedagdgico e participar das questdes educacionais sem ser
convidados? Como relatou na entrevista a Professora E, as familias tém contato com a escola
“do portdo para fora”. Dessa forma, € possivel construir uma parceria? A Professora F diz
que os responsdveis pelas criancas sabem cobrar, € ndo enxergam a parte que as educadoras
fazem Como vao valorizar se as familias ndo sdo nem convidadas a entrar na escola?

Os didlogos com as educadoras, todavia, mostraram interessantes propostas de
participacdo das familias na creche, tais como passar um dia com os filhos no local,
acompanhar uma atividade, escutar a opinido dos pais referente a uma ideia de projeto, as
familias trazerem brincadeiras de suas infincias as criangas, contar histdrias, entre outras.
Para Nicolau: “Nas brincadeiras, as rotinas familiares podem se fazer presentes e isso ajuda a
continuidade familia-institui¢do.” (2007, p.293).

As entrevistas mostraram também, assim como sdo diversas as vozes das familias, sdo

também as teorias sobre educacdo infantil: “ ’dd’ amor que as vezes eles ndo tem em

casa’(Professora C), revela uma concep¢do compensatéria do atendimento; € o
encantamento, a fantasia, o brincar e a gente aprende com eles”’(Professora F), ideia do cuidar
e educar.

Todas as professoras declararam ndo ter conhecimento e contato com as familias e a

maioria afirma que os pais esperam “mais da escola” (Professora B, D, F e E).

Nesse sentido,

Em uma perspectiva de colaboragdo mitua, que passa pela confianca e pelo
conhecimento, é possivel fazer o que seja necessdrio: assegurar que os dois
contextos de desenvolvimento mais importantes nos primeiros anos de vida
de uma pessoa possam compartilhar critérios educativos que facilitem o
crescimento harmonico das criancas. (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999,
p-285).
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Fica assim evidente a importancia da constru¢do de um trabalho de parceria familia-

escola.

5.2.3 Construcao de propostas de participacdo dos pais: os encontros de formacao de

educadores

Diante das vozes das educadoras, das informagdes analisadas no documento oficial da
creche, das expectativas dos pais e do descompasso da parceria familia-escola, organizamos,
para essa fase de planejamento da pesquisa-acdo, encontros de formagdo para estudar a
relevancia da parceria dos familiares na escola e pensar coletivamente acdes para tal
finalidade.

E importante mencionar que os encontros de formagdo ja aconteciam sob nossa
responsabilidade desde o inicio do ano, durante o hordrio de soninho das criangas (estas
ficavam com as auxiliares de ensino ou outros funcionarios da creche). Quando assumimos a
coordenacdo, solicitamos a Diretoria da fundag@o uma hora e meia as professoras, para ficar
no hordrio apés o expediente. Essa autorizacdo muito colaborou para nossos estudos e

planejamento.

Os educadores sdo profissionais de uma atividade cognitiva complexa,
baseada em informacdes, conhecimentos e priticas, sofrem constantes
mudancas; ademais sdo profissionais de uma atividade relacional que é
mediada pela pessoa do professor, ou seja, a profissdo vive entre a pessoa € o
profissional. Nesse sentido, o educador além de formador precisa ser
formado continuamente, além de educador €, a0 mesmo tempo, aprendiz.
(SILVA, 2009, p. 64).

Durante os encontros de formagdo no contexto, além das leituras, dos estudos, das
discussoes, das reflexdes, organizamos acdes para o inicio do ano seguinte (2009), que

seguem relatadas a seguir.

5.3 Em foco a dimensao pedagogica, fase de implementacao
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Para estudar o objetivo desta pesquisa — construir um trabalho de parceria familia-
escola — elaboramos para investigar a dimensdo pedagdgica e a fase de implementacdo o
seguinte eixo norteador: 3. Investigar a influéncia da participagdao familiar no atendimento e
educagdo infantil. Para isso, utilizamos os relatos escritos e fotograficos, conforme nos mostra

0 esquema abaixo.

Dimensao pedagogica, fase de implementacio
Objetivo: Investigar a influéncia da participag¢do familiar no atendimento e educacao infantil.

Instrumentos: relatos escritos e fotograficos

5.3.1 Registros escritos e fotograficos

* Projeto de Adaptacao

Com a orientacdo da Psic6loga da fundagao, organizamos com as educadoras, um projeto
de adaptacgdo para as criangas, suas familias e a equipe da escola. Realizamos uma reunido de
pais, antes de iniciar as aulas, para explicar a eles a importancia desse periodo a crianga.

Sistematizamos hordrios diferentes para cada grupo de criancas, de forma que os
familiares pudessem entrar na escola e permanecer, nos trés primeiros dias, nas salas com as
criangas. Por exemplo, no Bergdrio, cinco criangcas com suas respectivas familias ficariam das
8h as 10h; o outro grupo com o mesmo nimero de integrantes ficariam das 10h as 12h. Apoés
esse contato com a escola, solicitamos aos pais que ainda acompanhassem os infantes. Esse
esquema foi organizado tanto para as criangas novas e as criangas que ja frequentavam a

creche, pois:

Na educacdo infantil sdo multiplas as adaptagdes pelas quais os pequenos
passam: adaptacdo a novas pessoas, ampliacdo de relacdes interpessoais, as
descobertas ligadas ao entorno, as novas aprendizagens, as respostas aos
desafios ainda ndo vencidos, as construgdes ja auferidas, as percepcgdes sobre
si mesmas, o fortalecimento do “EU”. A prdpria evolucdo dos interesses nas
diferentes fases de desenvolvimento de uma crianca variam e suas
necessidades afetivas, também. (NICOLAU, 2003, p.294-5).

A proposta de adaptacdo foi aderida por quase todos os familiares. Apenas quatro

familias ndo participaram nao enviando seus filhos a escola, pois nao teriam como participar
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do projeto. A cozinheira da creche, funciondria hd quinze anos, afirmou que “pela primeira

vez, ndo escutou um choro no comeg¢o do ano”.

Foto 7 — Cena da participacdo dos pais no periodo de adaptacio

2

A adaptacdo € um momento especial para as criangas, as familias e as educadoras. E

uma oportunidade para conhecer o novo ambiente e brincar com os filhos.

= Entrada e saida dos familiares

Pensando na importancia da participagdo dos pais, da brincadeira ao desenvolvimento
integral da crianca e da constru¢cdo do vinculo escola-familia, criamos a “entrada e saida dos
familiares”, que consiste em uma flexibilidade do horério na chegada e saida das criancas e
um incentivo para os pais acompanharem seus filhos até a sala de aula, brincar um pouco com
eles, conversar com as educadoras.

A despedida e o encontro das criangas com os pais eram realizados na calcada ao lado do
portdo as 7:10 e as 16:50, respectivamente; abrimos a escola e mudamos os hordrios: a
entrada foi estendida para o periodo entre 7h15 e 8h. J4 a saida foi estabelecida entre as 16h e

16h45.
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Como enfatiza o Documento Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite
os Direitos das Criancas: “Nossas criancas sabem que sdo queridas quando percebem que

suas familias sdo bem-vindas e respeitadas na creche” (p.24).

I LIORE

Foto 8 — Participacdo das familias na entrada das criangas, em roda de historias

Inicialmente, ocorreram resisténcias dos funciondrios da creche, em funcdo da
seguranca/ protecdo das criancas, da inseguranca das professoras pela possibilidade de se
sentirem “vigiadas” pelos pais, da ideia de um possivel tumulto nas entradas e saidas. Através
de estudos e conversas nos encontros de formagdo decidimos experimentar a nova proposta.

MRECH e RAHME escrevem que existe “processo que implica um exercicio
cotidiano de recriacdo da docéncia e que passa certamente pela superacdo de modelos, pela
existéncia de interlocu¢do e pelo ndo recuo diante do mal-estar intrinseco as relagdes.” (2009,

p.308).

* Mudanc¢a do nome dos Grupos
Observamos que muitos familiares faziam confusdes com as nomenclaturas dos
grupos. Confundiam Maternal com Mini-Maternal, Jardim I com Jardim II. Nessa perspectiva,
para facilitar a comunicagdo familia-escola, pensamos em denomina¢des conforme a idade

das criangas.
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Tabela 2 — Novas nomenclaturas dos grupos

Antes Passou a ser denominado de... Faixa etaria das criancas
Bergario Grupo 1 1 ano
Mini Maternal Grupo 2 2 anos
Maternal Grupo 3 3 anos
Jardim | Grupo 4 4 anos
Jardim Il Grupo 5 5 anos
Pré-escola Grupo 6 6 anos

Uma mudanca que parece simples, como a alteracdo de uma nomenclatura, aproximou

a comunicacao da escola com a familia e vice-versa.

=  Mural dos Pais

Construimos na entrada da escola um mural destinado aos pais. Nele, foi afixadas a
filosofia da creche, definida nos encontros de equipe, explicitando o que entendemos por
Educacao Infantil, Concepg¢ao de crianca e Papel do Educador.

No mural também passou a ser divulgada a programagdo do més, reportagens de jornal
consideradas de interessante dos pais e registros de atividades das criancas, como, por
exemplo, da Semana da Crianca, quando realizamos gindstica no gramado e banho de

mangueira.
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Foto 10 — Pais podem conferir a comemorag¢do do Dia das Criangas, um banho de mangueira,
pelo mural
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= Caderno de registros / esfincteres / alimentacao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu artigo 12, propde:

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns € as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

= VI - articular-se com as familias ¢ a comunidade, criando processos de
integracio da sociedade com a escola.

= VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagégica.
(BRASIL, 1996, grifos nossos)

Para informar aos pais e responsaveis sobre a proposta da escola, além do mural dos pais,
construimos “caixas-correio” na entrada de cada sala aula, isto €, sdo caixas de madeira onde
sdo colocados os cadernos de registro de cada Professor com descri¢cdes das atividades e fotos
(para familias que ndo sdo alfabetizadas poderem acompanhar através das imagens).
Colocamos, também, na caixa-correio as fichas de alimentacdo e esfincteres; a primeira €
preenchida pela professora registrando se a crianca comeu no café, almoco e lanche da tarde;
a segunda mostra o hordrio dos esfincteres das criancas.

Sao informagdes fundamentais para quem cuida de criancas pequenas. Estando os
cadernos de registros em fécil acesso, os pais ou responsdveis passam a acompanhar o dia a

dia dos infantes na escola.

Quando a documentacdo ¢é utilizada para mostrar aos pais como oS
professores observam e escutam atentamente suas criangas, alimentam o
senso de bem-estar delas e incentivam seus interesses em desenvolvimento;
assim, os pais t€m mais chances de vir a confiar nos educadores e na creche
ou pré-escola. (GANDINI, GOLDHABER, 1994, p.60).

» Participacdo em projetos didaticos: Praia e Pintores
Convidamos as familias para acompanhar os projetos didaticos da escola. Por exemplo, o
Grupo 5, estudava alguns pintores e técnicas de pintura. Convidamos aos pais para assistirem

a um filme sobre um dos pintores que estudaram, Jackson Pollock’.
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Foto 12 — Pais participam da exibicdo do filme sobre a vida do pintor

Tivemos a participacdo de uma mae que, ao saber que seu filho e seu grupo estavam
estudando o mar, as conchas, a praia; foi um final de semana viajar e trouxe a todo o grupo

conchinhas, areia da praia e 4gua salgada para observarem.
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Foto 13 — Conchas trazidas por uma mae passam a fazer parte do trabalho pedagégico sobre o
mar

Foto 14 — Conchas despertam o interesse sensorial das criancas

» Participacdo das familias e moradores do entorno em acdes para a escola: a
biblioteca e o refeitorio
Havia o desejo de se construir uma biblioteca para as criangas. A creche tinha um local
que era antigamente utilizado como palco para apresentacdes de final de ano. Em discussdo
com a equipe, concluimos que era um espaco ocioso para ser ocupado uma vez por ano. Para
transformé-lo em biblioteca precisariamos de um apoio financeiro. Para tal, foi decidido
organizar um bazar de roupas, doces e salgados, produzidos pela cozinheira da creche, aberto
aos pais e moradores do bairro. Com o dinheiro arrecadado reformamos também o refeitorio,

como podemos observar abaixo:
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Foto 15 — A recém-inaugurada biblioteca da escola, reformada com recursos da prépria
comunidade

Foto 16 — Refeitorio da instituicdo foi reformado, gracas a mobilizacdo dos pais

» Encontros tematicos: amamentacio, leitura e escrita
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Umas das propostas das creches e escolas de educagdo infantil de Reggio Emilia, que nos
inspiraram foi a de Pequenas Reunides em Grupos, ou seja, os professores reinem com um
pequeno grupo de pais para conversar sobre necessidades e temas determinados.

Organizamos um encontro com a psicloga para conversar sobre a amamentacao, pois
muitas maes nos procuravam para relatar a dificuldade que tinham para desmamar seus filhos.

Foram , ainda, estabelecidos encontros com a nutricionista € as familias, cujos filhos
estavam com sobrepeso; reunides com os Pais do Grupo 5 e 6 para explicar sobre os
processos de leitura e escrita das criangas; entre outros.

Como nos ensina os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil:

Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e
manifestacdes das criancas e suas familias significa valorizar e respeitar a
diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos valores do outro. [...]
Nesse sentido, as institui¢des de educagdo infantil, por intermédio de seus
profissionais, devem desenvolver a capacidade de ouvir, observar e
aprender com as familias. (BRASIL, 1999, p. 77, grifos nossos).

E fundamental para a construcao da parceria o exercicio de escuta.

5.3.2 Influéncia da participacao familiar no atendimento e educacao infantil

Durante a fase de implementagdo da pesquisa, observamos que nas diversas propostas
- Projeto de Adaptagdo, Entrada e Saida dos Familiares, Acompanhamento do Caderno de
Registros, Projetos Didéticos, Biblioteca e Encontros tematicos — houve intensa presenga dos
pais e responsdveis.
A participacdo familiar influenciou:
= a percep¢do dos educadores de que “a familia poderia ser mais participativa”
(Professora D), fomos aos poucos mudando nossa opinido e considerando a familia
como parceira, isso contribui significativamente para o bem-estar e desenvolvimento
afetivo da crianca.
= a contar com os familiares e moradores do bairro para nos ajudar a construir e
reformar espacgos, como a biblioteca e o refeitério da creche; isto &, incorporar a ideia
de que ndo fazemos educacio sozinhos, mas em comunhao, em conjunto.
= nosso processo de registro ¢ documentacdo pedagogica. Como nos ensina

GANDINI; GOLDHABER “o processo de documentagdo amplia o nosso
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entendimento sobre os conceitos que as criancas estdo elaborando [...] nos une como
comunidade de aprendizagem e nos desafia a pensar os nosso pensamentos.” (1994,
p.64).

= abertura da creche e a leveza de ser educador sem temer o julgamento alheio, mas

buscando novos estudos e novos parceiros.

5.4 Em foco a dimensao sociopolitica, a fase da avaliacao e a voz das criancas

“Num movimento constante da prética para a teoria € numa volta a pritica para
transformé-la.” (ANDRE, 1995, p.44), a fase da avaliacio da pesquisa-acio, buscou investigar
como a creche absorveu a participagao dos pais.

Qual € a melhor forma de participagdo? Como as familias podem participar? Qual é o
melhor modo de comunica¢do com os pais? Como podemos aprender a aprender com 0s
familiares?

Iniciamos a pesquisa com uma creche que funcionava muito bem, com seus
funciondrios, criangas e as propostas pedagoégicas. Entretanto, funcionava de forma
literalmente murada, entre quatro paredes. Os familiares tinham acesso a ela, duas vezes ao
ano, durante as reunides de pais.

De um pequeno portdo branco para dentro era um mundo: o da escola. Do portao
branco para fora, a cal¢ada, o reencontro com o pai, a mae, o tio, o primo ou avd. Como se
pudéssemos dividir a criangas em duas partes, em dois mundos completamente diversos,
porque mal se conhecem, se conversam, se véem.

Brofenbrenner, ilustre pesquisador na drea do desenvolvimento infantil, ressalta que a
crianga precisa ser compreendida em todo o seu contexto, pois € resultado de influéncias
reciprocas e interdependentes entre a pessoa em desenvolvimento € os ambientes em
constantes transformacdes. Este ambiente ndo é entendido como um cendrio onde ocorre um
processo de maturacdo autdbnoma a partir das condicdes internas da crianga, mas € “integrante
das caracteristicas que assume este desenvolvimento em cada meio social, cada cultura, cada
contexto.” (CAMPOS, 2004, p. 63).

A partir da escuta das vozes das familias, observamos que hd uma grande confianca na
creche que escolheram para suas criancas; entretanto, hd um desconfianca da nao-participacao

das familias com relagdo a escola. Todavia, ao serem solicitadas em quaisquer propostas, a
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maioria atendeu ao chamado, fosse consistisse em responder a questiondrios, participar do

projeto de adaptacdo, brincar com seu filho na sala de aula.

De onde vem, portanto, um desconhecimento e um ndo didlogo das entidades
fundamentais que cuidam e educam a mesma crianga?

“Perpassados pelo desbussolamento dos professores [...] nossas conversas indicaram o
quanto a profissdo docente vem se transformando continuamente.” (MRECH; RAHME, 2009,
p. 303).

Os encontros de formacao, para estudos e planejamento de nossas acdes, contribuiram
para que os professores se localizassem com relagdo a construcdo de uma parceria familia-
escola. Encontram a bussola do didlogo com os pais, do aprender junto com eles e as
criangas, do trocar, do compartilhar, do pedir, do se posicionar, do registrar seu trabalho, do
cuidar e educar.

Passamos a fazer e refazer a escola em conjunto:

Pensamos em uma escola para criangas pequenas como um organismo vivo
integral, como um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre
muitos adultos e muitas criancas. Pensamos uma escola como uma espécie
de construcdo em continuo ajuste. Certamente precisamos ajustar nosso
sistema de tempos em tempos, enquanto o organismo percorre seu curso de
vida, exatamente como aqueles navios-pirata eram obrigados a consertar
suas velas e, a0 mesmo tempo, manter seu curso no mar. (Malaguzzi In
EDWARDS et al., 1999, p. 72)

Para mantermos nossa escola no curso do mar, ajustamos nossas velas, construindo um
trabalho de parceria familia-escola. As criangas, foco de nosso trabalho, nos ensinam muito
também sobre a importancia da escola.

“A escola € pra brincar e fazer atividades.” J., 2 anos.

“A escola é bonita, aqui aprendo tudo. Gosto da comida e de brincar com os amigos.” M.,

3anos.

“A escola € pra estudar e fazer projetos, aqui eu aprendo com todos.” H., 4 anos

Para aprender € preciso também brincar, para aprender € preciso aprender com todos.

Isso inclui familiares, vizinhos, criangas, colegas, funcionarios.
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CONSIDERACOES FINAIS

A crianca sempre existiu... A infancia, constru¢do dos tempos modernos, reconhece a
especificidade dos primeiros anos de vida com relagdo ao ser adulto. Juntamente com o
reconhecimento do sentimento de infancia, o sentimento de familia se estabelece.

Antigamente, a vida coletiva envolvia as diferentes idades e as diferentes classes
sociais, ndo havendo tempo e espaco para a intimidade. A familia assegurava a transmissao da
vida, dos bens e do nome. A vida era vivida coletivamente. O sentimento de familia ganha
énfase a medida que a sociabilidade se retrai.

A infancia passa a ser confinada nos espacos domésticos e escolares, e a familia se
organiza em torno da crianca. Esse interesse pelas criancas € expressdo particular do
sentimento mais geral, o sentimento em familia.

Ap6s o reconhecimento do sentimento de familia, durante muito tempo, sob a
influéncia do Estado e da Igreja, foi preconizado um modelo unico familiar: pai, mae e filhos.
Mas, o que € de fato o valor familiar?

Vivemos uma sociedade em que 47% dos lares brasileiros estdo organizados de forma
a alterar o paradigma de modelo de familia. As transformagdes ocorreram em fungdo da
legislacdo, do papel da mulher no mercado de trabalho, do tamanho da familia, da crianca e
seu papel de cidada na sociedade, da mudanca de autoridade familiar.

Familia é uma instituicdo histérica fundamental ao sujeito, que deve promover um
ambiente sauddvel; € a matriz de identidade pessoal e social que situa e legitima o individuo;
€ convivéncia e relacdo de cuidado entre as pessoas que possuem um compromisso de ligacao
duradoura.

A crianca, ao nascer, estd imersa em uma rede de trocas subjetivas em que saberes,
sentimentos e significados sdo veiculados. N@s, seres humanos, portanto, nos constituimos na
relacdo com o outro. Além do modelo familiar em que vivemos, somos sujeitos ativos, em
constante desenvolvimento, e sofremos influéncias do ambiente em constante transformacao.

Aprendemos com os pares, com os outros, com a familia, porque somos,
biologicamente, seres sociais, inseridos em um determinado contexto, em uma determinada
cultura.

No mundo e, especificamente, no Brasil, nos anos 1980 e 1990, a infancia ganha
reconhecimento legal por meio da promulgacio de leis, diretrizes, pardmetros e orientacdes

curriculares. A crianga passa a ser sujeito de direitos e passa a ser assistida pelo Estado, em
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parceria com a familia. Isso inclui, nos primeiros anos de vida, o atendimento em creches e
pré-escolas. Os documentos legais enfatizam ainda a importancia do didlogo, da participagdo,
da construcao de uma relagao familia-escola para o desenvolvimento integral da crianga.

Entretanto, notamos a falta de sintonia entre a legislacdo e a realidade das escolas de
educacgdo infantil. O que € de fato dialogar e ter uma parceria familia-escola? Como propor a
participacdo da familia? Qual a relevancia da relacdo familia-escola no desenvolvimento e
aprendizagem dos infantes?

A experiéncia educativa da primeira infancia no norte da Itdlia foi uma das inspirag¢des
para repensar nossa pratica como educadora. Em Reggio Emilia hd uma histéria da
participacdo da familia na prépria construcdo e gestdo inicial das escolas, onde o trabalho
integrado familia, sociedade e instituicdo escolar hd muito existe e ainda hoje é cultuado. Os
ambientes das escolas, a entrada, os corredores, as salas de aulas sdo convidativas,
acolhedoras e repletas de informagdes sobre o cotidiano do atendimento. Nesse sentido, os
familiares sdo incentivados a entrar e, sobretudo, acompanhar a aprendizagem e o
desenvolvimento de seus filhos. H4 realmente um trabalho em conjunto familia-escola.

Todavia, a abordagem italiana ocorre em outro contexto, com outras caracteristicas,
outras especificidades. E a nossa realidade tropical, multicultural, brasileira? Como pensar a
parceria familia-escola no cuidado e educacao infantil?

Como professora e posteriormente como coordenadora de uma creche, observdvamos
a distancia dos familiares com relacdo ao nosso trabalho; a presenca deles resumia-se nas
festas juninas e de final de ano, e nas reunides semestrais.

A pesquisa de Doutorado buscou investigar tal situagdo, responder as questdes acima
elencadas e construir um trabalho de parceria familia-escola.

As aulas de Pés-Graduacdo, as participagdes em congressos € semindrios, as trocas
com os colegas do curso, as leituras, as orientacdes, a banca de qualificacdo, muito
contribuiram para a presente pesquisa e suas andlises finais.

A metodologia da pesquisa-acdo também nos proporcionou um grande aprendizado,
pois, a0 mesmo tempo em que coletdvamos os dados, estuddvamos e pensdavamos agdes de
parceria.

Aprendemos muito com as familias, ao escutar os familiares e seus conceitos de
cuidado e educagdo. Os pais ou responsdveis desejam e querem acompanhar o atendimento
dos filhos. E importante convidd-los. Nessa perspectiva, a pesquisa revelou que a escola

precisa abrir suas portas diariamente e que uma parceria nao se constréi em reunides ou festas
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esporddicas, mas na relacdo cotidiana com os responsdveis pela crianga. A crianca é uma s0,
em casa € na escola, e para seu desenvolvimento e bem-estar € preciso que ambas as
instancias se comuniquem e troquem informagdes. Parceria familia-escola é: uma relacdo de
confianca, de vinculo, de troca entre os educadores e os pais; € um didlogo freqiiente e
efetivo; € ter claro o papel e a importancia de cada um para a crianca.

A pesquisa mostrou, ainda, os diferentes contextos em que as criangas vivem, por
vezes contextos delicados que nos fazem pensar sobre a garantia da infancia. Nesse sentido, a
escola precisa privilegiar, além da participacao familiar, os tempos e espagos da brincadeira,
da troca com os pares, da expressao individual, da atencdo privilegiada.

Através da investigacdo, observamos o quanto a creche e a escola sao locais em que se
ensina, e e concomitantemente se aprende. Nesse estudo, em especial, aprendemos que
podemos contar com os familiares e que, para o cuidado e educacdo de qualidade, é
fundamental a escola construir parceria com os pais ou responsaveis.

Realizar o Doutorado nos levou a pensar na prética escolar de forma integrada com a
familia e a comunidade; a pensar no quanto aprendemos diariamente no exercicio de ser
pesquisador e de ser educador; a pensar na relevancia da educagdo infantil para a sociedade de
modo geral.

Realizar o Doutorado nos convida, também, a continuar pesquisando, a ter uma atitude
curiosa com relacdo a outros temas sobre a infancia: a importancia da presenca materna no
inicio da vida do bebé¢; o papel do educador nos primeiros anos vida da crianga; a formacao
especifica do professor de 0 a 3 anos; a opinido da sociedade sobre o atendimento em creches;
creche ou bergdrio — o que as diversas nomenclaturas trazem de significado; as politicas
publicas de creche e seu investimento — e outras questdes de relevante importancia.

O compromisso com a educagdo infantil de qualidade, o respeito pela cultura infantil,
a importancia da fase de 0 a 6 anos no desenvolvimento e a crenga na pesquisa em educacao
nos motivaram a realizar o presente estudo. Buscamos refletir sobre as expectativas, os
pensamentos e os fazeres no atendimento escolar. Procuramos, estudar, discutir, e abrir
espacos para trocar e dialogar com pesquisadores, educadores e comunidade sobre a
importancia da parceria familia-escola no cuidado e educagdo das criangas.

A troca enriquece a pesquisa € a educacdo de qualidade. Neste sentido, estamos
abertos ao didlogo para sugestdes, comentdrios e quaisquer outros tipos de intercambio de

ideias.
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APENDICES

APENDICE A - Questiondrio aos pais ou responsaveis

1. Nome e idade da crianca.

2. Onde nasceu? Quem mora na casa?

3. Profissdo dos responsaveis.

4. Quem cuida da crianca? O que € o cuidar?

5. Como sdo as brincadeiras da crianca e com quem brinca?
6. O que a escola representa?

7. Melhor dia e horario de reuniao.
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APENDICE B — Tabulagio dos dados

GRUPO 1

Id Com Quem O que é cuidar? Como sio as O que representa a Observacoes

a quem cuida brincadeiras das escola?
mora? da criancas? Com quem

e criang brinca?

a?
2 Paie Maie Dar atengao, apoio, amor, Com caminhdozinho, Um amigo “porque em Agradece a escola pois seu
mae “fazer o possivel para sozinho / Pai ndo gosta tudo nos ajuda, cuida das filho tem com quem se
estar presente, em todos os | que a mde brinque com nossas criangas porque divertir e “aprende muita
momentos ao seu lado. ele. nao podemos pelo servico | coisa boa”.
Enfim € dedicacdo.” e nos dao uma
oportunidade de melhoria
de vida.”

1 Pai, Avo Dar amor, carinho, Brinca com os carrinhos e Futuro do filho Queria ter mais tempo
mie e compartilhar nas no parquinho. “Brinca para ficar com o filho
avo brincadeiras, educacio e com a mamae (ele adora).

respeito.

1 Paie Paie “Cuidar ndo é s6 mimar, Bola, motoca, carrinhos. E uma casa. E importante
mae maie observar, as vezes chamar | Brinca com primos e para os pais e criangas.

atencdo e sim conversar, amigos.
brincar, dar carinho,
atencdo...”

2 Pai, Maie Cuidar da higiene fisica, Brinca com os irmaos de E a continuidade de casa. Agradecer a escola,
mae, 2 mental, satde, carrinhos / Assistem “Nés educamos em casae | coordenagio e profas, pois
irmdo desenvolvimento desenhos a escola continua esse sem a escola ndo poderia
(12 e intelectual, brincar, amor e trabalho: na escola sempre | trbalhar.

14 carinho juntos com a familia.”
anos)

1 Maie e Pais, “E dar o melhor de si”. Brinca com os adultos da Escola é fundamental, da Agradece a Fundacdo
Pai avo e Compreender, ensinar o familia, as vezes vai ao orientacdo e ensinamento

tia que € certo e errado, amar, | parque, domingo a missa. para as criangas tornarem-
fazer com que a crianca se do bem.
seja um adulto feliz.

2 Pais, Pais e Ensinar, educar, dar Bola, bicicleta, ir no - -
avos, avod carinho, participar das parquinho, brincar com a
tio e tia atividades e do mae

aprendizado. Ser
atencioso.

2 Paie Paie “Dar carinho, a atenc¢do.” Carrinho e triciclo com as Desenvolvimento e -
mae maie primas educacio

1 Maie e Tioe Amor, carinho, Boneca, bola, roda. Brinca | “Nessa escola a crianga -
irma tia alimentac@o, educagao com irma e primas realmente aprende o que é

/[’participar da vida da estudar de verdade”
crianga cada instante cada
momento”

1 Maie e Pais Compeartilhar o dia-dia Fim de semana sai com a “Tudo. Exemplo de vidae | -
pai vizinha de futuro.”

GRUPO 2

2 Pais, Irmao Alimentar, dar carinho, Boneca, carrinho, Local de Satisfeito com a escola e

irmaos, de 14 proteger, educar, dar assiste TV, ouve desenvolvimento, de com a professora
sobrinh anos uma religido musicas aprendizagem, de
oeavo estimulacdo

Fim de

semana:

pais
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Pais, A mae Dar amor, carinho, Brinca com o irmdo de “A escola € muito | -
irmao e ouaavd | confianca. Educacgao, tudo que encontrar pela importante porque ela
avo paterna “acima de tudo amor” casa além de educar, tem o
paterna desempenho de fazer
com que a crianga
conviva com outras
criangas, isso é
excelente.”
Pais, Pais, Carinho, aten¢do, amor Bola, musica, parque no | Educagdo, respeito e -
irmdoe | irmdoe e cuidados final de semana responsabilidade
irma avé
Pais, Miee Carinho, amor, atencio, Boneca, casinha, Educacdo, amizade, -
avo, tio tia educacdo escolinha, bicicleta, construir futuro
e prima assiste TV. Brinca com
0 pai, tia, primos e as
vezes com amiguinhas.
Mae, “Quand “Amar, ensinar, | Domingo: parquinho, Tudo, “é a melhor coisa “Eu queria na verdade
crianga o compreender, estar | soverteria e dogaria, que aconteceu, pois ele ter realmente alguém ao
e avo trabalho | presente, ser presente, | dormir ficava muito tempo na meu lado para me ajudar
uma paciente, cuidadosa rua.” a cuidar, e criar meus
vizinha” | vaidosa, proteger e ser filhos, para
mae.” complementar o bom
ensino e normas a qual
o K. aprende na escola,
pois com minha mae
nao posso contar.”
Pais e Pais Educacg@o, amor, Brinca com os pais, tias, | Tudo de bom. “A
irmio carinho, ensinar o que € de boneca, casinha, escolinha é minha
certo e errado. motoca e assiste a segunda mae, e eu sO
filmes infantis. tenho que agradecer o
carinho e atengdo, a
Educacgdo que vocés
‘oferece’ para as
criangas.”
Mie, Avb e Brincar, correr, dar e Com o avo de futebol “Tudo para mim”. Um Deus abengoes. Pode
avos maie receber carinho, gostaria grupo preparados para trabalhar tranqtiila é
de ter mais tempo Mae leva ao parquinho e | cuidar, ensinar, amar. muito grata.
brincar com a prima Estd satisfeita.
Pais, Avé e Educar, dar amor e Brinca com brinquedos, Momento de estimulo, Estéo satisfeitos com a
avo maie carinho assiste desenho, final de | filho j4 se desenvolveu educacdo
semana passeia na casa muito (na fala e ao
da familia brincar)
Paise 2 Irmao Boa educagdo, carinho, Motoca, de bola com o Inicio de uma boa -
irmaos de 11 atencdo, ensinar um irmao, de correr, com os | educagdo, formacdo
anos caminho com religido cachorros para a vida
Mae, Pais Estar ao lado o tempo Dancgar com o DVD da Em casa € educagdo, na | Trabalha tranqiiila, a
avos todo, aprender com ela. Xuxa, de correr com a escola formagao, crianga fala da escola,
materno mae e avo, finais de desenvolvimento, saber da comida.
s, tio semana com os primos dividir, fazer amigos,
trabalhar em grupo
Pais, Maie Olhar e ver o que Bicicleta. Brinca com O futuro do aluno, o -
irma e precisa, amar, carinho, irma e mae alicerce, os valores
avo atencao
Maie e Avo Amar, cuidar com Com a mie no Lugar bom, que o filho -

é bem cuidado, poder
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avos carinho parquinho trabalhar em paz
2 Paise 2 Pais ou Faze-lo se sentir bem e Brinca com as irmas, Esséncia da educacdo
irmas atia feliz assiste a desenhos e
jogos no computador -
3 Mae, Avée Dar educagdo, carinho, Primos e o tio Saber ler e estudar -
Bisavo, bisavo levar passear
tio, avo
GRUPO 3
3 Mae, Avos Dar ateng@o, carinho, Assiste a desenho, Tudo, porque precisa Agradece por cuidar da
avos brincar, corrigir quando boneca, carrinho, bola, trabalhar. “...e te mais filha. Sugere que
preciso, , saber das desenha. Finais de minha filha aprendeu quando as criangas vao
necessidades das semana brinca com a tantas coisas boas” a0 parque deveriam tirar
criangas mae, pai e avd o uniforme pois suja
muito, tem que lavar e
estraga a camiseta.
3 Pais e Maie Alimentacdo, remédio, Correr, gritar, andar de Ajuda aos pais na -
irma atenc@o quando a bicicleta, assistir TV educacio e no
crianga pede crescimento da criangca
3 Maie, Avo - Carrinho, roda. Finais Segunda familia -
avo, tio de semana com parentes
3 Pais Pais Dar educacdo, carinho Bicicleta e TV. Brinca “Essencial e -
com a prima e a mae fundamental para a
educacdo de todo ser
humano.”
3 Pais e *Creche | Carinho, alimentacdo, Bicicleta, boneca, Ajuda na educacdo dos Dar um futuro bom e
irmado por para dormir, cuidar casinha, danga filhos e cuida enquanto ensinar o caminho certo
da seguranca (escada, professora. Irméo e a mae trabalha
fogao) primas
3 Paise 2 Maie Acordar bem, alimentar, | Casinha, médico, finais *Importante para a vida, | Criangas gostam da
irmaos cuidar para ndo se de semana vai ao parque | aprende e pode ser | escola, sdo protegidos,
machucar, dar amor crianga tem educagdo.
Parabeniza.
3 Pais Pais Atenc¢do, amor, Pai e tio Oportunidade para o Escola continue
educacgio, carinho futuro atenciosa com
professores capacitados
3 Pais e Avo Ensinar, ter lazer Finais de semana em Lugar de aprender, | Agradece o carinho
avos parque, chécara, respeito, hora de brincar
“ele € tudo para mim” shopping “¢ 0 que traz o futuro
dele”
3 Pais Pais Cuidar, amar, se Recortes, carrinhos, Agradece. Aliada na Agradece toda equipe
preocupar, dar atengdo, nimeros, finais de formagao social e no
brincar, ensinar semana com os tios carater
3 Paise 2 Pais Educar, dar carinho e Brinquedo, assistindo Futuro das criangas -
irmaos nao deixar o que faltar TV, escreve, parquinho
para ela
3 Avo, Avé e Dar seguranga, Desenhar, argila, Educacdo, seguranga, -
Bisavo, educacdo, saber dizer massinha, tinta. Brinca aprendizado para a
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irma e | Bisavd sim e ndo! Brincar, zelar | com o irmao formagdo
tio pela saide, bem-estar,
proteger. Crianca em 1°.
lugar
4 Maie e Uma Educagio, alimentacao, Brinquedos. Com a Aprende a escrever, ser Gostaria de fazer um
irmao outra atencao, carinho, prima e o irmao alguém. Agradece pela quarto para a filha
pessoa respeitar a opiniao esperteza da filha
3 Pais Outra Diélogo, atencao, Bola, carrinho, Educagdo e disciplina -
pessoa acompanhar o dia-dia parquinho. Sozinho.
3 Miee2 | Miee Educar, impor limites, Quebra-cabega, Ensina coisa boa -
tias tias ensinar, dar bastante carrinho, futubol. Tios e
amor e carinho sobrinhos
3 Miaee?2 | Miee Carinho, atencdo, ndo Irmas. No final de Tudo. O filho adora a Esta bom porque o filho
irmas irmd de | deixar faltar o que semana quer colo da escola. esta feliz
12 anos | precisa mae
3 Pai, Avée Atencdo, amor, limite, Carrinho, bola, com a Seguranca, educacdo, Agradece a dedicacao.
avo, tias | tia educacio, carinho, familia e filha da extensdo de carinho e Deus abengoe.
e irma respeito, alimentagao, vizinha amor que tem em casa
higiene
3 Mae, Mae Responsabilidade Assiste DVD infantil, Ajuda a educar, -
avo, tia, grande, carinho, educar carrinho, bicicleta, bola. | seguranca para
3 Com a mae e os primos trabalhar, fundamental
primos “sinto muito prazer em para o futuro
educar meu filho”
4 Maie, Miee Cuidar da higiene, Sozinho, com Tudo. “completa minha
irmado irmado alimentagdo, educagdo, brinquedos e assiste auséncia”
carinho, ouvir DVD
4 Maie. Avée Educacdo, amor, estar Assistir DVD, brincar Complemente de tudo -
avo, tio maie presente com tio e irmdo parte de
pai
GRUPO 4
4 Pais e irma Mae, pai, avd Educagio, carinho, Bola. Pai ou sozinho Ocupar a cabeca com -
alimentagdo e diversio coisas boas
4 Paise 3 Avo Ter responsabilidade Assistir a desenhos, Tudo de bom. Agradece o carinho
irmaos com alimentag@o, carrinho, escola, Aprendizado, pelo filho
saude, educacio, musica. Fins de educacio, disciplina
disciplina, amizade semana catequese
4 Miaee 1 “(Eu ) a mde e | Amor, carinho, Irmao, mae nos fins de | Tudo, pois precisa Satisfeita, mas fica
irmdo a escola” respeito, alimentagao, semana trabalhar dificil quando sai
higiene mais cedo ou ndo
tem aula, as
criangas vdo ao
trabalho
5 Avo e tio Pai “Embora eu as vezes | Assiste aos desenhos, E muito importante “Quando a mde do
(frente) tenho que deixar muita | carrinhos,  bicicleta. | para ter tempo e meu  filho  foi
coisa de lado eu tenho | “Vamos sempre ao | trabalhar embora  deixando
Pai com o muito prazer e orgulho | centro esportivo jogar ele comigo aos 6
filho (nos em cuidar do meu | bola e brincar no meses de vida foi
fundos) filho.” parquinho.” muito dificil..”
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Educacgdo boa e futuro
bom

OBSERVACAO
grande e importante

Mae, tia Mie e tia Banho, comida, Pintar, desenhar, Lugar bom para a mie Agradece a
brincar, levar passear dangar, boneca poder trabalhar e para FAACG
a filha aprender muita
coisa
4 pessoas Maie e Educar para o filho Carrinho, videogame, Base da formagao, -
padrasto crescer “lutinha”, assistir saber distinguir certo e
DVD. Irmaos, tios e errado
avos
Pais, avo e Tia Carinho, amor, Brinquedos com E uma coisa boa -
tia atencdo amiguinhos porque aprende coisas
boas
Pais Bisavé e avo Suprir as necessidades | Brinquedos utilizando | Proporciona o -
materna bdsica, proporcionar | a imaginagdo, assiste a | desenvolvimento
“ambiente  trangiiilo, | desenhos. Com pai e intelectual, moral e
seguro e afetuoso, | avo. social e auxilia os pais
onde ele posso na formagao
desenvolver seu
potencial.”
Pais Pais Estar presente, educar, | Carrinhos, bonecos, Lugar de aprendizado, | Agradece TODOS
amar pintura, assiste a ensino, preparo parao | da escola que seu
desenhos. Pais ou futuro filho tanto gosta
sozinho
Pais Pais O pai e a mae Com brinquedos Muito boa -
OBSERVAR o que
preencheu — ndo é o
que ocorre
Pai, avé, 2 Avé e tias Atencdo, amor, Com a familia ou filha | Seguranca, certeza de Agradece o carinho
tias, irmao carinho, limite, da vizinha educacio, extensdo do | e dedicacdo
educacgio, amor e carinho de casa
alimentacdo, higiene
Paise 2 Pais Amor, carinho, Com brinquedos, com Boa ensina a educar -
irmaos atencdo, alimentacao, irmao. Finais de criangas
educacgio, levar ao semana assiste TV e
médico parque
Mae, 2 Maie Amor e passear Escola, motoca, Muito especial, filho | -
irmaos parquinho. Mae gosta da escola, mae
Pai — cada 15 nao gosta que ele falte
dias
Pais Pais e avos Amor, carinho, Assistir a desenhos, Representa tudo, é a | -
atencdo, respeito, jogar bola com o avd 2% casa do nosso filho
educacdo,
alimentag@o, vestudrio,
felicidade, atenc@o
Pais e avo Pais Carinho, educagio, Escrever, pintar, Uma familia para | -
paterna comida, atengdo bonecas, salao de ajudar a  resolver
beleza. Primo problemas
Avée?2 Avo Alimentacdo, carinho, Irmas e primo Aprender, educar, -
irmas e 1 educacio ajudar
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primo

4 Pais, 2 Pai, irmis e Carinho, atengio, Carrinho, mini-game, Mae paralela do meu | -
irmas, 1 baba instrug@o, apoio, futebol, histdrias, filho
irmdo, 1 alimentag@o, higiene, gibis, passeio. Pai.
sobrinho roupa, calcado, satude,

lazer, respeito,
conselho, conversa

4 Mae Mae Carinho, amor, Bonecas, TV. Prima, Tudo. Trabalha em -

responsabilidade amiga paz, é educada

GRUPO 5

6 Avos, tia, avo Amar, ensinar boas Bonecas Crescer sabendo, ser Ensinar alere a
primo e mae maneiras, Crescer e ser bons trabalhadores no escrever para achar

boa mulher sozinha futuro emprego

5 Maie e Mie e avo Amor, carinho, cuidar Assistir filmes Integracdo social da Gosto da escola, do
namorado paterna da higiene e satdde, crianga, aprendizado, carinho dos

conversar, brincar diversdo, funcionarios, filha
responsabilidade contente, segura e
gosta dos projetos.

5 Pais e irmdo | Amigas mae Zelar pelo bem estar Bola e carrinho com Preparar para o futuro | -

da crianca na irmado
educacio e geral

5 Pais e irma Creche e uma Carinho, educagio, Bicicleta , carrinho, Ajuda na educacdo e Dar um bom futuro

amiga “dar comida na hora dangar, brincar de cuida enquanto aos filhos
certa, por para dormir professor e motorista trabalha
no horério, ter cuidado
com escada e fogoes”

5 Maie e Maie e Amor, carinho, Escolinha, histéria e Tudo de bom: crianga “Agradecer aos

padrasto padrasto educacgio. DVds precisa no futuro professores e
diretores (...)
sabemos que sao
bem cuidados que
Deus abengoe
vocés.”

6 Pais e irmdo | mae Proteger e dar aten¢do | Filmes e carrinhos Base de um futuro “forcar mais a

melhor aprendizagem.”

5 Avé, V6 e bisavo Seguranca, educacdo, Irma, amigo e avé “complemento da -
bisavo, irma zelar pela saude, educacio que dou.

e tio proteger Inventa brincadeiras, Uma seguranga para
lapis, canetas, tintas, que eu possa trabalhar
“dizer ndo e sim! argila... tranqiiila. Um
Rolar no chdo com aprendizado til para a
eles!” formacao de seu
cardter.”

5 Maie e Mae e pai Alimentacdo, higiene, | Primos e vizinhos, de Grande ajuda e “Gostaria de ter
irmdo 18 final de atencdo, carinho, boneca e escolinha contribui¢do para o atividades para
anos semana ensinar conhecimento de fazer em casa com

conhecimentos, coisa minha filha minha filha,
certa participar mais.
“grata a escola” Jogos, pintura,
leitura.”
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5 Miee3 “Normalmente | Carinho, amor, Irmaos. Boneca e Tudo: a educagio, a -

filhos aescola.” respeito, disciplina. DVD. disciplina. “Quando eu
“Dar apoio quando nao consigo reprendé-
precisa e ela precisa la a professora me
sempre porque nao ajuda.”
tem o pai.”

6 Pais e filho Amor, carinho, Primos. Carrinhos, Base educacional da As criangas devem
atencdo, cuidar da DVDs, blocos de crianga e do jovem de ser postas em 1°
integridade fisica montar, pintura amanha lugar na vida dos

pais
“Agradece a
parceria”

5 Paise 2 Pais, irmao Educar, higiene, Irmaos, vizinhos. Tudo de bom, s6 Que Deus ilumine.

irmaos mais velho e alimentar, dar carinho, agradecimentos a
avo amor e “ter sempre Bola, andar de escola
uns minutinhos para bicicleta, casinha,
brincarmos juntos.” escolinha

5 Paise 2 Pais Amor, carinho e Mie. Panelinhas e Base para o futuro

irmas atenc@o videogame. Final de
semana passeia:
shopping, igreja e
parque

5 Pais e filha pais Amor, carinho, Prima. Boneca, Local para aprender. Agradecer pela
atencdo, boa educacdo, | escolinha, massinha, oportunidade “para
lazer, diversdo e parque. cuidar da Luana
higiene para que eu possa

trabalhar fora, e as
coisas maravilhosas
que fazem com as
criangas.”

5 Mae e irma Mae Apoio, amor, carinho Irma e primo. Passo para o futuro Reunido aos
e compreensao Esconde-esconde e sdbados.

inventar histérias
6 Paise 3 pais Carinho, amor, Irmas. Bonecas, livros Essencial para um
irmas atencdo, ter tempo, eTv futuro melhor
educar

5 Paise 3 pais Amor, carinho, Irmdo. Tv, brinquedos “Ensina a educar a -

filhos atencdo, educagdo e parque crianga”.
“levar ao médico”

5 Mae, avo, Mie e avo Cuidar da educacao, Sozinha. Boneca, - -

tio higiene livro, professora

5 Paise a pais Cuidar, educar, dar Primos, vizinhos e Muito importante para | “Essa escola é o

filha carinho, amor pais o futuro futuro dos nossos
filhos.”

6 Pais e irma Mae e escola Alimentar, amor, Irma e mae Tudo, para ir trabalhar | -
higiene, carinho e

5 Pais e irmdo | Pais Amor, educagdo Irmao. Tv, bicicleta Essencial para ter uma | -

profissdo boa
GRUPO 6
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Pais e 2 pais Um prazer Primos. Carrinho, Um grande Conquista nossa

irmaos futebol, videogame complemento na familia e escola, da

educacio e crianga maravilhosa
aprendizado que ele €.

Mae Mae e tia da Atenc¢do, amor, Vizinha ou mae. Tudo de bom. Aprende | -

mae carinho Casinha e é importante para seu
futuro.

Mae, tio, tio Estar presente, educar Primos. Skate Seguranca e educacdo “Me sinto segura o

prima “brincar e brigar dia todo.”
quando necessério.”

Paise 2 Mae e avo Amar, respeitar e Pais, irmdo, vizinho. Tem amigos, aprende -

irmaos educar Bola, video game aler e a escrever. Mae

tranqiiila para
trabalhar

Pais e irmdo | Avé e mae Amor, carinho, Irmao. Carrinho, 2%, familia -
atencdo, protegdo, bicicleta e empinar
educacio pipa

Mae e avos Avd Obrigacao e Vizinhos. Quebra- Futuro melhor Se 0 avo pode ir nas
responsabilidade cabeca, lego, jogar reunido quando a

bola mae nao puder.

Pais e irm3. | baba Ser guia Irma e primos. boneca | Tudo. Para mae “S6 tenho a

trabalhar agradecer.”

Pais e filha Sempre a mde | Educar, cuidar de sua Pai. Dancar, desenhar, Educacdo, respeito,
higiene, bem estar pintar, assistir convivéncia. Como

desenho. nossa 2°. Casa.

Pais e filha mae Alimentar, conversar, Vizinha. Ler, pintar e 2° Lar para a filha e “Neste final de
ensinar o que é certo e | bonecas “essencial para o semana o pai da Isa
errado desenvolvimento foi embora de casa

psicolégico e motor” e ela estd muito
triste, tenho medo
que esse fato
atrapalhe o
desenvolvimento
dela.”

Pais e irmdo | Mais a mae Alimentag@o, higiene, Pai. De correr, montar | Preparac@o paraavida | -
participar das brinquedos, carrinho. e para mundo
brincadeiras

Pais e irmdo | mae Amar, educar, Em familia. Cantar, O futuro Dias de chuva
participar da vida da video game, filmes liberar o portdao
crianga mais cedo (7:00 por

exemplo).

Mae, avé 2 avo Dar amor, educagio Prima. Bonecas e Tudo, porque a filha -

tios jogos fica maior tempo na

escola.
Pais e irmdo | mae Conversar, dar amor, Irméo e vizinha. Aprende a respeitar -

ensinar, brincar

Boneca, bicicleta,
patins, DVD.

seus interesses a
dividir o tempo entre
brincar, comer e
aprender.
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Avo, Avé e mie Atencdo, corrigir nas Mae e avos. Pintar, Alfabetizagio, -
marido avo, horas certas, ensinar massinha, bola conviver, respeitar o
mae respeito e familia, proximo, valor de
colocar limites amizade
Pais, irmdo Avo e mie Naio deixar sozinha Brinca muito mas Aprender para o diade | -
e avo briga amanha
Mae e filha Mie e baba Amor, carinho, dar Bicicleta, boneca, Base da educagio, é o -
obediéncia, educacao, pintar, dangar. Final de | inicio
disciplina semana passeios
parque e shopping
Padrasto e mae Amor, atencao, Mae. Pega-pega. Formacao educacional | -
mae carinho, ensinar Internet e moral “Ndo tira a
valores, corrigir responsabilidade dos
quando preciso pais de também educar
e orientar.”
Paise 3 avo Educacdo, carinho, Pais e irmaos. Pipa, 2% Casa educagdo e Agradecer a escola
filhos respeito, alimentagdo e | carrinho, bola conhecimento que estd de
brincar parabéns
Pais e irmdo | mae Amor, carinho, Irmao. Bola, esconde- “Lugar sagrado” onde “Agradeco a Deus
paciéncia, respeito, esconde, pega-pega, a crianga aprende com | todos os dias por
amar e respeitar uns escolinha, carrinhos, seus educadores o que | vocés terem
a0s outros gibi 0s pais ndo tem existido.”
condicdes para
“encinar”
Maie, vizinha Alimentagao, higiene, Mae. Motoca, bicicleta | Tudo, para um grande Fico feliz com a
padrasto, educacdo, brincadeiras | e boneca futuro escola de tudo que
irmao a Fernanda
aprendeu.
Pais, 2 Pais Atencdo, nutrir Casinha, bicicleta, Base para a vida -
irmas necessidades, amor, escolainha. Final de

carinho

semana parque,
shopping, tias
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APENDICE C - Roteiro das entrevistas com os pais

1. Quem mora na casa? E moradia prépria?

2. Quem sdo os pais? Quem cuida da crianga? E o fim de semana?
3. Como foi a gravidez? Os primeiros anos de vida da crianga?

4. O que é familia para vocé?

5. Por que procurou a escola infantil? O que espera?

6. O que € ser crianga?

7. O que € o brincar?

8. Qual sua opinido sobre a participac@o dos pais na escola?

¢ O importante € observar a dinamica da familia, compreender o que € o sentimento
de familia, o que € cuidar e educar crianga, a expectativa ao colocar na escola

infantil.
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APENDICE D — Roteiro das entrevistas com as educadoras

1. Qual conhecimento vocé tem dos pais? O que vocé sabe sobre as familias?

2. Quais informacdes vocé tem dos primeiros anos de vida das criancas?

3. A escola atende as expectativas das familias? Por que?

4. Como os pais participam da escola? Voce esta satisfeita com a participagao? Por qué?

5. Quais sdo suas idéias de participagao?

6. O que é familia para vocé?

7. O que é ser crianca?
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