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RESUMO

BARBOZA, A. C. C. Narrativas orais infantis: da tarefa solicitada as saidas criativas.
2010. 283 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2010.

Esta investigacdo tem o objetivo de compreender como as posigdes discursivas assumidas
pelo adulto podem influenciar a producdo textual infantil. Mais especificamente, procura
identificar e compreender: a) como as posicdes discursivas assumidas pelo adulto podem
favorecer ou obstaculizar a produ¢do infantil; b) como a crianca d4 mostras de sua
singularidade quando posta em um lago social que visa a reprodugdo do saber. Nossa tese ¢ a
de que, na relacdo da criangca com a linguagem, o adulto tem seu papel de promotor bem
delimitado, na medida em que opta pela ado¢do de um lago discursivo que favorece a
reproducdo do saber e a monossemia; contudo, a narrativa infantil extrapola a reproducdo do
saber pelo uso singular e criativo da lingua. Realizou-se um estudo interdisciplinar, que
relaciona as areas de Psicandlise, Aquisi¢do de Linguagem e Linguistica, com a finalidade de
refletir, na Educacdo, sobre o papel do professor nas relagdes de ensino e aprendizado da
Lingua Portuguesa. Da Psicandlise, adotamos o conceito de registro simbolico, a nogao
sujeito como efeito de linguagem, a definicao de lalangue, as operagdes fundantes do sujeito
de alienagdo e separacdo e a concep¢do de discurso como lago social. Da Aquisicdo da
Linguagem, a relevancia do papel do adulto para a aquisi¢do da lingua pela crianga pequena,
as posi¢oes constitutivas do didlogo de especularidade, reciprocidade e complementaridade e
a aquisi¢ao da habilidade de narrar; da Linguistica, a no¢do de atividade epilinguistica ¢ as
estratégias para elaboragdo de sentido no texto falado. Os dados analisados sdo transcri¢des de
interagdes dialogicas, nas quais a pesquisadora solicitou que oito criangas de cinco anos
realizassem a leitura e o reconto de histoérias apenas ilustradas. Apesar da predominancia do
Discurso Universitario nos dados analisados, ¢ possivel perceber que a crianga consegue
manifestar sua singularidade a partir das escolhas linguisticas que faz durante a producao de
sua narrativa e por meio a defini¢do do lugar que assume em relagdo ao texto.

Palavras-chave: Simbdlico. Aquisi¢do de linguagem. Discursos lacanianos. Atividade
epilinguistica. Narrativa oral infantil.



RESUME

BARBOZA, A. C. C. Récits oraux des enfants: de la tiche requise aux sorties créatives.
2010. 283 f. Thesis (Ph.D.) — Ecole Supérieure d’Education, Université¢ de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2010.

Cette recherche a I’objectif de comprendre comme les positions discursives prises en charge
par un adulte peuvent influencer la production de texte des enfants. Plus précisément, il vise a
identifier et & comprendre: a) la facon dont les positions discursives prises en charge par
I’adulte peuvent collaborer ou restreindre la production des enfants; b) comme I'enfant montre
des signes de sa singularité lorsque placé dans un lien social qui vise a la reproduction du
savoir. Notre these est celle que, dans la relation entre 1'enfant et la langue, 1'adulte a son rdle
dans la promotion du bien-définis, dans la mésure ou il choisit adopter un lien discursive qui
favorise a la reproduction des connaissances et a la monosémie ; pourtant, le récit des enfants
surpasse la reproduction des savoirs par 1’usage singulier et créative du langage. Nous avons
mené une étude interdisciplinaire, qui permet la relation entre la Psychanalyse, L'acquisition
du langage et de la Linguistique, afin de réfléchir, dans le domaine de L'éducation, sur le role
de l'enseignant dans l'enseignement et l'apprentissage de la Langue Portugaise. De la
psychanalyse, nous avons pris le concept de registre symbolique, la notion de sujet comme un
effet du langage, la définition de lalangue, les opérations fondantes du sujet d'aliénation et de
séparation et le concept de discours comme un lien social. De l'acquisition du langage,
I’importance de réle de I’adulte dans I’acquisition du langage par de jeunes enfants, les
positions constitutives du dialogue de 1’espécularité, de la réciprocité et de la complémentarité
et l'acquisition des compétences narratives; de la Linguistique, la notion d'activité
épilinguistique et les stratégies pour 1'élaboration du sens dans le texte parlé. Les données
analisés sont des transcriptions des interactions dialogiques, dans lesquelles la chercheuse a
demandée a huit enfants de cinq ans de faire le rappel d’histoires illustrées. Malgré la
prédominance du discours universitaire dans les données analysées, on peut observer que
l'enfant peut exprimer son singularité a partir des choix linguistiques qu'elle fait lors de la
production de son récit et par la définition du lieu qu'elle prend dans le texte.

Mots-clés: Symbolique. Acquisition du langue. Discours lacanniens. Activité épilinguistique.
Récit oral des enfants.



ABSTRACT

BARBOZA, A. C. C. Children's oral narratives: from the assignment to creative
solutions. 2010. 283 f. Thesis (Ph.D.) - School of Education, University of Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2010.

This research aims to understand how the discursive positions assumed by adults can
influence children's text production. More specifically, it seeks to identify and understand: a)
how the discursive positions assumed by adults can facilitate or hinder a child’s production;
b) how a child shows signs of uniqueness within a social bond that is aimed at knowledge
reproduction. Our thesis is that, in the child's relationship with language, the adult has a well-
defined role, in that the adult chooses to adopt a discursive loop bond that favors the
reproduction of knowledge and monosemy, yet the child narrative surpasses knowledge
reproduction by using unique and creative language. We conducted an interdisciplinary study,
which lists the areas of Psychoanalysis, Language Acquisition and Linguistics, in order to
reflect, within the field of Education on the teacher's role in the teaching and learning of
Portuguese. From Psychoanalysis, we adopt the concept of the symbolic register, the notion of
the subject as an effect of language, the definition of /alangue, the founding operation of the
subject of alienation and separation and the concept of discourse as a social bond. From
Language Acquisition, the important role of the adult for language acquisition in young
children, the constitutive positions of specularity dialogue, reciprocity and complementarity,
and the acquisition of narrative skills; from Linguistics, the notion of epilinguistic activity and
the strategies for the elaboration of meaning in the spoken text. The data analyzed were
collected from transcripts of dialogue interactions, in which the researcher has requested that
eight children, aged five years old, performed the reading and retelling of stories from
illustrations. Despite the predominance of the University Discourse in the data analyzed, one
can see that children can express their individuality through the linguistic choices they make
during the production of their narratives and also by defining their position concerning the
text.

Keywords: Symbolic. Language acquisition. Lacanian discourse. Epilinguistic activity.
Children's oral narrative.
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Introducao

Esta investigacao faz parte do conjunto de pesquisas coordenadas pelo projeto coletivo
Movimentos do Escrito, desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa Produgdo Escrita e
Psicanalise (GEPPEP) e coordenado pelos pesquisadores Profa. Dra. Claudia Rosa Riolfi e
Prof. Dr. Valdir Heitor Barzotto. Este projeto tem a proposta de mostrar que a imobilidade da
escrita consiste em uma falacia, pressupondo-se que: a) do ponto de vista de quem escreve, a
realizacdo de varios movimentos com relagdo a sua propria palavra é necessdria para poder
produzir um texto passivel de interpretagdo pelo leitor; b) do ponto de vista de quem 1€, um
texto pode gerar movimentos, alteragdes, transmudagdes; ¢) do ponto de vista do processo por
meio do qual se escreve, a andlise das diversas versdes de um texto mostra que as palavras
movimentam-se com maior ou menor propriedade até que venham a se depositar na fixidez de
uma versao considerada final.

As pesquisas que constituem o projeto Movimentos do Escrito sdo organizadas em
cinco eixos tematicos, a saber: 1) O que foi lido no texto escrito: investigacao a respeito dos
modos por meio dos quais as palavras de terceiros sdo incorporadas por quem escreve; 2) A
influéncia da escrita na posi¢do subjetiva: investigagdo a respeito das alteracdes perceptiveis
na posicao escrita de quem escreve durante o seu percurso investigativo; 3) A alfabetizacao:
Investigacdo a respeito dos modos por meio dos quais um sujeito paulatinamente se apropria
da leitura e da escrita; 4) O percurso de quem escreve: investigagdo a respeito das
transformagdes existentes entre as diversas versdes de um mesmo texto; e 5) As parcerias para
a escrita: investigacdes a respeito das influéncias exercidas pelo parceiro (professor,
orientador, amigo etc.) no percurso de quem se propde a escrever.'

Inserida no quinto eixo tematico, esta tese tem o interesse de compreender de que
forma as intervengdes realizadas pelo adulto, em interagdes dialdgicas, podem influenciar a
produgdo textual infantil. Perseguimos o seguinte problema de pesquisa: como as posicdes
discursivas assumidas pelo adulto influenciam a produgdo textual da crianca? Mais

especificamente, temos por objetivos identificar e compreender: a) como as posicoes

! Disponivel em <http:/paje.fe.usp.br/~geppep/site.htm>, acessado em 03 maio 2009. No site, é possivel
visualizar as fichas de descri¢ao das pesquisas desenvolvidas em cada eixo tematico.



discursivas assumidas pelo adulto podem favorecer ou obstaculizar a producdo infantil; b)
como a crianca d4 mostras de sua singularidade quando posta em um laco social que visa a
reproducao do saber.

Nosso corpus ¢ composto por vinte e duas narrativas orais produzidas por oito
criangas entre 5;0 ¢ 5;10 em situacdo dialdégica com a pesquisadora. As narrativas foram
motivadas a partir da leitura e reconto das histérias apenas ilustradas O susto, a briga e As
almofadas (FURNARI, 2003). Os dados foram coletados uma das salas de aula da escola
publica municipal onde estudavam as criancas, em sessoes individuais. As interacdes fora
gravadas em midia digital (Mp3) e transcritas para analise.

Temos o interesse em realizar um estudo interdisciplinar, que relaciona as areas de
Psicanélise, Aquisicdo de Linguagem e Linguistica, com a finalidade de refletir, na Educacao,
sobre o papel do professor nas relagdes de ensino e aprendizado da lingua portuguesa. Da
Psicanalise, adotamos o conceito de registro simboélico, a nog¢do sujeito como efeito de
linguagem, a definicdo de lalangue, as operagdes fundantes do sujeito de alienacdo e
separacdo e a concep¢do de discurso como lago social; da Aquisicdo da Linguagem, a
relevancia do papel do adulto para a aquisi¢ao da lingua pela crianga pequena, as posi¢des
constitutivas do didlogo de especularidade, reciprocidade ¢ complementaridade e a marcas
linguisticas que assinalam a aquisi¢cao da habilidade de narrar; da Linguistica, a no¢ao de
atividade epilinguistica e as estratégias para elaboragdo de sentido no texto falado.

No intuito de compreender quais elementos influenciaram a tomada de posi¢do da
pesquisadora durante suas intervengdes com as criangas € buscando encontrar pontos de
convergéncia entre as situacdes analisadas e a pratica pedagogica, apoiamos nossas analises
no conceito psicanalitico de discurso como lago social.

Lacan (1992 [1969-1970]) define discurso como lago social, ou seja, o vinculo que o
individuo faz na sociedade. Segundo Lacan, os lagos sociais estruturam a relagdo entre os
sujeitos e regulam as relacdes humanas por meio da linguagem. O psicanalista reconhece, em
um primeiro momento de sua producdo, quatro tipos de lagco: o Discurso do Mestre, o
Discurso da Universidade, o Discurso da Histérica e o Discurso do Analista (Cf. Capitulo 3).

Por meio de revisdo bibliografica de pesquisas da area da educagdo que empregaram
este referencial tedrico para suas analises, pudemos aproximar a situa¢ao de coleta de dados
ao lago social estabelecido pelo Discurso Universitario. Entendemos o Discurso Universitario

como uma relacdo na qual o agente, movido pela crenca de tudo saber, realiza manejos que
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visam a inser¢ao do outro em uma determinada rede de saberes. Como consequéncia, a
singularidade do outro ¢ dificultada, visto que ha uma tendéncia para a reproducao destes
saberes.

Levantamos as seguintes hipdteses para esta pesquisa:

1) na relacdo da crianga com a linguagem, o adulto tem seu papel de promotor bem
delimitado, na medida em que opta pela adocdo de um lago discursivo que favorece a
reproducdo do saber e a monossemia;

2) a narrativa infantil extrapola a reproduc@o do saber pelo uso singular e criativo da lingua.

Este trabalho estd organizado em duas partes. A primeira parte ¢ essencialmente
tedrica e busca apresentar revisdes tedricas em Psicanalise, Aquisicdo de Linguagem e
Linguistica que sustentam nossas reflexdes. A segunda parte tem a proposta de apresentar a
organizacdo dos dados e sua discussdo a luz deste referencial.

A primeira parte € organizada em cinco capitulos, os quais sdo descritos a seguir.

O primeiro capitulo, Efeitos de simbolizag¢do: a crian¢a e a linguagem, trata dos
primeiros estudos do psicanalista Jacques Lacan, os quais realizam um retorno a obra
freudiana. Sao apresentados os registros que organizam a realidade humana, o simbolico, o
imagindrio e o real. Aprofundamos nossas reflexdes a respeito da constituicdo do registro
simbolico e do papel do outro para inser¢dao da crianga neste registro. Por fim, procuramos
compreender como o sujeito psicanalitico ¢ tomado por um efeito de linguagem gracas a
relacdo entre enunciado e enunciacao.

O segundo, 4 crianca e a lingua: a lalangue, o outro e a subjetividade, retoma estudos
mais recente de Jacques Lacan para tratar da nocao de /lalangue (LACAN, 2008 [972-1973]) e
das operagdes fundantes do sujeito, a alienacdo e a separacdo (LACAN, 2008 [1964]).
Apresentamos as considera¢des formuladas por Lemos (2001; 2002) acerca da relacdo entre o
adulto, a crianga e a lingua nos processos constitutivos do didlogo e procuramos aproximar os
conceitos psicanaliticos até entdo discutidos as posi¢cdes que a crianga pode assumir em
relacdo ao outro e a lingua, a saber: a especularidade, a complementaridade e a reciprocidade.
Ao final, trazemos alguns estudos que discutem a presenca da subjetividade na producao
escrita de alunos de modo a termos elementos para identificar possiveis manifestacdes de
singularidade nas narrativas analisadas.

O terceiro capitulo, Discursos lacanianos: relagoes entre crianga, adulto e

conhecimento, discute o conceito de discurso como laco social, como proposto pela
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Psicanalise. Discorremos a respeito da produ¢do dos quatro discursos proposta por Lacan
(1992 [1969-1970]; 2008 [1972-1973]), citados anteriormente, ¢ buscamos compreender as
caracteristicas de cada um desses lagos. Em seguida, apresentamos uma revisao bibliografica
de pesquisas que empregaram esta nogao de discurso como instrumento analitico e pontuamos
de que maneira esta leituras contribuiram na compreensao de nosso objeto de analise.

O quarto capitulo, Atividade epilinguistica: constitui¢do do sentido e singularidade,
apresenta a nocao de atividade epilinguistica, postulada por Antoine Culioli, como uma
operacdo de linguagem nao consciente. Observamos como esta nog¢do ganhou espago nos
estudos linguisticos, no ensino da lingua materna e na formagao de professores por meio dos
trabalhos de Carlos Franchi (1988; 1992). Refletimos a respeito do desdobramento da nogao
de atividade epilinguistica proposta por Geraldi (1997), que traz elementos para pensarmos
em uma materialidade linguistica que dé conta desta atividade. Por fim, discorremos a
respeito de estudos em linguistica textual (KOCH, 2005) que buscam sistematizar eventos
que, a nosso ver, abrem espacos possiveis para o epilinguistico.

O quinto capitulo, Aprender a narrar, discorre a respeito de estudos que investigam a
aquisicao da habilidade narrativa pela crianca pequena (PERRONI, 1992; LEMOS; 2001).
Procuramos compreender a atividade de reconto de historias utilizada na coleta de dados
como uma estratégia corrente na Educacdo Infantil, articulada por jogos de linguagem e
promotora da atividade epilinguistica. Também refletimos sobre a matriz de assujeitamento da
pesquisadora, a qual orientou suas agdes durante a coleta das narrativas infantis.

Encerramos a primeira parte, realizando algumas Considerac¢oes parciais que buscam
refletir a respeito de como o aparato teorico selecionado nos ajuda a responder nossa pergunta
€ a cumprir os objetivos propostos por esta pesquisa.

A segunda parte ¢ organizada em dois capitulos.

O primeiro capitulo, Historias ilustradas como objeto de reconto, apresenta 0s
procedimentos de coleta e organizacao dos dados e as historias que motivaram sua coleta.
Nele, iniciamos a andlise de nosso corpus, procurando sistematizar as principais
caracteristicas presentes nos enunciados da crianga e da pesquisadora.

O segundo capitulo, As fronteiras do lagco discursivo na produ¢do narrativa infantil,
da continuidade as nossas analises, por meio de estudos de caso. Nosso intuito ¢ compreender

as formas pelas quais a pesquisadora procura inserir as criangas no Discurso Universitario e



0s momentos em que as criangas expressam sua singularidade por meio de suas producdes
narrativas, o que denominamos por saidas criativas.

Encerramos a segunda parte da tese, apresentando nossas Consideragoes finais, as
quais buscam retomar o percurso desta pesquisa, a fim de verificar como foi respondida nossa
indagacao inicial.

Ao final, sdo apresentadas as referéncias bibliograficas das obras consultadas e os

anexos que complementam este trabalho.



PARTE 1



Capitulo 1 — Efeitos de simbolizacio: a crianca e a linguagem

Este capitulo tem por objetivo abordar a nogdo psicanalitica de simbdlico a fim de
compreender como ela esta em jogo na relagdo da crianga com a linguagem. Durante esta
exposicdo, procuraremos observar como a Psicandlise pode favorecer nosso entendimento
sobre os dados em analise, a saber: intervengdes dialogadas entre adulto e criangas pequenas
motivadas pelo reconto de histdrias ilustradas.

Organizamos a exposi¢do em trés partes. A primeira parte busca expor a nogao de
simbolico para a Psicandlise lacaniana, observando sua importincia na aquisicdo da
linguagem. A segunda trata do papel do outro na relacdo da crianga com a linguagem. A
terceira, por sua vez, visa a compreender como o sujeito do desejo inconsciente da-se a ver

pela linguagem, na relagdo entre enunciado e enunciagao.

1.1. O simbdlico e seu funcionamento

Esta primeira parte do capitulo tem a proposta de apresentar a nogdo de simbolico e
desenvolver sua relagdo com a linguagem tal qual proposto pelo psicanalista Jacques Lacan.
Ao final destra se¢do, procuramos observar como o processo de simbolizacao relaciona com a
aquisi¢do da linguagem e como ele nos ajuda a compreender os dados desta pesquisa.

Em conferéncia proferida na Sociedade Francesa de Psicandlise em de 08 de julho de
1953, Lacan postulou que os registros da realidade humana sdo o real, o imaginario e o
simbolico. Neste momento de sua elaboracdo, o real ¢ definido como aquilo que escapa
durante a experiéncia analitica com os pacientes, estando para além da possibilidade de
captacdo por meio do imaginario e do simbdlico.

O imaginario ¢ um registro da ordem do sensivel, que ocorre dentro de uma relacdo
dual, intersubjetiva, na qual a proje¢ao imaginaria realizada sobre o outro possibilita uma
relagdo de identificagdo. Segundo Lacan, o imaginario ndo se confunde com o campo do

analisavel, pois, para que um fendmeno seja analisavel, ¢ preciso que ele represente outra



coisa que ndo ele mesmo. Em outras palavras, para que um fendmeno seja analisavel € preciso
que ele esteja no registro do simbdlico.

O registro do simbdlico relaciona-se a fendmenos que adquirem valor socializado,
servindo de referéncia para determinado comportamento coletivo. A simbolizagdo, ou seja, a
passagem do registro imaginario, dual e natural para o registro simbolico, valorativo e cultural
implica na necessidade da mediagdo como um terceiro elemento que distancia a relacao entre
sujeito e objeto. Neste sentido, a representagdo mediada pela linguagem seria uma das formas
de adentramos ao campo do analisavel (LACAN, 2010 [08/07/1953]).

Para fundamentar a nogdo de simbdlico, Lacan apoiou-se nas teorias estruturalistas,
mais especificamente: a) na definicdo de valor linguistico elaborada por Fernand Saussure e
os conceitos de metafora e metonimia desenvolvidos por Roman Jakobson; b) na tese da
proibicdo do incesto desenvolvida por Claude Lévi-Strauss. A seguir, propomos percorrer
estes passos de modo a explicitar os elementos que circunscrevem a compreensdo do

simbolico, bem como assinalar a importancia da linguagem neste registro.

1.1.1. O inconsciente estruturado como uma linguagem

Esta secdo tem o objetivo de compreender como a linguistica estruturalista ofereceu a
Jacques Lacan instrumentos para a elaboracdo das teorias psicanaliticas, que ficaram
conhecidas como seu “retorno a Freud”. Inicialmente, discorreremos a respeito do conceito de
signo linguistico postulado por Ferdinand de Saussure e das nogdes metafora a e metonimia
como aspectos que organizam a linguagem, tal qual formulado por Roman Jakobson. Em
seguida, apresentaremos os desdobramentos destes fundamentos linguisticos para a
Psicanalise, segundo proposto por Jacques Lacan, em 1945, no artigo A4 instdncia da letra no

inconsciente ou a razdo desde Freud.

1.1.1.1. O signo linguistico e a no¢ao de valor

Os estudos comparativos dos diferentes fatos da linguagem manifestados nas linguas

indo-europeias possibilitaram a Ferdinand de Saussure uma intuicdo total da linguagem



enquanto teoria e objeto e, a partir disso, a formulagdo do principio fundamental de dualidade
opositiva da linguagem. Com a proposta de compreender quais sdo as nogdes da linguagem e
por qual tipo de relagdo elas se articulam, Saussure trouxe as questdes estruturalistas aos
estudos da linguagem (BENVENISTE, 1976).

Em Curso de linguistica geral %, Saussure observa que o principio de dualidade
opositiva da linguagem esta presente nas distingdes entre articulacdo e acustica, som e
sentido, individuo e sociedade, lingua e fala, forma e conteudo, paradigmatico e sintagmatico,
identidade e oposi¢do, sincronico e diacronico. De acordo com esse principio, os termos
opostos ndao possuem valor em si mesmo: eles s6 adquirem seu valor quando confrontamos
um com o outro. Em conformidade ao principio de dualidade opositiva, Saussure define o
signo linguistico como uma entidade psiquica de duas faces: de um lado, o conceito
(significado) e de outro, a imagem acustica (significante). Suas caracteristicas primordiais sao
arbitrariedade e linearidade.

A arbitrariedade diz respeito ao laco que une significado a um significante.
Diferentemente do simbolo, no qual “existe um rudimento de vinculo natural entre o
significante e o significado”— por exemplo, a balanca estar associada a justi¢a -, o significante
¢ imotivado, ou seja, ele ndo possui nenhum lago natural que o vincule com a realidade
expressa em seu conceito (SAUSSURE, 1973 [1915], p. 82). Apesar de as onomatopéias e
algumas exclamagdes serem exemplos de significantes motivados pelo significado, Saussure
argumenta que estes fatos da lingua sdo secundarios e de origem simbolica contestavel.

A linearidade trata da representagdo do significante em uma cadeia linear. Esse
aspecto ¢ fundamental para compreensdo das relagdes sintagmaticas e associativas da lingua.
O sintagma consiste na combina¢cdo de duas ou mais unidades consecutivas (elementos
presentes), onde cada uma adquire valor por se oporem aos demais elementos da cadeia. As
relagdes associativas ou paradigmaticas tém sede no cérebro e abrangem a possibilidade de
agrupar palavras por tracos comuns em uma série mnemonica virtual (elementos ausentes).

Para explicar a nogdo de valor linguistico, Saussure explica que o signo linguistico
funciona como uma peca de um o jogo de xadrez: caso a peca cavalo seja tomada fora do
jogo, ela nada representa. No jogo, ela s6 ¢ reconhecida se estiver realizando sua fungdo em

relagdo as demais pecas do tabuleiro. Caso essa pega seja subtraida do conjunto, podemos

% Obra péstuma publicada em 1915, a partir de anotagdes de alunos.
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eleger outro objeto que exerca sua fungdao (mesmo que em nada se assemelhe ao cavalo) caso
os participantes atribuam a essa nova peca o valor que tinha o cavalo.

No caso da lingua, as unidades ganham valor quando combinadas as demais, ou seja, o
significado ¢ dado a um significante que esteja relacionado a outros significantes em uma
cadeia linear. Nesta cadeia, o significado ¢ dado pelas relagdes oposicao entre os significantes
que a compoem (relagdes sintagmaticas) e a possibilidade de permutar-se um significante por
outro (relagdes associativas ou paradigmaticas).

Ao eleger o signo como unidade da lingua, Saussure definiu a lingua como um sistema
semiodtico, o que possibilitou a aproximagdo dos estudos linguisticos a outras areas de
conhecimento que também tomam as relagdes sociais como semiologicas, como no caso da
Psicanadlise.

Roman Jakobson também partiu dos pressupostos Saussurianos para desenvolver seus
estudos acerca da linguagem e da poética. Da obra de Jakobson interessa-nos o estudo feito
acerca da metafora e da metonimia como aspectos fundamentais que organizam a linguagem,
pelo fato de este trabalho ter tido grande influéncia na teoria lacaniana. A seguir,

apresentamos alguns dos pontos principais discutidos por Jakobson neste trabalho.

1.1.1.2. Metafora e metonimia: os dois aspectos fundamentais da linguagem

Em 1954, Roman Jakobson escreveu o artigo Dois aspectos da linguagem e dois tipos
de afasia com o objetivo de compreender quais aspectos da linguagem sdo prejudicados em
diferentes tipos de afasias. Segundo o autor, para compreender-se as diferentes rupturas nas
comunicagdes, ¢ preciso, primeiramente, compreender a natureza e a estrutura dos modos de
comunicagdo em prejuizo no falante. Jakobson também considerava que este tipo de
investigagdo podia abrir novas perspectivas para os linguistas no que se refere as leis gerais da
linguagem.

Neste estudo, destacamos exposicdo que o autor faz acerca do duplo carater
constitutivo da linguagem, ou seja, as tarefas de combinacdo e de sele¢do/substituicao de
unidades linguisticas. A combinagdo associa-se a figura da metonimia enquanto que a

selecdo/substitui¢do associa-se a figura da metafora.
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A combinagdo trata do arranjo do signo linguistico que, a0 mesmo tempo em que ¢
composto por unidades menores, também compde unidades mais complexas, por exemplo: os
fonemas compdem as palavras e a combinagdo destas produz as frases. Segundo Jakobson
(1970 [1954], p. 39) “qualquer unidade linguistica serve, ao mesmo tempo, de contexto para
unidades mais simples e/ou encontra seu proprio contexto em uma unidade linguistica mais
complexa”. Neste arranjo, a relagdo ¢ estabelecida entre termos presentes em uma mesma
série, considerando-se o cddigo da lingua.

A selegdo deve ser feita a partir de repertorio lexical em comum entre os participantes
de um ato de fala. Esta operacdo implica na possibilidade de substituicdo de um termo pelo
outro, observando a existéncia de tragos equivalentes e distintivos entre os termos
permutados. A sele¢do/substitui¢do instaura uma relacdo de auséncia, na qual os termos em
jogo na troca fazem parte de uma série mnemonica virtual, considerando-se o contexto
comunicativo.

Posto isto, ¢ possivel compreender a metonimia como uma relagdo de combinagdo que
consiste na coloca¢do de um signo no lugar apropriado do sintagma e a metafora como uma
relacdo de selecdo, tratando-se da possibilidade de substitui¢do de um elemento por outro no
mesmo paradigma.

Além de influenciar a elaboracdo da nocao de simbdlico, as proposi¢des de Jakobson
repercutiram nos estudos acerca da aquisi¢do de linguagem. Lemos (2002), a partir de uma
releitura de Jakobson e de Saussure, trata dos processos metaforicos € metonimicos como
instrumento para a compreensao do estado nascente da fala da crianga e seus movimentos de
mudanga’. O processo metaférico ¢ definido pela substituicio, em uma estrutura, de um termo
por outro e o processo metonimico pela combinagdo ou contiguidade na relagdo de um termo
a outro.

Um exemplo de processo metonimico ¢ apresentado por Lemos (2002, p. 52) no

seguinte trecho:

(M entrega para a mae uma revista tipo Veja)

M. 6 nené/o auau

Mie: Auau? Vamo acha o auau? O, a moca ta tomando banho.
M. ava? eva?

* Neste artigo, a autora retoma e discute suas proprias teses acerca da aquisi¢io de linguagem. Neste caso, Lemos
(2002) refere-se ao seu trabalho Los processos metaforicos y metonimicos como mecanismo de cambio,
publicado em 1992 na revista Substratum.
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Mie: E. T4 lavando o cabelo.
(Mariana 1;2.15)

Lemos observa que a fala da crianga “ava? eva?” (referente a “lavando”, conforme
interpreta a mae na sequéncia) traz marcas de formacao metonimica, uma vez que ¢ motivada
pela expressao “tomando banho”, proferida pela mae no enunciado anterior.

O processo metaforico, em sua complexidade, abarca as relagdes entre a cadeia
manifesta e as cadeias latentes, o que possibilita um terceiro movimento em torno da
ressignificagdo dos termos quando associados em sua estrutura. Um exemplo de relagdo

metaforica ¢ fornecido por Lemos (2002, p, 52-3) no seguinte trecho:

(Quando M. faz muito barulho, a méde a repreende dizendo que ela vai
acordar a vizinha, Flavia, que estd dormindo. Durante este episodio, C.
brinca com uma bola.)

Mée. Esta bola faz muito barulho.

M. A Flavia é nananda.

Mie. E, a Flavia esta nanando e vocé fica fazendo barulho.

(Mariana 1;9.15)

Neste exemplo, a autora observa que a relacdo entre os termos manifestos: “barulho”,
expresso no enunciado da mae e “é nananda”, na resposta da crianca. Entre estes dois
enunciados, ha o vestigio de um conteudo latente (algo do tipo: o barulho incomoda, pode
acordar quem dorme), sinalizado pela resposta de Mariana. Segundo Lemos, esse terceiro
elemento revela o processo metaforico, que surge como uma ressignificagdo dos termos
manifestos diante de sua associacao.

Na proxima secdo, procuraremos examinar como Lacan apropria-se das nogdes de
signo e valor linguistico postuladas por Saussure e dos conceitos de metafora e metonimia

estruturados por Jakobson para desenvolver suas consideracdes acerca da organizagdo do

inconsciente.

1.1.1.3. A instancia da letra no inconsciente

Esta secdo tem a proposta de apresentar as principais discussdes realizadas em A4

instancia da letra no inconsciente ou a razdo desde Freud, artigo originalmente publicado em
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1957, com o principal objetivo de observar como o psicanalista Jacques Lacan fez uso das
teorias linguisticas, mais especificamente daquelas propostas de Saussure e Jakobson, para
fundamentar sua tese segundo a qual o inconsciente € estruturado como uma linguagem.

Neste artigo, Lacan registra seu descontentamento diante do trabalho de seus pares
psicanalistas no fim da década de 50. Em sua opinido, uma inflagdo do imaginario tinha feito
com que os seus colegas tivessem submetido a Psicanalise a uma degradagdo. Assim, ele
iniciou uma espécie de cruzada para dar as formulacdes freudianas uma redacao mais precisa
e rigorosa e, para tanto, aproximou-se dos estudos linguisticos.

Lacan postula que, para-além da fala, a experiéncia analitica descobre no inconsciente
toda a estrutura da linguagem pela razao de a linguagem, como estrutura, preexistir a entrada
do sujeito na cultura. Para o autor, cada sujeito ja tem seu lugar inscrito na sociedade pela
linguagem desde seu nascimento. Esta inscricdo ¢ marcada na cultura, no momento da escolha
de seu nome proprio feita por seus pais.

Neste artigo, Lacan d4 o mérito a linguistica de tomar a linguagem como objeto
cientifico e assinala a importancia dos estudos de Ferdinand de Saussure, principalmente no
que se refere a formulagdo do algoritmo que designa o signo linguistico. Retomando os
trabalhos de Saussure, Lacan inverte a escrita do algoritmo originalmente proposto pelo
linguista, sobrepondo o significante ao significado: %/

Nesta proposicdo, a barra denota que significante e significado dizem respeito a duas
ordens distintas e separadas. A partir deste algoritmo, ¢ possivel realizar um estudo sobre as
ligagdes proprias do significante e a funcao destas ligagdes na origem do significado.

O significante linguistico ¢ duplamente articulado, isto €, ele composto por elementos
menores (fonemas) ao mesmo tempo em que compde estruturas maiores segundo as leis que
organizam a lingua. Em Psicandlise, denominam-se letras as estruturas menores que
essencialmente sdo localizadas no significante. O significante psicanalitico organiza-se em
estruturas maiores, chamadas cadeias de significantes, que também sao compostas segundo
leis de uma ordem fechada (LACAN, 1998 [1957]).

A significacdo ¢ obtida a partir das correlacdes entre significantes que favorecem a
antecipacdo do sentido. De acordo com Lacan (1998 [1957], p. 506) “¢ na cadeia de
significantes que o sentido insiste, mas que nenhum dos elementos da cadeia consiste na
significacdo de que ele ¢ capaz nesse mesmo movimento.” Isso retoma as consideragdes ja

feitas anteriormente (item 1.1.) acerca do valor do signo linguistico: apesar de o significante
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ndo se remeter a um significado de maneira direta, o sentido pode ser depreendido da relacdo
entre os significantes em uma frase.

Lacan postula que hd um deslizamento incessante entre significante e significado e o
sentido s6 € obtido pela defini¢do de ponto de corte que delimitam a cadeia de significantes.
Em outras palavras, um enunciado s6 adquire um sentido quando chegamos ao seu final (o
ponto de basta), uma vez que os significantes relacionam-se uns com os outros para fixar uma
determinada significacdo. Adiante, retomaremos a importancia da pontuacdo ou ponto de
basta para a constituicao do sentido na relacdo entre enunciado e enunciagao.

O sujeito busca no campo do Outro os significantes para a construcdo de seus
enunciados, o que denota sua alienacao. Ele s6 passa ao patamar do sentido quando todos os
significantes operados estiverem presentes em si, ou seja, o sujeito ¢ capaz de servir-se dos
significantes que estdo no campo do Outro para dizer algo que lhe seja proprio, o que aponta
para uma relagdo de separacdo. Na medida em que o sujeito mobiliza uma lingua que ¢
comum aos demais, pode servir-se dela “para expressar algo completamente diferente do que
ela diz” (LACAN, 1998 [1957], p. 508), o que ocorre no uso de figuras de estilo como a
metonimia e a metafora.

Diante disso, podemos dizer que os trés registros do inconsciente podem ser lidos a
partir de sua relagdo com o sentido: o imagindrio relaciona-se com a tentativa de dar um
sentido Unico, alienado ao campo do Outro; o simbdlico, com as possibilidades que se abrem
no sentido multiplo, gracas a possibilidade de servir-se dos significantes partilhados para a
produgdo de algo que seja singular ao sujeito; e o real, para o ndo sentido, o que abre espago
para as manifestacdes do inconsciente.

Neste artigo, Lacan também reconhece a relevancia dos trabalhos de Roman Jakobson
sobre a comunica¢do humana e apoia-se nas considera¢des do linguista (cf. item 1.1.2) para
desdobrar os usos da metafora e da metonimia em Psicanalise.

A metonimia ¢ uma figura de estilo que associa a no¢ao do todo no momento em que
nos referimos a apenas uma parte do todo. Por exemplo, a expressdo “trinta velas” oculta a
ligacdo direta ao referente “barco”, retomando-o apenas em um sentido figurado, o
metonimico. Lacan observa, neste exemplo, que a conexao entre navio e vela ¢ metonimica,
pois se apoia nos vinculos de sentido criados entre palavras.

A outra figura de estilo empregada pelo psicanalista ¢ a metafora. Esta figura

constitui-se pela existéncia de qualquer conjun¢do entre dois significantes, o que possibilitaria
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o cambio entre eles em uma cadeia, a0 mesmo tempo em que as imagens significadas por eles
produzem maxima disparidade. Segundo Lacan (1998 [1957], p. 510), a metafora “brota entre
dois significantes dos quais um substitui o outro, assumindo seu lugar na cadeia significante,
enquanto o significante oculto permanece presente em sua conexao (metonimica) com o resto
da cadeia.”

Entre os exemplos citados por Lacan sobre o uso da metafora, destacamos o caso do
nome proprio que tem a funcdo de ser o significante de um homem, ou no caso dos
sobrenomes ou nomes de familia, que possuem a funcao de reproduzir a trajetoria da metafora
paterna no inconsciente. A préxima se¢do tem a proposta de percorrer os caminhos de
constituicdo da metafora paterna na teoria psicanalitica.

Apoiando-se nas proposi¢des freudianas acerca da interpretagdo dos sonhos e nos
referenciais linguisticos de Saussure e Jakobson, Lacan postula que os argumentos do
inconsciente sdo definidos pelo algoritmo °/;. Os desdobramentos deste algoritmo permitem
afirmar que a relacdo dos elementos em uma cadeia significante horizontal ¢ atravessada
verticalmente pelas estruturas fundamentais da metafora e da metonimia, que incidem em
efeitos no significado.

A estrutura metonimica indica que, entre as conexdes dos significantes de uma cadeia,
ha uma elisdo na qual o significante instala a falta do ser em relacdao ao objeto. A significacao
¢ espago para a veiculagdo dessa falta e, por investir-se do desejo que sustenta a falta, sofre
resisténcia.

A estrutura metaforica indica que a substitui¢do de um significante por outro produz
um efeito de significagdo. Essa estrutura transpde a resisténcia e favorece a emergéncia da
significagdo. E na passagem do significante para o significado que encontramos, de maneira
provisoria, o lugar do sujeito.

I3

Para refletir acerca da fun¢do do sujeito, Lacan faz uso da méxima cartesiana: “‘cogito
ergo sum’ ubi cogito, ibi sum”, traduzido por “‘penso, logo existo’ onde penso, existo”. Esta
proposicao limita o sujeito a estar presente somente enquanto pensa, isto €, se penso, estou em
meu pensamento. Diante disso, Lacan propde a seguinte questao: o lugar ocupado pelo sujeito
do significante e o lugar ocupado pelo sujeito do significado sdo convergentes ou divergentes?
Nas palavras de Lacan (1998 [1957], p. 20): “quando falo de mim, sou idéntico aquele de

quem falo?”
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Diante desta questdao, Lacan elabora uma outra proposi¢ao para a defini¢ao da funcao
de sujeito na teoria psicanalitica: “penso onde ndo sou, logo sou onde nao penso. (...) O que
cumpre dizer €: eu ndo sou 14 onde sou joguete de meu pensamento; penso naquilo que sou 14
onde nao penso pensar.” (LACAN, 1998, p. 521) Este excerto nos abre a possibilidade de
vislumbrarmos o sujeito em um lugar onde o consciente e inconsciente transitam, no pré-
consciente, sendo possivel tanger o que torna cada sujeito singular a partir de sua relagdo com
o simbolico.

A linguagem ¢ um dos meios pelos quais o simbolico ¢ estabelecido na relagdo
intersubjetiva e, por isso, ela pode nos fornecer elementos para observarmos a vazao da
singularidade subjetiva a partir do dizer. Na segunda parte deste capitulo, trataremos com
maior detalhamento do enunciado como o lugar ocupado pelo sujeito do significante e a
enuncia¢do, como o lugar ocupado pelo sujeito do significado.

Até este momento, foi possivel observar a contribuicdo linguistica para a
fundamentagdo da teoria psicanalitica, mais especificamente da elaboracao do registro do
simbdlico como aquele que mantém a distancia da relacdo dual entre o sujeito e o outro e, por
isto, € o registro que possibilita a analise das questdes do inconsciente.

Também foi afirmado que linguagem agrega-se ao registro simbdlico por estabelecer o
distanciamento entre o sujeito e o significado por meio da instancia do significante. Apesar de
ndo possuir relagdo direta com a realidade, o significante organiza-se em cadeias passiveis de
significagdo. Estas cadeias compdem enunciados permeados por relagdes metaforicas e
metonimicas, através das quais emerge o sujeito da linguagem.

Na proxima secao, prosseguiremos com a discussao dos fundamentos tedricos que
possibilitaram a formulag¢do do registro simbdlico na teoria lacaniana, mais especificamente

da teoria da proibi¢do do incesto postulada por Claude Lévi-Strauss.

1.1.2. A interdicao do incesto e a metafora paterna

Esta se¢do trata da interdicdo do incesto como um aspecto que pontua a transicdo do

homem da natureza para a cultura e sua importdncia para a formula¢do do conceito
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psicanalitico de metafora paterna como um elemento simbdlico que marca o distanciamento
entre o eu € 0 outro.

Em As estruturas elementares o parentesco, obra publicada originalmente em 1949,
Claude Lévi-Strauss tem o objetivo de demonstrar que a proibi¢do do incesto ¢ um fenomeno
cultural de carater semidtico e, como tal, organiza-se a partir de um sistema de regras. Neste
trabalho, o autor procurou explicar que a cultura ndo se justapde ou sobrepde a vida, mas a
utiliza a fim de transforma-la visando a sintese de uma nova ordem que considera que a
transicao entre natureza e cultura da-se na forma de uma passagem continua, um processo sem
rupturas.

A observacdao de estudos acerca comunidades de animais (insetos € macacos) traz
indicios para a distin¢do entre processo natural e processo cultural, sendo aquele caracterizado
em oposicdo ao segundo pela auséncia de regras. Apesar de nenhuma andlise permitir a
depreensdo do ponto em que se da a passagem entre os fatos da natureza e os fatos da cultura,
¢ possivel afirmar que ha uma articulacdo entre eles e que “em toda parte onde se manifesta
uma regra podemos ter certeza de estar numa etapa da cultura.” (LEVI-STRAUSS, 2008
[1949], p.47).

O estudo das formas de realizacdo da interdi¢dao do incesto em diferentes sociedades
possibilitou a identificacdo dessa proibicdo como integrante de um complexo conjunto de
crencgas, costumes, estipulagdes e instituigdes, o que d4& a esta regra dois atributos
contraditdrios: a) constituir-se como uma regra unica entre todas as regras sociais; b) ser
universal, ou seja, a proibi¢ao do incesto ¢ um elemento presente em qualquer grupo social.
De acordo com Lévi-Strauss (2008 [1949], p. 49), “poucas prescricdes sociais preservaram,
com igual extensdo, em nossa sociedade, a auréola de terror respeitoso que se liga as coisas
sagradas”.

O autor defende que a origem da proibicdo do incesto esta mais relacionada a fatores
de ordem cultural, do que de ordem biologica. Lévi-Strauss explica que essa restricdo ¢ bem
mais antiga do que a teoria que a aproxima de mecanismos naturais de protecdo da espécie
humana contra os efeitos colaterais dos casamentos consanguineos, oriunda do século XVI. O
antropologo também refor¢a que a interdi¢do do incesto ndo seria o bastante para erradicar
problemas genéticos decorrentes da geragdo de filhos entre parentes proximos, o que €

frequente em comunidades arcaicas com populagdo bastante reduzida.
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Outra justificativa que valida a interdi¢ao do incesto como um fendmeno cultural esta
na interpretacdo que a Psicandlise faz das relagdes incestuosas, ou seja, o incesto € um
fendomeno universal e o fato de existir sua proibicdo decorre justamente pelo risco de isto vir a
ocorrer. Diante disso, o autor questiona: o que leva a sociedade considerar o incesto como um
fato que traz prejuizo a sua ordem? E ainda: quais razdes justificam o fato de todas as
sociedades, em todas as épocas, regulamentarem a relacdo entre os sexos?

Para Lévi-Strauss (2008 [1949], p. 63), a proibicdo do incesto constitui um passo
fundamental pelo qual cada homem faz sua passagem da natureza a cultura: “Antes dela, a
cultura ainda nao estd dada. Com ela, a natureza deixa de existir, no homem, como um reino
soberano.” Nesta passagem, forma-se um novo tipo de estrutura, mais complexa, que busca
integrar as estruturas mais simples da vida psiquica com as da vida animal, constituindo-se o
advento de uma nova ordem.

O estudo realizado por Lévi-Strauss influenciou a formulagdo da nogdo de simbodlico
postulada por Lacan e teve forte influéncia nas ciéncias humanas. Observamos que Lemos
(2002), ao referir-se sobre as questdes pertinentes ao campo da aquisicdo de linguagem,
assinala que a passagem de sujeito humano a sujeito do conhecimento implica em um
processo historico-cultural de transformagdo. A autora ainda afirma que essa passagem do
natural para o cultural ocorre por meio da transmissao da ordem cultural ancorada no adulto,
que faz a mediagd@o entre o sujeito e o objeto de conhecimento, € na linguagem (instrumento
de natureza conceitual).

A passagem da natureza a cultura ¢ um fator essencial para a entrada do sujeito no
registro simbolico e, logo, na linguagem. Como vimos, Lévi-Strauss explica que isto ocorreria
pela interdicdo de um desejo natural (o incesto) estabelecida por uma lei que vigora em
diferentes organiza¢des humanas. Desta tese, decorrem os fundamentos psicanaliticos acerca
da metafora paterna.

No seminario realizado entre os anos 1957-1958, momento em que o autor tematiza as
formacdes do desejo inconsciente, Jacques Lacan dedica especial atencdo aos estudos
freudianos acerca do complexo de Edipo e, nesta se¢do, trataremos mais especificamente das
consideragdes que o psicanalista faz acerca da metafora paterna neste seminario.

Segundo Lacan, a metafora paterna concerne a funcao do pai e seu lugar esta no centro
da questio do Edipo. O complexo de Edipo revelado pelo inconsciente traz a tona a

importancia da amnésia infantil que incide sobre o recalque dos desejos da crianca pela mae.
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Freud transforma o complexo de Edipo como algo universal e essencial na normaliza¢io do
sujeito.

O principio do complexo de Edipo é fundamentado no fato de o pai interditar a méie
por meio de sua presenca e pelos seus efeitos no inconsciente. Isso o liga a lei primordial de
proibi¢io do incesto. Segundo a leitura que Lacan faz do complexo de Edipo, trata-se de uma
estrutura que se desenrola em trés tempos que relacionam o pai como a lei (interdigdo), a mae
como objeto de desejo e a crianga como o ser desejante.

No primeiro tempo do Edipo, a crianga passa por uma castragdo imaginaria, pois a
mae, seu objeto de desejo, lhe € proibida pelo pai. No segundo tempo, a crianga passa pela
frustracdo, pois percebe que a mae prefere o pai, que passa a ser reconhecido como detentor
do direito sobre a mae. No terceiro tempo, a crianga percebe sua privacdo em relagdo ao pai,
pois reconhece que o pai ¢ detentor do objeto de desejo da mae, ou seja, o falo. Este ¢ o
momento da saida normatizadora do Edipo, no qual o pai é reconhecido como ideal do eu ¢ a
crianca passa a preferi-lo @ mae, de modo a estabelecer com ele uma identificacao. Nos trés
tempos do Edipo, podemos observar a passagem nos registros do imaginario, presente na
castragdo, do real, expresso pelo indizivel inerente ao sentimento de frustracdo e do simbolico,
no reconhecimento de que o pai regula a relagdo da crianga com seu desejo.

Ao final do complexo de Edipo, o pai torna-se substituto do significante materno na
relacdo com a crianga. Neste sentido, Lacan define o pai como uma metafora, ou seja, um
significante que surge no lugar de outro significante.

A metafora paterna ¢ construida no momento em que o pai imaginario, representado
pela funcao paterna, ¢ substituido pelo pai simbolico, ou seja, aquele que sustenta a lei da
interdi¢@o do incesto junto a crianga. Compreender a fun¢ao do pai simbolico como detentor
do desejo do outro, o ser materno, faz com que a crianca busque identificar-se a este
significante, o Nome-do-Pai, que detém lei que rege o outro.

Nesta passagem, ¢ possivel perceber como a interdi¢do do incesto, defendida por Lévi-
Strauss, pontua a instauragdo da figura paterna como lei simbolica. O reconhecimento desta
lei marca a entrada da crianga na ordem simbolica e, consequentemente, na cultura.

Esta primeira parte do capitulo teve o objetivo de percorrer a constituicdo do registro
simbolico a partir dos pressupostos tedricos que orientaram sua elaboragdo: os estudos
linguisticos de Ferdinand de Saussure e Roman Jakobson e as pesquisas realizadas pelo

antrop6logo Claude Lévi-Strauss.
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Na préxima se¢do, procuraremos compreender a no¢cdo de simbolizagdo a partir de
Pommier (1993) e discutiremos a respeito de como este processo vincula-se com a aquisi¢ao

de linguagem, mais especificamente com o aprendizado da escrita.

1.1.3. Simbolizagdo: a pré-historia da escrita

Gérard Pommier (1993), em sua obra Naissance et renaissance de 1'écriture, reflete
a respeito da dificil tarefa do sujeito em representar-se por meio da palavra, o que vai mais
além do que a utilizacdo da linguagem como instrumento de comunicacdo. Para o autor, a
crianga aprende a escrever quando sua aprendizagem individual da escrita segue o mesmo
percurso da descoberta historica da escrita pela humanidade e, desta forma, uma “longa
historia da escrita” ocorre antes da crianga dominar o alfabeto e seu sistema de representacao.

Em Pommier, depreendemos que a simbolizacdo consiste no esvaziamento da carga
imaginaria de um signo e sua elevacdo a categoria de simbolo, que pode ser organizado por
um sistema combinatorio. Segundo o autor, esse processo ¢ refeito por cada ser humano
durante a aquisi¢do da escrita.

Pommier exemplifica o processo de simbolizacdo na primeira parte de sua obra,
quando trata do caso das sociedades monoteistas da antiguidade, que passaram por um
processo de representacdo da escrita, primeiramente por imagens, como os hieroglifos
egipcios e os ideogramas chineses. Neste momento, a relagdo do homem com a escrita era
imagindria, ou seja, os pictogramas representavam de maneira univoca os objetos da
realidade. A medida que os pictogramas esvaziaram-se de sentido, foram elevados a categoria
de letra e, desta forma, a relacdo do homem com a imagem passa a ser simbolica, os alfabetos
sdo constituidos e a escrita ¢ organizada por uma relagdo combinatoria destes elementos.

Ao produzirmos enunciados visando a compreensdo de um interlocutor, mobilizamos
uma gramadtica implicita. Esta gramaticalidade, entendida aqui como a producdo de
enunciados coerentes e coesos, consiste em uma dificil operagdo que passa primeiramente
pela fala e, em seguida, ¢ evocada pela escrita por meio da figuracdo, ou seja, a representacao
de um ausente. Apesar de nossa pesquisa nao se aprofundar a compreensdo do registro do

codigo pelo sujeito, ¢ importante pontuarmos que, para Pommier (1993), a construgdo da
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gramaticalidade na escrita ¢ uma operagdo psiquica ainda mais complexa, que abrange o
recalcamento, tal qual descrito por Freud”.

O conceito de simbolizacdo ¢ fundamental para este trabalho, uma vez que, na pratica
do reconto, a crianga precisa realizar esse processo para fazer a leitura das imagens. Ao ver e
discriminar as ilustragdes do livro, o mais provavel é que a crianga esteja no campo do
imaginario. Como vimos, o imagindrio deve ser entendido a partir da identificagdo da
imagem. Na relagdo intersubjetiva entre adulto e crianga, a introducdo das ilustragdes do livro
de historias mobiliza a proje¢do de algo que sera transformado pela crianca de desconhecido
para conhecido, no momento em que ocorre o seu reconhecimento de maneira sensorial
(visdo).

Quando a crianca nomeia as ilustracdes, interpretando-as, ela transita para o simbolico.
Segundo Chemama (1995, p. 199), o simbdlico ¢ uma funcdo “complexa e latente que
envolve toda a atividade humana, comportando uma parte consciente e outra inconsciente,
ligadas a fungao da linguagem, e mais especialmente, a do significante.” A ordem simbolica ¢
reconhecida como principio “que organiza, de forma subjacente, as formas predominantes do
imagindrio” em um jogo de significantes. Assim, no momento em que a crianga nomeia
objetos e personagens de uma sequéncia narrativa ilustrada, ela coloca os elementos
representados pela palavra dentro de uma cadeia de significantes que os organiza.

Ao realizar a atividade de reconto, a crianga ancora 0s personagens a uma narrativa.
Compreendemos isto como a ancoragem do simbolo ao funcionamento simboélico, o que
sinaliza a pratica de textualizacdo desta narrativa que estd sendo construida pela crianga em
parceria com o adulto.

Nesta primeira parte, vimos como no¢ao de simbolico implica na entrada do sujeito na
linguagem e também vimos como o processo de simboliza¢do estd relacionado com a
aquisi¢do a linguagem, mesmo antes de sua formalizagdo por meio do registro escrito em uma
determinada lingua.

A segunda parte deste capitulo tem a proposta de expor como se dé a relagdo entre o

sujeito e o outro, a luz da Psicandlise lacaniana, e observar como o papel do outro,

* Cf. Freud (1976 [1915-1916]). O recalcamento ¢ o destino dos representantes da pulsdo e seu objetivo é evitar
o desprazer. Por exemplo, uma experiéncia traumatica pode ser impressa no inconsciente. Quando o sujeito
consegue significa-la por meio da linguagem, ela surge ao consciente de maneira distorcida, de modo a driblar a
censura do pré-consciente (o superego). Essa alteragdo do trauma que permite sua passagem do inconsciente ao
consciente ¢ o recalcamento. No caso de Pommier (1993), trata-se do recalcamento da singularidade do corpo,
diante da figuragdo mobilizada pela palavra.
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representado pelo adulto — a mae, o professor, etc. - ganha relevancia na formacdo da

subjetividade.

1.2. A funcio do outro na formacio do sujeito

Esta segunda parte do capitulo ¢ organizada em duas partes. A primeira trata da
fundacao do sujeito a partir de sua relacdo com o outro, o que ¢ disposto pela passagem de
uma relacdo dual e imaginaria para uma relagdo simbodlica, mediada pela linguagem. A
segunda trata do importante papel que o outro possui na inser¢do do sujeito no registro
simbolico por meio de uma dialética que envolve a falta ¢ o desejo inerente a todo sujeito

psicanalitico.

1.2.1. Do ser ao sujeito

Em Psicandlise, o simbolico esta atrelado a questdo da linguagem e diz respeito ao
processo de constituicdo do sujeito. Lacan, em seu segundo seminario proferido entre os anos
1954-1955, mais especificamente no trabalho intitulado Introdugdo do grande Outro, elabora
o esquema da matriz simbolica. Neste esquema, o eu (moi) precipita-se como sujeito (je) por
meio da dialética com o outro e da linguagem.

Esta matriz ficou conhecida como “esquema L” e ela foi retomada por Lacan em 1956,
no seu escrito intitulado O seminario sobre “A carta roubada”. A exposi¢do, a seguir, foi
redigida a partir desses dois documentos e da conferéncia O estddio do espelho como
formador da fun¢do do eu: tal como nos é revelada na experiéncia psicanalitica proferida por

Lacan em 1949.
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Figura 1 - O esquema “L”

Neste esquema, S representa o sujeito analitico, parcial. O ser observa-se em a’ (o
pequeno outro) e ¢ deste reconhecimento quer surge seu eu (moi), na forma de uma
identificacdo. Essa passagem ¢ denominada de estddio do espelho (LACAN, 1998 [1949]) e
define-se como uma transformac¢ao produzida no sujeito quando ele assume uma imagem em
uma tentativa de antecipar no outro sua completude. Essa passagem de identificagdao
alienante, que vincula o ser a imagem de seu semelhante, liga o eu a situagdes socialmente
elaboradas. O estddio do espelho conclui-se no momento em que o eu (moi) passa a
identificar-se com o desejo do outro, o que permite sua entrada no complexo de Edipo.

A relacdo especular com o outro, de carater imagindrio, restitui a teoria do narcisismo
freudiano. Ela ¢ organizada pelo esquema L que, em um primeiro plano (superior esquerdo),
dispde os elementos eu (moi) e outro (a”) regidos pela identificagcdo. Segundo Lacan, “na
medida em que o sujeito os pde em relagdo com sua propria imagem, aqueles com quem fala
sdo também aqueles com quem se identifica.” (1985 [25/05/1955], p. 307)

Apesar de reconhecermos a realidade de maneira intersubjetiva e imaginaria, quando
nos enderegamos ao outro o fazemos por meio da linguagem, ou seja, por meio do simbolico.
Isto ¢ exposto no segundo plano do esquema L (inferior direito), onde a linguagem cruza a
relagdo intersubjetiva como um muro indissoluvel. Assim, quando fazemos uso da linguagem
para nos remetermos a a’, 0 outro imaginario, efetivamente nos enderegamos a A4, o Outro (1é-
se: o grande outro), e so atingimos a’, por reflexdo. Nas palavras de Lacan: “Viso sempre os
sujeitos verdadeiros, e tenho que me contentar com as sombras. O sujeito esta separado dos
Outros, os verdadeiros, pelo muro da linguagem.” (1985 [25/05/1955], p. 307).

Por este esquema, ¢ possivel depreender que o sujeito ndo sabe o que diz por ndo saber
o que ¢. Ele se vé em seu outro imaginario, em uma relacdo imperfeita e ilusoria. Lacan
afirma que, nesta relacdo, o outro pode ser seu objetivo ou tornar-se um objeto, isto €, em uma

relacdo simbolica posso tomar o outro como aquele que detém a lei que me mantém na cultura
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ou reificar nossa relagdo, de modo a torna-lo o objeto que supre minha falta constitutiva,
alienando-o.

Nesta situagdo, a linguagem pode ser um instrumento de compreensdo do Outro ou um
empecilho radical para entendé-lo. Quando opto por aderir a lei simbdlica e passo a entender
0 sujeito em sua relacdo fundamental, ou seja, ser um significante para outro significante, a
linguagem ¢ um instrumento de compreensdo. Em dire¢ao oposta, a linguagem pode torna-se
um empecilho radical para entender o outro quando o reduzo a um objeto.

O esquema L nos faz refletir a respeito da importancia do papel do outro, o adulto, na
entrada da crianca no registro simbolico. A crianga pequena toma o adulto como modelo de
identificacao. Diante disso, o adulto tem a responsabilidade de dirigir a passagem de uma
inicial relagdo imaginaria, dual e natural, para um funcionamento simbolico, cultural e
mediado pela linguagem. Esta relag@o de alteridade que envolve o processo de simbolizagdo ¢
constantemente renovada nas relacdes humanas, o que justifica nossa atencdo sobre as
relagdes de ensino e aprendizado.

A proxima secdo busca aprofundar esta relagdo do outro com o sujeito em uma
dialética que ¢ regida pelo desejo e aponta para uma saida as relagdes reificadoras, ou seja, a

ordem simbdlica.

1.2.2. A castracao materna e a dialética do desejo

Nesta secdo, temos a proposta de explicitar a importancia do papel do outro para a
inser¢ao do sujeito no registro simbolico. Para tanto, propomos uma retomada mais cuidadosa
das consideragdes que Lacan fez acerca dos trés tempos do Edipo em seu seminario veiculado
entre 1957-1958 sobre as formagdes do desejo inconsciente. E importante frisar que a
proposta desta se¢do ¢ a de ampliar as consideracdes anteriormente feitas acerca do complexo
edipiano (cf. 1.2.2.), no sentido de vislumbrarmos as relagdes que o desejo mantém, em uma
dialética que envolve o sujeito psicanalitico, chamado de Sujeito do Desejo Inconsciente, € o
outro, que representa a funcdo materna.

Em sua relagdo com a mae, a crianca pequena revela estar em um nivel de
subjetividade primitiva quando percebe que sua existéncia estd atrelada ao desejo materno.

Esta primeira simbolizagao repercute em duas situagdes; a) afirma o desejo da crianga de ser o
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objeto de desejo de sua mae; b) abre uma dimensao para que a mae inscreva o seu desejo em
termos objetivos no mundo simbolico da fala. Esta segunda situacdo abre para a crianga a
possibilidade de perceber o que a mae deseja no plano imaginario. O desejo materno ¢
interpretado como um “desejo de Outra coisa” diferente da satisfagdao do desejo infantil.

A existéncia da ordem simbolica depende do objeto de desejo materno, o falo
imaginario (?). Em uma figura quadrilatera, que prenuncia o “esquema L”, Lacan (1999
[08/01/1958], p. 165) dispde a oposi¢do entre o terndrio imaginario (esquerda superior) € o

ternario simbolico (direita inferior).

Falo Mae

Crianga Pai

Figura 2 — Ternario imaginario e ternario simboélico

O psicanalista observa que ¥ e Pai estdo localizados em vértices opostos e isso lhe
possibilita afirmar que a posi¢do do significante paterno no plano simboélico seja fundadora da
posi¢ao do falo no plano imaginario. Por conseguinte, para que o desejo da mae seja atingido,
faz-se necessario a mediacdo do pai pela ordem simbolica. Este ponto, definido por Lacan
como ponto nodal, expressa a fun¢do do pai como privador do objeto de desejo da mae e isto
revela que, neste momento, o ser castrado ndo ¢ a crianga, mas sim, a mae.

De acordo com Lacan, se centrarmos os questionamentos na crianga enquanto sujeito
onde se forma o desejo, serd possivel vislumbrar a formagdo da dialética do desejo.
Inicialmente, a crianga se esbo¢ca como um assujeito: ela estd assujeitada ao capricho daquele
de quem depende. No primeiro tempo do Edipo, a crianga procura ocupar o lugar de objeto de
desejo da mae em uma relagao de identificacdo imaginaria.

No segundo tempo, o pai intervém no plano imaginario como privador da mae. Neste
estadio, nodal e negativo, a crianga desvincula-se de sua identificagdo com a mae e liga-se ao

primeiro aparecimento da lei que define a dependéncia da mae por um objeto de desejo
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possuido por Outro. Lacan postula que esta seja a chave da relagdo do Edipo: a interdigdo ndo
esta na figura do pai, mas na palavra, na lei do pai que age de maneira soberana sobre a mae.

Quando a crianga percebe que ndo pode ser o objeto de desejo da mae, ocorre o
complexo de castragdo, que resulta na transformac¢do do menino em homem e da menina em
mulher. Lacan refor¢a que, no caso do menino, o jogo do complexo de castracdo precisa ser
instaurado, pois a assuncao do fato de se ter falo ¢ decorrente da possibilidade de nao o té-lo.
Para que o complexo de castracdo possa ser transposto, faz-se necessaria a intervengdo eficaz
e efetiva do pai constituido como um simbolo.

O terceiro tempo guarda a importancia de viabilizar a saida do complexo de Edipo.
Nesta fase, o pai precisa dar provas de que tem o falo em funcionamento, real e potente, de
modo a “reinstaurar a instancia do falo como objeto desejado pela mae, e ndo mais apenas
como objeto que o pai pode privar.” (LACAN, 1999 [22/01/1958], p. 200). A identificagdo
com o pai como ideal de eu ocorre neste ultimo tempo, quando a crianga reconhece a
intervencdo paterna pelo fato do pai ser “aquele que tem o falo”. Na saida do complexo de
Edipo, o menino toma para si o direito a virilidade pela identificagdo com o pai, enquanto que
a menina, no lugar de identificar-se, permanece ao lado do pai, pois o reconhece como
portador da virilidade.

A primeira experiéncia que a crianga tem com o Outro ocorre na simbolizagao de sua
mae, momento em que a criancga percebe o ser materno enquanto sujeito. Lacan explica que
ndo existe sujeito se ndo houver um significante que o funde. O significante que funda a mae ¢é
o falo e a lei materna (todo ser falante estd submetido a uma lei) € sustentada por uma relagao
de dependéncia de um outro que detém aquilo que é seu objeto de desejo. E nesta relagio que
a mae revela-se como um ser castrado.

O interesse da crianga pelo falo ¢ estabelecido por ser este o objeto de desejo da mae.
Isso implica em uma relagdo metonimica pelo fato de o objeto de desejo ser a parte faltante do
ser materno. Neste ponto nodal, a questao que se coloca para a crianga ¢ a de ser ou ndo o falo
imaginario da mae.

A experiéncia analitica demonstra que ¢ necessario que algo rompa a relagdo
imaginaria que a crianga estabelece com a mae a fim de que aquela deixe de ser assujeitada.
Para que a metafora paterna possa fazer esta intervengdo, ¢ necessario que a propria mae
funde o pai como mediador daquilo que esta para além de sua propria lei ou capricho. “O pai

acha-se numa posi¢do metaforica, na medida e unicamente na medida em que a mae faz dele
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aquele que sanciona, por sua presenca, a existéncia como tal do lugar da lei” (LACAN, 1999
[22/01/1958], p. 202).

Como a mae estabelece a lei? O proprio Lacan nos aponta que hd uma imensa
amplitude de meios e modos pelos quais isso pode se realizar.

Nesta pesquisa, acreditamos que seja possivel realizar algumas equiparagdes entre a
teoria psicanalitica apresentada e os dados postos em andlise, a saber, situacdes didaticas
dialogadas entre adulto e crianga. Se compreendermos o adulto no papel de mae, ou seja,
como aquele que sanciona a lei e possibilita a entrada da crianga no simbolico, levantamos o
seguinte questionamento para os dados em andlise: como o adulto, por meio de suas
intervengdes, favorece ou dificulta a simbolizacdo da realidade pela crianga, mais
especificamente em situacdes de uso e funcionamento da lingua materna?

A terceira parte deste capitulo tem o principal objetivo de fornecer fundamentagao
teorica para as analises e a possibilidades interpretativas que esta pesquisa busca construir.
Para tanto, propomos encontrar pontos de apoio entre a teoria psicanalitica e a manifestacdao

empirica da linguagem pela fala.

1.3. O sujeito como efeito de linguagem

Esta ultima parte do capitulo procura relacionar as acepg¢des de enunciado e
enunciacdo nas teorias psicanalitica e a linguistica de modo a refletir sobre como as
manifestagdes empiricas da lingua, considerando-se o corpus analisado, poderiam aproximar-
se de manifestagdes subjetivas.

Lacan discorreu a respeito da relagdo entre enunciado e enunciagdo em um diagrama,
o Grafo, preliminarmente apresentado quando da discussdo acerca dos tempos do Edipo no
seminario proferido em 1957-1958. Este diagrama foi retomado em 1960 no escrito
Subversdo do sujeito e dialética do desejo com o objetivo de analisar como os efeitos do
inconsciente atravessam o discurso. A discussdo apresentada a seguir foi organizada a partir
destes referenciais tedricos.

Ao reconhecer a estrutura da linguagem no inconsciente, Lacan (1998 [1960]) procura
elucidar que tipo de sujeito pode ser concebido nestes pressupostos. De acordo com o

psicanalista, ha duas cadeias, uma superior, que compota os significantes e outra, inferior,
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onde circulam os significados em constante deslizamento. A cadeia superior ¢ a da

enunciagao ¢ a inferior, a do enunciado.

Yoz

Significa tc
4

Figura 3 — O eixo do enunciado

Os pontos que cruzam o eixo do enunciado sdo A e s(A). O primeiro ponto marca o
lugar do tesouro do significante, considerando-se que o significante nao possui relagdo direta
com um significado, mas ¢ depreendido por sua relagdo opositiva dentro de uma cadeia de
significantes. O outro ponto de cruzamento do grafo no enunciado - s(A) - indica a pontuagao,
ou seja, 0o momento em que a significagdo ¢ fixada.

A pontuagdo ou ponto de basta marca o momento em que o significante detém o
deslizamento da significacdo. O ponto de basta diz respeito ao estabelecimento do ultimo
termo no eixo de combinacgao de significantes em uma frase. Este termo ¢ capaz de fornecer
ao conjunto uma significacdo completa, “sendo cada termo antecipado na construgdo dos
outros e, inversamente, selando-lhe o sentido por seu efeito retroativo” (LACAN, 1998
[1960], p. 820).

Lacan expde a importancia do ponto de corte no discurso pelo fato de ser utilizado
como barra que separa significante de significado. Como nao é possivel vincular um
significado a um significante, como ja foi expresso por Saussure, o ponto de basta torna-se o
elo que liga um significante a outro, at¢ 0 momento em que o ultimo significante ¢ capaz de
articular-se com os demais da cadeia, completando-os, de modo a produzir uma nova e
inesperada significacdo.

Esta pontuacdo ganha importancia por possibilitar o surgimento do sujeito da

Psicanalise no nivel do pré-consciente, no momento em que ele se vincula a uma significagao.
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Assim, o corte da cadeia significante ¢ fundamental para apreensdo da estrutura do sujeito, a
qual ¢é observada nos furos do sentido que irrompem no discurso”.

Vimos, na se¢do anterior, que a lei do pai ¢ sustentada pelo desejo da mae na dialética
do desejo. Desta forma, o deseja da crianga ganha forma como o desejo do Outro. Esse desejo
¢ guardado por uma opacidade subjetiva que o representa no homem como uma necessidade.
Para que essa necessidade ndo se transforme em uma angustia diante da ndo satisfagdo do
desejo do Outro, este ultimo ¢ refreado pela lei.

Diante disto, ¢ possivel afirmar que, no desconhecimento de seu desejo (d), 0 homem
sabe menos a razdo pela qual deseja do que o que ele deseja, uma vez que o objeto do desejo
(ou seja, o desejo do Outro) ainda pode ser tangido. E pela dialética do desejo que Lacan
sustenta os aforismos “o inconsciente ¢ o discurso do Outro” e “o desejo do homem ¢ o desejo

do Outro” que sustentam o eixo da enunciagao.

1(A) 2

Figura 4 — O eixo da enunciacio (grafo completo)

> No fio desta discussdo, o imperativo freudiano Wo Es war Ich werden, traduzido por Lacan por Ld ol ¢ ‘était,
teria uma tradugdo literal proxima de “onde foi, eu deveria estar” ou “onde eu estava para ser” o que nos
possibilita a seguinte interpretacdo: o sujeito psicanalitico irrompe a enuncia¢do justamente pelo fato de esta
configurar-se como evanescente. A teoria lacaniana ainda nos faz arriscar em mais uma interpretacdo: o
(r)enunciado permite a denuncia do vestigio do sujeito na enunciag@o. A relagdo do sujeito com o significante
que eclode no momento da enunciacdo ¢ ilustrada por Lacan (1998, p. 816) nos seguintes dizeres: “através de
uma enunciagdo com que o ser estremece, pela vacilagdo que lhe retorna de seu proprio enunciado”.
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O eixo da enunciagdo ¢ marcado pelos pontos de Gozo e de Castragdo e diz respeito a
cadeia de significante no inconsciente. Na primeira parte deste capitulo, foi exposto que o
inconsciente ¢ definido como uma cadeia de significantes que se repete e insiste em algum
lugar e interfere nos cortes do discurso e na manifestacdo formal do pensamento. Também
vimos que, por ser estruturado como uma linguagem, o inconsciente é regulado pelas mesmas
fungdes que determinam os efeitos de linguagem, ou seja, a metafora e a metonimia.

Naquele momento, foi levantada a seguinte questdo: “quando falo de mim, sou
idéntico aquele de quem falo?”. Segundo Lacan, o lugar ocupado pelo sujeito da enunciagdo e
o lugar ocupado pelo sujeito do enunciado sdo divergentes. O significante [Eu] é o sujeito do
enunciado, aquele designa o sujeito da enunciagdo, mas nao o significa.

O sujeito da enunciacdo ¢ o Sujeito do Desejo Inconsciente, ou seja, ele ¢ dependente
do desejo do Outro como garantia de sua existéncia. Isto quer dizer que o significante do
sujeito da enunciacdo ¢ diferente daquele [Eu] que o representa e pode mesmo faltar no
enunciado.

No eixo da significacdo, a pulsdo ¢ situada no lugar de tesouro dos significantes pela
notagdo $0a. E a pulsio que advém quando o sujeito desvanece. De acordo com Lacan, as
pulsdes ndo possuem alteridade, ou seja, elas nao provém de uma projecdo especular e,
portanto, servem de base para o sujeito do inconsciente.

O grafo completo tem a proposta de situar o ponto em que a cadeia de significantes
fecha a sua significag¢do. O efeito da enuncia¢do inconsciente tem lugar em S[#], notacdo que
registra o significante de uma falta no Outro, entendendo por este Outro o tesouro dos
significantes. O Outro ¢ solicitado a responder o que quer no eixo da enunciagdo, isto ¢, em
termos de pulsdo. Essa resposta ¢ projetada da enunciagdo no eixo inferior, o do enunciado.

Por ndo haver um Outro do Outro, algo que seja o objeto de desejo do Outro, a
notagdo SI#] ¢ tomada como significante, isto €, ela representa o sujeito para um outro
significante. Essa representagdo ¢ simbolizada por uma falta (-1) no conjunto dos
significantes, produzida toda vez que o enunciado iguala-se a sua significa¢do, o que acontece
no caso dos nomes proprios. De acordo com Lacan, essa falta ¢ o Gozo, o significante da falta
que torna o Outro inconsistente.

Na outra ponta do eixo da enunciacao esta a Castragdo. Lacan afirma que o complexo
de castracdo formulado por Freud ¢ a mola mestra da subversdo na dialética do desejo. A

castracdo ¢ o 0sso, o estrutural no sujeito. Como vimos anteriormente, o complexo de
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castragdo surge no segundo tempo do Edipo, momento em que o pai intervém no plano
imaginario como privador da mae. Essa interdicdo marca o primeiro aparecimento da Lei que
define a dependéncia da mae por um objeto de desejo possuido por Outro.

A relagdo entre Gozo e Castragdo, no eixo da enunciagdo, ¢ explicitada na tltima parte
do artigo. Lacan expde que a Lei funda a proibi¢do do gozo. Desta forma, o gozo ¢ vedado a
quem fala e s6 pode ser dito nas entrelinhas, de maneira subentendida. Apesar de a Lei
constituir-se como uma barreira natural entre o sujeito e o gozo, o verdadeiro limite para o
g0z0 esta nas pulsdes que garantem a manutengao da vida.

A proibicdo do gozo carrega consigo um sacrificio simbolico. Conforme pudemos
observar no esquema L, a primeira identificagdo entre a crianga € o outro acontece no registro
imaginario. Nesta relacdo, o falo imagindrio (?) ¢ negativizado em sua imagem especular. Ele
¢ a parte faltante (-1) na imagem desejada e ¢ essa falta que da corpo ao gozo na dialética do
desejo. O gozo comporta o falo simbolico (®) e restitui ao enunciado a fun¢do da falta de
significante.

Diante do exposto, propomos uma aproximacdo dos conceitos psicanaliticos de
enunciado e enunciagdo aos mesmos postulados pela linguistica (TODOROV e DUCROT,
1977), a fim de esbocarmos um aparato tedrico-metodolégico que nos auxilie a analisar o
corpus desta pesquisa, constituido por transcrigdes de intervencdes dialogadas entre adulto e
crianga.

Segundo Ducrot e Todorov (1977, p. 304), a produgao linguistica pode ser considerada
como enunciado ou como enunciagdo. O enunciado trata-se de uma frase ou sequéncias de
frases desconsiderando-se as referéncias que determinaram seu aparecimento. A enunciacao
abarca o ato de produgdo e atualizacdo dos enunciados, considerando seu contexto de
produgdo, ou seja, um dado locutor em um determinado tempo e espaco. Em um sentido mais
restrito, a enunciagao trata das “marcas do processo da enunciagdo no enunciado.”

Propomos a aproximacdo da definicao linguistica de enunciado como uma frase do
conceito lacaniano que especifica que o enunciado ¢ uma cadeia de significantes. Esta cadeia
¢ delimitada por um ponto de basta, que marca sua completude e a vincula a uma significagao.
No caso a frase, o ponto de basta ¢ delimitado pelos sinais de pontuagdo, que buscam
delimitar um conjunto significativo de palavras.

Os linguistas definem a enunciagdo ou discurso como contexto de producdo do

enunciado e, mais especificamente, conceituam enunciacdo como as marcas do processo
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producdo explicitadas no proprio enunciado. Ou seja, enunciado e enunciagdo estdao ligados,
pois, na trama daquele, ¢ possivel inferir as especificidades desta. A Psicanalise também se
apoia no pressuposto de que enunciado e enunciagdo estdo atrelados e, neste ponto de
conexdo, estd a funcdo Outro (A). No enunciado, o Outro surge como o tesouro dos
significantes, lugar de onde o sujeito retira elementos para a produgao de seu dizer.

Na enunciagdo, o Outro ¢ demandado a expressar o que deseja e, neste momento, sua
falta fica exposta. Esta falta ¢ percebida no sujeito (SI#]) que, pela dialética do desejo, ¢
propenso a tornar-se aquilo que o Outro deseja. Contudo, a opacidade subjetiva, que o
representa no homem, revela-se a medida que ele assume ser o portador do desejo do Outro.
A subjetividade, interdita pelo complexo de castracdo, ¢ manifestada pela via da pulsao
através pontos de basta do enunciado. E neste ponto que os conceitos linguisticos e
psicanaliticos convergem: o enunciado ¢ permeado por marcas da enunciagao.

Neste sentido, ¢ possivel encontrar nos enunciados momentos em que o Sujeito do
Desejo Inconsciente faz-se presente por meio de marcas de subjetividade que materializaram
suas pulsdes. Essas marcas sdo notadas nos pontos de basta, ou seja, nos momentos em que 0
significante alia-se a uma significagdo, fazendo emergir para o nivel pré-consciente o sujeito
do inconsciente. Assim, relacdo entre enunciado e enunciagdo pactua com a defini¢do de
inconsciente estruturado como uma linguagem.

Nesta se¢do, pudemos desdobrar a nocdo de inconsciente como uma cadeia de
significantes que se repete e insiste em algum lugar e interfere nos cortes do discurso e na
manifestagdo formal do pensamento. Ao final desta exposicdo, podemos relacionar o
inconsciente com o plano da enunciagao e a manifestacao formal do pensamento com o plano
do enunciado. O inconsciente emerge para o enunciado nos pontos de corte do discurso, ou
seja, nos momentos em que uma cadeia de significantes vincula-se a uma significacao.

Por ser estruturado como uma linguagem, o inconsciente ¢ regulado pelas mesmas
fungdes que determinam os efeitos de linguagem, ou seja, a metafora e a metonimia. Assim,
acreditamos que as relagdes metaforicas e metonimicas sdo expressas na polissemia dos
enunciados, pelas formas que os efeitos de sentido que dao vazdo aquilo que seja a marca
subjetiva do sujeito.

Nos dados analisados, dois eventos nos chamam a aten¢do: a presenga da polissemia
na fala infantil e sua insisténcia na fala do adulto. Apesar de se tratar do mesmo evento, sua

natureza ¢ distinta: enquanto que a crianca faz uso da polissemia como um dos recursos
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possiveis de expressdo linguistica, o adulto busca controlar, constantemente, as ocorréncias
polissémicas em sua fala e em suas intervengdes.

Nesta agdo, o esforco do adulto ¢ duplo: por um lado, ele procura restringir as
ocorréncias polissémicas na fala infantil e por outro, reformula constantemente seu proprio
dizer, no sentido de vincular-se a uma monossemia. E possivel perceber que, tanto na crianca
como no adulto, a multiplicidade de sentidos irrompe a linguagem, mas, para cada sujeito,
esse evento tem carater distinto. Neste sentido, o referencial tedrico exposto corrobora com
nossa hipdtese de tomar a polissemia como uma possivel manifestacdo da enunciacdo nos
enunciados, bem como nos da fundamentos para interpretarmos essas ocorréncias na fala do
adulto ¢ na fala da crianca.

Encerramos o primeiro capitulo desta tese com um aparato tedrico que tem a fun¢do de
orientar nossa leitura e interpretacdo dos dados na etapa de analise. Este capitulo demonstrou-
se importante, principalmente, pela oportunidade de aproximar pontos tedricos com
possibilidades interpretativas, refinando as reflexdes que mobilizam esta investigacao.
Acreditamos que a escolha pela radicalizacdo em uma teoria, a psicanalitica, nos da a
oportunidade de pensarmos as probabilidades de sua projecao diante dos limiares da analise.

No proximo capitulo, trataremos sobre a constituicdo da subjetividade, detendo-nos
sobre as operacdes fundantes do sujeito: a alienagdo e a separacdo. Também propomos a
aproximacdo destas noc¢des ao que vem sendo proposto em pesquisas sobre aquisicdo de

linguagem e ensino da lingua materna.
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Capitulo 2 — A crianca e a lingua: a lalangue, o outro e a subjetividade

Este capitulo tem o objetivo de discorrer a respeito dos principais elementos de um
periodo da obra de Lacan que foi produzida alguns anos apds a formulagdo exposta por nés no
capitulo precedente. Se, 14, privilegiamos o momento da elaborag¢ao do psicanalista dedicado a
leitura do mito de Edipo, central na obra freudiana, aqui, entramos no campo das formulag¢des
que podem ser imputadas propriamente a Lacan.

Visando a trazer elementos para interpretar, com maior acuidade, a produgdo
linguistica da crianca, trata-se, neste momento, de privilegiar: a) a no¢do de lalangue, que
denota a satisfa¢ao pelo significante (LACAN, 2008 [1972-1973]); b) as operagdes alienagao
e separacao, que fundam a constituicdo do sujeito, na medida em que assinalam sua
“dependéncia significante ao lugar do Outro” (LACAN, 2008 [1964], p. 208).

Estd organizado em trés partes. Na primeira, buscamos compreender a defini¢do de
lalangue, tendo em vista sua presenca produgdes orais narrativas em analise.

Na segunda, tratamos das nog¢des lacanianas de alienacdo e separagdo, com o objetivo
de entender como estas operacdes articulam o outro e a lingua na fundacdo do sujeito.
Também propomos destacar estas operacdes em investigacdes em Aquisicdo da Linguagem,
que procuram compreender a producado linguistica infantil em interagdes dialdgicas

Por fim, apresentamos pesquisas que discutem a questdo da subjetividade em
producdes de alunos da educacdo basica, com o objetivo de elencar alguns indicios que

possam nos auxiliar na identificagdo de marcas subjetivas nas narrativas infantis coletadas.

2.1. Lalangue®: a satisfaciio pelo significante

Lalangue, ¢ um neologismo lacaniano associado a lalagdo do bebé. A lalangue ¢ uma
forma de satisfagdo que independe da significacdo. Ela ¢ expressa pelo significante e ndo pelo

sentido, sendo formalizada pelo fluxo fonico de palavras. Tradicionalmente, as manifestacdes

¢ Optamos por nio traduzir o termo ao longo deste trabalho.
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da lalangue sio estudadas na fala do louco, na fala da crianga’ e na poesia. (HOLTHAUSEN,
2008; GOIS et al, 2010; LEMOS, 1998).

Lacan (2008 [1972-1973]) trata na nocdo de lalangue em algumas sessdes de seu
Seminario, livro XX: mais, ainda. Em “Letra de uma Carta de Almor” (13/03/1973), faz uso
da lalangue para aproximar as palavras “alma” (dme) e “amor” (aimer), criando o neologismo
“almor”.

Em “O Rato no labirinto” (26/06/1973), Lacan explica que a linguagem ¢ uma
elaboracdo do saber que visa a dar conta da lalangue. Longe de servir & comunicacdo, ao
dialogo, a lalangue designa “o que ¢ a ocupacgdo de cada um de nds”. O inconsciente € o
saber-fazer com a lalangue. Ele da testemunho deste saber pelo que escapa ao falante na
forma de efeitos da lalangue. Esta representa toda sorte de afetos de forma enigmatica, os
quais resultam em um saber insuportavel ao falante pelo enunciado®.

Em “Do Barrroco” (08/05/1973), Lacan aproxima a lalangue do inconsciente: “o
inconsciente, ndo é que o ser pense (...) o inconsciente, é que o ser, falando, goze e (...) e ndao
queira saber de mais nada (...) ndo saber de coisa alguma.” (p. 113, italico do autor). Mais
adiante, para explicar a relacdo entre enunciado e enunciagdo, ¢ possivel perceber que o
psicanalista faz uso da lalangue para criar novos sentidos pela semelhanga entre significantes:

“o pensamento estd do lado do manche, e o pensado, do outro lado, o que se lé pelo que

manche é a fala — s6, ele explica e da razdo. (...) E o diz-manche.” (p. 114, italico do autor,
grifos nossos)

Segundo Lacan, em oposi¢ao a inércia na func¢do da linguagem, expressa pela relagao
entre linguagem e pensamento, estd a energética, definida pela relagdo entre gozo e
linguagem. Esta tltima consiste na criacdo de cifras arbitrarias que marcam uma constante:
“Essa diz-mansdo — eu me repito, mas estamos num dominio em que justamente a lei ¢ a
repeti¢ao — essa diz-mansao ¢ o dito de Freud.” (p. 120).

No ser falante, o gozo ¢ a diz-mansdo do corpo: “Onde isso fala, isso goza. E isto ndo
que dizer que isso saiba de coisa alguma” (LACAN, 2008 [08/05/1973], p. 123, grifos

nossos). Nesta afirmag¢do, entendemos o “isso” como o ser, a crianga pequena.

7 Lemos (1998) busca refletir a respeito da presenca da lalangue na fala da crianca como um fenémeno que se
aproxima: do erro, para o professor; do desvio, para a Linguistica; do chiste e do lapso, para a Psicanalise.
¥ Estas consideragdes aproximam-se do que Freud (1976 [1915-1916]) postulou como vicissitudes das pulsdes.
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Diante do exposto, percebemos que as criangas que participaram desta investigagao
fazem uso da /alangue nos momentos em que brincam com a lingua, com a sonoridade das
palavras, o que concorre com a tarefa proposta pela pesquisadora para coleta dos dados. Isso
sera evidenciado na segunda parte deste trabalho.

Na préxima secdo, trataremos de outras duas nogdes, postuladas por Lacan, que nos

auxiliam a compreender o papel do adulto na fundagao da subjetividade infantil.

2.2. A alienacio e a separacio: operacoes fundantes do sujeito

Esta secdo tem o objetivo de expor as nogdes de alienagdo e separagdo tratadas por
Lacan em seu seminario, proferido no ano de 1964, acerca dos quatro conceitos fundamentais
da Psicanalise.

Em relagdo a entrada do inconsciente, Lacan opde dois campos, o do sujeito e o do
Outro. Conforme vimos no primeiro capitulo, a cadeia do significante situa-se no Outro (A), o
tesouro dos significantes. Isso quer dizer que o Outro ¢ constituido pelos significantes que sao
empregados pelo sujeito na cultura, na linguagem.

Na ligdo proferida em 27 de maio de 1964, Lacan dedicou-se a explicar os efeitos
gerados no humano pelo fato de ele ser parasitado pela linguagem. Ao contrario de julgar o
ser falante superior aos animais, ele os considera em posi¢ao, por assim dizer, menos
completa.

Segundo ele, quando se trata do humano, a sexualidade instaura-se no campo do
sujeito pela via da falta, mais especificamente, de duas faltas que se recobrem. A primeira
falta ¢ real, situada no advento do vivo, pela reproducao sexuada. A segunda a recobre. Trata-
se do fato do sujeito depender do significante que estd no campo do Outro.

Lacan explica que, em se tratando do advento do sujeito do desejo inconsciente, “tudo
surge da estrutura do significante” (2008 [1964], p. 202), fundada na fung¢ao de corte.

A relagdo do sujeito com o outro ¢ estabelecida por meio de dois processos, o de
hiancia e o de afanise. A hiancia revela a auséncia de significante, ou seja, a falta expressa
pelo desejo do Outro, e coloca o sujeito na posi¢do de objeto de desejo. Neste processo €

preciso considerar que: a) o sujeito ¢ definido como efeito de significante; b) existe uma
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articulagdo circular e dissimétrica entre o sujeito e o outro, no sentido de que € o sujeito que
surge no campo do Outro e nele retorna.

O processo de afanise trata do desaparecimento do desejo no sujeito em um
movimento de fading. Isto ¢, na afanise, o sujeito tem a ilusdo de completude — as faltas sdo
recobertas - ¢ essa fantasia de completude ¢ expressa pela notagao $0a.

Para explicar a alienagdo, Lacan apoia-se no pequeno losango situado na notacao $0a
(Ie-se: S barrado, pun¢do de a minusculo) vista no grafo apresentado na se¢do anterior. A

notagdo de pun¢ao ¢ desdobrada em uma figura que contém dois vetores em sentido inverso.

Figura 5 — Vetores da notacio de puncio

Estes dois vetores, o inferior e o superior, sdo as bordas que suportam a relagdo entre o
sujeito e o Outro. O vetor inferior ¢ chamado de vel da alienacdo, primeira operagdo essencial
que funda o sujeito. A alienagdo condena o sujeito a aparecer de forma dividida: de um lado,
ele ¢ o sentido produzido hiancia de um significante; de outro, ele aparece como afanise.

Lacan explica que o uso do vel pode expressar alternancia no sentido de exclusdo (nem
uma coisa € nem outra) ou pode exprimir intersec¢cdo no sentido de inclusdo (uma coisa e
outra). No vel da alienacdo, qualquer que seja a escolha, hd uma exclusdo: se escolhemos uma
das partes, a outra desaparece. Lacan define isto como a operagao légica de ndo-
reciprocidade.

O autor exemplifica a escolha a que o sujeito estd submetido pelo ve/ da alienagdo por
meio de dois exemplos. Primeiro exemplo: em um assalto ouco a ameaca “a bolsa ou a vida™:
a) se escolho a bolsa, perco tudo, fico sem bolsa e sem vida; b) se escolho a vida, tenho uma
vida decepada, pois permanego sem a bolsa. Segundo exemplo: uma pessoa vé-se assujeitada
a situacdo de escraviddo e lhe ¢ posta a escolha “a liberdade ou a vida™: a) se escolhe a

liberdade, ela é morta e fica sem nada, sem liberdade e sem vida; b) se escolhe a vida, lhe ¢
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amputada a liberdade e a pessoa permanece viva sob os grilhdes da escravidao. A pergunta
que induz a escolha ¢ descrita por Lacan como “fator letal”, “momento de terror”.
A relag@o imposta pelo vel da alienacdo ao sujeito ¢ ilustrada por Lacan a partir da

teoria matematica dos conjuntos:

Figura 6 — Lunulas o ser e o sentido

Ao sujeito € posta a escolha: o ser ou o sentido? Se escolher o ser, o sujeito desaparece
e reduz-se ao ndo senso. Se escolher o sentido, abre mao do ndo senso, ou seja, daquilo que
constitui o inconsciente na realizacdo do sujeito. O sentido, que emerge do campo do Outro,
causa o desaparecimento do ser, induzindo-o a ocupar a fungdo de significante. E no vel da
alienacdo que acontece o processo de afanise do sujeito.

A segunda operacao, que finaliza a circularidade da relacdo entre o sujeito e o Outro, €
a separagdo. Esta operacdo funda-se na subestrutura de intersec¢ao ou produto e situa-se no
campo constituido por elementos dos dois conjuntos. Na figura 6, esse campo pode ser
visualizado na intersec¢do central que forma as duas linulas, nomeado por nao senso.

A operacao de separacdo recobre duas faltas. A primeira falta ¢ encontrada pelo sujeito
no Outro, na medida em que estd intimado a participar do discurso do Outro como
significante. Nas rupturas do discurso do Outro, a crianca reflete acerca do desejo: “ele me diz
1ss0, mas o que ¢ que ele quer?” Nos cortes do discurso, encontramos a figura da metonimia,
que revela o deslizamento do desejo do Outro na cadeia de significantes. Esse desejo ¢
apreendido “naquilo que ndo cola, nas faltas do discurso do Outro”. Mais do que revelar a
sagacidade infantil, os questionamentos das criangas colocam a frente do adulto o enigma de

seu desejo (LACAN, 2008 [27/05/1964], p. 209).
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A segunda falta diz respeito a fantasia de morte do sujeito, de seu desaparecimento.
Esta falta do sujeito também € posta em jogo nesta dialética, visto que o sujeito coloca a sua
falta, a fantasia de morte, no lugar da falta expressa pelo desejo do Outro. Assim, a dialética
dos objetos do desejo faz a jungdo do desejo do sujeito ao desejo do Outro. Por uma falta
recobrir a outra, uma pergunta que incida sobre o que sejam estas faltas possui uma resposta
indireta: “E uma falta engendrada pelo tempo precedente que serve para responder a falta
suscitada pelo tempo seguinte.” Lacan define isto como a operacdo logica de tor¢do no
retorno (LACAN, 2008, p. 210).

Neste momento, realizaremos a exposi¢ao da pesquisa de Magalhdes (2007), mais
especificamente da argumentagdo que a autora desenvolve acerca da relagdo entre as
operacdes de alienacdo e separagdo e a linguagem.

Magalhaes (2007, p. 48) destaca a importancia da falta como elemento essencial para
interpretar as operacgdes de alienagdo e separagdo do sujeito em relagao a linguagem. Segundo
a autora, a falta ¢ a instancia que irmana os campos do sujeito e do Outro no nao senso, lugar
onde uma falta recobre a outra. Magalhdes ainda explica que, na entrada do sujeito na
linguagem, a alienacdo configura-se como uma “adesdo a um significante qualquer” e a
separagdo como o “apartamento do sentido de um significante qualquer”.

O sujeito em constituicdo encontra-se alienado ao campo do Outro, o lugar do tesouro
dos significantes, de onde ele retira significantes para nomear aquilo que deseja. Magalhdes
explica que este fazer do sujeito trata-se de uma “falsa crenga”, visto que as palavras ndo sao
capazes de recobrir desejos singulares. Assim, ao tomar a palavra do campo do Outro, o
sujeito apropria-se de seu legado e o reproduz. Desta forma, a alienagdo revela a escolha que
o sujeito faz pelo sentido. Ao escolher o sentido, sujeito abre mao do ser e daquilo que o faria
singular, situado no ndo senso.

A separacao ocorre quando o sujeito deixa de se assujeitar a um significante qualquer
que, para si, nao possui mais sentido. O enfraquecimento do sentido do significante revela o
enfraquecimento da relagdo de alienagdo do sujeito ao campo do Outro. Quando isso
acontece, ¢ possivel fazer uso do significante para dizer outra coisa, ou seja, descolado do
campo do Outro, o significante pode ser veiculo da manifestacdo do desejo do préprio sujeito
(MAGALHAES, 2007).

Segundo Magalhaes, alienacdo e separagdo sdo operagdes metaforicas que fundam o

sujeito. A primeira consiste na substituicao do ser pelo sentido que estd no campo do Outro. A
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segunda metéafora, construida a partir da primeira, consiste na possibilidade do sujeito servir-
se do legado do Outro de modo a imprimir nele sua marca de singularidade.

Esta fundamentagdo tedrica nos serda de grande valia para interpretarmos tanto a
produgdo infantil quanto as intervengdes do adulto. Em relag¢do a producao infantil, € possivel
perceber que as criangas que aparentam ter melhor desempenho na atividade de reconto
proposta pelo adulto sdo aquelas que transitam entre a alienagdo e a separacao: elas apoiam
sua produgdo textual em significantes localizados no campo do Outro, seja no livro de
historias, seja nas intervencdes do adulto. Os significantes que a crianga toma emprestado lhe
servem de apoio para desenvolver sua narrativa a fim de atender expectativa do adulto.
Contudo, em alguns momentos, percebemos que algumas criangas conseguem produzir textos
que vao além desta expectativa e sdo aceitos pelo outro.

Em relacdo as intervencdes do adulto, ¢ possivel observar, pelo menos, duas
preocupagdes: a) manter a producdo narrativa infantil vinculada aquilo que € oferecido pelo
livro de ilustragdes. Neste caso, o adulto incentiva uma producao textual pautada na alienagdo
ao significante; b) fazer com que a producdo textual infantil traga elemento do esquema
narrativo como identificacdo de personagens, espacgo, € sequéncia logico-temporal de eventos.
Essa exigéncia faz-se presente nas formas de intervir do adulto, colocando-o no lugar de
representante do campo do Outro, de onde a crianga precisa tomar significantes para realizar a
tarefa de reconto de historia ilustrada.

Na proxima secdo, trataremos da abordagem sociointeracionista postulada por Lemos
(1986), a fim de fundamentar a importancia do papel do outro — da mae, do adulto, do

professor — em relagao ao caminho que a crianga percorre durante a aquisi¢do da linguagem.

2.2.1. O papel do outro na aquisi¢io da linguagem de acordo com o sociointeracionismo

Em suas investigagdes acerca da aquisi¢ao da linguagem pela crianga pequena, Lemos
(1986) defende a existéncia de uma sintaxe dialdgica que antecede a sintaxe no nivel do
enunciado. A autora explica que, em uma situacdo dialdgica, a atividade interpretativa do
adulto ndo se limita a classificar a contribuicdo da crianca, mas em reinterpretar o enunciado
infantil de modo a elevar fragmentos com a fun¢do de indices e esquemas interacionais a

estratégias cognitivas € comunicativas.
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A abordagem proposta por Lemos, conhecida como sociointeracionismo, ¢ pautada na
tese de que a crianga percorre um intrincado caminho antes de operar as unidades e categorias
propostas pela lingiiistica textual. Este caminho ¢ expresso pela atividade da crianca em
extrair, de fragmentos do discurso adulto, elementos para a organiza¢do de subsistemas da
lingua.

O sociointeracionismo visa a compreender de que modo os papéis sociais, inscritos em
cada fragmento do discurso, sio gradualmente assumidos e organizados pela crianga. E neste
processo que surge a possibilidade de a crianga conceber a si mesma e o outro como sujeitos
que estdo vinculados pela linguagem.

Observamos que diferentes trabalhos inscritos nesta abordagem (FIGUEIRA, 2005;
RIOLFI, 2005; RAMOS e SACARPA, 2007) postulam que uma crianga aprende a falar em
situacdo dialdgica com os adultos e seus pares.

Figueira (2005) realiza um estudo processual e qualitativo que analisa o “erro” como
material para o processo de reorganizacao dos elementos presentes no repertorio linguistico
da crianga. A autora reconhece que o desenvolvimento comunicativo precede o
desenvolvimento estritamente linguistico (o dominio de regras e relacdes) e defende que, apos
a interagdo com o adulto (incorpora¢do), a crianga passa por uma fase produtiva, o que inclui
a criacao de formas desviantes, demonstrando ser um sujeito ativo que opera sobre o objeto
linguistico.

Podemos aproximar essa fase de incorporagdo da linguagem a operacdo de alienagdo.
Segundo Riolfi (2005), a alienacdo caracteriza-se pelo fato de a crianga estar colada no campo
do outro, o que faz com que a natureza do sentido também venha do outro e, desta forma, o
sujeito desaparece em sua singularidade, realizando somente “leituras autorizadas” e
demonstrando seu assujeitamento diante da linguagem. A fase produtiva da crianca pode ser
aproximada a operacdo de separacdo. Riolfi explica que, na separagdo, o sujeito encontra seu
proprio caminho diante da fala do outro, havendo uma ruptura do estado de assujeitamento ¢ a
possibilidade de elaboracdo de “leituras singulares”, que colocam em cena novos sentidos e
discursividades.

Ramos e Scarpa (2007) analisam a presenca de hesitagdes e rupturas em narrativas
infantis a partir das contribui¢des trazidas pelos processos metaforicos € metonimicos e
discutem como esses processos contribuem com os estudos em aquisicdo de linguagem. As

autoras abordam o cardter dindmico da aquisi¢do da linguagem e consideram que as
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disfluéncias (“erro”, as pausas, as repeti¢des, as reformulagdes, as correcdes e as
autocorrecoes) demonstram uma etapa de estabilizacdo da lingua na fala da crianca.
Consideram, também, que as disfluéncias remetem aos processos metaforicos e metonimicos,
pois implicam na diferenca entre a unidade a ser substituida e a que vem substituir.
Considerar os trechos disfluentes como constitutivos da linguagem implica em compreender o
erro da criangca como um deslize por outras cadeias de sentido a fim de formular e reformular
seus enunciados. Isso demonstra que a crianga ja ndo esta tdo submetida ao discurso do outro.

Diante do exposto, entendemos que aquisi¢do da linguagem se d4 por meio de uma
relacdo dindmica entre a crianga, a lingua (representada pelo outro) e o adulto, no espaco da
interacao dialogica. Entendemos, ainda, que o papel do adulto ¢ geralmente ocupado pelo
professor na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental e que, nas
interagdes dialdgicas realizadas no ambito escolar, o professor ¢ aquele que exerce a
mediago entre a crianca ¢ a lingua’.

Na proxima secao, trataremos dos processos constitutivos do didlogo (LEMOS, 2001;
2002), que abarcam deslocamentos que a relagdo da crianga com o adulto pode ter durante o
processo de aquisicdo de linguagem. Esses deslocamentos transitam entre trés posicdes —

especularidade, complementaridade e reciprocidade —, conforme exposto a seguir.

2.2.2. Deslocamentos entre adulto e crianca na interacio dialogica

Lemos (2002) afirma que a transformacao qualitativa da relacdo entre adulto e crianga
ocorre na passagem das relagdes intersubjetivas para intrasubjetivas. Essa transformagao
aconteceria por meio da fala e pela operacdo com signos, concebido como um terceiro
elemento que quebra o vinculo natural entre crianga/sujeito e mundo/objeto, o que levaria a
crianga a abstragdo por meio da linguagem.

Lemos (2001; 2002) estuda os processos constitutivos do didlogo em Aquisicdo de
Linguagem e postula os conceitos de especularidade, complementaridade e reciprocidade para

tratar da relag@o existente entre o sujeito (a crianga), o outro (o adulto) e a lingua.

? No caso dos dados em anélise, o papel do adulto ¢ ocupado pela pesquisadora, que ¢ professora de lingua
materna, mas ndo a professora das criangas que participaram das interagdes dialdgicas.
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Sobre o estatuto da narrativa na fala da crianga, a autora observa a importancia do
outro como aquele que instala a crianga na linguagem, colocando-a em uma estrutura e

servindo-lhe como instancia de interpretacdo (depdsito e rede de significantes):

Pensar o sujeito como efeito da linguagem equivale, pois, literalmente, a
subverter uma concepgdo de sujeito enquanto posicionado face a linguagem
como objeto de conhecimento a ser apreendido ou construido. Ou, em outras
palavras, a considerar a crianca, enquanto corpo pulsional, como capturada
pelo funcionamento da lingua na qual ¢ significada, por um outro, como
falante, antes mesmo de o ser. (Lemos, 2001, p. 28-9)

Lemos (2001) argumenta que a passagem da crianca de infans a sujeito falante deve-se
as mudancgas de posicdo, que ocorrem na relacdo do sujeito com o outro. Essa mudanga nao
deve ser vista como uma forma de supera¢do, mas como uma alternancia de dominancia entre
os polos representados pelo outro, pela lingua e pelo sujeito. Assim, a autora retoma a questao
das trés posigdes: a primeira, marcada pela dominancia da fala do outro (especularidade); a
segunda, pelo funcionamento da lingua (complementaridade); a terceira, pela crianca
enquanto sujeito falante, dividido entre aquele que fala e aquele que escuta sua prépria fala
(reciprocidade).

Segundo Lemos (2001; 2002), estes eventos sdo perceptiveis nas condutas dialogicas
de criangas investigadas entre um e cinco anos. Diante disso, recuperaremos os exemplos da

autora para melhor ilustrar estes conceitos.

2.2.2.1. Especularidade

A especularidade ¢ definida como a primeira posi¢do ocupada pela crianca em sua
relacdo com o adulto e a lingua. Ela ocorre quando o enunciado da crianca ¢ marcado por
fragmentos do enunciado anterior do adulto. Observemos o episddio (1) (LEMOS, 2002, p.
52):

(1) (Terminada a refeicdo, L., sentada no cadeirdo, da “mostras” de
impaciéncia.)'’
M. Quer descer?

' Nos episodios 1 e 2, entenda-se pela abreviatura: M (mie) e L (inicial da crianga).
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L. qué

M. Vocé que descer?
L. decé

L 17"

No episddio (1), observamos que a crianca utiliza partes do questionamento da mae
para formular suas respostas. Mais especificamente, ¢ realizada a repeti¢do das formas verbais
quer/qué ¢ descer/decé, visto que a situacdo dialégica demandava da crianca a confirmagao
ou nao de uma acao a ser tomada pela mae, ou seja, descer L. do cadeirdo.

Lemos (2001) demonstra, pela analise de narrativas produzidas por R., entre 1;9.8"% ¢
2;2.20, que a primeira posicdo ¢ pontuada pela transicio de um arcabouco prosddico ao
paralelismo. O arcabougo prosddico ¢ manifestado na narrativa por fragmentos vindos do
enunciado da mae em situagdes muito diversas entre si e o paralelismo, pela composi¢ao de
enunciados estanques, distantes da histdria e sem relagdo de sentido entre eles, mas associados
por uma semelhanga formal.

Vejamos outro exemplo. Em (2), observamos enunciados produzidos por R. aos 1;9
de idade, os quais sdo estruturados a partir de um arcabougo prosodico (SCARPA, 1982 apud

LEMOS, 2001, p. 34):

(2) (M. pega um livrinho e da a R.)
M. Cé conta?
R. conto (Entonagdo descendente)
entdo... (Ascendente e forte)
M.Hum.
nando. (4scendente)
M. Hum.
Foilaqui (Descendente)

De acordo com Lemos (2001), num momento anterior ao episddio descrito, a mae
contou a historia e a crianga realizou a manuten¢do de seu turno de maneira fatica, utilizando-
se do marcador conversacional “hum”. Em (2), ha uma troca de papéis e a crianga torna-se a
contadora da historia. A crianca emprega as expressoes acompanhadas de marcagdes
prosddicas, conforme feito pela mae, para organizar sua narrativa e usa os termos entdo para
introduzir a histdria, nando para nomear um personagem (gato) e foilaqui (foi 14 / aqui) para

circunscrever a agao € o espago narrativo. Em contrapartida, a mae permaneceu em posi¢ao de

! Entenda-se a idade de crianga expressa pelo numeral no formato: (anos; meses.dias).
"2 Leia-se a idade da crianga expressa no seguinte formato: anos; meses.dias.
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ouvinte, realizando a manuten¢do de seu turno conversacional pelo uso no mesmo marcador
fatico que fora utilizado pela crianca em situagao anterior (hum).

Neste primeiro momento, quando a narracdo ainda se constréi a partir de um
arcabougo prosoddico, a producdo linguistica da crianga ¢ organizada a semelhanga dos
enunciados da mae, compondo-se de seus fragmentos. Na passagem do arcabougo prosodico
ao paralelismo, ocorrem mudancgas na configura¢ao dos processos associativos: os enunciados
jé& apresentam uma estrutura frasal, apesar de ainda serem permeados por fragmentos de textos
alheios'’. Conforme Lemos (2001, p. 35), neles “emerge, contudo, uma primeira forma de
textualidade que, longe de assentar no que possam significar, ou no sentido, se atualiza por
um paralelismo formal, por sucessdes de cadeias em que uma estrutura minina se repete”.

O efeito dessa textualidade ¢ deslocar a mae para outro lugar discursivo, que, ao invés
de endossar o enunciado narrativo da crianca, passa a questiond-lo. Estas perguntas tém a
funcdo de fazer com que a crianga crie uma ponte entre dito, expresso pelo narrado, e aquilo
que ainda € opaco para a crianca dentro da propria narrativa. Observemos o episddio (3), um

narrativa realizada por R aos 2;1 de idade (LEMOS, 2001, p. 35-6):

(3) (Vendo o livro da Branca de Neve)
M. Entdo conta a estoria pra mim, conta.
R. Entao (4scendente forte)

Hum.

a branca de neve...

Hum.

deu u/u/u/ passalinho

O que que ela falou pro passarinho?

ela falou? ela avoou, voou.

O passalinho voou, voou, voou, voou!

E depois?(...)

Hum. Entdo (Ascendente forte)

Hum.

O tavalo correu, correu

correu, correu, correu,

correu, correu... a banca

di neve.

'3 Lemos (2001) refere-se a nogdo de heterogeneidades enunciativas de J. Authier-Revuz. Authier-Revuz (1990),
apoiada nos pressupostos psicanaliticos, afirma que a heterogeneidade é uma caracteristica constituida do
discurso, pois todo discurso é determinado fora do sujeito, no campo do Outro. Nas palavras da autora: “A uma
heterogeneidade radical, exterioridade interna ao sujeito e ao discurso, néio localizavel ¢ ndo representavel no
discurso que constitui, aquela do Outro do discurso — onde estdo em jogo o interdiscurso e o inconsciente -, se
opde a representacdo, no discurso, as diferenciagdes, disjungdes, fronteiras interior/exterior pelas quais o um —
sujeito, discurso - se delimita na pluralidade dos outros, ¢ a0 mesmo tempo afirma a figura dum enunciador
exterior ao seu discurso.” (p. 32, grifos da autora)
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Segundo Lemos (2001), nesta narrativa, R. se vale mais de enunciados associados pelo
paralelismo formal, do que relacionados a histéria ou entre si, pelo sentido, para compor seu
texto. E o caso do uso das expressdes “O passalinho voou” e “O tavalo correu”, ambas
organizadas pela estrutura nome + verbo em flexao de pretérito perfeito, ambas seguidas por
repeticoes da forma verbal.

Lemos (2001) nos chama a atencdo para o fato de irromperem, das narrativas infantis,
discursos do cotidiano, na forma de uma associagio entre significantes'®. Para a autora, estas
situagdes demonstram a solidariedade existente entre um sujeito, uma gramadtica € uma
textualidade, que torna visivel uma ligagdo no nivel dos significantes (¢ nao do sentido). A
titulo de exemplo, observemos um trecho da narrativa de R. aos 2;2 no episodio 4 (LEMOS,

2001, p. 40):

(4) (Contando a historia do Pinoquio)
(...)

Onde ¢ que eles foram?

Entdo...

foi Sdo Paulo

e foi Sdo Paulo

Sao Paulo (Baixo)

Ele foi em Sao Paulo?

O Zepeto levou eles

Quem? O Zepeto levou eles pra Sao Paulo?
Oia o Zepeto aqui

(..)

' Temos a impressdo de que a forma como isso acontece nas narrativas infantis assemelha-se muito a questio da
memoria involuntaria proposta Proust. “A literatura psicologica de Marcel Proust ndo se apresenta de modo
estatico, mas sim dindmico, porque ela €, sem duvida alguma, evolutiva. Nada é imdvel, tudo se transforma sem
cessar. O proprio autor afianca que la permanence et la durée ne sont promises a rien, pas méme a la douleur. O
que marcou, entretanto, um lugar na posteridade para Proust foi a evocacdo de sua memoria involuntaria no
célebre episodio referente as petites madeleines, em que o narrador desce ao amago do inconsciente em busca de
um passado envolto em brumas ocultas e esquecidas, num labirinto subterraneo, como se esse passado estivesse
morto para sempre, guiado fortuitamente pelos sentidos. Como trazer o passado de volta ? Seria possivel
vivenciar um fato pretérito e sentir o mesmo prazer e emog¢ao ja vivida e, agora, esquecida, sob o dominio da
memoéria voluntéria ? Essa é, portanto, a tematica de A la recherche du temps perdu, na experiéncia inicial
com as madeleines, que pareciam ter sido moldadas nas ranhuras de uma coquille de Saint-Jacques”
(GUELMAN, 2009)
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Em (4) podemos verificar o deslizamento do significante na narrativa de R., que
desencadeia uma associacdo entre elementos, atribuindo ao personagem Pindquio uma agdo
que ela faz, ao realizar, provavelmente, constantes viagens para Sdo Paulo junto com sua
familia. Lemos explica que os elementos incorporados a historia infantil provém de narrativas
conhecidas e experiéncias vividas. No episodio (4), temos um exemplo de apropriagdo da
cultura nas produ¢des narrativas, o que, segundo a autora, revela a vigéncia de um processo

metonimico.

2.2.2.2. Complementaridade

A segunda posi¢ao explicitada por Lemos ¢ marcada pela complementaridade. Ela ¢
caracterizada pela relagdo existente entre a pergunta do adulto com a resposta da crianca na

forma de enunciados complementares incorporados. Vejamos o episddio (5) (LEMOS, 2002,

p. 46):

(5) (L. esta brincando no chdao com brinquedos.)
M. Vocé vai brincar?
L. hum
M. Hum?
L. inta
M. Do que vocé vai brincar?
L. nené/nené
M. Nené, ahn?
L. nené inta
M. Nené vai binta?
L. é/nené binta
(L 1;9)

Neste excerto, podemos perceber que a relacdo de complementaridade ultrapassa a
repeti¢ao de partes enunciado do adulto pela crianga. Quando a mae questiona L. sobre o que
ela vai brincar, a crianga formula um enunciado proprio, autdbnomo como resposta
(nené/nené), o que pode ser constatado pelo fato de a forma lexical utilizada por L. ainda nao
ter tido ocorréncia na situagdo dialdgica apresentada. Na sequéncia, a made reorganiza um

novo questionamento a partir de elementos linguisticos ja presentes durante a interagdo (Nené
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vai binta?) e L. a responde afirmativamente (¢) com um elemento ainda ndo exposto por seu
interlocutor adulto na conversagao.
De acordo com Lemos (2002), a segunda posi¢do ¢ marcada pela transi¢do do

paralelismo a func¢ao organizadora do personagem. Nela,

enunciados de maior extensdo exibem, na fala da crianca, cruzamentos entre
fragmentos de origem varia, inclusive de algumas das varias historias lidas
ou contadas pela méae, dando lugar tanto a erros de ordem estritamente
linguistica quanto a enunciados insolitos e incongruentes do ponto de vista
textual . (p. 29)

Diante dos enunciados insoélitos produzidos pela crianga, o adulto faz intervengdes
sobre a fala infantil para que a crianca reorganize sua produgdo textual. Como exemplo,
retiramos de Lemos (2001, p. 46-7) o seguinte trecho — episddio (6) - na narrativa de R. (3;0)

da historia Joao e o pé de feijao (os destaques sao nossos):

(6) (Historia de Jodo e o pé de feijdo)
()

R.: Era uma vez

Maie: Hum.

O pé de fesao

Hum.

e é1a... lano céu,

14 no céu sabe que

o pé de fesdo encontr6?

O qué? O Joao?

(8.1.) (Murmurando.)
Hum.

(Inspiragdo.)

ele contoo...

um castelo grande
(Inspiragdo.)

e ele viu...

uma galinha que soca ovo ouro.
Choca ovo de ouro?

E (Inspiracdo.) e

[e] depois (S.1.)

O pé de feijao

entro la...

[ndo nao] [Ah,0 Joao]
Jao ento 1a,viu

que tava la

uma galinha domino..
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Neste fragmento, a crianga toma como personagem o pé de feijao (o pé de feijao
encontrou o castelo, entrou no castelo, viu a galinha etc.). Ao longo da narrativa de R., a mae
faz intervengdes a fim de que a crianga corrija seus enunciados, passando a identificar como
personagem da histdria Jodo.

Na segunda posi¢ao, € possivel verificar uma alteracdo no papel do outro em relagdo a
narrativa infantil. Por meio de sucessivas interrupcdes € questionamentos, a mae nao mais se
restringe a desencadear enunciados a partir de um material discursivo alheio a historia; pelo
contrario, sua intervencdo tem o “efeito de evocar segmentos mais extensos de um subtexto
particular e estabelecer vinculos dentro de um mesmo episddio da historia.” (p. 42)

Diante disso, o papel da crianga também muda em relagdo ao narrado, visto que a
estrutura paralelistica ¢ substituida por encadeamentos narrativos. Essa mudanga ¢ observada
pela forma que a crianca engaja-se na atividade de narrar e como ela se refer a historia que
quer contar (descri¢do de personagens ou agoes, identificacdo de ilustracdes). Isto é o que

podemos observar no episoddio (6), narrado por R. aos 2;6 de idade (LEMOS, 2001, p. 43):

(7) (Escolhendo a historia a ser contada)
M. Branca de Neve? Bela Adormecida?
R. Nio, Banca de Ne:ve!

ndo, daquela menina que

ta lavano sao, aquela dum

dum/ dum livro..... Quem rasgou?

Vocés.

Qual que ta lavando chdo?

E a Branca de Neve?

E.

Em (6), Lemos observa que a crianca identifica a histéria ndo apenas indicando um
livro ou pelo nome do protagonista, mas cria um subtexto ao personagem (daquela menina
que ta lavano sdo) associado ao personagem um fato que o vincula a acdo que realiza na
narrativa.

A segunda posicdo traz também uma segunda mudanga de R. sobre o ato de narrar,
expressa pela sua recusa, em alguns momentos, de contar a historia. Coincide com esta
postura a insisténcia da mde em questionar a narrativa de R. acerca dos vinculos entre
ilustracdes e enunciados e entre enunciados e partes da historia. Segundo Lemos (2001, p.

44),
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Essa como que reversao de papéis parece indiciar que a posi¢ao que R. passa
a ocupar nesse momento ¢ a de quem esta pedindo um sentido ou de quem
indaga sobre o discurso que lhe vem do outro. Isto é, que ela reconhece a
posteriori o que nao podia reconhecer antes: sua posi¢do de significada pelo
outro.

Ainda na segunda posi¢do, é possivel notar que a crianca comega a perceber a
presenca de diferentes instancias enunciativas em seu texto quando faz uso do discurso direto.
Como exemplo da presenga de diferentes instancias enunciativas no texto infantil, citamos
mais um trecho da narrativa de R. (3;0) da histéria como Jodo e o pé de feijao (LEMOS,

2001, p. 47, grifos nossos):

(8) (Historia de Jodo e o pé de feijdo)
()

O gigante acordd, acordd, acordo

Viu quem ta qui (/nspiragdo.)

O Zoao...e depois, sabe (S.1.)

Nas interagdes de R., é possivel perceber que a crianga incorpora, em sua narrativa,
um dialogo (discurso direto) entre os personagens gigante e Jodo, o que demonstra a presenga
de instancias enunciativas no texto infantil: a crianga (1), que interage com sua mae para
produ¢do da narrativa; o narrador (L), que conta a historia; o personagem Jodao (El); o
personagem gigante (E2)".

De acordo com Lemos, a analise das narrativas produzidas por R. entre 2;6.19 e 3;0.25
demonstram que a crianca consegue representar uma sequéncia temporal por meio da
“introducdo de mudangas sucessivas ancoradas na manuten¢do de um personagem e em
alguns operadores narrativos como e e depois.” (p. 48). A referéncia a um protagonista faz
com que a crianca utilize o material discursivo para caracterizar o personagem e interpretar

suas acdes, por meio de operacdes metaforicas com a linguagem. A autora observa que, na

!> Esta notagio refere-se a Teoria Polifonica da Enunciagdo de Oswald Ducrot. Ducrot (1987) defende que um
enunciado (produto individual, tnico e analisavel somente em um contexto) ¢ produzido por diferentes vozes
(instancias enunciativas): A (lambda): representa o ser no mundo que realiza a enunciagdo, o ser no mundo que
produz o enunciado; L (locutor): representa a instancia responsavel pela organizacdo do discurso, aquele que
pode se reportar a um enunciado, diferenciando-se de A; E (enunciador): representa as vozes (E1, E2,... En) que
se manifestam em meio ao discurso do locutor, as quais precisam ser administradas de maneira coerente pelo
sujeito. Segundo Magalhdes (2007), a presenca da polifonia em textos de alunos de escola basica marca uma
divisao subjetiva do sujeito em relagdo ao seu escrito, pois, ao perceber esse desdobramento do EU, o sujeito ¢é
capaz de articular seu enunciado e controlar as diversas vozes que o compde, de forma a elaborar um texto
coerente € coeso.
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segunda posi¢ao, o personagem da narrativa infantil adquire identificagdo: um mesmo
personagem ¢ mantido ao longo da sequéncia narrativa como elemento que garante a
progressdo textual e a crianga realiza sobre ele (ou seu nome) movimentos de retroacdo, de

modo a dar-lhe ressignificagao.

2.2.2.3. Reciprocidade

A terceira posi¢do ¢ marcada pela reciprocidade, que consiste na retomada, pela
crianca, do papel do adulto, o que ocorre quando a crianga inicia a interagdo ou complementa
a fala do adulto. Assim, a crianga promove a interagdo ¢ o enunciado da mae reflete ou
completa o seu. O episodio a seguir, ja apresentado no capitulo anterior como exemplo de
processo metonimico, também ¢ resgatado por Lemos (2002, p. 52) para demonstrar a relacao

de complementaridade entre adulto e crianga:

(9) (M entrega para a mae uma revista tipo Veja)
M. 6 nené/o auau
Mie: Auau? Vamo acha o auau? O, a moca ta tomando banho.
M. ava? eva?
Mie: E. T4 lavando o cabelo.
(Mariana 1;2.15)

No episddio (9), a crianga promove a interacao retomando o enunciado do adulto por
meio de uma relacdo metonimica estabelecida pela relagdo de sentidos existente entre os
termos tomando banho, enunciado pela mae, e (l)ava, pela crianca. A mae percebe isso, 0 que
observamos pela aceitagio (), ratificagio e complementagdo do enunciado da crianga (7d
lavando o cabelo) que realiza na sequéncia.

Nesta terceira posicdo, a crianga ¢ capaz de retomar e reformular sua fala,
reconhecendo a diferenca entre ser aquele que fala ou aquele que escuta a fala o outro. Na

relacdo de reciprocidade,

a crianca ja pode sustentar o fio narrativo, ela ndo so rejeita as intervengoes
da mae como se empenha em reformular seus proprios enunciados, na
tentativa de submeté-los a restri¢cdes de ordem textual, isto ¢, de sustentar um
sentido em suas duas acepg¢des — direcao e significagdo (LEMOS, 2001, p.
30).
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Esse distanciamento entre a crianca e a lingua, que possibilita a reformulacao de seus
enunciados, aproxima-se do conceito de atividade epilinguistica, a qual possibilita que o
sujeito opere sobre seus proprios enunciados a fim de ajustar seu sentido'®.

O episodio (8) apresenta a parte final da narrativa de Pluft, o fantasminha, realizada

por R. aos 4;4 de idade (LEMOS, 2001, p. 55-6):

(8) (Contando pela primeira vez a historia de Pluft, o fantasminha, a partir
do livro)

(..

Tinha esse pirata que

queria... roubar a Maribel,

dai a Maribel ficou la [fora]

[Por que que ele queria] roubar a Maribel?

E dai (Gritando como se para encobrir a voz de M.)

A Maribel fico 1a fora e fico

escondida (/nspiragdo)

[Dai o pirata...] [Por que que o pirata queria] roubar a Maribel?
Num sei (Irritada)

E dai (Gritando)

Deixa eu conté sendo

eu fecho o livro

(..)

De acordo com Lemos, as narrativas de R. entre os 3; 0.25 aos 4;4.10 demonstram que
a crianga realiza menos recontos de historias e procurando cada vez mais inventar suas
narrativas. Por isso, a crianga fica cada vez mais incomodada com as intervencdes da mae que
“quebram” a narrativa da crianga, procurando aproxima-la a historia originalmente contada.

A forma como a crianga organiza o enredo de suas historias e da voz ao narrador e aos
seus personagens aponta para o que a Lemos denomina como processo metaforico. Podemos
evidenciar isso no fragmento (9), o inicio de uma das historias inventadas por R. aos 4;4 de

idade (LEMOS, 2001, p. 56-7):

(9) (Desenhando)

M. Ah, e robd?

R. E 0 robd/ o robd mentiroso.

(Riso breve)

Me conta a estoria do robd mentiroso

(..)

'O capitulo 4 discutira a nogdo de atividade epilinguistica.
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Ele foi na casa/ ele mentirou
pra menina, pra uma menina
falou

Hum.

que o pai dela num gosta dela
E/ [ e a | menina acreditou. [Sujeira]
E dai?

Dai (Inspiragdo) ele falou
que todo mundo acredita

as coisa dele

Ah.

To fazendo a estoria.

E dai?

Mais o acreditado foi
Desacreditando (/nspiragdo)
e ndo acreditou mais.

(..)

Nesta terceira posi¢ao, o discurso direto ganha destaque, por meio dos jogos
simbolicos de dramatizacao, e a crianga assume o papel de autora da narrativa. De acordo com
Lemos (2001, p.56), ¢ possivel perceber nestas narrativas de R. que a “autoria, enquanto parte
da figuragdo narrativa, ndo se manifesta apenas na relagdo com o interlocutor mas
principalmente na relagdo com o proprio texto, em sua tessitura, na forma como se erigem o
narrador e os personagens.”

No episodio (9), podemos constatar que os indicios de autoria sdo expressos: pela
hegemonia do narrador diante dos personagens, a presen¢a do titulo (coeréncia) e elementos
de retroarticulagdo que exibem a coesao textual e o dominio lexical da crianca
(acredita/acreditado/ desacreditando/ acreditou).

A compreensdo dos processos constitutivos do didlogo e os desdobramentos em
processos metaforicos e metonimicos sdo de fundamental importancia para interpretarmos
como ¢ realizada essa dindmica de alternancia das posi¢cdes ocupadas pelo outro (mae/ adulto/
professor) a medida que a crianga altera sua relagdo com a lingua.

Para Lemos, a impossibilidade do reconhecimento da funcdo do outro ainda ¢ um
dilema na aquisi¢do de linguagem. E “através da linguagem enquanto A¢do sobre o Outro (ou
procedimento comunicativo) e enquanto A¢do sobre o Mundo (ou procedimento cognitivo)
que a crianga constroi a linguagem enquanto Objeto sobre o qual vai poder operar.” (2002
apud Lemos, 1982, p. 49-50) Veremos, no capitulo 4, que, quando a crianca constroi a

linguagem como objeto, realiza um procedimento epilinguistico.
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Acreditamos que essa alteracdo de posigdes, que marca a relagdo da criangca com a
lingua, pode denunciar os momentos em que ela consegue realizar o movimento de
distanciamento do texto para retroagir sobre sua produgdo. Ou seja, a constatacdo e a
compreensdo das formas pelas quais a crianca desloca-se na lingua, em uma relagdo dialogica,
deixar-nos-3o entrever a atividade epilinguistica mobilizada pela crianga, com o objetivo de
operar sobre a lingua enquanto objeto.

Se aproximarmos operagdes fundantes de sujeito de alienacdo e separacdo (LACAN,
2008 [27/05/1964]), ao que Lemos (2001; 2002) propde acerca das dos processos de
especularidade, complementaridade e reciprocidade, veremos que a crianga passa por
deslocamentos em sua relagao com o outro.

A respeito da posicao de especularidade, acreditamos que a relagdo entre a crianca e o
adulto ainda seja amparada pelo imaginario. Ou seja, a identificagdo que a crianga possui com
o outro orienta sua producdo linguistica e € por isso que, nesta posi¢do, ha a incidéncia de
repeticoes da entonagdo, de palavras ou mesmo estruturas do enunciado do adulto. Entre
outras situagdes que aproximam a narrativa da crianga a do adulto, vimos que R. (episodio 2)
emprega uma marcacao prosoddica semelhante a da mae para organizar sua narrativa.

Nas interagdes analisadas nesta pesquisa, encontramos a tentativa da crianga em
oferecer ao adulto aquilo que acredita que ele deseja como, por exemplo, imitar um “tom
professoral” ao contar a histdéria. Acreditamos que essa atitude da crianga foi tomada a partir
de seu imaginério, visto que o pesquisador ndo fez nenhuma dindmica de contagdo de
historias antes da coleta de dados.

A nosso ver, a crianca deve ter adotado essa postura tendo em vista as situacdes de
sala de aula, nas quais teria observado como sua professora contava historias para a turma.
Neste caso, a crianga identifica-se com sua professora de maneira especular e isso fica
evidenciado na forma como sua fala privilegia a imitacdo da maneira como a professora faz
para contar a historia (entonagao e gestual).

Logo no inicio da interagio realizada com Gigi (5;4)", observamos a tentativa da
crianga em contar uma historia inventada com um tom professoral, no lugar de produzir uma
narrativa orientada pela observagdo das ilustragdes. Ou seja, ele procura devolver a

pesquisadora uma conduta que acredita ser propria para a atividade: o modo como sua

'7 A interago realizada com Gigi (5;4) sera apresentada na segunda parte deste trabalho.
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professora conta historias. Neste caso, acreditamos que a relagdo da crianga com o outro foi
estabelecida por tracos de identificagdo imagindria, de modo que a crianga acredita o uso do
“tom professoral” ¢ o suficiente para a realizagdo da atividade de contar historias.

Nestes exemplos, vemos que a crianga ainda mantém uma relagdo com o adulto
baseada no registro imaginario. Em contrapartida, o adulto faz interven¢des na narrativa
infantil pautado no registro simbolico, ou seja, considerando a mediacdo da linguagem na
atividade (a referéncia a historia, a necessidade de se contar algo considerando os elementos
do esquema narrativo: tempo, espaco, personagens, sequéncia de eventos, etc.), de modo a
aproximar a produgdo infantil ao que ¢é esperado para esta tarefa.

Na posi¢ao de complementaridade, acreditamos que a crianga tome o adulto como o
“tesouro dos significantes”, ou seja, a producao linguistica da crianga retira dos enunciados do
adulto os elementos que irdo compor sua propria producdo linguistica, o que ocorreria na
forma de repeticdes heteroiniciadas. Além disso, a crianga completa os enunciados do adulto,
o que quer dizer que ela compactua com o sentido que vem do campo do Outro. Retomando:
nesta posicdo, a crianga estaria alienada ao campo do Outro, de onde retira os significantes
para seus enunciados e onde encontra o sentido para o seu dizer.

Nos exemplos dados por Lemos, vemos que a posicdo de complementaridade ndo ¢
tranquila, pois ha momentos que em que a crianca recusa-se em narrar historias e isso ocorre,
principalmente, nos momentos em que a mae insiste na adequagdo do sentido da narrativa
(verossimilhanga) por meio de pontuagdes sobre o texto infantil. Lemos (2001, p. 44) explica
que, neste momento, a crianga reconhece “sua posi¢ao de significada pelo outro”.

E ainda na segunda posi¢do que a crianga da mostras de organizagdo das instancias
enunciativas de sua historia. Aqui, a manutengdo do personagem e a progressdo temdtica no
texto infantil resultam do esfor¢o da crianga em retroagir sobre o seu texto, reajustando seu
sentido.

Na posicao de reciprocidade, a crianga assume o papel do adulto na interagdo,
iniciando os turnos ou complementando18 a fala do outro. Haveria, assim, uma troca de
papéis, pois a crianca promoveria a intera¢do. Nesta posi¢do: a crianga ocupa o lugar de autor

(irritando-se com as intervengdes da mae); ha a hegemonia do narrador em relagcdo aos

'8 A crianga complementa e ndo completa. Neste estudo, completar o turno do adulto aconteceria em situagdes
similares ao esquema de “preencher lacunar”, em uma demanda indireta de pergunta-resposta.
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personagens, com a predominancia do discurso indireto; ha marcas de retroagdo sobre o texto
que orienta seu sentido (escolha de titulo, grau de coesdo e selecdo lexical).

Acreditamos que a posicao de reciprocidade seja marcada pela separagdo da crianca ao
campo do Outro e isto se manifesta pela iniciativa da crianga em utilizar o significante que
vem do campo do Outro (da histéria contada, do adulto), para construir o seu lugar como
contadora da historia. A crianca passaria, entdo, a organizar os elementos narrativos e
selecionar os recursos linguisticos de seus enunciados a partir deste lugar que assume.

A proxima secdo apresenta trabalhos que discutem a respeito de como o sujeito pode
dar mostras de sua separagdo do campo do Outro, por meio de uma produgdo linguistica que

traga marcas de sua subjetividade.

2.3. Manifestacoes da subjetividade na escrita

A seguir, discorremos acerca dos trabalhos de Magalhaes (2007), Oliveira, C. (2008),
Riolfi e Magalhaes (2008) e Riolfi e Barzotto (inédito) que tratam: a) da apropriacdo do
legado cultural na redagdo de alunos; b) da importdncia da qualidade o lago social
estabelecido entre professor e adulo; ¢) das modalizagdes subjetivas e da escrita singular.

A dissertacdo Subjetividade em advir: a construcdo da metifora em textos de
alunos da escola basica de Mical de Melo Marcelino Magalhdaes (2007), investiga a
existéncia de “embrides de metafora”, ou seja, a evidéncia de manifestacio de uma
subjetividade latente por meio do uso de elementos linguisticos-discursivos, em seiscentas e
quarenta e oito redacdes de alunos do Ensino Fundamental II.

Magalhaes compreende a metafora como uma de manifestacdo da subjetividade que
raramente fez-se presente nas producdes analisadas. Assim, considera os seus indicios como a
expressdo de “relacdo privilegiada com a linguagem”, o que pode significar uma etapa em
direcdo a uma escrita mais criativa. A autora faz uso da teoria psicanalitica, mais
especificamente das nog¢des de sujeito, pulsdo, alienagdo e separagao para demonstrar como a
escrita do aluno pode ficar submetida a reprodu¢do de modelos ou como ela pode dar mostras
de que ¢ um espaco privilegiado para o investimento da singularidade de quem escreve.

A autora toma a nogao de laco social para explicar a necessaria alienacao do sujeito ao

Outro, de modo a possibilitar sua entrada na cultura e seu uso da linguagem. Segundo
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Magalhaes, para que o legado cultural que vem do Outro ndo seja apenas reproduzido pelo
sujeito, mas apropriado para a produ¢ao de um novo dizer, ¢ preciso que a relagdo entre
professor e aluno permita este tipo de discurso.

Magalhaes analisa a influéncia que o legado cultural (leituras prévias) pode ter sobre

produgdo daquele que escreve. Segundo a autora, o sujeito pode escolher entre:

1) Renegar o que ja foi produzido e se inscrever numa logica em que a
individualidade ¢ levada ao extremo (...);

2) Aderir de maneira incondicional ao que ja esta produzido, considerado
como sendo um modelo, sobre o qual ndo ha trabalho possivel de ser
realizado, a ndo ser o da reproducdo. Em termos de comprometimento com a
cultura, assim como na postura um, o produto ¢ nulo (...); e

3) Utilizar-se dos ensinamentos que podem ser depreendidos da cultura para
criar uma nova “regra” de producdo que permita inovar, que favoreca o
sujeito em sua singularidade, sem deixar, no entanto, de circular na cultura
(...). (MAGALHAES, 2007, p. 59-60)

Apos elencar as condigdes para que o aluno produza textos proprios, que nao atendam

\ 1
apenas as demandas escolares'’, a autora acrescenta que:

Dentre estas condic¢des, saliento, sobretudo, as que dizem respeito ao
posicionamento do professor, como aquele que I¢, e a do aluno, como aquele
que escreve o que sera lido, por serem primordiais na constru¢do de um
discurso que faz lago social. E a adogio de uma posi¢do subjetiva por parte
do professor em relacdo a sua turma e a sua tarefa de ensinar a escrever que
poderd (ou ndo) abrir os ‘ocos’ na ordem social, onde seus alunos possam
construir-se como sujeitos daquilo que escreve, implicando-se com o que
escrevem e fazendo-o de maneira particular, no que talvez possamos chamar
de estilo (MAGALHAES, 2007, p. 62).

A autora enfatiza a qualidade do lagco entre quem ensina e quem escreve de modo que
a relacdo entre o sujeito e o Outro permita a escrita de metaforas. Magalhdes traz o caso de
uma das redagdes analisadas na qual a aluna reproduz parcialmente um trecho de um best-
seller no lugar de demonstrar, no minimo, a adesao a tarefa solicitada. Isso revela a auséncia
de laco social entre professor e aluna e, neste caso, a escrita nao mobiliza o sujeito para vazao
de algo que lhe seja proprio. A autora considera a escrita criativa, singular, como uma das

formas de sublimacdo do gozo e reafirma a importancia de uma relagdo de confianca entre

1 s . . ~ . . .

’ A sintese da autora aproxima-se das seguintes reflexdes feitas a partir de Geraldi (1997): o aluno deve ter o
que dizer, por que dizer e para quem dizer e ser comprometido com o que diz. Diante disso, cabe ao professor
criar as condi¢des para que isso ocorra.
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aluno (aquele que escreve) e professor (o primeiro leitor), “de modo que a manifestacdo
subjetiva de um individuo encontre guarida no outro” (p. 105).

A dissertacdo Do rascunho ao texto final: o que motiva as transformacgdes em
textos de alunos de escola basica? de Carlos Gomes de Oliveira (2008), analisa a produgao
escrita de alunos concluintes do Ensino Médio, mais especificamente, a elaboracdo de
transformagdes linguistico-discursivas que pudessem agregar valor argumentativo entre a
escrita do rascunho e da versdo final de redagdes elaboradas por alunos adolescentes de uma
escola estadual publica em razao do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo (SARESP) do ano de 2005.

Para empreender suas analises, Oliveira faz uso das nogdes psicanaliticas de alienacao
e separacdo. De um total de duzentas e doze redacdes, o pesquisador selecionou noventa
textos que apresentavam: a) a escrita de rascunho para a redacdo; b) alteracdes que
extrapolavam corregdes meramente formais na passagem do rascunho a redacao final. O autor
constatou que, de uma maneira geral, os alunos nao aproveitaram o ato de “passar a limpo”
seu texto como uma oportunidade para sustentar um dizer proprio. Pelo contrario, os textos
finais foram reescritos de modo a conformar-se com as demandas vindas do Outro,
reproduzindo lugares comuns do discurso corrente™.

Tomando como referéncia o periodo final da elaboracdo de Lacan, Oliveira explica
que a forma singular como cada sujeito faz o enlace dos registros real, imaginario e simbodlico
(Cf. capitulo 1) ¢ chamada de sinthoma e ¢é este fendmeno que possibilita a constru¢do de um
estilo proprio. Contudo, o autor afirma que a constituicdo da singularidade é precedida por um
movimento de alienacdo ao Outro, que se da no registro simbdlico, o que promove o
estabelecimento do lago social entre o individuo e a cultura. E a partir de um lago social que o
individuo pode organizar o seu pondo de vista, em um movimento de separa¢cdo do campo do
Outro e constituicao de sua propria singularidade.

Oliveira explica que o tipo de laco estabelecido em uma relagdo pedagodgica ¢
essencial para a compreensdo das circunstancias que favorecem o comparecimento da

singularidade dos alunos:

Portanto, quando um grupo de alunos e seu professor tornam-se uma
comunidade de individuos com comunhdo de interesses, no qual cada

2% No proximo capitulo, apresentamos referencial tedrico para a definigio de discurso corrente em Psicanalise.
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componente ¢ tido em alta estima e indispensavel para o crescimento de
todos, tem-se uma configuragdo de lago social no qual a singularidade tende
a ser bem aceita. Deste modo, quando um individuo sente-se acolhido por
um grupo, no qual ninguém ¢ menosprezado por ter duvidas ou desconhecer
0 assunto que interessa a todos os componentes deste mesmo grupo, ha uma
probabilidade muito maior de que ele se sinta a vontade para expressar-se
(OLIVEIRA, 2008, p. 138).

Neste sentido, o professor de lingua portuguesa pode optar por fazer um trabalho que
insista no uso da escrita como um lugar para a reproducdo de dizeres e saberes ou escolher
trabalhar junto com seus alunos, tomando o ensino da escrita como um espago para impressao
de singularidades junto ao registro simbdlico (OLIVEIRA, 2008).

Riolfi e Magalhaes (2008) argumentam que a manifestagdo da singularidade daquele
que escreve ¢ expressa pela administragdo harmoniosa das diversas vozes presentes em seu
texto. Isso ocorre por meio da modalizagdo das posi¢des subjetivas no o ato de escrever, que
variam da alienacdo a separagao.

No movimento de alienacdo, ocorre a adesdo ou apropriacdo do individuo a um
significante qualquer oferecido pelo outro, gerando seu assujeitamento. Em contrapartida, no
movimento de separagdo, ocorre o apartamento ou esvaziamento de sentido de um
significante qualquer por parte do individuo, o que o convoca a criar uma “solucdo inédita”
para suportar a angustia de escrever (RIOLFI E MAGALHAES, 2008).

Riolfi e Magalhdes analisam os tipos de modaliza¢des na escrita, que transitam do
senso comum a subjetividade, mapeados a partir da relacdo existente entre quem escreve, as
palavras e o proprio ato de escrever. Sobre posi¢des discursivas mobilizadas pelo sujeito no
ato de escrever, as autoras defendem que a manifestacao da singularidade daquele que escreve
pode ser expressa pela administracdo harmoniosa das diversas vozes presentes em seu texto.

As autoras identificam quatro tipos de modaliza¢des que variam do senso comum a
subjetividade: 1) Sujeito esmagado pelos restos metonimicos do discurso do Outro; 2) Sujeito
que se limita a testemunhar sua alienagcdo ao Outro cultural; 3) Sujeito agenciado pelo aluno a
partir do cotejamento das demandas da cultura escolar e de uma ética propria; 4)
Subjetividade agenciada em tal grau que permite a construgio de uma metéfora criativa. E
possivel observar que as modalizagdes propostas por Riolfi ¢ Magalhaes percorrem os trés
registros da realidade humana: inicia-se pelo registro imaginario (nivel 1); passa pelo registro

simbolico (niveis 2 e 3); agencia o registro do real (nivel 4).
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Riolfi e Barzotto (inédito) observam que o aluno, por vezes, produz “desvios” em sua
producdo escrita, os quais podem ser verificados nos momentos em que o sujeito extrapola o
que ¢ proposto (desvio criativo) ou quando ndo realiza um esfor¢o consistente em realizar a
tarefa solicitada (erro). As diferentes formas de modalizacdo subjetiva, presentes na escrita e
os modos pelos quais o sujeito pode apropriar-se do legado cultural em sua producio, nos
servem de base para interpretarmos esses aparentes “desvios” presentes na producdo infantil.

A leitura destas investigagdes nos possibilita validar os seguintes aspectos como
possiveis indicios de subjetividade na producdo infantil: a) o agenciamento do real, expresso
pela apropriacdo criativa legado cultural; b) a administragdo harmoniosa das instancias
enunciativas do texto.

Neste capitulo, procuramos compreender melhor a relagdo da crianca com a lingua,
tendo em vista: a) o uso ludico da lingua como uma expressao da /alangue na fala infantil; b)
a mudan¢a na posicdo que a crianca mantém em relacdo ao adulto e a lingua como
deslocamentos subjetivos que transitam entre a aliena¢do e a separacdo; c) as formas como
subjetividade pode ser expressa na produgdo pessoal textual infantil, considerando indicios
como a apropriagdo criativa do legado cultural e o gerenciamento das instdncias enunciativas
do texto.

Gostariamos de reforcar que, enquanto operacdes fundantes da subjetividade, a
alienacdo e a separacdo ndo indicam pontos de oposi¢do ou gradagdes em uma escala
qualitativa, mas uma passagem necessaria que o sujeito renova, a todo o momento, diante de
um novo conhecimento e que, no caso das criangas pequenas, esse conhecimento abarca as
questdes de aquisicdo e uso dos recursos expressivos da linguagem para a construcao do
sentido em seu texto.

No proximo capitulo, temos o objetivo de aprofundar a discussdo a respeito das
diferentes matizes que pode ter o processo de reatualizacdo da constitui¢do subjetiva, por
meio dos momentos subsequentes de alienacao e de separacao. Para tal fim, recorremos a um
periodo da obra de Lacan que foi formulada alguns anos depois deste que acabamos de expor.
Referimo-nos a nogdo de discurso como lago social, tal como proposta por Lacan, no inicio da
década de 1970.

Com o objetivo de observar como este conceito colabora com a analise dos dados
desta investiga¢do, trataremos, principalmente, das discussdes realizadas pelo psicanalista em

O seminario, livro 17 (1969-1970). o avesso da Psicandlise. Procuraremos, primeiramente,
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depreender as caracteristicas dos quatro discursos descritos por Lacan (o Discurso do Mestre,
o Discurso Universitario, o Discurso da Histérica e o Discurso do Analista) e, na sequéncia,
apresentaremos um levantamento de estudos recentes que mobilizaram este referencial tedrico

em pesquisas na area da Educacao.
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Capitulo 3 — Discursos lacanianos: relacdes entre crianca, adulto e

conhecimento

Nos capitulos 1 e 2, vimos que cabe ao outro mediar a entrada da crianga na cultura.
Vimos, também, que esse papel é constituido pela fungdo materna, que instaura e renova a
passagem do ser pelo complexo edipiano, firmando o lugar da lei (castracao) na dialética do
desejo. Assim, o ser torna-se um sujeito que, em um primeiro momento, esta alienado ao
campo do Outro. Contudo, por meio do recurso ao comentario de Lacan (1964), vimos que ha
momentos de separagdo nos quais o sujeito domina os significantes que vém do Outro, de
modo a esvazid-los de sentido e dar a eles nova significacdo. Apds a separagao ter se dado,
podemos ver o que ¢ singular e inovador na producdo de cada sujeito, e isso pode ser
materializado pelo uso da linguagem, na producdo de enunciados.

Neste momento, cumpre apresentarmos elementos de um momento posterior da
formulacao de Lacan, mais especificamente o fim da década de 1960 e comego da de 1970, na
qual, para além de refletir a respeito dos efeitos da submissao do sujeito a linguagem de modo
abstrato, o autor passa a mobilizar elementos que permitem refletir a respeito do laco social
no qual a linguagem ¢ efetivamente colocada em funcionamento pelos falantes.

Observamos, a partir de levantamento bibliografico, que a nog¢ao lacaniana de discurso
como laco social apresenta-se como um instrumento de andlise valioso para as pesquisas
educacionais e que contribui para nossa investigacdo. Acreditamos que a compreensao do
discurso como uma estrutura seja um caminho para aproximagao das pesquisas educacionais
que buscam compreender seus objetos a partir deste mesmo referencial tedrico.

Este capitulo tem o objetivo de reunir fundamentos tedrico-metodoldgicos para analise
dos dados desta investigagdo: interagdes dialogicas entre pesquisadora e criancas pequenas de
cinco anos, motivadas por atividade didatica de reconto de historias ilustradas e realizada em
contexto escolar. Para tanto, temos a proposta de discorrer a respeito: a) da nogao de discurso
em Psicandlise; b) da producdo dos quatro discursos lacanianos; ¢) do uso desta nogdo de

discurso em pesquisas na area de educacao.
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3.1. O conceito do discurso em Psicanalise

Esta secdo tem o objetivo de definir o conceito de discurso em Psicanalise. Para isso,
recorremos a obra lacaniana, mais especificamente ao Seminario proferido nos anos 1969-
1970 que traz como subtitulo O avesso da Psicandlise e ao texto intitulado 4 Jakobson,
veiculado no seminario dos anos 1972-1973.

Lacan (2008 [19/12/1972]) propde o conceito de discurso como lago social, a qual
abrange os vinculos que o individuo faz na sociedade. Esse lagco ¢ estabelecido e mantido
coletivamente e regula as relagdes humanas por meio da linguagem.

Vale assinalar a diferenca entre a nog¢do de discurso psicanalitico e no¢do de discurso
tal qual vista na Analise de Discurso. Segundo Orlandi (2007), a Analise de Discurso concebe
o discurso como um produto socio-historico e busca refletir como a linguagem esta
manifestada na ideologia e como a ideologia manifesta-se na lingua. Assim, a Analise de
Discurso trabalha a relagdo lingua — discurso — ideologia.

Diferentemente disso, Lacan (1992 [1969-1970]) define o discurso como uma
estrutura sem palavras, na qual, posteriormente, elas vém se alojar. O discurso sustenta o
mundo na forma como o conhecemos, ou seja, ele ja esta inscrito no mundo, faz parte de seus
pilares e orienta as formas pelas quais os sujeitos se organizam em sociedade.

Para formalizar esta estrutura, Lacan se utiliza de quatro lugares, quatro sinais graficos
e quatro letras. Acreditamos que, mesmo antes de um aprofundamento da compreensao desta

estrutura e de seus matizes, cumpre apresenta-los.

3.1.1. Os lugares e os sinais graficos

Ao descrever a estrutura do discurso, Lacan (1992 [1969-1970]; 2008 [19/12/1972])

esclarece que os lugares sdo fixos e assim dispostos:

o agente  —» 0 oubro
awerdade .~ aproducio

Figura 7 — Os lugares no discurso
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A flecha acima indica uma impossibilidade e o tridngulo entre os termos abaixo indica
uma obstrugio. Além disso, os lugares situados abaixo da barra sdo recalcados®. Lacan
também explica que as pessoas falam de lugares sempre ja interpretados, o que também
aparece na estrutura simbolica do discurso. Assim, os quatro discursos sdao articulados em
quatro lugares de apreensdo de alguns efeitos de significante.

Lacan (1992 [1969-1970]) afirma que o lugar de agente indica a domindncia que
ordena o discurso: “o agente ndo ¢ forcosamente aquele que faz, mas aquele a quem se faz
agir.” (p. 79) O sentido de rotacao do discurso indicado pela flecha nos faz depreender que
todo discurso ¢ movido pela verdade inconsciente de seu agente. O agente, por sua vez,
dirige-se ao outro, seu destinatario, visando a obter dele uma determinada produgdo. A
obstrucdo entre a verdade e a produgdo denota que a produgdo esta alheia da verdade que a

motiva.

3.1.2. Os termos

Em O avesso da Psicandlise, Lacan (1992 [1969-1970]) afirma que ha formas
fundamentais que organizam as relagdes do sujeito com os significantes visando ao lago
social. Estas formas sdo definidas a partir da relagdo entre quatro termos, a saber:

e SI ou significante mestre — € o significante interveniente, ou seja, aquele que intervém em
um campo ja estruturado como saber;

e S2 ou saber - representa a bateria dos significantes que integra uma rede de saber ja
articulada;

e $ ou sujeito - o significante $ representa ser faltante, cindido pela linguagem;

e Objeto a ou o mais-de-gozar - aquilo que representa a perda. A fun¢do do objeto a ¢ dar
conta da repeti¢do no ser falante.

Ao longo do capitulo, pretendemos deixar claro como esta estrutura se organiza. Para

tanto, a proxima se¢do, na qual fazemos uma retrospectiva historica que, a nosso ver, pode

?L Cf. Freud (1997). O recalcamento ¢ o representante da pulsio que, diante de um trauma, atua como um
guardido que faz resisténcia de modo a impedir a passagem de um desejo para o nivel consciente.
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auxiliar na compreensao do funcionamento discursivo, tem a proposta de discorrer sobre

como a relacao do sujeito com a fala pode favorecer a manutencao do laco social.

3.1.3. Discurso corrente e discurso como laco social

No inicio da licdo 4 fungdo do escrito (2008 [09/01/1973]), na qual Lacan aborda a
questao do “discurso corrente” (p. 38), o autor faz alusdo ao seu relatorio Fungdo e campo da
fala na Psicandlise, veiculado em setembro 1953. Assim, partiremos das discussdes feitas
pelo psicanalista neste relatorio, para adentrarmos em sua produgdo posterior, a fim de
distinguirmos o que seja discurso corrente de discurso como lago social.

Na primeira parte de seu relatorio, Lacan (1998 [1953]) trata da distingdo entre fala
vazia e fala plena. Segundo o autor, ¢ na fala do paciente que a Psicanalise age visando a cura,
formac¢ao ou sondagem. Além disso, afirma que toda fala pede uma resposta, mesmo que esta
seja o siléncio do ouvinte e ¢ para-além da fala que se deve buscar a realidade que preenche
seu vazio.

Lacan aponta que sintomas como frustragcdo, agressividade e regressao advém e uma
relagdo de alienagdo do sujeito ao gozo do outro®”. Nesta situacdo, o analista precisa ter
cautela para lidar com a fala do analisando, suspendendo suas certezas, de modo a reintegrar
seu discurso narcisico e evitar a renovacao de sua alienagao.

O discurso vazio ¢ frequentemente produzido em situagdes sociais €, mesmo que um
discurso pareca meio vazio, ele continua a exercer sua fun¢do: “Mesmo que ndo comunique
nada, o discurso representa a existéncia da comunicagdo; mesmo que negue a evidéncia, ele
afirma que a fala constitui a verdade; mesmo que se destine a enganar, ele especula com a fé
no testemunho.” (LACAN, 1998 [1953], p. 253)

Cabe ao psicanalista ouvir a parte significativa desse discurso, observando a
“pontuagdo oportuna que da sentido ao discurso do sujeito”. Ou seja, cumpre ao analista
identificar os pontos de basta das cadeias de significantes que as vinculam a um sentido e

possibilitam a emancipagdo do sujeito na aproximac¢do entre enunciado e enunciacdo. Longe

> “Numa palavra, em parte alguma se evidencia mais claramente que o desejo do homem encontra seu destino
no desejo do outro, ndo tanto porque o outro detenha as chaves do objeto desejado, mas porque seu primeiro
objeto ¢ ser reconhecido pelo outro. (LACAN, 1998, p. 269)”
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de exercer o papel de filtro, o analista deve ser o refrator do discurso do sujeito e ter sua
atencao na procura de um objeto para-além da fala, isto €, na manifestacdo do inconsciente em
uma pretensa comunicagao.

Assim, a analise parte da fala vazia, em que “o sujeito parece falar em vao de alguém
que, mesmo lhe sendo semelhante a ponto de ele se enganar, nunca se aliara a assungao de seu
desejo.” (LACAN, 1998 [1953], p. 255). Em outras palavras, este eu de quem o sujeito trata
na fala vazia ¢ o eu do enunciado, marcado por uma relagdo imaginaria entre o sujeito € o eu
expresso na frase.

Em contrapartida, a fala plena estd no para-além da fala, onde o inconsciente
manifesta-se como parte de um discurso concreto, participando das funcdes da ideia e do
pensamento. Na fala plena, surge o eu da enunciacdo. Lacan (1998 [1953]) define o
inconsciente como um capitulo censurado da histéria de cada um, marcado por um branco ou
uma mentira. Contudo, a verdade pode ser regatada pela via metaforica, pois, na maioria das
vezes, estd inscrita como um sintoma em outro lugar: no corpo, nas lembrancas, nas palavras,
na histdria do individuo ou nos vestigios do que foi adulterado.

Em 4 fungdo do escrito (2008 [09/01/1973]), Lacan nos oferece mais elementos para a
definicdo do que seja o discurso comum. Nesta licdo, o psicanalista volta a definir o
significante como uma dimensao que foi introduzida pela linguistica, reforcando que este nao
tem relagdo com seu efeito de significado — h4d uma barra que separa significante e significado
-, mas refere-se a um discurso, ou seja, a um modo de funcionamento que utiliza a linguagem
como lago social.

Em oposi¢do ao discurso como laco social, o discurso corrente nao estabelece liame.
Nele, as pessoas falam continuamente como discos quebrados, papagaios. Essa reproducao
insistente e desprovida de sentido produz uma falsa satisfagdo que refor¢a uma situacao de
ndo-ser’, anterior a alienagio. Diante disto, Lacan orienta que é preciso pensar em qual a
serventia das velhas palavras e “ndo se espantar com o resultado quando nos servimos delas.”
(2008 [09/01/1973], p. 65)

Diante do que foi exposto, acreditamos que o discurso como lago social esteja
relacionado ao que, ha alguns anos antes dessa formulag¢ao, Lacan chamava de “fala plena” e

o discurso corrente ao que ele outrora qualificava como sendo “fala vazia”. Com o passar dos

» Lacan emprega o termo “prematurozinho” para expressar esta relagio em que ignoramos a falta que constitui
todo ser falante.
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anos, a principal mudanca na teorizacdo de Lacan foi ter deixado de dar tanta atencdo as
palavras efetivamente pronunciadas, como ele fazia em 1953, em favor de uma atencao ao
laco que organiza a enunciag¢do, incidindo sobre a posicao dos falantes.

No discurso corrente, na medida em que mantemos a relacdo com o outro no registro
imaginario, os significantes provenientes do campo do outro se tornam fala vazia, ou seja, sao
meramente papagaiados, reproduzidos sem que haja o estabelecimento de vinculos entre o
dizer e o ser. Nesta situacdo, apesar da fala comprovar a existéncia da comunicagdo, ela nega
a formagao do sujeito.

No discurso como lago social, o sujeito faz uso dos significantes do campo do outro na
busca de sentido, de modo a inserir-se na cultura. Além de promover o estabelecimento do
laco social, a alienagdo ao campo do outro abre espago para a manifestacdo da fala plena.
Como vimos no capitulo 1, o sentido da fala marcado pelo ponto de basta aproxima enunciado
e enunciagdo, o que possibilita a irrup¢ao do inconsciente no dizer na forma de lapsos, chistes,
atos falhos e polissemia. Esta explanacdo retoma o postulado lacaniano de que o inconsciente
do sujeito ¢ o discurso do outro.

Na proxima secao, apresentaremos uma interpretagdo dos quatro discursos lacanianos,

a partir da leitura de Lacan (1992 [1969-1970]; 2008 [19/12/1972]) e Riolfi (1999).

3.2. Os quatro discursos lacanianos

No seminario de 1969-1970, O avesso da Psicanalise, Lacan dedica especial atengdo a
sua teoria dos discursos, tendo esclarecido que se tratam de quatro modalidades de apreensao
do significante, quais sejam: o Discurso do Mestre, o discurso Universitario, o Discurso do
Analista ¢ o Discurso da Histérica®*. Em um primeiro momento, o autor esclarece como os
matemas dos quatro discursos sdo formados e, ao longo da obra, discute as implicagdes destas
formulas para a compreensao das relagdes que regulam as formas do vinculo social do sujeito.

Antes de discorrermos sobre esta fundamentacdo teorica, acreditamos que seja

importante tratar das seguintes nog¢des que a sustentam: gozo, repeticdo, saber e verdade.

** Depois de formalizar os quatro discursos, alguns anos mais tarde, em 1972, numa conferéncia em Mildo,
Lacan apresenta o quinto discurso, o discurso do Capitalista, que ndo sera abordado nesta exposic¢ao tedrica.
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Nosso objetivo ¢ fornecer ao leitor indicios para compreensao dessas concepgdes na teoria
psicanalitica, uma vez que recorreremos a elas ao longo desta exposicao.

Primeiramente, trataremos da relacdo entre gozo e repeti¢do, em segundo lugar, das
nogoes saber e verdade e, por fim, da produgdo dos quatro discursos. Estas consideragdes

foram elaboradas a partir da leitura do seminario proferido por Lacan em 1969-1970.

3.2.1. O gozo e a repeticao

Sobre o gozo, Lacan (1992 [1969-1970]) explica que o principio do prazer freudiano
equivale ao principio da menor tensdo que visa a subsisténcia da vida. Assim, apesar de o
gozo transbordar em si mesmo, o principio do prazer o limita, a fim de garantir a vida. Se a ¢
vida compreendida como “o conjunto de forgas que resiste & morte”, o saber ¢ tomado como
um meio que garante a vida, detendo-a em dire¢do ao gozo.

A repeticdo funda-se em um retorno ao gozo e produz algo que ¢ excedente. A perda
expressa pela repeticdo, também inclui desperdicio de gozo. Segundo Lacan, Freud
considerava essa perda como algo defeituoso. Contudo, Lacan defende que a repeti¢do nao
pode ser rejeitada pela Psicandlise, por estar associada ao saber.

Lacan afirma que, na exploracdo do inconsciente, lidamos com a repeti¢do. Para o
psicanalista, a repeticdao evidencia um trago undrio, ou seja, “a forma mais simples de marca
(...) a origem do significante” e nele tem origem o saber (1992 [1969-1970], p. 48). O saber,
formalizado pela logica da escrita, torna-se objeto da clinica analitica no que diz respeito a
incidéncia da repeti¢cdo. De acordo com Lacan, na formalizagdo do saber, hd o surgimento da
perda de gozo. Essa perda, expressa no trabalho entropico do saber, ¢ introduzida pela

repeticdo como a imposi¢cdo do tragco unario e aparece na funcao do objeto a.

3.2.2. O saber e a verdade

Segundo Lacan (1992 [1969-1970]), o saber € coisa que se diz por conta propria: esse
¢ o inconsciente. O saber esta na relagao entre o Outro, no plano da enunciagdo e o dizer do

sujeito, no plano enunciado. O saber liga o dizer ao inconsciente por meio da seguinte razao:

69



na medida em que nao se sabe a relacdo entre enunciado e enunciacao, reside a base do que se
sabe. Assim, o saber inconsciente ¢ o saber que nao se sabe e, para o psicanalista, ele decanta
a verdade de tudo que se acreditou ser.

Em portugués, encontramos duas acepgdes™ para decantar que corroboram com nossa
interpretacdo do termo: 1) celebrar em canto ou em verso; engrandecer, exaltar; 2) transvasar
um liquido para o libertar de impurezas ou residuos; purificar. Quando decanta a verdade, o
inconsciente abre espago para o surgimento do sujeito como o ser no ndo senso, livrando-o do
sentido do Outro e extravasando-o pelo enunciado nas irrupgdes da enunciagdo que podem
ocorrer na forma do ato falho, do chiste ou do lapso.

Em relacdo a nogao de verdade, Lacan refor¢a que ndo ha sentido que nao seja o do
desejo. A partir da maxima “o desejo do homem ¢ o desejo do Outro” € possivel depreender
que as operagdes inconscientes repousam no desejo do grande Outro, aquele que delineia as
figuras nas quais o desejo do sujeito serd captado. O psicanalista acrescenta que a verdade
esta naquilo que esconde o desejo da falta do sujeito, fazendo-o fingir que nao quer nada
diante do que encontra.

Lacan ainda afirma que a verdade ¢ inseparavel dos efeitos de linguagem e que ela esta
fora de toda proposicdo (do enunciado), ou seja, eles permanecem no plano da enunciagio.
Assim, vincular a verdade aos efeitos de linguagem inclui, nestes efeitos, o inconsciente
definido como “a condicdo da linguagem”, ou seja, todo enunciado que expressa o sentido na
forma do dizer, encontra abrigo em uma enunciag¢do que abarca o inconsciente como contexto

de produgio.

3.2.3. A producio dos quatro discursos

Conforme foi exposto anteriormente, discursos comportam o transito de quatro termos
— S1, S2, $ ¢ a — em quatro lugares fixos — agente, outro, verdade e produ¢do. Como a
estrutura € operada a partir do giro de 4 de volta para a esquerda, pela rotacdo dos termos nos

lugares, obtemos quatro figuracdes distintas:

3 Cf. verbete no dicionario Michaelis Online. Disponivel em < http://michaelis.uol.com.br>, acesso em 10 maio
2010.
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Figura 8 — O giro dos termos

A seguir, trataremos das implica¢des decorrentes da relagdo entre termos e lugares em
cada um dos discursos apresentados, frisando que cada matema assinala uma forma do sujeito
fazer liame social. Para tanto, recorremos a tese de Riolfi (1999), que utiliza a teoria
psicanalitica para analisar a relacdo pedagdgica na formagdo de professores de lingua
materna, por razao de este trabalho ter favorecido nossa compreensao acerca destas operagdes

discursivas.

3.2.3.1. O Discurso do Mestre

51 —p 52

5 A3
Figura 9 — O Discurso do Mestre

No discurso de mestre observamos que o significante mestre (S1) ocupa lugar de
agente, marcando a domindncia do discurso. O saber, ou seja, a bateria de significantes
articulada (S2), esta no lugar do outro. Os termos que permanecem recalcados sdo o sujeito
($), no lugar de verdade, abaixo do significante mestre e o mais-de-gozar (a) no lugar de
producao.

Segundo Riolfi (1999), o Discurso do Mestre marca a entrada mitica do organismo
vivo no campo da linguagem, ou seja, este discurso funda o sujeito do desejo inconsciente,
dividido.Por meio de sua captura pelo Discurso do Mestre, aproximam-se para o ser humano

as questdes do sexo e da linguagem (recobrimento de duas faltas), de tal forma que haja o
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assujeitamento, ou, dizendo de outro modo, a submissao do organismo vivo as leis da
linguagem.

A autora explica que o Outro estd no lugar de S2, ou seja, o Outro assume o lugar de
saber, formado pela bateria de significantes. Para que o Outro se configure como um campo, ¢
necessario que haja um significante exterior a ele, que lhe dé a lei. Esse primeiro significante
que intervém no campo do Outro ¢ S1, o qual tem a fun¢do de marcar um trago especifico em
S2.

A repeti¢do de S1 em S2 ¢ responsavel pela causa do sujeito cindido pela linguagem
($). O objeto a assinala a perda de gozo (perda do Gozo suposto ao Outro) referente a entrada
do sujeito na linguagem. Riolfi (1999, p. 199) assinala que, entre os termos recalcados abaixo
da barra ($ e a), ha uma obstrugdo. Isso denota que “para o ser falante ndo ha gozo além de
migalhas, que se cata como se pode, uma vez que ¢ na linguagem que o sujeito goza, ou seja,
subditos aos significantes.”

Retomando as operagdes de alienacao e separacao como aquelas que fundam o sujeito
(Cf. Capitulo 2), o Discurso do Mestre marca a dialética do sujeito, isto ¢, o0 momento de
alienacdo do sujeito aos significantes que estdo no campo do Outro. Na alienagdo, o sujeito

surge no nivel do sentido, no consciente, e desaparece do desejo do Outro, no inconsciente.

3.2.3.2. O Discurso da Histérica

8§ p 81
2 A 52

Figura 10 — O Discurso da Histérica

No Discurso da Histérica observamos que o sujeito ($) ocupa lugar de agente. Este
sujeito dividido pelo gozo desconhece o que diz por estar submetido ao sentido que vem do
campo do Outro, assim como desconhece quem o diz, por ter construido eu de forma
especular, conforme pudemos observar no esquema L (Cf. Capitulo 1).

Essa ignorancia fundamental faz com que o sujeito deste discurso interrogue-se acerca

dos significantes em S1, que estdo no lugar do outro, aos quais esta alienado. Riolfi (1999)
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esclarece que, neste discurso, o sujeito dirige-se a S1, “a quem julga ser o mestre encarnado”.
Como em uma situagdo de andlise, que o sujeito diz ¢ proximo da livre associag¢ao e o produto
de sua fala ¢ um saber (S2) sobre sua verdade (@), ou seja, a produgdo deste discurso tange a
falta que torna $ um sujeito do desejo.

Lacan (1992 [1969-1970]) afirma que ¢ o Discurso da Histérica que conduz ao saber,
pois permite que o sujeito produza algo que diz respeito a sua falta constitutiva. Riolfi (1999)
considera que, fora do contexto analitico e mais propriamente nas relagdes pedagogicas, este

discurso leva o sujeito a ter uma producdo inventiva e renovadora.

3.2.3.3. O Discurso do Analista

a2 4 5
52 A 5l

Figura 11 — O Discurso do Analista

No Discurso do Analista, no lugar de agente estd o objeto a que, segundo Riolfi
(1999), ¢ o resto da operagao de entrada do sujeito na linguagem. Esta perda escapa ao campo
dos sentidos: ela estd na intersec¢dao da operacao de alienagdo, € o vao que intercala o ser e o
sentido e que priva o sujeito da completude.

Orientando a dominancia do discurso, o objeto a faz com que o sujeito ($), que ocupa
o lugar de outro, manifeste-se pela sua hiancia, a falta que causa seu desejo. O saber (S2) no
lugar da verdade ¢ interpretado como o mito de Edipo, a estrutura, que faz com que o
psicanalista “depreenda do discurso manifesto do sujeito sua posi¢do em relagdo a linguagem”
(RIOLFI, 1999, p. 124).

A autora ainda explica que o significante mestre (S1), no lugar da produgdo, ¢
interpretado como significante do gozo, aquele que intervém no campo do saber e que causa o
sujeito. Na medida em que aliena o sujeito, S1 o condena a comparecer como uma repeti¢ao

deste significante.
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Lacan (1992 [1969-1970]) afirma que o Discurso do Analista emerge na passagem de
um discurso para outro. De acordo com Riolfi, a presenca do objeto a no lugar de agente
evidencia o campo do ndo senso, que fica entre o ser e o sentido, e promove um deslocamento

nas identificacdes, permitindo que o sujeito “troque de palavra”, ou seja, mude de discurso.

3.2.3.4. O Discurso Universitario

52 _poa
51 A 5

Figura 12 — O discurso Universitario

No Discurso Universitario, o saber (S2) ocupa a posi¢do de agente que, de seu lugar,
tem a tarefa impossivel de dominar o real, a perda expressa pelo objeto a no lugar de outro,
por meio de aproximagdes sucessivas.

No lugar de verdade, S1 funciona como um mandamento “Vai, continua. Ndo para.
Continua a saber sempre mais.” (LACAN, 1992 [1969-1970], p. 110, grifos do autor).
Contudo, a expressao do desejo de saber ndo conduz ao saber, pois, neste discurso, tanto S1 (o
significante interveniente, que alterou um dado campo) como $ (aquele que teria tido
condicdo de sustentd-lo) entdo em posi¢do sobre a qual o recalcamento incidiu.

Segundo Lacan, este discurso produz um sujeito que encarna o mandamento de S1, ou
seja, que busca insistentemente dominar o real na crenca de poder depreender um todo-saber.
Riolfi (1999) esclarece que o mandamento de S1 repercute no sujeito, de modo que ele
permanega colado ao significante que o aliena.

Para finalizar esta parte da exposi¢do, gostariamos de acrescentar que Lacan (1992
[1969-1970]) apresenta os quatro discursos como complementares, sendo um o avesso do
outro. Assim, o avesso do Discurso do Mestre é o Discurso do Analista ¢ o avesso do
Discurso Universitario ¢ o Discurso da Histérica. Posteriormente, Lacan (2008 [19/12/1972])
expde que, em relacdo ao giro dos termos nos lugares, o Discurso do Mestre se esclarece por

regressao do Discurso da Histérica e o discurso Universitario por “progresso” no Discurso do
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Analista. Acreditamos que estas consideracdes reforcam os vinculos existentes entre cada

discurso.

3.3. A no¢ao de discurso em Psicanalise como instrumento analitico

Esta secdo tem o objetivo de realizar uma revisdo bibliografica de produgdes
académicas voltadas para a educagdo que tenham empregado a nogao de discurso como lago
social, tal qual como proposto pela Psicandlise, para desenvolver suas andlises. Para tanto,
realizamos um levantamento de produgdes académicas que utilizaram a nog¢do de discurso
como lago social em bases virtuais.

Em um primeiro momento, apresentamos o levantamento de teses e dissertacdes
realizado em trés bases de dados virtuais, a saber: a Biblioteca Digital da Universidade de Sao
Paulo, a Biblioteca Digital da Universidade de Campinas e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes. Em um segundo momento, realizamos o levantamento de artigos
cientificos publicados em anais de eventos e periodicos eletronicos.

A seguir, apresentamos os resultados destes levantamentos e discorreremos a respeito
das pesquisas que possibilitaram o aprofundamento de nossa compreensdo sobre o tema e de
nossas reflexdes acerca do objeto em analise, retomando: interagdes entre adulto pesquisador

e crianga em contexto escolar, motivadas pelo reconto de historias ilustradas.

3.3.1. A nociao de laco social em teses e dissertacoes

A selegdo das teses e dissertagdes, nos acervos virtuais supramencionados, foi
realizada a partir de duas etapas. Na primeira, utilizamos a ferramenta de busca em cada um
dos sitios com a palavra-chave “lago social”. Na segunda etapa, realizamos a leitura dos
resumos dos trabalhos encontrados, a fim de detectar: a) o uso da teoria lacaniana dos quatro
discursos; b) sua proximidade com as questdes tratadas por esta pesquisa. Foram levantadas
doze producgdes, sendo sete dissertagdes e cinco teses, que empregaram o conceito de discurso

tal como formulado por Lacan para referéncia em suas analises.
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Essas produgdes foram defendidas em programas de Pos-graduacdo em Educagdo,
Psicologia e Linguistica Aplicada de cinco universidades publicas (USP, UNICAMP,
UFRGS, URFJ e UFG) e uma universidade particular (PUC-SP), conforme detalhado a
seguir:

e Universidade de Sao Paulo (USP): Educacao (duas dissertagdoes e uma tese);

e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP): Linguistica Aplicada (uma dissertagao
e trés teses);

e Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF): Educacao (duas dissertagoes);

e Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ): Psicologia (uma tese);

e Universidade Federal de Goias (UFG): Educacao (uma dissertacao);

e Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo (PUCSP): Psicologia (uma dissertagao).

Agrupamos os trabalhos localizados em seis grupos tematicos, a saber: 1) Formagao
de professores; 2) Ensino da escrita; 3) Ensino de linguas; 3) Infancia; 4) Inclusdo; 5)
Contribui¢des da Psicanalise as questdes educacionais.

No tema Formagdo de professores, foram incluidas duas pesquisas: a tese O discurso
que sustenta a pratica pedagogica: a formacdo do professor de lingua materna de
Claudia Rosa Riolfi, defendida no Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Campinas em 1999; a tese Identidade intine(r)rante: o (des)continuo
(des)apropriar-se da posicio de professor de lingua estrangeira de Carla Nunes Vieira
Tavares, defendida no Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de
Campinas em 2010.

O tema Ensino da escrita reuniu duas pesquisas defendidas na Faculdade de Educacao
da Universidade de Sdo Paulo: a tese Escrita e angustia: investigacdo, sob perspectiva
psicanalitica, do impedimento da escritura como fenémeno da ordem do sujeito
inconsciente de Anna Rita Sartore, defendida em 2007; a dissertacio O Discurso
Universitario materializado: aprendendo a escrever o texto académico de Mariana
Aparecida de Oliveira Ribeiro, defendida em 2010.

Ao tema Ensino de linguas, agregamos uma pesquisa: a dissertacdo As incidéncias do
Discurso Capitalista sobre a lingua inglesa e seu ensino de Luigi Barichello, defendida no

Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP em 2007.
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Uma tese foi alocada no tema Infdncia: Crianca-objeto: entre o desejo e o gozo de
Glacy Queiros de Roure, defendida no Instituto de Estudos da Linguagem da UNICAMP em
2002.

Sob o tema Inclusdo, agrupamos trés investigacdes: a dissertacdo Deficiéncia mental
e discurso pedagégico contemporianeo de Marisa Assuncdo Cirilo, defendida na Faculdade
de Educacdo da USP em 2008; a dissertagao Entre o tratar e o educar: estudo psicanalitico
sobre a pratica em uma instituicio de educaciio especial de Fernanda Serpeloni Henning,
defendida no Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia da PUCSP em 2009; a dissertagao
Loucos pela escola. O Discurso do Analista e a invenciao de uma escola em movimento de
Rita de Cassia de Araujo Almeida, defendida na Faculdade de Educagao da UFJF.

Por fim, com o tema Contribui¢cées da Psicandlise as questoes educacionais,
identificamos trés pesquisas: a tese Uma questdo entre Psicanilise e Educac¢io: sobre a
etiologia do fracasso escolar de Ruth Helena Pinto Cohen, defendida no Instituto de
Psicologia da UFRJ em 2004; a dissertacdo Discurso pedagdgico e Discurso Universitario:
uma aproximacio de Pollyana Rosa Ribeiro, defendida na Faculdade de Educa¢do da UFG
em 2008, e a dissertacao “Eles nio estio nem ai!”; impactos da contemporaneidade sobre
o ato de educar de Juliana de Oliveira Guimaraes, defendida na Faculdade de Educacao da
UFJF.

A leitura dos trabalhos reunidos nas duas primeiras tematicas, Formagdo de
professores e Ensino da escrita, colaborou com nossa compreensdo acerca da nocdo de
discurso como laco social, bem como ofereceram caminhos para o uso dessa nogdo como
instrumento analitico em pesquisas voltadas a Educacdo. A seguir, trataremos das pesquisas

agrupadas nestas duas tematicas.

3.3.1.1. O conceito de laco social aplicado nas pesquisas

Neste momento, procuraremos observar como as investigagdes selecionadas sob os
temas Formagdo de professores € Ensino da escrita empregaram a no¢ao de laco social para
desenvolver suas reflexdes tedricas e analiticas. Em um primeiro momento, apresentaremos
uma sintese destas pesquisas e, em seguida, pontuaremos como estas investigagdes

colaboraram com nossas reflexdes sobre objeto em analise nesta pesquisa.
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Como vimos, para o tema Formagdo de professores foram selecionados dois
trabalhos. O primeiro ¢ a tese O discurso que sustenta a pratica pedagégica: a formacao
do professor de lingua materna de Claudia Rosa Riolfi (1999), que realiza um estudo
fundamentado na Psicandlise de orientagdo lacaniana, com o proposito de dar a ver como
alguém deixa de reproduzir informagdes coladas a um discurso corrente para produzir algo
que lhe seja proprio e que contribua com uma determinada area do saber. Para tanto, a autora
analisa as versdes de texto e as devolutivas do orientador de dois trabalhos monograficos que
estiveram sob sua orientagdo: um trabalho de um aluno de graduacdo em Letras e uma
monografia de uma professora de lingua portuguesa que seguia um curso de especializacao
lato sensu.

Em sua revisdo teorica, a autora observa a incorpora¢do do registro do real nos estudos
em analise do discurso e propde a inclusdo do real para a reflexdo do discurso que sustenta a
pratica pedagbgica. Seu interesse ¢ buscar uma forma de tangenciar o ndo senso, que escapa
do campo dos sentidos no enunciado e evidencia o que ¢ a lingua materna para um sujeito.
Para dar conta de tal empreendimento, Riolfi opta por empregar a teoria lacaniana dos quatro
discursos que, nas suas relacdes entre termos moveis e lugares fixos em uma dada estrutura,
compreende o objeto a como a dimensao daquilo que ndo se escreve, do que foge a qualquer
sentido.

A autora dedica o quarto capitulo da primeira parte de sua tese para tratar do conceito
de discurso em Psicandlise. Riolfi procura esclarecer a formulacdo do conceito feita por
Lacan: “o discurso ¢ uma estrutura ainda sem palavras, na qual estas vém num sé-depois se
alojar. Estrutura esta que ndo ¢ tomada no nivel individual, mas sim no nivel daquilo que faz
laco social. Estrutura anterior as palavras que faz lago social, portanto.” (p. 181)

Segundo a autora, compreender o discurso como uma estrutura, implica em assumir da
falta que ele comporta, ou melhor, duas faltas, a do sujeito e a do Outro, que sdo recobertas na
operagdo de alienacdo. Riolfi explica que o conceito de estrutura, em Lacan, retoma a
topologia do nd borromeano como forma de articulacdo dos registros real, simbolico e
imagindario. A estrutura consiste no entrelacamento destes trés registros, ou seja, a estrutura ¢

o no.
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Figura 13 - O né borromeano

O no borromeano tem como caracteristicas unir os trés registros de tal forma que se
um for desfeito, todos se separam. Para que tal unido ocorra, uma amarragao peculiar deve ser
realizada, na qual um dos circulos ¢ dobrado. Essa dobra sinaliza a divisdao do sujeito. Riolfi

explica que, no lugar desta dobra, fica uma marca:

E ela que permite que cada um dos anéis (real, simbolico e imaginario) se
organize como tal, isto ¢é, enquanto diferenciados um dos outros.
Paradoxalmente, ¢ ela mesma que faz com que, depois que essa organizagao
se dé, ela se auto-anule, pois, sendo intercambiaveis, cada anel pode sempre
ser o outro (p. 191)

Desta forma, a estrutura do né borromeano estd condicionada ao lago que faz a
amarracao desta estrutura, o laco social. De acordo com Riolfi, quando Lacan define o
discurso como uma estrutura anterior as palavras que faz lago social, ¢ possivel afirmar que o
no6 borromeano é o discurso e, na medida em que o sujeito ¢ convidado a executa-lo,
reatualiza sua entrada mitica na linguagem e ascende ao estatuto de sujeito do desejo
inconsciente.

No momento em que faz lago social, ou seja, quando os trés registros do no
borromeano sdo entrelagados, o sujeito estda condenado a ignorar seu proprio desejo e
permanecer na aparente estabilidade do ego. A autora explica que o homem deve “esperar o
que ha de falhado (os atos falhos, os lapsos, os chistes, os sonhos, etc.) para olhar para além
do limite estreito de seu fantasma” e ver, no centro do n6, a borda que cerca o vazio, o nada, o
objeto a, “que fornece espaco para que o non-sens torne-se visivel” (p. 192-3).

Lacan transmite a estrutura do nd borromeano pela nogdo de discurso. Segundo Riolfi
(p. 193-4), a escrita do Discurso do Mestre ¢ sindnima a do n6 borromeano, “ja que ¢ a forma

fundamental que descreve do que resulta a emergéncia de sujeito.” Assim, este discurso
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escreve o momento mitico de entrada do sujeito na linguagem, partindo-se da hipotese da
anterioridade simbolica. No Discurso do Mestre, um significante interveniente (S1) repete-se
no campo do Outro (S2). Essa repeticao representa um trago especifico (o trago undrio) que
produz um objeto (a), inassimilavel, responsavel pela divisdo do sujeito ($) por meio da a¢ao
da linguagem sobre um corpo.

Para tratar da relacao entre a separacao e a dimensao do non-sens, Riofi explica que o
desejo do sujeito aparece diante da impossibilidade de encontrar uma resposta para o que ele
quer. O desejo reside no intervalo entre dois significantes, ou seja, no campo do nio senso e
este se refere ao gozo.

O gozo ¢ o ponto de insercao do aparelho linguageiro. Gozamos de significantes por
eles portarem a falta entre seus intervalos. Quando essa falta repete-se (trago undrio), toma a
forma de uma pulsdo. Conforme Riolfi, o gozo ¢ o que faz cair na alienag¢do, uma vez que sua
natureza de retorno (o alvo da pulsdo ¢ um retorno ao seu circuito, de maneira a contornar o
objeto faltante) leva a producao do mesmo. Contudo, pulsdo se articula pela demanda do
Outro; demanda que faz com que o sujeito passe de uma pulsdo a outra por meio das
operacdes de alienacgdo e separagao.

A separagdo impede que o sujeito transforme-se no objeto de desejo do Outro e abre
espago para que ele sustente o que lhe € proprio: sua propria palavra, seu proprio discurso. De
acordo com Riolfi (p. 209), essa possibilidade “implica em sucessivas operagcdes de mudanga
de discurso, que, alterando a posicao subjetiva, permitem afastamentos sucessivos daquilo que
o0 sujeito estava alienado.”

E preciso que o sujeito tenha entrado na linguagem e faga uso dela para que o objeto a,
feito de ndo senso, seja um espago para sustentagdo de sua condi¢do de desejante. Ou seja, €
necessario que haja a histericizacao do discurso. Riolfi procura demonstrar, na analise de seus
dados, que a entrada em um discurso ¢ a possibilidade da rotacdo discursiva é o que viabiliza
a mudanca da posi¢ado subjetiva do sujeito.

A autora apresenta, detalhadamente, a teoria dos quatro discursos, conforme proposta
por Lacan, e langa consideragdes sobre a relagdo pedagdgica a partir da ligacdo entre o
universitario e o da histérica com a produ¢ao do saber.

A relagdo pedagogica, regida pelo Discurso Universitario, possui como caracteristicas:
a) a reproducao dos signos: o sujeito ¢ formado conforme o saber que agencia o discurso; b) o

saber, na posi¢do de agente, que implica na pretensdo de tudo-saber: isso faz com que se crie a
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“ilusao de fazer um”, ou seja, colar varios alunos a um mesmo saber vigente, na forma de um
unico método, um melhor contetido ou uma mesma concepgao de lingua; c) o professor pode
permanecer alienado a S1, ignorando sua singularidade e a sua pratica, em uma identificagdo
com os modelos que orientam sua ac¢ao docente.

Na vigéncia do Discurso da Histérica, a relagdo pedagodgica possui como
caracteristicas: a) a relagdo ¢ pautada na impossibilidade do tudo-saber; b) em um movimento
interrogante, o sujeito busca no outro suas respostas. Assim, ndo ha um método ou um
conteudo a ser privilegiado ou mesmo resultado homogéneos, pois os alunos aprendem de
maneira singular, individualizada; c¢) o professor deve abrir mao do saber, de modo que seu
imaginario sobre cada aluno seja permeavel ao que de inusitado este possa lhe apresentar.

Riolfi explica que histericizacdo do discurso possibilita a inclusdo do aluno em um
corpo de conhecimentos ja acumulados e registre nele a sua palavra®®. O discurso analitico
possibilita a rotagdo do discurso quando o professor assume aposi¢do do nao saber. Desta
forma, o aluno ($) passa a ocupar o lugar de agente (deixada em aberto pelo professor), de
onde pode construir seu trabalho.

A mudanga de posicdo subjetiva implica em uma passagem na qual o sujeito
reconhece que estava alienado a certos significantes e transforma sua relacdo com a palavra.
Riolfi distingue, nesta passagem, trés tempos:

1) O tempo das certezas: na vigéncia do Discurso Universitario, o aluno de graduagdo ou
poOs-graduacdo aliena-se ao saber que estd no campo do Outro e ocupa do lugar de
produgdo como um “sujeito-conforme-o-saber”. Neste tempo, o aluno domestica o seu
real e encarna o mandamento do significante-mestre, o tudo-saber;

2) O tempo dos sustos: os lapsos (de escrita, no caso) sdo percebidos e apontados pelo
professor. O aluno percebe-se destituido de suas certezas e o que lhe parecia ter sentido
agora ¢ desestabilizado. A divisdo subjetiva fica evidenciada por algo que irrompe da
ordem do gozo;

3) O tempo da histericizacdo: o sujeito passa a incluir-se em sua producgdo, que agora ¢

renovada. Isso ¢ resultado dos deslocamentos de sua posi¢cdo subjetiva diante do que

2% Neste contexto, “a repeti¢do permite cercar o real que estd em jogo por traz da reproducdo de sentidos e

reconhecer que o que pode haver de inédito neste caso ¢ uma nova relacdo do sujeito com sua palavra”.
(RIOLFI, 1999, p. 223)
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escreve €, como consequéncia, também hé renovacgdo do lago social. H4 uma verdadeira
abertura para o conhecimento que ¢ reconstruido juntamente com o sujeito. Este terceiro
tempo marca um ponto de partida.

Para finalizar esta exposicdo da tese de Riolfi, ainda gostariamos de abordar a
discussdo que a autora faz a respeito da importancia da ética no papel do professor de mediar
a relagdo entre o aluno e o conhecimento. A ética ou registro €tico solicita que um sujeito
construa sua propria fantasia, sendo capaz de sustentar um estilo, uma palavra prépria que
funcione na vigéncia de uma instancia simbolica. Isto, que ¢ absolutamente singular em cada
sujeito, esta vinculado ao real que o causa.

Diante disso, Riolfi delimita duas maneiras distintas de encaminhar uma formacgao: a
via da reprodugdo e a ética da repeticdo do real.

A via da reprodugdo forma um professor reprodutor de conhecimento produzido por
outro autor. Neste caminho, o professor fica colado aos significantes que o alienam e torna-se
um mero “porta-voz de terceiros”. Este seria um falso discurso, esvaziado como fala (o
discurso corrente, como exposto no inicio do capitulo), que se sustenta pelo desejo de tudo-
saber, “um saber que ndo pode interessar ao sujeito inconsciente, uma vez que o nega.” (p. 68)

Riolfi explica que, apesar de os cursos de Letras no Brasil ndo possuirem carater
homogéneo, ¢ possivel distinguir duas praticas reprodutivas que circulam nas instituigoes
formadoras: a) a mera reproducdo: ndo estd preocupada com a produgdo de saber por parte
dos alunos, mas na transmissao expositiva e fixagdo de saberes ja consolidados; b) a produ¢ao
alienada: o aluno ¢ solicitado a realizar produgdes (monografia, dissertagdo, tese), contudo
“nada liga o que ¢ produzido a quem produz (...), pois se reproduz a palavra que ¢ de um
outro, ndo relacionada com aquele que a veicula.” (p. 70)

A ética da repeticdo do real procura formar professores que tenham “uma relagdo com
o saber mediada por uma palavra propria” (p. 72). O que sustenta essa relagdo ¢ um outro tipo
de lago social, no qual o aluno pode deslocar sua posi¢cao subjetiva e transformar-se enquanto
sujeito. Segundo Riolfi, esta ética refere-se “a um sujeito que, entrando em uma area com
radicalidade, se permita ser atravessado pelos seus significantes e produza, por sua vez,
significantes novos.” (p. 73)

O discurso pedagogico, sustentado pela ética da reprodugao do real, ¢ pautado em uma
relacdo de transferéncia, que ocorre no momento em que um sujeito dirige a palavra a seu

semelhante. Na transferéncia, o sujeito presentifica seu inconsciente nas palavras por meio de
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repeticoes, na tentativa de recriar algo que ndo consegue recordar (material reprimido que
irrompe pela pressao pulsional). Assim, o saber inconsciente, produzido pelo sujeito, precisa
ser atribuido ao outro para ser reconhecido (RIOLFI, 1999).

Segundo Riolfi, “um sujeito, ao ser escutado, pode se desalienar de seus ideais, que o
empurram para o registro da identificacdo e, neste momento de separagdo, pode produzir algo
que lhe seja proprio.” (p. 74-5). Uma relacdo pedagogica que seja organizada sob a ética de
repeticdo do real compreende que o conhecimento produzido por um sujeito dimensiona-se
como uma “metadfora do saber inconsciente”, na medida em que se torna lugar para
manifestagdo de sua singularidade.

A tese de Riolfi ¢ fonte recorrente em pesquisas que buscam analisar a formagdo de
professores e em investigacdes que visam a compreender a relacdo do sujeito com a escrita.
Apesar de ter sido publicada hd mais de uma década, as proposi¢des de Riolfi encontram
repercussoes em pesquisas recentes (Cf. MAGALHAES, 2007; OLIVEIRA, C., 2008;
ANDRADE, 2008; TAVARES, 2010; RIBEIRO, 2010). Na proxima sec¢do, trataremos das
contribui¢des da leitura desta tese para a nossa pesquisa.

O segundo trabalho da temadtica Formagdo docente ¢é a tese Identidade
intine(r)rante: o (des)continuo (des)apropriar-se da posicio de professor de lingua
estrangeira de Carla Nunes Vieira Tavares (2010), que trata da constituicao identitaria de
professores de lingua estrangeira inglesa da educagdo bdsica durante um processo de
formagao continuada.

A hipotese de Tavares ¢ a de que os deslocamentos realizados pelos professores em
relagdo a sua identidade profissional sdao resultantes da relagcdo instaurada entre os sujeitos e a
linguagem e ndo necessariamente processo reflexivo fomentado pelo curso de capacitagdo. A
autora parte do pressuposto de que a constitui¢do identitaria ¢ uma construgdo discursiva que
se delineia ao longo da vida e que a relacdo entre os sujeitos produz um lago social que
permite um reposicionamento discursivo e a manifestacdo da singularidade, mesmo que de
maneira sutil.

O corpus da pesquisa, coletado junto a um curso de formagdo ao longo de um ano, ¢
constituido por: questionarios e atividades propostas pelo curso de formagao; duas produgdes
escritas solicitadas pela pesquisadora; entrevistas e depoimentos dos docentes em formagao;
anotacdes do diario de campo da pesquisadora. Ao longo de suas andlises, Tavares percebe

que a constitui¢ao da identidade dos sete professores entrevistados oscila entre uma imagem
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de professor ideal e uma imagem faltosa, desvalorizada pela sociedade e entre os préoprios
professores.

A autora ainda observa que os deslocamentos realizados pelos professores acerca de
sua constituigdo identitaria deram-se pela existéncia de um laco social regido
predominantemente pela l6gica do Discurso Universitario, o qual norteava as acdes dos
professores-ministrantes do curso de formagdo continuada.

Em relacdo a nocdo de laco social, Tavares explica que se aproxima do referencial
teorico psicanalitico por razdo dos discursos lacanianos permitirem ‘“observar como os
sujeitos lidam com a falta resultante da entrada na linguagem, como se organizam e o que ¢
produzido quando se encontram envolvidos por esse lago.” (p. 32)

O lago social permite que o sujeito rompa a barreira do discurso comum para que algo
de novo seja produzido. Nesta estrutura, o sujeito ¢ causado como efeito e pode haver a
producdo do saber significante. Desta forma, o discurso como lago social estabelece o
funcionamento que “rege e tomada da palavra”. (TAVARES, 2010, p. 40)

Apos a apresentagdo dos discursos lacanianos do Mestre, da Histérica, do Analista e
Universitario, Tavares acrescenta que o Discurso Capitalista ndo ¢ sustentado por uma logica
edipica como os demais e sim por uma injungdo ao gozo. Assim, o resultado desta logica é o
afrouxamento do lago social em decorréncia do “funcionamento consumista e narcisico que
impera na modernidade” (p. 45).

Tavares utiliza a nocdo de laco social em sua investigacdo para compreender a
situacdo em que emergem os pontos de virada do sujeito em relagdo a sua formagdo. Segundo
a autora, os lacos sociais ocorrem nos cursos de formacdo continua quando as intervengdes
dos professores ministrantes sdo orientadas pelo funcionamento discursivo, mais
especificamente, dos discursos Universitario e da Histérica, alavancados pelo Discurso do
Analista.

O Discurso Universitario garantiria a transmissao do conhecimento sobre como
ensinar lingua estrangeira a partir das propostas oficiais de ensino e o Discurso da Histérica, a
ressignificacdo deste conhecimento pelos professores, a partir de seu cotejamento a pratica
docente. Segundo Tavares, a passagem do Discurso Universitario para o da histérica da-se
possibilidade de descolamento do professor de lugar de objeto do Outro de modo que este
sujeito “estabeleca outras identificagdes, se reinvente, construa para si uma fantasia singular e

ndo se atenha a reproducdo de um ideal irrealizdvel” (p. 79). Ao assumir que nao ha uma
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relagdo que se complete (como a existéncia de um modelo ideal ou um saber totalizante), o
professor seria convocado a responsabilizar-se por suas escolhas®’.

Na andlise dos dados, pesquisadora traz uma situagdo em que a professora ministrante
propicia o giro destes discursos no momento em que alavanca o Discurso do Analista. Nesta
ocasido, a intervencao da professora ministrante desestabiliza a representacdo utilitarista dos
professores em formacgao sobre o objetivo do ensino da lingua inglesa e os surpreende por sua
aceitacdo de uma aparente situacdo de non semnse, qual seja, ensinar o inglés para que os
alunos possam jogar melhor videogame e conhegam os palavroes da lingua. Tavares explica
que, neste caso, “o Discurso do Analista desestabiliza as identificagdes aos ideais do outro, o
que permite a rotacdo dos discursos” e o convite para que se componha um outro tipo de lago
social (p. 204).

Na proxima secdo, trataremos das contribuicdes que a leitura da tese de Tavares
(2010) forneceu para as nossas reflexdes.

Neste momento, passaremos para os trabalhos do segundo grupo tematico, o Ensino da
escrita. O primeiro trabalho deste grupo ¢ a tese Escrita e angustia: investigacio, sob
perspectiva psicanalitica, do impedimento da escritura como fenomeno da ordem do
sujeito inconsciente de Anna Rita Sartore, que busca balizas na Psicanalise, sobretudo nos
estudos da inibigdo e angustia empreendidos por Freud e Lacan, para compreender os fatores
que geram severas dificuldades em alunos de graduacao em Pedagogia para produzir textos.

Segundo Sartore (2007), a Psicandlise nos ajuda a compreender que a escrita ¢
animada por fendmenos da ordem do inconsciente e, portanto, ¢ submetida a impedimentos
que a representacdo de si provoca no sujeito. A autora acredita que a recorréncia dos
impedimentos diante da escrita, nos relatos dos alunos, sdo consequéncias da angustia que
protege o sujeito de uma excessiva aproximacao aos significantes da ordem do inconsciente.

Um texto agencia constituintes da ordem do consciente, simbolizado no plano do
enunciado pela lingua, e da ordem do inconsciente, manifesto no plano da enunciacdo na
forma de uma escrita confusa e ambigua. Estas duas ordens ndo cessam de se interpenetrar e,
na origem delas, estd o mecanismo do recalque que procura manter no inconsciente as ideias e

representacoes ligadas as pulsdoes (SARTORE, 2007).

7 Reflexdes empreendidas a partir de Riolfi (1999).
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De acordo com Sartore, em todo fenomeno linguageiro, os afetos ultrapassam o corpo
fisico. As reagdes como dor, a transpiracdo e inquietude manifestadas por alunos, em sala de
aula, podem ser interpretadas como sintomas, ou seja, manifestacdes do inconsciente que
frequentemente resultam na inibi¢cdo da escrita. Assim, por mais que uma atividade de escrita
aparente ser consciente e intencional, ela envolve significantes do processo primario e, uma
suposta dificuldade de dominar a lingua, possivelmente oculta uma tentativa de abrandar as
manifestagdes do inconsciente.

Toda linguagem ¢ metaforica, visto que o sujeito ndo pode representar-se plenamente.
Dessa forma, o inconsciente ¢ incorporado na tessitura do texto, na forma de metaforas e
metonimias e, geralmente, de maneira inteligivel. Contudo, ha momentos em que a
incoeréncia invade o dizer. Conforme Sartore, essa incoeréncia ¢ resultante de uma invasao
impropria da alingua, que inclui significantes alheios as convengdes em lugares que o
discurso ndo comporta, a revelia do sujeito.

Diante dos afetos — da inibi¢ao a angustia — que podem fazer-se presente no momento
em que o sujeito é convocado a escrever, Sartore observa, na literatura, a possibilidade da
identificacdo e da transferéncia do desejo do desejo de escrever. A autora evidencia a questao
da produgdo do texto literario ser fruto de sublimagdo e depoimento de si nas obras de Clarice
Lispector e Graciliano Ramos e defende que a leitura literaria também possa atuar no sujeito
desta forma, pela transferéncia. Essa transferéncia atinge o sujeito de uma maneira nao
cognitiva e o encaminha para o simbélico, oferecendo-lhe formas de lidar com o inconsciente
pela via da convengao.

No quinto capitulo de sua tese, Sartore faz uso da noc¢ao de discurso como lago social,
com énfase ao lugar do Outro, para compreender o papel do professor nas praticas escolares

com a literatura. Segundo a autora:

A teoria dos discursos vem como resultado da ideia que a pulsdo nao tem
objeto. Se a determinacdo do objeto ndo ¢ biologica, ela entdo ¢ dada pelo
Simbolico, pelo Outro. O lago que se estabelece ¢ uma forma de
compensacao para a falta de objeto, ou seja, para auséncia de satisfacao para
os relacionamentos, para as formas de manobrar a palavra (p. 150).

Sartore enfatiza a importancia da teoria lacaniana dos discursos como recurso analitico

por esta permitir a consideragdo de razdes nao evidentes, as quais estdo na retaguarda de
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qualquer enunciado. A autora apresenta os matemas dos discursos enfatizando que, nos lagos
sociais, o outro ¢ um lugar que pode ser ocupado de diferentes formas.

No Discurso do Mestre, o outro ¢ escravizado e reduzido a um causador de objetos de
gozo. No Discurso da Histérica, o outro ¢ o mestre castrado. No Discurso do Analista, o outro
¢ o sujeito diante da causa de seu desejo. No Discurso Universitario, o outro ¢é reificado pelas
relagdes de saber. No Discurso do Capitalista, o outro ndo pode ser encarnado por ninguém,
pois € um artigo de consumo (SARTORE, 2007).

As relagdes educacionais sdo pautadas no Discurso Universitario e tangenciadas pelo
Discurso Capitalista, que submetem o professor a uma gama de métodos e técnicas que
prescidem a dialética da palavra e a intervencao do inconsciente. Neste contexto, a literatura
perde sua potencialidade de propor caminhos alternativos e singulares aos seus leitores para
tornar-se mais um instrumento de aferi¢cdo cognitiva (SARTORE, 2007).

Para que a leitura e a literatura possam dotar os alunos de significantes a fim de que
eles possam lidar com a inibigdo, ¢ preciso que seu uso, em sala de aula, seja modificado e,
consequentemente, que o papel o professor seja revisto. Apoiando-se na teoria freudiana,
Sartore afirma que o aluno ¢ atingido pelo inconsciente do professor e questiona: o que houve
com o desejo do professor que deveria animar o desejo de desejo no aluno? O professor teve
sua subjetividade esmagada pelo consumo de métodos de curta validade e sente-se
desabilitado a ensinar.

Sartore explica que s6 um professor que autoriza seu subjetivo pode suporta-lo no
aluno. Neste sentido, os postulados psicanaliticos contribuem para que o professor
responsabilize-se pelo seu fazer docente, assumindo nele suas duvidas e sua subjetividade.
Autorizado pela duvida, o professor pode deixar de julgar a dificuldade de seu aluno como
uma deficiéncia em relacdo a lingua e fazer uso dos instrumentos culturais disponiveis na
escola (como a literatura) para lidar com a inibi¢do do aluno para escrever.

Na proxima se¢do, apresentaremos algumas contribuigdes da leitura da tese de Sartore
(2007) para as nossas reflexdes sobre os dados em anélise.

O segundo trabalho da tematica Ensino da escrita ¢ a dissertacdo O discurso
universitario materializado: aprendendo a escrever o texto académico de Mariana
Aparecida de Oliveira Ribeiro (2010), que realiza uma investigagdo longitudinal com o
objetivo de analisar as transformagdes ocorridas nos registros escritos de um pesquisador ao

longo de sua formacao.
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O corpus da pesquisa de Ribeiro constitui-se de trés textos diferentes de uma mesma
informante, a saber: 1) o relatorio de iniciagdo cientifica; 2) a dissertacdo de mestrado; 3) a
tese de doutorado. A partir da andlise dos dados, a autora demonstra que sua informante
precisou aprender a escrever segundo os moldes estabelecidos por sua comunidade
interpretativa, a fim de que ela fosse bem sucedida em relagdes que privilegiavam o lago
social organizado pelo Discurso Universitario, neste caso, institui¢des publicas de ensino
superior e seus programas de pos-graduacao.

Na primeira parte de seu trabalho, Ribeiro apresenta a nog¢ao psicanalitica de discurso
como lago social que ¢ mobilizada ao longo de sua dissertagdo. A autora estabelece a
distingdo entre discurso corrente, que prima pela reproducao, em oposi¢ao a no¢ao de discurso
como lago social, que insere o sujeito em um dado modo de funcionamento. Em seguida,
apresenta a organizagdo dos quatro discursos lacanianos, enfatizando a posi¢ao que o sujeito
ocupa em cada um deles e busca estabelecer uma leitura para cada um dos termos no Discurso
Universitario (S1 no lugar de verdade; S2 no lugar de agente; a no lugar de outro; $ no lugar
de producdo), correlacionando-a as caracteristicas do corpus analisado. Ribeiro ainda explica
que a submissdo ao outro implica na entrada em um discurso enquanto lago social. Contudo, a
submissao a um discurso ¢ condi¢do necessaria, mas ndo suficiente, para a producdo de
conhecimentos.

A autora discute que a universidade, historicamente, manteve suas relacdes pautadas
no Discurso Universitario. Contudo, a modernidade oferece a sociedade novas formas de lidar
com o saber pelo rapido acesso a um grande nimero de informagdes. Isso faz com que o
sujeito torne-se cada vez mais acritico, uma vez que ndo consegue posicionar-se diante das
inimeras possibilidades oferecidas. Diante disso, entrar em um Discurso Universitario requer
um aprendizado a ser construido em relagdo ao conhecimento e a escrita. Em seu trabalho,
Ribeiro acompanha as solu¢des encontradas por sua informante em seu percurso formativo no
Discurso Universitario, que transitam entre: uma producdo escrita calcada em uma relagao
imaginaria com o conhecimento; a demonstragdao de envolvimento da produgdo académica em
uma linhagem simbolica; o saber servir-se de um saber ja legitimado a fim de dar mostras de
sua subjetividade.

Na proxima se¢do, apresentaremos as contribui¢des ocasionadas pela leitura dos
trabalhos de Riolfi (1999), Tavares (2010), Sartore (2007) e Ribeiro (2010) para as nossas

reflexdes sobre os dados em andlise nesta pesquisa, retomando: interacdes dialogadas entre a
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pesquisadora e criangas pequenas (cinco anos), motivadas pelo reconto de historias apenas

ilustradas.

3.3.1.2. Contribui¢des para a nossa reflexao

O estudo desta tese de Riolfi (1999) orientou nossa compreensdao acerca da teoria
lacaniana dos quatro discursos, principalmente no que se refere a compreender o discurso
como uma estrutura que: a) refaz a entrada do sujeito na linguagem; b) antecede e,
posteriormente, aloja as palavras; c¢) sofre deslocamentos devido a relacdo de transferéncia
existente entre o sujeito e o outro.

A partir das consideragdes feitas por Riolfi, tivemos um novo olhar sobre os dados e
percebemos que existe uma alterndncia dos lugares de agente e de outro ocupados,
respectivamente, pelo adulto e pela crianga nas interagdes, ou seja, as relagcdes discursivas
comportam uma dinadmica. Também percebemos que ha um esfor¢o da pesquisadora em
manter a interagdo dialdgica com a crianga sob a vigéncia do Discurso Universitario, o que ¢
proprio de uma relacdo calcada na apreensdo de um tudo-saber.

Além disso, observamos que ha deslizes para o discurso comum, bem como tentativas
de manutencdo do laco social. Provavelmente esses deslizamentos estdo relacionados a
polissemia ou o non-sense que se manifesta na fala infantil. Essa polissemia interfere nos
manejos do adulto ao longo das intervencgdes.

A leitura de Tavares (2010) despertou nossa atencao para duas questdes: a presenca do
imaginario que cerca a relacao do adulto e da crianga na situagdo de coleta de dados e os
deslocamentos realizados pelos sujeitos durante as intervengoes.

Durante a andlise dos dados, pudemos observar que hd um imaginario infantil sobre o
papel ocupado pelo adulto: inicialmente, ele ¢ apenas um pesquisador que tem o interesse de
coletar dados em uma institui¢ao escolar. Contudo, ele é tomado pela crianga como professor
e assume este lugar durante a interagao.

Também hé um imagindrio do adulto em relacdo ao papel ocupado pela crianga na
interacdo: percebemos que a pesquisadora fez suas intervengdes a partir de uma chave de
resposta prévia, considerando suas expectativas de resposta para o que deveria ser recontado

sobre cada sequéncia ilustrada. Isso orientou suas pontuagdes e questionamentos sobre a fala
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infantil, direcionando-a para o “um sentido”. Diante disso, acreditamos que o adulto tenha
tomado os informantes de sua pesquisa por alunos.

Em contrapartida, observamos que, em algumas situacdes, o adulto deixa de ocupar o
lugar de quem corrige para permanecer na posicdo de ouvinte da narrativa infantil.
Geralmente, nestas situagdes, a crianga nao se limita a recontar a historia: ela inventa falas
para personagens € recursos exXpressivos que renovam sua narrativa.

A partir da leitura das teses de Riolfi (1999) e Tavares (2010), acreditamos que seja
compreender a situagdo de interacdo verbal entre pesquisadora e informante de maneira
analoga a relagdo pedagdgica. Desta forma, acreditamos que seja pertinente entender que as
interacoes analisadas s3o predominantemente pautadas pelo Discurso Universitario e, assim
como nas relacdes pedagogicas, também seja possivel observar deslocamentos discursivos nas
interagdes entre pesquisadora e crianga.

A leitura da tese de Sartore (2008) nos possibilitou a reflexdo sobre a seguinte situagao
que surge em alguns casos dos dados em analise e com uma frequéncia significativa: apds o
questionamento ou a pontuacdo do professor sobre a fala infantil, a crianca permanece em
siléncio. Como interpretar o siléncio?

Acreditamos que hipdtese de Sartore de inibi¢do do sujeito diante da convocagao para
representar-se pela linguagem ndo caiba em nosso caso. As criangas que participaram da
coleta de recontos sdo pequenas (de 5;0 a 5;10) e, potencialmente, ainda estdo na fase
empirica do complexo edipiano. Acreditamos que o siléncio represente a adogdo de um
posicionamento pela crianca diante do engajamento ou ndo a atividade proposta pelo adulto,
que repercute na manutengao ou quebra do lago social.

Esta tese ainda nos agucou para uma segunda reflexdo: a questdo do papel do
pesquisador na interagcdo dialogica. O pesquisador assume o papel de professor durante a
coleta de dados. E possivel perceber uma flexibilidade em suas intervengdes que transitam
entre a imposi¢ao do reconto da historia infantil, pautada em uma chave de leitura prévia e a
aceitacdo da histéria contada pela crianga a partir da leitura que ela faz das ilustracdes,
havendo um minimo de intervengdes do adulto.

Diante disso, podemos conjecturar que a mudanca de postura do pesquisador esteja
relacionada com a assun¢dao de sua duvida diante do que a crianga sabe. Também seria
possivel averiguar que tipo de mudancas qualitativas esse deslocamento do pesquisador

promove na rela¢do da crianga com a lingua.
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A leitura do trabalho de Ribeiro (2010) nos fez refletir sobre as possibilidades da
crianca pequena dar mostras de subjetividade a medida que ¢ convocada a produzir novas
versoes de sua narrativa. Tivemos a oportunidade de confrontar versdes do texto infantil, pois,
durante a coleta de dados, foi pedido que algumas criancgas recontassem mais de uma vez a
mesma narrativa.

A observagao dos dados nos permite afirmar que as versoes dos recontos apresentam
trés tendéncias: a) a reproducdo da narrativa inicial; b) a reformulacdo da narrativa,
incorporando as intervengdes do adulto; c) a reformulagdo da narrativa, acrescentando
elementos inovadores como fala de personagens e recursos expressivos.

Na proxima sec¢ao, trataremos do levantamento bibliografico de artigos cientificos que
fazem uso da nogdo de discurso como lago social e apontaremos como estas leituras

contribuiram para nossas reflexoes.

3.3.1.3. A no¢ao de lago social em artigos cientificos

Esta secdo tem o objetivo de mapear a producdo cientifica recente que fez uso da
no¢ao de discurso como lago social a fim de empreender reflexdes em pesquisas educacionais.
Para tanto, realizamos buscas em anais de eventos e periddicos eletronicos no intuito de
localizar artigos recentes que fizessem uso da nogao lacaniana de discurso como lago social
aplicada a educagdo.

Selecionamos sete artigos com o perfil acima descrito. Destes, cinco foram veiculados
nos Anais dos Coléquios LEPSI (Laboratorio de Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e
Educacionais sobre a Infancia do Instituto de Psicologia e da Faculdade de Educacao da USP)

28 & dois na revista Estilos da Clinica®’.

2 «Og coloquios do LEPSI visam a um dialogo interdisciplinar tendo como eixo a Psicanalise em torno de temas
relacionados a infancia e sua educagdo. Portanto, as mesas sdo sempre compostas no espirito de possibilitar o
encontro entre professores e pesquisadores de diferentes institui¢des nacionais e estrangeiras ¢ diferentes regioes,
que trabalham no interior de diferentes campos.” Disponivel em: <http:/www3.fe.usp.br/secoes/inst/novo
/laboratorios/lepsi/index 1.htm>

%9 «“Estilos da Clinica ¢ uma publicagdo da Pré-Escola Terapéutica Lugar de Vida, do Instituto de Psicologia da
USP, em colaboracdo com o Laboratério de Estudos e Pesquisas Psicanaliticas e Educacionais sobre a Infancia
(IP/FEUSP).” Disponivel em: <http://pepsic.bvs-psi. org.br/scielo.php/ script  sci_serial/pid 1415-7128/Ing_pt
/nrm_iso>
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Apo6s a leitura do material, observamos a recorréncia de duas tematicas: 1) formagao
docente (dois artigos); 2) relagdo professor-aluno (quatro artigos). A seguir apresentaremos
cada um dos artigos e sua contribui¢do para a compreensao e o aprofundamento das questdes
discutidas nesta investigacao.

Iniciaremos pela apresentagdo e discussdo dos artigos do tema formagao docente: Do
contrato pedagogico ao ato analitico: contribuicoes a discussdo do mal-estar na educag¢do de
Rinaldo Voltolini (2001) e 4 transmissdo da Psicandlise a educadores: quando a circulagdo
da palavra implica em um fazer-dizer de Marise Bartolozzi Bastos (2006).

Voltolini (2001) discute a legitimidade da nogdo de mal-estar na educagdo ¢ reflete
sobre a possibilidade de um trabalho psicanalitico neste contexto. O autor avalia a oferta de
cursos de reciclagem (regidos pelo discurso Universitario) que procuram dar uma solugdo
definitiva para a falta expressa pelas queixas docentes, alienando o professor a um contetido
que tenha eficacia de resposta (métodos, técnicas). Por fim, propde uma intervencio para o
mal-estar estrutural da educagdo a partir do discurso do psicanalista, que propiciaria uma
escuta da queixa docente visando a transformd-la em enigma e implicando o professor a
responsabilizar-se por seus atos.

Bastos (2006) relata o trabalho realizado pelo Grupo Ponte, no atendimento do grupo
de docentes da Pré-escola terapéutica Lugar de Vida® em reunides que primam pela escuta
analitica do relato dos professores. Segundo a autora, este trabalho deve ser tomado como
uma clinica analitica ampliada, que emprega as queixas docentes como indicios para a
compreensdo do mal-estar estrutural inerente ato educativo. Observamos que a intervengao do
Grupo Ponte ¢ feita conforme a segunda proposta de Voltolini, ou seja, diante da
histericizacdo docente, a equipe realiza uma escuta sob o viés do discurso do psicanalista.
Bastos afirma que a transformacgdo das queixas em enigmas lanca o professor para uma
renovagao do fazer docente pautada na singularidade do aluno.

Refletimos, a partir da leitura deste primeiro grupo de artigos que, apesar de a relagao
formativa estar, geralmente, pautada em no Discurso Universitario, ¢ importante que haja

deslocamento na relacdo entre formador e professor em capacitagdo. Ou seja, ¢ importante

30«0 Lugar de Vida — Centro de Educagdo Terapéutica — é uma prestadora de servigos clinicos e educacionais
para criancas com Transtornos Globais de Desenvolvimento — psicoses e autismo. O Lugar de Vida recebe
também, para o tratamento psicanalitico individual e para atendimento em Educacdo Terapéutica, as criangas e
adolescentes que ndo se encontram dentro do espectro autista, mas estdo enfrentando problemas de
aprendizagem e problemas na relagdo com os outros.” Disponivel em: <http://www.lugardevida.com.br/>.
Acesso 10 fev. 2010.
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que, em alguns momentos, o formador adote uma postura de escuta analitica, para que o
professor encontre, em suas proprias queixas, saidas para os embates de sua agao docente.

Agora, trataremos da apresentacdo e discussdo dos artigos do tema relagdo professor-
aluno: Psicanalise e educagdo: revendo algumas observagoes e hipoteses de uma impossivel
conexdo de Sandra Francesca Conte de Almeida (2002); Impasse na inclusdo de uma crianca
com transtornos invasivos do desenvolvimento: sobre a posi¢do da professora de Luciana
Pereira Braga (2006); O impacto do discurso da ciéncia na relagdo professor aluno:
repercussoes em Psicandlise de Marcelo Fonseca Gomes de Souza e Marcelo Ricardo Pereira
(2008); 4 arte de educar e o giro dos discursos de Daniel Revah (2009).

Almeida (2002) faz uso do saber oriundo da experiéncia psicanalitica visando a
produzir conhecimentos no campo educativo no que se refere as posicdes subjetivas do
professor e do aluno frente ao conhecimento e a sua mediagdo. Neste artigo, a autora explana
sobre trés topicas. A primeira trata da relacdo triangular entre professor, aluno e
conhecimento, interpretada a partir do complexo edipiano em suas funcdes imaginaria
(relagdo transferencial/especular entre professor e aluno), simbodlica (o objeto do
conhecimento esta inserido na cultura) e real (educar ¢ tdo impossivel quanto a realizacdo do
desejo). A segunda discute a idealizacdo do ato educativo e seus efeitos na mediagdo do
conhecimento, observando as implica¢des do campo transferencial e da economia narcisica do
educador. A terceira reflete a adogao, por parte do professor, de uma posi¢ao discursiva de um
ser em falta (o mestre barrado) na transmissdao do conhecimento.

Braga (2006) discute sobre a possibilidade da posi¢do discursiva adotada pelo
professor afetar o processo de inclusdo escolar de uma crianga com transtornos invasivos de
desenvolvimento. A autora relata o acompanhamento do caso de Thomas, uma crianga
acompanhada pela Pré-escola Lugar de Vida, que seguia curso em um Centro de Educacao
Infantil municipal e que passou a frequentar uma Escola Municipal de Educagdo Infantil.
Inicialmente, a transicdo foi avaliada de maneira positiva, pois a crianca havia apresentado
significativos avancos em relacdo ao uso de seus recursos subjetivos. Contudo, Braga
observou que a posicdo adotada pela professora da nova turma de Thomas era fixada no
Discurso Universitario, o que lhe impossibilitou enxergar os avangos singulares da crianca.
Além disso, as intervengoes feitas pela autora (profissional do Grupo Ponte que acompanhava
o aluno) ndo causou deslocamento na posi¢do discursiva adotada pela professora, o que

revelou o limite de seu trabalho.
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Souza e Pereira (2008) discutem o impacto do Discurso da Ciéncia quando tomado
como verdade em relagdes pedagdgicas pautadas pelo Discurso Universitario. Neste cenario,
o discurso da ciéncia submeteria o professor a um fazer reprodutor (metodoldgico e
conteudista) que nortearia sua agdo. Como consequéncia, a0 mesmo tempo em que o
professor sustentaria uma relagao narcisica de tudo-saber, sua fungdo poderia ser realizada por
qualquer outro, o que o tornaria substituivel. Outro aspecto desta relacao ¢ o fato de o aluno
estar duplamente subjugado, uma vez que desconhece a verdade que move a ac¢do docente. Os
autores apontam a transferéncia como uma saida possivel para esta situagdo de alienagdo ao
Discurso da Ciéncia, visto que a relagdo professor-aluno nao ¢ regulada, extrapola qualquer
tipo de planejamento. Neste sentido, o vinculo transferencial seria um espago para
emancipacdo da relagdo do sujeito com seu sintoma, o que possibilitaria uma ligacdo singular
entre professor e aluno no processo educativo.

Revah (2009) discute a importancia do giro dos discursos no ato de ensinar, a fim de
que o professor assuma uma postura equilibrada, evitando em dirigir a relagdo pedagodgica
para extremos de uma conduta tradicional ou espontaneista. Segundo autor, a relacdo de
ensino e aprendizado parte do Discurso Universitario, no qual o professor transmite
conhecimentos e insere o aluno na cultura. Contudo, € preciso que esta relagdo sofra alteracao,
de modo que o aluno ndo seja apenas um receptor passivo. Neste caso, o autor preveé o giro
discursivo, para que o aluno e professor troquem de posigdes e estabelecam o Discurso da
Histérica. Apesar de este discurso, segundo Lacan, produzir o conhecimento, nele, o aluno
assume a conduta de fazer-se desejar pelo outro. Para que professor e aluno nao fiquem presos
em uma relagdo narcisica, ¢ necessario que um novo giro seja realizado.

A partir da leitura deste segundo grupo de artigos, percebemos a importincia da
dindmica na relacdo de ensino-aprendizado, marcada pelo giro discursivo. Nesta dinamica,
professor e aluno alternam os lugares de agente e outro, o que resulta em uma acio
pedagdgica que alterna entre o Discurso Universitario, que visa a transmissao e reproducgado de
conhecimentos partilhados, e o Discurso da Histérica, expresso por uma conduta interrogante
do sujeito que produz conhecimento. Reforcamos que, segundo Lacan (2008 [19/12/1972]),
entre os giros dos discursos sempre emerge o Discurso do Analista, instala o real como agente
e, voltando-se ao sujeito, faz com que ele lide com sua singularidade.

Ainda pela leitura destes artigos, ressaltamos a importancia da transferéncia na relagao

pedagogica. Quando o professor ¢ consciente de que uma relagdo imaginaria pode permanecer
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entre ele e o aluno, tem a alternativa de pensar em estratégias a fim de supera-la ou emprega-
la em fungio de uma relacio que vise ao simbolico como seu produto final’'. De acordo com
os autores, a transferéncia extrapolaria o laco discursivo, uma vez que ela ¢ permeada pelo
inconsciente e pode ser alvo de afetos positivos ou negativos entre professor e aluno.

Neste capitulo, tivemos a oportunidade de desdobrar a nog¢do de discurso como lago
social, compreender como a teoria dos discursos postulada por Lacan pode ser empregada
como instrumento analitico ¢ observar como esta mesma teoria vem sendo utilizada em
pesquisas voltadas a educagdo. Ao longo desta exposicao, pudemos refletir sobre como este
referencial tedrico auxilia nossa interpretagao dos dados.

No proximo capitulo, trataremos sobre a nogao de atividade epilinguistica e as formas
de analisé-la nas interacdes entre adulto e crianga. Finalizamos este capitulo, reforcando nossa
opcao por estabelecer um estudo fundamentado na teoria psicanalitica aplicada a educacdo e
avaliando de maneira positiva o investimento de pesquisadores comprometidos com esta

seara, 0 que nos possibilitou o encontro de pontos de apoio para o didlogo.

1 F 1L . . ~ .
3! Um exemplo deste tiltimo caso seria a situagio de uma crianga pequena, que gosta da professora como de sua
mae. A partir de alguns manejos feitos pela professora, a crianga passaria a entender que a docente prefere sua
participagdo ativa nas atividades propostas em aula a receber flores.
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4. Atividade epilinguistica: constituicido do sentido e singularidade

No capitulo anterior, vimos que um dos quatro termos utilizados por Lacan para
elaborar sua teoria dos quatro discursos ¢ S2, o saber. Esse termo denota a bateria de
significantes partilhada entre os sujeitos, o saber inconsciente que rege comportamento social.
Acreditamos que, no contexto de nossa pesquisa, S2 é um saber linguistico, mais
especificamente os saberes necessarios para contar histérias. Diante do que foi exposto
naquele momento, pontuamos a possibilidade de interpretar a situacdo de interagdo verbal
entre pesquisadora e crianca em termos daquilo que Lacan nomeia como Discurso
Universitario, devido as aproximagdes entre a situacdo de coleta de dados e a relacdo
pedagdgica.

Partimos do pressuposto de que cabe ao adulto inserir a crianca na cultura escolar,
restringindo e delineando sua produg¢do verbal, de modo a leva-la a realizar uma narrativa que
seja interpretavel e caiba na proposta solicitada. Contudo, acreditamos que seja possivel que
o sujeito realize um transito individual pela cultura mesmo quando solicitado a realizar uma
tarefa que visa a reprodu¢do de um saber linguistico j& partilhado (como em nosso caso, em
que o reconto de histdrias visa a reproducao de saberes relacionados ao ato de narrar).

Entendemos por transito individual a expressdo de marcas de singularidade diante de
um saber posto ¢ compartilhado. Neste caso, o transito individual é o percurso que assinala
um estilo, exprime criatividade, singulariza uma produgao.

Posto isso, neste capitulo, temos a proposta de compreender a atividade linguistica,
mais especificamente a atividade epilinguistica, como um dos caminhos que possibilitam o
transito individual do sujeito na cultura. Para que o saber linguistico (o que estamos tomando
no lugar do termo S2 na estrutura dos discursos lacanianos) permita o transito individual de
um sujeito, entendemos que seja necessario conceber a linguagem como uma atividade
constitutiva, ou seja, que constitui e ¢ constituida pelo sujeito.

Nossa argumentagdo ¢ amparada por Franchi (1992), que defende a concepcdo da
linguagem como uma atividade constitutiva e da gramatica como relativamente
indeterminada. O autor considera que a linguagem ¢ constitutiva, pois, a partir dela, o sujeito
compreende a si mesmo, o outro € o mundo. Sobre a questdo da gramatica, Franchi (1988)

explica que a linguagem ¢ a atividade historica, social e cultural pela qual o homem organiza
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e formaliza as suas experiéncias. Ela ¢ considerada relativamente indeterminada, pois o
homem parte da utilizagdo de sistemas linguisticos ja constituidos para servir-se das linguas
naturais a fim de expressar-se e interpretar o que ¢ dito e, nas situagdes de interagdo social, ele
apropria-se e desenvolve a linguagem, construindo novos objetos linguisticos e constituindo-
se como locutor e ao(s) outro(s) como interlocutor(es).

E a partir destes pressupostos que o autor desenvolve a nogdo de epilinguistico
postulada por Antoine Culioli. Para Culioli (1999), a atividade epilinguistica ¢ uma atividade
ndo consciente de metalinguagem, intrinseca a toda atividade linguistica, que possibilita a
representacdo do pensamento e o ajuste de sentidos entre interlocutores. Franchi (1988)
acrescenta que esta atividade ¢ mediada de forma criativa pelo falante, por meio da selecao de
recursos expressivos.

Diante do exposto, consideramos a atividade epilinguistica um caminho possivel para
o transito individual do sujeito na cultura. Apesar de encontrarmos o predominio de um tipo
de laco que visa a reproducdo de saberes (o Discurso Universitario) em situacdo escolar, as
atividades sobre a linguagem permitem a selecdo criativa de recursos expressivos para a
elaboragido de enunciados. E isso que nos propomos a observar nos dados em anélise na
segunda parte desta tese.

Neste quarto capitulo, trataremos da atividade epilinguistica. Em um primeiro
momento, apresentamos o conceito de epilinguistico a partir da teoria culioliana. Em seguida,
veremos como a nog¢ao de atividade epilinguistica foi retomada pelo linguista Carlos Franchi
(1992; 1988) e disseminada em documento oficial para orientagdo de professores de lingua
portuguesa. Também, propomos a reflexdo do desdobramento do conceito proposto por Jodo
Wanderley Geraldi (1997), o qual também foi divulgado em documentos oficiais para
orientagdo docente. Ao final deste capitulo, pretendemos expor uma metodologia para
observacao dos fatos epilinguisticos ocorridos nas interagdes entre adulto e criangas durante

os recontos de historias ilustradas.

4.1. Atividade epilinguistica

De acordo com Sylvain Auroux (1989), o termo epilinguistico foi empregado pela

primeira vez pelo linguista francés Antoine Culioli, precursor da Teoria das Operagoes
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Predicativas e Enunciativas (TOPE). Para Culioli (1999), a atividade epilinguistica designa
um saber nao consciente que todo falante possui para operar sobre a linguagem.

E frequente encontrarmos a expressio atividade metalingiiistica ndo consciente ou
epilinguagem para a retomada do termo epilinguistico em estudos de base culioliana.
Observamos que a no¢do de atividade epilinguistica aparece conjugada a outros conceitos
tedricos desdobrados pela TOPE como lingua, linguagem, enunciado e enunciagdo. A seguir,
trataremos brevemente de cada um destes conceitos.

Na Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas, a lingua ¢ considerada como um
sistema que se apresenta na forma de texto e dependente de quem fala (sujeitos imersos em
suas linguas); ela remete-se ao texto e este, ao enunciado. A linguagem ¢ definida como uma
atividade operatdria de (re)construcdo de enunciados em um determinado tempo e espago e
por um (co)enunciador, que (re)interpreta a realidade. A teoria culioliana postula a linguagem
como a atividade humana de representacdo (criar nogdes), referenciagdo (relacionar
linguistico e extralinguistico) e regulagao (aproximar as representacdes dos enunciadores por
meio de suas referéncias). E por meio da linguagem que ocorre a transi¢do entre as
representacdes mentais para as textuais, que pode ser evidenciada, de maneira indireta, na
lingua (CUMPRI, 2010; DUCARD, 2009; REZENDE, 2008).

A TOPE compreende o enunciado como as producdes (orais ou escritas) de sujeitos
falantes e ¢ definido como uma unidade comunicativa, constituida e delimitada por
constructos (o 1éxico e a gramatica) provenientes da atividade de uma lingua. O significado de
um enunciado ¢ construido por meio de modulagdes de sentido que dialogam entre si para
construgdo das representagdes mentais do falante. Esta teoria define a enunciacdo como o
conjunto de co-localizacdes de enunciados que exibe a a¢do de dois sujeitos com o objetivo de
transmitir sentidos. A enunciagdo sofre influéncia da coenunciagdo, compreendida como o
lugar dos ajustamentos de sentido entre enunciadores diante de palavras acidentais, lapsos,
jogos de palavras, mal-entendidos e ambiguidades, ou seja, os ajustamentos sao operagdes
realizadas por um sujeito que busca significar e construir sentidos em uma situacdo de
enunciagao (CUMPRI, 2010; LOPES, 2009).

Na sequéncia, trataremos da nocdo de atividade epilinguistica apresentada em trés
artigos de Antoine Culioli: La formalisation em linguistique de 1968; Conditions d utilisation

des données issues de plusieurs langues naturelles de 1979; La linguistique: de |'empirique
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au formel de 1987°%. E possivel observar que, entre quase uma década que separa uma
publicacdo e outra, o conceito foi refinado e incorporado ao programa de pesquisa
desenvolvido pelo autor, o Project Interdisciplinaire de Traitement Formel et Automatique des
Langues et du Langage (PITFALL).

No artigo La formalisation em linguistique, Culioli (1968) trata dos problemas tedricos
concernentes a formalizagdo das linguas naturais e procura discutir trabalho do linguista que,
frequentemente, ¢ enredado por um empirismo ingénuo. O autor defende a necessidade da
construcdo de modelos para a analise do que ¢ observado na atividade linguistica, de modo
que: a linguagem nao seja reduzida; o linguista ndo seja levado a mera coleta de fenomenos
individuais; os problemas teoricos possam ser discutidos a partir de uma metalinguagem
comum e com modos de raciocinio rigorosos; haja a possibilidade de formalizar a linguistica
e postular seus principios.

Neste artigo, o autor diferencia as nogdes de metalingua, linguagem e atividade
linguistica. A metalingua ou sistema formal ¢ a lingua de uso, aquela que o linguista busca
explorar o funcionamento. A linguagem ¢ uma atividade que supde constante atividade
epilinguistica, ou seja, a relacdo entre um modelo interior (significacdo e funcionamento da
lingua) e sua realizagdo exterior, o que possibilita a producao de textos orais e escritos.

Culioli explica que a atividade linguistica ¢ significante, pois os enunciados tomam
sentido por existir, na comunicagdo, operagdes complexas em seus dois polos (todo emissor é
ao mesmo tempo receptor e vice-versa). Neste sentido, a linguagem ndo € exterior ao sujeito,
mas estd em uma relagdo complexa de exterioridade-interioridade. Além disso, a lingua
(enquanto suporte da linguagem) nao ¢ biunivoca, o que explica a existéncia de mal
entendidos e metaforas. “Na realidade, a linguagem funciona em niveis diferentes
(denotativo/conotativo;  univoco/equivoco;  cognitivo/afetivo;  sistema de  signos
discretos/sistema simboélico ou analégico; etc.)”. (p. 108) **

No artigo Conditions d’utilisation des données issues de plusieurs langues
naturelles®®, Culioli (1999) explica que o termo linguistico possui duas acep¢des, uma mais
ampla, que abarca toda atividade que possui uma relacdo qualquer com o texto e outra mais

restrita, que caracteriza a pratica cientifica que se funda sobre a analise das linguas naturais.

32 Agradecemos a Profa. Dra. Marcia Romero Lopes (UNIFESP) pela indicagdo de leituras acerca da nogdo de
atividade epilinguistica na obra culioliana e em seus comentadores.

33 Tradugio nossa.

3 Originalmente publicado em 1979.
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Diante disso, o autor esclarece que o objeto da linguistica seria a linguagem compreendida por
meio das linguas naturais e caberia ao linguista ndo desenvolver uma teoria de linguagem,
mas analisar a atividade de linguagem destas linguas.

Neste artigo, Culioli apresenta quatro campos (domaines) que classificariam os dados
tratados pela linguistica em seu programa de pesquisa PITFALL:
1°. Campo: o estudo das propriedades distribucionais (latitude e co-ocorréncias) de um dado
termo em um texto natural (oral ou escrito);
2°. Campo: o metatexto que se produz de maneira deliberada, mas que se confunde com o
texto natural: frases de manuais e textos de especialistas;
3°. Campo: as glosas epilinguisticas, definidas como “textos que um sujeito produz quando,
de maneira espontidnea ou em resposta a uma solicitagdo, comenta um texto precedente”. A
glosa difere-se da parafrase por esta ser concebida como uma atividade regrada, controlada
pelo observador “enquanto que a glosa retorna a pratica linguageira do sujeito enunciador”
(CULIOLL 1999, p. 74) *.
4°. Campo: o corpus constrangido, que envolve situagdes em que o corpus nao pode ser
entendido, transformado ou utilizado para fins experimentais.

Ainda neste artigo, consideramos de grande valia a explicagdo que o autor faz acerca

do termo epilinguistico e a definicdo de glosa epilinguistica:

Quanto ao qualificativo epilinguistico, ele designa a atividade
metalinguistica ndo-consciente que todo sujeito que se distingue, portanto,
da atividade metalinguistica deliberada. Ora, as glosas epilinguisticas
formam uma boa parte de nosso discurso cotidiano e possuem um papel
importante no discurso explicativo de um informante que quer dar o sentido
de uma frase em uma lingua estrangeira ou a significacdo de um enunciado
mal interpretado. Mas, negligenciamos quase todas estas glosas
epilinguisticas enquanto que elas s3o uma preciosa fonte de informagdes
linguisticas e, a sua maneira, elas constituem um sistema de representacao
interno da lingua, ou seja, uma metalingua ndo totalmente controlavel
(CULIOLI, 1999, p. 74).*

Diante disso, entendemos que a atividade epilinguistica ¢ realizada por meio da glosa,

comentario produzido pelo enunciador sobre seu proprio enunciado, de modo a precisar seu

3% Tradugdo nossa.
3% Tradug@o nossa.
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sentido. Isto acontece em situagdes comunicativas € pode ou nao ser motivado por solicitagao
do ouvinte. O que observamos em pesquisas que tratam do tema € que os autores optam pelo
uso do termo atividade epilinguistica para abarcar a nog¢do de glosa epilinguistica que,
segundo Culioli, ¢ intrinseca a atividade operatoria da linguagem.

Culioli também faz a distin¢ao entre glosa e parafrase:

Quando um sujeito enunciador se faz (a sua maneira) linguista, ele produz
glosas. Quando o linguista se faz sujeito enunciador, ele constroi familias
parafrasticas, isto €, classes de equivaléncias: lidamos aqui nao mais com
termos simples, mas termos complexos ou enunciados e as propriedades
desta familia sdo muito diferentes daquelas de uma classe distribucional
(1999, p. 74-5) "

No caso dos dados em andlise nesta pesquisa — interagdes dialogicas entre adulto e
crianga motivadas pelo reconto de historia ilustrada — acreditamos que estamos diante de
variadas situacdes de glosas epilinguisticas, por meio das quais os interlocutores procuram
precisar o sentido de suas representagdes internas de modo a entrarem em acordo (ou nao)
quanto a formulagdo dos enunciados™®.

Vejamos um exemplo retirado da interagdo realizada com Tata (5;4). Diante da
terceira ilustragcdo da historia “As almofadas” (cf. Anexo B), temos o seguinte didlogo entre

adulto (P) e crianca (C):

11. P. mas o que acontece depois?
12. C. a ma/ a mde eles jogam... jogam na mde deles

Em (11), o adulto pede para que a crianga conte a terceira ilustra¢do e, em (12), o
enunciado da crianga passa por dois momentos de glosas epilinguisticas, a fim de ajustar sua

resposta a situagao de interlocugao:

12i. C. a ma/
12ii. C. a made eles jogam...
12iii. C. jogam na made deles

Diante da proposta de contar uma histéria a partir de uma sequéncia ilustrada, a
criancga tem a tarefa de reunir os elementos observados em cada imagem, de modo a vincula-

los em um enunciado narrativo. Sobre a imagem acima referida, em (12), percebemos que a

37 Tradugio nossa.
3 Trataremos melhor desta questdo na parte II.
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elaboragdo da crianca ¢ realizada com o apoio da linguagem: em (121) a percep¢ao da entrada
do personagem mde no centro da cena; em (12ii), a identificagdo dos personagens — a mde €
eles - e da acdo jogam, realizada pelos outros dois personagens (uso da marca de plural); em
(12ii1) a formulagdo do enunciado final, reelaborado a partir das glosas epilinguisticas
anteriores.

Passaremos, agora, para o artigo La linguistique: de |'empirique au formel”’. Culioli
(1990) ndo se detém sobre a nocdo de atividade epilinguistica, mas discute as bases tedricas
da TOPE que fundamentam este conceito. Segundo o autor, a lingua ¢ organizada em trés
niveis de representacao:

Nivel 1: trata das representagdes mentais (cognitivas ou afetivas), aquelas que organizam
nossas experiéncias elaboradas desde a infancia, construidas a partir de nossa relacdo com o
mundo, com 0s objetos € com o outro, pelo nosso pertencimento a uma cultura e a um
interdiscurso que nos envolve.

Nivel 2: trata das representagdes linguisticas, entendidas como o registro da representagao do
nivel 1. Neste nivel as representagdes sdo agenciadas, “mas ndo ha representacdo termo a
termo entre as representacdes do nivel 2.” (p. 22)*° Um marcador pode ter varios valores ¢ um
valor, varios marcadores: ¢ o caso da sinonimia ¢ da homonimia, da ambiguidade e da
parafrase. Contudo, ha regularidades que permitem a codificacdo e a decodificagdo de uma
lingua.

Nivel 3: trata da construgdo explicita das representagdes metalinguisticas, “construidas a
partir das descri¢des teorizadas dos fendmenos linguisticos para procedimentos candnicos de
abstracdo e formalizagdo. O objetivo ¢ obter este caractere explicito, estavel, exterior,
coerente, ao qual concordamos em lhe dar uma metalingua.” (p. 22)*!

Sobre a relacdo entre os trés niveis, Culioli (1990, p. 23) afirma:

Espera-se que o nivel 3 esteja em uma relacio de adequacgdo (de
correspondéncia) ao nivel 2, tal qual, por meio desta relacao explicita entre 1
e 2, possamos simular a univocidade entre 1 e 2. Contudo, ndo ha relagdo de
univocidade: somente se a relagcdo fosse univoca que poderiamos remonta-la
de nivel em nivel. Precisamos, pois, contar com uma perda, uma deriva, um
algo mais a explicar™.

** Originalmente publicado em 1987.
* Tradugdo nossa.
*! Traduc@o nossa.
*2 Traduc@o nossa.
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Essa “perda”, esse “algo mais” estaria vinculado ao fato de a atividade de linguagem
ndo se restringir a uma atividade informativa, mas a um jogo intersubjetivo, estilistico. O

autor afirma que

a atividade de linguagem ndo consiste em veicular o sentido, mas em
produzir e em reconhecer as formas como tragos de operagdes (de
representagdo, referenciagdo e regulagdo). A significagdo nao €, pois,
veiculada, mas (re)-construida. A relagdo entre produgdo e reconhecimento
supoe a capacidade de ajustamento entre os sujeitos. Esta capacidade
somente permite, raramente, um ajustamento estrito. E porque ha um jogo
intersubjetivo que ha wum jogo no ajustamento. Aqui estd o que ¢
profundamente interessante: podemos usar uma metafora um pouco
arriscada, mas util e dizer que temos aqui qualquer coisa que parece com um
calculo tensorial (CULIOLI, 1990, p. 26).

Apos a apresentacdo dos trés niveis e do que ja foi exposto acerca da teoria culioliana,
entendemos que as atividades epilinguisticas ocorram na transi¢do entre os niveis le 2, ou
seja, no momento em que as representacdes mentais ganham visibilidade pelas
representacdes linguisticas. No caso dos dados analisados, isso acontece em uma situacao
intersubjetiva, dialdgica, o que faz com que os sujeitos produzam enunciados em um jogo de
ajustamento de sentidos.

Ao longo deste capitulo, trataremos com maior €nfase deste jogo intersubjetivo de
ajustamento de sentidos. Por hora, vejamos mais um exemplo, também retirado da intera¢do
realizada com Tata (5;4). Diante da primeira ilustracdo da historia “A briga” (cf. Anexo A),

temos o seguinte didlogo entre adulto (P) e crianga (C):

3. P. (...) 0 que vocé esta vendo aqui?
4. C. aqui eles dois estavam tent/ brigando por causa de um caminhdo
5. P. eles estavam o qué? repete

6. C. {brincando porque um pegé o caminhdo e o outro também queria

Em (3), o adulto convoca a crianga a descrever o que observa. Em (4), a crianga
formula seu enunciado narrativo acerca da ilustracdo observada com uma marca evidente de
atividade epilinguistica feita por uma escolha da acdo realizada pelos personagens (o termo

tent/ - tentando, tentar? — sofre corte abrupto e a escolha recai pela pelo verbo brigando).
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Em (5), o adulto, que demonstra dificuldade em escutar o que a crianca diz em (4),
pede que ela repita o enunciado novamente. O pedido de repeti¢ao pode ter sido tomado pela
crianga como uma manifestagdo de incompreensdo ou de ndo concordancia do adulto do
enunciado produzido em (4). Tata comeca (6) sobrepondo43 sua resposta ao questionamento
do adulto em (5), ou seja, a crianga ndo espera o adulto chegar ao final de sua intervengdo e
logo apresenta outro enunciado para a narragdo da cena apresentada. A crianga nao retoma o
enunciado desde o seu inicio, mas o reformula a partir do questionamento de P., que recai
justamente sobre o termo em que incidiu a atividade epilinguistica em (4) — brigando — agora,
alterado para brincando, em um novo movimento epilinguistico.

Acreditamos que as escolhas de Tata para a agdo realizada na cena aproximam-se do
que Culioli intitula como “perda”, “deriva” ou “algo a mais”, caracteristica pertinente a
atividade de linguagem: nesta passagem, a crianca ndo consegue elaborar um enunciado que
dé conta do que quer narrar”. Assim, a opg¢do pelo uso de conectores justificativos/
explicativos (por causa, porque) nao foi o suficiente para que a crianga conseguisse relacionar
as duas acOes em um mesmo enunciado.

Neste momento, ¢ importante observar como esse jogo intersubjetivo de ajustamento
de sentidos foi mobilizado a partir do questionamento do adulto em (5): a pontuacio do adulto
sobre a fala infantil (independentemente de sua motivacdo) faz com que a crianga reformule
os recursos expressivos de seu enunciado a fim de precisar o que se diz, em um constante
trabalho de regulacdo, que procura aproximar as representagcdes dos enunciadores (adulto e
crianga) por meio de suas referéncias (as ilustragdes da historia compartilhadas por ambos no
momento da interagao).

Dada a caracteristica de equivocidade da lingua, o jogo de ajustamento de sentidos
funciona como uma estratégia intersubjetiva de (re) construcao do sentido e, pelos exemplos
acima transcritos, podemos perceber que ele aparece, pelo menos, de duas formas:

1) Na relagdo entre o sujeito e a lingua, quando o sujeito escuta seu enunciado e o reformula,
ainda sem a interferéncia do outro, procurando ajusta-lo a situagdo discursiva;
2) Na relagdo entre os sujeitos, quando um solicita ao outro um esclarecimento de enunciado

por meio da glosa epilinguistica.

*# Sobreposigdo marcada pelo sinal ({). Confira as normas de transcrigdo utilizadas no anexo 4.
* Aparentemente, seria necessario algo que relacionasse temporalmente as agdes de brincar e brigar, em
decorréncia da ilustracdo representar a escolha de dois personagens pelo mesmo brinquedo.
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Na proxima se¢do procuraremos tratar um pouco mais a respeito do ajustamento de

sentidos em uma interacao dialogica a partir da nogao de dobras interdiscursivas.

4.1.1. Dobras interdiscursivas® e ajustamento de sentido

Augustini (1999; 2005) observa que o sujeito que participa deste tipo de conduta
dialégica lida com formagdes imaginarias®, as quais compreendem as representacdes que o
sujeito faz de si, do outro (o entrevistador e o publico) e da propria situagdo. Essas
representagdes sio posicdes imaginarias, constitutivas de significagio.”’

De acordo com Augustini (1999), em uma entrevista, o sujeito ocupa diferentes
lugares de significagdo. Isso quer dizer que ele ¢ capaz de realizar diferentes gestos de
interpretacdo, como, por exemplo, antecipar o que compreenderd o ouvinte a partir de seu
lugar de locutor. A autora explica que, enquanto falante, o sujeito cré na univocidade de seu
discurso; contudo, como ouvinte do que fala, pode perceber e controlar a polissemia de seu
dizer “para que os sentidos nao deslizem para outros lugares de significacdao.” (p. 8)

Esse controle da polissemia do dizer ¢ definido, por Augustini, como dobras
interdiscursivas. Ou seja, na constru¢do imagindria de sua unidade, o sujeito deixa marcas em
seu texto sob a forma de pausas, ressalvas, comentarios, explicacdes, atenuagdes etc. Esses
vestigios dao ao sujeito a ilusdo ideoldgica de unidade, ao mesmo que em que revelam sua

escolha por uma determinada posicao interpretativa.

* O interdiscurso se define como o conjunto do dizivel, historica e linguisticamente constituido por uma relagdo
de discursos que o particulariza. O discurso ¢ definido como o efeito de sentido entre interlocutores e pode ser
analisado em suas duas dimensdes: o interdiscurso, ou seja, seu espago de constituicdo, e o intradiscurso, seu
espago de formulacdo (AUGUSTINI, 1999).

% pacheux (1993) propde que uma sequéncia verbal emitida pelo destinador (A) em diregdo ao destinatario (B)
refira-se a um discurso, uma vez que ha uma transmissdo de “efeitos de sentido”. Para o autor, A ¢ B ndo
representam necessariamente pessoas fisicas, mas lugares determinados em uma estrutura de formagdo social
marcados por propriedades diferenciais e determinantes. Estes lugares representados funcionam, nos processos
discursivos, como formagoes imagindrias, que “designam o lugar que A e B se atribuem cada um para si e ao
outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (p. 82). Diante disso, o autor explica
que existem regras de projecdo para qualquer formagdo social imaginaria, que estabelecem as relagdes entre as
situagoes definidas objetivamente e as posi¢cdes, ou seja, as representagdes dessas situagdes. A correspondéncia
entre situag@o e posi¢ao nao € necessariamente biunivoca, de modo que uma situagdo pode apresentar diferentes
posicdes e vice-versa.

7 Aproximamos esta definicio de posicdes de significagdo ao que Lacan (1992) define como lugares de
interpretacao.
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As dobras interdiscursivas revelam a opc¢ao por um-dizer e um-sentido no lugar de
dizeres-e-sentidos-outros. Segundo Augustini (1999, p. 20), os dizeres-e-sentidos-outros
“ecoam verticalmente no discurso”, “ultrapassam o limiar intradiscursivo, podendo
possibilitar a fuga dos sentidos, para outros lugares de significagdo, contrarios ao que

predomina no acontecimento enunciativo.” ** Diante disto, as dobras interdiscursivas:

administram os dizeres-e-sentidos-outros que se pdem no acontecimento
enunciativo sem, contudo, apaga-los, ou seja, sem apagar o equivoco da
lingua e, por conseguinte, sem negar a polissemia. As dobras interdiscursivas
sdo formulagdes irremediavelmente equivocas. Elas trabalham com a
polissemia, lidam com a polissemia, direcionando o dizer para um
determinado lugar de significagdo que injunge o sujeito no/do acontecimento
enunciativo.

Entendemos que a nocdo de dobras interdiscursivas aproxime-se do que Culioli
postula como atividade epilinguistica, pois, por meio deste recurso, o sujeito pode retroagir
sobre a formulagdo de seu dizer, ajustando seu um-sentido, de acordo com as demandas da
interagdo dialogica.

Assim como as entrevistas analisadas por Augustini, nossos dados também sdo
organizados na forma de uma conduta dialogica, o que nos permitiu algumas aproximagodes
com a fundamentacdo tedrica apresentada pela autora. Uma abordagem preliminar das
interagdes entre adulto e crianca nos permite afirmar que o procedimento de dobras
interdiscursivas ¢ bastante frequente na fala do adulto, que visa a monossemia do dizer em
contraposi¢do a polissemia presente na fala infantil.

Lopes (inédito) evidencia a aproximacao das reflexdes teoricas de Carlos Franchi em
seu artigo Linguagem — atividade constitutiva as concepgdes culiolianas, mais
especificamente a no¢do de atividade epilinguistica. Na proxima sec¢do, temos a proposta de
ampliar a discussdo feita por Lopes, com a proposta de apresentar indicios sobre a entrada
concepegao culioliana de atividade epilinguistica nos estudos linguisticos e no ensino de lingua

portuguesa a partir de sua recepgdo pelo linguista Carlos Franchi.

* Acreditamos que seja possivel pensar na aproximagdo entre a relagio mediada pelas dobras interdiscursivas a
relag¢@o entre enunciado e enunciagdo, tal como proposto pela Psicanalise (Cf. Capitulo 1).
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4.2. Carlos Franchi e o legado culioliano

A partir de nossas leituras, ¢ possivel afirmar que o linguista Carlos Franchi seja um
dos primeiros autores nacionais a empregar a nogao de atividade epilinguistica para tratar das
questdes da linguagem e de estratégias para o ensino da lingua materna. Franchi defende uma
concepcao de ensino da lingua materna que busca superar a visdo formal e utilitarista da
lingua e a valorizagdo estrita da gramatica normativa. Acreditamos que seus posicionamentos
tedricos foram disseminados na educagdo pelos seguintes fatores: a) a designagdo de Franchi
para atuar na Secretaria da Educacdo do Estado de Sdao Paulo (SEESP) em 1978; b) a
publicagdo de seu texto Criatividade e Gramatica em documento oficial voltado a
orientacao do trabalho docente em 1987.

A estada de Franchi na SEESP influencia diretamente o processo de revisao dos Guias
Curriculares de Lingua Portuguesa, que aconteceu em meados dos anos 80 por uma parceria
entre a Coordenadoria de Normas Pedagogicas (CENP) e os professores do Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Segundo
Palma Filho (2005), essa parceria marca uma mudanga na forma de compreender e trabalhar a
lingua portuguesa.

Bezerra (2004) faz a revisdo do conceito de atividade epilinguistica em textos teoricos
e oficiais desde os anos 70. A autora afirma que observa o primeiro uso da expressiao
“atividade epilinguistica” a partir da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa: 1°. Grau
de 1986. Neste documento, a atividade epilinguistica ¢ entendida como a tomada de
consciéncia dos procedimentos de linguagem em uso, a reflexdo e a operacao sobre o material
linguistico de modo a tornar a linguagem objeto de trabalho.

Nesta se¢do, apresentaremos dois textos de Franchi que tratam da no¢ao de atividade
epilinguistica: o artigo Linguagem — atividade constitutiva, publicado, originalmente, em
1977, e documento Criatividade e Gramatica, que foi redigido e divulgado com larga
circulacdo desde 1978 e publicado, com revisdes, somente em 1987 (GERALDI et al, 1992).
Nossa proposta ¢ a de observar como a nog¢ao culioliana de atividade epilinguistica foi tomada
por Franchi e transposta em orientagdes para o ensino da lingua materna.

Em seu artigo Linguagem — atividade constitutiva, Carlos Franchi (1992) critica a
visdo funcionalista e utilitarista da linguagem, que a limita a ser apenas instrumento de

comunicagdo e submete o homem ao papel de receptaculo da cultura. “A linguagem nao ¢
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somente o instrumento da inser¢ao justa do homem entre os outros; ¢ também o instrumento
da intervencao e da dialética entre cada um de nos e o mundo.” (p. 26)

Segundo Franchi, para que a relagdo do homem com o outro e com o mundo seja livre,
ativa e criadora ¢ preciso que a linguagem seja apreendida em uma relagdo instavel entre

“interioridade e exterioridade, de didlogo e soliloquio™:

antes de ser para a comunicagao, a linguagem ¢ para a elaboragao; e antes de
ser mensagem, a linguagem € construcdo de pensamento; e antes de ser
veiculo de sentimentos, ideias, emogdes, aspiracdes, a linguagem ¢ um
processo criador em que organizamos e informamos as nossas experiéncias
(p. 25).

Com o intuito de superar a visdo instrumental da linguagem, Franchi explica que a
atividade linguistica realiza-se em uma multiplicidade de agdes subjacentes ao sujeito e que a
“configuracdo superficial das expressdes € traco revelador” e retoma Culioli (1968) para
afirmar que a atividade linguistica € significante, ou seja, o sentido ¢ estabelecido a partir de
uma relagdo complexa entre os interlocutores, transita entre interioridade e exterioridade e
estd vinculado ao carater analdgico da linguagem, suportando devaneios e metaforas.

Para discorrer sobre a concepc¢do da linguagem enquanto uma atividade constitutiva,
Franchi (1992) apoia-se no pensamento do filésofo alemdo Wilhelm von Humboldt (1767-
1835) para afirmar que, independentemente da situagao comunicativa, a linguagem ¢ condigao
necessaria para o pensamento singular do individuo e, a partir dela, constituimos nossas
experiéncias. Humboldt emprega a noc¢ao de Bildung para explicar que o homem da forma a si
mesmo (consciéncia de si) e ao mundo (projecao exterior) por meio da linguagem, em uma
atividade criadora constante (energeia) que da forma ao pensamento. “Dar forma” refere-se a
principios dindmicos, “um processo que nao estd sujeito a um conjunto estdvel e permanente
de categorias, pois responde a provocacdo da imaginacdo; que constitui, mas nao se institui;
que ndo se fixa, mas retoma e renova.” (p. 31)

Diante disto, Franchi explica que

A linguagem, pois, ndo ¢ um dado ou resultado; mas um trabalho que ‘da
forma’ ao contetido variavel de nossas experiéncias, trabalho de construgao,
de retificagdo do ‘vivido’, que ao mesmo tempo constitui o sistema
simbolico mediante o qual se opera sobre a realidade e constitui a realidade
como um sistema de referéncias em que aquele se torna significativo. Um
trabalho coletivo em que cada um se identifica com os outros e a eles se
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contrapde, seja assumindo a historia e a presencga, seja exercendo suas
opgoes solidarias (1992, p. 31-2).

Por ser dindmica e resultante de um trabalho que lhe d4 forma, a linguagem ¢ quase-
estruturante, mas nao estruturada. Os sistemas formais analisam apenas um momento de sua
transitoriedade e, apesar de persistente, o produto da linguagem (a lingua e suas regras) ¢
indeterminado. Isto significa que a linguagem, como aspecto fundamental, possui a
capacidade de revisar suas categorias e criar novas estruturas (FRANCHI, 1992).

Franchi retoma novamente Culioli (1968) para explicar que, como a linguagem, a
atividade linguistica supde o retorno sobre si mesma, em uma progressiva atividade

epilinguistica:

de modo a estabelecer uma relacdo entre os esquemas de agdo verbal
interiorizados pelo sujeito e sua realizagdo em cada ato do discurso; como
atividade seletiva consciente, na medida em que reflete sobre o processo
mesmo de organizacao e de estruturagdo verbal; justamente em virtude dessa
funcdo, operando sobre signos que se tomam como objetos dessa reflexao, o
homem ultrapassa os limites do observavel e do perceptivel: passando pela
metafora e pela metonimia, a linguagem se refaz linguagem poética, ou se
higieniza e se contextualiza (no sentido mais estrito de ‘contexto verbal’) no
discurso filosofico e cientifico, em que as palavras e expressdes tomam seus
sentidos na cadeia das defini¢cdes. (FRANCHI, 1992, p. 32)

Compreendemos que, para Franchi, a atividade epilinguistica ¢ inconsciente® por ela
transitar entre a interioridade e a exterioridade do sujeito, ou seja, ela relaciona os esquemas
de uso da lingua (regras) interiorizados pelo sujeito com a possibilidade de escolhas lexicais
que o sujeito exerce no ato do discurso. Essa sele¢do ocorre mediante a reflexdo sobre os
proprios signos linguisticos, visando a definicdo de sentidos de uma cadeia de significantes.

E a partir na nogdo de atividade epilinguistica que Franchi defende a existéncia da
criatividade na gramatica de uma lingua: em contraposi¢cdo a uma criatividade “horizontal”,
realizada pelo uso de procedimentos recursivos para a construcdo de expressdes, hd uma
gramatica “vertical”, “em que os esquemas relacionais de base se estendem a novos campos

de objetos ou recortam diferentemente os mesmos dominios” (p. 33). Essa gramadtica vertical

* Adiantamos que a definigdo de atividade epilinguistica torna-se cada vez mais conflituosa a medida que
passamos de comentadores (como Franchi) para comentadores de comentadores (como Geraldi). A transicao da
expressao “ndo consciente” para “inconsciente” traz variagdes a noc¢do que, a nosso ver, sao decorrentes da
influéncia psicanalitica sobre os estudos da linguagem.
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¢ fator decisivo para a indeterminagdo semantica da linguagem, pois considera a modificagao
dos sistemas de referéncia (contexto e situagdo) nos quais a linguagem torna-se significativa.

Franchi finaliza este artigo com a seguinte reflexdo: “Como dar conta da ‘forma’ dessa
atividade, ou das propriedades desse processo ‘em constituindo’ que ndo se institui nos
constituidos?” (p. 36) e volta sua aten¢do para o método empregado por pesquisas que
consideram a atividade constitutiva da linguagem: a inversdao da relacao “classes-fungodes”.
Desta maneira, as funcdes estruturantes representariam, intuitivamente, as operagdes
primitivas elementares, considerando seu aspecto dindmico e construtivo. A classificacdo
abrangeria o principio de reorganizacdo dos esquemas constituidos, procurando representar a
atividade operatéria do pensamento”".

No documento Criatividade e gramatica, Franchi (1988) discute a forma pela qual a
linguagem ¢ ensinada na escola, ou seja, por meio da memorizagdo da metalinguagem (regras
gramaticais) e de poucos exercicios com a escrita propriamente dita. O autor propde um
ensino que vincule a criatividade a gramatica, compreendendo aquela ndo como um sinal de
originalidade, mas como uma marca presente nas condi¢cdes € mecanismos do processo de
criacao.

Este documento ¢ organizado em trés grandes partes: 1) Algumas notas sobre
criatividade; 2) O que se faz, quando se faz gramdtica como se faz; 3) Indicag¢do para uma
renovagdo dos estudos gramaticais. Na primeira parte do documento, Franchi explica que o
homem organiza e da forma as suas experiéncias pela linguagem. Apesar de estar delineada
por regras de utilizacdo, a atividade linguistica ndo estd restrita a reprodu¢ao de esquemas
prévios por ser, em cada momento, alvo de um trabalho de reconstrucao realizado pelo

sujeito, visto que:

Em primeiro lugar, as linguas naturais ndo sao sistemas tdo sistematicos
como pensaram os estruturalistas: cada ato de fala é sempre um ato de opcao
sobre um feixe e possibilidades de expressdo que o sujeito correlaciona as
condigdes variaveis da producao do discurso. Em segundo lugar, as regras da
linguagem ndo possuem, no geral, uma necessidade bioldgica ou logica: sua

0 A esse respeito, gostariamos de acrescentar as consideragdes que Rezende (2008, p.99) faz acerca do uso do
conceito de atividade epilinguistica: “Penso que ndo podemos usar de modo inconsequente o conceito de
epilinguistico e sair incolume. Ao defender a existéncia da atividade epilinguistica, acabamos por nos defrontar
com uma tarefa gigantesca: a de sair das descrigdes de linguas e a de enfrentar o desafio do estudo de processos
mais fundamentais — sem que tombemos em universais abstratos e formais novamente — que deem conta da
importancia da experiéncia singular para a percep¢do da forma dindmica de constru¢do de experiéncias e
expressdes, isto ¢, o trabalho de parafrasagem e desambiguizagdo ou a atividade epilinguistica.”
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regularidade tem um funcionamento social e antropologico e a obediéncia a
elas tem um fundamento funcional. Por isso, essas regras podem ser
alteradas, sobretudo quando o sujeito investe de significagdo recursos
expressivos nao necessariamente “catalogados” ou “codificados”. (1988, p.
12)

Desta forma, a gramatica de uma lingua ¢ indeterminada por ser passivel de variagdes
diante das condi¢des discursivas e das escolhas do sujeito para a producdo da significagao.
Neste sentido, Franchi explica que linguagem abre espago para a criatividade, que pode ser
manifestada:

a) pelo modo proprio com que cada um se coloca em relagdo a seu tema: sdo as experiéncias
do falante que controlam as transparéncias e opacidades de seu discurso (diferentes
perspectivas, organizagao dos aspectos da realidade, orientagao da argumentagao, etc.);

b) pelo modo como o falante constitui outros mundos na imagem do seu mundo: analogias,
metonimias, esquemas relacionais, construgdes sintaticas e semanticas, etc.;

¢) “quando o falante ultrapassa os limites do ‘codificado’ e manipula o proprio material da
linguagem, investindo-o de significagdo propria.”

Na segunda parte, O que se faz, quando se faz gramatica como se faz, Franchi analisa
casos de como a gramatica estd sendo ensinada na escola para demonstrar que a gramatica
descritiva, amparada por categorias nocionais, nao ¢ suficiente para interpretar os fenomenos
da lingua. O autor refor¢a que a questdao mais importante para a teoria gramatical ¢ responder
“por que e como as expressdes das linguas naturais significam a aquilo que significam?” (p.
15), o que coloca no cerne dos estudos gramaticais a questdo da significagdo.

De maneira semelhante ao trabalho de parafrasagem a ser realizado pelo linguista,
conforme proposto por Culioli’!, Franchi apresenta uma andlise intuitiva do esquema

relacional projetado pelo verbo “quebrar” e observa que

As relagdes semanticas sdo nogdes que descrevem esquemas relacionais do
sistema de representagdo de que nos servimos para dar forma a “realidade”;
as relacdes sintaticas sao nogdes que dizem respeito aos diferentes modos de
construcdo das expressdes para exibir diferentes perspectivas que se
instauram na observagdo e descricdo da “realidade”. Em outros termos, a
analise semantica e a analise sintatica ndo correspondem a uma copia ou
espelhos dos eventos representados: implicam em uma atividade do sujeito

1 . ~ r

°! Segundo Rezende (2008), diferentemente da acepgio corrente dada ao termo parafrase (falar ou escrever a
mesma coisa de outro modo), a teoria culioliana entende que, quando fazemos mudancas sutis de expressdo,
falamos ou escrevemos necessariamente outra coisa.
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que seleciona a forma de construcao de suas expressoes de modo a explicitar
diferentes pontos de vista e diferentes maneiras de conduzir seu discurso
(FRANCHI, 1988, p. 19-20).

Se a atividade linguistica consiste no trabalho do sujeito de selecionar e construir
recursos de linguagem para a expressdo do sentido, Franchi acredita que seja mais
interessante que o ensino da gramatica leve os alunos a operarem sobre a linguagem,
oferecendo-lhes oportunidades para rever e transformar seus textos, a fim de que eles
percebam, nesse trabalho, a riqueza das formas linguisticas disponiveis.

Carlos Franchi faz algumas consideracdes que, a nosso ver, aproximam-se das
concepgdes culiolianas de parafrase e metalinguagem. Isso ocorre no momento em que o
autor explica que o aspecto criativo da gramatica ¢ reintroduzido quando o sujeito tem a
necessidade de tornar consciente o procedimento expressivo de que se serve, como no caso do
texto escrito: em um primeiro momento ele compreenderia os processos diferenciados de
construgdo das expressdes para, em um segundo momento, se for o caso, construiria “um
sistema nocional que lhe permita descrever esses processos, falar deles, em uma teoria
gramatical” (p. 20). O primeiro momento seria o de construcdo de parafrases e o segundo, de
analise metalinguistica.

Na terceira parte do documento, Indicacdo para uma renovagdo dos estudos
gramaticais, Franchi refor¢a que o ensino de lingua portuguesa deva “levar os alunos desde
cedo a diversificar os recursos expressivos com que fala e escreve e a operar sobre sua propria
linguagem, praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua” (p. 36). Essa pratica
comeca desde a aquisi¢do da linguagem e deve ser intensificada pelo exercicio de construgao
de objetos linguisticos cada vez mais complexos e pela elaboragdo de hipoteses sobre a
estrutura da lingua.

Ao final desta parte, Franchi retoma mais uma vez a teoria culioliana para definir a

pratica acima exposta como atividade epilinguistica:

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a
propria linguagem,compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos
modos de construgdo canénicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as
formas linguisticas de novas significagoes (p. 36).
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Para Franchi, a atividade epilinguistica alia-se a atividade linguistica, tornando
funcional e ativo “um sistema que o aluno ja teve acesso fora da escola, em suas atividades
linguisticas comuns” (p. 37). Por outro lado, essa atividade favorece um trabalho inteligente
de sistematizacdo gramatical dos fatos relevantes da lingua por meio de sua descri¢do em um
quadro intuitivo ou teoérico. Ou seja, favorece uma atividade metalinguistica, realizada pelo
sujeito a partir: a) das relagdes de sentido que permeiam sua propria representacao no mundo;
b) da a¢do que a linguagem exerce sobre os interlocutores; c) da forma como o sujeito serve-
se da linguagem (estilo) e de seus multiplos recursos de expressao.

Vimos, nesta se¢ao, como a teoria de Antoine Culioli foi recebida por Carlos Franchi e
tivemos a oportunidade de acompanhar a disseminagdo das nog¢des culiolianas em um
documento oficial para a orientacdo do ensino de lingua materna. Vimos também que a nog¢ao
de atividade epilinguistica permite um uso criativo da lingua a partir da possibilidade de
escolha dos recursos expressivos que o falante fara uso no momento de interagdo. Esta tltima
colocagao corrobora com nossa hipdtese de que o sujeito pode realizar um transito individual
por “S2” - o conhecimento partilhado de maneira inconsciente, neste caso, as regras
internalizadas de uma lingua — dando mostrar de sua singularidade, a partir das escolhas
linguisticas que faz para expressar o sentido de seus enunciados.

A préxima secdo foi desencadeada a partir da seguinte questao colocada por Franchi
(1992, p. 36): “Como dar conta da ‘forma’ dessa atividade [a atividade linguistica], ou das
propriedades desse processo ‘em constituindo’ que ndo se institui nos constituidos?” Mais
especificamente, nos perguntamos: haveria como dar conta de uma “forma” para a atividade
epilinguistica, definida como uma atividade metalinguistica ndo consciente, que transita entre

interioridade-exterioridade do sujeito?

4.3. Ha “forma” para a atividade epilinguistica?

Com a proposta de analisar interagdes dialdgicas entre adulto e crianca a partir da
materialidade de seus enunciados, nos indagamos sobre a “forma” da atividade epilinguistica,
caracterizada por Culioli como ndo consciente e intrinseca a toda atividade de linguagem.

Culioli (CULIOLI ¢ NORMAND, 2005 apud LOPES, inédito) compreende a

atividade epilinguistica como uma racionalidade inacessivel, pois ela implica em
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algo constituido intrinsecamente de relagdes sem materialidade que permite
construir objetos perceptiveis quando ha verbalizacao. De uma interna passa-
se sempre a uma atividade externa, linear, que se torna publica, i.e., que vem
a tona sem que essa exterioriza¢do corresponda efetivamente a atividade
interna que se manifesta.

Essa colocagdo recupera o fato de ser esta racionalidade inacessivel:
por tras de toda exteriorizacdo, existem operagdes que se fazem sempre
presentes e que nela deixam vestigios. O metalinguistico corresponde a uma
tentativa de formalizar o que €, por natureza, nao formulédvel, inacessivel.

(s/p).

Refletindo sobre os possiveis indicios que podem ser deixados pela atividade
epilinguistica na superficie textual, encontramos nos paradigmas indicidrio e venatdrio
(GINZBURG, 1989) um ponto de partida para as nossas reflexdes. Ginzburg discute a
afirmacdo do paradigma indicidrio nas ciéncias humanas no final do século XIX, a partir da
revisdo dos métodos utilizados por Giovanni Morelli para avaliar a autoria de pinturas, por
Sherlock Holmes (personagem criado por Arthur Conan Doyle) para descobrir o autor de um
crime e por Sigmund Freud na escuta analitica. “Nos trés casos, pistas talvez infinitesimais
permitem captar uma realidade mais profunda, de outra forma intangivel. Pistas: mais
precisamente sintomas (no caso de Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos
pictoricos (no caso de Morelli)” (p. 150)

Neste trabalho, Ginzburg aborda o paradigma venatorio (o da experiéncia de caga, que
pode ser narrado™) a partir de uma fabula que conta a historia de trés irmdos que conseguem
descrever um animal roubado sem nunca té-lo visto. Sobre esta passagem, o autor diz que “O
que caracteriza esse saber ¢ a capacidade de, a partir de dados aparentemente negligenciaveis,
remontar a uma realidade complexa nao experimentavel diretamente.” (p. 152)

Até o momento, a atividade epilinguistica foi apresentada como um saber linguistico
ndo consciente, uma racionalidade invisivel, que implica na representacdo do pensamento pela
linguagem. Nesta atividade, o sujeito ¢ convocado a ajustar o sentido de seus enunciados,
operando ¢ sobre a propria linguagem, transformando-a, por meio da selegdo recursos
expressivos. Segundo Culioli (1999), por ser uma atividade ndo consciente, esta atividade ¢

negligenciada quando poderia tornar-se uma fonte de informacgdes linguisticas por constituir

> Segundo Benjamin (1985), a narragio consiste na troca de experiéncias e o narrador é o homem que sabe dar
conselhos, recorrendo as experiéncias (proprias ou alheias) que tem conhecimento.
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“um sistema de representagdo interno da lingua, ou seja, uma metalingua ndo totalmente
controlavel.” (p. 74)

Posto isso, nos posicionamos a partir dos paradigmas apresentados por Ginzburg e
formulamos a seguinte questdo: quais marcas, realizadas de maneira ndo consciente, que
poderiam nos dar a ver o que estaria no ambito das representagdes do pensamento? Em outras
palavras: quais usos ndo conscientes que o sujeito faz da lingua dariam a ver como ele
organiza sua relagdo com a linguagem e com o mundo?

Acreditamos que essa pergunta teve sua resposta delineada por Jodo Wanderley
Geraldi (1997), em seu livro Portos de Passagem™. Antes de tratarmos das possiveis formas
para a atividade epilinguistica, gostariamos de tecer algumas reflexdes sobre como Geraldi

~ 54
desdobra a no¢ao™".

4.3.1. A no¢ao de atividade epilinguistica proposta em Portos de Passagem

Inicialmente, justificamos que a escolha do livro Porto de Passagem (GERALDI,
1997) deveu-se ao fato de ele subsidiar a defini¢do de atividade epilinguistica sustentada pelo
documento Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997), de
ora em diante PCN, voltado a orientacdo de docentes da 1* a 4* séries do Ensino Fundamental.
A referéncia ao conceito de atividade epilinguistica, conforme apresentado por Geraldi, ocorre
nas notas de rodapé 30 e 53 do documento oficial.

Na primeira parte da obra, na se¢do 1.3 intitulada “O sujeito e suas acdes linguisticas”,
Geraldi (1997) trata do trabalho do sujeito sobre a linguagem, o qual é realizado em dois
niveis que se entrecruzam: os sistemas de referéncias, que geram a significacdo e as operagoes
discursivas, que permitem a interlocu¢do. Nestas operacdes, o sujeito pode realizar agdes com
a linguagem (atividade linguistica), sobre a linguagem (atividade epilinguistica) e que
analisam a linguagem (atividade metalinguistica).

Apesar de Geraldi ter tido acesso aos trabalhos de Franchi que trataram da nogado de

atividade epilinguistica, o autor opta por resgatar a nog¢do culioliana via apud, citando

> la. edigdo de 1991.
>4 Sobre esta questdo, agradecemos as consideragdes feitas pela Profa. Dra. Marcia Romero Lopes por ocasido de
nosso exame de qualificacao.
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consideragdes feitas por Regine Legrand-Gelber no artigo De [’homogénéité du dialogue
pédagogique a I’hétérogeneité des interactions didactiques, publicado em 1988 no Cahiers
de linguistique sociale. Na tradu¢do do artigo apresentada por Geraldi, temos a seguinte

passagem:

Para A. Culioli, atividades metalinguisticas ndo conscientes acompanham
necessariamente toda a atividade linguistica e aparecem, por conseguinte ao
mesmo tempo que a propria linguagem. Ele reserva para estas atividades
inconscientes o termo “epilinguistico”. (GERALDI, 1997, p. 23 apud
LEGRAND-GELBER, 1989, p. 19, grifos nossos)

Este é o primeiro momento em que encontramos a qualificacdo de “inconsciente”
voltada ao termo epilinguistico. At¢é o momento, ndo haviamos observado isso nem na
retomada dos artigos de A. Culioli e nem nos trabalhos de Franchi, seu comentador. Ao longo
do livro Portos de Passagem, ¢ possivel perceber que a modificacio dos adjetivos teve
impacto na leitura que Geraldi faz da nogdo de atividade epilinguistica.

Pela leitura dos comentarios que seguem a citacdo, compreendemos que ¢ Legrand-
Gelber quem associa a noc¢do de atividade epilinguistica ao qualificativo “inconsciente”.
Diante do termo, Geraldi aponta que seja problematica a distingdo entre operagdes conscientes
e ndo conscientes em atividades linguisticas que envolvem intencionalidade, como o falar e o
escrever, € questiona se € possivel “falar inconscientemente sobre a linguagem” (p.24).

Sobre esta ultima colocag¢do, compreendemos que a atividade epilinguistica, para
Culioli, ndo “fala sobre a linguagem” (essa seria a metalinguistica), mas opera sobre a
linguagem. Se considerarmos a propria teoria culioliana, a troca das expressdes ‘“nao
consciente” por “inconsciente” e “operar sobre” por “falar sobre” resultam na constituicao de
novos sentidos que passam a transitar na formulagao que Geraldi (1997, p. 24) propde para a

caracterizagdo das atividades epilinguisticas.

Poderiamos caracterizar as atividades epilinguisticas como atividades que,
independentemente da consciéncia ou ndo, tomando as proprias expressoes
usadas por objeto, suspendem o tratamento do tema a que se dedicam os
interlocutores para refletir sobre os recursos expressivos que estdo usando.

Na nota inserida ao final deste fragmento (nota 13, p. 229), Geraldi afirma que a

atividade metalinguistica revelaria a “atividade (sic!) metalinguistica”, conforme proposto por
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Jakobson (1970). Provavelmente, o autor estd se referindo a fung¢do metalinguistica, voltada

para a explicagdo ou precisdo do proprio codigo linguistico. Na sequéncia, temos:

Seriam operacdes que se manifestariam nas negociagdes de sentido, em
hesitacdes, em autocorregcdes, reelaboracdes, rasuras, pausas longas,
repetigdes, antecipagdes, lapsos, etc. que estdo sempre presentes nas
atividades verbais, e que tém sido estudadas tanto nos processos de aquisi¢ao
da linguagem quanto nos processos de reconstru¢do da linguagem pelo
sujeito afasico. (p. 24, grifo nosso)

Na nota inserida apos “lapsos, etc.” (nota 14, p. 229) temos a seguinte informacao:

Pela propria listagem, como se vé,as atividades epilinguisticas podem ser
conscientes ou inconscientes. A escuta psicanalitica, por exemplo, estara
atenta as emergéncias das atividades mais inconscientes (lapsos, hesitacdes,
etc.) que podem revelar uma reflexdo que ndo quer se expor. Nas
conversagoes cotidianas, sdo as atividades mais conscientes (autocorrecdes,
reexplicacdes, etc.) que importam: elas revelam imagens que se fazem os
interlocutores, imagens que fazem da situagdo ou do registro linguistico
adequado para cada circunstancia.

E nesta nota de rodapé que encontramos uma série de indicios que apontam para um
desdobramento do conceito de atividade epilinguistica, mais além do que fora proposto por
Culioli e retomado por Franchi. E possivel perceber que Geraldi ndo retoma a definigdo de
“metalinguagem ndo consciente”, como fora tratado pelos seus antecessores, mas considera a
atividade epilinguistica como inconsciente, no sentido psicanalitico do termo.

A passagem “a escuta psicanalitica, por exemplo, estard atenta as emergéncias das
atividades mais inconscientes (lapsos, hesitacdes, etc.) que podem revelar uma reflexao que
ndo quer se expor’ leva-nos a crer que Geraldi esteja se referindo diretamente aos
pressupostos psicanaliticos acerca das manifestagdes do inconsciente por meio da linguagem
(Cf. capitulo 1).

Acrescentamos que Geraldi vai mais além: as manifestacdes inconscientes da

linguagem néo estido apenas centradas no lapso™ ou no chiste’®, conforme nos propde Freud,

> Devido aos mecanismos de repressdo do subconsciente (o superego), o lapso consiste em uma manifestagio
indireta de um desejo inconsciente (o id) para o consciente (o ego). Trata-se de uma satisfagcdo imaginaria do
desejo que se realiza por meio de substitutos, sendo os mais frequentes os sonhos, os lapsos e os atos falhos. (Cf.
Freud, S. Parapaxias. In: Conferéncias Introdutérias sobra Psicanalise (1916-1917[1915-1917]))
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mas também em marcas que sinalizariam estratégias cognitivas utilizadas pelo falante, como
hesitacdes, rasuras, pausas, repeticao, antecipagao, etc., as quais “podem revelar uma reflexao
que ndo quer se expor.” Mesmos as atividades de reformulacdo (autocorrecdes e
reexplicagdes): elas sdo definidas como “mais conscientes”, ou seja, mesmo que o sujeito
tenha planejado a correcao de seu texto, essa acdo ainda ¢ permeada pelo inconsciente.

Diante do que foi exposto, acreditamos que Geraldi tenha ampliado a nogdo de
“atividade epilinguistica”, dando a ela uma forma, o que a torna analisavel. Ele procura apoio
na linguistica textual, mais especificamente na andlise da conversacdo, e na Psicandlise para
observar que esta metalinguagem ndo consciente, que marca toda atividade de linguagem,
pode ser evidenciada em determinadas operacdes que fazemos sobre lingua, as quais
sinalizam as negociagdes de sentidos: hesitacdes, autocorrecdes, reelaboragdes, rasuras,
pausas longas, repeticdes, antecipagdes, lapsos, etc.

A proxima secdo tem por objetivo discutir se a caracterizacdo da atividade
epilinguistica feita por Geraldi pode ser aproximada a proposta culioliana. Para tanto,
refletiremos sobre os referenciais usados por Geraldi sobre andlise da conversagdo como uma

maneira de “dar forma” a atividade epilinguistica.

4.3.2. O epilinguistico do texto falado

Geraldi (1997) apoia-se nos trabalhos da andlise da conversacdo de Luiz Antonio
.57 , . . . . ..
Marcuschi®’ para elencar as estratégias conversacionais que a caracterizam da atividade
epilinguistica.
Marcuschi (2003) *® tem a proposta de oferecer um livro que sirva de apoio para
aqueles que realizam estudos sobre o funcionamento da linguagem, uma vez que as pesquisas
nesta drea apresentam um cardter bastante intuitivo. Sobre a organizacdo dos turnos de

conversagdo, o autor apresenta: a) o modelo de fomada de turno; b) as técnicas de tomada de

>0 Freud destaca que chiste ¢ um jogo de palavras que traz um aparente nonsense. A inicial destituicio de
sentido remete, a posteriori, a um outro sentido para o sujeito, sustentado pela cadeia de significantes (Cf.
FREUD, S. Os chistes e sua relacio com o inconsciente (1905)).

°7 Seus estudos partilham dos dados levantados pelo Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta de
Sao Paulo (NURC/SP), sediado na FFLCH-USP.

*¥ A edicio utilizada por Geraldi ¢ de 1986.
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turno; c) falas simultaneas e sobreposicdo de vozes; d) as pausa, siléncios e hesitagdes como
organizadores locais e potenciais lugares para transi¢ao de turno; €) e os mecanismos de
corre¢do (reparagdes e correcdes). Vimos que Geraldi lista os organizadores locais de
conversagao (pausa, siléncio e hesitagdo) e os mecanismos de corre¢do (reparacao e correcao)
como sinais que denotariam a ocorréncia da atividade epilinguistica.

Marcuschi ainda explica que a pausa, o siléncio e a hesitacdo juntamente com a
repeticdo podem ser -caracterizados como fendmenos de hesitacdo, servindo como
“indicadores da esfera do planejamento cognitivo do texto” que ‘“aparecem
preferencialmente no momento em que o texto se organiza.” (2003, p. 64, grifo nosso)

Acreditamos que seja no aspecto do planejamento cognitivo que encontramos
aproximagao entre a caracterizacdo de Geraldi para o que postula Culioli (1990) acerca das
atividades epilinguisticas. Como vimos no inicio do capitulo, Culioli explica que a atividade
epilinguistica ¢ suposta em toda atividade de linguagem e que ela esta na relagdo entre o nivel
1, o das representagdes mentais (cognitivas e afetivas) que envolvem a significagdo e o
funcionamento da lingua, e o nivel 2, o da manifestagdo linguistica, onde ocorrem a fala e a
escrita.

Quando Marcuschi afirma que os marcadores de hesitacdo estdo na “esfera do
planejamento linguistico”, isso significa que eles estdo no ambito do cognitivo, na medida em
que sinalizam marcas de um “processamento textual” realizado pelo sujeito enquanto ele
elabora seu enunciado, por meio da selecdo de recursos expressivos que ajustam o sentido do
dizer em uma interlocugao.

Consideramos que esse processamento textual pontuado pela hesitagdo envolva a
passagem da representagdo interna para a expressao linguistica, sendo assim, uma marca da
atividade epilinguistica. Entendemos que, por estar em uma conversagdo, o sujeito, que tem
posse do turno, faz uso dos marcadores de hesitacdo com a dupla funcdo de ganhar tempo
para a escolha dos recursos expressivos de seu enunciado e garantir a manutencao do turno.

A definicdo de Geraldi ainda acrescenta as autocorregdes e reelaboragdes como
caracteristicas da atividade epilinguisticas. Entendemos que estas estratégias aproximam-se
do que Culioli (1999) define como glosa epilinguistica, ou seja, textos que o sujeito produz de
maneira espontanea ou a partir de uma solicitacdo de seu interlocutor para comentar um texto
precedente. As glosas epilinguisticas realizadas na forma de autocorre¢des e reelaboragdes

sdo maneiras do sujeito enunciador retornar a sua pratica linguageira, ajustando seu sentido.
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Diante do exposto, acreditamos que a defini¢ao de atividade epilinguistica apresentada
por Geraldi ndo contraria aquela postulada por Culioli, mas reune a ela, pelo menos, dois
aspectos:

1) as atividades epilinguisticas variam em seu nivel de consciéncia: os marcadores de
hesitagdo que servem ao processamento textual seriam atividades mais proximas do nao
consciente e as atividades de ajustamento de sentido, motivadas pelas circunstancias da
interagdo dialogica, sdo mais conscientes;

2) a atividade epilinguistica ¢ inconsciente por ser uma ponte entre o interior (cognitivo e
afetivo) e exterior (linguistico) do falante e serve de espago para emergéncia daquilo “que nao
quer se expor’”’.

A partir deste ponto, aproximaremos nossas consideracdes a acep¢do de atividade
epilinguistica tal como proposto por Geraldi, visto que ela associa esta atividade a
materialidade linguistica de uma maneira que nos possibilita sua andlise. Além disso, a
acepcao formulada por Geraldi também tange a questdo do inconsciente na produgdo do
enunciador, o que nos ¢ relevante para perceber o transito do sujeito psicanalitico na
linguagem.

Considerando a especificidade de nossos dados, isto €, enunciados provenientes da
interacdo dialdgica entre adulto e crianca, nos apoiamos na linguistica textual para
compreender quais estratégias podem ser utilizadas pelo falante para a constru¢dao do sentido
em seu texto. Diante disso, o objetivo da préxima se¢do ¢ levantar um referencial para

identificacdo de eventos epilinguisticos nos dados em analise.

4.4. Estratégias para elaboracio do sentido no texto falado

De acordo com o que foi exposto neste capitulo, consideramos que o sujeito seja o
responsavel pela escolha dos recursos expressivos que irdo construir seu texto, os quais irdo
resultar na producao dos sentidos. Nesta secao, temos a proposta de elencar as marcas que a
atividade epilinguistica deixa impressa na materialidade linguistica, mais especificamente
aquelas que estdo presentes na elaboracdo do texto falado. Para tanto, retomaremos o trabalho
apresentado por Koch (2005) que trata do estudo das atividades discursivas e de suas marcas

na materialidade linguistica.
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O estudo de Koch ¢ pautado em teorias sociointeracionistas que compreendem o texto
como uma atividade interrelacional entre sujeitos objetivando determinados fins. Nestas
teorias, o sujeito € responsavel pelo planejamento e organizagdo de seu texto sob a influéncia
de uma complexa rede de fatores: “a especificidade da situacdo, o jogo de imagens reciprocas,
as crengas, convicgdes, atitudes dos interactantes, os conhecimentos (supostamente)
partilhados, as expectativas mutuas, as normas € convengdes socioculturais.” (2005, p. 7).
Estas atividades cognitivo-discursivas que ddo ao texto as marcas necessarias para a producao
de sentido e que “o sentido ndo estd no texto, mas se constroi a partir dele, no curso de uma
interacao.” (p. 30)

Koch explica que o processamento textual, seja em relacdo a compreensdo ou a
producdo textual, deve ser visto como uma atividade de carater linguistico e sociocognitivo. A
autora apresenta as estratégias de processamento textual em trés grupos: as cognitivas, as
textuais e as sociointeracionais.

As estratégias cognitivas “sdo aquelas que consistem na execucao de algum ‘calculo
mental’ por parte dos interlocutores.” Este ¢ o caso das inferéncias, que permitem gerar
informag¢do semantica nova a partir daquela dada: “o ouvinte ou leitor, partindo da informagao
veiculada pelo texto e levando em conta o contexto (em sentido amplo), constroi novas
representacoes mentais e/ou estabelece ponte entre segmentos textuais, ou entre informagao
explicita e informagdo ndo explicitada no texto.” (KOCH, 2005, p. 36)

As estratégias sociointeracionais “visam a estabelecer, manter e levar a bom termo
uma interac¢ao verbal.” S3o exemplos as estratégias de preservagdo das faces “que envolvem o
uso das formas de atenuagdo, as estratégias de polidez, de negociagao, de atribui¢ao de causas
aos mal-entendidos, entre outras.” A esse respeito, a autora acrescenta que “toda interagdo
envolve negocia¢do de uma definicdo da propria situagdo e das normas que a governam.”
(KOCH, 2005, p. 37)

As estratégias textuais “dizem respeito as escolhas textuais que os interlocutores
realizam, desempenhando diferentes fungdes e tendo em vista a producdo de determinados
sentidos.” (KOCH, 2005, p. 38) Sado estratégias textuais: a) a organizagdo da informagdo
(distribui¢ao de material linguistico na superficie textual); b) formulagdo; c) referenciagao; d)

“balanceamento” do explicito/implicito.
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No caso especifico do texto falado, Koch explica que suas principais estratégias de
construg¢do sdo: a) insercao e reformulacao; b) hesitacdo; c¢) tematizacdo e rematizagdo; d)
repeti¢ao.

A inser¢do tem fung¢do cognitiva e, por meio dela, o “locutor suspende
temporariamente o topico em andamento e insere algum tipo de material linguistico” (KOCH,
2005, p. 84). A insercdo visa a: a) introduzir explicagdes e justificativas; b) fazer alusdo a um
conhecimento prévio; c) apresentar ilustragdes ou exemplificagdes; d) introduzir comentérios
metaformulativos; e) apresentar a atitude do locutor diante do dito (atenuagdes, avaliagdes,
ressalvas); entre outros.

A reformulagdo ¢ dividida entre retérica e saneadora. A reformulagdo retorica pode ter
aspecto interacional quando realizada por meio de repeti¢cdes e parafrases com o objetivo de
reforcar a argumentacdo. Este tipo de repeticdo também pode ter fungdo cognitiva, quando
procura facilitar a compreensao do interlocutor por meio da desaceleracdo do ritmo da fala. A
reformulacao saneadora pode ocorrer sob duas formas: a) correcdes e reparos realizados pelo
proprio falante; b) repetigdes ou parafrases saneadoras provocadas pelo interlocutor (KOCH,
2005).

A hesitacdo ¢ um fenomeno indissociavel da fala que ndo é controlada ou totalmente
controlada pelo locutor. Ela denuncia a dificuldade que o falante tem de verbalizar seus

enunciados. Koch (2005, p. 91-2) explica que

as hesitagdes - que se manifestam por meio de pausas, preenchidas ou nao,
alongamentos de vogais, consoantes ou silabas iniciais ou finais, repeticdo
de palavras de pequeno porte, truncamentos oracionais etc. — tém a fungio
cognitiva de ganhar maior tempo para o planejamento/verbaliza¢ao do texto,
podendo-se afirmar que sdo “menos” controladas, porque sdo condicionadas
por pressdes situacionais das mais diversas ordens a que estdo sujeitos 0s
interlocutores.

As estratégias de tematizagdo e de rematizagdo dizem respeito aos deslocamentos das
informagdes novas (o tema) ou dadas (o rema, o segmento predicativo, comentario) no
enunciado, tomado como unidade comunicativa. Koch explica que o tema sucede o rema em
construgdes sintaticas ndo marcadas. Contudo, a segmentacdo e/ou o deslocamento destes
constituintes pode ter efeitos expressivos no texto, bem como marcar a inscrigdo do

enunciador no discurso.
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A repeticao trata-se de uma estratégia basica de estruturacdo do discurso. Ela pode
denotar prazer em jogos de palavras, marcar rituais sociais, assimilar o novo ao ja conhecido,
assumir sentido proprio em expressoes idiomdticas, promover a interagdo entre falantes, servir
de estratégia na aquisicdo da linguagem entre outras fun¢des™. Koch (2005) destaca estudos
que buscam compreender a repetigdo como: a) um mecanismo coesivo, que favorece a
ancoragem das informagdes em um texto; b) um recurso retdrico, que busca facilitar a
compreensdo; reforgar ou reajustar o sentido, visando a precisar melhor o sentido de um
enunciando e reiterar seus argumentos principais; persuadir o interlocutor; ¢) um efeito
semantico, que afeta itens lexicais contiguos; d) um fator relevante na aquisi¢do da
linguagem®.

Por fim, gostariamos de chamar a atencdo para um dos aspectos pertinente a
construcao dos sentidos no texto denominado por Koch de zonas de intersec¢do entre coesdo e
coeréncia textual. A coesdo trata da forma como “os elementos linguisticos presentes na
superficie textual se encontram interligados entre si, por meio de recursos também
linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentido.” (2005, p. 45) A autora considera
duas grandes modalidades de coesdo: a) a remissdo, que agrupa os elementos de referenciagao
e sinalizagdo textual; b) a sequenciacdo, que faz o texto avancar e garante a continuidade dos
sentidos pelas estratégias de: selecdo lexical, articulagdo tema-rema e conexdes ou
encadeamentos.

A coeréncia trata da forma como “os elementos subjacentes a superficie textual vém a
construir, na mente dos interlocutores, uma configuragao veiculadora de sentido.” A coeréncia
¢ construida a partir dos recursos coesivos que funcionam como pistas “para orientar o
interlocutor na construcdo do sentido.” Ela se estabelece nos diversos niveis do texto
(sintatico, semantico, temadtico, estilistico e ilocucional), que concorrem para uma coeréncia

global. (KOCH, 2005, p. 52-3)

% Cf. Tannen (1987) e Johnstone (1987) sdo referéncias gerais sobre os estudos da repeticdo; Ramos (1983),
Marcuschi (2002), Bessa Neto (1991) e Silva (2001) tratam da taxionomia das repetigdes; Clark (2006) ¢ E.
Keenan e E. Klein (1975) investigam a repeticdo na aquisi¢do da linguagem.

60 «Clark (2006) demonstra que a repeticio tem um papel importante no aumento da base comum (conhecimento
enciclopédico) partilhada pelos participantes de uma interagdo e no proprio processo de aquisi¢do da linguagem.
A autora apresenta uma analise da repeticdo como mecanismo de corre¢ao de palavras e constru¢des oferecidas
nas interagdes entre pais e filhos e conclui que a repetigdo realizada pelas criangas representa um meio de
apreender a contribui¢do precedente de seu interlocutor adulto como parte de sua base comum.” (BARBOZA,
2008, p. 4).
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As zonas de intersec¢ao ocorrem quando ¢ necessario fazer algum “célculo” a partir
das relagdes coesivas de um texto para se chegar a um sentido possivel, coerente. Na
producdo textual infantil analisada nesta pesquisa, sdo recorrentes os seguintes casos de
interseccdo entre coesdo e coeréncia: ambiguidade referencial e encadeamento por
justaposicao.

A ambiguidade referencial ocorre quando surgem, no texto, “varios candidatos
possiveis a referente de uma forma remissiva, tornando-se necessario proceder a um calculo
para identificagdo do referente adequado.” (KOCH, 2005, p. 56) Vejamos um exemplo
retirado da interagdo dialogica realizada entre Caco (5;10) e a pesquisadora (P) durante a

leitura das ilustragdes da historia “O susto” (Cf. Anexo C):

1. P. nos vamos contar outra historinha e eu acho que essa vocé ndo conhece... vamos ver.. essa aqui...
o nome dessa historinha é O susto... que acontece aqui no primeiro quadrinho? vamos olhar? desde o
comecinho um por vez...

2.C. ((a crianga permanece em siléncio))

3.P. ((P. indica a leitura da ilustragdo 1)) aqui nesse o que acontece?
4.C. uhn: aqui?

5.P. uhn

6.C. eles tdao regando as flores

7.P. €? os dois estdo regando?

8.C. ((a crianga acena negativamente com a cabe¢a))

9.P. 0 que que estd acontecendo?

10. C. s6 um

11. P.eooutro?

12. C. o outro ta... ta... ndo ta ajudando

13. P. unh: ((P. indica a leitura da ilustracao 2)) e aqui o que acontece?
14. C. aqui eles molham vocé/ eles molham vocés dois

15. P. unh: ((P. indica a leitura da ilustracdo 3))e aqui?

16. C. aqui ela molha o irmdo dela

17. P. unh: e aqui?

18. C. aqui ela fica brava.. com o irmdo dela

19. P. ((P. indica a leitura da ilustracao 4)) e aqui?

20. C. aqui os dois ficam felizes

21. P. por qué?

22. C. porque tdo se molhando

P. ah:

Os trechos em negrito apontam para o percurso de esclarecimento de uma
ambiguidade referencial. No inicio, a crianca toma os dois personagens da cena como
masculinos — em (6) eles. Como ambos realizam agdes distintas (um esta regando e o outro
ndo), a crianga escolhe pronomes distintos a fim de deixar cada vez mais explicita a diferenca

entre os personagens —em (10) um e em (12) outro.
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Em (14), temos um conflito da crianga diante da linguagem: a passagem das
ilustragdes (2) e (3) mostra uma contrarreacao sequencial entre os personagens de um molhar
o outro. Segundo Koch, isso seria mais facil de expressar se a crianca criasse atributos
(predicagdes) para os personagens, 0 que, consequentemente, minimizaria a questdo da
ambiguidade referencial, pois daria indicios aos interlocutores para uma associagdo mais
precisa entre os elementos da cena (que personagem fez qual agdo e em que momento).

Em (16), Caco faz uma opcdo: deixa de referenciar os dois personagens como
masculinos ¢ nomeia um de ela e o outro de irmdo dela. Com estes tragcos que a crianga
oferece (texto) e a observagdo da ilustracdo 3 (contexto), ja € possivel “fazer o céalculo” e
entender que ela € o personagem que segura a mangueira € irmdo dela ¢ o outro personagem
que esta sendo molhado. Essa saida foi aceita pela propria crianca, que a reitera no enunciado
(18).

O segundo caso de zona de interseccdo entre coesdo e coeréncia recorrente na
producdo infantil analisada ¢ o encadeamento por justaposi¢dao. Segundo Koch (2005, p. 56-
7):

quando se encadeiam enunciados por mera justaposicdo, sem a explicitagdo
da relacdo em que se deseja estabelecer entre eles por meio de sinais de
articulacdo (conectores, termos de relacdo, particulas de transicdo entre
segmentos textuais), cabe ao interlocutor com base em seus conhecimentos
linguisticos e enciclopédicos, suprir essa falta, “repondo” mentalmente a
marca faltante.

Nas interacdes dialogicas entre adulto e crianga, esse “célculo” da relagdo entre
enunciados justapostos ¢ feito pelo adulto. Os enunciados que a crianga produz diante das
ilustragdes sao apresentados de maneira justaposta e servem de mote para os questionamentos
do adulto sobre o texto infantil. Vejamos um exemplo retirado da intera¢do dialdgica
realizada entre Nana (5;10) e a pesquisadora (P) durante a leitura das ilustragcdes da historia

“As almofadas” (Cf. Anexo B).

1.P. pode comegar.

2.C. aqui a mde tava colocano os meninos pa i na cama

3.P. unh

4.C. ai ai ai eles desobedeceram e tavam brincano na cama

5.P. unh: e aqui

6.C. eles eles tavam jogano a a a coisa o o travesseiro

7.P. unh

8.C. ai aqui entro a mde eles eles eles ficaram com a boca aberta e ela fico nervosa
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9.P. por que ela ficou nervosa?

10. C. porque porque é que porque eles eles eles desobedeceram

11. P. e aqui?

12. C. aqui aqui aqui eles eles eles eles ficaram de mau-educado e e que sentado na cama
13. P. unh... o que serd que a mamde fez com eles?

14. C. coloco de castigo

Os trechos em negrito apontam para as intervengdes do adulto que visam a marcagdo
da relagdo entre enunciados. De (1) a (8) ¢ possivel perceber que a elaboragdo do texto de
Nana dé-se por uma sequéncia justaposta de eventos. Como os enunciados da crianga atendem
as expectativas de leitura do adulto® em relacdo a ordena¢do dos fatos, P. ndo faz
intervengdes sobre o texto infantil. Em (8), a crianca apresenta uma série de trés eventos
justapostos que, para o adulto, ndo aparentam ter uma ligacdo direta. Isso resulta no
questionamento (9) de P., que solicita da crianga a explicacdo do ultimo segmento do
enunciado (8).

Em (10), a crianga inicia pelo uso conector explicativo porque® e resgata o argumento
empregado em (4): desobedeceram. Entendemos que, por um lado, o adulto insiste em uma
constante explicitacdo do texto por parte da crianga. Acreditamos que sua intengdo era
solicitar que Nana narrasse o fato de as criancas, personagens da historia, terem jogado as
almofadas na mae (ilustragcdo 3). Por outro lado, a crianga acredita que o que ja foi dito ainda
estd em jogo para a compreensdo de sua narrativa, ndo havendo necessidade de retomada de
informagdes. Assim, desobedeceram ¢ um termo que da conta do que as criangas fizeram,
inclusive, em relagdo ao que ¢ observado no momento.

Em (13), o adulto faz uma nova intervencdo. Interpretamos que sua intencdo era,
novamente, insistir em uma constante explicitagdo do texto por parte da crianga. Ou seja, sua
inten¢do € a de que a crianga conte, com precisao, o que acontece entre os eventos ficaram de
mau-educado e sentado na cama. Seu questionamento ¢ uma pista que orienta a narrativa
infantil: o agente da agdo que causa a mudanca de estado ¢ a mde. Em (14), a crianga

acrescenta a informagao intermediaria esperada pelo adulto, aos eventos ja descritos em (12):

' A expectativa de leitura do adulto funciona como uma chave de correcio para o texto infantil.

Aprofundaremos esta questdo na segunda parte deste trabalho.
520 que pode ser interpretado como uma repetigio heterocondicionada, considerando-se que em (9), porque
tinha fung¢do interrogativa e, em (10), ¢ usado de forma a introduzir uma explicagao.
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12i [eles] ficaram de mau-educado
14 [a mae] coloco de castigo

12ii [eles] sentado na cama

Por estes exemplos, vemos a frequéncia do uso de enunciados justapostos pela crianca.
Talvez ela acredite que seu interlocutor seja capaz de depreender o sentido da historia que
conta seja porque ¢ adulto e mais experiente no uso da lingua, seja porque ocupa o lugar da
professora, ou mesmo por ja conhecer a historia e também observar as ilustragdes junto com a
crianga. Independentemente disso, as intervengdes da pesquisadora incidem sobre o texto
infantil, principalmente quando o adulto acredita que a crianca pode elaborar melhor os
recursos expressivos que emprega na producao de sua narrativa.

Neste capitulo, tratamos da nocdo de atividade epilinguistica e da possibilidade de
encontrarmos marcas deste trabalho constitutivo da linguagem na superficie textual.
Reunimos, aqui, um referencial tedrico-metodologico que auxilia nosso trabalho de analise
dos dados.

No proximo capitulo, trataremos sobre a aquisicdo da narrativa e faremos algumas
consideracdes sobre o reconto de historias enquanto estratégia de ensino da Educagdo Infantil.
Também discutiremos sobre a matriz de assujeitamento da pesquisadora, a qual orientou sua

conduta durante a coleta de dados.
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Capitulo 5 — Aprender a narrar

Como vem sendo afirmado ao longo deste trabalho, os dados em analise sao
transcri¢des de interacdes dialdgicas entre a pesquisadora e criangas de cinco anos motivadas
pelo reconto de historias ilustradas. No capitulo 3, nossa argumentagdo buscou evidenciar os
pontos de aproximagao entre a situagdo de coleta de dados e o que a entrevistadora julgava ser
o ideal de relagdo pedagogica, considerando que: a) o vinculo entre pesquisadora e crianga
apresenta equivaléncias imaginarias com a relacdo estabelecida entre professora e aluno; b) a
proposta para coleta de dados (reconto) ¢ uma estratégia didatica frequentemente utilizada em
classes de educagao infantil.

Também vimos que a relacdo pedagdgica pode ser entabulada de modo a ser regida
pelo que Lacan (1992 [1969-1970]) denomina como Discurso Universitario. Neste discurso, o
lugar de agente ¢ ocupado por S2, termo que representa o saber, isto ¢, a bateria de
significantes que integra uma rede de saber ja articulada. No lugar de outro estd o termo a,
que representa a perda expressa pelo real. Como vimos no primeiro capitulo, o registro do real
abrange o que escapa por estar além da possibilidade de captagcdo por meio do imaginario e do
simbolico. Nesta organizacdo discursiva, supde-se que o saber tem a tarefa impossivel de
dominar o real por meio de aproximagdes sucessivas.

Ainda no Discurso Universitario, estdo recalcados os termos S1 (o significante
interveniente), no lugar de verdade e $ (o sujeito), no lugar de produgdo. Segundo Lacan, S1
funciona como um mandamento imperativo de apreensdo do todo-saber que age sobre S2.
Contudo, essa expressao de desejo de saber ndo conduz ao saber, pois o real ¢ inapreensivel.
O mandamento de S1 também repercute em $, o que faz com que o sujeito permanega colado
ao significante que o aliena.

Como o proprio Lacan complementa, o discurso que leva ao saber ¢ o Discurso da
Histérica, aquele que seria o avesso do Discurso Universitario. Assim, se o Discurso da
Histérica ¢ aquele que leva a producdo de um novo saber, o Discurso Universitario € o que
orienta a entrada do sujeito em uma linhagem simbolica via reprodugdo do saber. Ou seja, o
tipo de lago mantido pelo Discurso Universitario ¢ a vinculagdo de uma produgdo ao

simbodlico norteada por S2.
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No caso dos dados em analise, ao observar e recontar as historias ilustradas, a criancga:
1) identifica as ilustracdes das historias, interpretando-as; 2) nomeia estas imagens,
simbolizando-as por meio de significantes; 3) articula estes significantes em enunciados
organizados a partir de regras que identificam a estrutura narrativa, a qual deve ser
reconhecida e validada por seu interlocutor. A nosso ver, portanto, quando a crianga aceita
participar do tipo de laco discursivo proposto pela pesquisadora, cria-se uma situagao na qual
S2 engloba o saber narrar, o qual j& faz parte da rede de saberes articulada pela pesquisadora.

Entendendo-se que o termo que ocupa o lugar de agente d4 o tom nos discursos
lacanianos, no Discurso Universitario, o termo S2 no lugar de agente. Isso implica no desejo
daquele que representa esta posicao — no caso da coleta de dados, a pesquisadora — de agir e
orientar a agdo do outro — as criangas que participaram da pesquisa - em fung¢ao de S2. Se, por
um lado, o lago discursivo pautado no Discurso Universitario aproxima a situacao de coleta de
dados a relacdo pedagodgica, por outro lado, cumpre especificar algumas particularidades em
relagdo do S2 que move a acao da pesquisadora durante a interagdo com as criangas.

Apesar de ser professora de lingua materna, a pesquisadora tinha pouca experiéncia
em educagdo infantil e desconhecia a pratica das propostas pedagogicas veiculadas, no
periodo, para esta modalidade de ensino. A pesquisadora também ndo tinha experiéncia de
pesquisa com criangas pequenas. Igualmente, ¢ importante acrescentar que, a época da coleta
de dados, suas referéncias tedricas ndo eram embasadas nas teorias de Aquisicdo de
Linguagem.

Neste sentido, ¢ importante considerar que a formagao basica, formagao profissional e
a experiéncia como docente atuaram de maneira decisiva sobre a pesquisadora em relagdo as
suas formas intervencao sobre narrativas infantis. Além disso, cumpre esclarecer que os dados
em analise foram, originalmente, coletados para uma pesquisa inserida na darea da
Psicolinguistica, que tinha por objetivo investigar os efeitos da repeticdo no processo de
Aquisi¢ao de Linguagem, a partir do estudo de narrativas orais produzidas por criangas em
situacdo de tutela (agosto/2006 a novembro/2008). Apesar de a proposta de investigacao ter
sido alterada por razdo de mudanca de orientadora e linha de pesquisa, optamos por manter os
dados ja coletados e, agora, ¢ preciso pontuar as ressalvas que essa manutengao implicou.

Diante do exposto, este capitulo tem a proposta de compreender as relagdes que
envolvem a aquisi¢do e o ensino da narrativa e marcar algumas especificidades pertinentes a

posicdo da pesquisadora na situacdo de coleta de dados. Assim, este capitulo tem a proposta
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de discutir: 1) a aquisi¢ao da habilidade de narrar; 2) o reconto histérias como estratégia no
ensino da lingua materna; 3) a matriz de assujeitamento da pesquisadora na ocasido da coleta

de dados.

5.1. A aquisicao da narrativa

Nesta secdo, buscamos refletir sobre a aquisi¢ao da narrativa pela crianga pequena.
Para tanto, recorremos novamente aos estudos em aquisi¢do de linguagem que demonstram
que a crianga comeca a construir hipoteses sobre a linguagem desde, aproximadamente, os
dois anos e isso inclui a elaboragdo de textos narrativos. Nesta se¢do, propomos a exposi¢ao
da investiga¢ao realizada por Perroni (1992) e a retomada do artigo de Lemos (2001), ja
apresentado no capitulo 2 desta tese.®

Maria Cecilia Perroni (1992) investigou a Aquisicdo de Linguagem, mais
especificamente a aquisi¢do da narrativa por criangas pequenas de dois a cinco anos. Seu
estudo ¢ fonte recorrente nas referéncias de pesquisadores que procuram investigar produgao
narrativa infantil (Cf. GIRARDELLO, 2007; SMITH, 2006; LEMOS, 2001; MAZAFERRO,
2004; SANTOS, 1997; CAMPOS, 1996).

Perroni realizou um estudo longitudinal de perspectiva sociointeracionista que elege
como unidade de analise a interacao dialdgica entre adulto - geralmente a mae - e crianga. Ao
longo de seu estudo, a autora enfatiza que € preciso considerar como dados os fragmentos de
narrativas nem sempre interpretados pelos adultos, uma vez que eles podem esclarecer as
estratégias empregadas pelas criangas, bem como elucidar hipoteses do pesquisador.

A investigacdo de Perroni evidencia trés fases marcantes em relagdo a producao
narrativa infantil: 1) a produgdo de protonarrativas; 2) o uso da técnica de narrativa primitiva;
3) a crian¢a no papel de narrador. E necessario reforgar que a autora ndo utiliza o termo
“fases” em uma perspectiva teleoldgica e esclarece que as construgdes mais complexas por
vezes concorrem com tentativas de narrar mais preliminares ao longo de seu corpus. A seguir,

realizaremos uma breve exposi¢do dos aspectos de cada uma dessas fases.

% Lemos (2001) empreende suas analises a partir dos dados obtidos por Perroni (1992). Esclarecemos que esta
obra de Maria Cecilia Perroni foi organizada a partir de sua tese de doutorado, defendida em 1983, sob a
orientagdo de Claudia Thereza Guimaraes de Lemos.
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5.1.1. A producio de protonarrativas

Segundo Perroni, aos dois anos de idade, seus sujeitos ainda ndo conseguiam produzir
um texto que possa ser reconhecido como narrativa. As primeiras tentativas de narrar sao
denominadas protonarrativas, caracterizadas como uma estrutura embriondria de narrativa,
embora sejam baseadas em experiéncias partilhadas entre o adulto e a crianga pequena e,
portanto, ndo sendo compreendidas como narrativas propriamente ditas.

As protonarrativas sao marcadas por uma atividade de construcdo conjunta que
envolve adulto e crianga: “A capacidade de narrar pode ser vista, desde essa fase, como se
originando da interacdo da crianga, que aos poucos vai assumindo seu lugar na comunidade
linguistica, com um adulto interlocutor “basico”, neste caso, a mae.” (PERRONI, 1992, p.
50).

Nesta fase inicial, os interlocutores assumem papéis especificos na interagdo verbal: o
adulto ¢ mais ativo e, por meio de questionamentos dirigidos a crianga, favorece o surgimento
do que ela nomeia como sendo “discurso narrativo”. Esse procedimento ¢ denominado por
Perroni de eliciagdo e, com estas perguntas, o adulto oferece a crianga objetos
desencadeadores de lembrangas, que podem possibilitar uma tentativa de narrar. Neste

momento, a eliciagdo € caracterizada por trés tipos de perguntas:

a) aquelas que incidem sobre a localizac¢do espacial do evento a ser evocado:
“Aonde vocé foi?”; “Vocé foi no...?”
b) aquelas que incidem sobre personagens: “Quem?”; “Com quem?”
¢) aquelas que incidem sobre a agdo propriamente dita: “O que aconteceu?”;
“O que vocé fez 1a?”; “Vocé fez...?”

E interessante notar que, nesse tipo de eliciagdo, a introdugdo de tais
perguntas, pelo adulto, ¢ relativamente ordenada: questdes do tipo «
geralmente precedem questdes do tipo b € c. (PERRONI, 1992, p. 54)

Além da eliciacdo, também ocorrem os “jogos de contar”, ou seja, a constru¢ao
conjunta de narrativas. Os jogos de contar acontecem na interagdo dialdgica entre adulto e
crianga, nos quais os dois participantes assumem papéis especificos, instaurados por regras:
“A surpreendente capacidade de a crianga assumir seu papel no didlogo demonstra que ja
nessa fase ela ¢ sensivel a manuten¢do dos papéis dos interlocutores, assim como aos turnos

de cada um” (PERRONI, 1992, p. 54). Nos jogos de contar, os questionamentos do adulto
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possuem a importante fun¢ao de organizar as lembrancas da crianca sob a forma narrativa, ou
seja, neste momento ela aprende a contar.

Na proxima secdo, trataremos da segunda fase descrita por Perroni no processo de
aquisicao da narrativa pela crianca, a técnica de narrativa primitiva. Veremos que a crianga
apreende alguns dos elementos do esquema narrativo empregados pelo adulto, o que

desenvolve sua autonomia em relagcdo ao uso da lingua.

5.1.2. O uso da técnica de narrativa primitiva

Entre os trés e quatro anos de idade, a crianga assume, paulatinamente, um papel mais
ativo em suas narrativas, o que pode ser identificado pela apropriagao de recursos usados pelo
adulto para narrar. Isso ¢ definido, por Perroni, como uma técnica de narrativa primitiva.
Nesta fase, ¢ perceptivel a importancia do adulto como interlocutor empirico, que fomenta a

produgdo de narrativas junto a crianga, por meio de enunciados dirigidos a ela nesse sentido.

Nas narrativas encontradas na fase iniciada por volta dos 3;0 os
aperfeicoamentos da crianga na arte de narrar sdo refletidos pela
complexidade tanto quantitativa — maior nimero de respostas aos enunciados
dos adultos (a crianga preenche um numero maior de turnos criados na
interagdo com o adulto) — como qualitativa — a natureza das respostas da
crianga passa a ser gradativamente mais adequada ao tipo de discurso (a
crianga comeca a ‘informar’, isto é, narrar experiéncias ndo partilhadas pelo
adulto). Ndo se trata mais das protonarrativas, mas com razdo pode-se
afirmar que uma ‘técnica narrativa’ primitiva come¢a a tomar forma
(PERRONI, 1992, p. 80).

Perroni faz a distincdo entre trés diferentes técnicas narrativas empregadas pela
crian¢a, denominadas como histdria, relato e caso.

A historia abarca as narrativas tipicas de nossa cultura, caracterizadas por
apresentarem: a) organizagdo temporal/causal dos eventos; b) enredo fixo; c¢) personificagdao
de seres nao humanos; d) auséncia de um narrador no desenrolar das agdes; ¢) a existéncia de
um fundo moral. S3o exemplos deste tipo de narrativas os contos maravilhosos como “Branca
de Neve’, “Chapeuzinho Vermelho” e “A Bela e a Fera”.

De acordo com Perroni, a historia tem um papel especialmente significativo no que se

refere a aquisicdo da estrutura da narrativa, principalmente entre os 3;0 e 4;0 de idade. A
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autora explica que, quando as criangas entram em contato com narrativas ficcionais e contos
de fadas lidos ou contados por adultos, estas historias adquirem valor de macroestruturas no
momento em que a crianga ¢ solicitada a contar outras narrativas. Como exemplo, Perroni cita
a presenca de marcas linguisticas de abertura (era uma vez), progressao (um belo dia) e
fechamento (foram felizes para sempre) e marcas prosoddicas (la looooonge) nas historias
contadas pelos sujeitos de sua pesquisa entre trés e quatro anos.

Os relatos sdo “narrativas construidas para recuperar linguisticamente uma sequéncia
de experiéncias pessoais pelo narrador”. Nao ha um compromisso da crianga com um enredo
fixo, mas em narrar experiéncias realmente vividas e partilhadas com o adulto. “Nessas
experiéncias passadas estdo passeios, viagens, eventos ou agdes presenciados ou
desencadeados pela crianga, que de alguma forma possam ser mencionados como ndo
ordinarios ou ndo habituais.” (PERRONI, 1992, p. 75-6).

Nessa fase, o adulto aumenta seus questionamentos a crianca; além de querer saber
onde, quem e o que aconteceu, ele também a questiona sobre quando ocorreu o evento
narrado. “A fung¢do desses quando, empregado primeiramente pelo adulto em suas perguntas e
em seguida incorporado pela crianga, parece ser a de possibilitar a construcdo de pontos de
referéncia a partir dos quais os eventos podem ser ordenados temporalmente na constru¢ao do
singular” (PERRONI, 1992. 99). A autora explica que, apesar de a crianga descrever estados
ou processos como pontos de referéncia concretos para narrar o singular, suas primeiras
respostas a esse quando ainda ndo indicam o estabelecimento de relagdes temporais entre
eventos.

Perroni define casos como “a mais livre criacao do narrador”: a) nao ha a necessidade
de enredo fixo, ou seja, hd uma liberdade de criacdo; b) as experiéncias sdo organizadas pela
memoria da crianga, mesmo que de forma precéria, e podem surgir na narrativa em qualquer
momento, ndo havendo compromisso com a coeréncia; ¢) ha o compromisso com uma
realidade ficticia criada pela narrativa, a qual ¢ suficientemente sustentada pela linguagem.

De acordo com Perroni, a crianca lanca mao de “estratégias de preenchimento” para
compor narrativas do tipo caso. A autora organiza estas estratégias em trés modos: a colagem,
a combinacao livre e o apoio no presente.

A colagem ¢ um recurso linguistico que consiste na “incorporagao, absolutamente sem

cerimonia, de fragmento de ‘estdrias’ conhecidas. Em outros termos, trata-se da adaptagdo ou
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ajuste de construgdes sintaticas/semanticas da ‘estoria’ tradicional na narrativa da crianga.”
(PERRONI, 1992, p. 108)

A combinagdo livre também ¢ um recurso linguistico, que, de acordo com Perroni
(1992, p. 109), surge como a contribuicdo mais criativa da crianga na constru¢ao da narrativa,
que se manifesta no nivel do discurso e do Iéxico. No nivel do 1éxico, “trata-se do recurso de
combinar fonemas/morfemas do portugués de tal modo que, embora ndo violando regras
fonoldgicas/morfologicas da lingua, o resultado obtido sdo formas possiveis, mas ndo
existentes no portugues.”

O procedimento de combinagdo livre ¢ marcado pela ndo previsibilidade do “novo”
adicionado, o que permite que uma narrativa que se inicia como relato passe a ser classificada
como caso. Neste nivel, a combinacdo ¢ “feita através da ordenagdo linguistica, de maneira
tdo ordinaria, de eventos/agdes - ou parte deles — que, de alguma forma, ja foram observados
pela crianga, embora ndo necessariamente experienciados por ela no momento da interagdo,
novamente com a funcao de preencher ‘espagos’ ou lugares narrativos” (PERRONI, 1992, p.
109).

O terceiro modo de a crianga organizar sua narrativa, o apoio no presente, trata-se de
um recurso ndo linguistico que também permite que a crianga preencha os espagos
gramaticais na constru¢do de sua narrativa. O apoio no presente consiste na “maneira pela
qual a crianga insere nas narrativas experiéncias pessoais vividas na situacdo imediata de
interacdo linguistica, ou atribuia a objetos fisicos, presentes também na situacao de interagao,
a capacidade de desencadear lembrangas de eventos passados.” (p. 110)

Apesar de ser dificil de encontrar, nas produgdes de seus sujeitos, uma experiéncia nao
partilhada com o adulto, Perroni afirma que foi possivel identificar, ainda nesta fase, uma
narrativa bem sucedida, assim entendida por ela ser mais complexa do ponto de vista da
singularidade do narrado, o que parece evidenciar uma produgdo propria e auténtica de um
texto inédito®. O trabalho mais criativo foi constatado na narrativa em que nio se observou o
uso da combinacao livre ou uma intervencao tao ativa do adulto.

Nesta fase, também sdo perceptiveis os primeiros empregos do discurso direto, o que
marca um “aperfeicoamento” da crian¢a nas narrativas no sentido de apropria-se de parte de

uma narrativa conhecida.

4 Cf. 0 episddio do “Homem que foi consertar” (PERRONI, 1992, p. 129-130).
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Na proxima se¢do, apresentaremos os aspectos da terceira fase da crianca pequena em
relagdo a aquisi¢dao da narrativa, momento em que ela assume o papel de narrador. Veremos
que a crianga ja consegue constituir o adulto como interlocutor e, a partir disso, posicionar-se

enquanto ponto organizador do texto narrativo.

5.1.3. A crianca no papel de narrador

A crianga passa a constituir-se como narrador aproximadamente aos quatro anos,
momento em que ¢ perceptivel uma mudanca de papel do adulto nas construgdes das
narrativas, isto €, daquele que aceita e colabora para aquele que questiona, buscando
plausibilidade. De acordo com Perroni, nesta fase, as criangas passam a tomar a iniciativa para
relatar. Isso demonstra que elas estdo cada vez mais ativas e auténomas em relagcdo a
constru¢do de suas narrativas e, diante disto, o adulto torna-se um interlocutor cada vez mais
simétrico.

Perroni explica que crianga torna-se narrador quando comeca a construir seus proprios
pontos de referéncia na narrativa, visando a situar seu interlocutor. Nesta fase, a crianga passa
a narrar sozinha e, desta forma, pode organizar suas lembrancas e tenta eleger uma referéncia
inicial no passado de onde comega a organizar sua narrativa. A autora esclarece que as
hesitagdes iniciais ainda demonstram uma dificuldade da crianga em escolher essa referéncia.

Perroni observa que as construcdes utilizadas pela crianca sdo justapostas, ligadas por
operadores de narrativas como (e) dai (tipico desde a primeira fase) e entdo. As reformulagdes
exprimem as tentativas da crianca em ordenar os eventos € mesmo que ndo possua seguranca
em empregar expressoes com o conector quando, as hesitagdes confirmam que a crianga

. o : ~ 65
reconhece e a necessidade da organizacdo sequencial das agdes ™.

5 Perroni (1992) aponta que, nestas produgdes, as relagdes temporais sdo marcadas predominantemente pelo
agora e, aos poucos, sdo encontrados marcadores temporais com fungdo prospectiva como o depois. A crianga
realiza esforcos para marcar o ndo-agora, contudo, operadores discursivos para precisdo de tempo passado
(displaced speech) ou anterioridade (antes, ontem, a semana passada, etc.) sdo encontrados nas narrativas dos
sujeitos proximo aos cinco anos. A autora argumenta que os conceitos temporais sdo dependentes da linguagem,
mesmo em criangas mais velhas (nove dez anos de idade).
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Nesta fase, a crianca reconhece a situacdo de seu interlocutor e procura utilizar
expressoes que resgatam conhecimentos compartilhados (espago/tempo). A crianga também
usa recursos para reelaborar o passado, de modo a situar o interlocutor em narrativas de
experiéncias nao partilhadas por ambos; isto €, a crianga demonstra uma crescente capacidade
de recriar situagdes ndo conhecidas por seu interlocutor.

Perroni explica que a crianga torna-se cada vez mais independente da eliciacao do
adulto ao apoiar-se no contexto e em objetos, contudo, as indagacdes do adulto sobre o texto
infantil ainda auxiliam a crianca a desencadear sua narrativa. As narrativas ja possuem
enquadramento (abertura e desfecho) e a crianga comeca a criar personagens na narrativa
(discurso direto) independentes do narrador, ou seja, ela tem voz. Perroni assinala que ainda ¢
perceptivel hesitagdes da crianga na atribuic@o da autoria das falas em discurso indireto.

Observamos que as fases investigadas por Perroni transitam de uma relagdo de
assujeitamento da crianca em relagdo do adulto enquanto Outro da linguagem que determina
os significantes e o sentido para uma a uma relacao de relativa autonomia, na qual a crianga
consegue lidar com a linguagem e produzir enunciados aceitos pelo adulto.

Essa hipotese encontra sua sustentagdo nos Capitulo 1 e 2, nos quais discorremos
sobre a entrada do ser no registro simbdlico. Segundo a Psicanalise, a crianca pequena passa
por uma fase de identificagdo ao outro imaginario (o Estadio do Espelho) e, em seguida,
perceber-se que depende do desejo do outro para existir (o Complexo de Edipo). Neste
momento, a castracdo € necessaria para que o sujeito compreenda que ha uma Lei que
organiza sua relagdo com o outro na cultura, ou seja, no simbolico.

No registro simbdlico, o sujeito tem suas relagdes intermediadas pela linguagem, o que
assinala a sua alienacdo ao campo do Outro (o Outro da linguagem). E a partir do registro
simbolico que podemos observar momentos separagdo, nos quais o sujeito apropria-se dos
significantes provindos do campo do Outro para organizar, de modo singular, o seu dizer.

De maneira semelhante ¢ encaminhado o estudo de Lemos (2001), acerca do estatuto
da narrativa na fala da crianga. Neste artigo, ja apresentado Capitulo 2 desta tese, a autora
procura observar como a crianca pequena (entre dois e cinco anos) incrementa novos
elementos referentes ao esquema narrativo (descricdo de espago, caracterizagdo de
personagens, organizagao temporal de eventos, assuncao do papel de narrador, emprego dos

discursos direto e indireto) em suas producdes.
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De acordo com Lemos, a ampliagdo do uso de elementos pertencentes ao texto
narrativo pela crianga concorre com deslocamentos na relagao entre adulto e crianca durante
interagdes dialdgicas, que variam entre trés posi¢des: especular, complementar e reciproca.
Vimos que, em situacdo dialdgica, a producdo textual infantil apresenta indicios que a
caracterizam como especular (reprodutiva), complementar (orientada) ou reciproca
(relativamente autonoma), quando relacionada a producao do adulto — geralmente a mae.

Neste momento, nossa proposta ¢ retomar, de maneira pontual, alguns aspectos
pertinentes a producdo narrativa infantil em cada uma destas posi¢des apresentadas por
Lemos (2001), a fim de compor a exposi¢do desta secao acerca da aquisicao da narrativa pela
crianga.

Na posi¢do de especularidade, a crianga elabora seus enunciados a partir de
fragmentos dos enunciados do adulto. Lemos explica que, nesta posi¢do, a narrativa infantil
costuma apresentar a reincidéncia de um arcabougo prosddico ou de estruturas frasais, de
forma paralelistica, em seu texto. Além disso, os fatos do cotidiano, por vezes, irrompem a
narrativa infantil por meio da associagdo de significantes.

Na posicao de complementaridade, a crianga completa ou responde os enunciados do
aluno, que ainda orientam sua producao textual. Segundo Lemos, esta posi¢do ¢ marcada pela
func¢do organizadora do personagem, ou seja, a crianga caracteriza os personagens ao longo de
sua narrativa como uma estratégia para ancorar as informacdes da historia contada. A crianca
também d4d mostras de saber discriminar as diferentes instancias enunciativas de seu texto.
Ainda ¢ importante observar que, na relagdo de complementaridade, o adulto tem papel ativo:
ele intervém na fala infantil, visando a desencadear enunciados ou corrigir o texto da crianca.

Na posicao de reciprocidade, a crianga inicia as interacdes e complementa a fala do
adulto, promovendo a interlocug¢do. Lemos afirma que, nesta posi¢do, a crianga apresenta
distanciamento em rela¢do ao seu texto, sendo capaz de corrigi-lo ou ajustar seu sentido. Na
relagdo de reciprocidade, as intervencdes do adulto costumam irritar a crianga, que assume o
papel de autora da histéria. Lemos ainda assinala que, nesta posi¢do, hd a evidéncia de
processos metaforicos, no momento em que a crianga assume o papel de narradora da historia
e cria personagens.

A partir dos estudos de Perroni e Lemos, entendemos que as fases de aquisicao da
narrativa estdo relacionadas a apropriacdo do funcionamento simbdlico pela crianga, o que

ocorre pela mediacdo do outro. Em um primeiro momento, a crianga precisa ser eliciada pelo
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adulto a realizar a produgdo de textos orais narrativos. Isso acontece, geralmente, por meio de
“jogos de contar”, que consiste em uma estratégia empregada pelo adulto a fim de mostrar a
crianga quais informagdes sdo necessarias para que ela possa produzir uma narrativa (espaco,
tempo, personagens e sequéncia de eventos) por meio de questionamentos que orientam sua
producgdo textual. Ou seja, nesta primeira fase, a crianga ¢ bastante dependente do adulto
como aquele que organiza sua produgdo narrativa e lhe oferece modelos de como narrar por
meio da leitura e contagao de historias.

Em um segundo momento, crianca ja apresenta produgdes de cardter narrativo: os
relatos, as historias e os casos. Ela caracteriza personagens, organiza eventos no espago € no
tempo e cria um enredo constante para sua narrativa. Contudo, a crianga faz incorporagdes em
seu texto que escapam do funcionamento stricto do texto narrativo: a fic¢gdo mistura-se com a
realidade e suas hipodteses para a constru¢do da lingua emergem (Cf. FIGUEIRA, 2005;
RAMOS e SCARPA, 2007). Acreditamos que esta seja a causa das constantes intervengdes
do adulto sobre a fala infantil nesta fase. O adulto cobra da crianga o ajustamento do sentido,
uma vez que estdo em uma situagdo dialdgica e, em seu julgamento, ela precisa considerar seu
interlocutor para a elaborag¢do do sentido em seus enunciados. Ainda ousamos acrescentar que
o adulto s6 faz estas ponderagdes neste momento, pois ja percebe que a crianga detém alguns
elementos estruturais deste funcionamento simbolico, o que pode lhe servir como ponto de
apoio para a reformulacdo de seus enunciados.

Em um terceiro momento, a crian¢a assume uma postura mais ativa e autonoma em
relacdo a produgdo de seus enunciados e demonstra um melhor manejo em relagdo aos
elementos necessarios para a composi¢ao de uma narrativa. Ela ja considera o seu interlocutor
no trabalho de elaboracdo de sentido de seus enunciados e ¢ capaz de lidar com as diferentes
instancias enunciativas de seu texto de modo a assumir o lugar de narradora da histéria. Ou
seja, a crianca apresenta desenvoltura para lidar com este tipo de funcionamento simbélico,
visto que sua escolha de significantes para um enunciado produz um sentido que atende as
demandas do Outro. Acreditamos que seja deste lugar que o sujeito possa dar mostras de sua
singularidade, uma vez que j& pactua com a cultura e, por isso, pode realizar seu transito
individual em S2 (o conhecimento partilhado).

Os estudos de Perroni e Lemos nos ajudam a compreender a experiéncia narrativa que
a crianga pequena traz para a escola, resultante do convivio em suas relagdes familiares. Além

disso, acreditados que gragas a ampliagdo do atendimento da Educagdo Bésica (a partir de
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quatro meses em creches e trés anos na educagdo infantil), situacdes como essas analisadas
por Lemos e Perroni podem ser aproximadas a pratica pedagogica, uma vez que o professor
assume bastante responsabilidade pela entrada da crianga pequena na linguagem.

Na proxima se¢do, abordaremos a atividade de reconto, buscando compreendé-la
como uma das estratégias didaticas utilizada na educacdo infantil, interlocutiva e dinamica,

que favorece o trabalho epilinguistico.

5.2. A atividade de reconto de historias

Neste tdpico, primeiramente, apresentaremos a conceituagdo de reconto conforme
disposto em documentos oficiais para orientagdo docente. Em seguida, esbogamos a dinamica
do reconto a partir dos dados em analise, tomando como pressuposto a nogdo de jogos de
linguagem. Em seguida, buscamos aproximar a atividade de reconto das atividades de

retextualizagdo, pontuando como caracteristica destas, a atividade epilinguistica.

5.2.1. O reconto no ensino da Lingua Portuguesa

O reconto é considerado uma estratégia didatica para alfabetizacio e letramento® nas
séries iniciais, orientada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa dos Ciclos I e II (BRASIL, 1997). A atividade consiste na tarefa de contar-se uma
narrativa a partir de uma primeira, anterior, lida para ou pelo aluno. Assim, o aluno teré
acesso a um modelo/estrutura textual durante a leitura, que ird orientd-lo na organizacao de
sua producdo linguistica.

O documento PCNs em acgdo, referente aos ciclos I e II, define reconto como uma

“pratica de contar como se estivesse lendo” (BRASIL, 1999, p. 59). Nos PCNs de Lingua

% De acordo com Marcuschi (2005, p. 21), “letramento é um processo de aprendizagem social e historica da
leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso, € um conjunto de praticas, ou seja,
letramentos, como bem disse Street (1995). Distribui-se em graus de dominio que vdo de um patamar maximo a
um minimo. A alfabetizacao pode dar-se, como de fato se deu historicamente, a margem da institui¢ao escolar,
mas ¢ sempre um aprendizado mediante ensino, € compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades de
ler e escrever.”
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Portuguesa (BRASIL, 1997), a atividade do reconto ¢ diretamente associada ao narrar, sendo
utilizada como um dos instrumentos de avaliagdo do primeiro e segundo ciclos. No primeiro
ciclo a crianga pode realizar o reconto com a ajuda e orientagdo de colegas ou do professor.
Espera-se que, durante essa atividade, ela perceba o contexto de sua enunciagdo para adaptar
sua producdo discursiva ¢ demonstre uma compreensdo global daquilo que foi lido. No
segundo ciclo, a atividade do reconto deve ocorrer de maneira autonoma (sem o auxilio do
professor ou de um colega), respeitando o encadeamento dos fatos e sua estrutura cronologica
da narrativa.

Observamos que a atividade de reconto, como situacao didatica, ¢ bastante recorrente
na educagdo infantil. Em conversa informal com alguns professores da rede municipal de
Campinas, por ocasido do 17° Congresso de Leitura do Brasil (2009), obtivemos relatos de
que o reconto ¢ uma estratégia bastante versatil. As narrativas podem ser apoiadas em
experiéncias vivenciadas pela crianga fora da escola e expostas nas rodas de conversa da
classe ou podem partir de historias ja lidas em classe pelo professor ou pela crianca.

Nesta atividade, os professores relataram que costumam adotar dois tipos de
posicionamento: a) a escuta, sem interven¢do sobre a narrativa infantil, ou; b) a intervengao,
buscando aproximar o texto infantil da histéria que o motivou ou questionando aspectos de
verossimilhanca em situagdes vivenciada apenas pela crianga. De maneira geral, o professor
tem a inten¢do de motivar a producao narrativa infantil®’.

Na proxima se¢do, propomos a aproximagdo da atividade de reconto observada nos
dados coletados com a dinamica oferecida pelos jogos de linguagem. O nosso objetivo ¢
compreender melhor como o adulto, por meio de suas perguntas e pontuagdes, orienta a
producdo infantil de modo que a crianca depreenda quais sdo os elementos necessarios para a

constru¢ao de suas narrativas.

67 Cf. Smith (2006) e Smith, Bordini e Sperb (2008), que analisam situagdes em que o outro — o professor, 0
pesquisador ou mesmo outra crianga — podem assumir condutas que encorajam ou desencorajam a produgdo
narrativa infantil na escola.
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5.2.2. Jogos de linguagem: o papel dos interlocutores na atividade de reconto

Neste topico, realizaremos algumas consideragdes que circunscrevem a dinamica da
atividade de reconto, que dizem respeito as a¢des demandadas aos interlocutores — adulto e
crianga — para que o reconto seja realizado satisfatoriamente.

Uma analise geral dos recontos coletados para esta pesquisa nos possibilitou constatar
que, nesta atividade, o adulto promove o desencadeamento da fala infantil por meio de jogos
de linguagem.

Segundo Rojo (1999), o conceito jogo de linguagem foi postulado pelo fildésofo
austriaco Ludwig Wittgenstein e ¢ delineado a partir dos seguintes aspectos: 1) o jogo de
linguagem ¢ um complexo que abarca tanto a atividade quanto o uso da linguagem; 2) o
treinamento que antecede o jogo de linguagem também ¢ considerado um jogo de linguagem;
3) fazem parte do contexto do jogo: os participantes (adulto e crianca), os objetos de
construcdo (a lingua) e as atividades essenciais sem as quais 0 jogo nao pode ser jogado.

Rojo considera que o jogo de linguagem pode ser considerado como uma unidade de
analise, visto que seja organizado por pratica dialdgica estruturada. A autora apresenta uma
matriz de atividades de linguagem, em que distingue as atividades de linguagem teleologicas
(que exprimem um “fazer fazer”) das atividades de linguagem normativas (que exprimem um
“poder/dever/deixar fazer” ou um “(nao) saber fazer”). A observacdo das interagdes coletadas
para esta pesquisa nos fez perceber que os jogos de nomear e contar sdo constantes na
interacao entre adulto e crianca.

Por meio da andlise de didlogos entre adulto e crianga, Rojo explica que os jogos de
nomear sdo organizados a partir de um eixo de significagdo, “cujo formato principal ¢ “O
que/quem ¢ isto/este?”, seguido de uma nomeacao de objeto ou pessoa por parte da
crianga/adulto, ou “Cadé isto ou fulano?”, seguido de “Estd aqui”’, acompanhado de gesto de
apontar.” (p. 250). Nos jogos de narrar, a autora constata que adulto e/ou crianga tematizam
uma agdo que aconteceu recentemente (relato de experiéncia vivida) ou orientam uma agao
em curso (instrucao).

Observamos, em nossos dados, uma dindmica semelhante aquela expressa pelos jogos
de nomear e narrar, realizados pelo par adulto e crianga em situagdo dialdgica. Diante da
importancia da dinamicidade que estes jogos de linguagem imprimem ao reconto,

principalmente do que se refere a compreensao dos papéis que os interlocutores exercem na
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atividade, descreveremos, a seguir, como os jogos de nomear e narrar foram constatados nos
dados andlisados.

No jogo de nomear, observamos que a pesquisadora utiliza-se de questdes do tipo “o
que ¢ X?” ou “quem ¢ X”, a fim de provocar a produ¢do de enunciados de carater designativo
pela crianga. Podemos esclarecer que esta agdo do adulto tem, no minimo, a finalidade de
levantar quais sao os conhecimentos compartilhados pelo seu interlocutor na situagdo
dialdgica, mais especificamente, o saber comum (enciclopédico) que a crianca possui para
realizar esta atividade proposta, ou seja, recontar uma histéria apenas ilustrada.

Geralmente, a transi¢do do jogo de nomear para o jogo de narrar ocorre quando a
pesquisadora faz questdes do tipo “o que X estd fazendo?” ou “o que esta acontecendo?”,
pois, para identificar uma acdo numa ilustracdo estitica, a crianca precisa relacionar os
elementos que observa de modo a construir indicios para leitura de um evento. Por exemplo: a
figura da mulher com uma mao na cintura, a outra mao erguida com o dedo indicador em riste
e o rosto franzido ¢ interpretada como “a mae da bronca, “a mae briga” ou “a mae reclama”,
entre outras possiveis.

No jogo de narrar, os questionamentos da pesquisadora buscam auxiliar a crianga na
organizagdo de seus enunciados sob a forma narrativa, ou seja, eles demandam do sujeito a
organizacgao de seu texto visando a estabelecer uma sequéncia temporal entre suas partes. Para
isso, a pesquisadora formula perguntas que solicitam a crianca esclarecimentos de, ao menos,
duas ordens: a) espaco-temporal: “onde acontece X?” e quando acontece X?; b) logico-
temporal: “por que X faz isso?” (causa), “o que acontece depois disso”? (consequéncia).

Observamos que, para fazer o reconto das historias ilustradas durante a coleta de
dados, a crianga precisou realizar, pelo menos, trés movimentos sobre a linguagem: a) ver e
discriminar as ilustragdes; b) nomear as ilustra¢des, interpretando-as; c) ancorar ilustragdes
em uma narrativa, representando-as dentro de um funcionamento simbolico.

Quando a crianca observa e nomeia as ilustragdes, ela estd no registro simbolico.
Algumas das criangas pesquisadas apresentam iniciativa para a producdo de enunciados de
carater narrativo, ou seja, elas j& compreendem que tipo de funcionamento simbdlico espera-
se em uma atividade de contar histdrias. Contudo, ainda ¢ muito evidente o papel do adulto

como aquele que organiza o texto infantil por meio de seus questionamentos.
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Na proxima secdo, procuraremos compreender como o reconto de historias apenas
ilustradas pode ser tomado como uma operacdo complexa de transformagao textual que

implica no trabalho epilinguistico sobre a linguagem.

5.2.3. O reconto como uma estratégia de retextualizacio

Nesta secdo, temos a proposta de compreender como a atividade de reconto, proposta
durante a coleta dos dados, pode aproximar-se da nog¢ao de retextualizacdo tal como proposta
por Marcuschi (2005). Nosso objetivo e dar a ver como o reconto de uma historia ilustrada
pode demandar da crianca um constante trabalho epilinguistico sobre sua producao textual.

Marcuschi realiza um estudo acerca das atividades de retextualizagdo a serem
realizadas quando se transpde um texto oral para o registro escrito. Esse trabalho demonstrou-
se valioso para nossa pesquisa pela forma como concebe a atividade de retextualizacdo, que, a
nosso ver, pode ser relacionada a atividade do reconto.

Partindo da existéncia de aspectos que estreitam a relacdo entre fala e escrita,
Marcuschi busca construir “um modelo para analisar o grau de consciéncia dos usuérios da
lingua a respeito das diferencas entre fala e escrita observando sua propria atividade de
transformagao” (p. 46). O que nos interessa, nas discussdes realizadas pelo autor, ¢ a
exposicao que ele realiza acerca dessa atividade de transformacao textual, definida como
retextualizagao.

Segundo Marcuschi, a interpretagdo antecede a atividade de retextualizagdo: “para
dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que foi dito ou escrito por
alguém, devo inevitavelmente compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer.”
(MARCUSCHLI, 2005, p. 47). Ou seja, compreensao e interpretacdo estdo concatenadas pelo
sentido que advém do campo do Outro.

A retextualizagdo é um processo que envolve operagdes complexas, as quais
interferem tanto no cdédigo quanto no sentido. A retextualizacdo ¢ uma operagdo de
transformagdo que consiste na passagem da lingua de uma ordem para outra, observando as
particularidades que caracterizam o ponto de chegada desta transformagao. Nesta perspectiva,
podemos observar o trabalho de Riolfi, Rocha e Andrade (2004) que analisaram a

especificidade da construcao da ficgdo textual, no que se refere as atividades de formulagdo
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textual (enunciacdo com predomindncia de progressdao linear e enunciagdo com
predominancia de retroacdo) durante transformacao de uma conferéncia (texto oral) em artigo
(texto escrito).

Marcuschi apresenta o seguinte quadro de possibilidades de retextualizagdo,

considerando as combinagdes entre fala e escrita:

Tabela 1 - Possibilidades de retextualizacao
Fala  — Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)
Fala ~— Fala (conferéncia — traducdo simultanea)
Escrita — Fala  (texto escrito — exposi¢do oral)
Escrita — Escrita (texto escrito — resumo escrito)
Adaptado de MARCUSCHI (2005)

bl el il i

Nossa investigagao extrapola desta tabela, uma vez que analisamos uma atividade de
retextualizagdo que parte da imagem para a fala: a atividade de reconto realizada pelos
sujeitos da pesquisa foi motivada pela leitura do livro infantil Cabra-cega (FURNARI, 2003),
apenas ilustrado. A partir dessas imagens, as criancas deveriam produzir um texto oral

narrativo. Logo, acrescentamos ao quadro anterior um quinto eixo:

Tabela 2 - Ampliacao das possibilidades de retextualizaciao

Fala  — Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)

Fala ~— Fala (conferéncia — traducdo simultanea)

Escrita — Fala  (texto escrito — exposic¢do oral)

Escrita — Escrita (texto escrito  — resumo escrito)

Iustracdo — Fala (narrativa ndo-verbal —narrativa verbal)
Adaptado de MARCUSCHI ( 2005)

Al Eal Bl i fan

Esta tabela nos ajuda a compreender como o reconto oral de historias ilustradas pode
ser entendido como uma atividade de retextualizacdo. Por ela, podemos perceber que, na
atividade de reconto proposta para coleta de dados nesta pesquisa, liddvamos com textos de
duas ordens diferentes. O texto base, utilizado para leitura e mobilizagdo da atividade de
reconto, ¢ uma sequéncia narrativa ndo-verbal. Por ser um texto apenas ilustrado, possui
forma e organizacdo que lhe sdo proprias. O texto de chegada ¢ uma narrativa oral produzida
pela crianga apods a interpretacdo das ilustragdes. Por tratar-se de uma transformagdo de um
texto, pautado na sua passagem de uma ordem (ndo-verbal) para outra (verbal), esta atividade

de reconto pode ser classificada como uma atividade de retextualizagdo.
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Marcuschi (2005, p. 49) observa que a atividade de retextualizagdo extrapola a
transcrigdo. A transcricdo ou transcodificagdo ¢ expressa pela passagem de um texto de sua
realizacdo sonora para a forma grafica, de modo a “ndo inferir na natureza do discurso
produzido do ponto de vista da linguagem e do contetdo. O autor explica que, no caso da
retextualizagdo, a inferéncia € presente, assim como ¢ possivel verificarmos a alteracdo de
conteudo. Isso acontece dado o carater interpretativo que subjaz desta atividade. Assim, na
retextualizacdo, realizamos adaptacdes, revisdes e correcdes que visam a atender a
configuracdo do texto a ser produzido, inferindo em relagdo a forma e substancia de expressao
e a forma e substancia do conteido do material linguistico

Ainda faz-se necessario observar as distingdes que Marcuschi realiza sobre os aspectos
textuais-discursivos que pautam a atividade de retextualizagdo. O autor apresenta um
diagrama (p. 75) que distingue dois conjuntos de atividades inerentes ao processo de
retextualizagdo: as atividades de idealizacdo e as atividades de reformulacdo. As operagdes
que sustentam as atividades de idealizag¢do (eliminagdo, completude e regularizagdao) visam a
eliminar marcas linguisticas proprias da situagdo de interacdo (hesitagdes, partes de palavras,
repeti¢des, reduplicagdes, redundancias, parafrases e pronomes egoticos) e introduzir
marcagdes formais (pontuacdo e paragrafacdo). Essas operacdes ndo sdo consideradas como
uma transformacgao propriamente dita, pois permanecem na zona de editoragcao do texto.

As operagdes que sustentam a atividade de reformulagdo abrangem as estratégias de
substitui¢do, seleg¢do, acréscimo, reordenagdo ¢ condensacdo. De acordo com Marcuschi
(2005, p. 76), sao essas mudancas que propriamente ‘‘caracterizam o processo de
retextualizacdo e envolvem mudancas mais acentuadas no texto-base.” Acreditamos que as
operacdes de reformulagdo propostas pelo autor estdo no bojo do que estamos considerando
como atividades epilinguisticas.

Como vimos no capitulo 4, as atividades epilinguisticas permitem que o sujeito retorne
sobre seu texto e, considerando seu interlocutor, selecione seus recursos expressivos visando
ao ajustamento de sentido de seus enunciados. Acreditamos que as atividades de
reformulacdo, apresentadas por Marcuschi, propiciam o trabalho epilinguistico pelo sujeito,
uma vez que elas tém a proposta de reorganizar a superficie textual do texto-base,
considerando as caracteristicas pertinentes a forma e a funcao do texto de chegada. Assim, no
trabalho de transposicao textual, o sujeito realiza um intenso trabalho de sele¢do e adequacao

de recursos expressivos, visando a adequacao da produgdo textual ao seu interlocutor.
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Quando tomamos a atividade de reconto proposta para a coleta dos dados como uma
atividade de retextualizagdo, entendemos que estamos diante de uma tarefa complexa, pois a
crianga precisa cotejar duas ordens de registro para a producdo de seu texto final: um texto
organizado por ilustragdes que ¢ convertido para um texto verbal oral. Apesar de ambos
estarem pautados no funcionamento narrativo, a crianga precisa fazer uma série de ajustes de
sentido em sua producdo textual de modo a aproxima-la do texto fonte. Entendemos que,
neste caso, a historia ilustrada ocupa o lugar de S2 no Discurso Universitario, juntamente com
o saber narrar (o esquema narrativo).

Diante do que foi exposto, compreendemos que a crianga, quando reconta historias
ilustradas, ndo faz uma reprodugao, pois ela precisa realizar operagdes de reformulagao sobre
a linguagem a fim de que a narrativa seja retextualizada. Neste caso, a retextualizagdo abre
um espaco no qual o sujeito pode transitar de maneira singular pelo conhecimento, por meio
da selecao dos recursos expressivos a serem utilizados em seu texto.

Na proxima sec¢ao, trataremos da matriz de assujeitamento da pesquisadora a época da
coleta de dados. Inicialmente, apresentaremos as concepgdes narrativas que atuavam sobre a
pesquisadora, provenientes de sua formagdo e atuacdo como professora de lingua portuguesa.
Em seguida, apresentaremos a teoria Psicolinguistica que regia a sua conduta naquele periodo.

Por fim, explanaremos sobre sua antiga proposta pesquisa.

5.3. A matriz de assujeitamento da pesquisadora

Discutimos, no inicio deste capitulo, que a pesquisadora realiza suas intervengdes junto
as criancas investigadas a partir de uma relagdo pautada no Discurso Universitario. Nesta
relacdo, predominantemente, a pesquisadora representa o lugar de agente e a crianga, o lugar
de outro. No lugar de agente do Discurso Universitario, incide o termo S2, o saber, o que
repercute no papel da pesquisadora em procurar conformar sua agao e conduzir a producao do
outro tendo em vista uma rede de saberes ja articulada.

No caso da pesquisadora que realiza a coleta de dados, o S2 que move suas intervengdes
¢ articulado por trés pontos: a) os referenciais tedrico-metodoldgicos em Psicolinguistica; b) o
projeto de pesquisa que desenvolvia no inicio de seu doutorado; ¢) sua formagao e experiéncia

sobre o ensino da narrativa. A seguir, realizaremos a exposicao destes pontos.
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5.3.1. Referenciais tedricos em Psicolinguistica

Como dissemos no inicio deste capitulo, optamos por manter dados coletados para
uma proposta de pesquisa diferente desta. Na primeira parte deste doutorado (agosto/2006 a
novembro/2008) a pesquisadora esteve vinculada ao Programa de Poés-graduacdo em
Linguistica (FFLCH-USP), na linha de pesquisa de Psicolinguistica. Esta se¢do tem a
proposta de apresentar o referencial tedrico que a assujeitava naquele momento de sua
formacgao, época em que foram coletados os dados em analise desta pesquisa.

Na primeira parte de sua formacdo, a pesquisadora ndo estava engajada com os
referenciais propostos pela Aquisicdo de Linguagem, que compdem a fundamentagdo tedrica
desta tese. Suas defini¢des tedricas pautavam-se, predominantemente, em leituras provindas
da Psicolinguistica.

A respeito do referencial tedrico que influenciava a pesquisadora, nos deteremos em
duas obras: Topicos de Psicolinguistica Aplicada (MELO, 2005a) e Compreensio e
Producao na Crianca (MELO, 2005b).

Melo (2005a) ¢ composto por uma coletdnea de artigos que tratam dos seguintes
temas: a) aquisi¢cdo e desenvolvimento da linguagem; b) oralidade e escrita; c) desvios de
linguagem e d) ensino da lingua estrangeira. Deter-nos-emos no primeiro artigo desta
coletanea, A Psicolinguistica: campo e objeto, que procura situar historicamente a
Psicolinguistica, seu objeto, sua metodologia e apresenta os debates recentes desta disciplina.

A criagdo do termo “Psicolinguistica” assinala a mudanga das abordagens em relacao
ao comportamento linguistico e representa o confronto entre as disciplinas Linguistica e
Psicologia. Para o Greene (1980 apud Melo, 2005a), a Psicolinguistica ¢ uma disciplina da
Psicologia, que se caracteriza pelo valor do exame linguistico para a realizagdo de uma analise
da linguagem.

Melo explica que, nos anos 50, a época de sua criagdo, a Psicolinguistica interessava-
se por métodos linguisticos, em especial a analise estrutural em unidades linguisticas, visando
a descricdo da producdo (output) dos usuarios da linguagem. A disciplina passou por
frustradas tentativas de substituir os empréstimos da Linguistica pelos da Psicologia e, hoje,
“o psicolinguista ¢ forcado a renovar a sua esperanca na génese, recuando o foco da

investigagdo para antes mesmo da emergéncia da linguagem.” (2005a, p. 18).
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Atualmente, a Psicolinguistica retorna suas preocupagdes para a génese da linguagem
e busca suporte em disciplinas que se preocupam com aspectos temporais do comportamento
(a Epistemologia, a Genética, a Etologia e a Psicanalise). Os estudos longitudinais passam a
ter, como ponto de partida, o infante e o recém-nascido, com o objetivo de compreender a
constitui¢do temporal da linguagem (MELO, 2005a).

Melo (2005a) apoia-se no artigo O que ¢ dado em aquisi¢do da linguagem?, de Maria
Cecilia Perroni, para discutir a metodologia em Psicolinguistica®. Melo explica que o método
experimental privilegia o estudo da linguagem da crianca e o método observacional, o
desenvolvimento dessa linguagem. Por fim, a autora afirma que a objetividade marca todas as
ciéncias de nosso século, bem como o estudo em Aquisi¢ao da Linguagem e que a falta de
unidade tedrica contribui para as tensdes deste campo de estudo, as quais devem der
estimuladas.

Melo (2005b) apresenta as linhas norteadoras de uma pesquisa piloto que investiga as
competéncias pragmaticas e linguisticas na crianga, em situagdo de narrativa oral. O objetivo
deste projeto ¢ examinar as condutas explicativas/ justificativas no desenvolvimento
pragmatico da linguagem oral em criangas de cinco, oito e dez anos. Mais especificamente, a
pesquisa procura investigar: 1) a interagdo entre adulto e crianca (formas e fungdes); 2) os
processos psicologicos que explicam a relagdo entre desenvolvimento linguageiro e idade; 3)
a avaliag@o das condutas explicativas/ justificativas sob os aspectos pragmaticos e discursivos;
4) indicios comportamentais sobre o inicio da teoria da mente na crianga.

Deste livro, gostariamos de destacar o capitulo Método (MAC-KAY e MELO, 2005).
Neste capitulo, as autoras apresentam os procedimentos para a coleta dos dados da pesquisa
piloto tratada por Melo (2005b). Estes procedimentos serviram como orientacdo para a coleta
de dados que s3o analisados nesta investigagao.

Em Preliminares, ¢ apresentada a descri¢do geral da institui¢do, suas acdes para

formacao do estudante e inser¢ao da crian¢a no mundo da leitura.

% Hoje, observar a utilizagio das concep¢des de Aquisicio de Linguagem para explicar a metodologia
empregada pela Psicolinguistica nos causa estranhamento. Segundo Maria Teresa Guimaraes de Lemos (2002, p.
63) “a aparente naturalidade nas relagdes aquisi¢ao de linguagem/psicolinguistica/ linguistica ndo se sustenta: a
relacdo de inclusdo da primeira na segunda deve ser interrogada e, quanto a relacdo de troca ou de partilha entre
a segunda e a terceira, o que se pode dizer ¢ que nunca se realizou nos termos em que foi idealizada.”
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Em Local e informagoes técnicas, ¢ feita a descricao: a) do local para aplicagdo dos
procedimentos da pesquisa; b) dos recursos empregados para coleta dos dados (microfones,
cameras de video, microcomputadores, técnicos de informadtica).

Em Escolha dos sujeitos e do material sdo apresentados: a) os critérios para selecao
dos sujeitos (alunos considerados participativos pelo professor); b) a caracterizagdo dos
sujeitos do ponto de vista pessoal: nome da crianga, data de nascimento, trajetoria escolar,
escolaridade e ocupagdo dos pais e irmaos; c¢) o objetivo da coleta de dados: compreensao
sinalizada pela leitura das historias ou producdo de narrativa oral; d) a sele¢do dos materiais: a
historia em imagens A pedra no caminho de Eva Furnari® e a historia em quadrinhos A
canetinha hidrografica verde.

Em Protocolo de aplica¢do dos modulos constam as informacdes sobre: a) local, data,
pesquisadora/aplicadora e observadoras; b) forma de coleta de dados (individual, mediante
interagdo entre a pesquisadora e a crianga); ¢) ordem de participacdo (disponibilidade da
crianca): primeiro o médulo de “Compreensao” e, em seguida, o modulo de “Producao”; d)
uso das normas de transcri¢ao do Projeto NURC.

No Modulo de “Compreensdo”, a crianga deveria escolher, entre duas op¢des, a fala
das personagens em quatro situagdes comunicativas que envolviam pedido/solicita¢do a partir
da leitura da sequéncia em quadrinhos A canetinha hidrografica verde.

No Modulo “Producdo”, a partir das cinco imagens que compdem a historia Pedra no
caminho: 1°.) o adulto apresenta as imagens a crianga e pede para que ela lhe conte o que esta
acontecendo; 2°) reapresentacdo das imagens e realizacdo de uma segunda narragcdo da
histéria mediante questionamentos/intervencdes do pesquisador (tutela), que favorecem a
criacdo de novas inferéncias, ndo espontaneas, pela crianca; 3°) a crianca conta a historia pela
terceira vez, de maneira autdbnoma, ao adulto, observando o conjunto das imagens.

Os livros utilizados por Melo (2005b) e pela pesquisadora, para motivar producio
narrativa da crianga, sdo da mesma autora (Eva Furnari), ilustrador (Antonio José¢ Espirito
Santo) e colecdo (Peixe Vivo). Os dois livros sdo apenas ilustrados, indicados para a mesma

faixa etaria (tr€s a cinco anos) e os protagonistas das histdrias s3o os mesmos.

% As autoras referem-se a histéria: FURNARI, E. A pedra no caminho. In: Esconde-Esconde. 4.ed. Sdo Paulo:
Atica,1988, p. 14-15.
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Figura 14 — Capas Esconde-Esconde e Cabra-Cega

E possivel perceber, na interagdo com Levi que sera apresentada na proxima secio,
que o método descrito por Mac-Key e Melo (2005) ¢ seguido pela pesquisadora durante a
coleta de dados. A professora que selecionou os alunos que participariam da coleta. Apoés uma
tentativa frustrada de gravag¢do das interacdes em video no primeiro dia, a pesquisadora
realiza as gravagdes sequenciais apenas em audio.

O protocolo de aplicagdo foi individual (adulto e crianga) e o procedimento de coleta
seguiu os parametros descritos no modulo “Produc¢do”, no que se refere a leitura e contagao da
historia. Foram coletadas vinte e cinco narrativas em primeira versdo. Destas, trés tiveram a
segunda versdo e apenas uma narrativa teve a terceira versao. Acreditamos que a pesquisadora
possa nao ter avaliado como promissora a reproducao de varias versdes da mesma narrativa
durante a coleta de dados. SO recontaram as historias aquelas criangas que apresentaram
adesdo a atividade solicitada e desenvoltura narrativa.

Na maioria das intervengdes, a pesquisadora adotou a conduta de tutela. Segundo
Melo (2003), em uma perspectiva interacionista de desenvolvimento, a tutela consiste na
atividade de orientagdo do adulto diante de dificuldades cognitivas ou linguageiras
apresentadas pela crianga.

Bruner (1991 apud MELO, 2003, p. 58-59) define a tutela como a primeira fun¢do das
intervengdes do adulto, que acontece em dois niveis: a) manutengdo; b) orientacdo. Pela
manutengdo, o adulto protege a crianga de distragcdes e a engaja na tarefa: “o adulto orienta
por seu discurso e suas agdes as atividades da crianca de modo a confronté-la constantemente

com relagdes entre signos, meios e fins”.
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Pela orientagdo, o adulto realiza intervengdes que ajudam a crianga a focalizar
aspectos da tarefa solicitada, fazendo-a progredir. Estas intervencdes: a) ajudam a crianga a
antecipar ou associar o que precisa fazer; b) facilitam a realizacdo da atividade; c) favorecem
a construcao de aprendizagens transferiveis para outras situagdes. Na medida em que o adulto
toma para si a responsabilidade de proteger a criangca na passagem do desconhecido ao
conhecido, ele reduz sua liberdade por meio da indicacdo do caminho a ser seguido
(sinalizagdo das caracteristicas determinantes da tarefa). Além disso, o adulto regula a
produgdo dos enunciados infantis (avaliagdo), reformulando-os em direcdo as exigéncias da
tarefa (BRUNER, 1991 apud MELO, 2003).

Acreditamos que a adog¢do de uma conduta de tutela tornou as intervencdes da
pesquisadora diretivas. Nesta situacdo, ndo hé outra produgdo que possa ser aceita pelo adulto
além daquela ja esperada para a atividade proposta. Desta forma, a crianga vé-se, o tempo
todo, cerceada enquanto reconta a histéria. A nosso ver, este tipo de condugao de coleta de
dados refor¢a o lago social pelo Discurso Universitario, uma vez que o pesquisador parte de
suas proprias interpretagdes como parametro para orientar e avaliar a producdo narrativa
infantil. Em outras palavras, o adulto espera que a crianca, assim como ele, também esteja
engajada neste laco discursivo que visa a reprodugdo de saberes.

Na préxima secdo, trataremos da proposta de pesquisa que estava em vigor durante a

execucao da coleta de dados.

5.3.2. A proposta de pesquisa a época da coleta de dados

Com base no referencial teodrico-metodologico acima exposto, foi elaborado o projeto
de pesquisa, da primeira parte deste doutorado, que se intitulava Efeitos da repeti¢do no texto
falado infantil. Sua proposta consistia em examinar os efeitos da repeticdo no
desenvolvimento pragmatico da linguagem oral em criancas de 5, 8 e 10 anos. Mais
especificamente, este projeto buscava: a) descrever os processos mentais de compreensao €
producdo que mediatizam as relacdes entre a linguagem e as situacdes de comunicacao,
considerando os elementos linguisticos e socioldgicos pertinentes a situacdo de interacdo; b)
comparar a producdo narrativa das criangas pesquisadas numa perspectiva transversal,

assinalando as semelhancas e diferencas quanto ao uso da repeticao (formas e fungdes); c)
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analisar as situagdes em que a repeti¢ao torna-se mecanismo para aquisi¢ao da linguagem e de
condutas linguageiras.

Observamos, nos dados analisados, que a pesquisadora procurou criar situagdes que
promovam a ocorréncia da repeticdo nos enunciados infantis. Ela solicitou o reconto historia
apos sua leitura para a maioria das criangas. Em algumas situagdes, a crianga recontou a
mesma historia duas, trés vezes. Também observamos situagdes em que a pesquisadora refez
a mesma pergunta, o que confunde a crianga na realizacdo da atividade narrativa. Diante
disso, compreendemos que a pesquisadora percebeu, durante as interacdes, que a repeti¢ao
literal de palavras e expressoes nao era fecunda e, consequentemente, ela a provocava, pois
acreditava que poderia ter pouco material de analise que fundamentasse sua tese.

Durante a andlise preliminar dos dados coletados, a pesquisadora percebeu que
precisaria recorrer a outros referenciais tedricos para compreender o fendmeno da repeticao
em narrativas infantis. Ela recorreu a fundamentagao tedrica proveniente da linguistica textual
e, mais especificamente, debrugou-se sobre estudos que apresentam taxionomias da repeticao
enquanto evento linguistico que apresenta diferentes formas e fungdes (RAMOS, 1983;
BESSA NETO, 1991; MARCUSCHI, 1992; SILVA, 2001). Além disso, ela deteve-se
bastante no trabalho de Perrori (1992), uma investigagdo sobre a aquisi¢do da narrativa pela
crianca pequena pautada na abordagem sociointeracionista (LEMOS, 1986) e na Aquisi¢ao de
Linguagem.

O primeiro indicio da alteragdo da proposta de pesquisa foi expresso pela necessidade,
da pesquisadora, de procurar outros referenciais teoricos que lhe ajudassem a analisar e

interpretar os dados coletados. Acreditamos que a presenca do dado foi essencial para a

o

colocacdo da pesquisadora em situacao de conflito em relacdo a sua formacdo anterior,
teoria que estava engajada e as suas novas proposi¢cdes para a pesquisa. Esse processo
culminou em sua mudanga de orientadora e de linha de pesquisa (Educagdo). No segundo
momento de sua formagdo, a pesquisadora filia-se a outro lugar tedrico, que conta com as
fundamentag¢des da Psicandlise, da Aquisi¢do de Linguagem e da Linguistica, e opta por
analisar parte dos dados ja coletados nesta pesquisa (apenas as interagdes com criancas de

cinco anos) .

7 Optei por analisar apenas as interagdes com criangas de cinco anos porque elas me incomodavam. Lembro-me
de me dizer varias vezes que eu precisava entender porque a crianga X ndo contava a histdria (a “desobediente”)
ou 0 que motivava a crian¢a Y a inventar aquelas coisas...

152



Entendemos que o referencial tedrico em Psicolinguistica ¢ o antigo projeto de
pesquisa assujeitaram a pesquisadora, no que se refere a sua atuacao junto a crianca e
atividade linguistica. A pesquisadora: a) reduziu a literatura infantil a um instrumento; b)
orientou a crianga a produzir sua narrativa sob um formato pré-determinado; c) interferiu na
coleta, objetivando fazer surgir o evento linguistico que pretendia analisar (a repeti¢ao).

O referencial teorico e a proposta de pesquisa expostos fazem parte da matriz de
assujeitamento da pesquisadora durante coleta de dados. Além destes, cumpre acrescentar, a
esta matriz, as influéncias de sua formagdo e experiéncia docente, que serdo discutidas na

proxima segao.

5.3.3. Formacao e experiéncia docente

Esta se¢do tem a proposta de discutir a formagdo e a experiéncia docente da
pesquisadora como elementos que compde sua matriz de assujeitamento durante a coleta de
dados. Ao final, analisaremos a influéncia dessa matriz na interagdo dialdgica realizada com
Levi (5;0).

Acreditamos que conduta assumida pela pesquisadora, nas interagdes ocorridas
durante a coleta dos dados, distancia-se das propostas que orientam pesquisas recentes que
tomam como objeto a produgdo narrativa infantil e aproxima-se dos modelos anteriores que
orientaram sua formacao e experiéncia docente.

Um breve levantamento de pesquisas que empregam narrativas infantis como objeto
de andlise aponta a adogdo de uma postura de valorizagdo da narrativa literaria como fonte
para a produgdo criativa infantil. Além disso, a crianga ¢ colocada no papel de protagonista
durante a atividade de contar historias.

Chagas (2007) faz a distin¢ao entre o trabalho com narrativas cotidianas e literarias em
entre sala de aula. A autora observa que o uso deste tipo de narrativa amplia as possibilidades
de uso da palavra e favorece o desenvolvimento da capacidade criadora. Contudo, quando a
literatura ¢ tomada com fim didatico e utilitarista, essas vantagens decrescem, uma vez que o
literario passa a ser incorporado ao cotidiano educativo.

Girardello (2007) observa a importancia da atividade de contar histdrias - sejam elas

motivadas por textos literarios, experiéncias vividas ou imaginadas na Educagao Infantil. Para
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a autora, a atividade de contar histdrias ¢ frequente no cotidiano escolar e a ela sdo atribuidas
vantagens como: incentivo a imaginagdo e ao gosto pela leitura; ampliacdo de repertorio
cultural; desenvolvimento da oralidade e da subjetividade infantil. Em seu artigo, Girardello
destaca os seguintes aspectos que colaboraram com a expressividade da narrativa oral: o uso
da voz, a presenca de quem narra e a imaginagao.

Kishimoto et al (2007) discute a existéncia de uma pedagogia tradicional e
adultocéntrica que precisa ser enfrentada pelos professores de educagdo infantil. A autora
apresenta uma pesquisa participativa e colaborativa realizada em uma sala de Educacao
Infantil da rede municipal de ensino de Sao Paulo e¢ aponta a abordagem de projetos como
alternativa que valoriza os saberes da crianga e suas formas de representar o mundo presentes
em suas narrativas. Segundo a autora, cabe ao adulto tomar a crianga como protagonista na
elaboracdo de suas historias, valorizando suas escolhas tematicas e linguisticas, assumindo
uma posicao de mediagdo entre a crianga e a cultura.

Optiz (2009) investiga a presenca da circularidade em narrativas recontadas. Segundo
a autora, a circularidade ¢ decorrente de um processo diferenciado de leitura que leva ao
equivoco como efeito de discurso, o que repercute na polissemia presente nas narrativas
infantis. Optiz analisa a produ¢do de dois sujeitos ¢ observa a presenca de marcas de autoria
em suas narrativas, evidenciadas pelas tentativas das criangas em imprimir um novo sentido a
seus textos. Isso ¢ denominado pela autora como “tentativas parafrasticas” de tendéncia
polissémica.

Por este levantamento, percebemos que pesquisas que analisam a narrativa infantil
buscavam valorizar: a fruicao literaria associada ao gosto pela leitura e a criatividade infantil;
a produgdo a crianca, considerando-a como protagonista do aprendizado. Também sdo
valorizados os desvios criativos da crianga como a intertextualidade, a polissemia e a
construcdo de hipdteses para uso da lingua que demonstram a relagdo da crianga com a lingua.
Nestas investigagdes, o pesquisador procura assumir uma posicao sensivel e analitica diante
da producdo infantil.

Agora, trataremos dos modelos narrativos que influenciaram a pesquisadora durante a
interagdo dialdgica com as criangas pesquisadas.

A pesquisadora formou-se no magistério em 1994, na licenciatura em 2003 e possuia
11 anos de magistério a época da coleta de dados, predominantemente em Educacdo de

Jovens e Adultos e no Ensino Fundamental II. Sua formacao e experiéncia docente em relagao
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ao ensino da narrativa eram ancoradas no paradigma apresentacdo — complicag¢do — climax -
desenlace, bastante corrente em livros didaticos (BASTOS, 2001) e em documentos de
orientagdo docente (BARBOZA, 2008). Em decorréncia de capacitacdes ao longo de sua
atuacdo, a pesquisadora também considerava como necessaria a presenca das seguintes
informagdes em textos de carater narrativo: a) O que aconteceu?; b) Quando aconteceu? d)
Onde aconteceu?; ¢) Quem estava envolvido?; f) Por que aconteceu? g) Quais foram as
consequéncias?

Durante a leitura realizada pelas criancas das historias ilustradas do livro infantil
Cabra-cega de Eva Furnari (2003), a pesquisadora faz uma série de pontuacdes e
questionamentos sobre a fala infantil, a fim de aproximar o que era narrado pela crianga
aquilo que era mostrado nas ilustragdes. Vejamos, como exemplo, a intervengdo realizada
com Levi (5;0), a partir da leitura da sequéncia ilustrada As almofadas (Cf. Anexo B). Nesta

interagdo, destacamos os turnos da pesquisadora.

[Leitura da ilustracao 1]

7.P. aqui Levi o que vocé estd vendo aqui? o nome dessa historinha é As almofadas ta? o que que
vocé estd vendo aqui nesse primeiro quadrinho?
8. C. um menino e uma menina sentada

9.P. é? s0 estes tém ai nesse quadrinho?

10. C. ((permanece em siléncio))

11. P. quem mais? quem serd essa?

12. C. ((permanece em siléncio))

13. P. é adulto ou crianca?

14. C. ((permanece em siléncio))

15. P. fala

16. C. adulto

[Leitura da ilustrago 2]

17. P. um: e aqui? que que vocé estd vendo nesse quadrinho?

18. C. ele sentado o sofi so e ela sentada no sofd so

19. P. é... fala aqui pertinho o... e aqui? o que que vocé estd vendo nesse?
20. C. eles brincando com as almofada

[Leitura da ilustracdo 3]

21. P. é? e aqui?

22. C. ele: um: um:...

23. P. como é que ele esta aqui?

24. C. esta com as almofada

25. P. a?

26. C. ta com as almo/ esse aqui tacé as almofada na cabega
27. P. por qué serd que tacé a almofada na cabega?

28. C. ((permanece em siléncio))

29. P. alguém...
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30. C. qué?
31. P. qué o que? ((risada))

[Leitura da ilustracao 4]

31. (...)e nesse ultimo o que que td acontecendo?

32. C. eles estdo sentado no sofd a mae deles brigaram eu acho que é a mae
33. P. é amde? ah: pode ser a mde né? brigo com eles?

34. C. ((confirma com a cabega))

Durante a leitura da primeira ilustragdo — turnos de (7) a (16) — observamos a
insisténcia da pesquisadora em fazer com que Levi identifique, oralmente, os trés personagens
que estdo na cena: duas criancas (dois irmdos; um menino € uma menina) ¢ um adulto (a
mae). Pontualmente em (9) e (11), a pesquisadora reformula seus questionamentos para que
Levi identifique o terceiro personagem como sendo o adulto: em (9), a pergunta so tem estes?
deixa implicita a questao “nao hd mais alguém ai na ilustracao?” e em (11), qguem mais? quem
sera essa? da pistas de que esse outro alguém que a pesquisadora quer que Levi identifique ¢
um personagem feminino.

Diante do siléncio de Levi, a pesquisadora refaz a sua demanda em (13) de modo a
oferecer mais uma pista para que ele identifique a personagem “mae” por meio de um trago
que a distingue em relagdo aos demais (ser um adulto) e em (15) insiste para que a Levi
oralize sua resposta.

Nesta primeira parte da intervencao, € possivel afirmar que Levi resiste em engajar-se
na atividade proposta, o que ¢ interpretado pelo seu siléncio. Contudo, a pesquisadora insiste
para que a crianca oralize sua resposta e, mais especificamente, insiste para que Levi
identifique os personagens da historia. Provavelmente, sua inteng@o ¢ construir um ponto de
partida compartilhado por ambos, pautado na identificacdo dos personagens como unidade de
acdo que orientara a producao narrativa infantil.

Na leitura da segunda ilustracdo, entre (17) a (20), Levi demonstra saber lidar com a
passagem de estados por meio do encadeamento de eventos. Nesta sequéncia, ¢ possivel
perceber que a segunda intervencao da pesquisadora —em (19) — visa a manter a qualidade de
audio dos dados coletados. Contudo, esta intervencao faz com que Levi desdobre as agdes dos
personagens que, em (18), estavam sentados e, em (20), brincam com as almofadas.

Na leitura da terceira ilustracdo, entre (21) e (31), a pesquisadora elicia Levi a fim de
que ele continue narrando a sequéncia dos fatos que cercam o conflito da histéria, ou seja, o

momento em que as criangas jogam almofadas na cabeca da mde. Na pergunta (23),
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provavelmente, a pesquisadora quer que Levi perceba a preocupacao dos personagens por
terem acertado a almofada na mae. A resposta de Levi em (24) — esta com as almofadas — nao
da conta de precisar a quem se refere este estado: a) as criancas estdo sentadas entre as
almofadas ou; b) a mae estd com as almofadas na cabeca.

A indagacdo da pesquisadora, em (25), tem o objetivo de fazer com que Levi torne seu
enunciado mais preciso, uma vez que, na sua avaliacdo, a auséncia de referentes prejudica a
apreensdo do sentido pelo interlocutor. Em (26), ¢ perceptivel o trabalho epilinguistico de

Levi, que procura reformular seu enunciado:

26i C.ta com as almo/

26 ii C.esse aqui tacd as almofada na cabe¢ca

Levi inicia reproduzindo parte do enunciado (25) e, logo em seguida, interrompe sua
fala e faz o ajuste de sentido: a crianca identifica o sujeito da a¢do por meio de uma expressao
déitica acompanhada de sua indicagdo visual na cena (o aqui ¢ acompanhado do gestual, ou
seja, a crianga indica na ilustracdo o personagem a que se refere). H4 mais um ajuste de
sentido bastante singular, que procura preservar tragos sonoros do significante (t¢ com —
taco), apesar de provocar a alteragdo do sentido do enunciado (o estado estar com altera-se
para a acao tacar).

Em (27), a pesquisadora solicita que a crianca justifique a relacdo entre
acontecimentos. Diante do siléncio de Levi, a pesquisadora propde um inicio de resposta, que,
a nosso ver, ¢ complementada pela crianca em (30): (alguém) que(r)? Nossa hipdtese para
interpretacdo dessa pergunta de Levi: “serd que o menino teria tacado a almofada na mae
porque quis?” Pela pergunta feita no inicio de (31), acreditamos que a pesquisadora nao tenha
entendido a resposta da crianga e, mesmo sem compreender o que a crianga quis dizer, ela
opta em seguir para a leitura da préxima ilustragao.

Durante a leitura da ultima ilustracdo — de (31) a (34) — o enunciado de Levi em (32) ¢
bastante significativo, no sentido de que a crianca utiliza cada vez mais recursos pertinentes a
estrutura narrativa solicitada por seu interlocutor: a) a identificacdo dos personagens (eles e a
mde deles); b) mesmo que implicita, uma possivel relacdo logica entre causa e efeito: eles

estdo sentado no sofa (porque) a mde deles brigaram.
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Nesta interacdo, observamos que as demandas da pesquisadora incidiram
principalmente sobre os seguintes elementos: a) a identificacdo de personagens; b) o
encadeamento de acdes; c) a relacdo logica de causa e efeito. Acreditamos que a existéncia de
um modelo que conduziu a ag¢do da pesquisadora, por vezes, fez com que ela tivesse uma
conduta bastante diretiva (e pouco refletida) durante as interacdes dialdgicas, ou seja,
geralmente, ela conduzia a narrativa infantil até o final da leitura da sequéncia ilustrada.
Provavelmente, esse ¢ um reflexo do narcisismo ocasionado pela crenga do tudo-saber que a
“posse”” do modelo lhe deu.

Poucos sdo os momentos em que a propria acdo de narrar € suspensa para se conversar
com a crianga sobre: a) sua logica de construg¢ao da narrativa; b) sua escolha por determinados
recursos expressivos. Possivelmente, esta mesma conduta diretiva tenha ocasionado os varios
momentos de siléncio das criangas que encontramos nas interagdes dialdgicas em analise (o
que também pode ser visto nesta interacdo com Levi).

Além disso, € possivel que afirmar que a pesquisadora estava assujeitada aos modelos
narrativos provenientes de sua formagdo e experiéncia docente. Isso fez com que ela
permanecesse conformada a esses modelos durante a coleta de dados. Percebemos que a
principal influéncia de S2 no posicionamento da pesquisadora estd em sua expectativa de
esperar que a crianga pequena também pudesse ser regida pelo Discurso Universitario. O
adulto insiste para que a crianga oralize suas respostas, identifique os personagens e o
encadeamento dos eventos, insistindo para que a crianga realize uma narrativa “bem
pronunciada”. Em contrapartida, a interagdo de Levi nos mostra que a crianga pequena, por
vezes, procura escapar desse discurso nos momentos de siléncio — turnos (10), (12), (14) e
(24) — ou quando tenta propor, mesmo que de maneira insegura, uma interpretagdo diferente
para a narrativa - turnos (24), (26) e (30).

Logo apds a coleta de dados, foi possivel estabelecer uma “chave de respostas”
utilizada pela pesquisadora para cada uma das sequéncias ilustradas que motivaram a
atividade de reconto de histdrias (Cf. Parte II desta tese). Esta chave de respostas demonstra
qual era a expectativa de narrativa correta que orientou as intervencgdes da pesquisadora sobre
o texto infantil. Em nossa avaliagdo, ela também pode ser considerada como mais um dos
elementos que compdem a matriz de assujeitamento da pesquisadora.

Diante do exposto e a partir da andlise do conjunto dos dados, ¢ possivel afirmar que a

pesquisadora tentou sobrepor a crianga a teoria a qual estava alienada. Como consequéncia, hé
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uma subutilizagdo da literatura infantil na situagdo de coleta de dados, que, na maioria das
intervengodes, ocupou o lugar de narrativa a ser reproduzida tanto pela crianga como pelo
adulto. Ou seja, a pesquisadora procura manter a crianga em um lago social regido pelo
Discurso Universitario, que prima pela reprodugdo de um saber ja partilhado e procura cercear
manifestagdes singulares do sujeito (S2, na posicdo de agente, procura insistentemente
controlar o real - objeto @ — na posi¢do de outro).

Finalizamos este capitulo, tendo apresentado o referencial tedrico que nos auxiliara a
compreender a produgdo narrativa infantil e a atividade de reconto. Também refletimos sobre
a matriz de assujeitamento que atuava sobre a pesquisadora durante a coleta de dados, um
instrumento fundamental para compreendermos a posicao do adulto em relagdo a crianca em
um laco predominantemente pautado pelo Discurso Universitario.

A seguir, apresentaremos algumas consideragdes parciais, elaboradas a partir da

reflexdo empreendida nesta primeira parte da tese.
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Consideracoes parciais

Neste momento, propomos a realizagao de algumas amarragdes, a partir da retomada
da discussdo tedrica, com o objetivo de refletir sobre como este referencial nos auxilia a
responder nossa pergunta e a cumprir os objetivos propostos por esta pesquisa.

Para maior comodidade do leitor, relembramos que esta tese tem por objetivo
compreender de que forma as intervengdes realizadas pelo adulto, em interagdes dialogicas,
podem influenciar a produ¢do textual infantil. Nesta investigacdo, propomos a responder o
seguinte questionamento: como as posi¢des discursivas assumidas pelo adulto influenciam a
produgdo textual da crianga? Mais especificamente, temos o interesse de identificar e
compreender: a) como as posigdes discursivas assumidas pelo adulto podem favorecer ou
obstaculizar a produgdo infantil; b) como a crianca dd mostras de sua singularidade quando
posta em um lago social que visa a reproducao do saber.

No primeiro capitulo, trouxemos elementos para viabilizar a consecu¢do do primeiro
objetivo especifico. Para tanto, tratamos da nocao de simbdlico de acordo com a Psicanalise e
buscamos entender o processo de entrada do sujeito na linguagem. Foi apresentada a
fundamentag¢do do registro simbodlico postulado por Lacan, que emprega contribuicdes da
Linguistica e da Antropologia para fundamentar a no¢do de significante e compreender a
estruturacao do inconsciente em cadeias metaféricas e metonimicas. Assim, entendemos que a
linguagem integra o registro simbdlico, o qual engloba os fendmenos sociais que servem de
pardmetro para o comportamento coletivo.

Compreendemos a importancia do papel do outro imaginario (os pais, o professor, um
adulto) na instalagdo da crianga no registro simbodlico e, por conseguinte, em sua entrada na
linguagem: primeiramente a crianga passa por uma relagdao de identificacdo imaginaria para,
posteriormente, entender que existe um funcionamento simbolico que rege as relagcdes sociais
mediadas pela linguagem. Entendemos, portanto, que a relacdo entre adulto e crianca ¢
pautada pela dialética do desejo e transita de uma relagdo dual e imaginaria, para uma relagio
simbolica de assujeitamento.

Ainda neste capitulo, percebemos como o sujeito ¢ efeito da linguagem, uma vez que
advém do assujeitamento aos significantes provindos do campo do Outro. Também vimos

como a Psicanalise formula a relagdo entre enunciado e enunciacdo: se, no enunciado, temos a
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predominancia do sentido, que vem do campo do Outro; na enunciagdo, temos a irrup¢ao do
inconsciente, que assinala o que ¢ singular ao sujeito psicanalitico, o Sujeito do Desejo
Inconsciente.

Sabendo-se que as criangas que participaram das intervengdes eram pequenas (5;0 a
5:10) , podemos supor que elas ndo haviam concluido a passagem pelo Complexo de Edipo
empirico, o que ocorre entre os trés e os seis anos de idade (FREUD, 1976 [1900]). Assim,
quando fizemos uso da nogdo de Sujeito do Desejo Inconsciente, tinhamos em mente a
necessidade de estudar a posi¢do do adulto (no caso, a pesquisadora) para conseguir responder
a pergunta de pesquisa. Consideramos que a pesquisadora precisa lidar com sua cisdo
constitutiva, a qual se manifesta pelo transbordamento da enunciagdo, na forma de lapsos e
polissemia, em seus enunciados.

No segundo capitulo, comegamos a trazer os elementos que nos auxiliam na
constru¢do de uma resposta para o segundo dos objetivos especificos. Para tanto,
apresentamos a nocao de /alangue (LACAN, 2998 [1972-1973]) e as operacdes fundantes do
sujeito, a alienag¢do e a separagdo (LACAN, 2008 [27/05/1964]). Procuramos relacionar os
processos constitutivos do didlogo (LEMOS, 2001; 2002) das nogdes psicanaliticas até entdo
expostas, a fim de compreender como ocorrem os momentos em que O sujeito consegue
descolar-se do outro para realizar uma produgao linguistica de carater criativo.

Vimos que, de acordo com Lacan (2008 [27/05/1964]), o sujeito, inicialmente, opta
pelo sentido que estd no campo do Outro para existir. Nesta relacdo, o sujeito situa-se como
alienado ao Outro e sua singularidade fica encoberta, inconsciente. Contudo, quando as faltas
do sujeito e do Outro sd3o sobrepostas, o sujeito percebe-se como diferente daquele que o
constitui. Neste momento, a fantasia de completude faz com que o sujeito afaste-se do lugar
de objeto de desejo do outro e tome os significantes provenientes do campo do Outro de uma
maneira que lhe € propria, singular, o que denota sua separagao.

Lemos (2001; 2002) explica que a relacao entre a crianga, o adulto e a lingua pode ser
compreendida a partir das posi¢cdes de especularidade, complementaridade e reciprocidade.
Na posi¢ao de especularidade, a crianga usa fragmentos do enunciado do adulto para compor
seus enunciados. Na posi¢ao de complementaridade, os enunciados da crianga respondem ou
complementam os enunciados do adulto. Na posi¢dao de reciprocidade, a crianga produz de

uma maneira mais autbnoma os seus enunciados, os quais sao complementados pelo adulto.
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Aproximamos as proposi¢oes de Lemos as consideragdes psicanaliticas a respeito da
entrada do ser na linguagem e das operagdes fundantes do sujeito (alienacao e separagao) e
compreendemos que: a) na posicdo de especularidade, a relacdo entre adulto e crianca ¢
pautada em uma identificacdo imagindria; b) na posicao de complementaridade, a crianca esta
alienada ao sentido que vem do adulto; c¢) na posicao de reciprocidade, a crianca se separa do
sentido proposto pelo adulto e se serve dos significantes para a producao de enunciados que
lhe sdo proprios.

Ainda no segundo capitulo, vimos que a singularidade do sujeito na escrita pode ser
expressa pela forma como ele lida com o legado cultural, faz um uso criativo da linguagem
por meio da elaboracdo de metdforas ou consegue lidar com as diferentes instancias
enunciativas de seu texto (MAGALHAES, 2007). A criatividade implica na capacidade do
sujeito de “agenciar o real”, ou seja, conseguir dar vazao a sua singularidade (real) por meio
da linguagem (simbélico) (RIOLFI e MAGALHAES, 2008). Também vimos que a vazio da
criatividade ¢ possivel mediante o engajamento do sujeito em um lago social (RIOLFI e
BARZOTTO, inédito).

No terceiro capitulo, trouxemos um aspecto da teorizagdo que, em nossa avaliacdo,
contempla tanto o primeiro quanto o segundo de nossos objetivos. Apresentamos a nogao de
discurso em psicanalise, referencial tedrico que sustenta nossas analises. Vimos que a
psicanalise compreende o discurso como o lago social existente entre os sujeitos e que,
segundo Lacan (1992 [1969-1970]; 2008 [19/12/1972]), inicialmente, o discurso é uma
estrutura sem palavras e que, posteriormente, as palavras nele se alojam. Diferenciamos
discurso corrente de discurso como lago social e apresentamos o funcionamento dos quatro
discursos postulados por Lacan, quais sejam: o Discurso do Mestre, o Discurso da
Universidade, o Discurso do Analista e o Discurso da Histérica.

Ainda neste capitulo, apresentamos uma revisdo bibliografica de pesquisas que
empregaram a no¢ao lacaniana dos quatro discursos, visando a compreender os fendmenos
educativos. Destacamos teses e dissertagdes que se detiveram sobre as tematicas de formacgao
de professores e ensino da escrita e artigos cientificos que tratavam também de formacgao
docente e da relagdo entre professor e aluno. Ao longo desta exposi¢do, pontuamos como
essas leituras nos ajudaram a compreender os dados em analise, principalmente no que se
refere as semelhangas entre a situacdo de coleta de dados e a relacdo pedagogica e como estas

duas sdo estabelecidas pelo lago social do Discurso Universitario.
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As reflexdes empreendidas no quarto capitulo, a nosso ver, também contemplam os
dois objetivos especificos apresentados. Procuramos compreender a atividade epilinguistica
sob duas perspectivas: a) os modos pelos quais a pesquisadora e a crianga podem ajustar o
sentido de seus enunciados, visando as demandas da interagdo dialdgica; b) os modos como a
crianca pode realizar seu transito individual pela cultura, o saber socialmente partilhado, por
meio da selecdo dos recursos expressivos de seus enunciados.

Resgatamos a no¢do de atividade epilinguistica nos trabalhos do linguista francés
Antoine Culioli (1968;1990;1999), que a compreende como uma atividade lingiiistica nao
consciente que visa a representacdo linguistica das representagdes mentais (o pensar € o
sentir) ¢ ao ajuste de sentidos entre interlocutores pelo recurso da glosa. A partir das
consideracdes de Augustini (1999) acerca das dobras interdiscursivas, pudemos compreender
que atividade epilinguistica existe gragas a opacidade e a polissemia da linguagem e seu
objetivo ¢ apagar a cisdo do sujeito, dando-lhe a ilusdo de unidade pelo controle do sentido.

Vimos como o conceito de epilinguistico postulado por Culioli foi trazido por Carlos
Franchi para o Brasil, no dambito da formacdo de professores e do ensino da lingua materna.
Também vimos como Jodo Wanderley Geraldi (1997) recoloca a nogdo de atividade
epilinguistica, entendendo-a como uma atividade de linguagem: a) inconsciente, no sentido
psicanalitico do termo, por ser uma ponte entre o interior € o exterior do sujeito; b) que
apresenta diferentes niveis de consciéncia, quando nos referimos as escolhas linguisticas que
o sujeito faz. Optamos por conceber a atividade epilinguistica tal como proposta por Geraldi
e, no final do quarto capitulo, buscamos aporte na linguistica textual (KOCH, 2005), a fim de
ter elementos para identificacdo da atividade epilinguistica na superficie textual dos
enunciados em analise.

No quinto e ultimo capitulo da primeira parte deste trabalho, nossa preocupacdo foi a
de realizar uma transi¢do entre a parte tedrica do trabalho e sua analise de dados, objeto da
parte 2. Por este motivo, reforcamos a aproximacdo da situagdao de coleta de dados ao
Discurso Universitario. Pontuamos que o saber narrar, estratégia didatica de reconto de
historias compde o saber que move as intervengdes da pesquisadora sobre os enunciados
infantis. Além destes, as concepgdes tedricas e a proposta de pesquisa em vigor a época da
coleta de dados e a formacdo e a experiéncia docente da pesquisadora sao os elementos que
configuram a matriz de assujeitamento da pesquisadora e também compdem o saber que

orienta sua acdo durante as intervengdes com as criangas pequenas.
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Procuramos resgatar o trabalho de Perroni (1996), fonte recorrente para pesquisas que
investigam narrativa infantil, que traz as fases de aquisicao da narrativa pela crianga pequena.
Aproximamos este estudo as consideragdes de Lemos (2001; 2002) acerca da relagdo entre o
sujeito, o outro e a lingua, sistematizada pelas posicdes de especularidade, reciprocidade e
complementaridade. Por consequéncia (Cf. Capitulo 2), aproximamos as fases da investigagao
de Perroni — protonarrativas, técnica de narrativa primitiva e a crianga como narrador —
respectivamente as nogdes psicanaliticas de identificacdo imaginaria, alienagdo e separacao.

Ainda neste capitulo, buscamos caracterizar a atividade de reconto como uma
estratégia didatica indicada oficialmente e bastante utilizada em classes de Educacao Infantil.
Procuramos aproximar a atividade de reconto a dindmica proposta pelos jogos de linguagem
(ROJO, 1999), procurando sistematizar a predominancia das intervencdes realizadas pelo
adulto junto as criangas investigadas. Também buscamos definir a atividade de reconto como
uma estratégia de retextualizacio (MARCUSCHI, 2005), com o objetivo de compreendé-la
como espago proficuo para emancipacao da atividade epilinguistica.

Ao final do capitulo 5, procuramos evidenciar a especificidade dos dados em anélise,
apresentando a matriz de assujeitamento da pesquisadora a época de sua coleta. Frisamos que
a pesquisadora ndo tinha experiéncia de pesquisa com criangas antes deste momento e que seu
percurso formativo no doutorado foi dividido em dois momentos bem distintos. No primeiro,
ela estava assujeitada ao referencial teorico e metodologico da Psicolinguistica. A coleta de
dados foi realizada com base em procedimentos de tutela, que norteavam suas intervengdes,
de carater diretivo, sobre a fala infantil. No segundo momento, ela foi inserida na linhagem
tedrica da Psicanalise, Aquisi¢ao de Linguagem e Linguistica e prop0s a analise dos dados, ja
coletados, a partir deste novo lugar interpretativo.

Diante destas amarragdes ¢ tendo em vista os dados em analise, a saber, interagdes
dialogicas entre pesquisadora e criangas de cinco anos motivadas pelo reconto de historias
apenas ilustradas, apresentamos os seguintes eixos que orientam nossas interpretacgoes:

1) O adulto investe no estabelecimento do lago social pelo Discurso Universitario, buscando
situar a crianga pequena no registro simbdlico por meio da linguagem;

2) E possivel perceber vantagens e desvantagens que uma determinada posigdo discursiva
adotada pelo adulto pode ocasionar na relagdo da crianca com a linguagem;

3) O adulto procura, insistentemente, ocultar sua cisdo, condi¢do de sujeito do desejo

inconsciente, por meio da manuten¢do da monossemia do dizer;
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4) O adulto nao sai incolume de sua relagdo com a crianga, o que pode ser evidenciado pela
mudanca de suas condutas e pela alteracao de sua posi¢ao discursiva;

5) A polissemia marca a irrupcao da singularidade na fala infantil;

6) A crianca d4 mostras do agenciamento de sua singularidade quando consegue lidar com a
polissemia da lingua por meio da atividade epilinguistica. Isto acontece quando ela
seleciona recursos expressivos visando ao ajustamento de sentido de seus enunciados,
motivada pelas demandas da interacao dialdgica.

Os eixos que acabamos de expor serdo aprofundados na segunda parte deste trabalho.

Tendo a proposta de realizar a discussdo dos dados obtidos, a proxima parte ¢ dividida em

dois capitulos.

O primeiro, intitulado Historias ilustradas como objeto de reconto, tem o objetivo de:

a) apresentar as histérias recontadas; b) discorrer a respeito dos procedimentos de coleta e

organizagdo dos dados e apresentar seu panorama; c) analisar os enunciados da pesquisadora e

da crianga a partir dos indicios de sua materialidade linguistica, tendo em vista o referencial

tedrico exposto na primeira parte da tese.

O segundo, Fronteiras do lago discursivo na produgdo narrativa infantil, propde a
continuidade da andlise dos dados, buscando dar a ver: a) as manobras feitas pela
pesquisadora para assujeitar as criangas ao Discurso Universitario; b) as maneiras pelas quais

as criangas ddo a ver sua singularidade, por meio de suas produgdes narrativas.
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PARTE II



1. Historias ilustradas como objeto de reconto

Este capitulo discorrre a respeito dos procedimentos de coleta e organizacao dos dados
e, em um primeiro movimento analitico, descreve especificidades do corpus, distinguindo as
caracteristicas dos enunciados da pesquisadora e das criangas.

E organizado em quatro partes. A primeira mostra a organizagdo geral do livro infantil
Cabra-cega (FURNARI 2003), utilizado para leitura e reconto de historias nas sessdes de
coleta de dados.

Na segunda, tratamos das trés historias que foram lidas pelas criancas: 4 briga, O
susto e As almofadas. Propomos a relagdo entre as ilustragdes das historias e as expectativas
de leitura da pesquisadora e elencamos alguns desafios encontrados pelas criangas durante a
leitura das narrativas.

A terceira parte trata dos procedimentos de coleta e organizagdo dos dados. Também
sdo apresentas algumas sistematizagdes quantitativas que nos auxiliam a ter um perfil do
corpus.

A ultima parte ¢ dedicada a discussdo de atributos presentes nos enunciados das
criancas e da pesquisadora. Estes atributos foram organizados a partir de indicios presentes na
materialidade linguistica destes enunciados e analisados a partir do referencial tedrico exposto

na primeira parte desta tese.

1.1. O livro: “modo de usar”

As historias utilizadas para reconto foram retiradas do livro Cabra-cega de Eva
Furnari, publicado em 2003 pela editora Atica’'. Escolhemos esta obra por ocasido da
confec¢ao de nosso primeiro projeto de pesquisa, que, como ja explicamos, foi posteriormente
abandonado. Mais especificamente, este livro foi-nos indicado por nossa ex-orientadora para

ser trabalhado com as criangas de cinco anos de idade.

! Este livro faz parte da colegdo Peixe Vivo, lan¢ada pela Editora Atica em 1980, que inclui outros trés titulos
escritos pela mesma autora: Todo dia; De vez em quando; Esconde-esconde.
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Como vimos no capitulo cinco da primeira parte deste trabalho, o livro infantil Cabra-
cega ¢ da mesma colecdo, autora e ilustrador que o livro Esconde-esconde, adotado para
coleta de dados da pesquisa piloto que resultou na obra Compreensio e Produc¢io na
crianca (MELO, 2005b). Também vimos, naquele capitulo, que esta obra de Melo fez parte
da matriz de assujeitamento da pesquisadora na época da elaboragdo de seu primeiro projeto
de pesquisa e coleta dos dados.

Acreditamos que a ex-orientadora nos tenha indicado o livro infantil Cabra-cega para
coleta de dados por ela ter considerado como positivos os resultados obtidos em coletas de
dados anteriores, que empregaram como fonte de leitura para criangas pequenas a obra
Esconde-esconde. Neste raciocinio, livros parecidos trariam resultados semelhantes, ou seja,
resultados que também pudessem ser considerados como positivos no contexto da pesquisa
anterior.

O livro traz oito histdrias apenas ilustradas, sem o suporte textual: Cabra-cega (p. 2-3);
A briga (p. 4-5); As almofadas (p. 6-7); A rasteira (p. 8-9); A trombada (p. 10-11); A
mangueira (p. 12-13); O susto (p. 14-15); A troca (p. 16). Cada histéria possui trés a cinco
ilustracdes e, em seus enredos, encontramos as tematicas que, na visao da autora, sdo proprias
para a infincia, tais como brinquedos (carrinhos ¢ bicicleta) brincadeiras (pega-pega, cabra-
cega e guerra de almofadas) e situacdes do cotidiano (regar flores, olhar a cal¢ada, pegar
frutas na arvore, chupar sorvete). Os personagens sdo criancas, familiares (a mae) e outros
adultos que brincam com as criangas ou sdo observados por elas. Em todas as histdrias,
percebemos a presenca dos mesmos dois protagonistas, apresentados ao leitor na folha de

rosto do livro.

EVA FURNARI

C(ABRA-CEGA C(ABRA-(EGA

PARA CRIANCAS DE 3 A 5 ANOS
EVA FURNARI

Figura 15 — Livro Cabra —cega: capa e folha de rosto
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Na contracapa, encontramos a seguinte informacao “livro sem texto para ajudar o
desenvolvimento da linguagem infantil” e uma proposta de atividade, em etapas, que o adulto
deve seguir para estimular a crianca, de acordo com sua maturidade, por meio da leitura das

historias:

Etapas a serem desenvolvidas de acordo com a maturidade da crianga de 3 a
5 anos:

e observar e descrever que se passa numa sequéncia de ilustracdes;

e inventar uma historinha sobre uma sequéncia de ilustragdes.

O adulto deve apenas estimular a crianca, através de perguntas, para que ela
se expresse com desembaraco e aprenda a formular o pensamento com
logicidade.

Este livro, de carater paradidatico, nos faz refletir a respeito do espaco que a aquisicao
da linguagem tem fora da escola. Por ser ilustrado, ¢ especialmente dedicado as criangas
pequenas que ainda ndo sabem ler e escrever, mas sdo capazes de interpretar imagens.

O livro também oferece instrugdes para o adulto que acompanha a crianga. Em sua
contracapa, hé orientacdes a respeito do desenvolvimento de atividades de linguagem, em um
contexto dialdgico, a partir das ilustragdes que compdem as narrativas. As informacdes da
contracapa do livro orientam o adulto a realizar a atividade de reconto com a crianga,
estimulando a leitura das imagens por meio de questionamentos, a fim de que ela consiga
contar o que observa.

E interessante perceber que a proposta de uso do livro prevé uma relagdo entre adulto
e crianga pautada pelo lago do Discurso Universitario. Nao € explicitado que a crianga possa
fazer uma leitura da obra que vise a fruicdo literdria ou despertar sua criatividade para a
contagdo de outras e novas historias. A nosso ver, ¢ orientado que a crianca seja convocada a
reproduzir aquelas narrativas, sob a supervisdo de um adulto, tendo em vista que as
sequéncias ilustradas funcionem como parametro (S2) para o que a crianga conta e para as
perguntas do adulto.

Na proxima se¢do, trataremos das historias que foram objeto de leitura e reconto
durante a coleta dos dados. Sdo apresentadas as sequéncias ilustradas, a expectativa de leitura
da pesquisadora das histérias e comentarios acerca dos provaveis desafios que a crianga teve

ao realizar esta atividade.
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1.2. As historias recontadas

Este item tem a proposta de apresentar as historias ilustradas que foram objeto do
reconto dos sujeitos da pesquisa: A briga, As almofadas e O susto (FURNARI, 2003).

Estas historias foram selecionadas por apresentarem de maneira mais explicita
situacdes de agdo e contrarreacdo entre os personagens, o que, na nossa avaliagdo, aumentava
a complexidade de seu enredo. Acreditdivamos que o reconto de historias desse tipo
favoreceria a ocorréncia de reformulacdes e logo, de repeticdes, que eram objeto da pesquisa
anterior.

Ha comentérios descritivos redigidos pela pesquisadora ao lado das ilustragdes. Esses
comentarios abarcam suas expectativas de leitura para cada histéria. Entendemos que estas
expectativas complementem sua matriz de assujeitamento (cf. Capitulo 5 da Parte I), uma vez
que a pesquisadora esperava que as criancas contassem as historias de maneira semelhante a
sua.

Também procuramos refletir a respeito dos provaveis desafios que a crianga tenha
encontrado ao narra-la. Entendemos por desafios as situagdes que solicitaram das criangas
uma maior reflexdo a respeito da linguagem e, a nosso ver, estas situagdes t€m como ponto
gerador alguns elementos composicionais das historias escolhidas. Elencamos esses desafios
em um momento posterior a coleta de dados, logo, eles foram constatados na interagdo com as
criangas.

Entendemos que os desafios apresentados sdo decorrentes da emergéncia de zonas de
intersecdo entre coesdo e coeréncia e dos elementos que compdem as estrutura narrativa das
historias selecionadas. S3o eles: a) a tensdo da narrativa ndo é superada e ndo ha uma
avaliacdo moral explicita; b) a interpretagdo do contexto psicologico que envolve a relagdo
dos personagens na histdria; c) a ambiguidade referencial. Propomos exemplificar cada um
destes aspectos nas proprias narrativas lidas pelas criancas que participaram desta pesquisa.

Iniciaremos pela apresentacdo da historia 4 briga (FURNARI, 2003).

1.2.1. A briga

Esta sequéncia narrativa ¢ composta por quatro ilustragdes.
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Em um quarto, duas criangas
brigam por um carrinho amarelo.
E provavel que o espago da cena
seja um quarto de menino, pois ha
brinquedos como carrinhos e bola
e o lencol é azul. Também ¢
possivel supor que os dois

personagens sejam irmaos.

Figura 16 - A briga (1)

Uma mulher aparece no quarto,
provavelmente, a mae dos
meninos. Ela reclama (dedo da
mao direita levantado, apontando
para as criangas € mao esquerda
na cintura) porque os dois estao
brigando por causa do mesmo
brinquedo.

Figura 17 - A briga (2)

A mae oferece outro brinquedo,
um carrinho verde que estava
sobre a cama, para 0s meninos, a
fim de que cada um tenha um
carrinho para brincar e nao
precisem brigar pelo mesmo
brinquedo.

A mae ndo estd mais no quarto.
Os meninos voltam a brigar pelo
mesmo brinquedo, agora, pelo
segundo carrinho, o verde, que a
mae lhes ofereceu. O primeiro
carrinho, o amarelo, esta no chéo,
ao lado dos garotos.

Figura 19 - A briga (4)
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Nesta narrativa, contamos com trés personagens: dois meninos/irmaos e a mulher/mae.
O estado inicial da narrativa ¢ de conflito, as criangas brigam por um carrinho. A intervengao
da mae visa a minimizar a tensdo, com o oferecimento de um outro brinquedo para os garotos.
Contudo, a disputa ¢ mantida, agora, pelo segundo carrinho.

Para contagdo desta narrativa, destacamos como desafio a percep¢ao de que ndo ha
uma superacdo da tensdo, ou seja, a tensdo ndo ¢ reconduzida para um fim, mas sim,
recomecada, apenas alterando-se o objeto da disputa. Também ndo hd uma avaliacdo moral
explicita: subentende-se que as criancas ndo deveriam brigar por um brinquedo, uma vez que
a figura da mae lhes demonstra isso, oferecendo-lhes um outro brinquedo. Ha aqui,
implicitamente, uma compreensdo do papel da mae como orientadora ¢ a avaliacdo de sua
postura de minimizar o conflito como a correta.

Na proxima se¢do, apresentaremos a histoéria ilustrada As almofadas (FURNARI,

2003).

1.2.2. As almofadas

Esta sequéncia narrativa ¢ composta por quatro ilustragdes.

Duas criangas (ou irmaos) estao
sentadas em uma sala cheia de
almofadas. Elas estdo contentes.
Uma mulher, provavelmente a
mae, estd saindo do ambiente (de
costas para a cena) orientando as
criangas que se comportem (mao
levantada com o dedo voltado
para os garotos).

Figura 20 — As almofadas (1)

Assim que a mae sai ¢ a porta se
fecha, as criancas comecam a
pular e brincar nas almofadas, um
de cada lado. Elas sorriem, estdo
se divertindo.

Figura 21 — As almofadas (2)
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No momento em que a mae entra
na sala, ela recebe duas
almofadas na cabeca, uma de
cada lado, e se desequilibra. As
criangas levam as maos para seus
rostos, ficam com ar de
preocupadas, com a feicao de
quem percebe que fez algo
errado, mas ndo de proposito.

Figura 22 — As almofadas (3)

A mae esta brava, de pé em frente
a porta e as duas criangas estdo
sentadas juntas e quietinhas nas
almofadas arrumadas. A mae
colocou os dois de castigo depois
da travessura.

Figura 23 — As almofadas (4)

Nesta historia, também contamos com trés personagens: duas criangas (ou irmaos) e
uma mulher, que pode representar a figura da mae. A situagdo inicial da narrativa € tranquila,
as criangas quietas sentadas nas almofadas e ocorre a passagem de estados: elas estavam
comportadas, a pedido da mae e, em seguida, quando deixam de ser vigiadas pelo adulto,
comecam a brincar, pulando nas almofadas. Essa brincadeira ganha maiores proporgdes e
torna-se uma guerra de almofadas. Na figura 25, inicia-se a tensdao: a mae, repentinamente,
entra no comodo e recebe duas almofadadas em sua cabeca. Diante da desobediéncia das
criangas, ela as repreende, colocando-as de castigo.

O desafio para a contagcdo desta narrativa estaria, principalmente, em interpretar o
contexto no qual ocorre a interacao entre os personagens da historia. Segundo Geraldi (1997),
o contexto vem sendo considerado como pertinente aos estudos linguisticos por diferentes
correntes e, neste caso, destacamos os estudos que reconhecem os aspectos psicologicos -
intengoes, crengas e desejos - como intrinsecos as ocorréncias linguisticas, uma vez que eles
podem contribuir na construg¢ao dos sentidos produzidos nas interagoes.

Na proxima secdo, apresentaremos a historia ilustrada O susto (FURNARI, 2003).
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1.2.3. O susto

Esta ¢ sequéncia narrativa composta por cinco ilustragdes.

Uma das criangas esta regando as
flores com a mangueira. A outra
chega por tras, na ponta dos pés,
para lhe dar um susto. Como o
cabelo do personagem com a
mangueira ¢ mais comprido, ¢
possivel que seja identificado
como uma menina. Reforca esta
interpretacdo o fato de a imagem
estar associada ao cuidado de
flores.

Figura 24 — O susto (1)

Quando o segundo menino (da
esquerda para a direita) chega, ele
da um susto naquele que regava
as flores. A mangueira ¢
levantada e a dgua jorra para tras.

Figura 25 — O susto (2)

A crianca que regava as flores
vira para tras, molhando o rosto
do garoto que fez a brincadeira.

Figura 26 — O susto (3)
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A mangueira estd no chido e
ainda jorra 4gua. Os dois
meninos aparentam estar
nervosos. Aquele que foi
molhado se agacha para pegar a
mangueira.

Figura 27 — O susto (4)

Os dois meninos seguram a
magueira ¢ se molham juntos.
Eles estdo contentes e brincam
com a agua.

Figura 28 — O susto (5)

Esta ultima narrativa apresenta apenas dois personagens, os dois meninos, que podem
ser considerados irmdos ou amigos, uma vez que ndo ha um contexto de cena familiar
explicito nas ilustragdes. A tensdo na narrativa ¢ motivada por uma brincadeira, o susto, que
provoca uma rea¢do acidental do primeiro personagem, que molha o outro com a mangueira.
O conflito ¢ solucionado quando os dois resolvem se divertir com a situagdo, brincando
juntos com a agua.

O desafio para a contagdo desta histdria estd no emprego dos recursos linguisticos para
a distinguir a remissao aos personagens, ambos do mesmo sexo e faixa etdria, sem causar
dubiedade na narrativa. Koch (2005) define esta situagdo como um caso de ambiguidade
referencial, isto €, “quando surgem véarios candidatos possiveis a referentes de uma forma
remissiva, torna-se necessario um calculo para a identificagdo do referente adequado.” (p. 56)

Koch explica que a ambiguidade rerefencial ocorre em uma zona de interseccao entre
a coesdo e a coeréncia textuais e que o célculo que o sujeito faz em seu texto encontra-se no
campo da coeréncia, uma vez que ele deve interpretar as relacdes coesivas que o texto sugere
para determinar os potenciais sentidos dessas relagdes. Para que a crianga consiga relacionar a

forma referencial ambigua ao referente considerado adequado, ela devera recorrer ao seu
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conhecimento de mundo e ao contexto sociocultural em que estd inserida, entre outros
critérios (cf. Capitulo 4).

Acreditamos que os desafios apresentados estejam em dois niveis: 1) no dmbito da
leitura, a crianga precisa identificar o enredo e contextualizar as cenas para interpretar a
historia; 2) no ambito da producdo textual, crianca precisa selecionar recursos linguisticos
para lidar com a ambiguidade referencial em seus enunciados. Apesar de eles terem sido
exemplificados em historias diferentes, acreditamos que estes impasses estejam presentes nas
trés histdrias apresentadas as criangas, com maior ou menor énfase em cada uma delas.

A préxima secdo tem a proposta de descrever os procedimentos de coleta e
organizacdo dos dados e apresentar uma caracterizagao geral das narrativas infantis em

analise.

1.3. Procedimentos de coleta e organizacao dos dados

Esta secdo ¢ dedicada aos procedimentos de coleta e organizacdo dos dados. Na
primeira parte, descrevemos o local da coleta e os cuidados tomados para a sua realizagdo.
Também apresentamos os participantes das intervencdes e pontuamos alguns fatores que,
provavelmente, influenciaram os resultados obtidos.

Com o objetivo de oferecer ao leitor um panorama dos dados obtidos, na segunda
parte, sistematizamos as caracteristicas do corpus analisado. Para tanto, levantamos alguns
indicios quantitativos que aprimoram nossas hipdteses acerca da ac¢do do adulto e do

desempenho das criangas nas interagoes.

1.3.1. A coleta dos dados: o espaco, os participantes e intervencao realizada

Os dados desta pesquisa foram coletados em um Centro de Educagdo Unificado (CEU)
localizado na periferia da zona sul de Sao Paulo. Esta instituicdo funciona nos trés periodos

(manha, tarde e noite) e atende alunos de creche (de 4 meses a 3 anos), educagado infantil (de 4
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até 6 anos completos) e ensino fundamental (a partir dos 6 anos e educagdo de jovens e
adultos) em edificacdes distintas.

Realizamos nossa intervencdo na educa¢do infantil em trés momentos distintos,
ocorridos nos dias 05, 06 e 10 de dezembro de 2007. Solicitamos autorizagdes por escrito (cf.
Anexo D) para o coordenador pedagogico, o diretor da unidade escolar em questio e para os
pais dos alunos que participaram das gravacdes de audio (cf. Anexo E). No texto das
autorizagoes consta:

a) a apresentacao da pesquisadora;

b) a descri¢ao da pesquisa em vigor na época da coleta dos dados (cf. Capitulo 5);

c¢) a forma de coleta dos dados;

d) a solicitacdo de utilizacdo dos dados para apresentacdes e publicacdes profissionais;
e) a declaragdo de garantia de confidencialidade e anonimato dos envolvidos.

As oito criangas que participaram desta investigacdo, quatro meninas € quatro
meninos, nos foram indicadas pela professora. Elas tinham entre 5;0 e 5;10 de idade e
cursavam o segundo estigio da educacdo infantil na mesma classe. Portanto, elas ja se
conheciam anteriormente e, no periodo de coleta, tiveram seu primeiro contato com a
pesquisadora.

Em relagdo ao uso dos nomes das criangas nas pesquisas, optamos por apelidos, a fim
de preservar a identidade dos sujeitos, conforme nos comprometemos nos termos da
autorizagdo para realizagdo desta pesquisa.”” Assim, identificamos as meninas por Gigi (5;1),
Tata (5;4), Lili (5;9) e Nana (5;10) e os meninos por Levi (5;0), Nino (5;0), Tomas (5;0) e
Caco (5;10).

2K ramer (2002) discute as questdes éticas sobre pesquisas com criangas de diferentes idades, grupos e
contextos. Em relacdo ao uso dos nomes das criangas nas pesquisas, a autora levanta a discussdo sobre o
problema de exposicao dos sujeitos e discute a concepcao de infancia subjacente as pesquisas académicas por ela
analisadas. Para Kramer, hoje, a infincia ¢ um campo tematico de natureza interdisciplinar e, nesse contexto,
muitos pesquisadores procuram conhecer a infincia ¢ a crianca e pautam-se em uma pratica tedrico-
metodologica de pesquisa que negam o tratamento das criangas como coisas. “Ao contrario dos animais, o
homem tem uma infancia, ndo foi sempre falante, e precisa, para falar, constituir-se em sujeito da linguagem. A
linguagem ¢, pois, condi¢do da humanidade do homem, ja que s6 o ser humano pode ser in-fans (aquele que ndo
fala) e, nessa continuidade é que se funda a historicidade do ser humano. Se ha uma histéria, se 0 homem ¢ um
ser histdrico, ¢ s6 porque existe uma infancia do homem, ¢ porque ele deve se apropriar da linguagem. Se assim
nao fosse, 0 homem seria natureza e ndo histéria, e se confundiria com a besta. Pesquisar a infancia com este
olhar significa pesquisar a propria condi¢do humana, a histéria do homem. (...) Imbuir-se desse olhar infantil
critico ¢ aprender com as criancgas e nao se deixar infantilizar. Conhecer a infancia passa a significar uma das
possibilidades para que o ser humano continue sendo sujeito critico da historia que o produz.” (p. 46)
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Durante a coleta de dados, percebemos que a utilizagao de trés narrativas distintas
influenciou as producdes textuais infantis: a variagdo das historias provavelmente provocou
uma maior ou menor identificacdo da crianca aos temas propostos. Além disso, a diferenca de
género entre as criangas favoreceu algumas especificidades que transpareceram no momento
da narracgao.

Outro fator que influenciou a coleta de dados foi o fato de a intervengdo ter sido
realizada no periodo de trés dias, em 05/12/2007, 06/12/2007 e 10/12/2007. Acreditamos que
o contato com a pesquisadora em mais de um momento possibilitou uma maior empatia entre
adulto e crianca durante as coletas de dados. Isso fica perceptivel ao compararmos narrativas
diferentes de uma mesma crianca que teve mais de um contato com a pesquisadora ao longo
da coleta.

As gravagoes foram realizadas nas dependéncias da escola, em uma sala de aula vazia.
Durante as intervencdes, todas as criangas permaneciam com a pesquisadora em classe:
enquanto uma crianga participava da coleta de dados, as outras ficavam em grupo fazendo
desenhos livres”.

Em um primeiro momento, tentamos realizar a coleta com gravacao de 4dudio e video,
sendo que a pesquisadora estava acompanhada de uma auxiliar. Contudo, as criancas
demonstraram constrangimento diante dos recursos tecnologicos. Diante disto, optamos pela
permanéncia apenas da pesquisadora no local da coleta, com um pequeno gravador (Mp3).

Como as historias ndo possuem textos, apenas ilustragdes, a pesquisadora solicitou que
a crianca realizasse a leitura das imagens a partir de dois procedimentos:

a) identificagdo e descricao dos elementos que compdem cada ilustragao;
b) associacdo das ilustragdes, a fim de compreender as relacdes entre personagens, espaco,
tempo e progressao narrativa.

Apos a leitura, geralmente, a pesquisadora pedia que a crianga recontasse, pelo menos
uma vez, a historia lida.

Durante a etapa de leitura, pesquisadora realizava uma série de pontuagdes e

questionamentos sobre a fala infantil, com a crenca de que auxiliava a crianga a observar e

73 Cabe pontuar que os desenhos feitos pelas criancas nio estavam diretamente associados a esta atividade. Pelo
contrario, motivadas pela proximidade das festividades natalinas e pelas atividades realizadas na escola em torno
desta tematica, as criancas fizeram desenhos sobre o natal: presentes que desejavam ganhar, o papai Noel, a
arvore de natal, etc.
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relacionar as ilustragdes. No segundo momento, quando solicitava que a crianga recontasse a
mesma histdria, a pesquisadora procurava nao fazer intervengdes sobre a narrativa infantil.

Na proxima secdo, apresentaremos algumas sistematizacdes que procuram dar ao
leitor o panorama dos dados obtidos e nos oferecem indicios para refinarmos nossas

conjecturas acerca das interagdes entre a pesquisadora e as criangas.

1.3.2. Caracterizacido dos dados obtidos

Obtivemos um total de 57 minutos e 14 segundos de gravacdo. As narrativas foram
transcritas para analise segundo as normas estabelecidas pelo Projeto NURC (cf. Anexo F).
Contamos com um corpus de 22 transcrigdes. Nos didlogos, utilizamos as abreviaturas P
(pesquisadora) e C (crianga) e, ao final de cada fragmento, identificamos o sujeito da seguinte
forma: (pseudonimo, idade, histéria, data da coleta).

A seguir, apresentamos uma tabela que discrimina os participantes (idade em anos e

meses), o dia das intervengdes e as historias recontadas:

Tabela 3 - Participante, data da intervencio e historia recontada

Participante Intervencio em Historia recontada
Meninas
Gigi (5;1) 05/12/07 O susto (6’44”)
As almofadas (2°56”)
Tata (5:4) 05/12/07 As almofadas (2°12”)
O susto (1°367)
10/12/07 A briga (1°16”)
Lili (5;9) 06/12/07 As almofadas (2°57”)
O susto (1°49)
10/12/07 A briga (3°25”)
Nana (5;10) 05/12/07 As almofadas (1°577)
10/12/07 O susto (2°50”)
A briga (2°58”)
Meninos
Levi (5;0) 10/12/07 As almofadas (3°00)

O susto (2°05”)

A briga (1°36”)
Nino (5;0) 10/12/07 As almofadas (6°16”)

O susto (2°307)

A briga (2°277)
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Participante Intervencio em Historia recontada

Tomas (5;0) 05/12/07 O susto (53”)
Caco (5;10) 05/12/07 As almofadas (1°517)
10/12/07 As almofadas (1744”)

O susto (27287)
A briga (1°54”)
Total: 8 criancas 22 recontos (57°14”)

A tabela (3), de carater geral, sistematiza a agdo realizada pela pesquisadora durante as
intervengdes com as criangas. Contudo, propomos seu fracionamento para a discussdo de
caracteristicas mais especificas dessa populacdo que participou da coleta e do perfil dos dados

obtidos.

1.3.2.1. Faixa etaria e tempo de interagao

Todas as criangas possuem cinco anos. Entretanto ¢ significativa a diferenca na
duracdo da interagdo entre criancas que acabaram de fazer cinco anos e criangas que estao
proximas de completar seis? Para respondermos esta questdo, inicialmente, cumpre

identificarmos qual o tempo médio das interagdes:

Tabela 4 — Duracio das interacdes

Duracao Interacoes

0'01" a 1'00" 01
1'01" a 2'00" 09
2'01" a 3'00" 10
3'01" a 4'00" 01
4'01" a 5'00" 00
5'01" a 6'00" 00
6'01" a 7'00" 02

Total 22

A partir da tabela 4, ¢ possivel perceber que a maior parte das interagcdes duram, em

média, entre 1°30” a 3°00”.
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A interagio de menor duragdo (0°53”) foi realizada por Tomas (5;0). E necessério
esclarecer que ocorreu uma falha no audio desta coleta e nao houve o registro da leitura das
ilustragdes desta interagdo, mas, apenas do reconto da historia.Ou seja, este € o Gnico registro
em audio incompleto.

As interagdes de maior duragdo tiveram 6’44” ¢ 6°16” e sdo, respectivamente de Gigi
(5;0) e Nino (5;0). Contudo, ¢ importante perceber que estas sdo as marcas da primeira
interveng¢do realizada com cada um deles. As intervengdes seguintes ja se encontram na média
do grupo. Diante disso, ndo podemos afirmar que hd uma relacdo definitiva entre menor faixa
etaria e maior tempo de interacao.

Se eles conseguiram produzir narrativas no tempo médio do grupo, nos indagamos a
respeito do que ocorreu mais especificamente nestas duas interagdes, que tiveram um tempo
superior ao dobro da média das demais. Diante desta questdo, a seguir propomos uma reflexao

a partir da relacdo entre tempo de interagcdo e ocorréncia de turnos conversacionais.

1.3.2.2. Tempo das interacoes e quantidade de turnos conversacionais

Por meio do levantamento da quantidade de turnos nas interagdes, chegamos a
informagdo que, no tempo definido como médio (entre 1°30” e 3°00”), em média, ocorrem
trinta e seis turnos entre pesquisadora e crianga. A interagao com Gigi (5;0), que durou 6’447,
teve 77 turnos e a interacdo com Nino (5;0), que durou, 6’167, teve 103 turnos. Diante destes
indicios, ¢ possivel perceber que, no geral, as interagdes de maior duragdo tiveram maior
quantidade de turnos.

Contudo, essa equivaléncia ndo ¢ relativa e had casos em que interacdes de maior
duragdo tiveram menos turnos e vice-versa. Os casos de Gigi e Nino confirmam essa
afirmacdo: Gigi teve uma interacdo de maior duragdo que Nino, mas houve mais turnos na
interacao dele.

Outro fator, na variagdo dos dados, nos chama a atencdo: nas interacdes de tempo
médio, a ocorréncia de turnos entre pesquisadora e criancas varia entre dezessete e cinquenta
e cinco. A diferenca da menor quantidade para a maior ¢ superior ao dobro, o que nos faz

desconfiar da generalizacdo destas informacdes.
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Poderiamos pensar que, de maneira geral, a medida que as criangas interagem com a
pesquisadora, a quantidade de turnos diminui. Ou seja, a primeira historia contada tem mais
turnos que a segunda e assim sucessivamente. Entretanto, isso ndo ¢ padrao: no caso de Nana
(5;10), o tempo da interagdo (cf. tabela 3) e a quantidade de turnos aumenta a medida em que
ela interage com a pesquisadora. No caso de Lili (5;9), essa relagdo oscila: tanto a duragao
quanto a quantidade de turnos diminui da primeira (37 turnos) para a segunda histéria (17
turnos) e, depois, aumentam da segunda para a terceira historia (23 turnos).

Diante destes impasses decorrentes da generalizacdo dos dados, propomos realizar
uma incursdo qualitativa pelos enunciados da pesquisadora e das criangas, procurando

levantar alguns de seus atributos.

1.4. Atributos dos enunciados

Dando continuidade a proposta de tragar um panorama das interagdes entre
pesquisadora e criangas, propomos, neste momento fazer um levantamento das peculiaridades
dos enunciados destes sujeitos. Esta apresentacdo ¢ resultado de um trabalho analitico a
respeito da superficie textual dos dados obtidos, tendo como pressuposto o paradigma

indiciario (cf. Capitulo 4).

1.4.1. Os enunciados das criancas

Nos enunciados das criancas, ¢ possivel observar as seguintes caracteristicas: a)
sobreposi¢do a voz do adulto; b) alongamentos de pausa e repetigcdes; ¢) apoio a imagem; d)
incompreensoes; €) dramatizagdo; f) resposta afirmativa ou negativa nao-verbal; g) o siléncio
no lugar da resposta; h) digressdes.

A seguir, retomaremos estas caracteristicas, exemplificando-as com trechos dos dados

coletados.
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1.4.1.1. Sobreposi¢cao a voz do adulto

@

1. C.umdia

2. P. perai Giovanna entdo o nome dessa historia é As almofadas vamos ver aqui o que vocé estd
vendo nesses quadrinho Giovanna?

C. {primeiro é vocé que tem que contar

P. é mas o que vocé estd vendo? me ajuda para gente contar junto

C. olha ela e ele tava sentado quando ela estava pulando no sofa quando (incompreensivel)
P. presta atengdo

C. sentada no chdo colocou no sofa uma coberta ou (incompreensivel) ndo sei

P. tem coberta?

. C. {conta também

(Gigi, 5,1, O susto)

Go N A

o

A sobreposi¢ao de vozes acontece quando crianga e adulto falam ao mesmo tempo. Na
transcri¢ao dos dados, a sobreposicao ¢ assinalada pelo sinal de chave: {.

No fragmento (I), vemos que a crianca inicia a histéria, mas o adulto a interrompe,
colocando-se no lugar daquele que propdem e gerencia a atividade. Em (3), a crianga
sobrepde seu turno ao do adulto. Em nossa avaliag@o, a crianca parece ter entendido o papel
do adulto de mediador e entende sua interrup¢do como a pontuagao de uma conduta errada: ou
seja, ela ndo deveria contar a historia antes das orientagcdes do adulto.

Em (4), o adulto convence Gigi para que reinicie a histéria, mas quando nao
compreende parte da narrativa infantil (6), chama novamente a ateng¢do da crianga. Gigi
prossegue a narrativa e, quando ¢ questionada pelo adulto em (8), sente-se novamente
corrigida e insiste para que a pesquisadora lhe ajude a contar a histéria. Esse pedido da
crianca ocorre na forma de sobreposicdo de vozes, o que, em nossa avaliacdo, denuncia a
urgéncia da crianga em ser amparada (e ndo corrigida) pelo adulto.

No corpus, ndo ¢ frequente a sobreposi¢ao da voz da crianga a do adulto. Isso so
acontece mais uma vez, quando o adulto pede para que Tata (5;4) repita um de seus
enunciados durante a leitura da histéria 4 briga. No caso de Tata, acreditamos que a crianga
consegue perceber o ruido de comunicacdo e, por isso, repete prontamente seu enunciado, o

que causa sobreposicao de vozes.
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1.4.1.2. Alongamentos, pausas e repeticoes autoiniciadas

an

1. P.vamos olhar o proximo? e aqui... o que que estd acontecendo?

2. C. aie.. e ela coloco a mangueira la pa trds... molho to::do o chdo tudinho atrds... ndo lavo as
plantas

(Gigi, 5,1, O susto)

(111)

P. a-ha: e aqui?

C. depois depois a mae... falou sem briga eles continué brigano
P.eagqi.. eaquio

C. ai a mde deu outro carrinho e eles... e eles falaram ta bom mae
P. ((mostra a ilustracdo 4))

C. ai depois brigaram por carrinho... carrinho: verde

. P.uhn:

(Lili, 5,9, A briga)

NS R W~

Nas transcricdes, o alongamento ¢ assinalado com dois-pontos e a pausa com
reticéncias. Em relagdo a repeticdo, no fragmento (III) trazemos casos de repeticao lexical
contigua autoiniciada, ou seja, os termos sdo ditos pela primeira vez e repetidos pelo proprio
falante em seu turno.

Entendemos que estas ocorréncias se constituem em estratégias de desaceleracio que,
segundo Koch (2005), tém a fun¢do de ganhar tempo para o processamento textual. A autora
ainda explica que estas estratégias s3o de ordem cognitiva e permitem ou facilitam a produgao
e a compreensao textual. Como estratégias interacionais — no caso dos fragmentos, garantem a
manutencao do turno do falante — favorecem o sucesso da interagao.

Assim, a ocorréncia de que alongamentos, pausas e repeticdes desta natureza denotam
o processamento cognitivo da crianga. Em nossa avaliacdo, estas sdo marcas de uma reflexao
latente que, logo em seguida, ganha materialidade linguistica. Acreditamos que esse tempo de

processamento marcado assinala a ocorréncia da atividade epilinguistica.

1.4.1.3. Apoio a imagem

av)
1. P.ah: so tem uma pessoa?

2. C. ndo tem duas pessoas aqui 6 ((a crianga aponta a outra personagem no livro))
(Gigi, 5,1, O susto)
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V)

1. P.é?esomolhoopla/ oa planta e o mato?

2. C. molho aqui (aponta para o chdo, na ilustracdo) aqui ela viro a mangueira pra cd e lavo aqui
tudo

(Gigi, 5,1, O susto)

(VD)

1. P. mas é sdo as plantas que ela estd molhando?

2. C. ndo o mato (bate com o dedo na ilustragdo) aqui
3. (Gigi, 5,0, O susto)

4. P. éai ele/ quem tomou o carrinho?

5. C. éo... ((aponta para o personagem))

(Levi, 5,0, A briga)

Entendemos por apoio a imagem o uso déitico que a crianca faz do livro de histérias
para prosseguir com sua narrativa.

E possivel observar nos fragmentos (IV), (V) e (VI) que as criangas utilizam o livro
para ratificar aquilo que dizem. Isto €, além de contar aquilo que observa, a crianca confirma a
sua fala por meio da indica¢@o das imagens no livro. Nestas situagdes, entendemos que o livro
funciona como o saber (S2) que ¢ reproduzido pela crianca. Ela d4 mostras de estar no lago do
Discurso Universitario quando compreende sua tarefa e reconhece o papel do livro na
interacao, ou seja, no livro esta a historia que deve ser recontada.

Em (5) do fragmento (VI), a crianca utiliza a indicagdo da imagem como um recurso
para processar seu enunciado. Enquanto a crianca pensa no que ird dizer, selecionando
mentalmente a palavra que ira representar a imagem, ela ja indica, na ilustra¢do, o elemento
que orienta sua reflexao e seleg¢do lexical. Acreditamos que aqui ja ha evidéncias da atividade

epilinguistica realizada pela crianca.

1.4.1.4. Incompreensoes

(VID)
1. P. esse aqui 0 o que que vocé ta vendo ali?
2. C. euté vendo que ela td (incompreensivel)

3. P. mas é/sdo as plantas que ela estda molhando?
(Gigi, 5,1, O susto)

184



(VII)
1. P.ddpraverisso?

2. C.da... daqui ta molhando o cabelinho dele ele (incompreensivel) pra ca
3. P. hum:

4. C. (incompreensivel) no mato

5

. Puhn: vamos para o proximo
(Gigi, 5,1, O susto)

IX)

1. P.(..)eaqui?(llustragdo 3)

2. C. eles cresceram um um td (incompreensivel) o outro
3. P. mas o que acontece depois?

4. C. amad/a mae eles jogam... jogam na mde deles
(Tata, 5,4, As almofadas)

A marcacdo de incompreensdo significa que a crianca disse algo que o adulto ndo
compreendeu no momento da interagdo. Ou seja, ndo se trata de um ruido decorrente da
situacdo de coleta, mas de uma fala truncada, da qual o adulto ndo consegue depreender
sentido. Nos dados, o sinal grafico de incompreensao €: () ou (incompreensivel).

Nos exemplos acima, ¢ possivel compreender os eventos de incompreensdo como algo
falado pela crianga que preenche seu texto. Na coleta e mesmo na transcricdo dos dados,
quando ouvimos estas passagens, ¢ como se a crianga estivesse emitindo um som, algo com a
proposta de caber naquele lugar do enunciado.

E interessante observar, nas situagdes acima expostas, as diferentes reagdes do adulto.
No fragmento (VII), o adulto se preocupa em inferir o sentido do enunciado infantil:
pesquisadora reformula sua pergunta na expectativa de oferecer a crianga pistas, a fim de que
ela especifique melhor o que quer dizer.

No fragmento (VIII), a pesquisadora prossegue a interacdo, mesmo nao
compreendendo plenamente o enunciado de Gigi. Possivelmente, o que a crianca lhe dissera
ja tenha satisfeito a sua expectativa de leitura para aquela ilustragao.

No fragmento (IX), a resposta da crianca, em (2), ndo atende as expectativas da
pesquisadora para a leitura da ilustragdo. Em (3), a pesquisadora refaz a pergunta, mostrando
a crianga a mesma ilustragdo. Em (4), Tata produz um enunciado aceito pelo adulto e a

interagdo prossegue.
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Por estes fragmentos, percebemos que sentido e discurso (no caso, o Discurso
Universitario) estdo alinhados e, para que a interacdo prossiga, ¢ necessario que o texto

infantil apresente adesdo ao sentido que vem do campo do Outro.

1.4.1.5. Dramatizacio

(X) )
1. C. a mamade fica tAO bra/
2. P [ 0 que acontece aqui com ela

3. C. fica tao bra:va a mamde (modula a voz)
(Gigi, 5,1, As almofadas)

(XD)

1. P.olha bem o quadrinho... e esse menininho aqui o que ta acontecendo com ele?
2. C. elatd abrino a bocaaaa

3. P. {porque... ele ta fazendo essa cara?

4. C. ndo sei

(Gigi, 5,1, O susto)

(XIT)

1. P. epor que sera que ele esta com cara de malvado?... ndo da pra saber? olha aqui... e aqui
2. C. vamos olhar pro proximo... pam pa ram pa pam (cantarolando)

3. P. o que acontece no ultimo quadrinho?

(Gigi, 5,1, O susto)

(XTI0)

1. P.é..olha so eles ndo iam jogar os travesseiros? as almofadas? e 6 o que aconteceu aqui? vamos
ver

C. pishh (a crianca faz 0 som e um gesto com as maos de golpe)

P. significa o qué?

C. que: ela:...

. P. que eles jogaram nela... (...)

(Gigi, 5,1, As almofadas)

IE NIV

Neste item, incluimos momentos em que a crianca faz usos diversos da lingua para
imprimir sentido a seus enunciados. Estas sdo situagcdes em que a crianca explora o
significante linguistico, principalmente seu extrato fonico, para produzir sentido. Esses
eventos sdo predominantes na interagdo realizada com Gigi (5;0).

No fragmento (X), a crian¢a faz uso da modulacdo da voz para, em (1), reforcar o

temperamento da mae — estar brava — pela énfase tonica dada ao advérbio de intensidade fdo.
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Ainda neste fragmento, em (3), a modulagao de voz de Gigi, de aspecto trémulo, da ao seu
interlocutor a sensa¢cdo de medo que as criangas da histdéria sentem ao ver a mamae brava.

No fragmento (XI), Gigi encena a abertura da boca que acrianga faz, emitindo o som
/al.

Em (XII), o cantarolar, antes da observacado da proxima ilustragdo serve para marcar o
transito entre uma ilustragdo e outra. O som suscita uma espécie de expectativa pelo que
acontecera na proxima ilustragao.

No fragmento (XIII), a crianca faz uso da onomatopéia para expressar o som do golpe
da almofada. Como o adulto tem como parametro a verbalizagdo dos enunciados, em (3), ele
insiste para que a crianga oralize o significado daquele som. Em (4), a crianga procura pensar
em como formalizar esta resposta (veja que neste enunciado hd marcacdes de alongamento e
pausa) e, em (5), o adulto apresenta a resposta que esperava.

Por estes fragmentos, ¢ possivel depreender que a relagdo da crianga com a linguagem
¢ bem mais ampla do que o tipo de lago discursivo que o adulto quer formalizar. Acreditamos
que estas situacdes sdo exemplos do real — objeto a — que a pesquisadora busca
constantemente cercear no Discurso Universitario. Ele existe no lugar do outro e irrompe o
campo do sentido. Entendemos que seja por isso que Lacan afirma que educar, no sentido de

restringir o real, seja uma tarefa impossivel.

1.4.1.6. Resposta afirmativa ou negativa nao-verbal

(X1V)

1. P.agoraa Nana... tudo bom Nana?

2. C. ((acena positivamente com a cabeca))

3. P. vamos ver o que nos ja tinhamos contado ((ruido externo)) essa vocé contou pra mim lembra?
das almofadas?

4. C. ((acena positivamente com a cabe¢a))

(Nana, 5,10, O susto)

(XV)

1. P.ah é? antes eles ndo estavam bagungando?
2. C. (acena negativamente com a cabeca)

3. P. por que nao?

4. (Lili, 5,9, As almofadas)
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(XVI)
P. almofada parece com travesseiro?

C. ((acena negativamente com a cabeca))
(Caco, 5,10, As almofadas)

Sao muitos e variados os momentos em que diferentes criangas nao oralizam suas
respostas e recorrem ao gestual para articular respostas como “sim” e “ndo”.

No fragmento (XIV), podemos afirma que a crianga ainda ndo se sente a vontade na
situacdo de coleta dos dados e, por timidez, ndo oraliza suas respostas.

Nos fragmentos (XV) e (XVI), as criancas respondem negativamente as perguntas da
pesquisadora. E importante afirmar que, para a pesquisadora, a resposta correta para estes
questionamentos seria a afirmacdo. Entdo, pensamos: por que, ao contrariar a expectativa de
resposta do adulto, a crianga nao verbaliza sua posi¢ao?

Acreditamos que isso ndo aconteca de maneira plenamente consciente tanto para o
adulto quanto para a crianca. Ou, ou seja, o adulto ndo acredita que esteja coagindo a tal ponto
a crianca de modo que, se ela pensa em responder-lhe algo que contraria sua expectativa, deva
fazé-lo de maneira ndo marcada, fazendo uso do siléncio.

Contudo essa relagdo ¢ evidenciada pelos dados e entendemos que isso seja reflexo do
lago estabelecido entre pesquisadora e crianga pelo Discurso Universitario, no qual aquilo que
foge ao determinado por S2 ndo tem (ou ndo teria, mas encontra brechas para instaurar-se)

lugar na producao infantil.

1.4.1.7. O siléncio no lugar da resposta

O siléncio, na fala das criangas, tem frequéncia significativa. Ele ocorre em diferentes
situacdes e, por isso, pode ser interpretado de diferentes maneiras. Apresentamos duas

situagdes para analise.

(XVII)

1. P. aqui Levi o que vocé estd vendo aqui? o nome dessa historinha é As almofadas ta? o que que
vocé estd vendo aqui nesse primeiro quadrinho?

2. C. um menino e uma menina sentada

3. P. é? 50 estes tém ai nesse quadrinho?

4. C. ((permanece em siléncio))

5. P. quem mais? quem sera essa?

188



6. C. ((permanece em siléncio))
7. P. é adulto ou crianca?

8. C. ((permanece em siléncio))
9. P. fala

10. C. adulto

(Levi, 5,0, As almofadas)

No fragmento (XVII), a crianga ¢ convocada a participar da atividade por meio dos
questionamentos do adulto. Em (3), o adulto pede para que a crianga também assinale a
presenga de um terceiro personagem na ilustragdo observada, a mae. Diante do siléncio da
crianca em (4), o adulto ndo d4 a Levi a resposta de maneira direta, mas da pistas para que a
crianga chegue a resposta esperada por meio de indicios metonimicos: em (5), ha a marca do
feminino e, em (7), a diferenciagdo etaria. Mais especificamente em (7), o adulto faz uma
pergunta que carrega a resposta que deveria ser dada por Levi pela escolha de um dos termos:
adulto ou crian¢a. Acreditamos que seja por isso que a pesquisadora insiste para que a crianga
oralize sua resposta em (9).

Neste fragmento, o adulto interpreta o siléncio da crianca como sua provavel
incompreensao diante da tarefa de responder a questdo proposta em (3) e, por isso, lhe fornece
pistas para resposta. Neste caso, a consequéncia do siléncio foi um desdobramento do papel
da pesquisadora no gerenciamento da atividade, de modo a oferecer a crianga bases para que
ela oralizasse seu enunciado a partir do que era observado nas ilustracdes (S2).

Agora, passaremos a discussao do fragmento (XVIII).

(XVIII)

1.P. e 0 que a mde ta fazendo?

2.C. brigando com eles

3.P. por que serd hein?

4.C. ((permanece em siléncio))

5. P. vamos ver esse aqui... o que que esta acontecendo? (llustracdo 3)
6.C. ela ta feliz

7.P. o que que aconteceu?

8. C. ela ta feliz

9.P. é 0o mesmo carrinho que eles estavam brigando?

10. C. esse daqui esse daqui ((a crianca aponta para os dois carrinhos nas ilustragoes))
11. P. entdo o que que a mamae fez?

12. C. ((permanece em siléncio))

13. P. que que a mamde fez?

14. C. deu um carrinho pra ela

15. P. por que sera que a mamde fez isso?

16. C. ((permanece em siléncio))
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17. P. aqui o que td acontecendo? (llustracdo 4)
18. C. eles tao brigando

19. P. por que sera?

20. C. por causa do carrinho

(Nino, 5,0, A briga)

No fragmento (XVIII), identificamos trés momentos de siléncio da crianga.
Diferentemente da situagdo anterior, o adulto acredita que a crianca pode responder ao que lhe
¢ perguntado. Neste caso, siléncio ndo ¢ compreendido apenas como uma incompreensao, mas
um tempo que a crianga precisa para realizar o que anteriormente denominamos como
processamento cognitivo.

Percebemos que o adulto ndo interrompe a dindmica da atividade diante do siléncio de
Nino. Em (4), o adulto faz a crianca um questionamento da ordem da logica dos eventos,
introduzido pelo pronome interrogativo por que. Em (4), Levi permanece em siléncio. Em (5),
o adulto ndo retoma seu questionamento anterior, mas prossegue com a leitura das historias.
Isso ocorre de maneira semelhante na relagdo dos enunciados (15), (16) e (17).

Essa relagdo ¢ diferente na sequéncia dos enunciados (11), (12), (13) e (14). Neles,
percebemos que o adulto ndo prescinde a resposta da pergunta feita em (11) — o que que a
mamde fez? - , a qual € retomada em (13) e respondida pela crianga em (14). A nosso ver, isso
acontece em razao da necessidade da crianca identificar minimamente os fatos das ilustracoes
para prosseguir com a narrativa da historia.

No caso dos encadeamentos logicos, eles poderiam ser depreendidos ao longo da
leitura da historia ou mesmo ao seu final, no momento em que a crianga tivesse no¢ao da
narrativa completa. A compreensdo da articulagdo logica da narrativa poderia ser verificada
posteriormente pela pesquisadora na etapa de reconto da historia.

A andlise dos fragmentos (XVII) e (XVIII) nos mostra que o siléncio no enunciado
infantil deve ser analisado enquanto uma ocorréncia particular que precisa ser contextualizada

para ser interpretada de maneira pertinente.

1.4.1.8. Digressoes

Segundo Koch (2005), as digressdes sdo fenomenos caracteristicos do texto

conversacional que podem auxiliar na sua coeréncia ou torna-lo incoerente. Elas sdo
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ocasionadas por descontinuidades do topico discursivo. As digressdes podem: a) ser
motivadas pelo enunciado; b) visar ao esclarecimento do enunciado ao interlocutor ou; c) ser
ocasionadas pela interagao.

Nas interacdes com as criangas, sdo mais comuns digressdes motivadas pelo
enunciado e ocasionadas pela interacdo. Veremos, nos fragmentos a seguir, exemplos de
digressdes baseadas no enunciado de tipo associativo (KOCH, 2005), ou seja, os elementos

dos enunciados evocam relacdes paradigmaticas de diferentes espécies.

(XIX)

1. C. ta tao dificil conta historia
2. P.é? por qué?

3. C. até eu conta historia

4. P.ahn...

(Levi, 5,0, O susto)

(XX)

1. P.vamos prda mais uma so?

2. C. eu gosto de contar um monte de historia

3. P. ah é? mas essa vocé vai gostar... olha... senta aqui direitinho (( a pesquisadora ajeita a crianga

na cadeira)) (...)
(Levi, 5,0, A briga)

Nestes fragmentos, vemos que Levi demonstra, primeiramente, sua inseguranga - em
(1) do fragmento (XIX) - e, em seguida, sua adesdo — em (3) do fragmento (XI) e em (2) do

fragmento (XX) - a realizacao da tarefa proposta pela pesquisadora de contar historias.

(XXI)
P. de malvado... por que sera que ele estd com cara de malvado?
C. me pai tem um microfone desse mas ndo é assim

P. e por que serd que ele esta com cara de malvado?... ndo da pra saber? olha aqui... e aqui
(Gigi, 5,1, O susto)

(XXII)
P. ¢é... o que/ olha a carinha dele como é que ta? a carinha do que? que que significa isso na palavra?
C. 0 é que eu tenho uma Cinderela que tda com a a mdo assim((imita a posi¢cdo da mdo da mae))

P. e o que que acontece aqui nesse quadrinho?
(Gigi, 5,1, As almofadas)

No fragmento (XXI), a crianga realiza a associagdo de um elemento presente na

situacdo de coleta de dados, o gravador, a um elemento proveniente de um contexto externo a
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atividade, um microfone de seu pai. Esta associagdo ocorreu de maneira metonimica, pois
ambos sao aparelhos eletronicos para captagao do som.

No fragmento (XXII), Gigi realiza outra associacdo de cunho metonimico. Agora, ela
associa a posi¢do da mao da personagem (ilustragdo 3) a posi¢cdo da mdo de uma de suas
bonecas.

A constatagdo de digressdes que associam a situagdao de narrar historias ao cotidiano
da crianga sdo frequentes em pesquisas que empregam este objeto de estudo. Perroni (1992)
classifica esses eventos como “apoio ao presente”, isto €, o fato de a crianga inserir em sua
narrativa experiéncias pessoais vividas. Segundo a autora, isso denota consciéncia que a

crianca pequena tem de organizar suas lembrangas.

(XXII)

1. P. pode comegar Gigi: o que vocé td vendo neste quadrinho?
2. C {6lio

3. P. olha aqui pro livrinho

4. C. uhn

(Gigi, 5,1, O susto)

(XXIV)
1. P. eo que que acontece aqui nesse quadrinho?
2. C. 0, psiu (ela faz gesto de pedir siléncio para os colegas que estdo na classe) mamde chegou

colocou eles sinta/sentAdos sem assistir televisao
(Gigi, 5,1, As almofadas)

Nos fragmentos (XXIII) e (XXIV), temos exemplos de interferéncias do ambiente de
coleta.

No primeiro caso, uma distragdo externa (outras criangas conversando e desenhando)
causa a dispersdo de Gigi da atividade proposta pelo adulto. Isso demonstra sua falta de
engajamento ao que o adulto lhe propos naquele momento. No segundo caso, a digressao da
crian¢a em solicitar siléncio de seus colegas para que ela realize a leitura das histdrias assinala
seu engajamento a atividade proposta pelo adulto.

De uma maneira geral, acreditamos que estas diversas formas de digressdo podem
sinalizar a adesdo ou o distanciamento da crianca a atividade de reconto proposta pela
pesquisadora e, logo, a fragilidade de seu vinculo ao Discurso Universitario.

O levantamento e a discussdo dos atributos dos enunciados infantis nos forneceram

alguns indicios, os quais sinalizam:
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a) a compreensao que a crianga tem do papel do adulto como aquele que detém a chave de
respostas da atividade;
b) as marcas do processamento cognitivo infantil diante da tarefa de retextualizar uma historia
ilustrada. Esse processamento cognitivo pode ser marcado (pausas, alongamentos e
repeti¢des) ou ndo marcado (o siléncio) e ¢ interpretado como expressdo da atividade
epilinguistica;
c) a importancia que a historia ilustrada do livro possui como pardmetro de saber a ser
reproduzido pela crianga (S2);
d) o esfor¢o da crianga em apresentar enunciados plenos, procurando preencher suas lacunas,
mesmo por meio de falas que o adulto ndo entende, sons e/ou gestos;
e) o siléncio da crianca como um elemento que dispara a realizacdo de diferentes estratégias
de condugao por parte da pesquisadora, a fim de que a verbaliza¢ao da historia acontega;
f) as digressdes como evidéncias de uma maior ou menor adesdo da crianga a atividade
proposta pela pesquisadora e, consequentemente, da fragilidade do lago estabelecido pelo
Discurso Universitario nestas interagoes.

Na proxima se¢do, trataremos das caracteristicas pertinentes aos enunciados da

pesquisadora.

1.4.2. Os enunciados da pesquisadora

Nos enunciados da pesquisadora, € possivel evidenciar as seguintes caracteristicas: a)
predominancia de perguntas e pontuacdes; b) sobreposi¢do a voz da crianga; c¢) apoio a
ilustragdo para conducdo da narrativa infantil; d) €nfase sobre o termo interrogado; e)
acompanhamento fatico da narrativa infantil; f) reformulac¢des do proprio enunciado.

A seguir, retomaremos estas caracteristicas, exemplificando-as com trechos dos dados

coletados.

1.4.2.1. Predominancia de perguntas e pontuacdes

(XXVID)
1.P. Lili 0 nome dessa historinha aqui é As almofadas que que vocé tda vendo nesses quadrinhos?
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2.C. to vendo qua/

3. P. pode falar alto td o que que vocé ta vendo nesse quadrinho?
4.C. to vendo desarrumado

5.P. desarrumado... o que que ta desarrumado?

6.C. o travesseiro e a cama

7.P. é que/quem mais vocé ta vendo aqui?

8.C. to vendo o menino

9.P. quem mais?

10. C. e a mae

11. P. o0 que os menininhos estio fazendo?

12. C. tdo fazeno bagunc¢a no quarto
(Lili, 5,9, As almofadas)

Neste fragmento, ¢ possivel observar que todos os turnos da pesquisadora possuem um
questionamento. No momento de leitura das historias, esse procedimento ¢ predominante.
Entendemos que as perguntas do adulto t€ém o objetivo de conduzir a leitura da crianga para
elementos que ele considera como relevantes na narracao das historias selecionadas.

Estes dados demonstram que, em relacao aos processos dos constitutivos do didlogo
(LEMOS, 2001; 2002), a posi¢do ocupada pela crianga ¢ a de complementaridade. Ou seja,
seus enunciados sdo complementos do enunciado do adulto por serem constituidos em uma
relacdo de perguntas e respostas. A posi¢ao de complementaridade assumida pela crianga ¢
bastante frequente nos dados em analise, principalmente na etapa de leitura das historias.

Ainda a respeito das posi¢des ocupadas pelas criangas nas interagdes dialdgicas, €
possivel afirmar que a posicdo de especularidade ndo ¢ frequente nos enunciados infantis
analisados. A nosso ver, isso ¢ decorrente da postura do adulto de fazer questionamentos que
direcionam o olhar da crianca para a localizagdo das informag¢des no livro de histérias. Assim,
0 que a crianga deve projetar em seus enunciados deve ser observado nas ilustragdes. Sao
poucos 0s casos em que a crianga encontra no enunciado do adulto a formulagdo de seu dizer.

O que podemos observar sdo algumas projecdes parciais do enunciado do adulto na
fala infantil. No fragmento acima, vemos que as perguntas (1), (3) e (7) da pesquisadora
trazem, em sua formulagdo, o sintagma verbal o que vocé (es)td vendo? As respostas
sequenciais de Lili, ou seja, os enunciados (2), (4) e (8) trazem, em seu inicio, a expressao
(es)to(u) vendo.

Pelo conjunto dos dados, podemos afirmar que a posi¢do de reciprocidade ocupada

pela crianga ¢ bastante evidenciada. A reciprocidade ocorreu nos momentos em que a crianga
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demonstrou ter familiaridade em relacdao ao que foi solicitado. Isso aconteceu, geralmente, na

leitura da segunda ou da terceira historia ou no momento de reconto da histéria lida.

1.4.2.2. Sobreposicio a voz da crianca

(XXVIII)

1. C. tdao jogando

2. P. {jogando o qué?
3. C. tavissero

4. P.isso

(Gigi, 5,1, As almofadas)

(XXIX)

1. P. Lili o nome dessa historinha aqui é As almofadas... que que vocé ta vendo nesses quadrinhos?
2. C. to vendo qua/

3. P {pode falar alto tda o que que vocé ta vendo nesse quadrinho

(Lili, 5,9, as almofadas)

A sobreposi¢do a voz da crianga ndo ¢ um evento frequente no corpus. Por ter
interesse principal na fala infantil como dado para pesquisa, acreditamos que a pesquisadora
procurava evitar tal procedimento. Contudo, € possivel encontrar poucas situagdes como essas
nos dados.

No fragmento (XXVIII), a pesquisadora antecipa a incompletude do enunciado infantil
(complemento verbal) e, ao formular seu questionamento em (2), sobrepde sua fala a da
crianga.

Em (3) do fragmento (XXIV), a pesquisadora sobrepde-se a fala infantil com dois
objetivos: a) garantir a qualidade do audio na coleta dos dados; b) reformular sua propria
pergunta, uma vez que mostrava a crianga apenas uma ilustragdo (elas eram mostradas uma de
cada vez na etapa de leitura). Adiante, vermos outros momentos em que a pesquisadora
reformula seus proprios enunciados.

Entendemos que a sobreposicdo de vozes poderia ser um recurso proficuo para
adequacdo da narrativa infantil as expectativas de leitura do adulto. Contudo, ¢ importante

reforcar que este ndo ¢ um procedimento frequente nas intervengdes da pesquisadora.
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1.4.2.3. Apoio a ilustracdo para conducio da narrativa infantil

(XXX)
1. P. muito bem... conta agora tudinho de novo desde o comeco... aqui
2. C.a mae falou

3. P. aqui 0... nesse aqui... comecinho
(Lili, 5,9, A briga)

Seja de forma assertiva, como no fragmento (XXX), seja de forma interrogativa (como
em XXVII, por exemplo), ¢ constante a preocupacdo do adulto em pautar a produgdo
narrativa infantil a partir do que ¢ observado por ambos nas ilustragdes da historia.

Entendemos que tal procedimento refor¢a o lugar de S2 ocupado pela historia
ilustrada. Como ja dissemos anteriormente, ela serve de parametro tanto para a narrativa da

crianga quanto para as intervengdes do adulto.

1.4.2.4. Enfase sobre o termo interrogado

(XXXI)

1. C. tdo jogano

2. P.jogando o qué?

3. C.nochdo

4. P. mas o QUE que eles estio jogando?
(Lili, 5,9, As almofadas)

A énfase tonica sobre o termo interrogado ¢ rara, mas interessante, pois se trata de
mais uma estratégia criada pela pesquisadora a fim de voltar a aten¢do da crianga aos
elementos da historia ilustrada adulto. Em (4) do fragmento (XXXI), vemos que a énfase recai
sobre o pronome que, o qual retoma o complemento verbal (OD) do verbo jogar.

Outra estratégia empregada pelo adulto para que a crianga reformule sua narrativa ¢ a
duplicagdo do questionamento: a pergunta, feita em (2), ¢ reformulada e reapresentada em (4),

pois a pesquisadora acredita que a crianca ainda tenha conseguido respondé-la em (3).
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1.4.2.5. Acompanhamento fatico da narrativa infantil

(XXXII)

1. P. uhn:

2. C. eai ela fez a mangueira pra trdas pro menino molho ela
3. P.aqui

4. C. eal.. eai ela viro pro menino e molho o menino e ela jogo a manguera no chdo né?
5. P.uhn
(Lili, 5,9, O susto)

(XXXIID)

C. estdo sentados

P. uhn:

C. a mde manda eles senta

P. [uhum

C. e eles faz bagunga

P. uh-hum

C. e fica... fica bagungano de novo
. P. uh-hum

(Caco, 5,10, As almofadas)

o N LR W~

Como foi dito no item (a) desta se¢do, ¢ possivel localizar no corpus varias situagdes
em que a crianga ocupa a posicdo de reciprocidade em relacdo ao adulto, ou seja, a crianga
assume a promog¢ao dos turnos e cabe ao adulto complementa-la ou apenas a acompanha-la.
Essas situagdes, geralmente, ocorrem a partir do momento em que a crianca ja conhece a
dinamica proposta pela pesquisadora. Assim, ela ¢ mais frequente na proposi¢ao da leitura da
segunda ou da terceira historia ilustrada e durante o reconto da historia lida.

Nos fragmentos acima, vemos exemplos da crianga na posicdo de reciprocidade.
Nestes casos, o papel do adulto ¢ reduzido a indicacdo das ilustragdes que devem ser contadas

- em (3) do fragmento (XXXII) — e a0 acompanhamento fatico da interacao dialdgica.

1.4.2.7. Reformulacdes do proprio enunciado

As reformulagdes sdo frequentes nos enunciados da pesquisadora. Acreditamos que
elas surjam como uma estratégia de controle. Esse controle incide em relagdo a situacdo de

coleta, a respeito da fala infantil e sobre o préprio dizer do adulto. Para refletirmos a respeito
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dos efeitos da reformulagdo realizada pela pesquisadora em seus proprios enunciados,

propomos a andlise de dois fragmentos.

(XXXIV)

1.P. 0 que vocé ta vendo aqui? (Ilustrag¢do 1)

2.um monte de coisas

3. P. entdo pode comecgar: o que é?

4.¢é que ele estava ela tava secano e colocano dgua nas flores
5.P. um: e de/ e aqui o que acontece?

6.0 que acontece é: que:: ela molho ali to:das plantas

7.P. péra so um pouquinho (ajeita a posicao do gravador)... vai... 0 que vocé estd vendo no primeiro
quadrinho Gigi? conta pra mim aqui tudo o que vocé td vendo
8.4... é pegano a mangueira e lavano

9.P. lavando?

10. as plantas

(Gigi, 5,1, O susto)

Em (1) do fragmento (XXXIV), observamos que a pesquisadora pergunta a crianga o
que ela vé na ilustracdo. Apesar de ser uma pergunta subjetiva — o que vocé vé? — o adulto
espera da crianga uma resposta que esteja proxima de sua expectativa de leitura. Em (2), a
resposta ampla da crianga — um monte de coisas -, faz com que o adulto recoloque a pergunta
em (3), pois espera que a crian¢a faca uma descricdo mais detalhada da ilustragdo observada,
a qual sirva de ponto de partida para uma narragao.

Entendemos que essa primeira reformulagdo atuou como uma estratégia para o
controle da polissemia no enunciado infantil. Ou seja, o que se espera da crianga ¢ uma
resposta, preferencialmente, uma resposta que esteja proxima da expectativa de leitura da
pesquisadora para aquela ilustragdo, e ndo um monte de coisas, isto €, uma resposta que
comporte multiplos sentidos.

Em (5), o adulto ndo apresenta uma nova ilustracdo a crianca e pede para que Gigi
relate novamente o que acontece naquela imagem. No conjunto dos dados, vemos que quando
o adulto refaz a sua pergunta, a crianca reformula a sua resposta. Provavelmente, isso
aconteca por razdo da pergunta refeita suscitar a ideia de que algo ndo foi aceito pelo adulto
no enunciado infantil. Esta constatagdo procede no caso de Gigi, que reformula seu enunciado

em (6):

4. C. é que ele estava ela tava secano e colocano agua nas flores

6.C. o que acontece é: que:: ela molho ali to:das plantas
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Em nossa avaliagdo, o enunciado (6) de Gigi sofre alteracdes significativas quando
reformulado, repercutindo principalmente em uma projecdo parcial da fala do adulto - o que
acontece é: que - € na alteracdo se suas escolhas lexicais: de colocano dagua para molho; de
flores para plantas. Em (6), também ha a inclusdo de termos acessorios como o advérbio ali e
o pronome fodas. Diante disso, € possivel afirmar que a intervencao do adulto fez com que a
crianga trabalhasse no &mbito das escolhas dos recursos linguisticos, principalmente no que se
refere ao ajustamento de sentido de seu enunciado. Isto €, a crianca realizou um trabalho
epilinguistico.

Em (7), o inesperado: um aparente problema na coleta do audio faz com que a
pesquisadora recoloque novamente o questionamento para Gigi a respeito da mesma
ilustracdo. Em (8), a crianca refaz suas escolhas lexicais e, no lugar de molhano, opta por
lavano (as plantas). A nova selecdo causa o estranhamento da pesquisadora em (9).
Entretanto, em nossa avaliagdo, foi a proposi¢ao do mesmo questionamento pela terceira vez
que confundiu a criang¢a, induzindo-a ao erro.

Pela andlise do fragmento (XXXIV), percebemos que os questionamentos do adulto a
respeito da fala infantil podem ser positivos, na medida em que estimulam o trabalho
epilinguistico. Contudo, eles devem ser bem administrados durante a interagao, pois podem
levar a crianca a uma producao textual incoerente.

Vejamos o segundo fragmento:

(XXXV)

1.P. (...) que que vocé esta vendo no primeiro quadrinho?
2.C. eles molhando a roupa

3.P. ta molhando quem? o que que é isso?

4.C. as flores

5.P. as flores... so tem ele molhando as flores?

6.C. ((a criang¢a acena positivamente com a cabeg¢a))

7.P. ndo tem mais ninguém esse aqui quem é?

8. C. um menino

9. P. tem quantos meninos nesse quadrinho?

10. C. ((a crian¢a mostra com os dedos a quantidade de dez))
11. P. tudo isso de menino (surpresa)? dez? (...)

(Nino, 5,0, O susto)

Se retomarmos a cena e a expectativa da pesquisadora para a leitura da primeira

ilustracdo da historia O susto, veremos que a crianga deve narrar algo préximo a “ha dois
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personagens na cena, um que molha as flores e outro, que chega pela direita, para dar o
susto”. Em (3) do fragmento (XXXV), a pesquisadora faz um questionamento a respeito do

termo que foge a sua expectativa de leitura: roupa

C. eles molhando a roupa

P. ta molhando quem? o que que é isso?

Ao repetir parte do enunciado da crianga, a pesquisadora ratifica o que considera como
adequado, no caso molhando. Na sequéncia, o pronome interrogativo quem? aparece no
enunciado da pesquisadora no lugar do complemento verbal de molhar (OD). Essa ¢ uma
constru¢do metaforica, que faz com que a crianca pense no termo adequado que deve
comparecer em sua resposta, evidenciando-se que o termo que sera substituido ¢ o
complemento a roupa.

Contudo, a pesquisadora reformula seu questionamento, complementando-o: de
acordo com sua expectativa de leitura, na referida ilustragcdo, a crianga nao molha alguém e
sim, alguma coisa: as flores. Pela segunda interrogacdo, a pesquisadora mostra, na cena, o
elemento que deseja que a criancga identifique. Ou seja, uma estratégia que o adulto havia
criado de condugdo da narrativa infantil pela via metaforica foi considerada como mal
elaborada pela propria pesquisadora e, apos sua reformulacdo, tornou-se uma estratégia de
condugao de carater metonimico.

Entendemos que, neste caso, a reformulacdo do enunciado ocasionou uma perda na
qualidade da intervencao da pesquisadora, que passou a solicitar da crianga a nomeagao de um
objeto no lugar de sua dedugao, por meio da relagdo entre os demais elementos da narrativa.

Em (5), adulto reformula novamente o enunciado infantil, colocando a resposta da
crian¢a na forma esperada: molhando as flores. Essa reorganizacao ¢ realizada no formato de
um novo questionamento a Nino: so fem ele..., ou seja, sO ha um personagem na cena?
Entendemos que a resposta esperada pela pesquisadora seria “nao, ha o outro personagem que
entra na cena pela direita, para dar o susto”.

Contudo, o enunciado em sua completude — so tem ele molhando as flores?- abre a
possibilidade para uma outra resposta “sim, s6 esse personagem molha as flores.” Em nossa

avaliacdo, ¢ essa a resposta que Nino escolhe quando acena positivamente com a cabeca em

(6).
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Diante da polissemia de seu enunciado, em (7), a pesquisadora procura reformula-lo
novamente. Entendemos que ela volta a propor uma condugdo da narrativa infantil pautada
em uma relacdo metonimica, quando pergunta esse aqui quem é? Quer dizer, ela, mais uma
vez, solicita que a crianga faga, de maneira direta, a identificacdo do segundo personagem da
cena. Em nossa avaliagdo, isso explicita cada vez mais o controle que o adulto quer ter sobre a
sua fala, objetivando-a de maneira monossé€mica.

Em (8), a crianga indica o segundo personagem: um menino. Alids, ele ja tinha
deixado claro que sabia que havia mais de um personagem nesta historia desde sua fala em
(2), quando anuncia: eles molhando a roupa. Entretanto, essa informagao passou despercebida
pela pesquisadora que, apos trés questionamentos que visavam a identificar os personagens da
cena, ainda pergunta para Nino em (9) fem quantos meninos nesse quadrinho? Para surpresa
da pesquisadora, em (10), a crianga indica com os dedos da mao a quantidade de dez.

Novamente, vemos que a insisténcia do adulto em fazer o mesmo questionamento
mais de uma vez induz a crianga ao equivoco. Nesse caso, ndo consideramos a resposta de
Nino como um erro propriamente dito, mas como uma saida criativa que busca fazer com que
o adulto mude sua estratégia de conducdo da atividade.

Por este segundo fragmento, entendemos que o disparador das reformulagdes da
pesquisadora em relagdo a seu proprio enunciado ¢ a caracteristica polissémica da lingua. As
constantes reformulagdes funcionam como dobras interdiscursivas que dao a ela a ilusdo de
unidade em seu dizer. Como vimos em Agustini (1999), apesar de tentar muitas vezes, as
reformulagdes da pesquisadora ndo conseguem apagar o equivoco da lingua ou mesmo a
polissemia de seu enunciado. Em verdade, o que ela realiza ¢ um trabalho constante de ajuste
de sentidos.

Essas constantes reformulagdes revelam pesquisadora como um Sujeito do Desejo
Inconsciente. Seu enunciado, aparentemente calcado no sentido que vem do campo do Outro
— sua matriz de assujeitamento — ¢ atravessado pela enunciagdo. Pautados nas consideragdes
de Lacan acerca da relagdo entre enunciado e enunciagdo e fazendo uso das palavras de
Agustini, compreendemos que o inconsciente que emerge na enunciagdo sdo os “dizeres-
sentidos-outros”, que atravessam o dizer do sujeito e promovem a fuga do sentido para
lugares contrarios de significagao.

Entendemos que, para lidar com esta constante “fuga do sentido”, a pesquisadora

emprega as reformulagdes como recursos para o ajuste do seu dizer. Desta forma, a
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pesquisadora, assim como as criangas, também faz constante uso da atividade epilinguistica.
Contudo, ¢ possivel marcar distingdes.

Devido as caracteristicas dos dados coletados, no caso das criancas, a atividade
epilinguistica ¢ marcante nos momentos de processamento cognitivo. Quer dizer que as
criancas realizam a selecdo de seus recursos expressivos no momento em que produzem sua
narrativa, isto ¢, na passagem das representacdoes mentais para a materialidade linguistica.

No caso da pesquisadora, a atividade epilinguistica ¢ mais evidente na intervengdo que
ela faz sobre a materialidade linguistica, reorganizando o seu dizer ou mesmo, o dizer da
crianga. Para que isso aconteca, ¢ necessario que ela seja - ainda tomando emprestado as
palavras de Agustini — “ouvinte do que se fala”.

Neste sentido, compreendemos a atividade epilinguistica da pesquisadora de maneira
semelhante ao que Riolfi (2003) define como trabalho da escrita.

O trabalho de escrita busca retomar a dimensao simboélica do processo de escritura,
que potencializa a tensdo entre o sujeito, a lingua e o sentido, para compreender as possiveis
operacdes realizadas com a linguagem. De acordo com a Riolfi (2003), o trabalho de escrita

traz a tona duas interpretagdes: o trabalho do sujeito em realizar operagdes discursivas para

produzir seu texto ficcional, ocultando seu percurso de escritor; o trabalho da escrita que, uma

vez registrada, faz com que o sujeito mude sua posicdo em relagdo ao seu proprio texto,
possibilitando seu trabalho sobre o escrito.

Acreditamos que a atividade epilinguistica realizada pela pesquisadora aproxima-se do
trabalho da escrita. Na interag¢do dialdgica, o percurso do escrito fica aparente, uma vez que o
texto falado tem como caracteristica sua realiza¢ao in loco. Agora, o trabalho da escrita s
ocorre quando o sujeito estd diante do texto - o que, na fala, equivale ao “ser o ouvinte do que
se fala”. Diante disso, entendemos que o trabalho da escrita abriga o trabalho epilinguistico,
que tem como ponto de partida a propria materialidade textual.

O levantamento e a discussdao dos atributos dos enunciados da pesquisadora nos
forneceram alguns indicios, os quais sinalizam:

a) apredominancia das posi¢cdes de complementaridade e reciprocidade ocupada pela crianca
nas interagdes dialdgicas coma pesquisadora;
b) a tomada das histérias ilustradas como saber (S2) que orienta as intervencdes da

pesquisadora;
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c) a sensivel reducdo das intervengdes da pesquisadora quando a crianga assume a posi¢cao
de reciprocidade na producao de suas narrativas;

d) a percep¢do da pesquisadora como um sujeito psicanalitico (Sujeito do Desejo
Inconsciente);

e) a diferenciagdo da atividade epilinguistica realizada pela crianca e daquela feita pela
pesquisadora. A crianga exerce atividade epilinguistica, predominantemente, quando
seleciona recursos expressivos para representacdo linguistica do pensamento. A
pesquisadora exerce esta atividade quando seleciona recursos expressivos, visando ao
ajustamento do sentido do dizer, em uma perspectiva de retroacao sobre o dito.

Este capitulo teve a proposta de discorrer a respeito dos procedimentos de coleta e
organizagdo dos dados. Também apresentamos algumas sistematizagdes que nos ajudam a
depreender um panorama do corpus e aprofundamos a andlise dos enunciados da
pesquisadora e da crianga, considerando indicios presentes na materialidade linguistica e o
referencial tedrico exposto na primeira parte deste trabalho.

No proximo capitulo, desenvolveremos um segundo momento de analise dos dados,
com o objetivo de compreender melhor as agdes da pesquisadora para favorecer a adesdo da
crianga pequena ao Discurso Universitario. Também propomos a retomada mais cuidadosa de
alguns casos, a fim de vislumbrar como a crianga dd mostras de sua singularidade em uma

relacdo que prima por esse lago discursivo.
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2. As fronteiras do laco discursivo na produc¢io narrativa infantil

Este capitulo tem a proposta de compreender: a) as formas pelas quais a pesquisadora
procura inserir as criangas em um laco pautado pelo Discurso Universitario; b) os momentos
em que a crianca elabora saidas criativas em suas narrativas, o que causa uma nodulacido no
lago social estabelecido entre adulto e crianga proxima ao Discurso do Analista.

Como vimos no capitulo 3 da primeira parte, o DU ¢ uma relagdo na qual o agente,
movido pela crenga de tudo saber, realiza manejos que visam a inser¢do do sujeito em uma
determinada rede de saberes. No caso dos dados em andlise, estes manejos afetam tanto a
pesquisadora quanto a crianca. Naquela ocasido, ainda vimos que, na vigéncia do DU, a
utilizacao da rede de saberes para a invengao de uma singularidade fica dificultada, posto que
exista uma tendéncia para a reprodugao.

A nosso ver, a relacdo entre adulto e crianga é estabelecia por um laco social que
objetiva a inser¢do do outro no registro simbdlico por meio da reproducdo do saber, ou seja,
Discurso Universitario. Essa aproximagao nos permite afirmar que as discussoes realizadas,
neste capitulo, podem servir para a reflexdo da prética pedagogica de professores de lingua
materna, principalmente, no que se refere a importancia de seu papel para a entrada da crianga
no simbdlico e, consequentemente, no laco social.

No terceiro capitulo da primeira parte da tese, também tratamos do Discurso do
Analista (DA). Neste laco social, o objeto a esta no lugar do agente. Ele representa o resto, a
perda, referente a operacdo de alienagdo, que possibilitou a entrada da crianga na linguagem.
O objeto a estd na intersec¢do entre o ser € o sentido, assinalando a privacao do ser em relagao
a sua completude.

O sujeito ($), que ocupa o lugar de outro no DA, manifesta-se pela sua falta, a hiancia
que causa o desejo. Recalcados estdo: o saber (S2) no lugar de verdade, que representa a
estrutura edipica; o significante mestre (S1), no lugar de producdo, interpretado como o
significante do gozo que intervém no campo do saber, causando o comparecimento do sujeito
por sua repeti¢ao.

Entendemos que ¢ no lago do Discurso do Analista que a crianga pode imprimir uma

marca criativa em suas produgdes textuais, tendo em vista o modo pelo qual ela se serve do
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legado cultural em sua produgdo e pela maneira como lida com as diferentes instancias
enunciativas presentes em seu texto (cf. Capitulo 2).

Este capitulo ¢ organizado em duas partes. A primeira observa as caracteristicas da
produgdo narrativa infantil, quando posta em um laco social que prima pela reprodugdo de
saberes, ¢ identifica os manejos realizados pela pesquisadora com o objetivo de vincular as
criancas a tarefa proposta, ou seja, o reconto de historias ilustradas. Entendemos que, no
estabelecimento deste vinculo, estd em jogo a entrada da crianga no lago estabelecido pelo
DU.

A segunda parte tem a proposta de identificar as maneiras pelas quais a crianga faz uso
da linguagem, mais especificamente dos recursos expressivos da lingua, a fim de dar mostras

de sua singularidade por meio de sua producao narrativa.

2.1. Manejos para entrada no laco do Discurso Universitario

Esta se¢do tem a proposta de depreender os manejos empregados pela pesquisadora
para fazer com que a crianca participasse da tarefa proposta na coleta de dados, o reconto de
uma historia ilustrada.

No capitulo anterior, vimos que duas situa¢des destacavam-se quando observados o
tempo da interacao e a quantidade de turnos: a interacao realizada com Gigi (5;1), a partir da
apresentacdo da historia O susto(77 turnos em 6°44) e com Nino (5;0), utilizando a histéria
As almofadas (103 turnos em 6°16”). Comparando estas interagdes com as demais, vemos
que a quantidade de turnos e a durag¢do da interagdo estdo diretamente relacionadas a acao da
pesquisadora de conduzir a crianga para a realizagdo da tarefa, tutelando-a.

As intervencdes feitas da pesquisadora sobre a fala infantil procuravam engajar a
crianca na tarefa solicitada, protegendo-a de distragdes. Suas perguntas e pontuagdes também
buscavam conduzir as criangas para a realizacdo da tarefa de leitura e reconto de histérias
ilustradas. Como discutimos anteriormente, a regulacdo da producao infantil ocorre em razao
de a pesquisadora ser assujeitada a uma matriz que lhe dé os pressupostos a respeito de como
interagir com a crianga e o que esperar de sua producdo narrativa. Essa matriz orienta suas

acoes que objetivam a adequacdo da narrativa infantil em conformidade a estes saberes.
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A pesquisadora realizou duas intervengdes com Gigi. A mais longa (6'44) foi a
primeira, motivada a partir da leitura da historia O susto. A segunda (2°56) foi motivada pela
leitura da historia As almofadas e, nela, a crianca abandona a atividade pela metade, ou seja,
ela ndo efetiva a segunda parte de reconto da historia’*. Nestas intervengdes, além de orientar,
a pesquisadora preocupou-se, frequentemente, com a garantia da realizagdo da proposta da
coleta de dados. H4 a significativa ocorréncia de digressoes, isto €, descontinuidades do
topico discursivo (KOCH, 2005). Estas digressdes sdo motivadas: a) pelo enunciado, que
serve de disparador para outras associacdes feitas pela crianca; b) pela interacao.

Diferentemente das intervencdes realizadas com Gigi, no caso de Nino, hd a
predominancia da orientacdo da narrativa infantil. Isso decorre dos constantes momentos de
siléncio presentes nos turnos da crianca. A pesquisadora ndo aceitaria o siléncio da crianca
como resposta, tendo em vista que buscava coletar a fala da crianga para analise do fendmeno
da repeticdo. A nosso ver, o siléncio da crianga diante de uma demanda do adulto pode
sinalizar ndo apenas sua incompreensao ou reflexdo diante do que foi questionado, mas
também sua resisténcia a entrada em um lago discursivo que visa a reproducdo, neste caso,
uma reproducgdo oralizada da histdria infantil. Por isso, para cada siléncio de Nino, hd um
novo questionamento da pesquisadora que procura leva-lo a oralizar sua resposta.

A seguir, destacaremos das interacdes’” de Gigi e Nino, momentos em que
pesquisadora realizou manejos visando a assegurar a fixagdo dessas criancas no lago do
Discurso Universitario. O recorte ¢ retirado das etapas de proposicao e leitura de historias,
momentos em que as intervengdes do adulto tinham por objetivos: a) apresentar a tarefa a ser
realizada pela crianga; b) estimular a oralidade da crianga; c) aproximar a producdo narrativa

infantil da historia escolhida como objeto de leitura.

2.1.1. Gigi, a historia esta aqui!

A seguir, apresentamos fragmentos retirados das intervencdes realizadas com Gigi na

etapa de leitura da historia. A leitura da historia O susto acontece entre os turnos (1) a (68) e a

™ A crianga justificou o abandono da tarefa por se sentir cansada.
7 A numeragio dos turnos nio ¢ reiniciada a cada fragmento. Optamos por manter a numeragio considerando a
interacdo na integra.
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histéria As almofadas, entre os turnos (1) a (33) de interagdes dialogicas mediadas pela
pesquisadora. Avaliamos que estes fragmentos ilustram os momentos em que a conduta da
crianga provoca a rea¢do da pesquisadora, no sentido de elaborar manejos que favorecessem o

vinculo da produc¢ao oral da crianga a tarefa solicitada.

21.1.1.014 6

Nesta secdo, trouxemos algumas situagdes em que a pesquisadora procura controlar os

momentos de digressdo que retiram o foco da Gigi da atividade proposta.

@)

1. P. pode comecar Gigi: o que vocé ti vendo neste quadrinho? (Ilustracio 1)
2.C. {olao

3. P. olha aqui pro livrinho

4. C. uhn

5. P. o que vocé ta vendo aqui?

6. C. um monte de coisas

7. P. entdo pode comecar... o que é?

8. C. é que ele estava /ela tava secano a manguera e colocano agua nas flores

(Gigi, 5,1,0 susto)

Em (2) do fragmento (I), a crianca sinaliza sua dispersdo diante da atividade em
andamento. A pesquisadora chama a crian¢a em (3), orientando-a para que volte sua atengao
para a histéria que deve ser lida. Diante da resposta genérica da crianca, em (6), a
pesquisadora retoma em seu questionamento, em (7), no sentido de fazer com que a crianga

detalhe melhor o que observa.

a1y

48. C. e ela ta em pé... com uma cara de triste

49. P. cara de triste? e o outro td/ esta com cara do qué?

50. C. de nalvado

51. P. de malvado... por que sera que ele esta com cara de malvado?
52. C. meu pai tem um microfone desse mas ndo ¢ assim

76 Nao ha registro, em gravagio, da etapa de proposicio da atividade nesta primeira interagdo com Gigi. No
caderno de campo da pesquisadora, consta a anotagdo de que, neste momento, a crianga pediu para que o adulto
primeiro lhe contasse a historia. A pesquisadora lhe explicou que a auxiliaria durante a execucdo da atividade e,
entdo, Gigi concordou em participar da intervengao.
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53. P. e por que serd que ele estd com cara de malvado?... ndo da pra saber?... olha aqui...
54. C. ((a crian¢a permanece em siléncio))

55. P. e aqui? (llustragdo 5)

(Gigi, 5,1,0 susto)

Em (52) do fragmento (II), a crianca faz uma digressao em seu texto provocada pela
associacdo de um elemento da coleta de dados, o gravador, a outro equipamento de gravagao
presente em seu cotidiano, o microfone de seu pai. Diante desta dispersdo, a pesquisadora
opta por retomar a pergunta feita em (51), reforcando que a crianga concentre-se em encontrar
as respostas de suas perguntas na historia.

Entendemos que, quando a pesquisadora diz ndo da pra saber?... olha aqui..,. ela
deixa explicito que o saber (S2) que deve ser reproduzido pela crianga ¢ a histdria ilustrada

apresentada no livro.

(111)

29. P. é... 0 que/ olha a carinha dele como é que ta? a carinha do qué? que que significa isso na
palavra? (ilustragdo 4)

30. C. 6 é que eu tenho uma Cinderela que tda com a/ a mdo assim ((imita a posi¢do da mdo da mde))

31. P. e 0 que que acontece aqui nesse quadrinho? (llustracdo 5)
(Gigi, 5,1,As almofadas)

Em (30) do fragmento (III), no lugar de responder a pergunta feita pela pesquisadora
em (29), a crianga realiza mais uma digressdo. Desta vez, ela esta apoiada na associagdo de
um elemento dado na histéria (a posi¢ao da mao da mae), com um objeto de seu cotidiano (a
posicao da mao da boneca).

A pesquisadora opta por desconsiderar a resposta para sua pergunta feita em (29) e
prossegue a interagdo, procurando chamar a atencdo da crianga para proxima ilustragdo em
(31). Provavelmente, a resposta de (29) nao era essencial para a consecucao da atividade, ou
mesmo, poderia ser depreendida em outro momento, apos a leitura da historia, na etapa de

reconto.

2.1.1.2. Pam pa ram pa pam

Nesta se¢do, apresentamos algumas situagdes em que Gigi brinca com a palavra

proximo, utilizada com frequéncia pela pesquisadora para conduzir a interacdo durante a
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leitura da historia O susto. Entendemos que quando surgem situagdes como estas, nas quais o
ludico serve-se da lingua, aproximamo-nos da nog¢ao lacaniana de lalangue (cf. Capitulo 2).
Assim, a brincadeira com a palavra denota uma forma de satisfacdo (gozo), extravasada na
dimensao do significante, na expressao fonica das palavras.

Como foi discutido no primeiro capitulo da parte tedrica, o adulto, a pesquisadora ou a
professora — o outro imaginario - assumem a fungdo materna quando tem o objetivo de inserir
a crianga no simbolico. Nesta relacdo, o adulto representa o Outro ao oferecer a crianga os

significantes para que ela possa compor seus enunciados.

V)

23. P. ta... vamos olhar o proximo?

24. C. proximo pra vocé

25. P. esse aqui O... o que que vocé ta vendo ali?
26. C. eu to vendo que ela ta ()

(Gigi, 5,1,0 susto)

Em (23) do fragmento (V), ¢ a primeira vez que a pesquisadora emprega a palavra
proximo para conduzir a interagdo com Gigi. Em (24), a crianga repete a palavra no enunciado
proximo pra vocé. Neste caso, vemos uma relacdo de especularidade, na acep¢ao de Lemos
(2001; 2002), pois o significante proximo provém do campo do Outro, a pesquisadora, que faz
a mediacdo entre a crianga e a linguagem.

Em (25), a pesquisadora ndo questiona a crianga a respeito do enunciado (24), apenas

prossegue a interagao.

(VD)

41. P. (...) vamos para o proximo?

42. C. proximo

43. P. deixa eu cobrir aqui para vocé

44. C. () proximo ((a crianca brinca com a sonoridade da palavra, como quem chama o seguinte de
uma fila))

45. P. aqui ((risada))

46. C. aqui ele ta injulianO: ele ta juliado... com essa cara feia e a outra sentada assim

47. P. uhn:

(Gigi, 5,1,0 susto)

No fragmento (VII), o uso da palavra proximo da nocao de alingua. Em (42), a crianca
repete novamente a palavra proximo logo depois do adulto. Em (44), ela brinca com a

sonoridade da palavra: essa brincadeira faz com que a pesquisadora evoque o uso da palavra
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em outra situagdo (o proximo de uma fila, por exemplo) o que ¢ revelado no registro de
transcrigao — parénteses duplos em (44) — e mesmo por sua risada em (45).

A pesquisadora percebe que a crianca repete a palavra proximo, brinca com sua
sonoridade, associando-a metaforicamente a outras situagdes de uso, mas ndo a emprega na
elaboracdo do sentido de seus enunciados tendo em vista a leitura da historia. O adulto opta
por prosseguir com a interagao em (45), no lugar de indagar a crianga sobre os usos que faz da

palavra.

(VID)

55. P. e aqui? (llustragdo 5)

56. C. vamos olhar pro proximo... pam pa ram pa pam ((cantarolando))
57. P. o que acontece no ultimo quadrinho?

()

65. P. e 0 que ele ta fazendo?

66. C. fazendo... pam pa ram pa pam ((cantarola)) ta molhando todo a calg¢a... ta molhando tudo
67. P. eles ainda estao com cara de bravos?

68. C. ndo... tdo felizes

(Gigi, 5,1,0 susto)

Em (55) do fragmento (VII), vemos que o adulto evita usar o termo proximo em seu
enunciado. Talvez, a pesquisadora acredite que estas associacdes que a crianga estd fazendo
com a palavra estdo dispersando-a da atividade e, se ela ndo disser mais o termo, Gigi seguira
a interagcdo de maneira mais semelhante ao que a pesquisadora espera como adequado.

Contudo, a crianga repete o enunciado proferido pela pesquisadora em (41).
Acreditamos que, como a pesquisadora se utilizou mais de uma vez da palavra proximo para
conduzir a crianca a leitura da ilustragdo seguinte, Gigi tenha lembrado o momento em que a
palavra era proferida e, quando a pesquisadora ndo a pronunciou na troca das ilustracdes, a
crianca o fez em (56).

Ao fazer isso, a conduta de Gigi ¢ especular em relagdo ao enunciado e a estrutura na
qual ele se organiza (momento de passagem para a leitura da ilustragdo seguinte). Estendemos
que a crianga estd cada vez mais envolvida com a lalangue, pois, além de produzir esse
enunciado no mesmo lugar que ele vinha ocorrendo, sem ter apoio em uma fala contigua do
adulto, Gigi relaciona a palavra proximo a um cantarolar. Em nossa percep¢do, som lembra

uma musica, que antecipa o “antincio dos proximos capitulos de uma novela”.
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Esse cantarolar ¢ retomado por Gigi durante a observagdo da tultima ilustracdo da
histéria. Em nossa interpretacao, isso funcionou como a criagdo de um momento de suspense,
que antecede ao final da historia.

Diante dessa exposi¢do, nos perguntamos: como a pesquisadora lidou com o real
presente no texto da crianca? Ela percebe o real da crianga, mas ndo lida com ele. A opg¢ao da
pesquisadora foi prosseguir com a interagdo, seguindo os parametros propostos em seu inicio.
Em outras palavras, o adulto percebe o real, mas ndo questiona sua apari¢do na fala infantil. A
pesquisadora opta por garantir a estabilidade do vinculo com a crianga no Discurso

Universitario, estimulando a producgdo narrativa pautada na leitura da histdria observada.

2.1.1.3. Conta vocé

Nesta se¢do, apresentamos situagdes em que a crianca pede para a pesquisadora um

modelo de como realizar a tarefa solicitada.

(VIII)

1. P. ((abre o livro da pagina da historia que sera lida))

2. C. um dia

3. P. perai Gigi... entdo o nome dessa historinha ¢ As almofadas vamos ver aqui: o que vocé estd
vendo nesse quadrinho Gigi?

4. C. primeiro é vocé que tem que contar

5. P. é: mas o que vocé esta vendo? me ajuda pra gente contar junto

6. C. olha... ela... e ele tava senTAdo... quan:do ela estava pulando no sofa quando ()

7. P. presta ateng¢do

8. C. {dei...tada no chao colocou no sofd uma coberta ou () ndo sei

9. P. tem coberta?
10. C. {conta também
(Gigi, 5,1,As almofadas)

O fragmento (VIII) refere-se a segunda histoéria lida por Gigi. Em (2), a crianga inicia a
leitura da histdria antes do adulto fazer a proposicao da atividade. Em (3), o adulto interrompe
a crianga para fazer a proposi¢do. Acreditamos que Gigi tenha interpretado esse corte como
uma corre¢do a sua atitude de ter iniciado a contagdo da histéria sem orientagdo prévia. Em
(4), Gigi orienta: ¢ o adulto que deve contar a historia antes e, depois de receber um modelo

de como ler a historia, sera a vez de ela narrar.
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O fato de a crianca querer que o adulto conte primeiro a histéria demonstra que ela
entende que existe um modelo a ser reproduzido (S2) e acredita que ele deva vir diretamente
da pesquisadora e ndo por intermédio da historia ilustrada. Isso denota que a crianca ja
percebe o funcionamento do Discurso Universitério.

Entendemos que a orientagdo de Gigi pde em duvida as solicitagdes do adulto que
abrem espaco para a subjetividade infantil como “quero que vocé me conte essa historia” ou
“o que vocé vé nesta ilustragdo”. O pronome vocé indicaria uma aceitacdo da subjetividade
infantil, contudo este procedimento ¢ ficticio, uma vez que o adulto participa da interagao
cerceando e conduzindo a producao da crianga.

A crianga entende que, se o adulto ndo a deixa livre para narrar o que ela quer e como
ela quer, ele deveria assumir o lugar de narrador da historia. Neste sentido, se o que o adulto
conta a histdria, ele ird narrar aquilo que considera como certo. E, se a crianca repete o que o
adulto diz, logo, estara repetindo esse “certo”. Isso minimizaria ou evitaria a necessidade de
manejos da crianca sobre a linguagem como interpretar a histéria, representé-la pela escolha
de recursos linguisticos e ajustar o sentido dos seus enunciados mediante as demandas da
interlocu¢do. Em outras palavras, se a crianga repetisse o que o adulto toma por adequado, ela
ndo precisaria deter-se em um trabalho epilinguistico.

Acreditamos que, se a crianga narrasse o que ela quer e como quer, possivelmente, ela
escaparia do lago proposto pelo Discurso Universitario e daria margem para a entrada do real
em sua produ¢do. Vimos como isso ¢ bem possivel na se¢do anterior, em momentos em que a
crianga toma a palavra do outro como uma lalangue, buscando uma satisfacdo apoiada no
real. Se relembrarmos a estrutura deste discurso, no lugar de agente esta S2, o saber, a rede de
significantes partilhada e, no lugar do outro estd o real — o objeto a. Para evitar o
deslocamento da crianga deste lago discursivo, o adulto insiste que a producdo de Gigi esteja
pautada em S2. Isso se constitui como uma das formas de inserir a crianga em um registro
simbolico pelo Discurso Universitario, ou seja, por meio deste lago discursivo, a crianga tem
contato com uma rede articulada de saberes que ¢ socialmente partilhada e faz uso dela em
sua produgao.

Quando a crianga demonstra querer que o adulto lhe forneca um modelo correto para
que ela possa apenas repeti-lo como uma produgao, isso pode ser interpretado como uma
aproximagao ao discurso corrente. Se resgatarmos as consideragdes feitas no capitulo 3, o

discurso como lago social faz o sujeito circular no registro simbolico de modo a inserir-se na
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cultura a ponto de oferecer-lhe novos produtos. O discurso corrente ndo produz lago. Desta
forma, quando a crianga apenas repete, ela lida com uma outra forma de satisfagcdo, a de
carater imaginario.

Se ela repete a resposta que o outro considera como correta, ela pode ter a satisfagao
de ter feito o que € certo para o outro, caso seja parabenizada por isso. Nesta situagdo, a
relagdo entre a crianca e o adulto ¢ de cunho imaginario: na busca de uma identificacdo com
esse outro imagindrio, a crianga o repete, tomando-o como modelo. Se Gigi recebesse um
modelo de historia para contar do adulto, a repeticdo deste modelo seria uma tentativa de
identificagdo. Em nossa avaliagio, isso nos remete ao segundo tempo do Complexo de Edipo
ou mesmo ao esquema “L” (cf. Capitulo 1 da primeira parte da tese), no momento em que a
crianga procura uma identificagdo com o outro imaginario.

No capitulo 2 da primeira parte da tese, ja tinhamos citado o caso de Gigi, que
procurava imitar o jeito de sua(s) professora(s) de contar histérias, usando um “tom
professoral” em sua narrativa. Isso ¢ mais um exemplo do desejo desta crianga em manter
uma relagdo imaginaria, ocupando o lugar de objeto de desejo do outro. Entendemos que, se
o adulto estimula ou parabeniza essa conduta da crianga, também se satisfazendo com esta
situacdo, ele reduz a criang¢a a uma condicao reificada. A consequéncia disso, na fala infantil,
¢ que, no lugar de produgdo, ha a repeti¢dao. Esse € o discurso comum tratado no capitulo 3,
que tem como produto a fala irrefletida, a simples papagaiagao.

Agora, no caso da coleta de dados, ¢ explicito que a pesquisadora quer trazer e manter
a crianca no lago do Discurso Universitario. Ou seja, ela ndo viabiliza e nem incentiva a
identificacdo imaginaria, bem como ndo lida com o real que provém da fala infantil, na
medida em que isso poderia provocar o giro discursivo. Se retomarmos a estruturado Discurso
do Analista, apresentada no capitulo 3 da primeira parte, poderemos observar que objeto a, o
real, ocupa o lugar do agente e ¢ este discurso que promove o deslocamento para os outros
lagos sociais (o Discurso da Histérica e o Discurso do Mestre).

Neste momento, cumpre pontuar que, no caso dos dados em andlise, o discurso
corrente ¢ o Discurso do Analista constituem-se com fronteiras para o laco do Discurso
Universitario, o qual a pesquisadora procura manter junto as criangas que participam das

interagdes.
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2.1.1.4. Nao sei

Nesta secdo, apresentaremos situagdes em que Gigi resiste em participar do lago
estabelecido pelo DU, no sentido em que procura uma alternativa para nao produzir sua

narrativa de acordo com os critérios propostos pela pesquisadora.

(IX)

15. P. ah:... so tem uma pessoa?(llustracdo 1)

16. C. ndo... tem duas pessoas aqui 0 ((a crianga aponta a outra personagem no livro))
17. P. o outro esta fazendo o qué?

18. C. uhn... () ndo sei o que ele estd tentano fazer

19. P. vamos olhar o proximo? e aqui... o que que esta acontecendo?
(Gigi, 5;1,0 susto)

Em (18) do fragmento (IX), a crianga procura responder o questionamento feito pela
pesquisadora em (17). Veja que, no inicio de seu turno, a crianga faz uso de marcador fatico,
pausa, chega a formular algo que o adulto ndo compreende e, por fim, afirma que ndo
consegue identificar a agdo do personagem da ilustra¢do. Diante disso, podemos afirmar que a
crianca sinalizou ter tentado inferir a resposta do que o adulto lhe perguntara. Em (19), a
pesquisadora ndo faz uma reformula¢do de sua pergunta de modo a insistir ou dar mais
indicios para que a crianca responda o que lhe foi pedido, mas opta por prosseguir a interagao,

solicitando a leitura da proxima imagem.

X)

23. P. ta... vamos olhar o proximo? (llustrag¢do 3)

24. C. proximo pra vocé

25. P. esse aqui O... o que que vocé ta vendo ali?

26. C. eu to vendo que ela ta ()

27. P. mas é/ sdo as plantas que ela esta molhando?

28. C. ndo o mato ((bate com o dedo na ilustragdo)) aqui
29. P. 56 0 mato?

30. C. s6 o mato

31. P. olha bem o quadrinho... e esse menininho aqui o que ta acontecendo com ele?
32. C. ele/a ta abrino a boca ah ah ah

33. P. {por que... ele ta fazendo essa cara?

34. C. ndo sei

35. P. serd que ela ta molhando ele?

36. C. ndo sei

(Gigi, 5;1,0 susto)
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Em (31) do fragmento (X), a pesquisadora pede para que Gigi conte a cena da
ilustragao 3. Em (24), como vimos, a crianga brinca com a sonoridade da palavra proximo.
Em (25), o adulto retoma a orientagdo, pedindo para que a crianga relate o que observa na
ilustragao.

A resposta da crianca em (26) tem um final incompreensivel. Até o momento o adulto
fez dois questionamentos, mas ainda ndo recebeu nenhuma resposta da crianca que se
aproximasse de sua expectativa de leitura para aquela ilustragdo. Segundo essa expectativa, o
que estd sendo molhado agora ¢ o segundo personagem, o menino que deu o susto em quem
regava as flores.

Em (27), o adulto formula seu questionamento, com o objetivo de fazer com que a
crianga observe o que mudou na cena de uma ilustra¢do para outra. Se na primeira ilustracao,
a personagem estava molhando as flores, agora, na terceira ilustragcdo, ela ainda molha as
flores? Vemos que a resposta de Gigi em (28) ainda ndo atende a expectativa de leitura do
adulto. Em (29), o adulto ndo contraria a resposta da crian¢a, mas pede para que Gigi a
complemente com outros elementos, possivelmente, na crenca de que a crianga narrasse o que
esperava.

Em (30), a crianga repete a resposta dada em (28), ou seja, uma resposta que a
pesquisadora considerou como insuficiente. Em (31), o adulto chama a aten¢do da Gigi para
que ela observe atentamente a referida ilustracdo e dé& pistas para a crianca: indica o
personagem que sofre a acdo e pede para que a crianga identifique que a acdo ¢ essa, ou seja,
“ser molhado por quem segurava a mangueira”.

Em (32), a crianga encena o gesto do personagem que ¢ molhado na cena. Isso ainda
ndo ¢ o suficiente na opinido do adulto no que se refere a narragdo do que acontece na
ilustragdo. Entendemos que, para a pesquisadora, Gigi tenha identificado apenas elementos
secundarios da cena. Acreditamos que, em sua expectativa, a crianca devesse identificar: a) a
acdo principal que ¢ realizada; b) a relacao entre os personagens na cena; c) a relacdo desta
cena como que ja foi lido.

Em (34), Gigi reponde apenas ndo sei. Em (35), o adulto d4 mais pistas para que a
crianga prossiga a narragdo. Desta vez, a pesquisadora formula a resposta esperada em seu
enunciado e caberia a crianga apenas reproduzi-la ou mesmo assinalar afirmativamente a sua
concordancia por esta leitura da cena. Gigi desconsidera ou ndo percebe essas pistas e

novamente responde ndo sei em (36).

215



Entre (23) a (36), a pesquisadora procura fazer com que a crianga narre o que esta na
ilustragdo, tendo em vista sua expectativa de leitura. Nenhuma das respostas ditas pela crianca
neste intervalo foi ratificada pela pesquisadora, que constantemente pedia para que a crianga
detalhasse outros elementos da cena. No final deste recorte, a crianca para de produzir
enunciados acerca do que observa e apenas responde ndo sei. Em nossa avaliagdo, o ndo sei
de Gigi ndao quer dizer “ndo sei contar historias”, mas “ndo sei contar a histéria como vocé

espera que eu a conte”.

2.1.1.5. Eu conto também

Nesta secdo, apresentamos mais um exemplo de como o adulto auxilia a crianga, no
sentido de enquadrar a sua producdo em um funcionamento discursivo que considera ser o

correto.

(X10)
6. C.olha... ela... e ele tava senTAdo... quan:do ela estava pulando no sofa quando ()
7. P. presta ateng¢do

8. C {dei...tada no chdo colocou no sofd uma coberta ou () ndo sei
9. P. tem coberta?
10. C. {conta também

11. P. ah: eu conto também? entdo ¢ assim olha... a mamade... ela falou assim () ta falando com os
filhinhos... ela ta saindo do quarto ta vendo? 6 o dedinho dela... e ai os dois ficaram sentadinhos aqui
nas almofadas... depois que ela saiu ela ndo ta mais aqui...

12. C.((permanece em siléncio, escutando P.))

13. P. o que acontece? eles comegam a... (llustra¢do 2)

14. C. brincar

15. P. brincar: e aqui nesse outro quadrinho eles estdo fazendo o qué? o: (llustracdo 3)

16. C. tdo jogando

17. P. jogando o qué?

18. C. tavissero

19. P. isso::

(Gigi, 5,1,As almofadas)

No fragmento (XII), Gigi realiza a leitura da primeira ilustracdo da histéria As
almofadas. Ao final de (6), a crianca produz um trecho incompreensivel em seu enunciado, o
que a pesquisadora interpreta como distragdo da crianca em (7). Sobrepondo-se a adverténcia
do adulto, a crianga prossegue a leitura, em (8), quando,em seu enunciado, surge um elemento

que causa estranhamento: a coberta.
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Nao ha uma coberta na cena. Acreditamos que este elemento apareceu no enunciado
da crianga como uma associa¢ao metonimica entre almofada e coberta. A crianga percebe isso
e logo apds o termo coberta, no enunciado (8), ha um fragmento incompreensivel seguido de
ndo sei. Em (9), a pesquisadora questiona a crianga sobre a presenca do elemento coberta na
cena e, em (10), a crianca pede para que a pesquisadora lhe ajude a contar a historia. Cumpre
lembrar que em (4) desta mesma interacao, Gigi ja havia pedido para que a pesquisadora lhe
contasse primeiro a historia.

Em (11), a pesquisadora faz a leitura da primeira ilustragdo para Gigi. E importante
perceber que a pesquisadora faz isso sempre apoiando sua leitura nos elementos da ilustracao
e ela indica, na figura, aquilo que esta narrando para a crianga. Entendemos isso como uma
estratégia da pesquisadora para que a crianca compreenda que o que ela precisa dizer sobre a
historia esta nas proprias ilustracdes e ndo em um modelo narrativo correto, Unico, que a
pesquisadora possa lhe oferecer.

Mesmo assim, a pesquisadora da a Gigi alguns indicios para elaboracdo de sua
narrativa: a identificacdo dos personagens (mamde e filhinhos), o local da acdo (o quarto), a
possibilidade de interpretar os gestos dos personagens (olha o dedinho dela, ela saiu), a
possibilidade de criar falas para os personagens (ela falou assim, ta falando com os filhinhos).

Na passagem para a segunda ilustracdo, a pesquisadora retoma sua estratégia de
condugdo anterior, indagando a crianga sobre o que ela observa na narrativa. Em (13), ela faz
a pergunta e inicia a sua resposta. E importante observar que a resposta que a pesquisadora
formula, em seu enunciado, é incompleta (eles come¢am a...), o que demanda da crianga a
selecdo de um termo adequado que possa completar essa resposta (brigar). Além disso, o
termo que a crianga precisa escolher deve identificar a acdo principal da proxima ilustragao.

A resposta da crianga, em (14), ¢ ratificada pelo adulto por meio de sua repeti¢do em
(15). Ainda neste turno, ele faz mais uma pergunta a Gigi, solicitando que ela identifique a
acdo principal da proxima ilustragdo. A interacdo prossegue e, a medida que a crianga
identifica os elementos solicitados pelo adulto, ele faz uma sinalizacdo positiva em relagdo a
resposta da crianga, de modo ela perceba que suas respostas estdo indo em direcdo a
expectativa de leitura da pesquisadora aquela historia.

Neste fragmento, vemos que quando a pesquisadora auxilia a crianca, ela o faz de

modo a orienta-la a respeito de como lidar com os produtos da cultura, de modo que estes
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comparecam em sua narrativa. Este ¢ mais um momento no qual a pesquisadora procura
inserir a crian¢a no Discurso Universitario.

A pesquisadora ndo se coloca acima da tarefa, o que aconteceria se ela cedesse e
fizesse a leitura no lugar da crianga. No caso dos dados coletados, a pesquisadora sempre
indica o que deve ser feito, ou seja, a tarefa de ler e contar a historia e, constantemente, aponta
qual ¢ a historia/ilustragdo que esta sendo lida, de modo que a crianga possa retirar dela os
significantes que precisa para a realizacao da tarefa.

Na andlise das interagdes de Gigi, pudemos observar que a pesquisadora buscava
valorizar o saber (S2) na producdo da crianga. Neste sentido, suas intervengdes: a) visavam a
insercdo da criangca em um discurso como lago social, em detrimento do prazer gerado pela
lalangue, fazendo da lingua um brinquedo; b) procuravam, constantemente, cercear a irrup¢ao
da lalangue, que se dava na fala infantil quando a crianca escapava da proposta do adulto e se
entregava ao prazer de brincar; ¢) orientavam a realizacdo de uma produgdo enquadrada em
um funcionamento discursivo legitimado pelas instituigdes responsaveis pela manutengdo da
cultura letrada.

Na proxima sec¢do apresentaremos algumas consideragdes acerca da interagdo
realizada com Nino (5;0), a partir da leitura da historia As almofadas. Veremos o siléncio
como um elemento marcante na produgdo da crianga. Este siléncio ¢ o disparador de uma
série de intervengdes da pesquisadora sobre a fala infantil. Nossa proposta ¢ compreender o

papel do siléncio nos enunciados de Nino.

2.1.2. Fala, Nino!

Como dissemos no capitulo anterior e neste, duas interagdes chamaram nossa atencao
por sua duracdo e quantidade de turnos. Uma delas foi a interagdo realizada com Gigi a partir
da leitura da histéria O susto, que durou 6’44” e teve 77 turnos. A outra, foi a interagdo
realizada com Nino, que durou 6’16 ¢ 103 turnos.

Nino aparenta ser uma crianga comunicativa. Quando a pesquisadora o chama para a
intervengdo, ele vem de uma mesa onde estava sentado com seus colegas de turmas,

desenhando e conversando. Veja os primeiros turnos da interagdo com Nino:
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(XTI0)

1. P. vem Nino

2. C. (falando com os demais coleguinhas que estido em outra mesa desenhando) tchau todo mundo
3. P.vocééo2° Coudo 2°. B? vocé lembra?

4. C. ((a crianga profere um ruido parecido com gemido))

Apesar deste indicio de que Nino ¢ uma crianga comunicativa, na primeira intervengao
feita com ele, reunimos dezenove turnos sem a producao de enunciados oralizados’’: a crianca
permaneceu treze turnos em siléncio; respondeu a pesquisadora quatro vezes, empregando
enunciados ndo verbais, mais especificamente, acenando “sim” ou “ndo” com a cabeca;
produziu um enunciado com um ruido incompreensivel, em resposta a um dos
questionamentos da pesquisadora.

A observacdo dos dados nos permite afirmar que, quando a crianga ndo produz
enunciados verbalizados, a pesquisadora aumenta ainda mais a quantidade de suas
intervengdes no sentido de fazer com a crianga fale algo. Podemos evidenciar a preocupagao
que a pesquisadora tem diante do siléncio de Nino, por exemplo, na etapa de proposi¢dao da
atividade. Normalmente, a pesquisadora empregava apenas um turno para explicar a crianga o
que seria feito durante a interveng¢do. No caso de Nino, ela usou oito turnos e, ao final da
etapa de proposi¢do, Nino nao havia produzido nenhum enunciado verbalizado.

Em nossa avaliagdo, o siléncio ndo atende a expectativa de leitura da pesquisadora e
transgride a proposta da coleta de dados, uma vez que a crianga ¢ convocada a produzir um
texto narrativo a partir da leitura das historias ilustradas. Neste sentido, entendemos que a
auséncia de producdo possa assinalar a resisténcia a adesdo da crianga ao lagco do Discurso
Universitario.

Outro dado apresenta relevancia: apesar de diminuir o tempo das intervengdes
realizadas com Nino, ainda sdo expressivos os momentos de siléncio presentes em seus
enunciados. A historia O susto durou 2°30” e teve 42 turnos ¢ a historia 4 briga durou 2°27” ¢
teve 57 turnos. Apesar de o tempo destas intervencdes estar na média das demais criancas
(entre 1°30” e 3°00”), elas possuem um nimero bem maior de turnos em relagdo a essa média,

que ¢ de 36 turnos. Isso nos faz supor que os enunciados elaborados pela crianga traziam

7 Como dado para comparagio, é possivel observar que o siléncio nas falas de Gigi tem incidéncia bem menor.
Gigi permanece apenas dois turnos em siléncio: em um, em que ndo responde uma das perguntas da
pesquisadora e, em outro, quando esta escutando a narracao da historia feita pela pesquisadora.
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pouca informatividade e muitas marcas de siléncio, o que resultou na necessidade de mais
turnos para a narracao da historia.

Os enunciados de Nino sdo pouco informativos em razdo de trazerem, aos poucos, 0s
elementos das historias. E preponderante a relagdo de complementaridade que Nino mantém
com a pesquisadora e, com isso, percebemos que a crianga s6 produz sua narrativa a medida
que responde aos questionamentos do adulto acerca do que ¢ observado na historia.

Desta forma, os questionamentos da pesquisadora aparecem em uma relacdo
inversamente proporcional aos enunciados de Nino: quanto menos a crianga narra, mais a
pesquisadora a questiona a respeito das ilustracdes observadas. Consequentemente, quanto
mais o adulto incentiva a fala infantil por meio de perguntas e pontuagdes, mais ele investe na
adesao da crianga ao lago do DU.

Em contrapartida, quanto mais a crianga produz enunciados que contemplam a
atividade proposta (o reconto das histdrias ilustradas), menos a pesquisadora intervém sobre a
narrativa infantil. Consequentemente, quanto mais a crianga ja fala, fazendo uso da rede de
saberes apresentada pelo adulto (S2), mais o adulto consegue se calar.

Para exemplificar essas afirmagdes, propomos a comparagdo de trés fragmentos de
interagdo com trés criangas distintas: Nino, Caco ¢ Tomas. Todos eles tinham 5;0 a época da
coleta dos dados e pertenciam a mesma turma. Os fragmentos foram selecionados da etapa de
reconto da mesma historia, 4s almofadas, ou seja, as criangas j& haviam feito a leitura da
historia junto com a pesquisadora e, por isso, tinham nocdo do que era necessario para
aproximar sua produc¢do narrativa as expectativas de leitura do adulto.

Para facilitar a observagao das relagdes de frequéncia e conteudo entre os turnos da
pesquisadora e da crianga, o material serd exposto da seguinte forma: os turnos serdo
numerados e dispostos em duas colunas e, assim, os enunciados da pesquisadora poderdo ser

visualizados a esquerda e os enunciados da crianga, a direita.

(XIV)
71. P. (..) e aqui? vamos la comega daqui | 72. C. ((a crianca permanece em siléncio))
((indica a ilustrac¢do 1))

73. P. que que acontece nesse quadrinho? 74. C. eles tao com o rosto feliz
75. P. e ela? 76. C. ela também
77. P. uhn: onde eles estio? 78. C. tdo num quarto

79. P. uhn: e aqui? ((indica a ilustra¢do 2)) 80. C. ta sozinho bagun¢ando
81. P. uhn: e aqui ((indica a ilustra¢do 3)) 82. C. eles joga
83. P. vai fazer o qué? 84. C. joga
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85. P. joga? o qué? qual é o nome disso?

86. C. almofada

87. P. isso: e quando eles jogam a almofada
0 que que acontece?

88. C. machuca

89. P. aqui... quem é que chegou no quarto?

90. C. a menina

91. P. a menina? e o que acontece com ela?

92. C. ((a crian¢a permanece em siléncio))

93. P. qual é a carinha que eles ficam?

94. C. feliz

95. P. feliz? ((surpresa com a resposta da

96. C. é cara de quem td felizes

crianga)) ndo... qual é a carinha?
97. P. cara de o qué?

98. C. cara de... o nariz dele ta doendo
((aponta para o personagem adulto))
100. C. eles tdo triste?

99. P. e aqui o que que acontece?(indica a
ilustracdo 4)
101. P. por qué?
103. P. ah é? ta otimo
(Nino, 5,0, as almofadas)

102. C. porque a mde dele brigo com ele

O reconto de Nino possui 33 turnos, dos quais 17 sdo da pesquisadora e 16 da crianga.

Em relagdo aos enunciados produzidos por Nino, podemos observar que 15 sdo
oralizados. Ele permanece, predominantemente, em posicao de complementaridade, ou seja,
os seus enunciados visam a complementar a fala do adulto. Mais especificamente, Nino
limita-se a responder de forma suficiente aquilo que a pesquisadora lhe questiona.

Na leitura da terceira ilustragdo da historia — de (81) a (98) — ¢ realizada a maior parte
dos turnos deste fragmento. Nesta passagem, a pesquisadora insiste para que Nino narre a
situacdo de conflito da histéria (“as criangas estdo brincando com as almofadas e jogam, por
acidente, duas na cabega na mae, assim que ela entra no quarto”). A maioria dos enunciados
produzidos por Nino, nesse recorte, ¢ de apenas um termo lexical (verbo ou substantivo). Em
nossa avaliacdo, as referidas produgdes da crianca sao de pouca informatividade, contam
pouco da histéria. Como consequéncia, o adulto insiste na leitura da mesma ilustracdo e
produz varios enunciados orientando a producdo da crianca, com o objetivo de que ela narre
os principais elementos e passagens desta cena.

Em trés momentos, durante a leitura da terceira ilustracdo, Nino produz enunciados
mais extensos. Em (82), o enunciado que indica o sujeito eles e a acdo “jogar” (VTD), mas
ndo o complemento verbal (as almofadas) e o circunstancial (na mamae). Sdo estas lacunas
que motivam os proximos questionamentos da pesquisadora sobre o enunciado infantil.

Na passagem de (96) a (98), Nino produz seus outros dois enunciados mais extensos —
(96) e (98) — que sdo ocasionados por uma situacdo de ajuste de sentido entre os interlocutores

em relacdo ao que ¢ observado. Entendemos que a correcdo do enunciado (96) em (98) seja
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um momento de atividade epilinguistica: Nino retroage sobre seu texto gracas aos
questionamentos da pesquisadora, que o faz observar novamente os detalhes da ilustragdo da
historia lida. E certo que a pesquisadora faz isso movida, principalmente, por sua expectativa
de leitura. Contudo, em nossa avaliagdo, sdo os questionamentos do adulto que fazem com
que a criancga trabalhe sobre a linguagem.

Ainda sobre o texto de Nino, ¢ importante destacar que dois enunciados nao sao
oralizados, 0 que nao veremos nos recontos de Caco e Tomas. Esses momentos de siléncio
acontecem no inicio do reconto, em (72), e no momento em que as questdes do adulto
procuram conduzir Nino para a narragdo do conflito da historia, em (92). A nosso ver, esse
siléncio denota a reflexdo da crianca sobre a linguagem, seu tempo de processamento
cognitivo. Como vimos no capitulo anterior, essa ¢ uma forma de atividade epilinguistica, na
qual a crianga precisa escolher os recursos expressivos que utilizara para representar seu
pensamento por meio da materialidade linguistica.

O siléncio como marca de atividade epilinguistica ¢ uma caracteristica nas
intervencOes realizadas com Nino. Mesmo considerando as diferentes duracdes das
intervengdes realizadas com esta crianca, os enunciados em que Nino ndo oraliza suas

respostas correspondem entre 23,5% a 37,5% de sua producao textual.

(XV)
19. P. uhn: agora vamos contar toda a | 20. C. uhn
historia?
21. P. vai desde o comeco 22. C. estdo sentados
23. P. uhn: 24. C. a mde manda eles sentd
25. P. [uhu 26. C. e eles faz bagun¢a
27. P. uhu 28. C. e fica... fica bagun¢ano de novo
29. P. uhu 30. C. e bate na mde... os dois
31. P. o que que bate na mée? 32. C. uhn: o travissero
33. P. uhn... 34. C. a mde fica muito brava com eles
35. P. isso e o que ela faz? 36. C. poe de castigo
37. P. isso muito bem

(Caco, 5,0, as almofadas)

No fragmento (XV), ¢ visivel a diminui¢do das intervengdes feitas pela pesquisadora a
fim de conduzir a narrativa infantil e/ou dar a crianca elementos para a sua composi¢do. No
caso de Nino, 76,5% das intervencdes feitas pela pesquisadora visavam a reformulacdo da fala
infantil. No caso de Caco, a quantidade cai para 20%: os demais enunciados da pesquisadora

procuram situar o inicio e o fim do reconto e a acompanhar a narrativa infantil pelo uso de

222



marcadores conversacionais faticos, o que sinaliza a aceitagdo da producdo da crianga por
parte do adulto.

Acreditamos que essa diminui¢do seja decorrente da proximidade da producao infantil
a expectativa de leitura da pesquisadora. As duas intervencdes sdo feitas para que a crianga
especifique melhor seus enunciados. Essa demanda por ajuste de sentido faz com que a Caco
exerca a atividade epilinguistica, mediante a selegdo dos recursos expressivos de seus

enunciados.

(XVI)

1. P. entdo espera ai... vocé vai contar a | 2. C. essa aqui é a mde

historia para mim de novo ta?

3. P. u-uhn 4. C. essa aqui ¢ a menina esse aqui é o filho
esse menino esse tava bagunc¢ano bagungano
5. P. 0 que que aconteceu aqui? eu ndo ouvi | 6. C. é ele tava bagung¢ano aqui bagun¢ando
joga tavissero na mde os dois ta ba/ muito
baguncero e jogaro tavissero na mde e ficaro
de castigo porque quebra/ porque quebraram
as (incompreensivel)

7. P. quem pés de castigo? 8. C. ele... ela poe os dois de castigo

9. P. uhn: ta bom
(Tomas, 5,0, as almofadas)

No fragmento (XVI), vemos apenas uma intervencdo da pesquisadora visando a
conducdo da narrativa de Tomas, o que significa 11% de seus turnos. Na etapa de reconto, a
crianca ja fez a leitura da histéria em momento anterior e visualiza todas as ilustracdes.

No caso de Tomas, a pesquisadora ndo precisa indicar que ilustragdo sera lida, o que
demonstra certa autonomia da crianga em relagdo a tarefa. Percebemos que a pesquisadora
ndo intervém constantemente na narrativa infantil. Em nossa avaliagdo, isso significa que a
crianga atendeu o que esperado para a tarefa proposta.

Em relacdo aos enunciados da crianca, vemos que Tomas consegue reunir a narrativa
de mais de uma ilustragdo em um unico enunciado: em (4), identificamos a narracdo da
primeira e segunda ilustragdes e, em (6), a narragdo da terceira e da quarta. Quando faz isso, a
crianga garante a manutengdo do turno’’, o qual se torna mais extenso. Isso também da

continuidade, fluidez a sua narrativa.

® Manutencio do turno é um conceito de Anélise da Conversagdo. Ele indica que o falante organiza seu turno de
modo a garantir, satisfatoriamente, a continuidade do tdpico discursivo. Isso ndo permite (ou facilita) a tomada
do turno por parte de seu interlocutor. Em outras palavras, se a fala da crianca fosse reticente ou vacilante, seria
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O final do enunciado (6) de Tomas nos chama a atengdo. A passagem quebra/ porque
quebraram as (incompreensivel) nao consta na expectativa de leitura da pesquisadora para
esta ilustracdo e ndo foi pontuada por ela durante a intervencgao.

Podemos interpretar essa passagem como o real que escapa na producdo infantil, ou
seja, € aquilo que esta para além da tarefa proposta e das expectativas do adulto e que surge na
forma do néo senso.

Na proxima se¢do, propomos reunir as andlises feitas at¢é o momento, a fim se

sistematizar os manejos realizados pela pesquisadora durante a coleta dos dados.

2.1.3. Sistematiza¢cio dos manejos realizados pela pesquisadora

Durante anélise dos dados, no capitulo anterior e neste, vimos que a pesquisadora
realizou uma série de manejos para trazer a crianca para ao funcionamento do Discurso
Universitario, o qual pensava ser o correto. Isso quer dizer que, no momento em que percebia
a ndo adesdo da crianca a tarefa proposta, a pesquisadora criava estratégias para conduzir sua
atencdo em dire¢do a atividade que estava sendo realizada.

Pudemos evidenciar manejos da pesquisadora em eventos de digressao (KOCH, 2005),
0s quais assinalavam a quebra do fluxo do toépico discursivo da crianga durante a leitura ou
reconto das historias. Em alguns momentos, a digressao era motivada por interferéncias no
ambiente de coleta, que causavam a distragcdo da crianga que participava da interagdo com a
pesquisadora. Em outros, as digressdes eram associativas, ou seja, motivadas pelo proprio
enunciado. Neste ultimo caso, os enunciados da pesquisadora ou da prépria crianga poderiam
evocar relagdes paradigmaticas variadas, que repercutiam na fala infantil.

As digressdes associativas que traziam, para a narrativa infantil, experiéncias pessoais
vividas pela crianca em outras situacdes do cotidiano (na escola, na familia etc.), foram
interpretadas como um esforco da crianga em organizar suas proprias lembrangas. As

digressdes associativas que assinalavam os momentos em que a crianga brincava com 0s sons

mais facil para o adulto realizar a tomada de turno para fazer uma intervengao e, no caso de Tomas, vemos que
isso ndo acontece.
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das palavras, as quais formavam os seus enunciados ou os do adulto, foram interpretados
como lalangue.

Em nossos dados, vimos que a pesquisadora sempre procurava retomar a tarefa
proposta para coleta dos dados, quando diante de digressdes na fala infantil. Se considerarmos
as digressdes associativas como casos de deslizamento de sentido entre enunciado e
enunciagdo e ocorréncias de lalangue, podemos supor que pesquisadora optava por nao lidar
com o real que se manifestava nos enunciados da crianca.

Em sua funcao de auxiliar a crianga a realizar a tarefa proposta, a pesquisadora insistia
para que a producdo infantil estivesse inscrita no funcionamento do Discurso Universitario.
Contudo, sua agdo de garantir a manuten¢ao do laco discursivo ndo evitava o surgimento do
real na fala infantil na forma de digressdes, que provocavam a disfluéncia tematica da historia
lida ou recontada. Isso denota a fragilidade da vinculacdo da crianga ao discurso em vigor.

Os manejos da pesquisadora para a adesdo da crianga ao Discurso Universitario
também puderam ser percebidos nos eventos de siléncio no turno infantil. Entendemos que o
siléncio ndo era esperado pela pesquisadora, que realizava uma coleta de dados em audio para
estudo. Assim, sua ocorréncia dispara a realizacdo de estratégias de conducdo, por parte da
pesquisadora, a fim de que a crianca oralizasse a historia.

Nas analises do siléncio como resposta da crianga, vimos que a crianga pode
interromper a oralizacdo de suas respostas caso esteja elaborando, mentalmente, o seu dizer.
Essa seria uma das formas recorrentes da atividade epilinguistica na fala infantil. Outra
ocorréncia estaria associada a possivel duvida da crianca em relagdo ao que deve ser feito.
Entendemos que, qualquer que seja a razdo que motiva o siléncio da crianca, a pesquisadora
procura sempre dar andamento a tarefa solicitada.

Se o siléncio da crianca estivesse no lugar de uma resposta considerada como
necessaria para a consecugdo da tarefa, a pesquisadora insistia na oralizag¢do infantil por meio
da reformulagdo de seus questionamentos. Se fosse uma reposta considerada como
secundaria, a pesquisadora prosseguia a intervenc¢do, solicitando, a crianca, a leitura da
proxima ilustracao.

Essas observagdes sobre os manejos da pesquisadora para promogao da oralizacao das
respostas da crianga também sdo evidenciadas nos momentos em que a crianca dramatiza as
cenas da historia ilustradas, produz respostas incompreensiveis, ou apoia seu enunciado na

indica¢do de imagens na ilustragdo. Ou seja, apenas a resposta oralizada com clareza ¢ aceita
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pela pesquisadora ao longo das intervengdes. Para as incompreensdes e dramatizagdes vale a
regrado siléncio: se a pesquisadora considera a resposta como relevante, insiste para que a
crianga a oralize, caso contrario, segue adiante com a intervengao.

O uso de respostas afirmativas e negativas nao verbais nos enunciados das criangas ¢
aceito pela pesquisadora. Contudo, vemos que, diante dessas situagdes, a pesquisadora pede
para que a crianga sempre procure oralizar suas respostas.

Diferentemente das digressdes associativas e a lalangue, entendemos que o “siléncio
epilinguistico”, o uso de gestual, as incompreensdes € o apoio a imagem denotam o esforco da
crianca em dar uma resposta ao adulto. Acreditamos que estes eventos possam ser
interpretados como tentativas da crianga em adequar-se as demandas da pesquisadora e,
consequentemente, sinalizam sua inten¢do de engajamento no lago do Discurso Universitario.

Outros manejos da pesquisadora estdo vinculados a adequagdo da narrativa infantil ao
saber (S2) e a continuidade de sua produgao.

Em relacdo a adequacdo da narrativa infantil ao S2, a pesquisadora, constantemente,
fazia uso de perguntas e pontuacdes no momento de leitura das historias. Essas intervengdes
tinham o objetivo de conduzir a leitura da crianga para os elementos considerados como
relevantes na histdria ilustrada, conforme a matriz de assujeitamento da pesquisadora.

Outras estratégias empregadas pela pesquisadora, de maneira frequente, para
adequacdo da narrativa infantil ao S2 sdo: a) o apoio a ilustracdo para condugdo da narrativa
infantil, que mostra a crianga a importancia de aproximar sua produ¢do a historia apresentada;
b) a énfase ao termo interrogado, que busca destacar o elemento que precisa ser reformulado
no enunciado infantil; ¢) e as reformulacdes do proprio enunciado, que visa ao ajustamento de
sentido do enunciado infantil e, por isso, viabilizando a realizacdo da atividade epilinguistica.

As estratégias para a continuidade da produ¢do infantil foram identificadas quando a
crian¢a interrompia sua narrativa, afirmando ndo saber contar a historia de acordo com a
proposta da pesquisadora. Neste momento, a pesquisadora auxilia a crianga, orientando-a a
respeito de como lidar com os produtos da cultura, de modo que estes comparecam em sua
narrativa.

Na préxima secdo, trataremos das situagdes em que a crianga imprime o inesperado,
ou seja, algo que esta além de S2 em suas producgdes, realizando aquilo que denominamos por

saidas criativas.
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2.2. Saidas criativas: a singularidade em narrativas infantis

A proposta desta secdo ¢ apresentar algumas situacdes que demonstrem as saidas
criativas produzidas pelas criangas que participaram desta investigacdo. No esteio das
reflexdes de Riolfi (2004; 2005; 2007; 2009), Magalhaes (2007), Riolfi e Magalhaes (2008) e
Riolfi e Barzotto (inédito), acreditamos que as saidas criativas sdo expressas pela forma
inovadora com que a crianga serve-se dos significantes provindos do campo do Outro,
ressignificando-os.

A observacdo dos dados em andlise nos permite afirmar que a elaboracdo de saidas
criativas assinala a singularidade em narrativas infantis. Ou seja, mesmo diante da demanda
de realizar uma tarefa bem delimitada, como a que foi orientada pela pesquisadora, a crianga
encontra espagos para lidar com a lingua de uma maneira que lhe € propria. Desta forma, ela
consegue atender as solicitacdes do adulto e imprimir singularidade em sua producao textual.

Neste momento, gostariamos de retomar as considera¢des de Oliveira, C. (2008)
acerca da singularidade. Para o autor, a singularidade n3o estd na instincia do eu do
enunciado e nem na instancia do sujeito do desejo inconsciente, o qual ¢ afetado pelo
simbolico. Segundo Oliveira, C., a singularidade ¢ circunscrita pela forma com que cada
sujeito faz o entrelacamento dos trés registros da realidade humana, o real, o simbodlico e o
imaginario, o que Lacan (1975-1976) define como sinthoma.

Oliveira, C. explica que, por mais que todo sujeito esteja submetido a uma relacao de
alienagdo ao Outro””, a forma como ele entrelaga os registros da realidade ¢ tinica, o que
garante que sua produgdo escrita, em um momento de separagdo, dé mostras dessa marca de
singularidade. Diante disso, o autor afirma que a singularidade estd na forma peculiar,
competente e sustentavel como cada sujeito mobiliza os registros do real, do imaginario e do

simbolico em sua producdo.

7 Oliveira, C. retoma as operagdes de alienacio e separagio (cf. Capitulo 2) para explicar que é no nio senso
que surge a possibilidade de singularidade. No momento em que os alunos distanciam-se do Outro em um
movimento de separagdo, ¢ que poderdo autorizar-se a dizer algo diferente, algo novo. Nesse momento, ele vé o
Outro como incompleto, faltante. O autor ainda complementa que ha momentos de separagdo entre o sujeito e o
Outro, mas a alienagdo é uma constante, pois € isso que garante existéncia do sujeito no sentido. Diante disso,
uma producdo inovadora serd uma mescla do sentido que provém do campo do Outro ¢ do ndo senso, que
aparece no enunciado nos momentos de separacdo. Isso faz com que a produgdo do sujeito dé mostras de
diferentes estagios de apropria¢do do legado cultural, como discute Magalhaes (2007).
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De acordo com Oliveira, C., apesar de todos serem singulares, ndo sdo todos que
sabem servir-se desta singularidade. Para que ela surja, € preciso que haja escrita. Ao relermos
essa producdo, os nossos eventuais “estranhamentos” frente ao registro podem denotar nossa
singularidade. Diante dela, temos a opc¢do de encobri-la ou assumi-la. Se optarmos por
assumi-la, devemos nos responsabilizar pelos efeitos que nosso dizer venha a causar no outro.

Oliveira, C. ainda afirma que “para sustentar a singularidade, ¢ preciso enganchar-se
ao sinthoma e ter uma seguranca muito grande acerca do lugar que se ocupa na rede
simbolica, por que ¢ na relagdo com o outro que se sustenta esta singularidade.” Em outras
palavras, o sujeito “precisard se responsabilizar pelas consequéncias que a construgdo de um
estilo pode trazer.” (2008, p. 94; 95, grifo nosso)

Entendemos que a singularidade possa ser depreendida, no caso de estudos
longitudinais, como uma marca Unica, um estilo, que relaciona o autor a sua produ¢do. Em
nosso caso, que consiste em estudo de carater transversal, conseguimos identificar saidas
criativas, que expressam as marcas de singularidade e inovagao na producao da crianga.

Diante do exposto, propomos a andlise de uma selecdo de narrativas produzidas duas
criancas, Tata (5;4) e Lili (5;9), na terceira etapa da interven¢do, o0 momento de reconto da
historia. Nestes fragmentos, é praticamente inexistente a interven¢ao da pesquisadora, seja
para garantir a realizacdo da atividade, seja para orientar a produ¢do do enunciado infantil.

Em um primeiro momento, podemos crer que: a) as criangas realizaram a tarefa
proposta, isto ¢, permaneciam no lago social estabelecido pelo Discurso Universitario; b) os
seus enunciados atendiam as expectativas de leitura da pesquisadora. Contudo, se a
pesquisadora silencia e a crianga ¢ quem fala, ¢ possivel considerar que haja uma nodulacao
no lago discursivo, de modo que as situacdes apresentada, a seguir, estejam mais proximas do
que entendemos como Discurso do Analista.

A nosso ver, o primeiro ponto a ser considerado em relagdo a criatividade na producao
textual ¢ o trabalho epilinguistico, ou seja, a variacdo na escolha dos recursos expressivos
para representacao do pensamento, por meio da materialidade linguistica. Se observarmos
recontos de uma mesma historia, narrados por duas criancas diferentes, eles ndo serdo iguais
em relacdo a elaboracao dessa materialidade.

Neste sentido, percebemos que as historias produzidas por Lili e Tata deixam entrever
a singularidade das criangas, pelo menos, em duas situacdes: a) na sele¢do lexical; b) na

organizagdo do topico discursivo. Como exemplo das diferentes formas de selecdo lexical,
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propomos a visualizacdo de um recorte, o momento em que Lili e Tata recontam a segunda

ilustragao da historia O susto:

(XVID)
12. C. e ai... ela fez a mangueira pra trds pro menino molho ela
(Lili, 5,9, O susto)

16. C. depois ela fez assim com a mangueira jogo pra traz e molho quase molho o menininho todo
(Tata, 5,4, O susto)

Neste recorte, vemos que Lili faz uma narragdo mais enxuta do que esta sendo
observado na historia ilustrada. Ou seja, ela emprega termos essenciais que descrevem os
personagens da cena, os eventos e como eles se relacionam a ponto de formar o conflito da
historia. O ltimo fragmento do enunciado de Lili — molho ela - pode causar um primeiro
estranhamento. Neste momento, a entonacdo ¢ um recurso valioso para a compreensdo do
enunciado infantil. Sua pronincia ¢ decrescente, o que nos possibilita a seguinte
interpretacdo: ¢ uma segunda oracdo, que especifica o sentido da primeira, ou seja, (quem) (o)
molho(u) (foi) ela.

O enunciado de Tata traz mais indicios de que a crianga procura ajustar o sentido de
seu dizer. Interpretamos o trecho jogo pra traz como uma insercao explicativa, que procura
esclarecer o que ¢ fez assim com a mangueira.

No trecho quase molho o menino todo, entendemos o trabalho da crianca de
ajustamento de sentido de seu enunciado, visando a explicar com mais detalhes o que era
observado. Compreendemos que Tata quis explicitar que, nesta ilustracdo, o jato de agua esta
molhando o menino parcialmente.

Em relagdo as diferentes formas de organizagdo do topico discursivo, propomos a
visualizacdo de outro recorte, o reconto de Tata e Lili da primeira ilustragdo da historia 4

briga:

(XVIII)
14. C. aqui eles dois tava brigano porque um queria um carrinho e o outro também queria
(Tata, 5,4, A briga)

16. C. td... os menino foram brinca pegaram os carrinho... e eles/ e eles/ e eles quase quebraram o
carrinho
(Lili, 5,9, A briga)
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Em (14) do fragmento (XVIII), vemos uma elaboragao linguistica bastante refinada no
que tange a referencia¢ao. No capitulo anterior, discutimos que a ambiguidade referencial
seria um dos desafios enfrentados pela crianca no reconto dessas historias. Neste caso, o
contexto da historia (a briga por um carrinho) nos leva a definir os dois personagens como
masculinos. No inicio de seu enunciado, ¢ isso que Tata faz, indicando-os na histdria pelo
pronome eles. Na sequéncia, a crianga justifica a razao da briga, o que também aponta para
um refinamento de sua narrativa em relagdo as demais. Por fim, Tata consegue esquivar-se da
ambiguidade referencial, o que aconteceria se identificasse os dois personagens como ele,
retomando-os de maneira distinta, por meio dos pronomes um € outro.

Em (16) do fragmento (XVIII), Lili identifica os personagens como eles. E importante
retomar que outro desafio para o reconto desta narrativa estaria na constru¢do de seu enredo,
uma vez que o conflito surge na primeira ilustragio. E com este desafio que Tata lida quando
opta pelo enunciado eles quase quebraram o carrinho.

O que chama a nossa atengdo no enunciado de Tata ¢ que quebrar ndo era um
significante presente na expectativa de leitura da pesquisadora. Ele também ndo ¢ evidente
quando observamos a ilustracdo. Entendemos isso como um deslizamento do significante, que
foi depreendido pela crianga pela via metaforica. Ou seja, se 0s meninos puxam o carrinho em
sentido contrario, o brinquedo pode quebrar. Essa elaboracdo ndo ¢ questionada pela
pesquisadora, o que nos leva a supor que aquilo que ndo estava posto em sua expectativa de
leitura e nem na ilustracdo da historia ganhou espago na fala infantil e foi aceito, pelo adulto,
no enunciado da crianca.

Nas narrativas de Tata e Lili, que serdo analisadas a seguir, procuraremos observar

situacoes identificadas como saidas criativas.

(XIX)

35. P. conta pra mim toda historinha desde o come¢o

36. C. uhn... é que a mde mandou arrumar o quarto mas eles baguncaram e ai... ele... eles tava
brincano... depois tava jogano outra amofada... ai jogo... a amofada na cabeg¢a da mae né?... E a mae
pois de castigo

37. P. ta ok brigada

(Lili, 5,9, As almofadas)

Em (36) do fragmento (XIX), entendemos que a passagem a mde mandou arrumar o

quarto refere-se a primeira ilustragao da historia, mais especificamente a imagem da mae com
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a mao levantada e o dedo voltado para os garotos. Essa mesma imagem ¢ interpretada de
forma diferente pela pesquisadora, segundo sua expectativa de leitura: a mae esta orientando
0s meninos para que se comportem. Acreditamos que, por esta ser primeira cena, seja possivel
interpreta-la de mais de uma maneira: poderiamos supor que a mae estad deixando os dois de
castigo ou pedindo para que eles descansem etc. Isso pode ter feito com que a pesquisadora
aceitasse a leitura que Lili faz para a ilustragdo como viavel.

Ainda em (36), vemos que Lili faz uso do marcados fatico né? A nosso ver, isso
expressa que ela esteja buscando a concordancia do adulto para o que esta narrando, ou seja,
esta verificando se ha a compreensao de seu interlocutor ou se é necessario o ajuste de sentido
a respeito do que produz. Entendemos isso como uma digressao, que aponta para o lugar da

crian¢a como narradora.

(XX)

9. P. uhn: conta toda historinha agora sem o papel... vai

10. C. a menina ta regano as planta e o menino chego falo assim... possu ()/regd com vocé? mas ela
falo nao tem duas mangueiras

11. P. uhn:

12. C. e ai... ela fez a mangueira pra trdas pro menino molho ela

13. P. aqui

14. C. e ai... e ai ela viro pro menino e molho o menino... e... ela jogo a manguera no chdo né?
15. P. uhn

16. C. ai 0 menino pego e se divertiram juntos

17. P. uhn: muito bem

(Lili, 5,9, O susto)

Em (1) do fragmento (XX), Lili cria falas para os personagens da historia. Além de ser
um trago criativo, considerando as implicagdes da situacdo de coleta dos dados e das histérias
serem apenas ilustradas. Isso também denota a habilidade da crianga em assumir o lugar de
narradora da historia e lidar com diferentes instancias enunciativas em sua producao textual.

E possivel perceber muitas marcacdes faticas do adulto nesta narrativa de Lili. Essas
marcagdes indicam a troca dos turnos, o que presentifica o papel do adulto na narrativa
infantil, mesmo que ele nao esteja produzindo enunciados de intervengdo sobre o texto
infantil.

A marcacdo dos enunciados do adulto repercute, também, no uso frequente do

marcador temporal “ai” no inicio dos enunciados da crianga. Em nossa avalia¢do, isso
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exprime um constante esfor¢o de Lili em alinhavar seus enunciados em um texto Unico, que

possa ser identificado como uma historia.

(XXT)

13. P. vamos desde o comeco? Pode ver sem cobrir e contar desde o comeco... com calma... vai

14. C. aqui a menina tava a lavando as plantas dela e ai o menino falé posso lava também?

15. P.uhn

16. C. depois ela fez assim com a mangueira jogo pra traz e molho quase molho o menininho todo
depois ela molho ele todo e na e ai ela falo desculpa mas depois ela brinco com ele e eles ficaram
brincando depois com a mangueira

17. P. muito bem

(Tata, 5,4, O susto)

Em (14) e (16) do fragmento (XXI), Tata também cria falas para os personagens.
Apesar de estarem recontando a mesma historia — O susto - nos fragmentos (XX) e (XXI), ¢
possivel perceber como as produgdes de Tata e Lili s@o distintas.

Como um dos elementos que constitui essa distingdo, podemos observar o uso que
Tata faz do marcador temporal depois, em (16), o que favorece o encadeamento dos eventos
em sua narrativa. Isso acontece porque Tata narra mais de uma ilustragdo em um mesmo

enunciado, o que torna sua produ¢dao mais continua, fluida.

(XXID)

13. P. entdo agora vamos do comego tudo de novo

14. C. aqui eles dois tava brigano porque um queria um carrinho e o outro também queria mas a
mamade fico com medo e deu um carrinho mas eles também brigo causa do carrinho

15. P. entdo ta otimo Tata brigada
(Tata, 5,4, A briga)

No fragmento (XXI), Tata narra toda a historia de uma vez, em um Unico enunciado.
Isso pode ser interpretado, novamente, como o reconhecimento de seu lugar de narradora e
sua compreensao de que conta a histdéria para outra pessoa, a pesquisadora.

Em (14), Tata se refere a leitura da segunda ilustragdo quando narra a mamde fico com
medo. Pela expectativa de leitura da pesquisadora, nesta ilustragdo, a mae reclama porque as
criangas estavam brigando. Estendemos que houve, nessa passagem, um deslizamento
metaforico na narrativa infantil que associou briga a medo.

A analise dos recontos de Tata e Lili nos permite afirmar que a singularidade pode ser

expressa de, pelo menos, duas maneiras nas produgdes textuais infantis:
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1) nas escolhas dos recursos expressivos que irdo compor a materialidade textual de sua
narrativa, tendo em vista: a) o saber (S2) compartilhado; b) o ajustamento de sentidos de seus
enunciados, considerando as demandas da interag¢do dialdgica;

2) no lugar que a crianga ocupa em relacdao a sua produgdo e ao outro. Nos casos vistos, as
duas criangas procuravam assumir o lugar de narradora da historia. Isso implicou na
sustentagdo de algumas escolhas acerca dos usos que faziam do simbdlico, como: a) criar
falas e outros sentimentos para os personagens, 0s quais ndo estavam expressos na historia
ilustrada; b) assumir um outro lugar interpretativo, possivel, mas diferente daquele adotado
pelo adulto, de onde se propde a narrar a histéria.

Finalizamos este capitulo, tendo discutido os manejos da pesquisadora para a entrada
da crianga no lago social, mas especificamente pelo Discurso Universitario, e a possibilidade
da crianca dar mostras de sua singularidade em sua produgdo narrativa.

Observamos que os manejos da pesquisadora, apresentados na forma de perguntas e
pontuagdes sobre a fala infantil, buscam manter a crianga no lago discursivo do Discurso
Universitario e conduzir a producdo textual infantil de modo que ela esteja proxima de sua
expectativa de leitura e da historia lida (S2). A medida que orientava a produgdo textual
infantil, a pesquisadora promovia a atividade epilinguistica da crianga, que reformulava seus
enunciados, ajustando-os as demandas da interagao dialogica.

Nas intervencdes analisadas, a intencionalidade da pesquisadora ¢ representada por
seus diferentes manejos. S3o eles que mantém a estabilidade do Discurso Universitario.
Contudo, eles ndo sdo suficientes para impedir a irrup¢ao da lalangue na fala infantil.

Vimos, neste capitulo, o caso de duas fronteiras que estdo fora de qualquer laco
discursivo: a) a lalangue, presente no uso ludico que a crianca faz da expressdo fonica dos
significantes; b) o discurso corrente, uma relacdo que ¢ de cunho imaginario, que causa a
mera repeti¢do de significantes, sem que eles estejam atrelados a uma cadeia socialmente
partilhada.

Vimos também outra fronteira do Discurso Universitario, o Discurso do Analista. No
primeiro, o objeto a, o real, ocupa lugar de outro e ¢ constantemente cerceado pelo agente
(S2), que visa a colocagdo do sujeito no simbdlico. No segundo, o objeto a € o agente e, no
lugar do outro, esta o sujeito, que passa a lidar com sua singularidade.

A seguir, apresentaremos nossas consideracdes finais, que procuram sistematizar as

reflexdes elaboradas ao longo deste trabalho.
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Consideracoes finais

Ao final desta investigacdo, temos o interesse de verificar como as reflexdes tedricas e
as analises, empreendidas ao longo desta tese, nos ajudaram a compreender a proposta de
pesquisa formulada em seu inicio. Retomamos que a presente tese teve por objetivo
compreender de que forma as intervengdes realizadas pelo adulto, em interagdes dialogicas,
podem influenciar a producdo textual infantil. Mais especificamente, nos interessou
identificar e compreender: a) como as posicdes discursivas assumidas pelo adulto podem
favorecer ou obstaculizar a produgdo infantil; b) como a crianca d4 mostras de sua
singularidade quando posta em um lago social que visa a reproducao do saber.

Para cumprir tal intento, realizamos uma exposi¢do que busca sistematizar as
confluéncias entre as reflexdes tedricas e analiticas, as quais nos ajudaram a identificar e
compreender: 1) qual o papel do adulto na formagdo da subjetividade da crianga; 2) qual
posi¢ao discursiva foi assumida, predominantemente, pela pesquisadora durante as
intervengdes com as criangas; 3) quais manejos foram realizados pela pesquisadora, visando a
execu¢do da tarefa proposta para coleta dos dados; 4) como a crianga d4 mostras de
singularidade em sua producdo narrativa; 5) como a relagdo criativa que a crianga mantém
com a lingua evidencia a modificacdo da posi¢cdo discursiva assumida pela pesquisadora; 6)
como as posi¢des assumidas pela pesquisadora favoreceram ou obstaculizaram a produgdo
narrativa infantil.

A nosso ver, estes pontos analiticos especificam os objetivos da pesquisa, os quais s
puderam ser atingidos mediante a reflexdo a respeito de alguns pressupostos. O objetivo geral
¢ atendido nos seis pontos de discussdo. O primeiro objetivo especifico ¢ tratado na discussao
dos pontos (2), (3) e (6) e o segundo objetivo especifico, na discussdo dos pontos (1), (4) e
(5).

Iniciaremos pela discussao do ponto (1), qual o papel do adulto na formacao da
subjetividade da crianga. No capitulo Efeitos de simbolizagdo: a crianca e a linguagem,
vimos que a relagdo entre a crianca e o adulto transita de um registro imaginario (dual e

intersubjetivo), para um registro simbdlico (valorativo e cultural), gragas a linguagem. Nesta
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passagem, a linguagem assume a fun¢do de mediadora na relagdo entre a crianga e o adulto,
tornando-a analisavel (LACAN, 2010 [08/07/1953]; 1998 [1957)).

Nesse capitulo, tratamos da importancia da funcdo materna para a passagem do ser ao
sujeito. Vimos que, inicialmente, ha uma identificacdo imagindria, especular, entre a crianga e
a mae. Essa relacdo precisa ser rompida, a fim de que a crianga deixe de ser assujeitada. Para
que isso aconteca, a mae deve se reconhecer como ser castrado, ou seja, ela ndo pode
sustentar uma relacdo na qual a crianga seja seu objeto de desejo. Adotando esta postura, a
mae possibilita a desvinculagdo imaginaria da crianga, indicando-lhe a existéncia de uma lei
simbolica que rege seu desejo e organiza a ligacdo entre ela e a crianca (LACAN, 1985
[25/05/1955]; 1999 [22/01/1958)).

Durante a anélise dos dados, percebemos que a pesquisadora propde a realizagdo de
uma tarefa bem delimitada, a qual envolve o trabalho com a lingua, e sua atuacdo visa a
inser¢ao da crianga no registro simbdlico. Entendemos que, para garantir o engajamento da
crianca neste registro, a pesquisadora precisa exercer a fungdao materna. Isso quer dizer que os
parametros da tarefa proposta para a coleta dos dados (a leitura das ilustragdes e o reconto de
historias) atuam como uma lei simboélica, que deverd ser mantida e reforcada pela
pesquisadora, de modo a garantir que a narrativa infantil aproxime-se daquilo que ¢ validado
como um produto cultural socializavel.

Nos dados, vimos que ha momentos em que a crianga, mesmo diante de uma tarefa
simbolica bem delimitada, pode oferecer produtos de carater imaginario ao adulto. Trata-se,
por exemplo, do que aconteceu com a informante Gigi, que contou uma histdria imitando a
professora, fazendo uso de um “tom professoral”. Ao fazer isso, entendemos que a crianga
acredita que, copiando a forma como o adulto conta a historia, esteja realizando a atividade da
mesma maneira que ele e, portanto, da maneira certa.

Diante disso, podemos inferir que, se a pesquisadora aceitasse o que Gigi produziu,
estaria enfatizando uma identificagdo imaginaria entre ela (tomada como a professora) e a
crianga. Desta forma, a pesquisadora estaria corroborando com a reificagdo da crianga,
colocando-a na posi¢ao de objeto de desejo. Contudo, foi possivel observar, nas intervengdes,
que a pesquisadora procurou assumir a fun¢do materna, validando a lei simboélica por meio da
constante retomada da tarefa proposta para a coleta dos dados.

Nossa reflexdo a respeito do papel do adulto na formagdo da subjetividade da crianca

prosseguiu no capitulo 4 crianga e a lingua: a lalangue o outro e a subjetividade. Tratamos
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da nogao de lalangue (LACAN, 2008 [1972-1973]), definida como uma forma de gozo que se
presentifica nas brincadeiras que a criangas fazem com a linguagem. Observamos a incidéncia
da lalangue nos dados em andlise, mais especificamente, nas brincadeiras que Gigi faz com a
sonoridade da palavra proximo, retirada do enunciado do adulto.

No intuito de compreender como a relagdo entre a crianga, o adulto e a lingua da
mostras da constituicdo da subjetividade infantil, aproximamos os conceitos psicanaliticos de
identificacdo imagindria, alienacdo e separagdo, aos deslocamentos que crianca e adulto
realizam nos processos constitutivos do didlogo (LEMOS, 2001; 2002). Nos dados em
analise, vimos que, na etapa de leitura das histérias, a posicdo predominante ¢ a de
complementaridade. Nesta etapa, a crianca esta alienada ao sentido que provém do campo do
Outro. Os enunciados do adulto sdo frequentes e compostos por perguntas e pontuagdes, que
orientam o sentido da producdo infantil. Na etapa de reconto de histdorias, a posi¢ao
predominante ¢ a de reciprocidade, ou seja, a crianga demonstra sua separagdo: ela ocupa o
lugar de narradora da historia, inicia os turnos e promove as interagdes; em contrapartida, o
adulto minimiza suas intervencdes e escuta a produc¢do narrativa infantil.

Seguiremos para a discussdo do ponto (2), qual posi¢do discursiva foi assumida,
predominantemente, pela pesquisadora, durante as intervengdes com as criangas. No capitulo
Discursos lacanianos: relagoes entre crianca, adulto e conhecimento, e€xaminamos O0S
pressupostos teoricos psicanaliticos que tratam dos tipos de vinculos que organizam as
relacdes sociais. Mais especificamente, discorremos a respeito da nogdo lacaniana de discurso
como laco social, procurando diferencid-la do discurso comum. Também vimos como sdo
produzidos os discursos do Mestre, da Histérica, do Analista e o Universitario e procuramos
entender as relagdes propostas por seus matemas (LACAN, 1998 [1953]; 1992 [1969-1970];
2008 [19/12/1972]; 2008 [09/01/1973]).

Nos dados analisados, observamos que as interagdes mediadas pela pesquisadora
foram estabelecidas, predominantemente, pelo Discurso Universitario. Nele, o agente procura,
incessantemente, dominar o real, a perda expressa pelo objeto a, que ocupa o lugar de outro
nesta relacdo discursiva. Assim, na vigéncia deste lago, a utilizacdo da rede de saberes para
invencao de uma singularidade fica dificultada, visto que existe uma tendéncia a reproducao.

Nos capitulos Aprender a narrar e Historias ilustradas como objeto de reconto,
discutimos acerca da matriz de assujeitamento da pesquisadora, composta por referenciais

teoricos e pela proposta de pesquisa vigente a época da coleta dos dados, formacdo e
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experiéncia docente a respeito do ensino da narrativa e a expectativa de leitura para cada
imagem das historias ilustradas. Essa matriz faz parte do saber (S2), que ocupa o lugar de
agente e da o tonus da relacdo discursiva. Durante a andlise, percebemos como essa matriz
orientou as ac¢des da pesquisadora na coleta dos dados, influenciando sua forma de conduzir
as interagdes ¢ elaborar seus questionamentos.

Passamos para discussao ponto (3), quais manejos foram realizados pela pesquisadora,
visando a execugdo da tarefa proposta para coleta dos dados. Nos capitulos Historias
ilustradas como objeto de reconto e Fronteiras do laco discursivo na produgdo narrativa
infantil, vimos que a pesquisadora realizou uma série de manejos a fim de trazer a crianga ao
lago do Discurso Universitario.

Os manejos da pesquisadora visavam a realizagdo da tarefa proposta para a coleta de
dados e, mais especificamente, a manutencdo do Discurso Universitario. Assim, os eventos
presentes na fala infantil que iam de encontro a esses pressupostos, promoviam a realizagdo
destes manejos.

Nos eventos de digressdo da fala infantil, decorrentes da interacdo ou motivadas pelo
enunciado, a pesquisadora procurava retomar a tarefa proposta para coleta dos dados.
Contudo, por mais que suas agdes buscassem estabelecer a manutenc¢ao do lago discursivo e
garantir a adesdo da crianca a proposta, elas ndo evitavam o surgimento do real na produgdo
da crianga, expresso pelos deslizamentos metaféricos e metonimicos e pela lalangue.

Foram evidenciados manejos que visavam a: a) promocdo da oralizacdo dos
enunciados infantis, motivados pelos eventos de siléncio, dramatiza¢do, incompreensdo e
apoio a imagem; b) adequacdo da narrativa infantil ao saber (S2), por meio do apoio a
ilustracdo para condugdo da narrativa infantil, da énfase ao termo interrogado e da
reapresentacdo da pergunta da pesquisadora reformulada; c) continuidade da producao
narrativa infantil, por meio do oferecimento de orientagdes, a criancga, a respeito de como lidar
com os produtos da cultura, de modo que estes comparegam em sua produgao.

A seguir, tratamos da discussdo do ponto (4), como a crianga da mostras de
singularidade em sua produ¢do narrativa. No capitulo Atividade epilinguistica: constitui¢do
do sentido e singularidade, retomamos a nog¢ao de atividade epilinguistica, definida como
uma atividade de linguagem que visa ao ajustamento do sentido entre interlocutores. Por esta
atividade, o falante: a) transpde suas representagdes mentais para a materialidade linguistica;

b) reformula seus enunciados, tendo em vista o ajustamento de seu sentido as demandas de
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seu interlocutor; isso que dizer que o ajustamento de sentido entre interlocutores funciona
como uma estratégia intersubjetiva de (re)construcdo do sentido (CULIOLI, 1968, 1990,
1999; FRANCHI, 1992, 1988; GERALDI, 1997).

Dada a caracteristica de equivocidade da lingua, ¢ possivel sustentar que o dizer ¢
polissémico (AGUSTINI, 1999). Nos dados em analise, vimos que a polissemia esta presente
fala da crianca, gracas aos frequentes deslizamentos metaforicos € metonimicos que
promovem a concorréncia de multiplos sentidos em um mesmo enunciado. Diante disso,
podemos entender que a polissemia ¢ um dos elementos que marca a singularidade na fala da
crianga.

Nos enunciados infantis, observamos a predominancia de uma atividade linguistica
voltada a transposicdo das representacdes mentais. Evidenciamos, em menor proporcao,
situacdes em que a crianca que reformulava seu dizer visando ao ajustamento de sentido de
seus enunciados, motivada pelas demandas da interagao dialogica. Posto isso, entendemos que
a crianga da mostras do agenciamento de sua singularidade quando consegue lidar com
selecdo dos recursos expressivos para a produgdo e reorganiza¢do de seus enunciados.

No capitulo Fronteiras do lago discursivo na produgdo narrativa infantil, realizamos a
analise dos recontos das informantes Lili e Tata. Naquele momento evidenciamos que, além
do trabalho sobre a materialidade linguistica, outro aspecto determina a singularidade na
producdo narrativa infantil: o lugar que a crianga ocupa numa rede simbolica. Identificamos
que lugar ocupado por Tata e Lili ¢ o de narrador.

No capitulo Aprender a narrar, vimos que a crianga pequena passa por trés momentos
marcantes em relagdo a habilidade de narrar: a) as protonarrativas; b) o uso da técnica
primitiva; c¢) a crianga como narrador. Neste Ultimo, € possivel observar uma maior autonomia
da crianga em relacdo a constru¢cdo de suas narrativas. A crianga comega a construir seus
proprios pontos de referéncia, tendo em vista seu interlocutor. E perceptivel o uso de
marcadores temporais para a organizacao das acdes. As narrativas passam a ter
enquadramento (abertura e desfecho) e a crianca cria vozes para seus personagens. Quando a
crian¢a assume o lugar de narradora, diminuem as perguntas e pontuagdes do adulto sobre a
narrativa infantil o que faz com que ele se torne um interlocutor mais simétrico (PERRONI,
1992).

Nos casos de Tata e Lili, verificamos que a autonomia da crianga era expressa pela

iniciativa de produzir a histéria sem a necessidade das intervencdes da pesquisadora. Em
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relagdo aos dados analisados, o papel do adulto centrava-se na indicagdo de inicio e de final
de reconto e no acompanhamento fatico da narrativa infantil. Isso quer dizer que a relagao da
pesquisadora com a crianga ndo era simétrica, pois aquela ainda delimitava o enquadramento
da histéria. Entendemos o acompanhamento fatico da pesquisadora como uma validagdo da
narrativa infantil, visto que os pressupostos para sua elaboracao ja foram dados a crianga na
etapa de leitura da historia ilustrada.

Foi possivel perceber, nos recontos de Lili e Tata, o uso dos temporais (ai e depois)
para a organiza¢do das acdes da historia. Contudo, a forma como elas fazem esse uso ¢
peculiar, o que diferencia a produgdes narrativas destas criancas.

Também observamos que Lili e Tata criam falas para os personagens da histéria. Em
razdo das histdrias serem apenas ilustradas, entendemos que os recontos dessas criangas nao
estejam pautados somente nos pressupostos estabelecidos, juntamente com a pesquisadora, na
etapa de leitura. Ou seja, as falas dos personagens estdo para além do esperado para essa
atividade e, neste sentido, exprimem tragos de singularidade da crianca na produgdo narrativa.

Em outras palavras, pela andlise dos recontos de Tata e Lili, podemos entender que a
criacdo de falas para personagens denota: a) o agenciamento do real, expresso pela
apropriagdo criativa legado cultural; b) a administragdo harmoniosa das instancias
enunciativas do texto (RIOLFI e MAGALHAES, 2008).

Além disso, no reconto de Lili da historia As almofadas, vimos que a crianga consegue
assumir um outro lugar interpretativo, possivel, mas diferente daquele adotado pelo adulto, de
onde se prop0s a narrar a histéria. Essa passagem ¢ mais um exemplo de que a crianga realiza
o agenciamento do real, por meio de uma apropriacao criativa legado cultural.

Gostariamos de retomar que as saidas criativas, quer sejam as escolhas dos recursos
expressivos de um texto, quer seja o lugar que se ocupa em uma cadeia simbolica, imprimem
singularidade a producdo narrativa infantil sem, contudo, invalidd-la enquanto um produto
simbolico.

Na sequéncia, discorremos sobre o ponto de discussdo (5), como a relacdo criativa que
a crianga mantém com a lingua evidencia a modifica¢do da posi¢ao discursiva assumida pela
pesquisadora.

No capitulo Fronteiras do lago discursivo na produgdo narrativa infantil, em um
primeiro momento, vimos que os questionamentos da pesquisadora aparecem em uma relacao

inversamente proporcional aos enunciados da crianga. Quanto menos a crianga narra, mais a
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pesquisadora a questiona a respeito das ilustragdes observadas. Consequentemente, quanto
mais o adulto incentiva a fala infantil por meio de perguntas e pontuagdes, mais ele investe na
adesdo da crianga ao laco do Discurso Universitdrio. Nesta situacdo, entendemos que a
crianga assume uma posicao de complementaridade.

Em contrapartida, quanto mais a crianga produz enunciados que contemplem a
atividade proposta (o reconto das historias ilustradas), menos a pesquisadora intervém sobre a
narrativa infantil. Consequentemente, quanto mais a crianga ja fala, fazendo uso da rede de
saberes apresentada pelo adulto (S2), mais o adulto consegue se calar.

Em um segundo momento, vimos que, mesmo produzindo enunciados que
contemplem a tarefa proposta para coleta dos dados, a crianga pode imprimir singularidade
em suas narrativas por meio de saidas criativas. Nesta situacdo, a interferéncia do adulto para
orientacdo da narrativa infantil também ¢ minima.

Nos dois momentos em que a crianga narra, seja reproduzindo os saberes S2, seja
inserindo nesta producdo marcas de singularidade e nao ha intervencdes do adulto que
proponham a reformulacdo da narrativa infantil. Estendemos que, nestas situagdes, a crianga
encontra-se em posi¢ado de reciprocidade.

E possivel considerar que haja uma nodulagdo no lago discursivo que se aproxima do
Discurso do Analista quando : a) a produgao infantil estiver vinculada ao simbolico e trouxer
marcas de singularidade; b) a pesquisadora silencia e a crianga ¢ quem fala.

No capitulo Discursos lacanianos: relagoes entre a crianga, o adulto e o
conhecimento, vimos que, no Discurso do Analista, o objeto a ocupa o lugar do agente, dando
o tonus da relagdo. O sujeito ($) ocupa o lugar de outro e ¢ convocado a lidar com sua
singularidade (o real, expresso pelo objeto @) no ambito do simbolico.

Posto isso, vemos que o adulto ndo sai incolume de sua relacdo com a crianga. Na
medida em que a crianga consegue agenciar o real, por meio de uma apropriagdo criativa do
legado cultural, ela promove a alteragao de seu posicionamento em relacdo a lingua e ao
outro, que passa da complementaridade a reciprocidade. O agenciamento do real na produgao
infantil também promove a alteracdo do lago social, que estabelece relagdao da crianga com o
adulto, o qual pode ser compreendido como uma nodulagao entre o Discurso Universitario € o
Discurso do Analista.

Por fim, tratamos do ponto de discussdo (6), como as posi¢cdes assumidas pela

pesquisadora favoreceram ou obstaculizaram a produgdo narrativa infantil.
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No capitulo Efeitos de simboliza¢do:a crianga e a linguagem, buscamos compreender
0 sujeito psicanalitico como efeito de linguagem. O inconsciente, estruturado como uma
linguagem, presentifica o sujeito na fala por meio da relag@o entre os eixos do enunciado e da
enunciacdo. O eixo do enunciado comporta os significados que provém do campo do Outro e
o eixo da enunciacdo, a cadeia de significantes do inconsciente. O ponto de basta cruza este
dois eixos, detendo o deslizamento da significacdo. Neste momento, o sujeito psicanalitico (o
Sujeito do Desejo Inconsciente) vincula-se a significagdo e surge no nivel do pré-consciente,
na forma de lapsos, atos falhos e chistes (LACAN, 1998 [1960]).

No capitulo Atividade epilinguistica: constitui¢cdo do sentido e singularidade, vimos
que as dobras interdiscursivas sao o controle da polissemia do dizer. Elas denotam que o
sujeito, a partir de uma fantasia de completude, deixa marcas reformulativas em seu texto
visando a monossemia do dizer. Estas marcas também revelam as escolhas do sujeito pode
uma determinada posi¢ao subjetiva (AGUSTINI, 1999).

Diante do exposto, compreendemos a pesquisadora como um sujeito psicanalitico. O
adulto procura, insistentemente, ocultar sua cisdo, condi¢cdo de sujeito do desejo inconsciente,
por meio da manutengd@o da monossemia do dizer. Em uma das intervengdes realizadas com o
informante Nino (O susto), analisada no capitulo Historias ilustradas como objeto de reconto,
vimos que a pesquisadora reformula, insistentemente, suas proprias questdes, com o objetivo
de controlar a polissemia de seu dizer.

As reformulagdes do proprio enunciado dao a pesquisadora a ilusdo de unidade de seu
dizer. Suas reformulagdes sao motivadas pela escuta de sua fala e decorrentes de um constante
trabalho epilinguistico de ajustamento de sentidos. Entendemos que as reformulacdes revelam
a pesquisadora como um Sujeito do Desejo Inconsciente, que tem seu enunciado atravessado
por outros dizeres e outros sentidos, os quais promovem a fuga do sentido para outros lugares
de significagao.

Vimos que as constantes reformulagdes que a pesquisadora realizou sobre seus
enunciados induziram Nino ao erro e isso obstaculizou a producgdo narrativa infantil. Diante
disso, consideramos que cisdo subjetiva da pesquisadora precisou ser controlada, de modo a
nao interferir na realizagcdo da tarefa pela crianca.

Durante a anélise dos dados, vimos que a maior parte de suas intervengdes sobre a fala
da crianca objetivava ao controle da polissemia, por meio do ajuste dos enunciados. Ao fazer

isso, o adulto favorecia o trabalho epilinguistico da crianca de reformulagdo do proprio dizer.
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Em contrapartida, a pesquisadora obstaculizava a singularidade infantil, na medida em que
impedia a manifestagdo da polissemia.

Em relagdo as posi¢des ocupadas pela pesquisadora nas intervencdes com a crianga,
vimos que sua fala e seu siléncio evidenciam dois momentos marcantes na relagcdo da crianga
com a lingua.

No primeiro momento, a pesquisadora fala, a crianga escuta e complementa o seu
dizer. Isso coloca a crianca em uma posicdo de complementaridade em relacdo a lingua.
Durante a andlise dos dados, vimos que o lago social estabelecido nesta posicao dialogica € o
Discurso Universitario. Também vimos que este lago discursivo dificulta a invencdo da
singularidade, posto que exista uma tendéncia para a reprodugao do saber.

No segundo momento, a crianca fala e a pesquisadora escuta ou complementa o seu
dizer. Isso coloca a crianga em posi¢do de reciprocidade em relagdo a lingua. Durante a
analise dos dados, vimos que o laco social estabelecido nesta posi¢ao dialogica ¢ o Discurso
do Analista. Também vimos que este lago discursivo demanda que o sujeito lide com sua
singularidade no ambito do simbdlico.

Estas ultimas considerag¢des nos levam a pensar que a medida que a crianca torna-se
cada vez mais autonoma em relacdo a sua producdo textual, menos o adulto precisa intervir.

Acreditamos que, no fundo, isso seja educagao.
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ANEXO A - A4 briga (FURNARI, 2003)

A briga (4)



ANEXO B - As almofadas (FURNARI, 2003)

i

As almo ada'ls (3)




ANEXO C - O susto (FURNARI, 2003)




ANEXO D — Modelo de autorizagio para a instituicio escolar

Sao Paulo, de de

Prezados Diretor e Coordenador

Autorizag¢do para realizagdo de pesquisa e gravagoes

Eu, Andressa Cristina Coutinho Barboza, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pos-Graduag¢dao em Educagdo da faculdade de Educagdo da Universidade de Sao
Paulo (FEUSP) solicito, mui respeitosamente, autorizacdo para coleta de dados para fins de
pesquisa nesta unidade escolar.

Esta pesquisa busca analisar narrativas orais produzidas por criangas de cinco anos a
partir da leitura e reconto de historias infantis. Durante as sessdes de coleta, serdo realizadas
gravacdes de voz e a intervengdo com cada crianga durara cerca de 10 minutos.

As gravagoes realizadas durantes as sessdes serdo fundamentais para a transcrigio e
compreensdo dos corpora delimitados pela investigacdo e os dados coletados poderdo ser
utilizados, no futuro, em apresentagdes e publicagdes profissionais. Garantimos que o nome
dos envolvidos na pesquisa ndo sera mencionado em nenhuma circunstancia e que todos os
dados serdo codificados para manter restrita confidencialidade e anonimato. O consentimento
para participar desta pesquisa e das filmagens ¢ voluntario.

Certa de poder contar com a confianca e a colaboragdo de todos para a realizagdo deste
trabalho, coloco-me a disposi¢do para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Andressa Cristina Coutinho Barboza



ANEXO E — Modelo de autorizacio para os pais/responsaveis

Sao Paulo, de de

Autorizagdo para participa¢do em pesquisa, filmagens e gravagoes

Eu, Andressa Cristina Coutinho Barboza, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pos-Graduagao em Educagao da faculdade de Educagdo da Universidade de Sao

Paulo (FEUSP), solicito a familia de , nascido (a)

em _/ /  ,aautorizacdo para a participagcdo da coleta de dados para fins de pesquisa.

Esta pesquisa busca analisar narrativas orais produzidas por criangas de cinco anos a
partir da leitura e reconto de historias infantis. Durante as sessdes de coleta, serdo realizadas
gravagoes de voz e a intervencao com cada crianca durara cerca de 10 minutos.

As gravagoes realizadas durantes as sessdes serdo fundamentais para a transcri¢ao e
compreensdo dos corpora delimitados pela investigagdo e os dados coletados poderdo ser
utilizados, no futuro, em apresentagdes e publicagdes profissionais. Garantimos que o nome
dos envolvidos na pesquisa nao sera mencionado em nenhuma circunstancia e que todos os
dados serdo codificados para manter restrita confidencialidade e anonimato. O consentimento
para participar desta pesquisa e das filmagens ¢ voluntario.

Certa de poder contar com a confianca e a colaboragao de todos para a realizagdo deste
trabalho, coloco-me a disposic¢ao para qualquer esclarecimento.

Atenciosamente,

Andressa Cristina Coutinho Barboza

Nome do responsavel:

Assinatura:




ANEXO F — Normas para transcricao

OCORRENCIAS ‘SINAIS EXEMPLIFICACAO*
Incompreensdo de palavras 0 do nivel de renda...()
ou segmentos nivel de renda nominal...
. . ., (estou) meio preocupado (com o
Hipotese do que se ouviu (hipotese)
gravador)
Truncamento (havendo
homografia, usa-se acento , .
TS N / e comé/ e reinicia
indicativo da tonica e/ou
timbre)
Entoagao enfatica maiuscula porque as pessoas reTEM moeda
:: podendo .
Prolongamento de vogal e ao emprestarem os... ¢h::: ...0
aumentar para | ,. . .
consoante (como s, 1) . dinheiro
1110 ou mais
Silabagao - por motivo tran-sa-¢ao
Interrogagao ? eo Banco... Central... certo?
sdo trés motivos... ou trés
O T razdes... que fazem com que se
querp retenha moeda... existe uma...
retencao
Comentarios descritivos do ., .
v ((minusculas)) | ((tossiu))

transcritor

Comentarios que quebram a
seqiiéncia tematica da
exposicao; desvio tematico

... a demanda de moeda -- vamos
dar essa notagao -- demanda de
moeda por motivo

Superposicao, simultaneidade
de vozes

{ ligando as
linhas

A. na { casa da sua irma

B. sexta-feira?
A. fizeram { l4...
B. cozinharam 14?

Indicacao de que a fala foi
tomada ou interrompida em
determinado ponto. Nao no
seu inicio, por exemplo.

(..)

(...) nés vimos que existem...

Citagoes literais ou leituras de
textos, durante a gravacao

nn

Pedro Lima... ah escreve na
ocasido... "O cinema falado em
lingua estrangeira nao precisa de
nenhuma baRRElIra entre nos"...

* Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP No. 338 EF ¢ 331 D”.




Observacoes:

1. Iniciais maiusculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc.)

2. Faticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: ta? vocé estd brava?)

3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sao grifados.

4. Numeros: por extenso.

5. Nao se indica o ponto de exclamagao (frase exclamativa).

6. Nao se anota o cadenciamento da frase.

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento ¢ pausa).

8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As reticé€ncias marcam qualquer tipo de pausa,
conforme referido na Introducao.

Disponivel em: <http://www.fflch.usp.br/dlcv/nurc/normas_para_ transcricao.htm>, acessado
em: 26 jun. 2009.



