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"Queremos com a ajuda da escola, com uma educagdo que
responda as nossas necessidades, conquistar a autonomia socio-
econdmica e cultural e sermos reconhecidos como cidadaos
etnicamente diferentes. Neste processo, a escola tem um papel
fundamental. N&do queremos mais que a escola sirva para
desestruturar a nossa cultura e nosso jeito de viver, que néo
passe mais para nossas criancas a idéia de que somos inferiores
e que, por isso, precisamos seguir o modelo dos brancos para
sermos respeitados. Pelo contrario, achamos que temos muito
para ensinar do nosso jeito de viver para os brancos e queremos
0 respeito da sociedade, que se diz democratica, e do governo

que deve cumprir a Lei que ele mesmo criou."

Carta da Comissdo de Professores Guarani/Kaiowa enviada em 1995 a

Secretaria de Estado de Educacgdo de Mato Grosso do Sul.



RESUMO

LEME, Helena Alessandra Scavazza. Formacgado de professores indigenas de matematica
em Mato Grosso do Sul: acesso, permanéncia e desisténcia. 2010. 185 f. Tese (Doutorado)

— Faculdade de Educacéo, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2010.

O propdsito deste trabalho foi o de investigar a formacéo superior de professores indigenas
em matematica no estado de Mato Grosso do Sul. Especificamente trés aspectos dentro dessa
formagdo: por que os estudantes indigenas escolhem o curso de licenciatura em matematica,
quais sdo suas maiores dificuldades na 12 série do curso e por que acabam desistindo dele.
Utilizei a abordagem qualitativa de pesquisa, com a aplicacdo de questionarios aos
graduandos indigenas de diferentes instituicbes de ensino superior do estado; formei um
grupo de estudos com graduandos da 12 série do Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS/Dourados e realizei entrevistas com
alguns alunos desistentes desse curso. Essa Instituicdo oferece em seus vestibulares a
possibilidade de acesso aos indigenas pelo regime de reserva de vagas — cotas - nos
vestibulares, mas ndo tem conseguido assegurar a conclusdo desses cotistas no curso de
matematica. Constatei, pelos questionarios, que os estudantes indigenas escolhem a
licenciatura em matematica porque é um curso que oferece possibilidade de trabalho nas
escolas das aldeias e pela preocupacdo em, depois de formado, poder ensinar uma matematica
mais contextualizada, dentre outros aspectos. No grupo de estudos foi possivel verificar que
os alunos tém muita dificuldade com o conteddo especifico, fato também aparente nas
entrevistas com os desistentes. Alguns deles relataram que deixaram o0 curso por causa dessa
dificuldade, aliada ao fato de o curso de matematica ndo ser a graduagdo que gostariam de
fazer como primeira opgdo, mas por ser a mais oportuna, tendo em vista diversos fatores. Para
a realizacdo desta pesquisa procurei suporte teorico no Programa Etnomatematica que, no
contexto da formacdo de professores, se coloca como possibilidade de interacdo, de respeito
ao outro - etnicamente diferenciado - e como suporte intelectual para ag6es que possibilitem o

dialogo intercultural.

Palavras-chave: formagdo de professores indigenas, licenciatura em matematica,

etnomatematica, reserva de vagas.



ABSTRACT

LEME, Helena Alessandra Scavazza. Training of indigenous teachers in mathematics in
Mato Grosso do Sul: access, permanence and abandonment. 2010. 185 f. Tese
(Doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2010.

The purpose of this study was to investigate the higher education of native Brazilian teachers
in mathematics in the state of Mato Grosso do Sul, in particular three aspects of training: why
these students choose to take degree in mathematics, what are the major difficulties in the 1st
grade of the course and why do they end up leaving it. | used a qualitative approach, with
questionnaires to indigenous students from different institutions of higher education in the
state, formed a study group with students from the 1st grade of the Degree in Mathematics
from Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul - UEMS / Dourados and held interviews
with some dropouts from this course. This institution offers in their SATs the possibility to
gain access to the Indian people by a system of reserved places - quota - but has failed to
ensure the completion of these “quotistas” in the course of mathematics. | found, in the
questionnaires, the Indian students choose a degree in mathematics because it is a course that
offers the possibility of working in the village schools and because of the concern of, after
graduating, teaching a more contextualized mathematics, among other things. In the study
group it was possible to verify that students have great difficulty with the specific content,
which was also an apparent fact in the interviews with the dropouts. Some of them reported
that they left the course because of this difficulty, attached with the fact that the math course
wasn’t what they would like to take as a first option, but they chose it for being the most
convenient in many aspects. For this research | sought theoretical support in the
Ethnomathematics Program which, in the context of teacher’s training, offers a chance to
interact with respect one to another - ethnically different - and as intellectual support for For

actions that enable intercultural dialogue

Keywords: training of indigenous teachers, degree in Mathematics, Ethnomathematics,

reserved places (quota).
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INTRODUCAO

Tenho andado distraido, impaciente e indeciso
E ainda estou confuso s6 que agora é diferente
Estou t&o tranquilo e tdo contente...

Dado Villa-Lobos/Renato Russo/Renato Rocha®

A formagcdo de professores passou a fazer parte de minha trajetéria profissional a partir
do dia 13 de setembro de 19997, data em que comecei a trabalhar no curso de Licenciatura em
Matemética na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS®. Até entdo minha
experiéncia docente havia sido construida no ensino fundamental e médio em escolas no
interior de Sdo Paulo (Rio Claro, Araraquara e Leme). Depois de fazer o concurso para
docente na UEMS, mudei-me do interior de SP para a cidade de Dourados/MS e comecei a
lecionar em cursos de licenciatura (matematica, fisica e biologia) pelas Unidades
Universitarias da UEMS no interior de Mato Grosso do Sul.

Trabalhar com formacdo de professores em matematica foi a concretizacdo de um
desejo que surgiu na época em que cursava o mestrado® em Educacdo Matemética da
UNESP/Rio Claro.

Nesse trabalho com formacgdo de professores, muitas inquietacbes comecaram a me
acompanhar como professora, principalmente quando passei a ministrar a disciplina de Pratica
de Ensino de Matematica. Muitas dessas inquietacfes foram compartilhadas com meus
alunos, gque se viam em dilema com alguns professores do Curso de Matematica, pelo fato de
eles, os professores, insistirem em apresentar uma matematica desconectada do foco principal
do curso: a formacdo de professores. Uma matematica desprovida de significado, que ndo
levava em conta o contexto sociocultural dos graduandos, professores em formacéo.

Esse choque de ideias, e por que ndo dizer de ideais, ndo se fazia presente apenas nos

embates em sala de aula relatados pelos préprios alunos, nas diferentes disciplinas, mas

! Fragmento da musica “Quase sem querer”, composta por Dado Villa-Lobos, Renato Russo e Renato Rocha, da
banda Legido Urbana.

2 Lembro-me bem da data porque foi no dia do meu aniversario.

¥ Na época a UEMS comegava o ano letivo em setembro e terminava em julho do ano seguinte.

* LEME, Helena Alessandra Scavazza. Matematica Financeira através de Atividades Orientadoras de
Ensino (AEO) com jornais e dinamica de grupo. 155 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Matematica) —
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Rio Claro,
1997.
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também se manifestava em “calorosas” discussdes nos colegiados de curso entre docentes
com posicionamentos distintos acerca das propostas didatico-pedagdgicas para um curso de
formacéo de professores. Diferentes concepcdes acerca do que é e como deve ser a formacéo
de professores de matematica, permeavam e ainda permeiam as discussdes entre os docentes
nas reunides de colegiado de curso.

Algumas questdes afloraram desse contexto e estdo em minhas constantes reflexdes:
Como a formagao de professores de matematica deve ser realizada? De que maneira o “saber
fazer” dos alunos deve ser incorporado ao dia a dia da sua formagdo como professor? Como a
especificidade de um curso de formacdo no interior de Mato Grosso do Sul pode ser
considerada dentro das propostas didatico-pedagdgicas do curso? Essas e outras questfes me
acompanharam e ainda me acompanham. N&o espero encontrar para elas respostas totalistas e
findaveis, mas ir construindo caminhos junto com os alunos e outros colegas docentes de
cursos de formacéo de professores.

Nesta tese essas perguntas também me acompanharam ao longo do caminho da
pesquisa, complementada com outra variavel que se fez presente quando fui para Dourados: a
questdo indigena, mais especificamente a formacdo de professores indigenas nos cursos de
licenciatura em matemaética do estado.

Quando cheguei a Dourados uma das coisas que me chamaram a atengéo foi perceber
como era natural ver os indigenas no meio urbano; isso era uma realidade totalmente diferente
para mim. S descobri entdo que o estado de Mato Grosso do Sul possui a 22 maior populacao
indigena do Pafs, com aproximadamente 33.000 individuos®, cujas principais etnias sio:
Guarani (Kaiow4 e Nhandeva)®, Terena, Kadiwéu, Guat6 e Ofayé, além dos Kamba,
Kinikinawa e Atikum. Em Dourados, especificamente as aldeias Bororo e Jaguapiru, que
juntamente formam a Reserva Indigena de Dourados — RID, permeiam os arredores da cidade
e se situam proximas ao centro urbano.

Com o tempo constatei como o contato interétnico modificou 0 modo de vida dos
indigenas, levando-os a ser um povo socialmente marginalizado. Hoje, criancas e mulheres
indigenas se veem forcadas a sair da reserva em carrocas, perambulam pelas vias urbanas de

Dourados, para pedir comida e roupas ou vender mandioca e milho para subsisténcia’.

> Conforme dados da Fundacio Nacional do indio - FUNAI (www.funai.gov.br, acesso em 04/02/2009). Esses
dados diferem dos apresentados, por exemplo, pelo Instituto Socio Ambiental — ISA (www.socioambiental.org,
acesso em 04/02/2009), que indica uma populacéo de, aproximadamente, 47.000 individuos.

® Neste trabalho quando utilizo apenas o termo Guarani estou me referindo tanto aos Kaiowa quanto aos
Nhandeva. Quando ha necessidade de especificar uso Guarani/Kaiowa ou apenas Kaiowa e Guarani/Nhandeva
ou apenas Nhandeva.

” Os indigenas que vemos pelas ruas de Dourados, em carrocas, s&o principalmente da etnia Guarani/kaiowa.



http://www.funai.gov.br/
http://www.socioambiental.org/

14

Geralmente sdo maes com seus filhos, que praticam nos dias de hoje o que seus antepassados
faziam nas matas que ora ndo existem mais: o extrativismo, a coleta de frutas, raizes e itens
que serviam para sua subsisténcia. A tradicdo da coleta foi transposta para a cidade, em
virtude da falta de espaco na reserva e pela ndo mais existéncia dos espagos naturais de coleta
nas matas e rios da regido, uma vez que as matas foram derrubadas e 0s rios que ainda restam,
com possibilidade de pesca, ficam fora da reserva.

Aos poucos foi ficando claro para mim o contraste cultural e social advindos desse
contato e das consequéncias dele, uma vez que uma das partes € mantida acuada, a margem de
uma sociedade que aos poucos foi se instalando e os deixando a periferia, tanto fisica quanto
social e cultural. Confinou-se um povo acostumado a viver livre por seu territorio, em
reservas cuja quantidade de terra é insuficiente para o sustento das familias que crescem e
ficam sem condicdes de subsisténcia.

A érea indigena de Dourados (RID) localiza-se ao norte da cidade, como podemos
observar no Mapa 1; ela estd bem proxima ao perimetro urbano, cerca de 5 km do centro,
possui uma populacdo de 11.000 indigenas que vivem numa area de 3,5 mil hectares. E
cortada pela Rodovia MS-156, que liga a cidade de Dourados a cidade de Itapora. Na RID ha
presenca de dois grupos étnicos, os Terena® e os Guarani (subdivididos em Kaiowa e
Nhandeva). A maior populagdo € de Guarani/Kaiowa a oeste, Nhandeva na regido central e 0s
Terena encontram-se mais a leste, além de mesticos espalhados por toda a area. Apesar de ter
sido demarcada no inicio do século XX, o titulo de propriedade de reserva foi expedido
definitivamente somente em 1985. (JESUS, 2004).

No mapa abaixo se pode verificar a proximidade da reserva com o meio urbano.

® Nesta pesquisa escrevemos os Terena, 0s Guarani, ao invés de os Terenas, os Guaranis, flexionando assim, o
artigo no plural e deixando no singular a designacéo da etnia, conforme a convencao internacional de etndlogos
sobre o plural dos nomes de tribos, agrupamentos sociais e linguisticos.
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Mapa 1: Localizacdo da Reserva Indigena de Dourados e perimetro urbano.

Escala 1: 180000

0 2 4 6 8 km

// Perimetro Urbano
Bairros
[[] Aldeia indigena

Fonte: http://geo.dourados.ms.qgov.br

A comunidade Guarani da RID vive num espaco exiguo. Apesar disso, seu aumento
populacional mostra que foi um povo capaz de resistir aos inimeros avangos da sociedade
envolvente, seja na espoliacdo de suas terras, na transformacdo de seu modo de ser, seja na

exploracdo historica de sua méo de obra servil.

A RID, hoje, vive situacdo conflitante, em vista do aumento populacional e,
consequentemente, da diminuicio do espaco territorial quando delimitado
numericamente. [...] No que se refere ao espago territorial, destacamos que a
superpopulacdo existente na reserva, num calculo proporcional, hd mais ou menos
0,3326ha por pessoa, enquanto a reserva possui um total de 3.659ha e cerca de 11.000
indigenas, dados esses oferecidos pela FUNASA (2004). (WENCESLAU, 2008, p.24)

Os 0,3326ha por pessoa passam longe de serem suficientes para as familias que vivem
na reserva. O proprio Governo Federal determina de 10 a 12ha por familia como sendo a
guantia minima estipulada de terra na reforma agraria. Isso faz com que os indigenas tenham
que procurar meios de sustentacdo de suas familias fora da reserva. Hoje a changa®, que é o
trabalho assalariado que os homens fazem fora ou mesmo dentro da propria aldeia para um

patricio, serve como opcdo de sobrevivéncia, mas traz com ela sérios problemas, pois

° A changa passa a ser realizada mais intensamente a partir da década de 1980, geralmente nas usinas de cana-
de-agucar, a mao de obra indigena mostra-se barata e lucrativa para os empregadores.


http://geo.dourados.ms.gov.br/
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desestrutura a familia, uma vez que os homens podem chegar a ficar fora por varios meses.
Também interfere na cultura e no modo de ser do indigena, transformando e, até mesmo
destruindo rituais e manifestacGes tradicionais.

O grupo Guarani do estado € o mais numeroso. Apesar disso estdo confinados em 27
pequenas reservas, que hoje representam menos de 1% do territorio tradicional que ocupavam
no passado. Cerca de duzentos anos atras o territorio Guarani no estado representava 25%.
Essas terras foram aos poucos sendo ocupadas e os indigenas perdendo espaco frente a
expansdo econdmica. As terras indigenas foram espoliadas, primeiramente com a concessao
de exploracdo dos ervais dada pelo governo ap6s a Guerra do Paraguai a Companhia Mate
Laranjeira em 1882, e apds o declinio dessa exploracdo dos ervais vieram 0s migrantes de
diferentes partes do Brasil, principalmente do sul, com a implantacdo de fazendas no inicio do
século XX, a custa de derrubada das arvores nativas da regido, fonte de sobrevivéncia fisica e
cultural dos Guarani. A passagem dessa situacdo ao confinamento em espacos exiguos nédo
demorou a acontecer. Entre 1915 e 1928 a demarcacdo de terras indigenas ocorreu com um
unico propdsito: desocupar grandes extensdes de terras, que os indigenas utilizavam em forma
de rodizio para ndo esgotar 0s recursos naturais, para que espacos fossem abertos para a
implantacdo de uma economia voltada para a agropecuaria. (SILVA, 2002).

A expansdo econdmica, alavancada pela excelente qualidade das terras da regiéo,
encurralou os indigenas em porgdes de terra insuficientes para se praticar 0 modo de ser
Guarani, “As relagdes entre a frente de expansio agricola e 0s Kaiowa caracterizaram-se pela
instigacdo constante daqueles sobre o territorio fisico ocupado pelos indios.” (WENCESLAU,
1994, p.62)

Com a superpopulacédo de indigenas da RID fica dificil para que todos tirem da terra o
seu sustento. Ela é insuficiente e ja ndo existem matas e todos os recursos naturais de décadas
atrés. “A AID [RID] passou e passa por varios periodos de destrui¢do, quando observamos a
retirada das arvores e consequentemente a destruicdo da floresta, o indio comeca a encontrar
muita dificuldade em continuar subsistindo em seu territorio.” (WENCESLAU, 1994, p.141)

Pelo mapa abaixo podemos notar, tomando como base o municipio de Dourados, a
pequena por¢do de terra em que se confinou uma grande populacdo indigena, e pior ainda,
bem proxima ao centro urbano, o que acaba por piorar a situagdo desse povo que se vé cada
vez mais espremido a margem da cidade e sofrendo todo o tipo de influéncias, muitas vezes

desastrosas para sua cultura.
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Mapa 2: Municipio de Dourados com perimetro urbano e aldeia indigena

Escala 1: 1000000
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Fonte: http://geo.dourados.ms.gov.br

Outro problema da RID é a presenca de mais de uma etnia — Guarani e Terena-
vivendo no mesmo territério. O povo Terena € 0 povo que mais se adaptou a situacao de
contato com outros povos e, principalmente, com a sociedade envolvente. Por essa
caracteristica e por serem bons agricultores, no final da década de 1970 o 6rgéo indigenista'®
decidiu levar algumas familias Terena para viverem em territério Guarani na cidade de
Dourados. O intuito foi o de achar que eles pudessem “ensinar” aos Guarani as formas de
cultivo e manejo da terra, para um melhor desenvolvimento dessa Ultima etnia. Grave engano,
uma vez que o problema dos Guarani n&o residia nas questdes de cultivo da terra, eram bem
mais complicadas. Além disso, essa iniciativa acabou por criar outras situa¢fes conflituosas.
Colocaram-se sob 0 mesmo territério duas etnias diferentes. Decorrentes dessa situagéo,
ocorreram casamentos mistos*’ e os filhos dessas unides ficam divididos frente as referéncias

de ambas as culturas, dificultando a formacéo de sua identidade cultural.

"No final da década de 1960 o Servico de Protecdo aos indios (SPI) foi extinto e, no seu lugar, surgiu a
Fundacao Nacional do indio (FUNAI).

1 Exemplo disso também aconteceu com os imigrantes que chegaram ao Brasil, casamentos mistos entre
italianos, alemées, portugueses, espanhois. Em parte o que ocorreu com o0s imigrantes se aplica ao que ocorreu e
ocorre com 0s casamentos mistos entre etnias diferentes. Por isso, nas escolas é importante que se trabalhe com


http://geo.dourados.ms.gov.br/
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Quanto a presenca de mais de uma etnia na RID, Wenceslau (1994, p.60) coloca:

A presenca de mais de uma etnia é complicada, pois passa a existir confronto
direto. O indio tido como o mais trabalhador ou o mais adaptado, aquele que
consegue se integrar, tem mais importancia aos olhos do 6rgao tutelar e obviamente
recebe mais beneficios, passando a ser privilegiado aos olhos dos outros indios que
tentam manter seus padrdes culturais.

Outro problema enfrentado pelos indigenas da RID, principalmente nas décadas de

1980 e 1990, foi 0 nimero de suicidios cometidos por jovens indigenas™.

Inimeras inferéncias externas foram minando a cultura, de modo a comprometer
severamente a identidade pessoal e grupal desse povo. [...] Dessa forma, pode-se
vislumbrar elementos explicativos para a epidemia suicida que atingiu esse grupo de
meados da década dos 80 até o final da década dos 90. Foi, sem duvida, um dramético
apelo para que a sociedade nacional volvesse seu olhar para os Guarani/Kaiowa,
massacrados pela rapida expansdo da economia envolvente, responsavel pela
desorganizacdo da sua cultura, e pela proposicdo de uma forma de insercdo na
sociedade abrangente extremamente desfavoravel que, por esse motivo, foi rejeitada
daquela forma dramatica e radical. (CABRAL, 2002, p.55)

Sobre esse problema dos suicidios, Wenceslau (1994, p.142) destaca que: “As
agressdes corporais, as expulsdes, as repressdes através de detencbes sob as ordens do
capitdo™, pode induzi-los a morte. Os indios repreendidos passam por uma fase de depressao
e sua reacdo imediata ¢ a de tirar a propria vida.” Assim, o0 indigena, sem conseguir ter
perspectiva de vida dentro de seus padrdes tradicionais e culturais, parece ver na morte sua
Unica saida, entendendo ser ela a “passagem para um outro tempo, um outro momento”
(WENCESLAU, 1994, p.461).

O suicidio é um meio de alerta para 0s nao indigenas, alerta de que as coisas ndo vao
bem, de que mudancas sdo necessarias e tirar a propria vida parece ser um ato extremista de
alguém que ja ndo encontra esperanca de que as coisas mudem, e de que possa haver uma
transformacdo com melhorias para o futuro.

Conforme colocado por Silva (2002, p.60), o confinamento parece ser o grande
desencadeador de instabilidade para o indigena e é apontado como uma das possiveis causas

para esses suicidios, inclusive os proprios indigenas destacam a falta de terra e,

as criancas indigenas o respeito por todas as culturas; uma ndo deve ser menosprezada em relagdo a outra. Ha
que se ensinar o respeito por todas. Com o nascimento de filhos provenientes de casamentos mistos aparece o
conceito de raizes culturais, advindas das culturas envolvidas, tanto paterna quanto materna.

12 Quando cheguei a Dourados, em 1999, esses suicidios ainda estavam ocorrendo, fato que me chocou muito e,
na ansia de obter respostas que me explicassem minimamente tal atitude extrema praticada por esses jovens, fui
descobrindo e compreendendo que a falta de perspectiva no futuro, o preconceito que enfrentavam, entre tantos
outros problemas vividos por eles, suas familias e seu povo, poderia leva-los aquela atitude extrema.

13 Capitdo foi um cargo criado pelo antigo SPI — Servico de Protecdo aos indios, com a funcéo de ser o chefe
politico da aldeia, agente de interlocucdo entre os indigenas e o governo, como forma de concretizar o fim
integracionista proposto na época. Mas essa funcdo acabou por descaracterizar o poder dos lideres indigenas
tradicionais, além do que, com o tempo alguns capitées usaram seu poder sob forma de violéncia fisica contra os
préprios indigenas sob seu jugo.
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consequentemente, a impossibilidade de exercer suas atividades econdmicas, culturais e
religiosas, como fatores preponderantes para a ocorréncia dos suicidios. Conforme dados da
Fundacdo Nacional do indio — FUNAI de Mato Grosso do Sul e do Conselho Indigenista
Missionario - CIMI, foram 308 suicidios entre os Guarani no periodo de 1986 e 1999, e s6 na
area indigena de Dourados aconteceram 120 casos.

Outros problemas afetam os indigenas frequentemente, entre eles a desnutricdo

infantil**

e o alcoolismo. As dificuldades enfrentadas por eles, por falta de terra para a
subsisténcia, por empregos que exploram sua médo de obra, surtos de doencas, falta de
lideranca, entre outros, os fazem cair na mendicancia nos centros urbanos e,
consequentemente, eles muitas vezes lancam méo da bebida como forma de refugio para os
problemas, ou “por despeito”, como colocado por Wenceslau (1994, p.67).

Todo esse contexto da presenca indigena na cidade e 0 conhecimento que aos poucos
fui adquirindo das dificuldades e problemas por que eles passaram e passam, despertou em
mim a vontade de me envolver com a tematica indigena, especialmente por notar o descaso
com que sdo tratados pelo governo (federal, estadual e municipal). Nesse interim comecei a
fazer parte de um grupo que, na época, era ligado ao Nucleo de Pesquisa em Questbes
Indigenas — NUPEQI (hoje extinto) da UEMS, para discutir, estudar e pesquisar a tematica
indigena, um grupo multidisciplinar, e assim fui mergulhando aos poucos nesse meio.
Também comecei a acompanhar um grupo que estudava, juntamente com os indigenas, a
implantacdo de uma licenciatura especifica no estado, o que acabou sendo a semente para a
licenciatura especifica que hoje é oferecida pela Universidade Federal da Grande Dourados —
UFGD, em parceria com a Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB.

Em 2002 a Lei Estadual®® n° 2.589 instituiu na UEMS a obrigatoriedade do
oferecimento de reserva de vagas®® para estudantes indigenas, o que mergulhou
definitivamente a comunidade académica da universidade na tematica indigena do estado.

Em meio ao cenario exposto anteriormente e como ja era minha intencdo para o

doutorado trabalhar com formacgédo de professores, resolvi aliar a essa vontade a tematica

' Em 2007 os meios de comunicagdo noticiaram os nimeros alarmantes de mortes de criancas indigenas vitimas
da desnutricdo, que também pode ser atribuida a situacdo precéria de sobrevivéncia em que os indigenas se
encontravam (e ainda se encontram) dentro da reserva.

¥ MATO GROSSO DO SUL (Estado). Lei n° 2.589, de 26 de dezembro de 2002. Dispde sobre a reserva de
vagas aos vestibulandos indios na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS). Diério Oficial do
Estado, Poder Executivo, Campo Grande. O texto da lei consta do Anexo A.

16 Resolugdo COUNI/UEMS ne 241 de 17 de novembro de 2003. A Resolugdo consta no Anexo B. Abordo a
questdo da reserva de vagas na UEMS no Capitulo 4.
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indigena. Eu ja trabalhava com os alunos®’ cotistas (oriundos da reserva de vagas) no curso de
licenciatura em matematica, entdo resolvi pesquisar a formacdo de professores indigenas em

matematica e assim nasceu a proposta para esta pesquisa.

[...] quando um professor (de Matematica) se dispde a realizar uma pesquisa na area
de Educacdo (Matematica), talvez seja porque ele vem problematizando sua pratica, 0
que podera leva-lo a se dedicar com afinco ao desenvolvimento de uma pesquisa
originada dessa problematizacdo [...] (ARAUJO; BORBA, 2004, p.28)

Desse modo a presente pesquisa nasceu da problematizacdo originada em minha
pratica como docente em um curso de formacéo de professores de matematica. Ela se justifica
porque como professora de estudantes cotistas indigenas do curso de matemaética pude
acompanhar as dificuldades enfrentadas por eles, dificuldade de entrosamento inicial, de
contetido, em relacdo a lingua, financeira, entre tantas outras. Notei que ja ao longo da 12 série
do curso alguns acabavam desistindo, o que foi me deixando bastante incomodada. A adoc¢éo
das cotas pela Universidade permite o acesso do estudante indigena a esse nivel de ensino,
mas essa acdo isolada ndo é suficiente. A preocupacdo, quando eles ja estdo na Universidade,
passa a ser pela permanéncia desses indigenas no curso e sua consequente formagdo como
professor.

Assim, o intuito desta pesquisa foi o de investigar a formacéo de estudantes indigenas
como professores de matematica. Como sdo varios os cursos de matematica oferecidos no
estado, o primeiro passo foi fazer o levantamento das Institui¢cbes de Ensino Superior - IES
que ofereciam cursos de licenciatura em matematica em Mato Grosso do Sul. Depois, se esses
cursos tinham alunos indigenas matriculados. Para as instituicdes que possuiam alunos
indigenas matriculados, encaminhei, ou eu mesma apliquei um questionario'®. Também
formei um grupo de estudo com os estudantes indigenas da 12 série do curso de matematica da
UEMS e comecamos a trabalhar os conceitos matematicos nos quais eles mais sentiam
dificuldades durante as aulas do curso e nos reuniamos semanalmente. Por notar a grande
desisténcia dos indigenas ja na 12 série do curso de matematica, realizei um levantamento
junto a Secretaria Académica da UEMS para verificar quantos realmente desistiram do curso
desde que as cotas foram implantadas em 2003. Com base nesses dados comecei a realizar
algumas entrevistas com os alunos desistentes para verificar o que os levava a tomar essa

atitude.

" Nesta pesquisa optei por ndo utilizar expressdes como aluno(a), ele/ela, professor-professora, por acreditar que
essas expressoes dificultam a leitura e justifico minha decisdo citando a frase do Prof. Ubiratan: “Respeito ¢
solidariedade pelo outro véo além da expressdo escrita de género.” (D’AMBROSIO, 1997, p.172).

18 Esse questionario consta no Anexo D.
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Assim, esta pesquisa encontra-se alicercada num tripé de investigacdo: 0s
questionarios respondidos pelos alunos indigenas em formacg&o nos cursos de licenciatura em
matematica do estado, o grupo de estudos com os graduandos da 12 série do curso de
matematica da UEMS e as entrevistas com os alunos desistentes do curso de matematica da
UEMS. Com base nesses trés eixos de investigacdo, elenco abaixo alguns objetivos que
nortearam, de modo geral, 0 curso da pesquisa:

e Mapear a formacédo de professores indigenas em matematica em Mato Grosso do Sul,
apresentando quais IES estdo formando os alunos indigenas em matematica;

e Verificar porque escolheram ser professores e entender especificamente porque
escolheram ser professores de matematica;

e Entender porque o graduando indigena desiste do curso de licenciatura em matematica
da UEMS;

e Contribuir para a compreensdo e analise das concepcdes que os graduandos indigenas
fazem sobre seu curso de licenciatura em matematica, verificando como veem essa

formac&o e como prefeririam que ela fosse realizada;

e Levar a uma construcdo conjunta de valores e praticas de modo a ndo sobrepor um
conhecimento a outro, para que essa construcdo seja realizada com base no respeito

mutuo;

e Encaminhar um processo continuo de dialogo com os graduandos indigenas da 12 série
do curso de matematica da UEMS, a fim de identificar seus anseios, dificuldades e

concepgoes;

e Contribuir para a formacdo do professor indigena de matematica, valorizando seus

conhecimentos e sua cultura.

Com base nesses objetivos a pergunta central que direcionou a pesquisa foi:
Por que os estudantes indigenas escolhem o curso de licenciatura em matematica,
quais as dificuldades dos ingressantes e por que os graduandos indigenas acabam desistindo

do curso de matematica da UEMS?

Com base nessa pergunta direcionadora, aos poucos fui procurando percorrer
caminhos que me possibilitassem a busca pela compreensdo desses questionamentos, bem

como procurando encontrar atores ou sujeitos que me possibilitassem tal compreensao.
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Levando em conta os objetivos explicitados e a pergunta que direcionou este trabalho,
procurei organizar todo o material proveniente da pesquisa em cinco capitulos.

O primeiro deles aborda a questdo de cunho metodolégico e dos
procedimentos/instrumentos que utilizei ao longo da investigacdo e com os quais colhi e
produzi os dados que aqui estdo apresentados. O segundo capitulo tem por objetivo apresentar
0 contexto historico e contemporaneo dos povos indigenas do estado de Mato Grosso do Sul,
cenario do desenvolvimento desta pesquisa. No capitulo trés apresento um breve historico da
formacéo de professores indigenas no Brasil e essa formacao frente a educacédo indigena e a
educacdo escolar indigena, bem como a presenca do viés da etnomatematica nessa formacéao.
No capitulo quatro discorro sobre a presenca dos indigenas ha UEMS por conta do sistema de
reserva de vagas — cotas — e, especificamente nesse cenario, a presenca deles no curso de
licenciatura em matematica. Finalmente, no capitulo cinco apresento a analise dos dados da
pesquisa, provenientes dos questionarios aplicados aos graduandos dos cursos de licenciatura
em matematica do estado, das reunies do grupo de estudos com os graduandos cotistas da 12
série do curso de matemética da UEMS e das entrevistas realizadas com os alunos desistentes
desse curso.

Ao contextualizar as situacbes podemos entender os propdsitos, as motivacdes e 0s
desfechos que se colocam ao longo de um processo, por isso nesta introducdo procurei
mostrar quais foram o0s encaminhamentos que primeiro levaram a concretizacdo desta
pesquisa, 0 hovo cenario que se colocou como pano de fundo para minhas preocupagdes como

investigadora e todos os focos que apresento neste trabalho.
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CAPITULO 1 - O caminho

Caminhante, ndo ha caminho. Faz-se caminho ao andar.
Antonio Machado®®

A realizacdo da pesquisa: caminhos escolhidos e percorridos

Tentar classificar nos moldes da academia a pesquisa que realizamos néo é tarefa facil.
Sempre corremos 0 risco de nos apropriar de maneira indevida de algum posicionamento
metodologico que ndo foi o que realmente se utilizou ou corremos também o risco de
contrariar certos tedricos do contexto metodoldgico escolhido. Por isso, talvez, tenha deixado
para fazer isso apds novamente verificar todo o material coletado: documentos, notas de
campo e entrevistas, e analisar também o material escrito, apesar de no inicio da pesquisa ja
haver feito a escolha dos procedimentos e abordagem que me conduziriam no processo. Eis-
me aqui com a tarefa de fazer tal categorizacdo. Para tanto, escolhi e apoio-me em fontes
tedricas que abordam as questdes de metodologia e de procedimentos de pesquisa.

O “apoio” as fontes metodologicas vem ao encontro do que sempre ouvi do Prof.
Ubiratan em suas orienta¢cdes, para que ndo nos tornassemos (seus orientandos) escravos da
metodologia, mas que ela fosse nossa companheira no decorrer da pesquisa, € “jamais cobrar
a sua arregimentacdo em uma ou outra das correntes metodologicas.” (D’AMBROSIO,
2004a, p.22). Talvez por isso as questdes metodoldgicas no decorrer desta pesquisa fluiram de
maneira natural, porque ndo procurei seguir a risca modelos de uma ou outra vertente, fui
construindo meu caminhar na pesquisa com base no desenrolar dos fatos que me conduziram
ora por um caminho ora por outro. E claro que todas as leituras e as experiéncias anteriores
com outras pesquisas influenciam e fazem diferenca na escolha de procedimentos que
precisamos utilizar e isso foi fundamental para a escolha dos “caminhos” escolhidos aqui.

Para iniciar meu intento de abordar as questdes metodoldgicas que nortearam este
trabalho, comeco por dizer que a pesquisa que realizei é qualitativa. Minha justificativa vem
do fato de que muito dos procedimentos que escolhi sdo decorrentes das caracteristicas dessa
abordagem. Isso me leva a justificar, tomando de Bogdan e Biklen (1994), de maneira geral,

as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa: nela o investigador € o instrumento

9 Frase do poeta espanhol Antonio Machado (1875-1939).
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principal; é realizada de forma descritiva; 0 interesse esta no processo e ndo apenas no
resultado final; a andlise dos dados é feita de maneira indutiva; o significado tem grande
importancia. Essas caracteristicas, umas em mais profundidade, outras em menos, estiveram

presentes ao longo do desenvolvimento da investigacao e analise dos dados desta pesquisa.
Procurei ao longo dela “dar voz aos alunos”, no sentido de escutar atentamente seus
anseios, suas opinides, seus modos de pensar, para que pudesse mergulhar em suas
experiéncias como professores em formacdo e captar com isso 0s meandros dessa formacao
através de suas visdes, com o intuito de conhecer suas motivacdes, suas intencdes e as
dificuldades inerentes desse processo. A pesquisa qualitativa, como tdo bem colocado por
D’Ambrosio (2004a, p.21): “Lida e da atengdo as pessoas ¢ as suas idéias, procura fazer
sentido de discursos e narrativas que estariam silenciosas.” E mais, “[...] tem como foco
55 20

entender e interpretar dados e discurso [...]. Ela depende da relacdo observador-observado™.

E com referéncia a pesquisa em educacao, Monteiro (1998, p.20) destaca:

Sao qualitativas as pesquisas que privilegiam o sentido dos fendmenos sociais,
compreendendo-0s, como no caso da educacdo, pelo seu processo e pela
experiéncia humana envolvida, mais que pela explicacdo de seus eventuais
resultados.

Para realizar a coleta dos dados sem fugir da intencdo acima exposta, utilizei, dentro
da abordagem qualitativa, a pesquisa do tipo etnogréfica. Coloco do “tipo etnografica” ao
invés de apenas etnogréfica para que haja uma variante daquilo que realizo nesta pesquisa
daquilo que é realizado pelos antropdlogos, que se utilizam muito dessa abordagem na
descricdo da cultura de determinados grupos sociais exigindo, para tanto, uma longa
permanéncia no campo de trabalho.

Concordo, assim, com André (1995, p.28) quando esta coloca que: “O que se tem feito
pois € uma adaptacdo da etnografia a educacao, o que me leva a concluir que fazemos estudos
do tipo etnogréafico e ndo etnografia no seu sentido estrito.” E, continuando esse pensamento,

a autora completa:

Em que medida se pode dizer que um trabalho pode ser caracterizado como do tipo
etnografico em educacdo? Em primeiro lugar quando ele faz uso das técnicas que
tradicionalmente sdo associadas a etnografia, ou seja, a observacdo participante, a
entrevista intensiva e a analise de documentos.

Nesta tese me propus investigar trés aspectos dentro da formacdo de professores
indigenas de matematica: por que o estudante indigena escolhe ser professor de matematica,
quais sdo as maiores dificuldades desses estudantes na 12 série do curso e por que muitos

deles desistem do curso de matematica.

0 |bidem, p.12
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Para tentar responder a essas questdes utilizei para cada uma delas, procedimentos
diferentes e, sob meu ponto de vista, adequadas a cada viés da investigacdo de modo que se
enguadrassem no que eu precisava compreender e verificar.

Esses procedimentos escolhidos estiveram sempre balizados dentro da perspectiva
qualitativa de pesquisa, uma vez que o intuito foi a analise interpretativa dos dados coletados,
0 que estava em sintonia com esse tipo de pesquisa, ja que “Seu proposito fundamental é a
compreensdo, explanacdo e especificacdo do fendémeno. O pesquisador precisa tentar
compreender o significado que os outros dao as suas proprias situagdes”. (SANTOS FILHO,
2002, p.43). Além disso, a pesquisa qualitativa, “trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes.” (MINAYO, 2007a,
p.21), e isso justamente vai ao encontro das minhas aspiracfes nesta pesquisa.

A escolha pela abordagem qualitativa se fez imprescindivel uma vez que o intento foi
compreender interpretativamente certas situagfes dentro do ambiente de formacéo de
professores indigenas em matematica e nesse sentido, conforme colocado por Bogdan e
Biklen (1994, p.138), o meu papel, enquanto investigadora, ‘“ndo consiste em modificar
pontos de vista, mas antes em compreender 0s pontos de vista dos sujeitos e as razées que 0s
levam a assumi-los.”

Além disso, reconheco e concordo com Santos Filho (2002, p.40), quando este coloca
que:

Na otica da pesquisa qualitativa, é impossivel o investigador e o processo de
pesquisa ndo influenciarem o que é investigado — como o instrumento ndo pode
separar-se do que esta sendo medido -, sendo este uma extensdo do pesquisador e
um fator na construcdo da realidade pesquisada.

Como em Mato Grosso do Sul tem-se cursos de matematica espalhados por todo o
estado, em cidades diferentes e universidades/faculdades também diferentes, elaborei e
posteriormente encaminhei um questionario® para ser respondido pelos graduandos indigenas
matriculados nesses diferentes cursos de matematica do estado, no intuito de verificar
principalmente por que cada um deles escolheu essa licenciatura em matematica.

Os questionarios encaminhados aos cursos de matematica do estado serviram como
primeiros balizadores e para verificar a opinido geral desses graduandos acerca de varias
questdes postas dentro da sua formag&o enquanto professor de matemaética.

No questionario encaminhado aos graduandos indigenas de matematica as primeiras
perguntas versavam sobre a etnia, a aldeia, a idade e a lingua falada. Procurei com essas

perguntas conhecer a origem étnica e regional dos académicos que cursam a licenciatura em

2L Anexo D.
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matematica, bem como se eram falantes do idioma materno. Depois as questdes focavam 0s
auxilios financeiros que os graduandos recebiam, tais como bolsas e também se exerciam
algum tipo de trabalho, seja formal seja informal. A seguir o foco era a escolarizacao, ou seja,
saber onde eles haviam cursado o ensino basico e médio, principalmente se havia sido em
escolas localizadas na aldeia ou fora dela, assim como se haviam tido aula com professores
indigenas. Depois o graduando era levado a responder acerca de sua experiéncia como
professor e se ja houvesse tido experiéncia, para quais séries, em quais escolas e em que
disciplinas ja haviam ministrado aula. Com isso tencionava verificar se os formandos em
matematica ja eram professores em servico?” ou n3o. Entdo as perguntas eram direcionadas
para a formacdo atual dos graduandos, ou seja, por que haviam escolhido a universidade que
cursavam, se gostariam de exercer a profissdo de professor de matematica depois de formado
e por que haviam escolhido justamente o curso de matematica. Para finalizar, o graduando era
questionado sobre o0 que mudaria em seu curso se pudesse e como achava que deveria ser um
curso para formacéo de professores indigenas®. Esse foi basicamente o teor das perguntas
constantes do questionario respondido pelos estudantes em formacdo nos cursos de
licenciatura em matematica do estado, e eles foram aplicados durante os anos letivos de 2007
e 2008.

Quanto ao segundo questionamento, cujo objetivo era verificar as dificuldades no
curso, principalmente com relacdo aos graduandos da 1% série, bem como as perspectivas
relacionadas a sua formacdo, ponderei que seria preciso ter um contato maior com esses
graduandos e por um determinado tempo. Dessa maneira, um questionario ou mesmo uma
entrevista ndo seriam adequados para verificar essa questdo. Resolvi entdo realizar encontros
semanais com eles para que pudesse, aos poucos, ir detectando tais dificuldades. Assim, com
a necessidade de compreender melhor a visdo do aluno no dia a dia dessa formacdo, esses
encontros, que chamo de grupo de estudo, foram fundamentais. Nesses encontros procurei

ouvir o que eles tinham a dizer acerca do seu curso, da sua experiéncia como graduando.

O que se revela mais importante é a necessidade de ouvir cuidadosamente. Oiga 0
que as pessoas dizem. Encare cada palavra como se ela fosse potencialmente
desvendar o mistério que é o modo de cada sujeito olhar o mundo. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.137)

A observacdo participante foi o principio adotado dentro do ambiente que primeiro foi

desenvolvido no trabalho, o do grupo de estudo, no qual me via como investigadora, mas ao

%2 Professores em servico é uma denominacao dada aos indigenas que ja se encontram ministrando aula, mesmo
que as vezes sem formacéao docente.
2 A analise dos questionérios respondidos encontra-se no Capitulo 5.
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mesmo tempo me colocando no emaranhado da pesquisa, interagindo constantemente com 0s

sujeitos, mantendo contato direto e frequente com eles.

A observacdo participante diz respeito ao engajamento na cena social,
experienciando e procurando entendé-la e explica-la. O pesquisador é o meio
através do qual isso acontece. Escutando e vivenciando, as impressdes sdo
formadas e as teorias consideradas, refletidas, desenvolvidas e modificadas. (MAY,
2004, p.202)

A escolha pelos graduandos com o qual trabalharia no grupo de estudos ocorreu tendo
em vista alguns fatores. Como ja tinha feito o levantamento dos cursos de matemaética com
alunos indigenas matriculados, constatei que eram trés as instituicdes com indigenas em seus
cursos, em duas cidades do estado, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul-UFMS, em
Aquidauana, a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS, em Dourados e 0
Centro Universitario da Grande Dourados-UNIGRAN, também em Dourados. O intuito era
realizar os encontros com os alunos semanalmente. Desse modo eles teriam que ser realizados
aos sabados, dia em que os alunos envolvidos ndo tinham aula e mais adequado para os que
trabalhavam poderem participar. Sendo assim, ndo poderia atender as duas cidades distantes
uma da outra, Dourados e Aquidauana®*. Como meu objetivo foi investigar os alunos da
primeira série do curso, 0s meus sujeitos de pesquisa se restringiram aos matriculados na
UEMS, uma vez que a UNIGRAN ndo possuia, na época, alunos na 12 série e a UFMS, como
mencionado, localizava-se em outra cidade (Aquidauana). Além disso, a UEMS concentrava
um maior nimero de graduandos indigenas matriculados e também havia a possibilidade de
trabalhar com alunos da instituicdo da qual sou docente. Trabalhar com os alunos da UEMS
ndo traria para mim problemas burocraticos com relacdo a minha presenca e permanéncia em
outra Instituicdo, e ao acesso a coordenacdo do curso e a todos os meandros burocraticos,
além do que mesmo ndo conhecendo propriamente os alunos da 12 série, que sdo ingressantes
no curso, mas conhecendo os estudantes indigenas das outras séries, isso poderia facilitar a

formagé&o e a participacdo deles no grupo de estudos.

Na pesquisa qualitativa, opta-se pelo método indutivo (dos dados para a teoria), por
definicbes que envolvem o processo e nele se concretizam, pela intuicdo e
criatividade durante o processo da pesquisa, por conceitos que se explicitam via
propriedades e relagdes, pela sintese holistica e analise comparativa e por uma
amostra pequena escolhida seletivamente. (SANTOS FILHO, 2002, p.45)

Com esses encontros semanais, que ocorreram durante os anos letivos de 2007 e 2008,
tive a possibilidade de contato permanente com os graduandos indigenas e fora do ambiente

de sala de aula o que facilitou a deteccéo de suas dificuldades - em seus varios fatores, ndo sé

** A cidade de Aquidauana dista 366 km da cidade de Dourados, conforme tabela da AGESUL — Agéncia
Estadual de Gestdo de Empreendimentos de Mato Grosso do Sul (www.agesul.ms.gov.br, acesso em
06/07/2009).



http://www.agesul.ms.gov.br/
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de conteudo -, suas concepcdes e aspiragdes frente a formacao que haviam escolhido. Eu ndo
estava preocupada em produzir generalizagBes que pudessem ser direcionadas aos indigenas
acerca dos fatores que seriam investigados, mas sim procurar compreender esses fatores
analisando o contexto que eles apresentariam sob suas proprias 6ticas. “Como seres humanos
que pesquisam o significado das ac¢des sociais de outros seres humanos, 0s pesquisadores sao
ao mesmo tempo sujeito e objeto de suas proprias pesquisas.” (SANTOS FILHO, 2002, p.31).
Toda a parte de analise das reunides do grupo de estudo que realizei com os graduandos da 12
série consta do Capitulo 5.

O terceiro questionamento surgiu ao longo da realizagdo desses encontros com 0S
graduandos da 1? série. A principio ndo era um problema a ser investigado, mas aos poucos
tomou propor¢des que necessitavam de compreensao. Fiquei preocupada com o numero de
desisténcias que aconteciam logo no primeiro ano do curso e isso me levou a investigar
também essa situagdo. Para tanto resolvi realizar entrevistas com alguns dos alunos
desistentes do curso de matematica da UEMS.

Quando houve a necessidade de procurar esclarecer os fatores relacionados a
desisténcia, as entrevistas pareceram a melhor alternativa, na qual poderia ouvir aqueles
alunos que foram, por diversas raz@es, excluidos da possibilidade de se tornar um professor de
matematica. Para isso decidi elaborar um roteiro para as entrevistas, ou seja, fazer uma
entrevista semi-estruturada, na qual haveria a possibilidade de perguntar coisas comuns para
todos e também a possibilidade de deixar que cada um abordasse o tema de forma mais
aberta. A entrevista semi-estruturada, “[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacdo formulada.” (MINAYO, 2007b, p.64).

Além disso, como colocam Bogdan e Biklen (1994, p.135), “Mesmo quando se utiliza
um guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao entrevistador uma amplitude de temas
consideravel, que lhe permite levantar uma série de tOpicos e oferecem ao sujeito a
oportunidade de moldar o seu contetido.”

Essa flexibilidade que a entrevista semi-estruturada traz possibilita a coleta de dados
“na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.134)

Para que pudesse obter algumas informacdes gerais de todos eles, fiz um roteiro
(“guido”) para as entrevistas. No inicio de cada entrevista procurava obter informacGes

referentes a etnia, localizacdo da aldeia, questfes referentes a lingua, idade. Depois o alvo era
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a questdo financeira: trabalho, auxilios como bolsa, passe, moradia, etc. Na seqiéncia,
perguntas sobre a formacdo dos entrevistados desde as séries iniciais. Procurava também
questionar a respeito das escolas que eles haviam cursado: de fora ou de dentro da aldeia, se
os professores que tiveram foram indigenas ou ndo indigenas. No transcorrer da “conversa”
perguntava sobre a experiéncia deles como docente, ou seja, se 0 entrevistado j& havia tido
alguma experiéncia como professor e, em caso afirmativo, como, onde e para quais séries
havia ministrado aula. Nessa altura da entrevista ja procurava conduzir o foco para o curso de
matematica, quando comegou a cursar, por quanto tempo, por que havia escolhido a UEMS,
quais as dificuldades de contetdo, de relacionamento com o0s professores, 0s outros
estudantes, a coordenacdo, se ja havia se sentido discriminado dentro da Universidade. E
durante esse processo abordava duas questes bastante importantes para a pesquisa: por que
eles haviam escolhido o curso de matematica e por que haviam desistido dele. Ap6s essa
parte, o indigena era incentivado a falar do curso que estava fazendo no momento, se fosse o
caso, ou para 0s que ndo estavam cursando nenhum, quais eram suas intencées para o futuro.
Para encerrar, 0 entrevistado era indagado sobre o que mudaria se pudesse, no curso de
matematica, e como achava que deveria ser um curso para formacéo de professores indigenas.
Basicamente foi essa a estrutura da entrevista. Ela foi realizada de maneira a deixar o
entrevistado livre para falar e comentar. O roteiro apresentado acima serviu como organizador
e, muitas vezes, como fio condutor da conversa. Ele ajudou a obter algumas informacdes
basicas de todos os entrevistados. A medida que a entrevista fluia, os académicos iam
respondendo as questdes organizadas no roteiro e as que eles ndo abordavam
espontaneamente, eu, como entrevistadora, ia aos poucos fazendo com que eles comentassem.

As entrevistas foram realizadas com o0s académicos desistentes do curso de
matematica da UEMS/Dourados. Decidi fazer as entrevistas com esses ex-alunos porque foi
onde primeiramente constatei a desisténcia, depois porque eu conseguia contato com esses
desistentes por meio dos outros alunos que frequentavam as reunides semanais e como a
UEMS oferece o sistema de cotas em seus vestibulares, fica mais facil conhecer o aluno, sua
etnia, a aldeia em que reside por ele declarar isso no ato da inscri¢do no vestibular e matricula
no curso. Para fazer um levantamento dos desistentes em outras instituicbes do estado, teria
certa dificuldade, uma vez que nem todas as instituicbes tém um controle e sabem ao certo se
possuem alunos indigenas matriculados em seus cursos, quanto mais se 0s desistentes séo de

origem indigena®. Eu teria que contar muito com a colaboracéo de varios setores dentro das

% Mais informacdes acerca desse aspecto constam na pagina 96.
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instituicOes para fazer esse levantamento e depois comegar a procurar esses alunos pelas
aldeias do estado. Esse talvez seja um trabalho mais para longo prazo, para desenvolver como
continuacdo as investigaces desta pesquisa. Comecar pela UEMS sera um primeiro passo
para continuar nessa linha de investigacdo, mesmo porque a implantacdo das cotas, agora
também pelas instituicGes federais, facilitard o controle desses alunos dentro dos cursos de
formacdo em matemaética e a deteccdo de possiveis desisténcias por parte deles. Desse modo,
comecei a realizar entrevistas com alunos desistentes da UEMS com o intuito de verificar
porque ocorriam tais desisténcias. Encontra-se também no Capitulo 5 a andlise dessa parte da
pesquisa.

A opcéo por diferentes procedimentos de investigacdo foi decidida conforme os dados
gue necessitava recolher para cada uma das indagac6es da pesquisa. E essa escolha ocorreu de
modo gradual a medida que comecava a investigar o que pretendia. A construcdo gradativa e
flexivel ocorreu em funcédo das varidveis de pesquisa que foram se apresentando ao longo de
todo o processo de desenvolvimento, 0 que esteve em consonancia com o que André (1995,

p.30) destaca em relacdo a pesquisa etnografica:

[...] busca a formulacéo de hipoteses, conceitos, abstragdes, teorias e ndo sua
testagem. Para isso faz uso de um plano de trabalho flexivel, em que os
focos de investigacdo, vdo sendo constantemente revistos, as técnicas de
coleta, reavaliadas, os instrumentos, reformulados e os fundamentos
tedricos, repensados. O que esse tipo de pesquisa visa é a descoberta de
novos conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento da
realidade.

Procurei apresentar aqui basicamente os caminhos escolhidos que possibilitaram
acesso ao que me propunha investigar nesta pesquisa, desde a escolha por parte dos estudantes
indigenas pela licenciatura em matematica, suas dificuldades no curso até a desisténcia por
alguns deles. Talvez algumas escolhas de caminho tenham me levado a percorrer maiores
distancias e com mais obstaculos que outros, mas serviram para meu crescimento como
pesquisadora. Quando vamos conhecendo muitos caminhos podemos ao longo do tempo fazer

escolhas mais adequadas e que nos levem com maior eficiéncia ao destino procurado.
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CAPITULO 2 - O contexto

Fui criado no mato e aprendi a gostar das coisinhas do chado — antes que das coisas
celestiais.
Manoel de Barros®

Povos indigenas de Mato Grosso do Sul

Optei por apresentar neste capitulo um mapeamento dos diferentes povos indigenas do
estado, abordando brevemente um pouco de sua cultura, seu modo de vida, sua localizacédo
geogréfica e sua histéria ao longo do contato com o ndo indigena, numa tentativa de mostrar o
contexto de sua situagdo contemporanea dentro do estado. O intuito foi de situar o leitor de
maneira geral, sem com isso necessariamente me ater a detalhes ou fornecer um estudo mais
aprofundado de toda a teia politico-econdmico-social e histérica que compbe a questdo
indigena em Mato Grosso do Sul. Esse quadro também vai ajudar a entender em quais
universidades e campi o0s estudantes indigenas optam por estudar, tendo em vista a
proximidade de suas aldeias, a facilidade de locomocdo, os incentivos oferecidos, dentre
outros aspectos, como apontado no Capitulo 5 em que consta quais universidades estdo
recebendo estudantes indigenas em seus cursos de licenciatura em matematica.

Mas, antes de entrar especificamente na questdo indigena do estado de Mato Grosso
do Sul, precisamos lembrar da questdo histdrica dos indigenas no Brasil, isso porque durante
muitos anos e ainda hoje, vemos esquecida nos livros a histéria dos povos indigenas
brasileiros. Eles sdo geralmente citados e ilustrados apenas nos fatos que relatam o
“descobrimento™’ do Brasil pelos portugueses.

Ao longo de outros episodios da histdria do Brasil, os indigenas sdo invariavelmente
esquecidos pelos historiadores, muitos interessados em relatar a histéria sob o ponto de vista
do dominador, do colonizador. Aprendemos nos livros didaticos de histdria do ensino bésico,
qguem foram os grandes bandeirantes, desbravadores de nossa terra, mas falta-nos ensinar o

outro lado, o desses bandeirantes que cagavam, escravizavam e matavam os indigenas ao

% Frase de Manoel de Barros. Escritor e poeta brasileiro, nascido em Cuiaba (MT), vive hoje em Campo Grande
(MS). Tematiza o pantanal em suas obras e por isso é conhecido como “poeta do pantanal”.

%7 Uso nesta pesquisa 0 termo descobrimento entre aspas para destacar que de fato o Brasil ndo foi descoberto
pelos portugueses, pois ja viviam aqui varios povos, com seus modos proprios de se vestir, festejar, suas
religides e culturas especificas. A idéia que se inculcou em nossas mentes de “descobrimento” vem sob uma
otica imposta pelos colonizadores que se apossaram desta terra e também dos seus habitantes.
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longo de suas bandeiras pelo interior do Brasil. Os indios escravizados eram mandados para o
trabalho em fazendas e engenhos. Dessa forma as bandeiras se tornaram muito rentaveis uma
vez que, mesmo sem encontrar pedras preciosas, a principio seu grande objetivo, acabavam
recolhendo inimeros indigenas para serem vendidos como escravos.

Foi-nos imposta uma visdo de que a nossa historia, a histéria do Brasil, apds o
“descobrimento™® foi pautada no encontro harmonioso entre brancos® e indios, sem
mencionar o quanto esse encontro aconteceu de forma violenta, com massacres, escravidao,
injusticas. Um encontro que ndo admitia a convivéncia com diferencas culturais e religiosas,
um encontro baseado na submisséo e doutrinagéo do colonizado.

Nesses mais de 500 anos passados desde a chegada dos portugueses e, apesar dos
sucessivos genocidios e etnocidios™ praticados contra os indigenas, roubo de suas terras,
transmissdo de doencas, para as quais nao tinham defesa e, contrariando especulacfes de que
ndo sobreviveriam para além do ano 2000, eles ainda continuam resistentes e lutando pelos
seus interesses, que foram extorquidos ao longo da histéria. Sua populagdo aos poucos
comecou a aumentar e seus direitos comegam a ser reconhecidos através da Constituicdo®,
apesar de muito ainda ter que ser feito para que efetivamente esses direitos saiam do papel e
se tornem realidade mas, mesmo assim, isso significa um avango na marcha para sua nédo
extingcdo, para sua retomada cultural, para que suas tradigdes sejam respeitadas, para terem em
suas escolas possibilidade de uma educacdo que respeite seus costumes e valores enquanto
povo diferenciado da sociedade envolvente.

Os grupos indigenas cada vez mais se organizam para que juntos tenham maior poder
de luta, para conseguirem articulacdo de carater nacional, clamando em uma Unica voz por
seus direitos, usurpados ao longo do tempo. Foi com esse intuito que surgiu em 1980 a UNI —
Unido das Nagdes Indigenas, uma organizagdo na qual os indigenas se uniram para denunciar
a inoperancia da FUNAI, a estadualizacdo da politica indigenista, para reivindicar seus
direitos de territorio, de autonomia e de liberdade, que ha muito estavam ameagados.

A UNI nasceu em Campo Grande/MS, estado de grandes liderancas, entre elas, Marcal

de Souza, o pequeno Tupd, em guarani, o pequeno deus do trovao, silenciado por ser uma das

% Remeto a existéncia de uma historia “pos-descobrimento”, pois o Brasil também tem toda uma historia “pré-
descobrimento”, vivida pelos indigenas, habitantes originais do Brasil.

% 0 termo branco é utilizado no sentido de n4o indigena.

%0 Genocidio: extremismo deliberado, parcial ou total, de uma comunidade, grupo étnico, racial ou religioso,
destruicdo de populacdo ou povos. (HOUAISS; SALLES, 2001, p. 1.443). Etnocidio: destruicdo da civilizagdo
ou cultura de uma etnia por outro grupo étnico. (HOUAISS; SALLES, 2001, p. 1.272). De maneira geral, no
etnocidio morre a cultura, no genocidio morrem os individuos.

1 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF. Senado, 1988.
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vozes que clamavam por justica aos povos indigenas e que, em seu discurso ao entdo Papa
Jo&o Paulo 11, quando de sua visita ao Brasil em 1980, sintetizou em poucas palavras o que 0s

povos indigenas vinham sofrendo ao longo dos anos p6s-chegada dos europeus:

Como representante, porque nao dizer, de todas as nacdes indigenas que habitam
esse pais, que esta ficando tdo pequeno para nods e tdo grande para aqueles que nos
tomaram essa patria. Somos uma nacdo subjugada pelos potentes [poderosos], uma
nacdo espoliada, uma nacgdo que esta morrendo aos poucos sem encontrar caminho,
porque aqueles que nos tomaram esse chdo ndo tém dado condicdes para a nossa
sobrevivéncia. Nossas terras sdo invadidas, nossas terras sdo tomadas, 0S n0ssos
territérios sdo diminuidos, [e] ndo temos mais condi¢cBes de sobrevivéncia.
(PREZIA, 2006, p.13)

Marcal sabia de todas as mazelas passadas pelos indigenas no Brasil e principalmente
em seu estado, Mato Grosso do Sul. A questdo territorial destacada pelo Guarani em seu
discurso fica clara quando conhecemos como foi a ocupacédo deste estado ao longo da historia
“p0Os-descobrimento”, e é um breve relato das etnias presentes em Mato Grosso do Sul e da
sua historia de contato com o ndo indigena sobre o qual discorro a seguir.

O estado de Mato Grosso do Sul possui uma populagdo estimada pela FUNAI de
32.519 indigenas® das etnias: Guarani (Kaiowa e Nhandeva), Guaté, Kadiwéu, Ofaié, Terena,
Kamba, Kinikinawa, Atikum. Sendo os trés dltimos grupos ainda ndo reconhecidos
oficialmente.

Mato Grosso do Sul apresenta a segunda maior populagdo indigena do pais. Em
contraponto, apresenta infelizmente a menor proporcdo de terras indigenas. As etnias
presentes no estado estdo em 74 aldeias em 28 municipios®, em diferentes regides.

Esses povos tém toda uma historia de ocupacdo da regido onde atualmente é o Mato
Grosso do Sul e essa historia indigena no estado foi marcada pelo avanco do ndo indigena que
logo se apossou de suas terras, seus rios, suas riquezas naturais e sua forca de trabalho.
Quando esses ndo indigenas enfrentavam resisténcia em conseguir 0 que queriam, era
imperativo que acabassem com 0s nativos para que ndo se tornassem um obstaculo para as

rotas comerciais e para a expansao da atividade mineradora e agropastoril. Assim, levas de

%2 Nas fontes consultadas encontraram-se diferentes estimativas da populagdo indigena. Isso ocorre por vérias
razdes: ndo se fez ainda um censo especificamente indigena no Brasil, ha povos de que ndo se tem informacéo,
outros sdo emergentes, ha indigenas isolados, indigenas que vivem nos centros urbanos, além do que parece ndo
haver vontade do governo em estimar oficialmente esses dados, talvez porque esses indigenas ndo se apresentem
como porcentagem ativamente produtiva e relevante no cenario nacional ou porque se tem receio de que com
nimeros mais proximos da realidade o governo tenha que assumir maior compromisso com essa parcela da
populagdo. Os numeros apresentados pela FUNAI sempre estdo em dissondncia com 0s apresentados por
diferentes setores do governo (federal, estadual ou municipal) ou outras entidades, e esses nimeros da FUNAI
apresentam uma populacdo indigena bem menor em comparagao aos de outras fontes. Até os dados de 1998 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE apresentam uma populagdo indigena de Mato Grosso do
Sul maior (38.392 individuos) do que a apresentada pelo site da FUNAI (32.519 individuos) -
www.funai.gov.br, acesso em 05/02/2009.

% Dados do Governo Estadual (www.ms.gov.br, acesso em 05/02/2009).
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indigenas foram escravizados, massacrados e 0s que restam, ainda vitimas desse contato
desastroso, tentam sobreviver, “[...] reprocessando parcelas consideraveis de sua identidade
étnica/cultural, pressionados pela expansiva e sufocante fronteira da sociedade envolvente.”
(MARTINS, 2002, p.92)

N& é a toa que hoje estejam a margem da sociedade, historicamente foram
massacrados, expulsos de sua terra, seu habitat foi totalmente destruido e transformado, sua
lingua menosprezada e sua cultura modificada por conta da convivéncia, muitas vezes

forcada, com o ndo indigena.

A estratégia fundamental no processo de conquista, adotado por um individuo, um
grupo ou uma cultura [dominador], ¢ manter o outro, individuo, grupo ou cultura
[dominado], inferiorizado. Uma forma, muito eficaz, de manter um individuo, grupo
ou cultura inferiorizado é enfraquecer suas raizes, removendo os vinculos histdricos e
a historicidade do dominado. Essa é a estratégia mais eficiente para efetivar a
conquista. (D’AMBROSIO, 2007, p.39)

Frente a esse contexto historico, que certamente tem reflexos na realidade atual, a
problematica da questdo indigena do estado envolve varios elementos, mesmo porque estamos
diante de uma realidade indigena multiétnica, marcada por disputas, sejam elas internas, entre
as proprias liderangas indigenas, sejam externas, envolvendo setores governamentais e da
sociedade civil.

A propria questdo fundiéria, aflorada mais uma vez em setembro de 2008 com a vinda
de técnicos da FUNAI para o estudo de demarcacdo de novas terras indigenas, colocou o
“dedo na ferida” e provocou acirradas discussdes por causa de diferentes posicionamentos de
setores da sociedade, da prépria populacdo ndo indigena e das entidades governamentais
municipais, estaduais e federais. Sao diferentes visdes e a sociedade envolvente ndo compreende
que a terra para o indio é um bem coletivo e ndo se enquadra nos padrées de propriedade
privada da sociedade capitalista®*.

E certo que apenas através do dialogo entre as diferentes partes envolvidas, indigenas
e fazendeiros/produtores rurais, é possivel que se encaminhe para a solucdo desse impasse da

demarcacdo, assim como de varios outros problemas préprios do contexto do estado. Um

% A ideia de propriedade, de posse, é do mundo capitalista. Para o indigena a ideia de propriedade ndo é a
mesma do mundo capitalista; para o indigena a posse esta vinculada a questdo de uso da terra, e a terra € de
todos. Essa maneira de enxergar a posse da terra sd veio a mudar na cultura indigena quando eles sentiram
necessidade de brigar por mais espaco dentro das reservas que se tornaram cada vez mais reduzidas e
insuficientes para a pratica de seu modo de vida tradicional. O que acaba por alterar o conceito de mundo, de
planeta e de terra. Talvez a maior violéncia que esteja sendo praticada no ponto de vista cultural, modificando as
suas raizes, seja a questdo da posse da terra e dessa necessidade de mudanca de visdo do que € a terra para o
indigena. Pedir a posse da terra, da demarcagao de limites territoriais passou a ser uma questdo de sobrevivéncia
para alguns povos indigenas. A terra comegou a ser encarada como propriedade, o que muda o conceito
ancestral desses povos, porque a ideia de posse era vinculada principalmente ao uso da terra.
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contexto que foi marcado historicamente “[...] pela violéncia, pelo estrangulamento espacial e
pelo desrespeito ao modo de ser indigena” (MARTINS, 2002, p.84)

Por ter uma significativa populacédo indigena, Mato Grosso do Sul também registra,
proporcionalmente a essa populagdo, grandes indices de miséria, problemas com &alcool,
drogas, desnutricdo infantil, suicidio (destaque para as aldeias de Dourados), conflitos
fundiérios, falta de perspectiva do indigena para o futuro, e tudo isso faz com que seja
imprescindivel a organizacao sociopolitica desses povos.

Felizmente a previsdo pessimista que se tinha de extingdo dos povos indigenas hoje
esta afastada, a ndo ser pela questdo dos Ofaié e Guatd, especificamente em Mato Grosso do
Sul. Como veremos adiante, 0 que se constata € o crescimento dessa populacdo e sua maior
politizacdo, que faz com que eles gradualmente se organizem e passem a cobrar e exigir 0s
seus direitos.

Também é preciso que as diferentes esferas publicas, municipal, estadual e federal, se
comprometam em fazer cada uma a sua parte, para “[...] atenuar a marginalidade desses
cidaddos no que diz respeito as responsabilidades dos érgdos publicos e de suas funcGes
constitucionais.” (MARTINS, 2002, p.85).

Hoje vemos a presenca marcante de organizagdes ndo governamentais agindo junto
aos povos indigenas. As que agem realmente de forma séria e com lisura ajudam de diferentes
maneiras e conforme a necessidade e a realidade de cada povo, mas isso ndo deve substituir a
acdo governamental e fazer com que os setores publicos sejam omissos para com esses
cidaddos brasileiros, que como os demais, merecem e tém o direito de serem assistidos,
conforme garante a Constituicéo.

Outro problema recorrente € o ndo conhecimento por parte da sociedade civil da
realidade, da cultura e do contexto de vida dos diferentes povos indigenas. Mesmo pessoas
gue vivem em cidades em que se localizam terras indigenas parecem desconhecer a realidade
e 0 modo como vivem seus “vizinhos” indigenas. Eles sdo tratados genericamente como
“indios”, como se todos eles tivessem a mesma origem, a mesma lingua® e a mesma cultura.
N&o ha uma conscientizacdo de quais sdo seus problemas, do que necessitam e por que
necessitam. H& um descaso para com seu jeito de viver, seus habitos, enfim, seu modo de
vida. Isso dificulta as relagcbes entre ambas as partes, indigena e ndo indigena. No Mato

Grosso do Sul, por exemplo, eles sdo chamados pejorativamente de “bugres” e vistos como

13 99

vagabundos, por ndo seguirem o modo capitalista do “ter” cada vez mais. A sociedade

% S40 quase duas centenas de linguas indigenas faladas no Brasil. (MONSERRAT, 2006, p.134)
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envolvente parece enxergar bem todos os problemas relacionados aos indigenas (alcoolismo,
drogas, homicidios, suicidios, desnutricdo infantil, entre outros), mas o que nem todos
parecem saber e compreender sdo as causas, as origens de todos esses problemas e acabam
tratando-os como se fossem inferiores, como se ndo merecessem nNOSSO respeito como
individuos, apenas por ndo pensarem e agirem como nos, ndo indigenas, fazemos.

N&o quero com isso idealizar a imagem do indigena, apenas enfatizar que para que
possamos viver e conviver em harmonia precisamos conhecer uns aos outros, entender e
respeitar nossas diferencas, assumir que nds, ndo indigenas, temos responsabilidades por
muitos dos problemas que eles enfrentam e que é preciso ter essa consciéncia para que
possamos nos ajudar mutuamente e juntos tomarmos decisdes frente aos conflitos que se
colocam no caminho dessa convivéncia, para que o futuro possa ser melhor para ambas as
partes. Como apontado por Martins (2002, p.89), “Garantir a sobrevivéncia dos atuais povos
indigenas, em Mato Grosso do Sul, de acordo com seu modo de ser, é restaurar 0 eixo
civilizatério.”

Ainda com relacdo a questdo histdrica, Mato Grosso do Sul no inicio do século XVI
era povoado por sociedades indigenas representantes de varias etnias. Foram povos que
resistiram bravamente a colonizacdo europeia e que por isso mesmo sofreram com o quase
exterminio. Nos mais de cinco séculos de colonizagdo os que sobreviveram agora vivem em
areas bem reduzidas, “fragdes minimas de seu territorio pré-colonial” (MARTINS, 2002,
p.12), e outros tantos a margem de centros urbanos, tais como Campo Grande e Dourados, 0s
chamados “indios desaldeados”.

Conforme ja destacado, a FUNAI aponta para uma populagdo indigena com cerca de
32.519 individuos espalhados pelas diferentes regiGes do estado. Sdo cinco povos
reconhecidos oficialmente: Guarani (Kaiowa e Nhandeva), Guatd, Kadwéu, Ofaié e Terena, e
trés povos que ainda ndo estdo reconhecidos oficialmente, Atikum, Kamba e Kinikinau.
Além desses, ha registros arqueoldgicos e etno-histéricos de mais dois povos, hoje extintos,
0os Payagua e Kaiapd Meridional, entre outros que porventura ainda possam vir a ser
identificados.

Para entender um pouco cada um desses povos e sua distribuicdo pelo estado, segue
abaixo um breve historico de cada uma das etnias, sua localizacdo geografica, sua lingua e
destaque de alguns aspectos mais importantes de sua cultura. Para que o leitor pudesse
localizar melhor as etnias do estado, inclui mapas ao longo do texto. Eles também servem
para mostrar como alguns indigenas se estabeleceram em funcdo das riquezas naturais do

estado e como isso acabou por influenciar o contato com o ndo indigena, como se pode
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verificar ao longo do texto. Vale destacar que as areas sombreadas nos mapas indicam a
regido em que o referido grupo indigena situa-se no estado, ndo indicam as areas demarcadas

como reservas desses grupos.

Povos reconhecidos oficialmente

Os Guarani

Dentre os indios que habitavam Mato Grosso do Sul no periodo colonial, os mais
numerosos foram os Guarani, que cultivavam principalmente o milho, base de sua
alimentacdo. Até hoje é a etnia mais numerosa do estado, contando com mais de 28.000
individuos, segundo Cabral (2002), o que representa cerca de 50% dos indigenas que vivem
em Mato Grosso do Sul. Também ocupam a maior area do estado, estendendo-se por 16
municipios. Pertencem ao tronco Proto-Tupi e dividem-se em trés sociedades étnicas: Kaiowa
(mais numerosos), Mbya e Nhandeva. Os nimeros da populacdo indigena sdo controversos.
Martins (2002), por exemplo, aponta como sendo 25.000 o nimero de indigenas da etnia
Guarani presentes em Mato Grosso do Sul.

Com a necessidade de médo de obra escrava no século XVII, os bandeirantes os
capturavam para trabalhar em S&o Paulo ou nas lavouras de cana-deaclcar do nordeste
brasileiro.

Os Guarani, ao longo dos séculos que se seguiram ao “descobrimento”, tiveram seus
territérios invadidos, saqueados, sua cultura sofreu impactos por conta dos contatos e sua

populacdo diminuiu drasticamente por conta do genocidio bandeirante.

Nas Ultimas décadas, a devastacdo da paisagem natural, para dar espago as
atividades agro-pastoris modernas, fez com que estes indios mudassem
substancialmente suas tradicdes econdmicas, levando-os, em grande nimero, a
ingressarem no mercado de trabalho rural da regido. (MARTINS, 2002, p.43)

E um povo que historicamente viveu da caca, da pesca e da coleta das matas que ainda
ndo tinham sido destruidas pela ocupacao do ndo indigena.

Ap0s a Guerra do Paraguai o Governo Imperial incentivou a ocupacao da area recém-
adquirida, como forma de “efetivar a presenga do estado” (CABRAL, 2002, p.51), exatamente
a area habitada pelos Guarani.

Esse territorio perdido pelo Paraguai, de 156.415 km? era muito rico em ervais

naturais e o governo brasileiro, para “tomar posse” ¢ efetivamente ocupar o territorio anexado,
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executou uma atitude imediatista, arrendando a exploragéo desses ervais. (ARRUDA, 1986,
p.211)

A parte sombreada do Mapa 3 mostra o territorio adquirido com a guerra, ricamente
habitado na época pelos Guarani, que viviam livres pelo seu territorio tradicional, tirando seu
sustento dos recursos naturais da regido e mudando de lugar frequentemente para, sabiamente,

NA0 exaurir esses recursos.

Mapa 3: Territorio adquirido com a Guerra do Paraguai

PARAGUA]

N - Territério anexado pelo Bnasil

Fonte: Nucleo de Pesquisa em Questdes Indigenas — NUPEQI/UEMS*®

Para a exploragdo dos ervais, e assim fincar o dominio brasileiro sobre a regido
conquistada, foi concedida a Companhia Mate Laranjeira o direito de explorar os ervais
naturais da regido. Com isso, 0s Guarani, além de serem expulsos de suas terras, tiveram que
sujeitar-se a um trabalho servil nos ervais, como forma de sobrevivéncia.

Quando o governo concede a Companhia Mate Laranjeira o direito de exploracdo dos
ervais, no territério anexado apés a Guerra do Paraguai, comete um terrivel erro, uma vez que

a concessdo era de terras ja povoadas pelos indigenas. Essa situagdo parece ter sido proposital

% Esse niicleo de pesquisa foi extinto na UEMS.
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por parte do governo, uma vez que era muito mais facil e, sobretudo lucrativa, a concessao
das terras ao invés de estruturar uma ocupacdo por ndo indigenas de uma forma mais racional

e organizada,

[..] o que no futuro poderia reverter em diversificacio de cultivo e
desenvolvimento maior. Prevaleceu o imediatismo e a comodidade, além dos
arranjos politicos, o que se reflete até hoje no modo de ocupacéo e exploracdo das
terras no Mato Grosso do Sul, cuja economia baseia-se na monocultura e criacdo de
gado em latiflndios. (SILVA, 2002, p.26)

A parte sombreada do mapa abaixo mostra a distribuicdo geogréafica da erva-mate em

Mato Grosso do Sul.

Mapa 4: Distribuicdo Geografica da erva-mate em Mato Grosso do Sul
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-AREA DE 0CORRENCIA

DOS ERVAIS

Fonte: Nucleo de Pesquisa em Questdes Indigenas — NUPEQI/UEMS

A ocorréncia dos ervais coincide com o territorio ocupado pelos Guarani, Como vemos

no Mapa 5.
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Mapa 5: Territorio ocupado originalmente pelos Guarani

O]

CAMPO GRANDE

Fonte: Cabral, 2002

A presenca da Companhia Mate Laranjeira comegou a causar impacto nos recursos
naturais, pois explorava a erva até a exaustdo, e entdo seguia para novo trecho para fazer o
mesmo processo, além de derrubar trechos da mata para a criacdo de gado para o transporte
do produto de comercializacdo. Todo esse processo causava grandes estragos nos territorios

tradicionais habitados pelos Guarani.

A Companhia Matte-Laranjeira dispunha de forca paramilitar prdpria, incumbida
de garantir a seguranca patrimonial e a ordem. Vale dizer que os interesses da
Companhia eram lei e, nessa medida, os do povo Guarani, absolutamente
desprezados. [...] Alids, ndo somente os indios sofriam a truculéncia e arbitrio da
Matte-Laranjeira, mas também paraguaios e brasileiros que tentavam fixar-se na
area. (CABRAL, 2002, p.52)

Depois que o ciclo da erva-mate finda, o territorio acaba sendo ocupado efetivamente
por migrantes vindos de varias regides do Brasil, principalmente do Sul, tornando assim, cada
Vez mais escassos 0S espacgos naturais e ancestrais ocupados pelos Guarani. Eles acabam ao
longo do tempo confinados em reservas, areas insuficientes, densamente povoadas,

dificultando as praticas tradicionais de modo de vida e de ser Guarani.

Atualmente os Kaiowa e Nandeva ocupam menos de 1% de seu territorio
tradicional antes do processo de espoliacdo de suas terras. Estdo confinados em 27
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pequenas reservas, um total aproximado de 33.431 indios, havendo ainda 4.000
indios desaldeados, vivendo as margens de rodovias e periferias de cidades.
(SILVA, 2002, p.15)

Os Kadiwéu
Povo linguisticamente classificado como Guaicuru que na segunda metade do século

XVII, comegou a chegar ao territério onde hoje é o estado de Mato Grosso do Sul,
atravessando o rio Paraguai, aproveitando-se do espaco deixado pela diminuicdo dos
habitantes de origem guarani do lado oposto do rio. Eram indios do lado paraguaio do rio,
falantes do tronco linguistico Aruak e da familia Guaikuru. Em terras de Mato Grosso do Sul
iniciaram um novo comportamento que passaria a fazer parte de sua tradi¢do, a de domesticar
cavalos, 0 que com o tempo os levou a serem conhecidos como “indios cavaleiros” e, “[...]
nos séculos XVI1I e XVIII, a sua supremacia diante de outros povos indigenas, de espanhdis e
paulistas, consolidou-se com a adog&o da montaria em sua cultura.” (CABRAL, 2002, p.39).

Esse novo comportamento 0s tornou ‘“senhores absolutos da regido pantaneira”
(MARTINS, 2002, p.56), pelo incremento do seu poder de luta, seja contra outras etnias seja
contra os bandeirantes e colonos luso-brasileiros. Com isso acabaram por oferecer resisténcia
a invasdo do ndo indigena, “[...] formaram assim uma das maiores barreiras indigenas a
colonizag&o na histdria da América do Sul.” (MARTINS, 2002, p.58).

Foram grandes aliados das tropas nacionais durante a Guerra do Paraguai e por causa
desse apoio conseguiram em troca a doagdo, por parte de Dom Pedro I, de suas terras em
1872, tornando-se o0s primeiros indigenas brasileiros a terem suas terras demarcadas
(CABRAL, 2002). A posse da terra desde o seculo XIX garantiu a esse povo a maior
preservacdo de sua cultura e sua prosperidade atual, se comparado aos outros povos do estado.
Puderam assim, praticar a sua agricultura e pastoreio numa area de reserva que representa

88% das areas indigenas de Mato Grosso do Sul®.

%" Conforme dados do Instituto S6cio Ambiental (www.socioambiental.org, acesso em 10/07/2009)
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Mapa 6: Territorio Kadwéu em Mato Grosso do Sul

®

CAMPO GRANDE

Fonte: Cabral, 2002

Apbs a Guerra do Paraguai e por conta da expansdo econdmica da regido, sua
populacdo foi diminuindo e hoje cerca de apenas 1.800 indigenas (segundo Cabral, 2002 e
1.500, segundo Martins, 2002) dessa etnia vivem numa reserva (ainda ndo legalizada
completamente), localizada no municipio de Porto Murtinho.

Outro traco de sua cultura é a fabricacdo de ceramicas decoradas, marcadas por tracos

geométricos caracteristicos.

Os Terena
Povo da familia Aruak, de segunda maior populacdo de Mato Grosso do Sul e assim

como os Kadweéu, adentraram o territorio sul-mato-grossense atravessando o rio Paraguai em
meados do século XVIII, como forma de escapar da dominacdo espanhola da outra margem
do rio. Estabeleceram-se na bacia do rio Miranda e diferentemente dos Kadwéu, mantiveram
contato mais pacifico com os colonos de origem luso-brasileira. Desde aquela época

comecaram a fazer comércio e abastecer de alimentos a regido na qual se estabeleceram,
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como hoje, em que comercializam sua producéo agricola e hortifrutifera, principalmente nos

municipios de Nioaque, Miranda e Aquidauana.

Mapa 7: Territorio Terena em Mato Grosso do Sul

— CAMPO GRANDE

Fonte: Cabral, 2002

A Guerra do Paraguai colocou tanto os Kadwéu como os Terena no fogo cruzado dos
dois lados, ja que as batalhas aconteceram em terras ocupadas por esses povos. Os Terena

chegaram a formar batalhdes que lutaram junto com as tropas do império brasileiro, mas,

Para os indios, o episddio da Guerra do Paraguai foi desastroso, entre outras
conseqliéncias, as comunidades indigenas sofreram uma reducédo drastica em seus
contingentes populacionais, pois foram diversas vezes atingidas pelos combates ou
pelas enfermidades trazidas pelos exércitos adversarios. (MARTINS, 2002, p.64)

Com o final da guerra, os remanescentes indigenas ficaram em porgdes de terra
loteadas, encolhidas de seu territorio original, o que obrigou muitos desses indios a
abandonarem seu modo de vida e sua producédo tradicional para trabalharem nas grandes
fazendas em formacdo no final do século XIX, ja que se apresentavam como méo de obra
muito barata.

A construcdo da Ferrovia Noroeste do Brasil, ligando a bacia do rio Paraguai ao

Atlantico, diminuiu ainda mais suas porc¢des de terra, levando-0s a ocuparem areas cada vez
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menores e insuficientes para o contingente de familias. Em decorréncia muitos deixaram as
aldeias em busca de empregos, deslocando-se para a periferia das cidades.

Atualmente os Terena vivem em areas localizadas principalmente nos municipios de
Miranda, Nioaque, Aquidauana, Sidrolandia e Dois Irmdos do Buriti e, segundo Cabral
(2002), totalizam mais de 25.000 individuos (e 18.000, segundo Martins, 2002). Alguns
vivem em Dourados e Porto Murtinho. Esses foram levados pela FUNAI, outros sdo
“desaldeados” vivendo em fazendas ou periferia de algumas cidades tais como Campo
Grande. Nessa cidade, por conta da quantidade de indios Terena que se alojaram numa
determinada area, deu-se origem a um bairro ocupado majoritariamente por eles, uma
verdadeira aldeia urbana.

Os Terena tém a maioria de suas terras legalizadas, mas o aumento populacional
ocasiona problemas pelo excesso de pessoas em areas reduzidas. Foi também em escolas
terena que as primeiras experiéncias com o ensino bilingue comecgaram no estado.

Além da agricultura, que sempre foi forte na cultura terena, esse povo passou a
comercializar os produtos que plantavam ou 0s que coletavam, o que 0s levou a uma insercédo
maior nos centros urbanos. E grande a sua capacidade de adaptacdo, ndo apenas frente ao

contato com o ndo indigena, como no contato e convivéncia com outros grupos indigenas.

[...] a expansdo demogréfica do povo Terena é uma das expressfes mais cabais de
sua estratégia adaptativa. [...] Sem sombra de ddvida, dentre todos os povos do
territério sul-mato-grossense, os Terena foram o0s que, na situacdo de intenso
contato, obtiveram, ja a mais de trés décadas, um adequado conjunto de respostas
para equacionarem as questdes decorrentes dessa interagdo com a sociedade
envolvente. (CABRAL, 2002, p.47)

Os Guato
Esse povo pertence ao tronco Macro-Jé e de familia linguistica Guatd. Estao presentes

no noroeste do estado e habitavam geralmente as margens de rios, lagoas ou ilhas do pantanal,
possuindo grande tradicdo ligada a construcdo e utilizacdo de canoas. Por conta dessa
particularidade viviam predominantemente da pesca e caga dos animais do pantanal.
“Os Guato, ao contrario do arredio comportamento dos Payagua, seus vizinhos fluviais, eram
ddceis e praticamente ndo opuseram obstaculo a colonizagdo europeia nessa por¢éo da bacia
platina.” (MARTINS, 2002, p.70).

Assim como os demais indigenas das outras etnias, também sofreram diminuicao
populacional, ocasionada pela Guerra do Paraguai. No século XVI eram bem numerosos e por
volta da década de 1980 foram considerados um grupo em extingcdo por ser composto por

pouco mais de 10 pessoas, mas descobriu-se um grupo que vivia na cidade de Corumba e
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como estratégia de sobrevivéncia esse grupo misturava-se com 0s ndo indigenas. Com a
retomada da Ilha de Insua como area indigena, parte desse grupo que vivia na cidade acabou
por reunir-se aos demais na ilha. Além dos que ainda vivem na cidade de Corumb4, ha
também aqueles que optaram por viver em fazendas pantaneiras. Somam cerca de apenas 500
individuos, segundo Cabral (2002). Por habitarem uma ilha fluvial do rio Paraguai 0 acesso é
mais dificil e por isso é o povo mais isolado do estado.

Mapa 8: Territorio Guaté em Mato Grosso do Sul

@

CAMPO GRANDE

Fonte: Cabral, 2002

Os Ofayé

Os Ofayé sdo um grupo indigena que vive as margens de outro importante rio do
estado, o Parana. Seu tronco linguistico é o Macro-Jé e é a etnia que tem o menor nimero de
indigenas do estado, contando com cerca de 100 pessoas (CABRAL, 2002). Suas terras
tradicionais localizam-se a margem direita do rio Parana. Por essa localiza¢do logo fizeram
contato com os bandeirantes que iam rumo ao oeste do pais. Muitos deles foram capturados

COMo escravos e, posteriormente, 0 avancgo das areas pastoris levou esse grupo a perder a sua
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coesdo. Como o0s outros povos do estado, também sofreram violéncias, escraviddo e

genocidio.

Mapa 9: Territério Ofayé em Mato Grosso do Sul

©

CAMPO GRANDE

Fonte: Cabral, 2002

No passado sua alimentacdo era baseada na caca, mas a diminuicdo de seu territério
ocasionada pela implantacdo de fazendas, obrigou-os a criar gado extensivamente para suprir
suas necessidades. A tentativa de exterminio desses indigenas ocorreu preponderantemente
pela sede de posse de suas terras por parte de fazendeiros pecuaristas, que costumavam
contratar os chamados “bugreiros” para fazer o servico de exterminio dos indios que se

opusessem & ocupacao das terras.

Esses indigenas chegaram a ser considerados extintos nas décadas de 1960 e 1970,
mas conseguiram se reagrupar e atualmente ocupam um territorio localizado no municipio de
Brasilandia. Os que vivem nessa area, em parte demarcada pela FUNAI, “[...] lutam pelo
reconhecimento de seus direitos étnicos, principalmente pela posse de uma area suficiente
para conservar viva sua cultura e multiplicar sua populacdo com qualidade de vida.”

(MARTINS, 2002, p.74). Esse grupo € um exemplo de perseveranca na luta por seus direitos,



47

como povo indigena, na retomada tanto de seus espacos fisicos tradicionais como de outros

aspectos de sua cultura ancestral, como a preservacao de seu idioma.

Povos ndo reconhecidos oficialmente

Sé&o trés os povos nao reconhecidos oficialmente no estado de Mato Grosso do Sul, os
Kinikinawa, os Kamba e os Atikum. Os Kinikinawa lutam por verem reconhecida sua
identidade étnica, visto que por muito tempo foram considerados extintos, sendo confundidos
com indios Terena, e 0s outros dois, Kamba e Atikum ndo sdo povos originarios do estado de
Mato Grosso do Sul, mas atualmente se fazem presentes nele por conta de circunstancias
especificas de cada um. Para esses trés povos ndo sdo apresentados mapas de territdrios
tradicionais, como feito com os demais, apenas ha mencdao de sua localizagdo no estado, com
base nos mapas ja apresentados para as outras etnias. No caso dos Kamba ha apenas um mapa

que apresenta a localizacao da cidade de Corumba, local em que vive esse povo.

Os Kinikinawa

Os Kinikinawa vivem em areas de reserva Kadweéu e Terena, especificamente nas
aldeias: S&o Jodo (Cidade de Porto Murtinho), Brejdo (cidade de Nioaque) e Lalima (cidade
de Miranda)® e sdo bons agricultores. Originalmente ocupavam uma &rea na margem oriental

do rio Paraguai.

No passado foram convencidos pelo 6rgdo indigenista oficial a renunciarem a sua
identidade étnica e se autodeclararem indios Terena, com quem possuem lagos culturais
estreitos. Hoje lutam pelo reconhecimento de sua identidade étnica. Segundo dados de 2005,
em Mato Grosso do Sul sdo cerca de 250 individuos®, espalhados por aldeias Terena e
Kadwéu. Falam sua lingua original, ligada a familia linguistica Aruak e também o portugués.
Assim como os Terena, por volta do século XVIII, atravessaram o rio Paraguai e se

estabeleceram em territorio sul-mato-grossense.

F\er mapas da localizagdo dos territorios dos Kadwéu, pagina 42 e Terena, pagina 43.
% Os dados sobre a populacdo dessa etnia sio muito diversos. O site do Conselho Indigenista Missionario —
CIMI (www.cimi.org.br, acesso em 01/05/2009) aponta a existéncia de 1.860 indigenas dessa etnia em Mato
Grosso do Sul, ja Cabral (2002) aponta a existéncia de 50 individuos dessa etnia e 0s 250 apresentados no corpo
deste texto sdo os constantes do site www.socioambiental.org, (acesso em 28/04/2009).
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Apos a Guerra do Paraguai e por conta da invasdo de suas terras por posseiros, 0s
Kinikinawa acabaram convivendo com os Terena e sendo muitas vezes confundidos com eles,
0 que em certa medida os protegia de perseguicdes, chegando a serem dados como
desaparecidos em meados do século XX.

Esse povo luta atualmente para ver reconhecida oficialmente sua identidade étnica,
para terem direito a seu proprio territério, ja que ndo possuem nenhuma terra demarcada, e

uma educacdo a servico de seu povo e especifica para suas criancas*.

Os Kamba

E um povo de origem boliviana, vivendo nas proximidades de Corumbé, cidade sul-

mato-grossense que faz fronteira com a Bolivia.

Os Kamba localizados na periferia da cidade de Corumba migraram ha cerca de trés
décadas para o Brasil, vindos da Bolivia. Vivem em situacdo de pobreza e sdo duplamente
discriminados, por serem indigenas e por serem bolivianos. Hoje sdo aproximadamente 300
indigenas** que infelizmente ja ndo falam mais a lingua materna. Os bolivianos de Puerto
Suarez os chamam de “indios sem terra”, o que ndo deixa de ser uma grande verdade, ja que
vivem num bairro periférico de Corumbd, sem um espaco definido de reserva ou territério
demarcado. Os Kamba, assim como muitos outros povos indigenas, historicamente eram
ndmades, mas toda a falta de condicbes de sobrevivéncia a que foram submetidos devido a
apropriacdo indevida de seus espacos territoriais impediu a continuidade dessa caracteristica
cultural e fez com que eles acabassem for¢cadamente migrando para a cidade.

No mapa abaixo € possivel verificar a localizacdo geogréfica de Corumbé, a oeste de
Mato Grosso do Sul, municipio de fronteira com a Bolivia, local em que os Kamba estéo

estabelecidos no estado.

“0 Fonte: site www.socioambiental.org, (acesso em 28/04/2009).
41 Conforme dados do Governo Estadual: www.educar.ms.gov.br, acesso em 19/08/2009.
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Mapa 10 — Localizagdo da Cidade de Corumba em Mato Grosso do Sul
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Fonte: www.roteirosdobrasil.tur.br

Os Atikum

Em Mato Grosso do Sul constituem-se de um grupo pequeno, composto por apenas 27
pessoas que se dispersaram de seu agrupamento original em Pernambuco por conta de atritos
internos. Vivem no municipio de Nioaque, préximo a uma éarea Terena®’, segundo Cabral
(2002).

Os Atikum que vivem em Mato Grosso do Sul pertencem a um povo originario do
sertdo de Pernambuco, que perdeu sua lingua original e hoje s&o falantes apenas do portugués;
la séo cerca de 5.852 individuos, segundo dados de 2006 da Fundacdo Nacional de Saude -
FUNASA. No inicio da década de 1940 requereram junto ao entdo Servico de Protecdo aos
indios (SPI) o reconhecimento oficial como grupo indigena, o que efetivamente ocorreu em
1949. A terra indigena dos Atikum foi homologada em 1996 e conta com 16.290 hectares,

distribuidos em 20 aldeias ou sitios, como se referem os indigenas.

*2'\Ver mapa da localizac&o do territorio dos Terena, pag. 43.
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Como marcadamente ocorreu em Mato Grosso do Sul, também em Pernambuco por
volta dos séculos XVII e XVIII ocorreu a expansao pastoril e, consequentemente, a entrada de
ndo indios nas terras indigenas.

Atualmente sua atividade de subsisténcia tem como base a agricultura, formada por
rogas de mandioca, fava, milho, entre outros, o cultivo de algumas frutas, tais como a banana,
a manga, o caju e a caca de alguns animais nativos da Serra do Um4, onde se localiza a terra

indigena em Pernambuco®.

Povos extintos

Os Kaiapo6-Meridional

Esse grupo indigena viveu na porcdo norte e nordeste de Mato Grosso do Sul e estdo
extintos desde o seculo XIX. Sua extin¢cdo ocorreu essencialmente em funcdo do comércio
moncoeiro* que ligava S&o Paulo a Cuiaba, por meio das vias fluviais. Esses indigenas
costumavam assaltar as mong¢des quando estas passavam por seu territorio. 1sso fez com que
o0s colonos luso-brasileiros os combatessem até o exterminio, para assim poder transitar pelas

vias fluviais sem obstaculos e manter o ciclo minerador de Cuiaba.

Os Payaguas

Em Mato Grosso do Sul destacam-se as vias fluviais, e muitos grupos indigenas
tiveram seu modo de vida e cultura adaptados e influenciados por causa dessa caracteristica
do estado. Infelizmente, desses grupos indigenas, apenas os Guatd ainda existem; 0s outros
foram extintos, como vimos, por exemplo, com os Kaiapd. Outro grupo indigena também
extinto no estado sdo os Payagua. Esse grupo indigena, assim como os Guatd, tinham a

tradicdo canoeira, por terem habitado as margens do rio Paraguai. Eram da familia Guaikuru,

[...] viviam quase que todo o tempo a bordo de suas canoas e s6 desembarcavam
delas, por periodos mais longos para participar de festas tradicionais ou de
confraternizagcdo étnica, mesmo assim circunscritos as margens fluviais ou
lacustres. Eram eximios remadores e nadadores. (MARTINS, 2002, p.79)

* Os dados referentes aos Atikum de Pernambuco tém como fonte o site: www.socioambiental.org, acesso em
28/04/2009.

* O comércio mongoeiro ligava Sdo Paulo a Cuiabé e era realizado através das vias fluviais durante o século
XVIII e inicio do século XIX. Esse comércio iniciou-se principalmente por causa da descoberta de ouro em
Cuiaba e também serviu para a ocupacao da fronteira do lado oeste da América Portuguesa.
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Assim como os Kaiap06, o confronto com o ndo indigena, que comecava a utilizar
macicamente as vias fluviais do estado para o transporte de mercadorias, cargas e metais
preciosos vindos das mineradoras de Cuiaba, e ““[...] sobretudo por perderem o controle sobre
0 ambiente natural (o rio) de realizacdo de sua cultura” (MARTINS, 2002, p.80), os levou

gradativamente a extin¢do por volta do século XIX.

Como mostrado por esse breve panorama, em Mato Grosso do Sul had uma grande
diversidade cultural, isso apenas citando a questdo indigena Além disso, € o estado com a
segunda maior populacao indigena do pais, 0 que acarreta compromissos, responsabilidades e
deveres do Estado e também da sociedade civil para com esses povos que sofreram ao longo
dos séculos, genocidios, sobreposicdo cultural, confinamento territorial, e pior, perda dos
territérios ancestrais, perda de parte de sua heranca cultural, apenas para citar algumas das
muitas atrocidades que eles vém sofrendo ao longo do contato interétnico.

As mudancas histdricas ocorridas ao longo do tempo também alteram 0 modo de vida
dos indigenas, e fazem com que para eles seja imprescindivel lutar pelos seus direitos,
defender cada vez mais a preservacdo de sua cultura e a reincorporacdo da autonomia para
decidir sobre os rumos de suas comunidades.

Quando se da o encontro de culturas diferentes, inevitavelmente ocorrem conflitos em
funcdo das relacbes de poder, da necessidade de se estabelecer um dominador e um
dominado. Essa dindmica intercultural se estabeleceu entre indigenas e ndo indigenas:
colonizado e colonizador. A partir desse contato foram usurpadas dos indios suas terras, seu
modo de viver, sua religido, sua medicina, todos os seus conhecimentos foram considerados
atrasados, uma verdadeira destituicdo de seus patriménios: culturais, linguisticos, religiosos.
Mas, na verdade, atrasada é a cultura que se acha superior, que massacra, tira, suprime, dizima
em busca do poder, sem 0 menor respeito pelo outro.

Nesse contexto se instala a incapacidade de algumas pessoas ou grupos de aceitar e
respeitar 0 outro que é culturalmente diferente. Isso produz intolerancias que levam ao
preconceito e minimizam as possibilidades de convivéncia harmoniosa entre os diferentes.

A dindmica cultural ndo precisa acontecer através da dominagdo de uma frente a(s)
outra(s), ela pode se dar com base no reconhecimento e respeito pelo outro, aquele que é
diferente de nds. “Na diferenga, as culturas podem construir um mundo em que todos possam

conviver em harmonia ¢ pautados pelo respeito matuo.” (RIBEIRO, 2006, p.93)
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As relacg@es interétnicas, quando se ddo como via de médo Unica, como imposicao de
uma unica verdade absoluta, em que ha sobreposicdo em relagcdo ao outro, sem respeito e
tolerancia®*, causam desequilibrios culturais, sociais, econdmicos e politicos, sempre com
perdas significativas para uma das partes.

Concepcgoes diferentes de mundo, de vida, de sociedade, se chocam, cada qual
carregada, embebida em contextos culturais/sociais diferenciados. Para que esse contato de
contextos diferentes ndo signifiqgue perda para algum dos lados, nem uma supremacia
cultural/econdmica/politica, é necessario que se conheca o outro, que é culturalmente distinto.
Sé através do conhecimento pelo que nos é diferenciado, podemos vir a compreender e

respeitar o novo.

* 0 termo tolerdncia ¢ aqui utilizado no sentido de “respeito por posi¢des assumidas em termos filosoficos,
politicos, ideolégicos e religiosos que ndo redundem em qualquer prejuizo ao Outro que ndo partilha das mesmas
posi¢des”, conforme Fischmann coloca na apresentagdo de: GRUPIONI, Luis Donisete Benzi; VIDAL, Lux;
FISCHMANN, Roseli. (Org.). Povos indigenas e Tolerancia: construindo praticas de respeito e
solidariedade. S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2001.
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CAPITULO 3 - 0O solo tedrico

A gente tem que sonhar, sendo as coisas ndo acontecem.

Oscar Niemeyer*®

Formacéo de professores indigenas no Brasil: pequeno historico

Historicamente os cursos de formacgdo de professores indigenas no Brasil ocorreram
primeiramente através de iniciativas de grupos organizados da sociedade civil. Dentre 0s
pioneiros destacam-se os implementados pela Comissdo Pré-indio/Acre (cursos oferecidos
desde 1983), pelo Centro de Trabalho Indigenista — CTI, pelo Conselho Indigenista
Missionario — CIMI, entre outros.

Esses cursos, muitas vezes denominados de “magistério indigena”, sdo pioneiros na
formacédo de professores indigenas em nivel médio e os capacitam para atuarem da Educacéo
Infantil até a 42 série do Ensino Fundamental, quase sempre uma formagdo “em servigo”, ja
que muito dos professores se encontram ministrando aula nas escolas de suas aldeias. Os
cursos de magistério indigena geralmente contam com etapas presenciais, ao longo do ano, e
etapas nao presenciais nas quais os professores realizam atividades em suas proprias aldeias e
escolas, e costumam ter duracdo de trés a quatro anos.

A formagdo do professor indigena se da invariavelmente em servico, pois eles, na
maioria das vezes, ja atuam como professores em escolas de suas comunidades, pela falta de
professores formados para desempenhar a funcdo. A formacdo em servigo costuma levar em
conta a experiéncia desses professores junto aos alunos indigenas, e a partir dai estabelece um
dialogo promotor dos trabalhos e metodologias que embasam essa formacao.

Quanto aos docentes formadores que ministram aulas nesses cursos, eles geralmente
tém um historico de atuacdo junto as comunidades indigenas e sdo advindos de organizacGes
ndo governamentais (antropélogos, linguistas, educadores, etc), professores universitarios que
trabalnam com a educacdo indigena e, a partir de 1991 - ap6s o Ministério da Educacgéo
(MEC) substituir a FUNAI na responsabilidade sobre a educagdo escolar indigena - pessoas
ligadas as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo também passaram a atuar como

formadores.

*® Arquiteto e urbanista brasileiro.
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Além desses cursos de magistério indigena, que oferecem uma formacdo em nivel
médio, através da atuacdo das Secretarias Estaduais de Educacdo em quase todos os estados
brasileiros, vérias instituicbes universitarias comecaram a oferecer cursos especificos para
formacéo de professores indigenas em nivel superior.

A pioneira foi a Universidade Estadual de Mato Grosso — UNEMAT, cuja primeira
turma, composta por 186 indigenas de 36 etnias, colou grau em julho de 2006. Esse curso,
chamado de 3° Grau Indigena, iniciou-se em julho de 2001, tem duracdo de 5 anos e suas
areas de formacéo sdo: Linguas, Artes e Literaturas; Ciéncias Matematicas e da Natureza e
Ciéncias Sociais.

O segundo curso a ser instituido foi o da Universidade Federal de Roraima — UFRR,
junto ao Nucleo Insikiran de Formacdo Superior Indigena. O Curso de Licenciatura
Intercultural de Formacdo de Professores Indigenas habilita o professor indigena a trabalhar
na Educacdo Baésica, e tem como areas de concentracdo: Ciéncias Sociais; Comunicacdo e
Artes e Ciéncias da Natureza.

O terceiro curso de formacéo especifica de professores indigenas foi implementado na
Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo — FE/USP com inicio em maio de 2005
e habilitou os professores indigenas a ministrarem aulas da Educacgdo Infantil até a 42 série,
teve duracgéo de trés anos e assim como 0s outros dois, constituiu-se em etapas presenciais e
ndo presenciais. A selecdo para esse curso foi realizada com o auxilio da comunidade, ou seja,
para que os estudantes indigenas pudessem concorrer com 0s demais estudantes de outras
etnias e aldeias, foi necessario que as liderancas de sua comunidade fornecessem um “aval”
indicando-o0. Assim ja nessa escolha as liderangas escolhem pessoas de confianca e aptiddo da
comunidade, geralmente aqueles que podem servir como exemplo, que saibam os costumes,
que falem a lingua materna, que residam na comunidade, entre outros requisitos préprios. 1sso
leva a pessoa indicada a ser reconhecida como alguém que sabera lidar com o conhecimento
dos ndo indigenas e possibilitara a decodificacdo do que vem de fora, do que nédo é familiar
aos costumes da aldeia. Tudo isso contribui para que essa pessoa tenha uma posicao
diferenciada e importante dentro de sua comunidade.

Os trés cursos citados sdo os primeiros cursos especificos de formacgdo superior de
professores indigenas. A partir desses, outros cursos foram estruturados e estdo em execucao
em varias universidades espalhadas pelo Brasil. Entre elas, a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade
Estadual do Amazonas (UEA), a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), em
Mato Grosso do Sul, a Universidade Federal de Goias (UFGO), a Universidade Federal de
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Tocantins (UFTO), a Universidade Federal do Amapa (Unifap) e a Universidade Federal do
Acre (UFAC). Outras se encontram em processo de construcdo de projetos de licenciaturas
especificas para professores indigenas, mas ainda ndo abriram 0s cursos.

Apesar dessas iniciativas, ainda ha muita resisténcia da sociedade em geral e dentro da
propria comunidade académica, encarando com preconceito o fato de os indigenas terem
acesso ao Ensino Superior. O MEC, por exemplo, s6 passou a lidar efetivamente com o fato
dos indigenas estarem no Ensino Superior a partir de 2003 e ainda por causa das pressdes
exercidas pelos cursos pioneiros. Foi criado, entdo, pelo MEC, o Programa de Apoio a
Implantagdo e Desenvolvimento de Cursos de Licenciatura para Formagdo de Professores
Indigenas - Prolind, que desenvolveu acGes, oferecendo recursos financeiros para apoiar trés
modalidades de projeto: para a implantacdo e manutencdo de cursos de licenciatura
especificos para a formacdo de professores indigenas em nivel superior; para a elaboracdo de
projetos de novos cursos de licenciatura especificos para a formacdo de professores indigenas
em nivel superior e para a permanéncia de alunos indigenas na educacao superior. O Prolind
ofereceu recursos as universidades publicas, federais e estaduais, que tivessem demanda para
o oferecimento de formacdo superior indigena, com o objetivo de expandir essa formacao.
Isso ocorreu principalmente através do oferecimento de trés editais — em 2005, 2008 e 2009 -,
para financiamento nas modalidades expostas acima.

A partir de 2001, data da implantacdo do primeiro curso especifico na UNEMAT, s6
aumentou a preocupagdo com a formacgdo desses professores, e hoje contamos com cursos
especificos oferecidos em alguns estados, reserva de vagas (cotas) nos vestibulares, bem
como convénios entre universidades e FUNAI/MEC, que oferecem vagas e bolsas de estudo a
académicos indigenas em varias instituicdes, publicas e privadas.

O cenéario da entrada dos indigenas no nivel superior, principalmente no que diz
respeito aos cursos de formagdo de professores, ocorreu atraves do diadlogo entre instituicdes
publicas e das proprias comunidades indigenas, reivindicando o direito a terem em suas
escolas da aldeia professores indigenas, conforme garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (1996) em seus artigos 78 e 79, em que estabelece a “oferta de

educacdo escolar bilingiie e intercultural aos povos indigenas™*’.

Em 2002 o MEC apresentou a sociedade os Referenciais para a Formacdo de

Professores Indigenas*®, um trabalho que teve inicio em 2000, com a ajuda de profissionais

7~
Grifo meu.

8 BRASIL. Ministério da Educacdo. Referenciais para a formacéo de professores indigenas. Secretaria de

Educacdo Fundamental. Brasilia, DF: MEC/SEF, 2002.
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que estavam envolvidos em cursos de formacdo j& existentes, profissionais que atuavam na
educacdo escolar indigena e representantes dos prdprios indigenas, principalmente daqueles
que participavam dos cursos de formacéo, e outros professores indigenas que trabalhavam nas
escolas das aldeias. Foi um trabalho de dois anos que também passou por pareceres e analise
dos técnicos de Secretarias Estaduais de Educacdo bem como de especialistas no assunto em
todo o Brasil. O intuito do material é contribuir para implementacdo de programas de
licenciatura pelo pais, que atendam a demanda por formacao de professores para atuarem em
suas proéprias escolas na aldeia, seja como professores seja como gestores.

Nele encontramos descritos aspectos legais, institucionais e administrativos para a
implantacdo de cursos; uma caracterizacdo geral de quem € e qual o perfil dos professores
indigenas que estdo em atuacdo, mesmo que sem formacdo completa em Nivel Superior;
caracteristicas gerais de um curriculo para formacéo de professores indigenas; a avaliacdo em
programas de formacdo; questbes referentes ao material didatico e a necessidade de
implementacdo de materiais especificos através do desenvolvimento de pesquisas; questdes
referentes a aspectos de administracdo de parcerias, apoios institucionais diversificados para
suporte do curso, recursos financeiros e articulacdo entre os Conselhos Estaduais de
Educacéo.

E um material que subsidia e fornece caminhos para as instituicdes que pretendem,
juntamente com as comunidades indigenas, oferecer oportunidades de formacdo em Nivel
Superior a estudantes indigenas que, muitas vezes, ja sdo professores nas aldeias, mas que

sentem necessidade de formacéo superior especifica.

[...] sabemos que a proposta de uma escola indigena de qualidade — especifica,
diferenciada, bilingie, intercultural — s6 sera viavel se os prdprios indios, por meio
de suas respectivas comunidades, estiverem a frente do processo como professores
e gestores da pratica escolar. (BRASIL, 2002, p.10)

As acgdes de investimento na oferta de cursos de formacgédo de professores indigenas e
na propria oferta de reserva de vagas nas universidades, se intensificam pela propria
reivindicacdo por parte dos indigenas para continuarem sua formacdo e capacitacdo e
inclusive para possibilitar sua habilitagdo na atuacdo em escolas de Ensino Médio, ainda em
guantidade insatisfatoria e até mesmo irrisoria dentro das aldeias espalhadas pelo Brasil. A
concentracdo de estudantes indigenas estd no Ensino Fundamental, como consequéncia a
maioria dos professores indigenas atua nesse nivel de ensino. Ainda € insuficiente 0 nimero
de estudantes indigenas no Ensino Médio, faltam professores capacitados para atuar nesse

nivel, bem como faltam estabelecimentos de ensino dentro das aldeias indigenas. A demanda
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por escolas de nivel médio e de professores formados para atuarem nesse nivel sdo fatores
presentes na reivindicacdo de grande parte das comunidades indigenas e de suas liderancas.

Os cursos de formacédo de professores indigenas que iniciaram a formacdo em nivel
médio, com os chamados cursos de magistério indigena, acabaram por ser a semente dos
atuais cursos de formacdo superior especificos, oferecidos hoje em universidades em varias
regides do Brasil. Além dessa formacdo, com o aumento de interesse das esferas publicas em
formular e implementar acdes de inclusdo e de promoc¢édo de igualdade social, as chamadas
acBes afirmativas, comecou-se*® um processo mais amplo de discussdo e implantacéo gradual
de reservas de vagas em Instituicdes de Ensino Superior, principalmente em universidades
publicas, no sentido de proporcionar o acesso de estudantes advindos de parcelas da
populacdo discriminadas ou em situacdo de desvantagem por conta de aspectos de origem
historica, social ou cultural.

Atualmente os espacos para formacdo de professores indigenas vao desde o
oferecimento de cursos especificos, seja em nivel médio seja em nivel superior, até a
conquista de acesso assegurada por meio de reserva de vagas. E essa comeca a tornar-se cada
vez mais uma opcdo na formacdo de professores indigenas, principalmente porque todas as
InstituicOes Federais de Ensino Superior tém prazo de quatro anos para oferecer o sistema de
cotas em seus vestibulares.

A discussdo de qual alternativa na formacao de professores indigenas se coloca mais
adequada, tendo em vista o cenario das escolas indigenas no Brasil, s6 podera ser efetiva se
analisarmos cada caso, por conta das diferentes realidades por que passam os indigenas
espalhados pelas vérias regides do territério nacional. E as propostas de formacdo devem ser
realizadas juntamente com as respectivas comunidades indigenas, para que haja um consenso

e para que a formacdo seja realmente efetiva e atenda aos anseios dessas comunidades.
Professores indigenas, educacéo indigena e educacéo escolar indigena

Os povos indigenas tém suas formas préprias de educacdo que sdo tradicionais e que
podem variar conforme os costumes especificos da cada povo. A educagdo no meio indigena é
cultural, ndo se enquadra em padrbes formais, é de responsabilidade de toda a aldeia e o
aprender € pratico, vivenciado pelo aprendiz ao longo de suas atividades diarias. Cada grupo

étnico tem suas formas proprias de fazé-lo, dentro dos padrées especificos de sua cultura.

* Principalmente a partir de 2002, ano em que algumas instituicdes passaram a adotar o sistema de cotas.
(SILVA, 2003)
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Por isso ndo podemos considerar as escolas nas aldeias de forma etnocéntrica, como
Unica e exclusiva possibilidade de formagdo, numa visdo da sociedade envolvente, visto que
os indigenas possuem sistemas proprios de educacdo. A escola na aldeia se configura desse
modo como mais um espaco de educacdo, que deve estar integrado com os demais espagos -
ndo unicamente no sentido fisico - no qual tradicionalmente acontece a educacéo indigena.
Muitos professores indigenas lutam para que a escola da aldeia possa constituir-se em espago
no qual se trabalhe com aspectos vinculados as necessidades e anseios da realidade vivida
pelos indigenas no momento atual.

Assim, essa escola indigena™ deve ter a possibilidade de trabalhar as tradicdes e a
modernidade, meio para que se estabelecam os didlogos interculturais. Nesse contexto o papel
do professor indigena é crucial, uma vez que cabe a ele ser o interlocutor e 0 agente para que
as acdes acontecam de maneira harmonica, para que os saberes internos e externos a
comunidade possam dialogar sem sobreposicao entre eles.

Convém lembrar, também, que para os indigenas a escola tem um papel de
decodificadora dos conhecimentos dos ndo indigenas. E comum escutarmos depoimentos que
afirmam a necessidade de os indigenas aprenderem 0s conhecimentos externos as suas
comunidades para que ndo sejam enganados, para que possam ter possibilidade de reivindicar
seus direitos e saber lidar com as situagdes inevitaveis de contato. Assim, mais do que querer
a escola do ndo indigena, eles querem conhecer o novo para que tenham recursos e “armas”
de resisténcia aquilo que vem de fora e que nao lhes é favoravel. Um exemplo disso,
especificamente no caso dos saberes matematicos, é destacado por D’ Ambrosio (1997, p.130)
quando este coloca: “Sem aprender a ‘aritmética do branco’, o indio sera enganado nas
transagdes comerciais com o branco.”

Ainda nesse sentido Knijnik (1996, p.89) nos chama a atengdo destacando que: “Os
grupos socialmente subordinados (...) expressam sua necessidade de dominar a Matematica
académica frente aos desafios cotidianos que tém no confronto com a ldgica e 0s processos
que constituem e sao constituidos pelos saberes oficiais dos grupos dominantes.”

A educagdo escolar indigena muitas vezes se configura entre os indigenas em
ferramenta de emancipacdo. Por isso, também os professores indigenas comecam a querer
formular e implementar propostas de uma escola propria, a partir de seus modelos e ideais,
para que ela sirva aos interesses e necessidades da comunidade nas quais estdo inseridas.

Anseiam pela autogestdo da escola para que ela seja de dentro de suas sociedades e nao

%00 termo “escola indigena” ¢ usado no sentido da instituigio escolar presente dentro da aldeia, da comunidade
indigena.
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meramente um ente externo e estranho, para que possam decidir o que € melhor para eles,
dentro de suas perspectivas. O direito a educacdo escolar diferenciada ja estad posto pela
Constituicdo (1988) e pela LDBEN (1996), mas ainda precisa ser implementada, ja que
deveria significar a possibilidade de possuir um curriculo proprio, adequado a realidade e ndo
um curriculo imposto pelos érgéos oficiais. Direito a uma merenda adequada aos seus hébitos
alimentares e ndo uma merenda enlatada que lhes é encaminhada pelas Secretarias de
Educacdo e nada tem a ver com seus costumes.

Por ocasido da | Conferéncia Estadual de Educacdo Escolar Indigena™, ouvi o relato
de uma professora indigena perguntando as autoridades presentes, se ao invés de receber
feijdo enlatado para oferecer aos seus alunos indigenas, por que ela ndo tinha a oportunidade
de adequar a merenda com os alimentos aos quais as suas criancas estavam acostumadas,

como por exemplo, a mandioca?®?

Continuou relatando que a escola construida em sua
comunidade fugia aos padrbes de construcdo de seu povo. Ela, por exemplo, ndo podia
acender a fogueira e colocar seus alunos em volta quando ia contar as historias e mitos,
porgue ndo havia no teto lugar para sair a fumaca, visto que era uma construcdo nos moldes
da sociedade de fora da aldeia. As carteiras e cadeiras eram muito altas e inadequadas para
seus alunos, de origem Guarani e de estatura baixa.

A escola da aldeia s6 serd verdadeiramente indigena quando as adequagdes forem
possiveis e quando as reivindicacdes pleiteadas pelos professores e liderancas se tornarem
uma realidade, ou seja, quando as escolas estiverem, conforme colocado por Silva (2006,
p.114), “[...] a servico de cada povo, sendo instrumentos de resisténcia e afirmacdo cultural,
enfim, que contribuam no processo histérico de sobrevivéncia de povos etnicamente
diferenciados.”

A escola para os indigenas foi por muito tempo espago de subjugacdo, rejeicdo e

negacdo de suas tradicGes e modos de vida, uma escola na qual a lingua Unica e oficial, o

L A | Conferéncia Estadual de Educacéo Escolar Indigena do estado de Sdo Paulo ocorreu em julho de 2006 na
Faculdade de Educacgdo da USP e foi promovida pela Secretaria Estadual de Educacéo de S&o Paulo.

%2 A questdo da merenda também passa por sérios problemas de adaptacdo numa aldeia de Dourados, s6 que
diferente do que ocorre com essa professora presente na | Conferencia Estadual de Educacdo Escolar Indigena, o
que estd ocorrendo em Dourados é o contréario. Nas escolas das aldeias de Dourados a comida é preparada nos
moldes da que é feita nas demais escolas da rede urbana, com temperos e ingredientes de fora da aldeia, ou seja,
aos quais as criancas indigenas ndo estdo acostumadas. Mas com 0 tempo, as criangas comegaram a se adaptar as
refeicOes servidas nas escolas e isso alterou o paladar delas, ja que em casa 0 que é servido e 0 modo de preparo
sdo diferentes. Assim, as criangas comegaram a estranhar a comida feita em casa, que ao contrario da escola, ndo
usa 0s temperos a que a sociedade envolvente esta acostumada. O que ocorreu, infelizmente, por mais absurdo
gue possa parecer, ndo foi uma adaptagdo da escola ao meio indigena, mas a idéia que se teve nessa aldeia em
Dourados foi a de “ensinar” as mées a cozinhar como ¢ feito na escola, ou seja, nos moldes do ndo indigena, para
que as criangas ndo estranhassem quando fossem fazer suas refei¢des em casa.
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portugués, ndo deixava espaco a lingua materna de cada povo, na qual se pretendia
transformar o selvagem e pagéo, em civilizado e cristianizado.

A importancia na formacdo de professores indigenas para o trabalho em escolas
indigenas, passa pelo pressuposto de que a escola pode constituir-se em espaco no qual haja o
respeito e a retomada da identidade cultural do grupo étnico na qual esta inserida, mas sem
negligenciar o conhecimento de outras sociedades e grupos.

Cabe ao professor indigena a responsabilidade de servir muitas vezes como elo entre
as sociedades nao indigena e indigena. “O fato de terem acesso aos codigos da sociedade
brasileira faz com que se percebam, e com que sejam percebidos, como elementos cruciais na
interlocucdo cultural e politica de seu grupo étnico com a sociedade envolvente.” (MAHER,
2006, p.26).

A Constituicdo de 1988 passou a garantir aos povos indigenas, em seu artigo 210, uma
educacdo em suas linguas maternas com direito a estabelecer processos proprios de
aprendizagem e respeito aos seus valores culturais e artisticos. A LDBEN (1996), em seus
artigos 78 e 79, instituiu o direito de uma escola especifica e diferenciada para o indigena,

com a oferta de educacéo escolar bilingue e intercultural. Dessa maneira:

O primeiro passo para garantir a existéncia desse tipo de escola é que o condutor de
todo o processo escolar seja, evidentemente, um professor indigena. Esse profissional,
entende-se, seria 0 mais adequado para levar a cabo o projeto politico-pedagogico de
sua comunidade. (MAHER, 2006, p.23)

Hoje, observa-se que as experiéncias nas escolas indigenas contribuem para melhor
compreender e atuar na educacdo escolar indigena, que, como todo processo de ensino,
constitui intercdmbio entre pratica e teoria, outras formas de saber e pensar 0 mundo,
possibilitando a transposicéo das fronteiras entre os diversos saberes.

A escola indigena pode constituir-se em espaco no qual os professores indigenas tém a
oportunidade de realizar suas buscas por metodologias e seus processos proprios de ensino e
aprendizagem, oportunidade também de reflexdo do que é ser indigena e de como atuar

efetivamente sobre seu préprio destino.

Com isso, fugimos do esquema de que o indio — ou qualquer outro povo — tem de
aprender nossos usos e costumes e ficar com estes usos e costumes porque, sob o
nosso ponto de vista, sdo os melhores. [...] como se 0s nossos conhecimentos
estivessem acima dos deles. (SCANDIUZZI, 2004, p.190)

As bases de sustentacdo de uma determinada cultura sdo abaladas na medida em que
se deslegitimiza, se impede e ndo se tolera que praticas sociais que sustentam essa cultura
sejam praticadas. Isso ocorreu e ocorre quando, por exemplo, nas escolas indigenas um

curriculo Unico é imposto, quando ndo se da o direito a uma escolarizag¢do na lingua étnica das
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comunidades, quando ndo se tem professores indigenas trabalhando nas escolas indigenas,
quando a merenda escolar segue padrfes da sociedade envolvente e ndo da prépria
comunidade, entre tantas outras formas de desestabilizacdo cultural.

E por isso que cabe aos proprios indigenas a gestdo e o controle de sua escola, para
que ela se construa e se efetive em favor das comunidades em que estéo inseridas, para que se
tornem meio de resisténcia, didlogo, afirmacdo cultural e contribuam para a convivéncia
pacifica entre povos etnicamente diferenciados.

Cabe também ao professor indigena a tarefa na elaboracdo de materiais, estratégias de
ensino, propostas alternativas que mais se adaptem a cultura de seu povo, em funcdo dos
interesses proprios de sua comunidade, com base em sua histdria e suas maneiras de enxergar

0 mundo.

O professor indigena tem a funcdo de elo entre os saberes de sua prépria cultura e da
cultura do ndo indigena. Compete a ele transitar entre uma e outra e, sobretudo, a
responsabilidade pelo equilibrio nessa relacdo e nesse processo que se estabelece entre duas
culturas diferentes. E assim, a escola pode se colocar ao mesmo tempo como via de contato

entre o de “fora” e o “dentro” da aldeia, bem como espago de resisténcia e afirmagédo cultural.

E fundamental que o professor indigena possa reencontrar-se com sua propria
comunidade educativa, j& que, na maioria dos casos, ele foi formado fora dessa.
Tornando-se parte da comunidade educativa, podera contribuir na busca de novas
respostas, colocando a escrita a servico de uma nova expressdo; procurando
inspiracdo nos sdbios da comunidade; colocando-se como ouvinte — aquele que
domina novas técnicas modernas, mas coloca-as em continuidade com o saber
indigena, como forma de ampliagdo do mundo, como expansdo cultural, nunca
como substituigdo. (SILVA, 2006, p.130)

A escola aparece como instituicdo dentro das aldeias depois do contato entre indigenas
e ndo indigenas, pois antes cada povo dava conta da educacdo de suas criangas e jovens por
meio principalmente da experimentacdo e da transmissdao oral da heranca cultural. A
necessidade da alfabetizacdo, da escrita de uma nova lingua se colocou aos indigenas a
medida que estes comegaram a conviver com o0s ndo indigenas e precisavam se apropriar de
conhecimentos que ndo lhes eram habituais, como forma de resisténcia e meio de defesa de
seus direitos.

Aprender a falar portugués e a contar como os ndo indigenas € importante para que
ndo sejam lesados quando comercializarem sua producdo agricola, pecuaria, seu artesanato,
quando venderem sua forga de trabalho em fazendas e quando precisarem comprar produtos e
defender a demarcagdo de suas terras ancestrais. Portanto, a escola passa a ser em muitos

casos, uma necessidade de sobrevivéncia e resisténcia em meio a atuais situacoes de relacdes
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interétnicas, e o professor a figura-chave nesse espaco de comunicagdo entre os diferentes
saberes.

Resta saber se essa escola vai se constituir em espaco efetivo de comunicagédo
intercultural ou apenas em instituicdo de doutrinacdo e repressdo a servico da sociedade
envolvente, e isso vai depender muito dos seus professores e gestores.

Em meio a esse contexto tem-se a figura central do professor indigena, esse agente que
se vé como interlocutor de tantas situacGes conflitantes de sua comunidade: substituicdo da
oralidade pela escrita, perda de prestigio dos saberes tradicionais, substituicdo da religiosidade
tradicional por outras manifestacGes, perda crescente dos ritos e cerimdnias de seu povo.

Por dominar conhecimentos e técnicas de fora de sua comunidade, € comum ver 0s
professores indigenas junto a liderangas lutando pelo direito a demarcacdo de terras, pelo
atendimento medico em suas aldeias, reivindicando medicamentos, denunciando a derrubada
das matas, a invasdo de suas reservas, a contaminagédo dos rios, entre tantos outros problemas
enfrentados pelos povos indigenas.

Precisamos educar para o futuro. Isso ndo significa esquecer e suplantar o passado, a
historia e as raizes culturais e tradicionais das pessoas, mas capacita-las a enfrentar o futuro
tendo como base segura suas proprias raizes e sua historia. O professor indigena tem em méos
uma grande miss&o e responsabilidade frente a escola indigena que ai esté e a escola do futuro

para as comunidades indigenas.

Etnomatematica e formacao de professores indigenas

Formar professores requer uma formacgdo na e para a diversidade. Diversidade de
cultura, de habitos, de olhares de mundo. Quando formamos professores lidamos com essa
diversidade.

O formador de professores indigenas deve aceitar e, sobretudo, respeitar o saber/fazer
de diferentes culturas, para que ndo se coloque na posicdo de detentor de um saber
hegeménico e dominante, mas que, ao contrario, consiga compartilhar seu saber e aprender e
conhecer o saber do outro.

Tendo em vista tais concepcdes, quando comecei a receber estudantes indigenas em
minhas aulas por conta da adogdo do regime de cotas na Universidade, procurei suporte na
ethomatematica, para conseguir exercer um olhar diferenciado para aqueles estudantes,
tentando entender as suas dificuldades e tentando me colocar um pouco na posic¢ao deles para

compreender todo o0 contexto que se configurava com sua inser¢do no meio académico.
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A etnomatematica veio de forma natural em todo esse processo de envolvimento, uma
Vez que eu ndo enxergava outra maneira de tratar essas questdes, do ponto de vista da
formacéo de professores indigenas em matematica, sendo pela via da etnomatematica.

Minha atuacdo como formadora de professores tomou uma nova dimensdo ao
trabalhar com alunos etnicamente diferenciados. N&o que antes a etnomatemética néo
estivesse presente como suporte a minha atuagao docente, ja que em toda sala de aula, a cada
ano/semestre letivo, recebemos alunos diferentes e com historias de vida especificas, mas com
a presenca de estudantes indigenas frequentando o curso, inclusive alguns com dificuldade em
relagdo a lingua portuguesa, o cenario se apresentava completamente diferente e desafiador.

Assim como procurei enquanto formadora um aporte da etnomatematica em minha
atuacdo docente diaria, ndo foi diferente com relacdo a esta pesquisa, ainda mais quando todo
o trabalho aqui desenvolvido teve como “sujeitos” os estudantes indigenas. Dessa maneira,
pela propria especificidade desta pesquisa que envolveu estudantes etnicamente diferenciados,
tomei como base tedrica o Programa Etnomatemaética, que estabelece e se orienta pela
valorizacdo de uma visdo do conhecimento a partir do ponto de vista de outras culturas.

Dentro da perspectiva etnomatematica ndo se restringem conhecimentos, ndo se
valoriza um em detrimento do outro, ndo se menospreza o saber que esse “outro” traz consigo,
que esta impregnado por seus valores, praticados em sua cultura e sdo importantes dentro de
sua historicidade e de sua realidade contemporanea. Como muito bem colocado por Monteiro
(2004, p.445): “[...] a Etnomatematica nos permite pensar o conhecimento como algo
impregnado de valores culturais e sociais ndo fragmentados, constituindo-se de elementos
mais amplos que conhecimentos especificos. Esse conhecimento recheado de vida é o que
entendo por Etnomatematica.”

O nome, etnomatematica, pode sugerir, a principio, que suas bases sejam apenas
pautadas na matematica, mas o programa ndo se limita a esse foco, esta voltado para o

conhecimento como um todo, e por isso tem relacdo com a etnociéncia e o ethoconhecimento.

Em meados da década de 1970 comeca a tomar corpo um programa educacional
denominado Programa Etnomatemdtica. Embora esse nome sugira énfase na
matematica, ele é um estudo da evolugdo cultural da humanidade no seu sentido
amplo, a partir da dindmica cultural que se nota nas manifestacbes matematicas.
Mas que ndo se confunda com a matemética no sentido académico, estruturada
como uma disciplina. (D’AMBROSIO, 2005, p.102)

A etnomatemaética esta ligada aos processos de investigagdo que procura conhecer,
entender, valorizar as diferentes formas de pensar, de fazer, em diferentes contextos, por
grupos ou etnias diversificadas. A etnomatematica nos coloca o desafio de compreender e

aprender com o outro.
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Esse contexto em que a ethomatematica se sustenta favorece o tratamento das questdes
referentes & formacdo de grupos diferenciados, e especificamente a formagdo do professor
indigena em que é importante que se levem em consideracdo as experiéncias proprias desses
estudantes, os aspectos culturais e sociais de seu grupo étnico, sem lhe furtar também o direito
do conhecimento de outras culturas e outros modos de agir e pensar que ndo indigena. Essa
formagdo deveria passar, além do desenvolvimento profissional e académico, pelo
desenvolvimento pessoal, em que se considerariam o0s saberes provenientes de seu ambiente
de vida, sua cultura.

O estudante indigena, no seu curso de graduacdo, geralmente se vé frente a uma
realidade de confronto diante de diferentes saberes: de contetdo, pedagdgico, que lhes séo
transmitidos ao longo de sua formacdo. Teorias, praticas de uma sociedade que lhe foi
imposta a medida que ocorreu e ainda ocorre a aculturacdo de seu povo. Tal situacdo faz com
que cada vez mais presenciemos discursos dos indigenas que dizem ter necessidade de
aprender esses conhecimentos dos ndo indigenas para poderem se proteger e lidar de igual
para igual nas situacfes de contatos culturais inevitaveis.

Compete ao graduando indigena, futuro professor, refletir continuamente sobre sua
pratica, tendo em vista as variaveis que se processam dentro desse contexto escola-
comunidade indigena e de seu papel enquanto agente de elo, na transposi¢do de préaticas e

conhecimentos externos a sua comunidade de origem.

Com relagdo a formagdo do professor, a Etnomatematica apresenta-se como uma
proposta pautada na préatica docente e entende que a formagdo desse profissional é
um processo continuo de reflexdo sobre a agdo. Desse modo, a formagdo do
professor necessariamente deve considerar suas experiéncias, seus saberes praticos
e tedricos, seus valores e a caracteristica principal desse processo deve ser 0
didlogo, a promocdo do debate. Logo, € um processo coletivo. (MONTEIRO;
OREY; DOMITE, 2004, p.30)

O ensino da matematica, assim como o de qualquer disciplina, deve mostrar-se mais
como maneira de se conhecer e reconhecer as relacdes de poder presentes nas situacoes
vivenciadas. Assim, concordo com Bello (2004) quando este coloca que 0 ensino da
matematica, bem como das demais disciplinas, passa pela compreensdo dessas relacdes e deve
servir como forma de entender os aspectos de dominacéo e resisténcia cultural, do qual ndo

podemos nos abster. Nesse sentido:

Novas abordagens tedricas se fazem necesséarias, a partir de pressdes produzidas no
amplo espectro do espaco social pelas fortes desigualdades e discriminagdes a que 0s
grupos “minoritarios” estdo submetidos e suas decorrentes conseqiiéncias. Isto
também se expressa na 4rea da Educacdo Matematica. E nesse contexto que se situa o
surgimento da Etnomatematica. (KNIJNIK, 1996, p. xii)>®

%3 O fragmento citado encontra-se na introducao da referida obra.
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Cabe ao graduando indigena, futuro professor, o papel de mediador e de
desencadeador da sistematizagdo do conhecimento, ndo apenas gerado como disciplina
curricular, mas como meio que possibilita a decodificacdo das relacbes existentes entre as
distintas esferas de dominacao pelo poder e de resisténcia a ele.

Os professores indigenas formados em matematica sdo pessoas que, dentro de suas
comunidades, dettm ambos os conhecimentos, os apreendidos em sua formagéo superior e
institucionalizado pela sociedade envolvente, e também s&o detentores dos conhecimentos

étnicos. Dessa maneira, conforme destacado por Ferreira (2004, p.88),

Conhecem e vivem suas realidades, dettm o conhecimento dos valores culturais
importantes, que devem ser transmitidos na escola e juntamente com a matematica
académica sdo capazes de fazer uma leitura mais profunda de sua realidade. Além
disso, estdo aptos também a compreender melhor 0 mundo do nédo-indio e de todo o
papel que a matematica institucional exerce nesse mundo [...].

Outra preocupacdo que se mostra pertinente nesse contexto diz respeito as Instituicdes
de Ensino Superior - IES que estdo formando o professor indigena, e aqui considero o caso
particular da formacao do professor de matematica, na perspectiva de que ele possa assumir
uma postura com base na matematica concebida em seu meio cultural, ou seja, a
etnomatematica de seu povo, frente as possibilidades e perspectivas de sua futura atuacdo
profissional. Ou seja, enquanto professor, ele ensinara apenas a calcular, por exemplo, o que é
devido com a changa®*, ou muito mais, o que a changa significa e quais as consequéncias dela
para a comunidade indigena?>

Assim, conforme Bello, (2004, p.386):

Sera que deve-se levar o aluno [...] a contar milho, arrobas de batata, ou estimar
quantos quilos de milho representa um “chimpu”>°. Ou seria melhor perguntar-lhe e
discutir: Qual o significado dessa medida em sua lingua materna? E no contexto
social no qual vocé vive? O que se produz nessas terras é suficiente para satisfazer
suas necessidades, crescer, desenvolver-se plenamente?

Sendo assim, é necessario oferecer subsidios e incentivar os docentes universitarios
que trabalham com indigenas, a conhecer melhor esse aluno, sua cultura, suas inquietacgdes,
motivagdes, modos de conhecer e saber proprios, para que juntos, graduandos e docentes,

possam conviver com as diferencas e poder, sobretudo, aprender com elas.

> A changa é um termo utilizado no Mato Grosso do Sul para designar o trabalho assalariado realizado pelos
indigenas fora ou mesmo dentro da prdpria aldeia, como por exemplo, o corte de cana. Wencesalau (2008, p.27)
define: “Changa ¢ todo trabalho desenvolvido fora das terras que estdo sob o controle de sua familia. A changa
pode ser um trabalho realizado para um outro patricio dentro da prépria aldeia, ou um trabalho fora da aldeia ou
até mesmo em suas proprias terras quando estas sao arrendadas. Enfim, é caracterizado como changa a atividade
que ao final de cumpri-la percebe-se um salario referente a atividade desenvolvida.”

5 A questéo da changa foi também discutida na pagina 15.

% No contexto Andino Boliviano Chimpu é a quantidade de milho paga a um trabalhador por um dia de trabalho.
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Conforme D’ Ambrosio (2004b):

O multiculturalismo esta se tornando a caracteristica mais marcante da educagdo
atual. Com grande mobilidade de pessoas e familias, as relagdes interculturais serdo
muito intensas. O encontro intercultural gera conflitos que s6 poderdo ser
resolvidos a partir de uma ética que resulta do individuo conhecer-se e conhecer a
sua cultura e respeitar a cultura do outro. O respeito vird do conhecimento. De outra
maneira, 0 comportamento revelara arrogancia, superioridade e prepoténcia, o que
resulta, inevitavelmente, em confronto e violéncia.

Nessa perspectiva os educadores ndo podem e ndo devem ser tao arrogantes a ponto de
acreditar que somente os indigenas tém a aprender com eles, mas assumir uma posicao de
aceitacdo e convivéncia com a ldgica imposta pela cultura desses indigenas para que se possa
construir o conhecimento junto com eles. D’Ambrosio (2002, p.24) nos chama atencgéo
guando coloca: “Como o colonizador dominou o colonizado? Impondo uma nova lingua, uma
nova religido, uma nova matematica. Nenhum professor pode agir como colonizador.”

No contexto da formacdo de professores, a ethomatematica se coloca como
possibilidade de interacdo, de respeito ao outro - etnicamente diferenciado - e como suporte

intelectual para acGes que possibilitem o didlogo intercultural.

A etnomatematica tem tido a audacia de conhecer diferentes grupos sociais e etnias.
Esta capacidade de lancar em busca do novo e do diferente tem sinalizado
processos educacionais de resisténcia, de formacdo e propagacdo de comunidades
felizes, autbnomas e criativas. Vai-se descobrindo os processos educacionais de
diferentes povos e percebemos que — mais que ensinar- temos muito o que
aprender!. Os profissionais em educacdo estariam dispostos a recomecar para
aprender? Podemos comegar um trabalho profissional dialégico em vez de
ideoldgico? (SCANDIUZZI, 2006, p.4)

A etnomatematica nos abre caminho na busca que pretende resgatar e respeitar a
condigdo cultural e social de cada um, reconhecendo, entre outras coisas, sua matematica e
todos os seus conhecimentos como constru¢do de um povo, de um grupo, que tem suas
préprias raizes.

Isso ndo significa refutar ou menosprezar a matematica académica, moderna, uma vez
que ela propria foi concebida como parte cultural de um povo que teve sucesso em dominar,
expandir e disseminar seus conhecimentos, conhecimentos estes, que proporcionam a
modernidade dos dias atuais em todos 0s seus aspectos. Privar os adolescentes e criancas

dessa matematica é furtar-lhes o direito de ser atuante no mundo em que vivem.

O que justifica o papel central das idéias matematicas em todas as civiliza¢des
[etnomatematica] é o fato de ela fornecer os instrumentos intelectuais para lidar
com situagOes novas e definir estratégias de acdo. Portanto a etnomatematica do
indigena serve, é eficiente e adequada para as coisas daquele contexto cultural,
naquela sociedade. Ndo ha porque substitui-la. A etnomatematica do branco serve
para outras coisas, igualmente muito importantes, propostas pela sociedade
moderna e ndo ha como ignora-la. Pretender que uma seja mais eficiente, mais
rigorosa, enfim melhor que a outra é, se removida do contexto, uma questdo falsa e
falsificadora. (D’AMBROSIO, 2004b).
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Quando se usa o termo “matematica” reporta-se geralmente a matematica académica, e
h& uma dicotomia em tentar encontrar essa “matematica” dentro dos conhecimentos que sdo
construidos e utilizados por determinados povos. E como se esses conhecimentos sé
assumissem seu aspecto relevante tendo como referéncia a matematica preconizada como
académica. Nesse aspecto, o uso do termo “matematica” é contestado por D’Ambrosio,

quando coloca a matematica como ““as artes e técnicas de explicar e entender.”

Em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento - gerado pela
necessidade de respostas a problemas e situacdes distintas — esta subordinado a um
contexto natural, social e cultural. Os individuos e os povos tém criado, ao longo da
historia, instrumentos tedricos de reflexdo e observagdo . Associados a esses
instrumentos, também desenvolveram-se técnicas e habilidades (teorias, techng,
ticas) para explicar, entender, aprender (matema) visando saber e fazer, como
resposta a necessidade de sobrevivéncia e transcendéncia. (D’AMBROSIO, 1997,
p.16)

Independentemente da disciplina que se enfoque, o Programa Etnomatematica inova
no sentido de oferecer caminhos de respeito, valorizagdo dos conhecimentos advindos de
populagdes, comunidades ou grupos diferenciados. Conhecimentos estes que sdo muitas vezes

menosprezados porque ndo seguem o modelo preconizado pela sociedade dominante.

Com o programa da Etnomatematica reconhecemos, assim, a capacidade social de
decisdo e direito de participacdo na programac¢do dos processos de formacao dos
povos indigenas. Reconhecemos e aceitamos a pluralidade cultural e o direito de
manejar, de maneira autdnoma, os recursos de sua cultura. Reconhecemos que sdo
eles, os Povos Indigenas, que devem decidir seu futuro, segundo um projeto que
parta de seus interesses e aspiragdes. (SCANDIUZZI, 2004, p.194)

O formador que assume uma postura etnomatematica tem a premissa de respeitar o
que seu aluno é, suas origens, sua cultura, sua histéria e toda a bagagem de conhecimento que
traz consigo e por isso é importante que passe também a ouvir cuidadosamente o que esses
alunos tém a dizer, para que possa haver trocas focadas nos saberes de ambos os lados:
formadores e formandos, e ndo monopdlio e sobreposicdo de saberes.

As acOes pedagogicas realizadas segundo um contexto que leve em consideracdo a
etnomatematica requerem um agir diferente dos formadores. Requerem uma postura de
respeito pelos saberes do “outro”, graduandos indigenas, tentando compreender o “olhar”
deles frente as situacdes académicas as quais estdo expostos dentro da universidade.

O papel posto pela etnomatematica passa pela oportunidade de “deixar falar” aqueles
que foram silenciados ao longo de séculos de dominacdo e subjugacdo, na tentativa de
reverter o processo de emudecimento a que certos povos e grupos foram submetidos ao longo

da historia.



68

Dessa maneira ha que se respeitar a alteridade e identidade dos estudantes indigenas
para que se possa comegar um processo pedagdgico baseado ndo unicamente em saberes da
sociedade dominante, mas também em outras formas e modos de conhecimento que
certamente aparecerdo, tendo em vista, as vezes, as varias etnias presentes em sala de aula.
Como bem colocado por D’Ambrosio (2007, p.42): “Reconhecer e respeitar as raizes de um
individuo ndo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese,
reforcar suas proprias raizes. Essa €, no meu pensar, a vertente mais importante da
etnomatematica.”

Se o graduando indigena, futuro professor indigena, tem uma grande missdo e
responsabilidade frente a escola indigena, como colocado anteriormente, os formadores
desses professores também tém essa mesma responsabilidade, ja que Ihes cabe oferecer uma
formacdo que capacite os indigenas a enfrentar e lidar de maneira critica com os problemas
enfrentados hoje ndo apenas pela escola presente em suas comunidades, mas com todos 0s

outros problemas vivenciados pelo seu grupo étnico.



69

CAPITULO 4 — A universidade

A grandeza ndo consiste em receber honras, mas em merecé-las.

Avristoteles®’

Reserva de vagas para indigenas na UEMS

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS foi instituida através da Lei
n° 1.461, em 20 de dezembro de 1993, e é a Unica universidade publica estadual de Mato
Grosso do Sul. Foi criada com o intuito de propagar o ensino superior para o interior do
estado, em época carente no oferecimento desse nivel de ensino. Quando de seu
estabelecimento foi criada uma “Comissdo de Implantagao” com a incumbéncia de oferecer
uma proposta de universidade em consonancia com as necessidades das comunidades
regionais e eleger, com base no perfil dessas necessidades, quais seriam as cidades que
abrigariam as Unidades da Universidade. Na cidade de Dourados, a segunda maior do estado,
foi implantada a sede da UEMS.

A estrutura fisica da Universidade esta baseada em Unidades Universitarias espalhadas
por cidades no interior do estado e ndo em campus, e sua estrutura de administracdo centrada
em coordenacBes de cursos e nao em departamentos, como € comum ocorrer em
universidades publicas. Essa estrutura diferenciada foi pensada para que oferecesse maior
agilidade nas a¢fes administrativas, para racionalizar recursos e evitar duplicacdo de funcdes.
Cada Unidade Universitaria funciona oferecendo em média trés cursos de graduacdo e estdo
localizadas no interior do estado com o intuito de facilitar o acesso e a locomogdo dos
estudantes advindos das varias regides de Mato Grosso do Sul.

Em fevereiro de 1994 o Conselho Estadual de Educacdo autorizou a implantacdo da
Universidade e aprovou o Estatuto e o Regimento Geral. O intuito com a criacdo da UEMS
foi o de reduzir as desigualdades sociais e principalmente alterar o cenario da Educacgéo
Basica no estado, tomando-se como missdo: “gerar e disseminar o conhecimento, voltada
para a interioriza¢do, e com compromisso em rela¢do aos outros niveis de ensino”.

No seu inicio ela foi implantada, além da sede, em 14 outros municipios e oferecia 12

cursos, com 18 ofertas, muitos deles voltados para a melhoria do Ensino Basico, ou seja,

> Filésofo grego.
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cursos para a formacdo de professores, ja que eram muitos os professores em exercicio na
rede estadual e municipal de ensino sem a devida habilitacdo. O oferecimento de cursos de
licenciatura sempre se destacou na UEMS, desde o primeiro vestibular de 1994, como pode

ser verificado pelo grafico abaixo:

Gréafico 1: Comparacdo entre o oferecimento de cursos de bacharelado e licenciatura na
UEMS

Oferta de cursos na UEMS por tipo de graduacao
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Fonte: Divisdo de Processo Seletivo da UEMS®®

A UEMS também sempre ofereceu a maioria de seus cursos no periodo noturno, como
forma de contemplar os estudantes trabalhadores, e como forma de se consolidar
gradualmente como universidade no estado, com o passar dos anos aumentou também o
oferecimento de cursos em outros periodos. Desde 1994 até 2007 foram ofertados 45 cursos
no periodo matutino, 15 no vespertino, 48 no integral e 263 no periodo noturno.

Atualmente a Universidade funciona nas seguintes cidades: Amambai, Aquidauana,
Campo Grande, Cassilandia, Coxim, Dourados, Gléria de Dourados, lvinhema, Jardim,
Maracaju, Mundo Novo, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba e Ponta Por&, conforme mostra

0 mapa abaixo:

% Em 1995 néo houve vestibular.
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Mapa 11 - Localizacdo das Unidades Universitarias da UEMS em Mato Grosso do Sul
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Fonte: www.uems.br/portal/mapa.php

Para o vestibular de 2009 (ano letivo de 2010) foram disponibilizadas 2.300 vagas,
1.610 nas vagas gerais, 460 na reserva para negros e 230 na reserva para indios. Essas vagas
séo distribuidas em 30 cursos, com 52 ofertas. Desses cursos 24 sdo de licenciatura, 21 sdo de
bacharelados, 3 cursos de licenciatura e bacharelado e 4 cursos tecnologicos, oferecidos nas
15 Unidades espalhadas pelo estado. O primeiro curso de pds-graduagdo, mestrado em
agronomia, iniciou-se em 2009 na Unidade Universitaria de Aquidauana. Para 2010 foi
aprovado o curso de mestrado em recursos naturais, na Unidade de Dourados e mais outros
trés projetos de mestrado estdo em analise na CAPES.

Em 2002 a UEMS conquistou sua autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial através da Lei n® 2.583, o que lhe conferia maior agilidade e
flexibilidade em suas ac¢des de ensino, pesquisa e extensdo. Mas sua autonomia durou pouco,

pois a partir de 2008 essa autonomia foi cancelada pelo atual governador do estado.


http://www.uems.br/portal/mapa.php
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Apesar de a UEMS j& ter mais de 15 anos e o estado de Mato Grosso do Sul possuir a
segunda maior populacgdo indigena do Brasil, a reserva de vagas so veio a ser adotada a partir
do vestibular de 2003, quando a Instituicdo passou a oferecer cota de 10% das vagas para
estudantes de origem indigena e 20% para estudantes negros.

Esse oferecimento das cotas deflagrou-se para cumprir duas leis estaduais, a Lei n°
2.589, de 26 de dezembro de 2002, que institui reserva de vagas para estudantes indigenas e a
Lei n® 2.605, de 6 de janeiro de 2003, que institui reserva de vagas para estudantes negros.

Antes do oferecimento de reserva de vagas para indigenas, a UEMS promoveu uma
acdo voltada para essa populacdo, um curso de formacdo de professores especificos para 0s
indigenas, o curso Normal Superior Indigena. Foram oferecidas duas turmas, uma na Unidade
de Amambai para a etnia Guarani/Kaiowa e a outra na Unidade de Aquidauana voltada para a
etnia Terena. O curso Normal Superior Indigena - Habilitacdo em Magistério na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental ocorreu no periodo de 2001 a 2004 e
objetivou principalmente habilitar professores indigenas em servico, ou seja, professores que
lecionavam em escolas nas aldeias mas que nao tinham ainda formacdo para o magistério.
Alias, ser professor indigena em servico era uma das condicdes para a inscri¢do na selegéo.
Essas duas turmas formaram 51 professores, 39 da etnia Terena e 12 da etnia
Guarani/Kaiowa.

Com a adocdo das cotas em todos o0s cursos da Instituicdo e para que a selecdo dos
cotistas fosse realizada no vestibular de 2003 para o ano letivo de 2004, foram realizados em
todas as Unidades espacos de discussdo durante o ano de 2003 para que a comunidade
académica pudesse encaminhar sugestdes referentes a reserva de vagas aos Colegiados
Superiores, que tinham a missdo de regulamentar todo o processo de ingresso, inclusive
estipulando uma porcentagem para as cotas dos estudantes indigenas que, diferentemente da
reserva para os negros (a Lei 2.605 ja determinava a reserva minima de 20%), ndo continha
previamente uma porcentagem estipulada no corpo da lei.

Essa mudanca na Universidade, promovida pela necessidade de atendimento as duas
leis acima citadas, levou a comunidade académica a entrar no debate desse oferecimento. Esse
debate foi caloroso e permeado por discussdes entre aqueles que eram a favor e 0s que eram
contra as cotas. Além daqueles que simplesmente ndo aceitavam a idéia de que as cotas foram
impostas a Universidade, uma medida para a qual a comunidade académica ndo tinha sido
consultada, e por isso uma imposi¢do que feria a autonomia universitaria, até entdo em vigor.

Em meio a essas discussdes que ocorriam em cada curso e nos “corredores” da

Universidade, os Conselhos Superiores comecaram a ter incluido em suas pautas a questdo da
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reserva de vagas, para que se pudesse regularizar uma situacdo ja posta, e que deveria ser
implantada no proximo vestibular. Dessa maneira, as discussdes que j& ocorriam
paralelamente em todos os “cantos” da Universidade, foram levadas efetivamente para seus
Conselhos Superiores.

A UEMS conta com dois Conselhos Superiores, 0 Conselho Universitario — COUNI,
o0rgdo colegiado de instancia superior, de carater normativo e deliberativo e o Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE, 6rgdo colegiado de instancia superior, de carater
deliberativo e consultivo em matéria didatico-cientifica da Universidade, relativa ao ensino,
pesquisa, extensdo e cultura. Dentro do CEPE ha trés Camaras, a de Ensino, a de Pesquisa e a
de Extensdo. As primeiras discussdes nos Colegiados Superiores acerca da implantacdo da
reserva de vagas pela Universidade comecaram nas reunides da Camara de Ensino.

A reunido da Camara de Ensino de 18 de marco de 2003 foi a primeira reunido do
Conselho em que se iniciou uma discussdo tendo em vista a necessidade de regulamentacao
da implantacdo de cotas para o Processo Seletivo aos cursos de graduacdo, em atendimento as
duas leis ja promulgadas. Em todas as reunides dos conselhos o assunto em pauta tem um
parecer prévio dado por um dos conselheiros para que depois seja discutido por todos em
assembleia. O parecerista incumbido da tarefa de elaborar o parecer sobre a implantagédo das
cotas foi contrario a isso, detendo-se em seu parecer a analisar apenas as questdes referentes
as cotas para negros, sem fazer qualquer mencdo a questdo das cotas para indigenas. A
principio, os conselheiros nessa reunido de cdmara se manifestaram frente a imposicéao da lei,
vinda das esferas do governo estadual, mostrando indignacéo porque a Universidade ndo tinha
sido consultada e nem preparada para enfrentar tal situacdo. Como 0 assunto em pauta era
muito importante e a discussdo por demais delicada, nessa primeira reunido decidiu-se retira-
lo de pauta para que fosse formada uma “Comissdo de Estudo” que teria a funcdo de
aprofundar as discussGes para, entdo, retornar em outra reunido, com mais subsidios aos
conselheiros.

A segunda reunido da Camara de Ensino em que se discutiu a questdo da cotas
aconteceu em 8 de julho de 2003, com a participagdo de uma professora reapresentando a
etnia Terena, outra representando a etnia Guarani-Kaiowé>®, a Gestora de Educacgéo Indigena
do municipio de Dourados e também representantes envolvidos com a questdo racial e do
Movimento Negro. Especificamente em relagdo a questdo indigena, foco deste trabalho,

foram discutidos os critérios que seriam utilizados para selecionar qual candidato indigena

% Essas sd0 as duas etnias mais numerosas do estado.
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poderia concorrer as cotas. Depois de muitas considera¢des ficou decidido que os critérios ali
elencados que passariam para aprovacdo do CEPE seriam: apresentacdo da cédula de
identidade indigena, autodeclaracdo e declaracdo de descendéncia indigena. Essa declaracéo
seria fornecida por uma comissdo étnica formada em cada comunidade, e era ela quem
decidiria. A UEMS ndo questionaria a declaracdo de descendéncia indigena, iria considerar o
documento fornecido pelas liderangas.

As decisdes realizadas nessas reunides da Camara de Ensino foram levadas para
apreciacdo do CEPE em reunido realizada em 14 de agosto de 2003. Mas antes dessa reunido
a primeira discusséo do regime de reserva de vagas pelo COUNI ocorreu em 17 de julho de
2003. Fora dos conselhos a discussdo sobre a implantacdo das cotas pela UEMS ja havia
comecado antes dessa data. Todas as Unidades Universitarias foram convidadas a discutir o
assunto, num férum de debates entre professores, funcionarios e alunos para entdo
encaminhar as sugestdes para serem apreciadas nos Conselhos Superiores. Nessas discussoes,
as unidades indicaram uma porcentagem de 10% das vagas de cada curso a ser reservada para
os indigenas. Quanto a reserva para 0s negros, a Lei 2.506 ja explicitava o total de 20% das
vagas em cada curso da Instituicdo. A UEMS foi uma das primeiras universidades no Brasil a
incorporar o regime de reserva de vagas. Antes dela apenas duas experiéncias estavam em
curso, uma no Rio de Janeiro e outra na Bahia. Durante a reunido do COUNI alguns
conselheiros se colocaram a favor das cotas, como possibilidade, em curto prazo, de reparagao
de erros cometidos e forma de legitimar as lutas das minorias, embora concordassem que ndo
era a proposta ideal. Os representantes discentes se colocaram contrarios as cotas da forma
como estavam estabelecidas. Um deles alertou que a raca ndo deveria ser o critério para 0
estabelecimento de cotas e sim um atendimento as pessoas que possuiam baixa renda, uma
vez que o problema residia na falta de qualidade da escola publica e as cotas, como estavam,
serviam apenas para minimizar o problema da falta de qualidade do ensino.

Apols essa reunido do COUNI a proxima reunido dos Conselhos Superiores que
discutiu a questdo da reserva de vagas, ocorreu no dia 14 de agosto de 2003, no CEPE. Nessa
ocasido estiveram presentes, além dos conselheiros, representantes de diversas entidades
ligadas as questdes indigenas e de movimentos contra discriminacdo racial. J& nessa reunido
se fez presente a preocupacao de como esses alunos cotistas seriam recebidos em sala de aula.
Seria especial, diferenciado? Aparecera por parte dos professores conselheiros o receio de ndo
saber lidar com tal situacdo. Nessa reunido foi lembrado que esse receio foi expresso pelas
Unidades, no momento das discussfes prévias que aconteceram por conta da implanta¢éo do

regime de cotas na Universidade. A preocupacdo posta pelos representantes dos indigenas
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alertava para o fato de que o estudante que se candidatasse a vaga pelas cotas teria que
comprovar ser descendente de indio em primeiro grau, ou seja, ser filho(a) de indigenas.
Outra preocupacao dividia a opinido dos representantes indigenas e dizia respeito a dar
prioridade a oferecer as vagas pelas cotas efetivamente aos indigenas que residiam na aldeia.
O que acabou néo sendo aprovado, uma vez que os conselheiros concordaram que isso seria
uma forma de discriminacéo e a lei que determinava a reserva de vagas dizia respeito a todos
os indigenas.

Assim como aconteceu na reunido do COUNI houve manifestacdes de conselheiros
que declararam que o caminho adequado néo era o oferecimento de cotas. O problema residia
na falta de qualidade da escola publica, que era la que deveriam ocorrer as mudancgas e as
melhorias. Havia, também, a preocupacdo de que oferecendo o regime de reserva de vagas,
haveria mais desigualdades.

Uma das conselheiras, negra, declarou que votaria a favor das cotas, mas que nédo era
totalmente a favor delas, pois tinha receio de que com o estabelecimento de critérios, de quem
poderia ou ndo concorrer, acabariam por criar outro tipo de discriminacdo e racismo e
ponderou que o que faltava para brancos pobres, indios e negros era igualdade de condi¢bes
de trabalho.

Foi destacado por um dos representantes dos negros que o regime de cotas era uma
questdo de dar oportunidades aqueles que foram discriminados ao longo da historia; era um
sistema que tentava reparar distor¢oes que foram construidas ao longo dos séculos.

A preocupacao de um dos conselheiros era se a UEMS estava preparada para o embate
judicial perante o nimero de recursos na justica impetrados por aqueles que se sentissem
prejudicados, como foi 0 caso acontecido na Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Mas
foi esclarecido pela presidente do conselho, que nessa universidade o problema dos recursos
foi gerado porque a reserva estabelecia 50% para estudantes das escolas publicas e mais 20%
para negros, 0 que se caracterizou como sobreposicdo da reserva de vagas. O esfor¢o na
UEMS era fazer com que o Edital do Vestibular ndo oferecesse nenhuma duvida e que
ficassem muito claros as porcentagens das vagas e os critérios que seriam utilizados.

Uma outra davida langada nessa reunido alertava para o fato de que se com as cotas
para negros e indios a Universidade estava conseguindo abranger todos os excluidos
socialmente, ou apenas uma parcela deles, e esse era um fator que precisava ser discutido
internamente pelos conselheiros.

Mais uma vez, por conta da complexidade do assunto, ele continuou a ser discutido na

reunido seguinte do COUNI, em 7 de maio de 2004 e as falas dos conselheiros langavam
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duvida sobre a questdo das cotas como uma medida que poderia amenizar ou piorar 0O
problema da desigualdade. Novas discussdes ocorreram por conta da natureza do regime das
cotas, pois, segundo o que foi discutido, o problema, para alguns conselheiros, era que as
cotas privilegiavam apenas a questdo da raca e nao a classe social, o que para alguns era um
erro, ja que um negro de escola privada teria 0s mesmos direitos de concorrer pelas cotas que
um negro de escola pablica. Mas a lei estava posta e promulgada e a Universidade sé cabia
cumpri-la. Voltou-se a discutir a questdo de que as cotas, da maneira como se apresentavam,
ndo resolviam o problema, pois assim como 0 negro pobre ndo conseguia entrar na
universidade o branco pobre também ndo tinha acesso, entdo as cotas eram excludentes. E
essa alegacdo continuou na fala de um outro conselheiro que alegava que o sistema era
discriminatorio ja que nao abarcava os pobres da escola publica e lembrou que essa medida
fora imposta a Universidade, uma vez que ela ndo fora consultada e ndo houve tempo para sua
adequacgdo. Veio como uma lei pronta e acabada, e também os professores ndo estavam
preparados para lidarem com a cultura indigena. Um outro conselheiro lembrou que a lei do
regime de cotas feria a autonomia universitaria, j& que foi uma medida imposta e nao
discutida pela comunidade interna.

Outro conselheiro declarou que considerava o sistema de cotas uma medida muito
simplista para um problema sério que vinha de décadas e que acreditava que sua implantacéo
s0 iria causar novos problemas para a Universidade.

Esse foi o cenério das discussdes nos Conselhos Superiores da UEMS frente as duas
leis que estabeleciam o oferecimento de cotas nos vestibulares para negros e indios. Embora
as discussdes e embates “calorosos” nos conselhos mostrassem que alguns eram contra e
outros a favor do regime de reserva de vagas, um fato que parecia incomodar a maioria era o
de a Universidade ndo ter sido previamente consultada a respeito. Ela nédo tinha sido
convidada a participar do processo de discussdo para a implantagdo desse regime, foi uma
imposicdo vista por muitos como um ato que feria a autonomia universitaria. Além disso, néo
foi oferecido qualquer tipo de apoio seja de ordem intelectual seja financeira a Universidade
por parte do governo estadual para que se pudessem fazer adequagdes para lidar com a
situacdo posta.

A comunidade académica acabou dividida entre os que eram favoraveis as cotas e 0s
que eram contrarios a ela. Havia também os que nem queriam discutir as cotas, alegando que
a autonomia da Universidade estava sendo ferida se fossem implementar tais ac6es. Todos
estavam muito cautelosos e preocupados com as consequéncias da adocdo de um regime que

provavelmente mudaria muito a Universidade, mas evidentemente o0 que restava aos
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Conselhos era decidir como seriam as regras para a adocdo das cotas, j& que as duas leis
estavam promulgadas e a Universidade caberia fazer com que elas fossem executadas®. Foi
uma época tumultuada e tensa, na qual as incertezas eram grandes e a inseguranca de se tomar
um caminho novo estava presente em todas as decisdes efetuadas, quer nas esferas superiores
da Universidade, quer pelos proprios professores em suas a¢oes diarias em sala de aula.

Especificamente com relacdo a questdo indigena, com a implantagdo das cotas nos
vestibulares da UEMS, praticamente todos os docentes da Instituicdo passaram efetivamente a
receber estudantes indigenas cotistas oriundos de diferentes aldeias e etnias do estado de Mato
Grosso do Sul em seus respectivos cursos e disciplinas. Durante o ano de 2003, as cotas
fizeram com que a comunidade académica entrasse num debate que ja vinha sendo
acaloradamente discutido em ambito nacional. De repente estdvamos — toda a UEMS - numa
situacdo defendida por muitos como de reparacdo e combate as desigualdades e para outros
como de favorecimento inadequado a determinados grupos.

Paralelamente as discussdes que ocorreram nos Conselhos Superiores, toda a
Universidade se agitava com 0 assunto e por um tempo as conversas giraram em torno das
cotas. Se por um lado havia os defensores de que o impacto de uma politica de cotas ndo era
relevante, de outro estavam aqueles que defendiam que essas ac¢des afirmativas produziam
condigdes de equidade para os grupos atendidos.

Vale ressaltar que as cotas, como uma acdo afirmativa®, ndo se esgota no fato de
oferecimento de vagas e acesso em instituices de ensino superior. Para que ela seja efetiva e
duradoura a continuacdo do processo precisa ser garantido, ou seja, € imprescindivel que haja
a permanéncia desses alunos cotistas na Universidade. “Para que um programa de agdes
afirmativas seja efetivo, a oferta de oportunidades é apenas um dos primeiros passos.”
(SILVA, 2003, p.21). Sem que ocorra a permanéncia desses alunos e a conclusdo no curso
que escolheram, o acesso fica como apenas uma acao vazia de sentido frente a problemas que
realmente ndo estdo sendo resolvidos.

As discussdes nos Conselhos Superiores que antecederam ao primeiro vestibular que
estabelecia a oferta pelo regime de reserva de vagas abordavam apenas o problema do acesso,

uma discussdo que se configurava em defender ou repudiar as cotas, elencar os prés e 0s

% O regime de cotas foi estabelecido na UEMS através da Resolugdo COUNI-UEMS n° 241, de 17 de julho de
2003. Essa resolucédo consta no Anexo B.

%1 No é o foco nesta pesquisa fazer uma analise aprofundada das questdes de acBes afirmativas, em especial do
sistema de cotas dentro da Universidade, uma vez que isso implicaria outra pesquisa, mas ndo podemos deixar de
trabalhar com esse aspecto, visto que é por meio das cotas que se da o acesso dos estudantes indigenas em
formacao no curso de matematica da UEMS, sujeitos deste trabalho.
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contras. Naquele momento o foco era o acesso, a implantagdo das cotas, ndo apareceu nas
falas dos conselheiros a preocupacdo para além do acesso, ou seja, ninguém havia atentado
para o fato de que uma outra situacdo viria a preocupar, 0 da permanéncia, principalmente
com relacdo a questdo dos cotistas indigenas.

Essa € uma questdo que hoje, ap6s seis anos do primeiro vestibular com cotas,
preocupa professores, coordenadores e instancias superiores da Universidade®®, j& que a
questdo da permanéncia dos indigenas se mostrou problematica por conta de varios fatores
que abordarei mais adiante, principalmente no que se refere aos cursos na area de exatas, e
aqui especificamente o de licenciatura em matemaética da UEMS.

Quando a lei de reserva de vagas se colocou dentro da Universidade com apenas um
“cumpra-se” vindo das esferas publicas do governo, ficar discorrendo se o sistema de cotas
era viavel ou ndo, se reparava as desigualdades sociais, ou se era uma medida compensatoria
adequada ou inadequada, ja ndo era mais 0 amago da questdo. Importava naquele momento
comecar a desenvolver as acdes que levariam a entrada dos cotistas no meio universitario e
preparar-se para atender tais cotistas em suas particularidades.

Foi assim que todos na UEMS se depararam com a situacdo: tendo que implementar
um sistema que nem ao menos tinha sido de antem&o discutido seriamente, mas que ao
mesmo tempo agilizava uma situacdo que se arrastaria se ficasse por conta da boa vontade da
comunidade académica.

A Universidade ndo pode primeiro mudar para receber os indigenas, seria como
esperar mais 500 anos! As mudancas vao ocorrer porque os indigenas estdo dentro da
Universidade. E os novos caminhos percorridos pela UEMS, com a entrada dos indigenas,
certamente apontam hoje e apontardo no futuro para a necessidade de mudancas curriculares e
metodoldgicas desencadeadas a partir da presenca deles dentro da academia.

Frente a situacdo da entrada dos estudantes cotistas indigenas na UEMS, os docentes
preocupados com a questdo se perguntavam como lidar com esses cotistas, principalmente
com os cotistas indigenas, visto que estes, culturalmente diferenciados, poderiam ter
dificuldades de relacionamento com os ndo indigenas e dificuldades de compreenséo frente ao
idioma e a adequagdo ao mundo académico: horarios definidos, formas proprias de controle,
agilidade no cumprimento de cronogramas, apresentacdo de resultados imediatos, coisas que

nem sempre fazem parte do cotidiano dos povos indigenas.

%2 Vale ressaltar que essa preocupacdo ndo é de todos, mas apenas daqueles que estdo efetivamente
comprometidos com as questdes indigenas.
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Na época da implantacdo das cotas 0o que me preocupava como docente era como
deveriam ser minhas atitudes frente a possiveis conflitos que teria que enfrentar dentro dessa
teméatica em sala de aula, com a convivéncia de alunos cotistas e ndo cotistas. Além de
conflitos com base social que poderiam ocorrer o que mais me fazia refletir eram as questdes
pedagogicas, principalmente quanto a ensinar os alunos cotistas indigenas. Minha
preocupacdo era focada nos indigenas, pois sabia que vinham de culturas e condic¢des sociais e
econémicas totalmente diferentes dos demais académicos, inclusive alguns com dificuldades
em relacdo a lingua, ja que para muitos que sdo falantes de suas linguas maternas a lingua
portuguesa é a segunda lingua falada.

Em um evento promovido na universidade, para discutir a implantacdo das cotas,
lembro-me de um professor que, aflito com a situacdo de receber indigenas em suas aulas,
perguntou para a antropologa que compunha a mesa de debate, como ele deveria trabalhar,
pedagogicamente, com esses alunos diferenciados. Ela disse que nds, professores, é que
teriamos aos poucos, resposta para a pergunta, uma vez que éramos nés que enfrentariamos
aquela situacdo e que teriamos muito a contribuir, posteriormente, a partir das nossas proprias
experiéncias.

Estariamos ali comegando um processo novo, em que aos poucos iriamos construindo
caminhos, alguns deles que seriam percorridos e compartilhados com outros por terem dado
certo, outros que seriam desprezados por nédo terem chegado a lugar algum. Seria de nossa
inteira responsabilidade ir construindo esses caminhos junto aos cotistas, principalmente os
indigenas, que agora tinham conquistado a oportunidade e o direito efetivo de acesso a
universidade.

Infelizmente essas preocupacbes de como agir, ensinar, receber os cotistas nos
diferentes cursos da Universidade ndo era motivo de reflexdes e adequagdes pedagdgicas da
maioria de seus professores. Muitos deles ndo alteraram em nada sua postura autoritaria de
detencdo de saber hegemonico e cristalizado certificado pela academia. Para esses escutar o
outro, entender que ele também traz consigo outras formas de pensar, compreender e conhecer
o mundo, era meramente “fantasioso” frente a toda a gama de conhecimento que esses cotistas
teriam que aprender, como via de mao unica, com os docentes “doutores” da Instituicao.

Assim como a UEMS outras universidades espalhadas pelo Brasil hoje tém o processo
de reserva de vagas nos vestibulares para o acesso de estudantes em desvantagem, seja

histdrica, politica ou social, frente aos demais. Abaixo seguem algumas delas®®:

% Segundo dados do MEC, www.mec.gov.br, acesso em 19/08/2008.


http://www.mec.gov.br/
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e Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) — reserva de 45% de vagas para

alunos de escola publica e desse percentual 5% sao para deficientes e indigenas;

e Universidade Federal da Bahia (UFBA) — reserva de 43% das vagas, das quais

15% para estudantes ndo negros de escolas publicas, indigenas e quilombolas;

e Universidade Federal do Parana (UFPR) — reserva de 5%);

e Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp) — ampliacdo de 10% das vagas para

afrodescendentes e indigenas de escolas publicas;

e Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) — reserva de 5% para indigenas

e portadores de deficiéncias;

e Universidade Federal do Tocantins (UFT) — reserva de 5%;

e Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF) — reserva de 5% para

indigenas e portadores de deficiéncia;

e Universidade de Brasilia (UnB) — reserva de 20% para negros e 10 vagas para

indigenas a cada vestibular;

e Universidade Federal de Uberlandia (UFU) — reserva de 20% das vagas para

negros e indigenas;

e Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) — reserva de uma vaga para

indigenas em cada curso de graduacao.

Houve também em 2008 a aprovacao, pela Camara dos Deputados, do projeto que
reserva vagas nas Universidades PUblicas Federais para estudantes negros, pardos e indigenas.
Essas universidades tém prazo de quatro anos para, gradualmente, cumprirem as regras
estabelecidas pelo projeto.

Na UEMS a matricula dos estudantes indigenas tem aumentado a cada ano desde

2004, como pode ser acompanhado pelo quadro abaixo®*:

Ano letivo Indigenas matriculados
2004 67
2005 96
2006 164
2007 181
2008 198
2009 209

® Informacdes obtidas junto & Diretoria de Registro Académico da UEMS.
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Em 2007 os primeiros cotistas indigenas se formaram na UEMS e nos vestibulares os
cursos mais procurados por eles, desde a implantagdo das cotas séo os de direito, enfermagem
e pedagogia (normal superior), como vemos no proximo quadro. Isso pode expressar,
analisando superficialmente, que a preocupacao da maioria dos indigenas que se inscrevem no
vestibular esta voltada a questdo da saude, da educagdo e as questdes juridicas, essas sdo areas
que envolvem problemas sempre presentes nas comunidades indigenas de Mato Grosso do
Sul. S&o questdes envolvendo demarcacdo de terras, satde indigena (principalmente no que se
refere a desnutricdo infantil) e educacdo (maior oferta de vagas nas escolas indigenas para as

séries finais do Ensino Basico e Ensino Médio e gestdo da escola pelos proprios indigenas).

Vestibular Curso Unidade Concorréncia
Universitaria (candidato/vaga)

2003 Direito Paranaiba 5,2

2004 Enfermagem Dourados 11,5

2005 Normal Superior Coxim 14,8

2006 Enfermagem Dourados 19,0

2007% Enfermagem Dourados 8,25

2008 Pedagogia Campo Grande 19,25

2009%° Enfermagem Dourados 12,5

Fonte: Divisao de Processo Seletivo/UEMS67

Os alunos indigenas cotistas assistem as aulas todos os dias da semana, como 0S
demais alunos néo indigenas, e nos cursos de licenciatura, diferentemente do que acontece
geralmente nos cursos especificos de formacao de professores indigenas, nem todos eles séo
professores em servigo em escolas das aldeias.

Os indigenas que ingressam na UEMS, em seu primeiro dia de aula se deparam com
cursos nao especificos, com salas de aula com 40 ou 50 estudantes néo indigenas, sendo eles
os diferentes e tendo que, de uma maneira ou de outra, conviver também com a situacdo de

serem cotistas dentro do curso. Além disso, ha a tarefa de precisar aprender e acompanhar o

® Nesse vestibular a analise dos mais procurados considerou os cursos com aulas todos os dias,
independentemente do turno. O curso Normal Superior em Campo Grande, que tem aulas as quintas e sexta-
feiras no periodo noturno e aos sabados no periodo integral, teve concorréncia de 19,7.

% Também nesse vestibular a analise dos mais procurados considerou os cursos com aulas todos os dias,
independentemente do turno. O curso de Pedagogia em Campo Grande, que tem aulas as quintas e sexta-feiras
no periodo noturno e aos sabados no periodo integral, teve concorréncia de 12,8.

%7 0 quadro apresenta o ano do vestibular e refere-se ao ano letivo posterior, por exemplo, o vestibular de 2008
refere-se ao ano letivo de 20009.
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contetdo que esta sendo abordado em sala de aula, fazendo ele sentido ou néo, entendendo ou
ndo os termos utilizados pelo professor que fala a lingua portuguesa, que muitas vezes ndo é a
primeira lingua falada pelos indigenas.

A despeito de todas as dificuldades enfrentadas pelos indigenas no dia a dia da
Universidade e apesar das desisténcias que ocorreram e que ainda ocorrem nos Cursos
escolhidos por eles, vérios cotistas indigenas se formaram em diferentes cursos e Unidades,
mostrando que é possivel haver acesso, permanéncia e formacdo. Mas isso precisa ser mais
frequente, efetivo e permanente na universidade e se estender a todos 0s cursos em que 0S
cotistas indigenas ingressam®.

Apesar de todas as limitacOes e criticas que recaem sobre a adocdo de cotas na
universidade ndo se pode deixar de enfatizar que ela é um espaco conquistado pelos
indigenas, significa um inicial comprometimento da universidade com esses povos. Para o
avanco das cotas é necessario que os cursos discutam a inclusdo efetiva dos indigenas e que
eles prdprios sejam ouvidos nesse processo. Afinal de contas, hoje, pelo menos na UEMS,
eles tém vaga garantida pelas cotas, mas ndo tém permanéncia e formacao garantidas, uma
vez que muitos ndo conseguem se adaptar e ndo tém condicgdes financeiras de manter moradia
e alimentacdo durante seu curso, por serem de varias aldeias localizadas no estado. Nem
sempre eles conseguem estudar numa cidade préxima a sua aldeia, muitas vezes precisam
residir no local onde se encontra a Unidade da Universidade em que o curso que escolheram é
ofertado.

Para oferecer suporte aos graduandos indigenas o governo do estado concede a eles
algumas bolsas de estudos, um programa chamado de Bolsa Universitaria Indigena, mas com
todos os problemas de repasses de verba publica, constantemente ha atrasos, ndo pagamentos,
o que dificulta a “vida” do indigena na Universidade.

Essa modalidade de bolsa universitaria so foi criada em 2005, apo6s dois vestibulares
com cotas, e apos varios indigenas ja terem desistido de seus cursos por falta de recursos
financeiros que os auxiliassem nas despesas. Essa bolsa veio através do Decreto n°11.856 de
12 de maio de 2005, e o valor era de R$300,00 além de R$46,00 destinados ao transporte dos
indigenas até a Universidade. Desde a sua criacdo foram destinadas 334 bolsas aos
académicos indigenas cotistas da UEMS, 116 em 2006, 118 em 2007, 100 em 2008. O aluno
que recebia a bolsa prestava estagio em diferentes areas da Universidade e de outros setores e

Orgdos publicos e ndo governamentais, além de ndo poder ficar com disciplinas em regime de

% No inicio de 2008, ap6s quatro anos do primeiro vestibular com cotas, formaram-se 8 indigenas cotistas e 49
negros cotistas.
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dependéncia e ter necessariamente mais que 90% de presenga no curso. Se iSSo Ndo ocorresse,
0 beneficio podia ser suspenso. E foi o que aconteceu com varios alunos, por causa de
inimeros fatores de dificuldades frente ao meio “indspito” da universidade que o recebia.

Em 2009 o governo estadual substituiu o Programa Bolsa Universitaria Indigena pelo
Programa Vale Universidade, fazendo algumas adequacOes e 0s alunos que participam desse
“novo” programa recebem ainda o mesmo beneficio de R$300,00 mais R$46,00 destinados ao
transporte.

Ha também em desenvolvimento na UEMS o programa Rede de Saberes, que é
realizado em parceria com o Projeto Trilhas do Conhecimento, financiado pela Fundagédo Ford
e gerenciado pelo LACED/Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro -
UFRJ. O objetivo maior do programa é desenvolver acdes diversas que possam apoiar 0S
graduandos indigenas em suas trajetorias académicas. Essas acdes visam oferecer suporte
também para a permanéncia dos alunos na universidade, criando espagos e estruturas de apoio
que favoregcam essa permanéncia. Na UEMS entre as agdes ja realizadas pelo Rede de
Saberes, esta a criacdo de sala de informéatica com acesso a internet, aquisicdo de
equipamentos, tais como maquina fotografica, gravadores, data-show, impressoras,
oferecimento de cursos de acompanhamento e orientacdo académica aos estudantes indigenas,
cursos de capacitacdo para nao indigenas sobre a questdo indigena, apoio a participacdo e
organizacdo de eventos voltados para essa questdo, semindrios internos, entre outras. A
primeira etapa do programa aconteceu de 2005 a 2007, e tinha como parceira no estado a
Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB. A segunda etapa do Rede de Saberes iniciou-se
em 2008 e termina em 2010. Nessa etapa além da UCDB mais duas parceiras se juntaram ao
programa, a Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD e a Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS/Campus de Aquidauana.

Também em 2009 a UEMS langou um projeto piloto em parceria com o CNPq para
selecdo de alunos ao Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica nas A¢fes Afirmativas —
PIBIC/AF. Nessa primeira experiéncia o edital contemplou 14 bolsas, com recursos do CNPq
no valor de R$ 300,00 exclusivamente para selecdo de projetos de alunos que ingressaram na
universidade pelo regime de cotas no vestibular. A concorréncia a essas bolsas se deu
exclusivamente entre os alunos cotistas, seja pela cota de negros seja pela cota de indigenas e
0 periodo de vigéncia da bolsa é de setembro de 2009 a julho de 2010. Os alunos
contemplados realizam projetos de pesquisa sob a orientagdo de um professor. Na Instituicdo
sdo oferecidas, além das 14 bolsas referentes ao edital exclusivo para os cotistas, 183 bolsas

de iniciacdo cientifica das quais 141 sdo com recursos internos da Instituicdo e 42 com
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recursos do CNPq. Por certo 14 bolsas é ainda um nimero simbolico para um edital como
esse de acdo afirmativa, j& que 30% dos alunos da UEMS sdo provenientes do sistema de
cotas. Além disso, essas 14 bolsas sdo pagas aos cotistas com recursos externos da Instituicéo,
que por sua vez ndo ofereceu, infelizmente, nenhuma bolsa com recursos proprios nesse
projeto piloto.

Basicamente essas sdo as acOes institucionais mais importantes implantadas tendo em
vista a preocupacdo com a permanéncia do indigena na Universidade, mas também entre 0s
indigenas a permanéncia & fator preocupante, tanto que em 2007 no 3° Encontro dos
Estudantes Indigenas da UEMS, as discussdes foram voltadas para a questdo da permanéncia,
por conta do grande nimero de desisténcia por parte dos indigenas nos diferentes cursos da
Instituicdo. Nesse encontro houve o encaminhamento e planejamento de a¢Ges na tentativa de
minimizar esse problema.

Mas ao que parece, a permanéncia do indigena na universidade ndo depende apenas da
questdo financeira/material. Se ele realmente ndo se sentir incluido, respeitado e efetivamente
aceito pela universidade como um todo — dirigentes, professores, funcionarios, demais
graduandos — essa permanéncia ndo se consolidara ja que o preconceito aparece por vezes de
maneira sutil nas relagcdes do dia a dia da universidade, em comentarios, a¢Ges, olhares que
denunciam a intolerancia.

Outra questdo relevante, e que nem sempre é tratada com a importancia que merece,
diz respeito aos professores formadores dos alunos indigenas, que foram sem preparo
colocados frente a proposta de formar alunos etnicamente diferenciados, sem muitas vezes a
predisposicdo para tal tarefa. Todo docente da Universidade acaba ministrando aula para os
indigenas, e é preciso que haja envolvimento desses docentes nessa tarefa, para que pelo
menos eles conhecam alguns aspectos importantes sobre a questdo indigena e possam
encaminhar um trabalho né&o excludente em suas salas de aula.

N&o basta apenas oferecer reserva de vagas em vestibulares. E importante a garantia
da permanéncia de alunos indigenas cotistas em universidades de todo o Brasil, bem como a
implantacdo de novos cursos especificos, pois ainda temos um longo caminho a percorrer se
quisermos ver assegurado a esses povos o direito a uma escola diferenciada, bilingue,
conforme preveem a Constituicdo (1988) e a LDBEN (1996).

Especificamente com relacdo ao estabelecimento de reserva de vagas em Varias
instituicdes do pais, € necessario que se constituam espagos de troca de experiéncias entre 0s
formadores das diferentes universidades para que se compartilhem os bons resultados e se

discutam acdes que possam contribuir para a formacgéo dos graduandos indigenas. Também ha
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a necessidade de intercambio entre os proprios indigenas em formacdo nas diferentes
universidades, para que eles tenham chance de discutir sua inser¢do no meio académico, bem
como propor caminhos que melhorem sua formacao.

Conforme colocado por Azele Kaingang (2004, p. 10)%:

A universidade deve se preparar para receber os indigenas, inserindo-se em politicas
de preservacdo e promogdo das culturas indigenas. A ocupacdo de espacos na
universidade e o dominio do conhecimento dos brancos sdo estratégias de conquista e
defesa dos direitos indigenas.

O conhecimento e a valorizacao dos tracos culturais dos estudantes indigenas fazem-se
necessarios para que todos saibam compreender, reconhecer e valorizar sua identidade numa
convivéncia pacifica, baseada no respeito ao que é préprio do outro e diferente para nés, ndo
indigenas.

A Licenciatura em Matematica na UEMS e os graduandos indigenas

Quando a UEMS foi implantada uma comissdo chamada de “Comissdo de Implantagdo” foi
incumbida de verificar quais cursos de relevancia deveriam ser ofertados pela nova universidade do
estado. Para isso verificaram-se quais as areas de maior caréncia por profissionais habilitados nas
diferentes cidades do interior do estado. Dentre as &reas de formagdo para 0 magistério, ou seja, para
0s cursos de licenciatura, constatou-se a grande necessidade de professores formados na area
de matematica. Assim, o curso de licenciatura na &rea de matematica instituiu-se na UEMS
em 8 de agosto de 19947, inicialmente com a oferta de 40 vagas na Unidade da cidade de
Gloria de Dourados.

Com o tempo houve a necessidade de mais ofertas do curso e no ano letivo 2000/2001
foram ofertadas 170 vagas no vestibular, das quais 50 para a Unidade de Amambai, 40 para
Cassilandia, 40 para Gléria de Dourados e 40 para Nova Andradina’™.

O curso de matematica passou a ser oferecido na cidade de Dourados somente a partir

de 2003, com 40 vagas. Também continuou a ser oferecido em Nova Andradina (40 vagas) e

Cassilandia (40 vagas) e nas Unidades Universitarias de Amambai e Gléria de Dourados
deixou de ser ofertado.

Nesses anos de funcionamento, especificamente o curso de matematica de Dourados

formou 22 professores, 7 foram formados em 2006, 6 em 2007 e 9 em 2008. Desses a maioria

% Relatdrio de Mesas e Grupos do Seminario Nacional: Desafios para uma Educacdo Superior para os Povos
Indigenas. Trilhas do Conhecimento. O Ensino Superior de Indigenas no Brasil, Brasilia, Outubro de 2004.

"% Na época 0 ano letivo comecava no meio de um ano e terminava no meio do ano seguinte.
™ Conforme Resolugdo CEPE/UEMS n° 158 de 23 de fevereiro de 2000.
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trabalha como professor no Ensino Fundamental e Médio e alguns egressos foram aceitos em
programas de mestrado. Em 2009 o curso de matemética/Dourados contava com 151
estudantes matriculados, dos quais: 43 na 12 série, 34 na 22 série, 36 na 32 serie e 38 na 42
série.

Neste trabalho o foco estd no curso de matematica da Unidade de Dourados, pois
dentre os cursos de matematica oferecidos na UEMS, o de Dourados € o Unico em que ha
alunos indigenas efetivamente matriculados, eram oito — tendo em vista o ano letivo de 2008 -
provenientes das etnias: Guarani, Terena e Xavante’>. Desses alunos — todos sdo do sexo
masculino — em 2008, um estava matriculado na 4? série, um na 3? série, um na 22 série e
cinco na 1@ série. Cito o ano letivo de 2008, pois foi 0 ano em que foi realizada a maior parte
da coleta de dados da pesquisa (aplicacdo dos questionarios, grupo de estudos e trés das
quatro entrevistas realizadas com estudantes desistentes do curso de matematica).

Considerando todas as Unidades Universitarias da UEMS, entre as trés licenciaturas
na area de exatas: quimica, fisica e matematica, a que tem sido com mais frequéncia
procurada nos vestibulares pelos indigenas é a de matematica. O quadro abaixo mostra a
concorréncia entre os indigenas em cada vestibular para o curso mais procurado de

licenciatura na area de exatas:

Vestibular Curso Unidade Universitaria | Concorréncia
(candidato/vaga)

2003 Quimica Navirai 2,7

2004 Matematica Dourados 1,5

2005 Matematica Dourados 3,25

2006 Matematica Dourados 3,75

2007 Matematica Dourados 2,75

2008 Matematica Dourados 15

2009 Quimica Dourados 1,7

Fonte: Divisdo de Processo Seletivo/UEMS73

Com relagdo a procura pelas outras licenciaturas, como biologia, letras, histdria,

geografia e pedagogia, também oferecidas pela UEMS, pode-se notar que para essas

2 A presenca de um académico xavante, etnia que nio é tradicional no estado de Mato Grosso do Sul, encontra-
se abordada no préximo capitulo.

™ 0 quadro apresenta o ano do vestibular e refere-se ao ano letivo posterior, por exemplo, o vestibular de 2008
refere-se ao ano letivo de 20009.
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licenciaturas a concorréncia entre os indigenas é maior se comparada as licenciaturas na area
de exatas, como podemos ver no quadro abaixo, que apresenta as mais procuradas nos

vestibulares:

Vestibular Curso Unidade Concorréncia
Universitaria (candidato/vaga)

2003 Historia Amambai 3,5

2004 Ciéncias Bioldgicas Dourados 3,2

2005 Ciéncias Bioldgicas Dourados 5,8

2006 Ciéncias Bioldgicas Dourados 4,4

2007 Pedagogia Dourados 5,75

2008 Pedagogia Maracaju 3,5

2009 Ciéncias Bioldgicas Dourados 6,25

Fonte: Divisdo de Processo Seletivo/UEMS74

Para as licenciaturas na area de exatas, para os vestibulares de 2003 a 2009, a
concorréncia entre os indigenas fica em média em 2,45, ja para as outras licenciaturas a
concorréncia média é de 4,63, mostrando que é menor a procura pelas licenciaturas em exatas.

Com relacdo a concorréncia nas vagas gerais, que sao as vagas oferecidas fora das
cotas para indigenas e negros, 0 curso com a maior concorréncia nas licenciaturas nas areas de
exatas, de 2005 a 2009, foi o de quimica em Dourados, com média de 6,4 candidatos por
vaga. Ja para as licenciaturas das outras areas, de 2003 a 2009 o curso de ciéncias bioldgicas
de Dourados sempre foi o mais concorrido, em média 12,2 candidatos por vaga. Se
compararmos essa situacdo a das licenciaturas na area de exatas, a procura por curso difere da
apresentada nas vagas gerais e nas vagas para indigenas, ja que matematica tem sido o curso
com maior procura pelos indigenas e quimica o mais procurado pelos ndo indigenas. Para as
demais licenciaturas o cendrio da concorréncia nas vagas gerais e nas vagas para indigenas, o
curso de ciéncias bioldgicas se destaca em ambas.

O gréfico abaixo apresenta a relacdo candidato/vaga no curso de matematica da
Unidade de Dourados e possibilita a comparacdo da procura pelas vagas nas cotas, para
indigenas e negros, e nas vagas gerais, tambem se pode notar que até o vestibular de 2006

™ 0 quadro apresenta o ano do vestibular e refere-se ao ano letivo posterior, por exemplo, o vestibular de 2008
refere-se ao ano letivo de 20009.
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houve um gradativo aumento na procura pelo curso por parte dos indigenas, depois ocorreu

uma tendéncia de diminuicdo dessa procura nos vestibulares de 2007 a 2009.

Gréfico 2 — Relacdo candidato/vaga do Curso de Matematica da UEMS/Dourados

Relacdo candidato/vaga - Curso de Matematica - UEMS/Dourados

8 7,71

7 [6.71

0,40 5’3

4,71

3,75

3,36

0,88

l 0,25

0 (|
o Q | & | g | olg
O pd Ol =1z
2003 2004 2005 2006 2007 2008

GER=gerais IND=indigenas NEG=negros

a)
2

2009

NEG

Fonte: Divisdo de Processo Seletivo/lUEMS

O curso de matematica/Dourados oferece 40 vagas em cada vestibular, como a reserva

de vagas para os indigenas € de 10%, sdo entdo reservadas 4 vagas para estudantes indigenas

em cada vestibular, 8 vagas para estudantes negros (reserva de 20%) e 28 vagas para 0S

demais estudantes.

O préximo grafico apresenta a quantidade de estudantes aprovados em cada vestibular,

desde a implantagéo da reserva de vagas em 2003:
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Gréfico 3 — Vagas ofertadas e candidatos aprovados do Curso de Matemaética da

UEMS/Dourados.
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Fonte: Divisdo de Processo Seletivo/lUEMS™

Ser aprovado no vestibular ndo significa que efetivamente os estudantes indigenas vao
cursar a licenciatura em matematica. Muitos sdo aprovados, mas ndo chegam a se matricular.
Por exemplo, no primeiro vestibular de 2003, ano letivo de 2004, foram aprovados seis
cotistas indigenas para quatro vagas ofertadas e apesar das varias “chamadas” que o vestibular
realiza, dos seis aprovados apenas trés estudantes efetivamente fizeram matricula no curso,
sobrando assim uma vaga na cota indigena’®.

Os estudantes indigenas que entram pela reserva de vagas, nos diferentes cursos,
acabam tendo que se adaptar ao que eles encontram na Universidade. A 12 série talvez seja a
mais complicada em termos de adaptacdo para eles, pois como s&o minoria na sala de aula,

tendem a ficar isolados, ndo costumam se manifestar durante as aulas, ndo perguntam, e a

> N&o foram disponibilizados pela Divisdo de Processo Seletivo os dados referentes ao vestibular de 2008.
’® As vagas remanescentes do regime de cotas para indigenas s&o preenchidas por candidatos da cota para negros
e vice-versa.
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situacdo piora quando encontram professores que nédo se preocupam com suas dificuldades e
seu desempenho. O entrosamento com 0s demais colegas na sala de aula ocorre de maneira
mais rapida, quando o professor oferece atividades que permitem o trabalho conjunto,
tornando mais efetiva a comunicacdo entre indigenas e ndo indigenas. Dessa maneira, 0
isolamento tende aos poucos a diminuir.

O curso de matematica j& tem um historico bastante complicado de reprovacfes ao
longo de suas séries. Uma parcela significativa dos 40 alunos que ingressam a cada ano nao
chega a concluir o curso. Ainda ndo fiz um levantamento sistematico dentro dos cursos de
matematica da UEMS que me permitam oferecer dados e informacgdes mais precisos quanto a
esses numeros, mas a quantidade de alunos na Gltima série e os que se formam é bastante
reveladora dessa situacéo.

Se isso ja acontece com os alunos ndo indigenas, a situacdo também é bastante
preocupante com os indigenas que, além da tarefa de aprender o conteldo que estd sendo
abordado em sala de aula, ainda se veem frente a outra dificuldade: a lingua portuguesa, que é
falada pelo professor que ensina, mas muitas vezes ndo é a primeira lingua deles. Como o0s
indigenas geralmente ndo costumam se manifestar durante as aulas, fazendo perguntas,
questionando o professor frente as duvidas, isso pode dificultar todo o processo de
aprendizagem, que se somado a outros fatores, como distanciamento da familia, falta de
amparo financeiro, caréncia de meios de locomocéo até o campus’’, entre outras, s fazem
aumentar as possibilidades de desisténcia e consequentemente ndo permanéncia desses alunos
dentro da Universidade, e aqui, propriamente, no curso de matematica.

O curso de matematica tem apresentado um alto indice de desisténcia pelos estudantes
indigenas.O fato é que grande parte desses estudantes que ingressam acabam desistindo logo
no primeiro ano do curso’®.

A entrada sistematica dos indigenas mudou o cotidiano da Universidade e fez com que
houvesse mais reflexdes acerca da convivéncia diaria desses estudantes etnicamente
diferenciados, mostrando-se como um grande diferencial para a UEMS.

Com relagdo as questdes de cunho pedagdgico, ndo houve por enquanto, pelo menos
no curso de matemaética, grandes mudancas depois da implantacdo das cotas, apenas agdes
isoladas de alguns professores mais comprometidos e preocupados com a questdo de ter em

suas aulas alunos indigenas e, além disso, por vezes de etnias diferentes.

"0 campus da UEMS em Dourados fica na zona rural e dista aproximadamente 15 km do centro da cidade. O
acesso da maioria dos estudantes é feito através de dnibus circular, em nimero insuficiente para a demanda. E
frequente encontrarmos os énibus superlotados a caminho da universidade.

"8 A analise das desisténcias no curso de matematica é realizada no Capitulo 5.
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Os professores geralmente relatam que € dificil em meio a classes de 40, 50 alunos,
trabalhar de maneira diferenciada com os indigenas, esses professores ndo foram preparados
para recebé-los, muitas vezes ndo conhecem nada sobre a tematica indigena e, de repente, se
defrontam com essa realidade diferenciada em suas salas de aula. Alguns tentam se adaptar,
procurando entender a situacdo, dao atencdo e se preocupam com a aprendizagem desses
alunos, mas ha sempre os que claramente ignoram a presenca diferenciada em aula, ou
simplesmente ndo dao importancia e ndo estdo preocupados com isso, e esses infelizmente sdo
a maioria.

No caso especifico dos cursos de licenciatura, os docentes universitarios formaréo
professores indigenas e muitos dos graduandos indigenas em formacdo provavelmente
ministrardo aula, se ja ndo ministram, em escolas indigenas, ou seja, terdo a importante tarefa
de conduzir o ensino em suas comunidades e fazer com que essa educa¢do ndo comprometa
ou contribua para a perda da identidade cultural do povo, que se valorize nas escolas
indigenas a busca pelo respeito das crencas, saberes e praticas que fazem parte da cultura
indigena. E uma grande tarefa realizar a formacéo do professor indigena tendo em vista esse
contexto.

Esses docentes formadores tém em mdos a responsabilidade por uma formacédo que
possa oferecer ao indigena e a escola que o espera dentro da aldeia, suporte para acdes que
serdo importantes para o futuro da comunidade, uma vez que é nas escolas que as criangas
indigenas, futuros adultos, receberdo a sua educacdo escolar e por vezes é na escola que essas
criancas entrardo em contato com os conhecimentos e a lingua de fora da aldeia. Se essa
educacdo escolar privilegiar também os conhecimentos da propria comunidade, além dos
outros conhecimentos dos ndo indigenas, e tiver como base o respeito a ambos 0s
conhecimentos sem sobreposi¢do, uma vez que cada um deles tém sua importancia, iSso
fortalecerd a cultura e preservara os valores e préaticas historicas desses povos.

Cabe aqui lembrar que a instituigdo “escola” faz parte da sociedade ndo indigena, a
educacdo, no sentido amplo da palavra, ocorre no meio indigena pela convivéncia diaria com
0s membros da comunidade. Quando a instituicdo escola comegou a fazer parte do meio
indigena foi de forma imposit6ria, como um ente externo e estranho se infiltrando. Hoje ela se
coloca em muitos aspectos como forma de elo entre o de fora e o de dentro da comunidade,
como meio de conhecer e se apropriar dos codigos da sociedade envolvente, importantes nas
situacOes de contato. A escola a0 mesmo tempo em que se colocou historicamente como
agente externo e imposto, hoje também se apresenta como possivel instrumento de defesa nas

situacOes de contato e de espaco na retomada de valores culturais relegados. O grande desafio
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é tornar a escola um espaco no qual os interesses indigenas estejam presentes e assegurados. E
¢ também um grande desafio formar professores indigenas, e aqui especificamente
professores indigenas em matematica, conscientes dessa funcdo da escola em sua
comunidade, comprometidos em fazer dela esse espaco em beneficio da sua cultura e de seus

alunos.

Mesmo que a escola indigena tenha também a funcdo de ensinar o modo como o nédo
indigena conta, classifica, ordena e opera, pois cada vez mais o indigena necessita desse
conhecimento para sua propria protecdo, seja ela fisica, moral seja financeira, cabe ao
professor indigena alertar o seu aluno que aquele conhecimento que ensina é ndo indigena,
que apesar desse conhecimento ser importante para eles ndo € o Unico, e que o conhecimento
advindo da propria comunidade também deve ser valorizado, sem sobreposicdo e imposicao
de padrdes ndo indigenas. Essa consciéncia deve ser trabalhada desde cedo com as criangas e
cabe, sobretudo ao professor indigena, fazé-lo por ser conhecedor das especificidades da
condi¢ao de “ser indigena” e por ter também condic¢Ges de transitar entre 0s dois universos:

indigena e ndo indigena.

Apropriar-se da cultura ndo indigena ¢ uma opcao cada vez mais necessaria frente as
situacbes de comércio, trabalho e reivindicacdo em que os indigenas precisam desse
conhecimento como ferramenta de defesa para ndo serem ludibriados e enganados pelos ndo
indigenas. Isso se faz necessario, principalmente com os conhecimentos em matematica,
ferramenta importante nessas transa¢fes. Conhecer matemaética e saber usa-la do modo como
0 ndo indigena faz é indispensavel nas relacGes de comércio e trabalho. Mas isso nédo significa
gue a escola ndo possa ser um espago de valorizacdo e retomada dos aspectos culturais e
conhecimentos etnomatematicos proprios da comunidade. Caberé ao professor indigena ser o
interlocutor entre esses dois conhecimentos: o de fora e o de dentro. E mais, caberd também a
ele a elaboracdo de metodologias e formas proprias de ensino desses conhecimentos,

adequadas ao modo de ser e enxergar o mundo como indigena.

E ai esta o grande desafio, formar profissionais indigenas em educacdo que tenham
consciéncia de sua funcdo dentro da escola indigena, que tenham responsabilidade sobre
aquilo que ensinam e do modo que ensinam e formar esses profissionais em cursos de
licenciatura ndo especificos requer comprometimento desses formadores e conhecimento
minimo e respeito frente as questdes e problemas historicos e contemporaneos enfrentados

pelos indigenas.
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H& muitos obstadculos na formacdo do professor indigena em matemaética,
principalmente em cursos ndo especificos, uma formacdo multicultural, ja que muitas vezes
ha alunos de mais de uma etnia. Mas ha também muito a se aproveitar com ela, adequando-a
para formar os futuros professores indigenas com condicGes de exercer seu trabalho de
maneira satisfatéria e com qualidade dentro das escolas de suas aldeias e no qual possam
discutir e aprender conteudos focados em sua particularidade de serem indigenas e
trabalharem com alunos indigenas.

Criar possibilidades de dialogo quando além de escutar, respeitem-se as diferencas
advindas do aluno etnicamente diferenciado. Saber lidar e respeitar a diversidade cultural
requer disposicdo e despojamento de conceitos preconcebidos, requer e/imergir na cultura do
outro ndo com olhos de julgamento, mas com olhos para compreender e conhecer 0 novo, 0
diferente, sob outro ponto de vista, “[...] onde prevaleca uma ética maior para o convivio na
diferenga” (RIBEIRO, 2006, p.62).

Esse cendrio ainda ndo ocorre no curso de matematica. Nao vi, por exemplo, sendo
discutidos nas reunides de colegiado de curso a questdo da inclusdo efetiva dos indigenas,
suas dificuldades no curso, o que fazer para oferecer ajuda e, principalmente, o problema da
evasdo desses alunos. Esse parece ser um assunto que diz respeito a universidade de maneira
geral, mas que ndo é discutido e enfrentado pelo proprio curso de matematica e por que ndo
dizer das demais licenciaturas na area de exatas. Os professores desconhecem os alunos que
tém em suas disciplinas. Parece que ainda ndo se deram conta da presenca dos indigenas e da
responsabilidade que tém na formacédo desses estudantes, ndo se preocupam com os indices de
evasdo desses cotistas, e que ainda o curso ndo deu conta de realizar a formagdo de nenhum
deles. Ao que parece, nessa situacdo, é que a matematica esta revelando a sua face mais
discriminadora, a que exclui e que segrega.

Hoje o grande desafio passa pelo comprometimento desses docentes para que se possa
reverter esse quadro de fracasso e evasdo e, para que, no futuro, espero que proximo,
possamos assistir a uma formatura do curso em que esteja entre os formandos um ou alguns

cotistas indigenas.
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CAPITULO 5 - Os indigenas

N&o facas aos outros o que para ti desejas: 0s outros podem ter desejos diferentes.

George Bernard Shaw"®

Graduandos indigenas de matematica em Mato Grosso do Sul

Um dos objetivos desta pesquisa foi o de mapear a formacéo de professores indigenas
em matematica do estado. Na verdade, esse foi o “mote” inicial, 0 que primeiro me levou a
iniciar a investigacdo que pretendia. Com esse intuito comecei a fazer o levantamento de
quais instituigdes ofereciam o curso de licenciatura em matematica no estado, para que depois
pudesse fazer o levantamento de quais delas possuiam estudantes indigenas matriculados.

Em Mato Grosso do Sul ha trés Instituicbes de Ensino Superior publicas, a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS, a Universidade Federal da Grande
Dourados - UFGD e a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS, além de muitas
outras instituicbes de ensino privado. Para que pudesse saber em quais dessas instituicoes
havia o oferecimento de cursos de licenciatura em matematica, fiz um levantamento junto ao
Ministério da Educacao.

No estado, as Instituicdes de Ensino Superior - IES que oferecem cursos de formacao

de professores em matematica sdo as seguintes:

e Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul/UEMS — nos campi de Dourados,
Cassilandia e Nova Andradina;

e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/lUFMS — nos campi de Corumba,
Agquidauana, Campo Grande, Trés Lagoas e Paranaiba;

e Universidade Federal da Grande Dourados/UFGD — campus de Dourados;

e Centro Universitario da Grande Dourados/UNIGRAN — campus de Dourados;

e Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal/UNIDERP
— campus de Campo Grande;

e Universidade Catolica Dom Bosco/UCDB — campus de Campo Grande.

" Escritor irlandés, vencedor do prémio Nobel de literatura em 1925.
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O quadro abaixo apresenta as instituicdes, publicas e privadas, que oferecem curso de

licenciatura em matematica, o local do campus e o periodo em que o curso é oferecido:

INSTITUICAO TIPO LOCALIZACAO- PERIODO DO
CAMPUS CURSO
UEMS Publica Dourados Noturno
Nova Andradina Noturno
Cassilandia Noturno
UFGD Publica Dourados Diurno
UFMS Publica Campo Grande Diurno
Trés Lagoas Noturno
Agquidauana Vespertino
Corumba Noturno
Paranaiba Noturno
UNIGRAN Particular Dourados Noturno
UCDB Particular Campo Grande Noturno
UNIDERP Particular Campo Grande Noturno

Tendo em maos quais eram e

contato com as respectivas coordenagbes, via oficio®®, solicitando que informassem a

onde eram ofertados 0s cursos, passei a entrar em

existéncia de estudantes indigenas matriculados.

No oficio encaminhado as coordenac6es expliquei qual era o foco da minha pesquisa e

solicitei informacdes sobre a existéncia de estudantes indigenas matriculados nos respectivos

cursos de matematica e solicitei também, as instituices que responderam ter estudantes

indigenas, a aplicacdo do questionario®, conforme ja relatado no Capitulo 1. No primeiro

contato, as IES que prontamente me responderam foram:

e UFGD/Dourados, informando que ndo tinham alunos indigenas matriculados;
e UFMS/Paranaiba, informando que ndo tinham alunos indigenas matriculados;

e UCDB/Campo Grande,

matriculados;

informando que néo

tinham alunos

indigenas

e UFMS/Aquidauana, informando que tinham quatro alunos indigenas matriculados;

e UNIGRANY/Dourados, informando que tinham dois alunos indigenas matriculados;

% Anexo C.

81 O questionario encaminhado aos cursos de matematica encontra-se no Anexo D.
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e UEMS, como € a instituicdo da qual sou docente, fiz o levantamento junto a
coordenacao do curso e constatei que havia alunos indigenas apenas no campus de
Dourados, oito no total.

As informag0es obtidas sé&o referentes ao ano letivo de 2008.

Encaminhei entdo os questionarios para as instituicbes em que havia indigenas, a
UFMS/Aquidauana, cuja coordenadora se prontificou a aplica-los aos alunos e a
UNIGRAN/Dourados, na qual eu mesma fui aplicar os questionarios para os dois alunos
matriculados, assim como apliquei também para os da UEMS.

Como ndo obtive resposta das demais instituicdes, posteriormente encaminhei um
segundo oficio e obtive as seguintes informacdes:

e UFMS/Trés Lagoas, informando que ndo tinham alunos indigenas matriculados;
e UFMS/Campo Grande, informando que ndo tinham alunos indigenas matriculados.

Duas instituicbes ndo responderam aos oficios encaminhados, a UNIDERP e a
UFMS/Corumba. Entdo resolvi fazer o contato via telefone. Nesse contato as coordenacgdes
das respectivas instituicbes declararam ndo haver estudantes indigenas matriculados em seus
cursos de matematica.

Apbs o envio dos oficios, como houve bastante demora da resposta por parte de
algumas instituigdes, cheguei a entrar em contato via e-mail e por telefone com os
coordenadores dos cursos de matematica, e o que surpreendeu foi constatar atraves de seus
relatos que alguns nem sequer tinham nocdo se havia indigenas em seus cursos. Eles foram
levados a fazer uma verificacdo juntos aos setores académicos ou mesmo junto as suas (seus)
secretarias(os) de curso, mostrando assim, a falta de entrosamento e conhecimento dos alunos
que tinham sob sua coordenacdo. Falta também as instituicdes preparo para identificar certos
aspectos referentes aos alunos no ato da matricula no curso, desconhecendo a origem da
comunidade académica que possuem.

Sendo assim, no estado, pelas informacgdes que obtive, as instituigdes que possuem
alunos indigenas matriculados em cursos de licenciatura em matematica Séo:
UEMS/Dourados, UFMS/Aquidauana e UNIGRAN/Dourados. As duas primeiras instituicbes
sdo publicas, estadual e federal respectivamente, e a Ultima privada. A UEMS oferece cotas
para indigenas em seus vestibulares e a UNIGRAN concede desconto de 50% na mensalidade
e hd uma parceria com a FUNAI que paga os outros 50%.

Foram os alunos dessas instituicdes que responderam ao questionario. Como ja
mencionado, na UEMS e na UNIGRAN eu mesma apliquei-o e na UFMS a coordenadora do

curso se dispos a aplicar a seus alunos.
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Além dessas instituicbes que trabalham com estudantes indigenas, vale ressaltar que
em Mato Grosso do Sul, desde 2007, a UFGD oferece uma licenciatura especifica, o Curso de
Licenciatura Indigena Teko Arandu®. Trata-se de um projeto diferenciado voltado para a
formacéo superior de professores Guarani, principalmente os egressos do Curso Normal em
nivel médio — Projeto Ara Vera®. Néo foi o intuito neste trabalho incluir os estudantes dessa
licenciatura especifica na aplicagdo dos questionarios, apesar de ela oferecer uma de suas
habilitacdes na area de matematica. O foco de investigacdo pousou apenas nos graduandos
dos cursos de licenciatura de matematica nao especificos, oferecidos pelas IES de Mato
Grosso do Sul. Além disso, mesmo que o intuito fosse inclui-los na pesquisa, na época em
que os questionarios foram respondidos, os alunos da licenciatura especifica ainda ndo tinham
optado pelas habilitagdes que o curso oferece, assim sendo ndo havia certeza de quantos e
quais alunos optariam pela habilitacdo na area de matematica.

Com relagdo ao questionario®®, elaborei perguntas diretivas, em que o estudante
indigena informava idade, etnia, etc e questdes ndo diretivas de carater descritivo, em que
havia necessidade de discorrer sobre o tema focado. A primeira pergunta solicitava 0 nome,
mas eu deixei claro que ndo era necessario se identificar. As primeiras 7 perguntas abordavam
a etnia, lingua e dados como sexo e idade, da 8% a 122, questdes financeiras: sobre o trabalho,
recebimento de bolsa e ajuda financeira; da 13% a 172, o foco foi a escolariza¢do do aluno; da
18% a 212, sobre possivel experiéncia como professor. A partir da 222 até a 272 o objetivo era
fazer o aluno pensar sobre o seu curso de formacdo, sua vontade de ser professor, a escolha
pela formacdo em matematica e as possiveis alteracées que gostaria de fazer em seu curso.

A anélise que farei a seguir dos questionarios respondidos sera de cunho qualitativo®®,
mais voltada a examinar o todo, interpretando as respostas de cada um, mas ndo deixarei de
exibir os dados de carater puramente informativo sobre etnia, idade, experiéncia docente, ou
seja, as que sdo referentes as 21 primeiras questdes, pois fornecem o contexto para a analise
das demais questbes. As questdes de nuimero 22 a 27 foram analisadas de maneira
interpretativa, com o intuito de verificar as concepcdes, as motivacdes e o desejo desses
estudantes em formacao. E claro que essas interpretaces dependeram de meu ponto de vista
como investigadora e, portanto, estdo repletas de minhas concepg@es proprias, meus modos de

pensar. “A analise das entrevistas focaliza ndo apenas as motivacoes e razdes, mas tambem as

% A expressdo guarani Teko Arandu pode ser traduzida como modo de ser sébio.

8 0 curso Ara Veréa é um curso de magistério indigena de nivel médio, oferecido desde 1999 pela Secretaria de
Educacdo de Mato Grosso do Sul.

8 Exemplos do questionério respondido pelos académicos constam do Anexo E.

8 Ver Capitulo 1.
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identidades sociais e como estas sdo construidas nas situacdes sociais nas quais as pessoas
vivem e trabalham.” (MAY, 2004, p.168)

Obtive nove questionarios respondidos, dos quais cinco foram de alunos da UEMS,
dois da UFMS e dois da UNIGRAN. A coordenacdo da UFMS informou que haviam quatro
alunos matriculados, mas apenas dois responderam aos questionarios, pois um desses alunos
desistiu do curso e o outro ndo quis responder. Na UEMS, dos oito alunos matriculados no
curso, apenas cinco estavam cursando efetivamente e responderam ao questionario.

Desses nove, sete sdéo homens e duas mulheres em idade entre 18 e 29 anos e apenas
um deles ndo informou a idade. Quanto a etnia, trés sdo Guarani/Kaiowa, um

Guarani/Nhandeva, quatro Terena e um Xavante, assim distribuidos por institui¢éo:

Guarani/Kaiowa | Guarani/Nhandeva Terena Xavante
UEMS 1 1 2 1
UFMS 2
UNIGRAN 2
Total 3 1 4 1

A presenca dessas etnias nas respectivas instituicGes explica-se por conta da
proximidade dos campi com as aldeias. Em Aquidauana (campus da UFMS) temos aldeias
Terena e em Dourados (UEMS e UNIGRAN) hé aldeias de Guarani/Kaiowa e Nhandeva e
também Terena. A presenca de um Xavante € diferenciada, uma vez que Mato Grosso do Sul
ndo apresenta presenca historica dessa etnia. A explicacdo é que esse aluno é natural de uma
aldeia xavante de Mato Grosso e estd atualmente vivendo na RID — Reserva Indigena de
Dourados, para estudar. Posteriormente a aplicacdo do questionario, numa reunido do grupo
de estudos, ele me relatou que veio para Dourados através de um professor ndo indigena que
esteve em sua aldeia de origem.

Desses nove alunos apenas um néo reside nas aldeias, mora na cidade justamente para
poder estudar, pois sua aldeia fica fora da cidade da Universidade que frequenta. Quanto a ser
falante do idioma materno, os Guarani/Kaiowa falam tanto a lingua materna como o
portugués, o Xavante fala o idioma materno e fala o portugués com dificuldade, o
Guarani/Nhandeva e os Terena falam apenas o portugués.

Quanto aos recursos financeiros, o governo estadual disponibiliza uma quantidade de

bolsas para auxilio, a bolsa universitaria indigena®® e apenas um desses alunos a recebe; 0s

8 Conforme exposto na pagina 82.



99

dois da UNIGRAN recebem auxilio da FUNAI que arca com as mensalidades, dois deles
recebem da FUNAI passes de 6nibus municipais e um deles fica em alojamento também da
FUNAL.

Ainda em relacdo a questdo financeira, quatro deles trabalnam como funcionarios
publicos, um deles como professor em escola da aldeia, e 0s outros trés também em escola da
aldeia, dois como técnico administrativo e o outro como monitor de patio. Uma das
académicas declarou ser professora substituta ha dois anos em escola da aldeia; sempre que ha
falta de professor ou alguma licenca ela faz a substituicdo. Um deles declarou ser trabalhador
informal e trés deles ndo trabalham.

Sobre a escolarizacdo, trés estudaram somente em escola de dentro da aldeia, do
Ensino Béasico ao Ensino Médio e tiveram aulas ministradas por professores indigenas; outros
trés tiveram a escolarizacdo toda em escolas de fora das aldeias e ndo tiveram aulas com
professores indigenas. Os outros trés tiveram aula em escola fora da aldeia somente no Ensino
Meédio, por ndo haver escola desse nivel em suas aldeias. E dos nove apenas trés colocaram
ndo haver atualmente escolas de nivel médio em suas aldeias.

Sobre a experiéncia docente, como ja destacado anteriormente, trés ministram ou
ministraram aula. Um deles com experiéncia de seis anos, ministrou aulas desde a Ensino
Infantil até o Ensino Médio em escola indigena, outra como substituta, e o terceiro tem
experiéncia como professor em cursos diversos, mas ndo em escolas indigenas; 0s outros ndo
tiveram experiéncia como professor.

Essas foram as questfes de cunho mais informativo, que nos fornecem o contexto para
uma andlise mais de carater interpretativo das questdes finais do questionario.

A escolha da instituicdo em que esses alunos fazem seus cursos esta relacionada
principalmente ao fator de proximidade com as respectivas aldeias. Desse modo nédo precisam
se afastar de filhos, esposos(as) ou pais e também ndo tém despesas com moradia,
alimentacédo, etc. Outro fator importante para a escolha da instituicdo é o fato de ela ser
publica e assim ndo haver necessidade de arcar com os custos da mensalidade, ou no caso da
particular, a oportunidade da bolsa oferecida em parceria com a FUNAL.

Esses universitarios escolheram a formacdo como professores por motivos diversos:
por gostarem da profisséo (mesmo que ainda ndo a tenham exercido), por causa da
oportunidade de emprego, ou seja, falta profissional formado nas escolas das aldeias, e para
poder ajudar a comunidade.
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Por que falta profissional na minha comunidade®’.

Pois é uma &rea que tem mais chance de emprego, na aldeia.

Gosto pela profissao.

Na minha aldeia hd uma defassagem de professores habilitados, pretendo ajudar
minha comunidade.

As escolas implantadas nas aldeias até pouco tempo, se estendiam, em sua maioria
apenas até a 42 série do Ensino Bésico e a maior parte dos professores indigenas foram
habilitados para ministrarem aula para esse nivel de ensino. Com a implantacéo de escolas de
Ensino Fundamental, de 5% a 82 série, e mais recentemente algumas de Ensino Médio nas
aldeias, faltam professores indigenas habilitados nas diferentes areas (matematica, letras,
biologia, quimica, fisica, etc) para ministrarem aula nesses niveis. Isso explica, em parte, a
presenca de professores ndo indigenas nas escolas das aldeias e agora a procura,
principalmente de jovens indigenas, por licenciaturas. Eles acabam tendo emprego garantido e
vao em busca de cursos superiores especificos nas diferentes areas, em que ha falta em sua
comunidade, uma vez que os professores indigenas que ja atuam geralmente fizeram cursos
de magistério ou curso superior em pedagogia.

A falta de estrutura educacional no meio indigena ja que muitos deles (dos
professores indigenas) preferem fazer curso superior para os anos iniciais, logo os alunos
que terminam esse periodo passam a estudar com professores brancos, e ai comecam as
dificuldades.

Muitos alunos tem dificuldade, principalmente quando vao da 42 para a 5° série onde
encontram professores ndo-indigenas que ministram aula.

A escolha pela matematica parece estar vinculada a diversos fatores: gosto pela
disciplina, oportunidade garantida de emprego na propria comunidade, o fato de o curso ser
oferecido préximo a aldeia do estudante indigena e a preocupagdo em levar uma matematica
que possa ser compreendida pelos alunos indigenas.

... para que como novos docentes, poderemos mostrar novos métodos de ensino e
fazer com que a matematica seja uma aula mais prazerosa e divertida.

... eu quero ensinar calculos para as criancas.

8 As diferentes analises realizadas neste capitulo, dos questionarios, do grupo de estudos e das entrevistas,
foram realizadas trazendo para o texto fragmento das falas e dos relatos das situacGes envolvendo os indigenas
nas diferentes fases da pesquisa — esses fragmentos aparecem no texto em italico -, para que pudesse confrontar a
analise com base nas perspectivas deles, quer na corroboragdo de fatos quer na sua refutacao.
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Era o meu sonho, desde a 52 série, de ser um professor de matemética e devido as
dificuldades que os alunos da 42 série tém no estudo da matematica quando vao para a 5?
série.

Muitos alunos que estudam nas aldeias ao completar a primeira fase do ensino
fundamental, tendem a estudar com professores brancos, como a matemaética ja é dificil
ensinar na lingua materna fica pior para o aluno indigena aprender em outra lingua, ou seja,
muitas vezes a falta de compreensdo é o principal fator que contribui para a grande evaséo
escolar na comunidade indigena.

Esse Gltimo depoimento expde varios problemas enfrentados nas escolas das aldeias,
como a presenca de professores ndo indigenas ministrando aula para indigenas,
principalmente se os alunos séo falantes da lingua materna e tém o portugués como segunda
lingua. A dificuldade em ensinar e aprender matematica é bastante preocupante e fonte de
inesgotaveis pesquisas entre os educadores matematicos, e isso se torna ainda mais
preocupante se levarmos em consideragdo o ensino e a aprendizagem da matematica para uma
comunidade diferenciada, em um contexto diferenciado, uma matematica “externa”, por vezes
apresentada de maneira descontextualizada e numa lingua que néo é de todo compreendida
pelos que estdo escutando. As preocupagdes colocadas por esse estudante sdo fundamentais:
necessidade de professores indigenas ensinando em escolas indigenas, no idioma falado pelo
aluno, necessidade de adequacdo de metodologias apropriadas para as especificidades de cada
comunidade e grande evasao dos alunos indigenas, principalmente apds a 42 série do Ensino

Basico. Os dados apresentados no grafico abaixo mostram bem essa realidade do estado.
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Grafico 4: Nimero de matriculas em escolas indigenas de Mato Grosso do Sul em
2005

Matriculas em Escolas Indigenas de Mato Grosso do Sul - 2005
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Fonte: Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul®®

A questdo de metodologias adequadas para 0 ensino da matematica no meio indigena
estd diretamente relacionada a formacdo dos estudantes nos cursos de licenciatura. 1sso faz
com que sejam colocadas algumas questfes cruciais para 0s cursos de licenciatura e, aqui,
especificamente os de matematica. Algumas dessas questdes foram exploradas nos capitulos 3
e 4.

Os graduandos indigenas apontaram que o curso de formacao deveria ser mais voltado
a cultura indigena, que tivesse professores formadores que conhecessem o ensino e a cultura
indigena.

A formacao de licenciatura em matematica poderia ter um professor que trabalhasse
um pouco mais a nossa cultura com os desenhos e tracados indigenas, que podem tem um
papel fundamental na Geometria.

Essa resposta expde a necessidade de haver por parte dos formadores um maior
comprometimento com questdes da propria cultura do indigena que estd formando, para que

0s conteidos que abordassem em sala de aula pudessem também ser apresentados com base

8 Esses sdo os dados oficiais mais atualizados e especificos da educacio escolar indigena em Mato Grosso do
Sul.
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na cultura daqueles que estdo aprendendo. O formador acaba perdendo a oportunidade de
envolver esses alunos que muito teriam a contribuir com os demais se soubesse e se
interessasse em conhecer um pouco do saber do outro e incorporasse essas informacdes no dia
a dia de sua disciplina.

Alguns alunos colocam em suas respostas que o curso que fazem ndo deveria ser
diferente nem especifico e que ndo gostariam de mudar nada no seu curso.

... eu quero terminar fora do curso dos professores indigenas... (ou seja, fora do curso
especifico)

Isso expOe um outro fator importante na formacao desses alunos: a necessidade por
parte deles de fazer um curso reconhecido e certificado, usando as palavras deles, ou seja, um
curso que dé oportunidade tanto dentro como fora da aldeia. N&o que os cursos especificos de
formacéo de professores indigenas ndo sejam reconhecidos pelos 6rgdos competentes, mas 0s
indigenas parecem usar o termo “reconhecido” para indicar que poderiam tanto ensinar fora
quanto dentro da aldeia. Os que dao énfase a uma formacéo que valorize e reconheca a cultura
indigena colocam também a necessidade de professores formadores bilingues e oportunidades
de fazer seus estagios em escolas das aldeias.

Parece haver uma clara divisdo entre as visdes desses alunos: aqueles que gostariam
que o curso de formacao valorizasse, conhecesse e se interessasse por sua cultura e oferecesse
oportunidade de disciplinas voltadas as questfes indigenas e a propria educacdo indigena.
Esses parecem querer estar na comunidade, lecionar nas escolas das aldeias e ajudar a fazer
um ensino de matematica mais acessivel aos alunos indigenas. Ha os que parecem ndo se
preocupar com a adequacéo do curso de formacao para receber alunos diferenciados; parecem
saber que sdo diferentes 1a dentro e que eles é que precisam se adaptar ao curso. O importante
para eles é saber que sua formacdo lhes dard oportunidade de trabalho também no ambiente
fora da aldeia. 1sso pode ser reflexo da falta de perspectiva que esses jovens indigenas tém em
suas comunidades. A falta de terra suficiente para cada familia, a superpopulacdo das
reservas, a falta de oportunidade de trabalho dentro da comunidade, a forte influéncia advinda
do contato excessivo com a sociedade envolvente podem ser fatores expressivos para a
necessidade de formag&o nos moldes dos ndo indigenas®.

Por isso é tdo importante que se escutem os diferentes grupos indigenas na hora de
estabelecer qualquer proposta de lhes diga respeito, para saber quais sdo suas expectativas,

quais sdo seus anseios e para entender como enxergam a situagdo posta, caso contrario pode-

% Como exposto na Introdugéo e no Capitulo 2.



104

se cair no intento de achar que se esta fazendo a coisa mais correta para eles, sob o ponto de
vista de quem esta de fora, e acabar por ndo ter aceitagdo dos proprios indigenas. Quando
acompanhei o grupo que discutia a implantacdo da licenciatura especifica no estado pude ver
bem essa situacdo e constatar que a licenciatura especifica era um desejo de alguns grupos,
mas ndo era de outros.

Essas foram, basicamente, as analises realizadas a partir dos questionarios respondidos

pelos graduandos indigenas dos cursos de licenciatura em matematica de Mato Grosso do Sul.

Grupo de estudos com os graduandos indigenas

Quando decidi trabalhar com formacdo de professores indigenas na pesquisa, sabia
que teria que ter um tempo reservado, fora da sala de aula, para poder me aproximar melhor
desses alunos e tentar entender suas dificuldades no curso, como eles lidavam com esse
mundo académico no qual estavam inseridos e o que esperavam fazer apds o término do
curso. Para me aproximar mais deles eu precisava de algum modo me reunir, de preferéncia
toda semana, com esses alunos e acompanha-los por um periodo de tempo, estabelecer um
espaco em que pudesse interagir com eles e dialogar fora das pressdes postas no dia a dia do
curso de graduacdo. Como ja havia ministrado aula para indigenas e percebido algumas
dificuldades que passavam logo na 12 série do curso e como havia notado que para eles era
muito dificil questionar o professor durante as aulas quando tinham ddvidas, surgiu a idéia de
formar um grupo de estudos, principalmente com estudantes da 12 série para poder ajuda-los e
acompanha-los ja no primeiro ano na universidade. Desse modo teria como reuni-los,
ajudando nas disciplinas nas quais estivessem com mais problemas e com isso poder estar
mais proxima deles para tentar entender suas dificuldades, suas concepcdes e aspiragcfes com
relacdo & matematica e a formacgao como professor dessa disciplina.

Os comentarios que tego abaixo sdo referentes a essas reuniées do grupo de estudo que
realizei com os alunos do curso de matematica, periodo noturno, da UEMS/Dourados. Em
2007 nos reunimos nos meses de outubro, novembro e dezembro. Eram quatro alunos que
comecaram a participar das reunides, mas dois deles acabaram desistindo do curso ficando
apenas dois até o final. Em 2008 retomei essas reunides com 0s entédo ingressantes da 12 série.
Nesse ano comegaram a participar das reunides cinco alunos, mas ao longo do ano trés deles
acabaram desistindo do curso e novamente terminei o ano trabalhando com apenas dois desses

alunos.
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Ao longo desses encontros pude perceber algumas das duvidas e dificuldades que eles
tinham com relacdo a vérios aspectos da sua formacdo como professor de matemaética,
incluindo as referentes aos contetidos das disciplinas do curso, que ndo deixam de ser muito
diferentes das duvidas e dificuldades apresentadas pelos alunos ndo indigenas, pelo menos as
relacionadas ao contetdo. A falta de preparo e de conhecimento dos contetidos basicos dos
ensinos Fundamental e Médio é sempre notada pelos professores que trabalham no 1° ano dos
cursos de licenciatura em matematica e esse “problema” ¢ comum aos cursos e evidenciado
pelo relato de varios docentes formadores. Em geral o aluno entra na universidade
necessitando de ajuda e de horas de estudo até em nocges trabalhadas desde a 52 série do
Ensino Fundamental, como por exemplo, soma de fra¢cbes de denominadores diferentes, e a
situacdo é ainda mais complicada quando essa soma envolve fatores algébricos. Nocdes
geométricas como area e perimetro sdo geralmente confundidas e o grau de dificuldade
aumenta quando se trabalha com geometria espacial. Isso apenas citando algumas das
dificuldades mais frequentes que notei logo nas primeiras reunides. Esse trabalho no grupo de
estudo com os alunos indigenas sé mostrou que eles, assim como os demais alunos nédo
indigenas, enfrentam as mesmas dificuldades frente a matematica, mas com alguns outros
diferenciais. A lingua é um deles. Quando o aluno é falante de sua lingua materna e néo
domina completamente o portugués, a falta de entendimento do que o professor diz em sala de
aula dificulta o aprendizado dos conteldos de matematica que esse professor esta ensinando.
E isso acontece desde o Ensino Basico em escolas indigenas que tém professores nao
indigenas ministrando aula. Isso pode ser notado no relato da fala de um dos alunos indigenas
participantes do grupo de estudo®:

Perguntei por que ele havia optado por ser professor e ele respondeu que falta muito
professor indigena na sua aldeia, que la ndo era como aqui, que tinha muito professor
indigena formado, os que haviam |4 eram professores ndo formados para dar aulas, a
formacgdo quando havia sé ia até o magistério. Entdo era importante se formar para poder
atuar la e para fazer material e ensinar aos alunos os calculos (ele usava muito o termo
“ensinar o cdlculo aos alunos”) na lingua, jA que para aprender no portugués, era muito
dificil. Ele queria ensinar os alunos a contar e fazer conta na sua lingua. Perguntei por que
ele havia escolhido a mateméatica como area de formacgdo e ele disse que tinha muita
dificuldade com a lingua portuguesa, entdo resolveu fazer matematica, e também porque

assim poderia ensinar as criangas a contar em sua lingua. Isso era uma coisa que ele insistia

% Essa questio também aparece na entrevista realizada com uma das académicas desistentes, ver Anexo H,
pagina 167.
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em sua fala, voltar para a aldeia e ensinar na escola em sua lingua, inclusive para fazer
material para ensinar na sua lingua™.

Outro ponto de dificuldade é a timidez® dos alunos indigenas em sala de aula,
principalmente na 1% série, em que ele sdo 4 em meio a 36 ou mais (Se contarmos oS
dependentes) nao indigenas. Quando ndo entendem alguma coisa, geralmente ndo se sentem a
vontade para perguntar ou questionar o professor ou algum colega ndo indigena. Se forem da
mesma etnia, geralmente sentam-se juntos e fazem trabalhos e grupos de estudos também
juntos, como forma de protecdo mutua. Isso vai aos poucos minimizando, principalmente
quando as desisténcias acontecem e 0s que ficam passam a ter que fazer as atividades com os
outros colegas ndo indigenas. A questdo da timidez ndo é exclusiva dos indigenas, muitos
alunos ndo indigenas também ndo se manifestam em sala de aula por esse motivo, mas ela é
bastante acentuada nos indigenas, principalmente porque eles sdo minoria e ndo parecem a
vontade para questionar o professor quando ndo entendem alguma coisa. Quando perguntei,
num dos encontros do grupo, porque eles ndo perguntavam quando tinham ddvida, eles
responderam que ndo adiantava, que ndo era do costume deles ficar perguntando. Até nas
nossas reunides, depois de tempos trabalhando juntos e num ambiente em que eram somente
eles na sala, as vezes eu tinha que insistir para que perguntassem e falassem quando percebia
que eles estavam com ddvida em alguma coisa.

Quando eu comecei com as reunides sabia que teria que esperar um pouco para que
eles se adaptassem a mim e eu a eles. Sabia que primeiramente eles teriam que confiar em
mim e isso levaria um tempo, até para que pudessem aos poucos falar sem reservas sobre suas
dificuldades e davidas e perguntar abertamente quando ndo entendessem alguma coisa.

Acho que ele aos poucos comega a confiar mais e falar sem medo, inclusive para tirar
as duavidas. Notei que nesse encontro o Davi estava perguntando mais que nos outros dois
anteriores. Com o Otavio®® foi diferente, ele ndo se mostrou t&o reticente quanto o Davi nos
outros encontros, perguntava, opinava, sem tantas reservas. Mas isso parece estar mudando,

hoje eu ja notei diferenca no seu comportamento.

%1 Como ja colocado anteriormente, essas partes do texto que aparecerem em italico, sio fragmentos retirados do
diério de campo das reunides do grupo de estudo. No Anexo F constam o relato de duas reunifes do grupo de
estudo.

% Essa timidez para alguns grupos pode ser considerada como uma caracteristica cultural. Alguns estudantes
indigenas ja me relataram que preferem ouvir a falar. Entdo se somarmos a isso o fato de os indigenas estarem
em um ambiente estranho, em meio a maioria de alunos nao indigenas e, além disso, 0 proprio processo de
emudecimento a que foram submetidos historicamente pelo autoritarismo do contato com os nao indigenas,
podemos vislumbrar o que os estudantes indigenas sentem e passam quando entram na universidade.

% 0Os nomes verdadeiros dos alunos indigenas que participaram dessa pesquisa foram preservados, por
solicitagdo de alguns deles, mesmo que alguns ndo se importassem em manter seus proprios nomes decidi por
colocar nomes ficticios para todos. Alguns dos nomes ficticios foram escolhidos pelos proprios indigenas.
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Outra dificuldade vem da questdo cultural. Na universidade ele estd em um meio
totalmente diferente do seu, por mais que sua comunidade tenha contato com a sociedade
envolvente, os costumes séo diferentes, 0 modo de encarar as coisas é diferente, a maneira de
pensar, raciocinar, pode apresentar modos proprios e singulares diferenciados do que ele vé
acontecendo na universidade. A propria forma de organizacao deles frente aos conhecimentos
aprendidos parece ser diferente. Num dos encontros, quando estdvamos resolvendo um
exercicio que envolvia varios calculos e um resultado era utilizado para encontrar o outro,
percebi que eles tinham dificuldade em organizar tudo no caderno. Esse modo “cartesiano”
com que lidamos com as coisas ndo parece ser 0 mesmo modo que alguns indigenas utilizam.

Também notei que ele tinha problemas na organizagdo, no caderno, para anotar o0s
célculos que estdvamos obtendo e que depois teriam que ser todos somados para chegarmos
no volume final. Preciso ficar atenta a essas dificuldades e nas proximas vezes tentar ajuda-
lo nesse sentido, ou achar uma outra maneira de fazer com que ele entenda.

O relato que segue abaixo mostra algumas das dificuldades que fui percebendo neles
logo na nossa primeira reunido. Tinha o intuito de trabalhar com alguns conceitos
fundamentais em matematica que sempre sdo necessarios nas disciplinas da 12 série, mas eles
vieram com uma lista de exercicios para tirar algumas duvidas e para ndo forcar trabalhar
alguma coisa que aparentemente para eles ndo era relevante no momento, decidi ajuda-los
com a lista e ir trabalhando o que pretendia ao longo da resolugdo dos exercicios, conforme os
conceitos aparecessem e fossem necessarios. Nesse relato podemos notar algumas
dificuldades tais como, visualizacGes de figuras espaciais, diferenciacdo de perimetro, area e
volume, teorema de Pitagoras, propriedades de radiciacdo, entre outras.

A atividade abordava geometria espacial, area e volume de solidos geométricos.
Comecei a analisar a atividade, verificando se conseguiria ajuda-los e analisando a
resolugdo dos exercicios apresentados, enquanto isso eles comecaram a responder ao
questionario. Depois de um tempo comecei a discutir com eles os exercicios. O primeiro
solicitava a area e o volume de um solido. Eram dadas algumas medidas das arestas e o
desenho do sélido. Comecei a discutir com eles como fariam para resolver, ndo sei se por
vergonha, inseguranga, ou outra coisa, ndo conseguiram me dizer uma forma de comecar a
obter a area do sélido. Como era o inicio e estdvamos nos conhecendo e até certo ponto, nos
“testando” mutuamente, resolvi explicar minuciosamente o exercicio, uma vez que nunca
havia dado aula para aqueles alunos e ndo sabia até que ponto eles conheciam ou ndo as
definigdes, palavras (arestas, faces, vértices, poligono lateral, etc) e a prépria diferenca entre

a area e o volume de um sélido. Percebi a dificuldade de visualizar as faces ocultas pelo
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desenho e a analogia das medidas (se um lado do retdngulo mede 5, o lado imediatamente
oposto também tera medida 5). Fomos dividindo a &rea em “pedacos” dos quais
conheciamos a medida para poder calcular a area e depois somar esses “pedagos” para ter
a area total. Expliquei o que significava o volume, porque era a area da base vezes a altura,
dei o exemplo da caixa de giz que havia trazido comigo, planifiquei a base da caixa num
papel e disse que o volume dependia da area, que tinha duas dimensoes, e da altura da caixa,
guanto mais alta, maior seria o seu volume. Expliquei porque em area usavamos a unidade
ao quadrado (duas dimensdes) e com o volume usavamos a unidade ao cubo (trés
dimensdes). Depois que haviamos calculado a &rea de todas as faces, somamos tudo para
obter a &rea total. Com o volume, disse a eles que teriamos que calcular por partes e entdo
somar todas elas, pois com o referido sélido ndo daria para usar o volume de qualquer
paralelepipedo uma vez que lhe faltava uma parte. Como havia muitas formas de resolver o
exercicio para obter o volume, avisei que eles poderiam escolher a que eles preferissem, uma
vez que isso era comum em matematica, a resolucdo por diferentes caminhos, mas que
resultariam numa mesma resposta. Decidimos repartir o s6lido em trés partes e comegcamos a
calcular os trés volumes. Notei que o Davi tinha mais dificuldade em fazer os céalculos,
perceber as medidas “ocultas” e enxergar as partes em que haviamos partido o sélido. Nao
conseguia também visualizar a base e suas dimensfes. Como notei que 0 portugués era a sua
segunda lingua, tentei usar sindbnimos com as palavras que me pareciam mais dificeis, e dar
tempo para que ele pudesse entender o que eu havia dito e para tentar visualizar e externar
as duvidas. Também notei que ele tinha problemas na organizacéo, no caderno, para anotar
os calculos que estdvamos obtendo e que teriam depois que ser todos somados para
chegarmos ao volume final. Preciso ficar atenta a essas dificuldades e nas proximas vezes
tentar ajuda-lo nesse sentido ou achar uma outra maneira de fazer com que ele entenda. Ja o
Otavio parece ter mais facilidade tanto na visualizacdo das medidas que ndo estavam
explicitas, mas que poderiam ser identificadas a partir das outras, como na organizagdo das
idéias no papel. O outro exercicio que resolvemos era sobre um tetraedro regular (ABCD, em
gue ABC é a base) de lado a. Dados E e F como pontos médios de AC e BD, respectivamente,
pedia-se que fosse calculado o comprimento EF. O primeiro aspecto que abordei foi o que
eles entendiam por ponto medio e o Otavio disse que dividia na metade. O passo seguinte foi
fazer com que eles me falassem como poderiamos designar a metade da medida a. Fui dando
exemplos numéricos, do tipo: se a fosse 4 quanto seria a medida da metade do lado? E se
fosse 10? E escrevi 4/2, 10/2, levando-o0s para que eles me dessem como resposta a/2, o que

acabou acontecendo. Feito isso comecamos a elaborar o problema e vendo por onde
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poderiamos comecar. Separei o triangulo da base para que pudéssemos calcular sua altura,
pois a partir dela poderiamos conseguir a medida de EF. O proximo passo foi utilizar o
teorema de Pitagoras que foi dificil de eles lembrarem. Depois que dei algumas dicas de qual
seria a hipotenusa e o0s catetos, 0 Otavio conseguiu saber qual teorema era e lembrou-se que
a hipotenusa ao quadrado era igual aos catetos ao quadrado, enquanto que o Davi ficou
calado e sem dar mostras que conseguiria colocar os dados na equacédo dada pelo teorema.
Comecei entdo a explicar que a hipotenusa era o maior lado, que o teorema so6 valia para
triangulos retangulos, e que os catetos eram os outros dois lados menores do triangulo. O

Otavio teve mais facilidade; precisei ajudar mais o Davi. Uma coisa que notei foi que o

2
Lo A a . .
Otavio colocou acertadamente entre parénteses [EJ , € Isso muitos alunos esquecem

2
a x x . . _
colocando apenas - e ndo se dao conta de que o numero dois também é ao quadrado. O
Otavio conseguiu com alguma ajuda chegar a resposta; o Davi teve mais dificuldade,
primeiro com o minimo multiplo comum entre 4 e 1 e depois em extrair a raiz quadrada.

Outro ponto com o qual eles tiveram dificuldade foi com algumas propriedades de raiz como

Jab =+a+b ou \/ﬁ =2, coisas que eu estava pensando em comecar a trabalhar
com eles, mas que nao tive possibilidade por conta da urgéncia que eles estavam em resolver
a lista de geometria. Fui retomando e explicando as propriedades de que precisdvamos.
Acredito que as coisas fundamentais como essas propriedades e outros tépicos mais basicos,
seria interessante abordar com eles de inicio, para que pudessem usar em todas as
disciplinas. Vou tentar fazer isso nos proximos encontros. A dificuldade seguinte foi
visualizar o outro tridngulo retangulo formado pelos pontos FEB, que ndo era face do
tetraedro e por isso eu acredito que tenha sido mais dificil enxergar. Feito isso, separamos e
desenhamos o referido tridangulo e usamos novamente o teorema de Pitdgoras, agora com o
dado anterior em maos, o valor de EB. Disse que como o problema sé havia sido dado em
funcdo da medida a, a resposta do problema provavelmente seria em funcéo dessa letra, ou
seja, a resposta poderia ndo ser numérica, mas em funcdo da medida a. Comecei a ajuda-los
a fazer os calculos e notei novamente que o Davi se apoiava nas minhas anotagdes para
esquematizar as suas préprias anotacGes, como fazer, como colocar as respostas, como
organizar as ideias, novamente demonstrando a possibilidade de dificuldade em anotacdes
centradas no papel. Fiquei me perguntando se seria uma dificuldade advinda da questdo da

oralidade presente em muitas comunidades indigenas. Preciso ajuda-lo nessa questéo e ficar
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atenta a esse fato, talvez até conversar com ele sobre isso. O Otéavio acabou por antecipar a
resposta, ndo sei se intuitivamente, ou por sorte ou o qué, sem antes termos acabado de
concluir as contas, coisa que eu ndo consegui fazer.

Esse relato refere-se ao primeiro encontro do grupo de estudos, que aconteceu em
outubro de 2007. Apesar de eles terem trabalhado desde o comeco do ano letivo com a
disciplina de Geometria, ainda apresentavam as dificuldades relatadas acima.

Outra dificuldade que notei ao longo das reuniGes com os alunos indigenas foi com
relacdo a abstracdo. Quando trabalhdvamos com algum conceito, fazendo generalizacdes de
resultados envolvendo férmulas, eles sempre solicitavam que eu trabalhasse com exemplos
numéricos para que entendessem melhor. Era dificil, por exemplo, chamar um dado
desconhecido do problema por alguma letra e ir trabalhando com ela para se chegar no final
ao seu valor numeérico.

O terceiro exercicio envolvia diagonais de um prisma e usamos a formula D = n(n-3)
e eu tentei explicar para eles o porqué do n(n-3) e precisamos de uma outra informagéo, de
diagonais de um poligono: d = n(n-3)/2; essa férmula eles desconheciam, mas a outra me
disseram que o professor havia trabalhado. Esse era um exercicio trabalhoso, que
necessitava de varios conhecimentos em geometria espacial e plana. Pareceu dificil para eles
visualizarem principalmente as diagonais dos prismas, pareceu muito “abstrato”, acho que
preciso levar alguns prismas construidos com as diagonais aparentes para que eles
entendam. Mais dificil ainda foi trabalhar com as formulas citadas acima, tudo parece ser
muito abstrato e longinquo daquilo a que eles estdo habituados. Achei que ndo precisava
tomar essa providéncia, que apds quase um ano trabalhando com a disciplina de Geometria
eles estariam pelo menos habituados aos principais elementos dos prismas. O Otavio pareceu
entender melhor os célculos e a visualizac@o das bases e faces laterais dos prismas enquanto
eu explicava. Assim enquanto ele ia resolvendo eu me detinha mais em auxiliar o Davi, que
apresentava mais dificuldade.

Outro ponto a ser destacado é com relacdo as visualizacbes em trés dimensdes.
Imaginar planos que cortavam uma determinada figura geométrica ou as suas diagonais nao
era tdo simples. Eu geralmente fazia uso de exemplos envolvendo situagdes que eles
conheciam. Como no caso em que trabalhavamos com as sec¢des originadas pela intersecdo de
planos em uma esfera, o que originava calotas, cunhas, semiesferas. Procurava fazer analogias
com 0s cortes em uma laranja, para que pudessem imaginar como ficariam as partes da esfera

com a secdo de determinado plano. Lembro-me que na sala em que nos reuniamos no Nucleo
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Juridico havia uma lixeira em formato de tronco de cone e ela foi muitas vezes transformada
em material didatico quando trabalhamos com o conceito de tronco.

Imaginar como ficaria a planificacdo de figuras como cone e cilindro foi uma
dificuldade; eu procurava sempre fazer as planificacdes junto com eles, para que pudessem
visualizar no R% e no R®.

Como percebi que eles tinham muitas duvidas, fui explicando para eles passo a passo,
comecei com cilindro: altura, base, area da base, planificacéo, area lateral, volume e depois
trabalhei as mesmas coisas com o cone. Tiveram duvida com a planificacdo do cone, entdo
construi, com papel e usando lapis e barbante como transferidor, um cone e planificamos
para que eles pudessem visualizar como ficava o cone no R% Expliquei também a diferenca
entre geratriz e altura em um cone. Gostaram tanto do uso do barbante para fazer o setor
circular que comecaram a fazer também outros cones, usando o barbante e observando que
aquilo poderia ser utilizado em sala de aula com os alunos, por ser barato e facil de usar.

Outro ponto destacado pelos alunos no grupo de estudo e também pelos entrevistados,
é que a matematica é dificil e que eles tém dificuldade porque ndo tiveram “base” nos ensinos
Fundamental e Médio, para poder compreender tudo e “acompanhar” o que é ensinado em
aula. E esse ponto também ndo é uma fala exclusiva dos indigenas, como professora da 12
série de curso de matematica ja ouvi isso de varios alunos ndo indigenas. Dizem que ndo
tiveram base, que o Ensino Médio foi fraco, mas quando se trata dos indigenas isso fica mais
complicado por conta dos outros pontos destacados anteriormente.

Assim, se juntarmos todas essas “variaveis” de dificuldade que os alunos indigenas
enfrentam quando ingressam no curso de licenciatura em matematica comegamos a entender
um pouco melhor porque tantos deles acabam desistindo ou partindo para outras graduacdes,
e 0 porqué de até hoje ndo termos formado nenhum deles como professor de matematica na
UEMS. E essa questdo da desisténcia do curso de matematica é o proximo tdpico abordado.

O grupo de estudo com os graduandos indigenas em matematica da 12 série, que se
iniciou em 2007 por conta desta pesquisa, teve como um dos objetivos ajudar a diminuir a
desisténcia deles no curso, pelo menos no que diz respeito aos fatores vinculados as
dificuldades com relacdo ao conteido em si, na medida em que foi espaco de estudo, reflexao
e de expressdo dos graduandos. Infelizmente ndo € apenas a dificuldade com a matematica
que os faz deixar o curso, como veremos adiante. O grupo também foi espaco de troca de
experiéncias entre eles, que tinham liberdade de perguntar, argumentar, falar a respeito do
curso, da Universidade, sobre o que estavam passando e vivendo no meio académico, sem as

pressdes do dia a dia da sala de aula.
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Esse grupo na verdade foi a semente para um projeto que executarei sistematicamente
a partir de 2010, em que a cada ano acompanharei 0s indigenas ingressantes através de um
projeto de ensino com as mesmas caracteristicas como foi o0 grupo de estudos: reunides
semanais, discussdes de conteudo, reflexdes sobre a formacdo deles como professores de
matematica, dificuldades enfrentadas dentro da universidade, entre outros aspectos. Esse
projeto ndo tentard apenas oferecer ajuda aos ingressantes, mas também ser4 uma fonte
constante de aprendizado pessoal, que resultara, espero, em beneficio para minha atuacao

como docente no curso de matematica.

A desisténcia pelos cotistas indigenas do curso de matemética da UEMS/Dourados

Desde que as cotas foram estabelecidas na UEMS no vestibular de 2003, ano letivo
2004, o curso de matematica recebeu estudantes indigenas nas 1% séries, conforme quadro
abaixo que mostra a quantidade de cotistas indigenas que se matricularam no curso em cada
ano. Vale ressaltar que s6 constam nesse quadro os alunos ingressantes, apesar de haver
aqueles que deixam o curso e retornam no ano seguinte, ou 0s que sdo reprovados e voltam a

se matricular na 12 série.

Ano Letivo Matricula na 12 série
2004 3
2005 1

2006 5

5
)

2007
2008
2009 2

Fonte: Coordenacdo do curso de matematica/Dourados/lUEMS

Apesar de constar em alguns anos a matricula de cinco estudantes e haver quatro vagas
para indigenas pelas cotas, isso pode ocorrer, pois as vagas remanescentes do regime de cotas
para negros podem ser preenchidas por candidatos da cota para indigenas e vive-versa.
Infelizmente, dos 21 indigenas que entraram no curso pelas cotas indigenas, nenhum até agora
conseguiu terminar o curso e formar-se como professor de matematica. Um desses alunos, que

apresentava possibilidade de formar-se em 2009 néo teve condig¢des de concluir o curso nesse
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ano, conforme foi informado pela coordenagéo do curso e por alguns professores, sendo
assim, na formatura no inicio de 2010, mais uma vez nao haverd nenhum formando indigena.

Ao longo de 2004 ocorreram varios conflitos de terra entre indigenas e fazendeiros no
sul do estado, local em que se localiza a cidade de Dourados. A violéncia gerada nesses
conflitos, que resultaram inclusive na morte de indigenas, pode estar relacionada a pouca
procura ou na ndo matricula por parte dos indigenas que fizeram o vestibular, muitos talvez
tenham optado por ficar dentro das aldeias por medo ou precaucéo.

Recentemente, no ano letivo de 2009 eram sete indigenas regularmente matriculados,
sendo trés na 12 série, trés na 2% série, e um na 42 série, dos quais apenas trés deles
frequentando efetivamente o curso. Essa situacdo é bastante preocupante, como ja destacado
em varios momentos neste trabalho. Foram 21 cotistas indigenas ingressantes no curso, dos
quais apenas 3 continuam frequentando o curso e nenhum até o momento se formou. Alguns
deles, como veremos ao longo desse topico, ja estdo cursando novas graduacgdes, outros
trancaram matricula e talvez aguardem época oportuna para voltar. Isso reforca a questdo de
que as cotas possibilitam o acesso, mas ndo garantem a permanéncia e a formacéo do cotista,
pelo menos ndo no curso de matematica e com os cotistas indigenas.

A questdo da desisténcia dos alunos cotistas indigenas foi um problema que tomou
corpo neste trabalho ao longo das reunies do grupo de estudo, em que eu via os indigenas
aos poucos deixando de frequentar as reunides, pois desistiam da graduacdo em matematica.
Como professora do curso eu ja havia notado essa evasdo por parte dos indigenas, e era algo
gue me incomodava.

No intuito de verificar e compreender o que leva o estudante indigena a desistir do
curso de matematica da UEMS/Dourados, comecei a realizar algumas entrevistas com esses
desistentes. Para tanto, o ponto de partida foi localizar alguns desses alunos e, para fazer isso,
contei com a ajuda dos estudantes indigenas que ainda frequentavam o grupo de estudos.
Conseguir entrar em contato com os desistentes ndo é tarefa muito facil, ainda mais quando
esses desistentes s@o de aldeias de fora de Dourados. Um dos desistentes com quem consegui
conversar, um pouco antes de ele deixar o curso, era da cidade de Sidrolandia, que fica a cerca
de 160 km de Dourados, e a sua desisténcia estava relacionada a problemas familiares. Ele
tinha que retornar a sua aldeia, pois o padrasto havia falecido e sua mae necessitava de sua
ajuda. Com esse académico ndo consegui fazer uma entrevista, apenas conversei
informalmente antes de sua saida do curso. Com outros desistentes eu néo tive contato direto,
ja que estive por algum tempo afastada das minhas func¢Ges docentes e ndo é tdo facil localiza-

los, mesmo sabendo a aldeia de origem. O intermédio de outro aluno indigena da mesma
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aldeia ajuda muito quando precisamos contatar os desistentes e isso foi fundamental numa das
entrevistas que realizei. Em outras, como fui professora dos desistentes e duas dessas ex-
alunas estavam na UEMS fazendo outros cursos, foi mais facil conseguir a entrevista.

Especificamente para esta pesquisa realizei quatro entrevistas, das quais trés dos
entrevistados foram do sexo feminino e um do masculino, mas meu intuito como
pesquisadora e como professora do curso é continuar investigando essa situacao,
entrevistando outros cotistas indigenas que largaram o curso.

Para realizar as entrevistas fiz um roteiro de perguntas® para servir de suporte para
que eu pudesse abordar alguns aspectos importantes com todos os entrevistados. Mas as
entrevistas aconteceram com base na interagdo pesquisadora-entrevistado, foram, portanto
entrevistas semi-estruturadas, conforme ja abordado no Capitulo 1. Solicitei em cada uma das
entrevistas que a conversa fosse gravada, para que pudesse ficar mais concentrada nas
respostas de cada entrevistado e ndo tdo preocupada em fazer anotacbes, mas infelizmente,
dois dos entrevistados ndo consentiram na gravacao e tive que ir anotando os dados mais
importantes e relevantes. Logo depois do término das entrevistas em que ndo foi possivel
realizar a gravacdo, fiz um relato de tudo o que lembrava, organizando o que havia anotado a
respeito das respostas dos entrevistados para ndo deixar o tempo apagar da minha memoria
certas informagdes. No Anexo H segue na integra o relato de uma das entrevistas e a
transcricdo de outra entrevista que foi gravada. Para designar os entrevistados usarei nomes
ficticios, de modo a preservar a identidade deles.

Com relagdo aos entrevistados®, dois sdo da etnia Terena e dois da etnia
Guarani/Kaiowa; os terena residem na aldeia de Dourados, um dos guarani/kaiowa também é
de Dourados e o outro de uma aldeia de Amambai. Esses entrevistados receberam 0s nomes
ficticios de Otavio, Zenir, Vanessa e Tila.

As entrevistas com Vanessa e Zenir aconteceram na UEMS, pela facilidade de
encontro ja que ambas sdo alunas de outros cursos na Instituicdo. A entrevista com Zenir
ocorreu em 16/05/2008 e com Vanessa em 20/05/2008. Com Otavio a entrevista foi realizada
no dia 17/05/2008 no Nucleo Juridico da UEMS, um espaco que se localiza no centro da

cidade de Dourados e que foi utilizado para as reunides do grupo de estudos. A entrevista com

% 0 roteiro das entrevistas encontra-se no Anexo G.
% Colocarei sempre no género masculino, apesar de ter entrevistado académicos de ambos 0s sexos.
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Tila aconteceu no ano seguinte, em 30/04/2009, numa escola municipal dentro da aldeia
Jaguapiru, em Dourados®.

Os quatro entrevistados trabalham, Zenir em servico informal, Otavio e Vanessa
trabalham na parte administrativa de escolas indigenas da aldeia de Dourados, mas ndo como
professores, apesar de ja terem tido oportunidade de ministrar aula em substituigdo ou como
eventuais, e Tila ja é professora indigena para as séries iniciais numa escola também na aldeia

de Dourados.

Otévio®": J& ministrou aula de 5° a 8° série, de matematica e educacdo fisica, sempre em

substituicdo aos professores que faltavam ou que iam fazer algum curso.

Zenir: Ja atuou como professora substituta por aproximadamente 3 anos, em escola da
aldeia.. Ministrou aulas de matematica e lingua indigena. De matematica para a 25 série e de
lingua indigena para 5° e 62 série.

Vanessa: Ja substitui varias vezes, uma vez na aldeia..., porque aqui na aldeia Jaguapiru os
terenas ndo sdo falantes ai como eu vim de outra aldeia que é falante, eu falo fluentemente a
lingua terena, ai nessa época quando a Guateca comegou ali na aldeia, ai “tavam”
precisando de professores que falasse a lingua terena fluentemente, s6 que eu ndo tinha

formacdo nenhuma, me deram um cursinho la para eu fazer, fiquei um ano dando aula...
Tila: Eu sou professora, dou aula no 2° ano e a tarde no 4° ano, aqui mesmo na aldeia.

Trés dos entrevistados deixaram claro que achavam a matematica dificil, apesar de
relatar que durante os anos anteriores de estudo, nos ensinos Médio e Fundamental, ndo
tiveram grandes problemas com a disciplina. Uma das entrevistadas, Tila, ndo relatou essa
dificuldade com a matematica. Ela esteve no curso apenas por um més, depois ja desistiu. N&o
teve oportunidade de fazer as avaliagdes e passar pelo dia a dia das disciplinas do curso, mas
relatou que durante sua escolarizacdo, da 12 série & 8 série, gostava muito de matematica e

ndo tinha grandes dificuldades.

% As entrevistas com Vanessa e Tila foram gravadas e com Otévio e Zenir foram feitas anotacdes, pois eles néo
autorizaram a gravacéao.
%7 Esse aluno participou do grupo de estudo em 2007, mas acabou desistindo do curso no ano seguinte.
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Vanessa: [...] sempre fui boa em matematica no ensino médio, eu vou tentar fazer

matematica, nunca tirei nota baixa, sempre fui uma aluna, assim, bem dedicada...

Otavio: Achava que o curso de matematica era dificil e que nao tinha tido muita “base” no
ensino médio e fundamental para acompanhar os conteldos da 12 série do curso de

matematica.

Tila: Escolhi matematica porque eu gosto [...] eu sempre gostei desde quando eu era crianca

eu ia bem em matematica e nunca estudei!

Eles mencionaram sempre a falta de “base” que tiveram noS ensinos Fundamental e
Médio e como isso afetou 0 acompanhamento das disciplinas da 12 série do curso, apesar de
essas disciplinas tratarem dos fundamentos da matematica, conteudos dos anos anteriores de
estudo, com os devidos aprofundamentos.

Zenir: Na matematica precisa de muita generalizacdo e abstracdo e isso era muito
complicado para ela, falou também que a “base” do ensino fundamental e médio ndo tinha
sido boa para fazer matematica, ndo havia aprendido muita coisa no fundamental e médio,

que tinha que saber no curso. E que o curso tinha muito calculo.

Otavio: Achava que o curso de matematica era dificil e que ndo tinha tido muita “base” no
ensino médio e fundamental para acompanhar os contetdos da 1% série do curso de

matematica.

Eles citaram a dificuldade com a disciplina de Geometria, justamente por ela ter sido
pouco trabalhada ao longo de suas escolaridades. Conforme relatado, ela, a Geometria,
sempre ficava para ser vista no final do ano e depois acabava ndo dando tempo de ser

ensinada.

Zenir: Queixou-se bastante da disciplina de calculo e da disciplina de computacéo, ja que
ndo tinha contato anterior com o computador e na aldeia ndo tinha acesso, e nado tinha

dinheiro para fazer um curso particular de informéatica.
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Otavio: Comentou que sua maior dificuldade era geometria, pois no ensino fundamental e
médio ndo tinha tido muita “base” em geometria, o conteudo sempre ficava para ser visto no

final do ano e nunca dava tempo de ser estudado.

Vanessa: Como eu ja falei pra senhora, eu fiz porque eu pensei, porque eu era boa no ensino
médio porque quando eu cheguei, assim, minha dificuldade era a geometria, porque na

escola onde eu estudava o ensino médio ndo tinha tanta coisa voltada para geometria.

Pude constatar em trés das entrevistas que o curso de matematica nao era a graduacgao
que gostariam de fazer como primeira op¢do, mas era a mais oportuna, por ser um curso de
licenciatura, numa disciplina com significativa carga horaria tanto no Ensino Fundamental
como no Médio, ou seja, com perspectiva de trabalho, tanto fora quanto dentro das aldeias,
uma vez que o diploma deles ndo seria restrito, pois cursavam uma licenciatura que ndo era
especifica, conforme destacado por uma das entrevistadas. A escolha pela mateméatica como
segunda opcdo passou pelo fato de eles ndo terem tido dificuldades com essa disciplina
durante sua escolarizacdo, nos ensinos Fundamental e Médio, conforme relataram. Além
disso, hé& a possibilidade do acesso pelo regime de cotas na UEMS, que € uma instituicdo
publica, na qual o aluno ndo precisa arcar com as despesas de mensalidade e a concorréncia
para 0 ingresso no curso pelas cotas passa a Ser uma concorréncia entre iguais®. A
entrevistada Tila apesar de declarar que escolheu matematica porque gostava dessa area desde
crianca, também gostaria de fazer educacdo artistica, mas como a UEMS néo oferecia essa
licenciatura ela acabou optando por matematica. Pareceu na sua fala que a matematica era
uma opcgao assim como educagdo artistica, diferente dos demais que declararam terem cursado

matematica como uma segunda opcéo até conseguirem estar na area que eles escolheram.

Otavio: Tinha comecado matematica como uma segunda opgdo e por incentivo de um
professor conhecido, mas a vontade sempre foi ser professor de educacéo fisica. Ele explicou
que matemdtica foi na verdade sua segunda opgao. Sempre quis ser professor de educagéo

fisica, pois gostava muito de esportes.

Zenir: Basicamente duas coisas a levaram fazer cursos de licenciatura, a mae e professora e

ja da aula a muito tempo de 12 a 42 série [...], outra coisa foi que como professora teria como

% |guais por serem todos indigenas, ndo iguais em relagéo a etnia.
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trabalhar dentro da aldeia, ou seja, teria mercado de trabalho e condigdes mais féaceis
guando se formasse. Se ndo conseguisse dar aula em Dourados, em Aquidauana tinha certeza
que conseguiria. E ndo havia professores indigenas habilitados e formados em matematica
ministrando aula nas duas escolas da aldeia, inclusive os professores que ministram aula de
matematica nas duas escolas sdo ndo indigenas, assim achou que seria bom fazer

matematica, j& que teria oportunidade de trabalhar quando se formasse.

Tila: Outra coisa que eu queria era educacao artistica, mas como nao tinha la [na UEMS] ai

eu escolhi matematica.

Vanessa: [...] vou fazer matematica, né? Mas era totalmente diferente do que eu queria.[...]
Na verdade eu queria mesmo era fazer alguma coisa ha area humana. Mas era mais Pedagogia...

Se eu nao tiver mercado de trabalho na area indigena eu tenho na néo indigena.[...] Se me
dessem uma oportunidade de trabalhar numa escola ndo indigena eu trabalharia, eu “t6”

estudando pra isso!

Essa fala da Vanessa pareceu enfatizar a questdo de que se havia muitos professores
ndo indigenas trabalhando em escolas de dentro da aldeia, por que ela, indigena, ndo poderia
depois de formada, fazer o inverso? Ou seja, dar aulas em escolas de fora da aldeia, para ndo
indigenas? Ela deu destaque a esse ponto em sua entrevista, dizendo que o seu diploma lhe
daria o direito de ministrar aula em qualquer escola, ja que como qualquer outro estudante, ela
tinha as mesmas tarefas e deveres em seu curso de graduacéo.

Também a escolha pela matematica foi influenciada pelo turno, que era noturno, numa
instituicdo que oferecia cotas e que para as trés entrevistadas, ficava na mesma cidade de suas
aldeias. Assim o acesso a Universidade ficava mais facil. Além disso, essas trés entrevistadas
eram “casadas” e ja tinham filhos, e cursar uma graduacdo na mesma cidade em que residiam

possibilitava ndo se afastarem de filhos e companheiros por longos periodos.

Vanessa: [...] de noite ndo tinha muita opgdo [...] vou tentar fazer matematica, fiz o

vestibular, passei e comecei a fazer.

A entrevistada Tila desistiu logo do curso, ficando apenas um més. Relatou na
entrevista que tinha desistido do curso por conta da dificuldade de locomocéo da aldeia até a
cidade e depois até o campus da UEMS. Na volta, o énibus circular deixava-a muito longe de
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sua casa na aldeia e por isso seu marido ia busca-la todas as noites. Mas o lugar em que ela
descia do 6nibus era muito violento, ponto de bébados e drogados e ela ficava com receio de
acontecer alguma coisa com ela e com o marido que ficava esperando por ela até o dnibus
aparecer. Relatou que seu marido a apoiava na continuacdo dos estudos, mas ela receava pela
violéncia a que estavam expostos, ela e o marido altas horas da noite, tendo que ainda
terminar o trajeto sozinhos, do ponto do 6nibus até a casa. Além disso, havia pressdes
familiares para que ela desistisse dos estudos; sua sogra dizia que ela estava velha, com 38
anos, para estudar. Esses fatores relatados por ela durante a entrevista fizeram com que ela
deixasse 0 curso tdo prematuramente.

Procurei abordar nas quatro entrevistas a questdo do preconceito, principalmente
porque além de serem indigenas, havia também o fato de serem cotistas. Eles diziam nao ter
sofrido nenhum tipo de preconceito na Universidade por causa tanto da condi¢cdo indigena
como pela questdo de serem cotistas, mas conforme a entrevista fluia, houve relatos que
deixaram claro que eles acabaram sofrendo algum tipo de preconceito dentro da Universidade,
mesmo tendo anteriormente afirmado o contrario. Esse preconceito as vezes aparece velado,
através de acfes ou de comentarios irdnicos e preconceituosos. Uma das entrevistadas disse
que ndo se importava com isso, mas pude perceber ao longo da nossa conversa 0 quanto a
questdo do preconceito a incomodava. Eles parecem num primeiro momento querer mostrar
que ndo sofrem preconceito ou que isso ndo os afeta, mas nos relatos pode-se perceber que
eles sofreram preconceito e que se incomodam com isso. O preconceito por vezes pode ser
sutil, mas ndo deixa de expressar intolerancia por parte de quem o projeta. Um exemplo do
preconceito enfrentado pelos indigenas consta do relatério do Projeto Rede de Saberes® e é
relativo a uma sala de informatica que o projeto conseguiu instalar na UEMS para atender 0s
cotistas indigenas, inclusive essa sala ja foi chamada de sala dos bugrinhos. S&o observactes
feitas pelos alunos ndo indigenas, do tipo: “vou virar indio para ter computador novo”; “quero
gue me discriminem para eu ser beneficiada”; “h& mais computadores para os indios do que
para os brancos”; entre outras.

Abaixo seguem alguns fragmentos das entrevistas sobre a questdo do preconceito:

Otavio: Nunca teve problemas com os alunos do curso, ndo sentiu nenhum tipo de
discriminacéo por parte deles. Mas relatou que ja tinha presenciado casos de discriminacao

na UEMS, principalmente na fila do Onibus circular que leva e traz os estudantes para a

%910 Relatério Parcial — Atividades do Programa Rede de Saberes — UEMS/UCDB, periodo de novembro de
2005 a julho de 2006, p.34. Mais informacGes sobre o projeto consta na pagina 83.
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UEMS, pois muitas vezes os indigenas eram deixados de lado e passados para traz na fila

pelos outros alunos nédo indigenas.

Zenir: Relatou que uma vez uma aluna néo indigena perguntou para ela se havia entrado na
universidade pelas cotas e quando ela respondeu que sim a outra retrucou dizendo que
daquele jeito era facil entrar na universidade. Mas havia sido o inico momento que se sentiu

discriminada.

Vanessa: Quando eu entrei na faculdade... no curso de matemética uma colega minha chegou
e falou, tipo assim, queria me rebaixar: “Vocé também passou pelas cotas!” Sabe?[...] mas
ai, sei 14, ndo levei assim por maldade...

[...] é coisa de indigena vocé ndo responder, sabe? Vocé s escuta, as vezes te magoa, mas €
dificil vocé responder... S6 que também,. né professora, eu vou ficar com minha colega
quatro anos, né? Eu discutir com ela coisas pequenas... ainda ela vai ter muito que aprender
na questao de cotas indigenas.

[...] teve um professor assim, que eu ndo sei, ndo sei se ele ndo ia com a minha cara [risos],
ou tipo assim, s6 porque eu era indigena, eu ndo sei, sempre assim, as pessoas chegavam
atrasadas na sala, ele ja separava os grupos e ele sempre me excluia do grupo, sabe, uma vez
eu falei assim pro professor, vocé tem alguma coisa contra mim? Eu cheguei e falei,
professor eu quero entrar no grupo, ele pegou e falou assim pra mim, mas vocé chegou
atrasada, vocé ndo pode entrar no grupo, ai eu fiquei sabe, olhando assim, olhei pro pessoal,
todo mundo no grupo ai eu fiquei chateada, sabe? Eu sai da sala de aula.

Eu lembro que um colega entrou na sala ai 0 meu professor falou, senta com a Vanessa, né?
Ai meu colega olhou pra mim, olhou pro professor, né? Eu ndo sei o que ele pensou, se era
porque eu era indigena, ai ele pegou e falou baixo, “Professor posso fazer a prova sozinho?”
Ai o professor pegou e falou assim, eu tava bem na frente, eu escutei, né? Ai o professor
pegou e falou assim, “Mas € de dupla, a Luciana ta sozinha, porque vocé nao pode fazer com
ela?” “Mas eu prefiro fazer sozinho”, ele continuou falando que queria fazer sozinho,[...] o
professor parece que ficou meio sem graca, ele olhou pra mim e... como ele ficou sem graga
eu nem olhei pra ele, mas eu escutei, né? Ai meu colega pegou e sentou do meu lado, mas nao
ficou comigo, ndo fez a prova comigo, ele pegou outra prova e fez sozinho. SO que eu tinha
estudado bastante, eu lembro até hoje que, assim, eu fiquei pensando, porgue sera que ele fez
iSO, serd que porque eu era indigena ou... sei la a primeira coisa que vem assim na cabeca,

nesse dia ne, é que eu era indio né? Ai peguei fiz a prova, entreguei e eu lembro até hoje que
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eu tirei nove naquela prova e ele tirou seis, sabe, assim, quando ele olhou assim pra prova,
assim, e olhou pra minha prova, tipo assim, ele falou, eu perdi a oportunidade de ter tirado

nove com ela, né?

Essas entrevistas mostraram alguns aspectos da desisténcia dos indigenas pelo curso
de matematica: dificuldade frente aos conteldos bésicos - com destaque a geometria,
precariedade de meios de locomocédo adequados da aldeia até a Universidade, situaces de
discriminacdo dentro da academia, falta de conhecimento sobre o curso de matematica, falta
de recursos financeiros — principalmente para os indigenas que ndo residem em Dourados,
além do que o curso de matematica se apresenta como uma segunda opcdo de graduacdo
quando a primeira opcao escolhida pelo aluno nao é possivel num primeiro momento.

Vale ressaltar também que o curso de matematica na UEMS/Dourados é escolhido
pelos indigenas por ser uma oportunidade de formacdo numa universidade publica, com
acesso atraves de cotas e no periodo noturno, sendo assim, se configura em chance de
trabalharem numa area carente de profissionais dentro das escolas da propria comunidade, e é
uma area com uma carga horaria expressiva de disciplinas desde a 5% série do Ensino
Fundamental até a ultima série do Ensino Médio. Além disso, para os indigenas que vivem
nas aldeias de Dourados, ndo ha a necessidade de deixar suas familias para estudar, e por ser
um curso noturno os estudantes podem continuar exercendo seu trabalho durante o dia. Todos
esses fatores num primeiro momento atraem o0s estudantes, mas o dia a dia do curso e da
universidade, quando as dificuldades comecam a aparecer, acaba por levar o estudante a
desistir ou procurar uma nova graduacéo, como aconteceu com trés dos quatro entrevistados.

O interessante em trés, das quatro entrevistas, foi constatar que mesmo desistindo da
licenciatura em matemaética, esses alunos buscaram outra formagdo e continuam no ensino
superior. Eles sdo desistentes de matematica, mas ja estdo engajados em outros cursos. A
entrevistada Tila foi a Unica que ndo havia voltado a estudar, mas a situacao dela é um pouco
diferente da dos demais, uma vez que ela ja é professora de 12 a 42 série, desde o ano 2000 em
escolas de dentro da aldeia, ou seja, ela ja exerce a docéncia, apesar de ter procurado com o
curso de matematica continuar e aprimorar sua formacdo numa area especifica.

Nessas entrevistas pude perceber algumas interseccOes. Para trés a matematica se
apresentava como uma segunda opg&o, ja que eles relataram que entraram nesse curso, mas na
verdade estavam apenas esperando 0 momento e a oportunidade de voltar as suas opgdes
iniciais. Trés deles ndo deixaram a opg¢édo pela licenciatura, ou seja, pela carreira como

professor, ja que eles estdo em cursos de formacéo de professores, Otavio cursa educacao
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fisica na UNIGRAN, Vanessa cursa letras na propria UEMS e Zeni cursa pedagogia, também
na UEMS. Relataram também a intencdo de serem professores quando se formarem, bem
como a vontade de ministrarem aula nas escolas de suas aldeias. E Tila, que é a Unica deles
gue nao continuou seus estudos em nivel superior, manifestou o desejo de oportunamente
voltar a estudar. Relatou que se o curso fosse oferecido em outro periodo ela néo teria
desistido.

No futuro, como continuacdo a esta pesquisa, a busca por novas entrevistas com
desistentes talvez revele novas interseccGes ou me remeta a novas descobertas frente aos

motivos das desisténcias do curso de matematica pelos alunos cotistas indigenas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cada um pensa em mudar a humanidade, mas ninguém pensa em mudar a si mesmo.

Shakespeare'®

A formacdo de professores indigenas no Ensino Superior envolve o compromisso de
politicas puablicas que possibilitem que cada vez mais haja escolas localizadas nas
comunidades indigenas e que elas sejam regidas por professores indigenas. E um direito que
garante a continuidade dessa escola, dentro das comunidades, desde a Educacéo Infantil até o
Ensino Médio. Isso é sempre lembrado pelas liderangas em seus discursos ou reivindicacdes
as autoridades, pois € por meio de professores de dentro da propria aldeia que as comunidades
indigenas tém condicOes de oferecer as suas criangas um ensino que respeite as suas tradigdes,
seus modos de vida e sua lingua materna, direito este conquistado e garantido pela
Constituicao (1988).

Temos ainda no Brasil muitos professores indigenas sem formacéo em Ensino Médio,
e 0 problema se agrava mais ainda quando se fala na formagdo em nivel superior. 1sso precisa

ser mudado, uma vez que, conforme destaca Grupioni (2006, p.50),

A formacdo de indios como professores e gestores de escolas localizadas em terras
indigenas é hoje um dos principais desafios e prioridades para a consolidagdo de
uma Educagdo Escolar Indigena pautada pelos principios da diferenca, da
especificidade, do bilingtiismo e da interculturalidade. E um consenso estabelecido
que a escola indigena de qualidade sé seré possivel se a sua frente estiverem, como
professores e como gestores, professores indigenas, pertencentes a suas respectivas
comunidades.

Outra preocupacdo que se mostra pertinente nesse contexto diz respeito as Instituicdes
de Ensino Superior que estdo formando o professor indigena, principalmente aquelas que néo
contam com cursos especificos, na perspectiva de que essa formacgédo ofereca subsidio para
gue o estudante possa assumir uma postura com base também nos conhecimentos concebidos
em seu meio cultural, frente as possibilidades e perspectivas de sua futura atuagdo
profissional.

Ha muito menosprezo pela cultura indigena, ainda hoje, pela maneira como vivem, sua
ligagdo com a natureza e seus mitos e cerimdnias, porque sdo modos diferentes de viver e
encarar as coisas. Isso é gerado pela desinformacéo e preconceito para lidar com o diferente.

Porque ndo fazem as coisas como a maioria de nos, ndo indigenas, fazemos, isso ndo nos da o

199 Dramaturgo e escritor inglés (1564-1616).
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direito de acharmos que sdo inferiores ou de sermos preconceituosos. E justamente por serem
diferentes que merecem nosso respeito.

A imagem equivocada dos indigenas muitas vezes € incutida em nossas cabecas desde
nossa formacéo inicial em que eles sdo apresentados nos livros didaticos, na maioria das
vezes, de maneira folclorica, inseridos numa historia remota do “descobrimento”. Geralmente
sdo citados em frases no tempo passado, seu cotidiano e sua vida cerimonial sdo apresentados
de maneira exotica e muitas vezes preconceituosa. 1sso pode demonstrar como desde cedo nédo
estamos imunes a ideologia dominante, e s0 a oOtica dos que foram marginalizados ou
discriminados € que nos possibilita chegar a um consenso quanto a nossa verdade historica.

Ao longo da historia varios sdo os momentos de intolerancia entre 0s povos, que
acabam por menosprezar, refutar ou querer destruir aquilo que ndo pertence ao seu rol de
conhecimento, cultura, religido ou tradicdo. E como se o que fosse diferente do que sou no
fosse bom ou n&o tivesse o direito de continuar existindo. Concordar com o que néo faz parte
do que somos e acreditamos ndo € o que estd em jogo, 0 que estd em jogo é a falta de
tolerancia e respeito por aquilo que € diferente de nds. A partir disso comecam os conflitos...
porgue eu sou isso e vocé aquilo, isso ndo me da o direito de obriga-lo a ser como eu, e ndo
me da o direito de menospreza-lo ou tentar “elimina-lo” — usando aqui um termo forte, mas
que reflete muito do que foi feito ao longo da histéria da humanidade - porque vocé é
diferente de mim e ndo compartilha das mesmas convicgdes que eu. Precisamos conviver de
maneira a respeitar o que 0s outros sdo e em que acreditam, s6 assim teremos o direito de
exigir o mesmo dos outros: o respeito pelo que somos e pelas nossas crencas. Nao quero dizer
com isso que divergéncia de opinides ou discordancia de posi¢cdes ndo devam existir. Elas séo
saudaveis desde que ndo ultrapassem a linha que separa a simples divergéncia ou discordancia
de posi¢des da intolerancia e do desrespeito que levam invariavelmente a subjugacéo e ao
controle. O respeito a diversidade, principalmente num pais como o Brasil: pluricultural e
multiétnico, € imprescindivel e concordar ou discordar de posi¢fes sejam elas filosoficas,
politicas, religiosas ou ideologica é um direito que temos. Mas esse direito ndo pode se
transformar em “arma” de preconceito e submissao para tratar com o Outro, que ¢ diferente de
nos. Nosso grande desafio € aceitar e respeitar a diferenca e, sobretudo, estreitar os lagos com

aquilo que aparentemente nos separa.

Em virtude dos encontros interétnicos que ocorreram no passado e que ainda ocorrem,
as culturas que se encontram, com estabelecimento de relacdes e convivio, ndo saem “ilesas”

como antes do contato. Cada uma sofre modificacdes, maiores ou menores, influenciada pela
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outra. E certo que algumas dessas influéncias foram forjadas ao longo da histéria a “ferro e
fogo”, pela imposicdo da parte que se colocava como dominante; outras foram aceitas,
adotadas e assimiladas por trazerem beneficios a cultura que as incorporava. O problema esta
no que é imposto, ndo naquilo que é aceito e bem absorvido pelo grupo. Afinal, as culturas
sdo dindmicas, ndo estaticas, e o proprio contato entre diferentes faz com que ocorra esse
dinamismo cultural.

Por isso € importante o dialogo intercultural e ndo a sobreposicdo de interesses e
posicBes, para que ambas as partes possam conviver com base no respeito e na igualdade de
condicBes. Talvez essa postura possa parecer um tanto ingénua, ja que ao longo da historia
isso ndo foi bem o que aconteceu, mas por mais ingénuo que possa parecer, € com base nisso
gue devemos buscar mudar a situacdo posta historicamente. Sem o convencimento de que o
respeito é necessario, quando se vive num mundo repleto de distintas sociedades e culturas, se
ndo houver e se ndo for cultivado esse dialogo respeitoso, corremos o risco de
indefinidamente termos de conviver com massacres, imposicdo de poder, intoleréncia e
preconceito com relacdo as diferencas, sejam elas relacionadas a raca, cor, credo ou cultura.

A convivéncia com as diferencas ndo é facil, nem sempre entendemos o que o outro
fez e por que o fez da maneira que fez. Julgamos sem entender as motivacOes e 0s costumes
por tras do fato, mas isso ndo deveria dar o direito de usar de violéncia, de usurpar espacos,
exigir mudangas de comportamento, sem entender, historica e culturalmente, o modo de
pensar e viver do outro, sem escutar e tentar se colocar na posicdo do outro. Essas sdo as
transposices necessarias no cendrio mundial e também local, repleto de etnias e culturas
diferenciadas.

O processo de globalizacdo a que estamos hoje submetidos ndo deve implicar
necessariamente anulacdo das diferengas (étnicas, raciais, religiosas, politicas,...) mas uma
convivéncia que deveria evidenciar o intercAmbio de saberes frente aos encontros inevitaveis
entre as diferentes culturas, em que a premissa deveria ser o compartilhar ao invés do
sobrepor ou usurpar do outro. E uma teia complexa que exige esforcos no sentido de entender
e conviver com o outro. Se de um lado lidamos com a globalizacdo que ai esta, por outro
temos que aprender a lidar com a diversidade que essa globalizagdo nos traz/expde.

Nesse cenario de convivéncia entre diferentes, a entrada de estudantes indigenas se
efetivou na UEMS a partir da instituicdo da reserva de vagas nos vestibulares e fez com que a
comunidade académica precisasse refletir sobre a situacdo de receber alunos diferenciados
etnicamente e de ter que aprender a conviver com essa diferenca que ndo é e nunca foi

sindnimo de inferioridade. Discriminagdes existem, como ja enfatizado nos relatos dos alunos
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ao longo desta pesquisa, mas 0 que nao devemos é permitir que elas se perpetuem no meio
académico, que deve dar o exemplo da convivéncia harmoniosa entre os diferentes.

E quanto a formacao do professor indigena dentro da universidade, a responsabilidade
aumenta, uma vez que a ele cabera em grande parte conduzir o futuro das escolas nas aldeias,
para que essa escola ndo exerca a funcdo de controle e dominagdo imposta pela sociedade
envolvente, para que ela ndo se perpetue com base em interesses externos, servindo para o
ajustamento, silenciamento dos direitos e controle das comunidades indigenas, mas que de

outro modo possa servir de espago de emancipacdo dessas comunidades.

Mas serd que estamos (incluo aqui todos os professores formadores em geral e
principalmente os de matematica) conseguindo essa formacdo? E qual o compromisso dos
professores formadores com a causa indigena? Nem todos conhecem as questfes cruciais
pelas quais esses povos vém lutando ao longo desses mais de 500 anos de contato. Como
enxergam seu trabalho como formadores frente a esses estudantes etnicamente diferenciados?

Estardo eles conscientes das responsabilidades que tém em méos?

Serd que conseguiremos oferecer uma formacdo emancipatdria no sentido de fazer
com que os futuros professores indigenas possam levar uma postura diferenciada a escola
indigena, uma postura de quebra da politica discriminatoria imposta pela elite dominante?
Serdo eles capazes de entender seu papel de agente de mudanga frente ao “modelo branco”
que se tem imposto nas escolas das aldeias? Terdo consciéncia frente a essa situagcdo? Terdo

compromisso com a mudancga?

Sei que sdo muitas perguntas para um topico de “consideracdes finais”, mas elas
sempre estdo presentes e me conduzem a buscar fazer cada vez melhor, mesmo que
localmente e, por vezes, individualmente. Todas essas perguntas Sdo pertinentes a este
trabalho, surgiram ao longo dele e/ou ja faziam parte de minha trajetéria como formadora.
Algumas delas ja foram abordadas ou comentadas nestas paginas, outras escaparam ao foco
para uma investigacdo e analise mais apurada. Contudo, sé@o considera¢Ges que ndo posso
deixar de destacar e que podem futuramente ser a semente para outras pesquisas e mesmo

para minhas futuras pesquisas.

Além disso, 0 que cada vez mais se configura, principalmente no curso de matematica
da UEMS, da qual sou professora, € uma formacdo matematica de professores indigenas. E ha
uma grande diferenca entre formagdo de professores indigenas em uma perspectiva

etnomatematica e formacao matematica do professor indigena. O que se faz na UEMS, com o
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regime de cotas, € a formacdo matematica do professor indigena, pois ndo se leva em
consideracdo a especificidade desses alunos etnicamente diferenciados. Eles sdo apenas mais
alguns alunos em sala de aula como o0s outros, se eles entendem ou ndo o que é ensinado e se
aquilo tem relacdo com especificidades de sua cultura, isso ndo € levado em consideracao por
muitos professores. Estes ndo se ddo ao trabalho de, ao menos, identificar as diferentes etnias
presentes em suas aulas, se esses alunos falam bem o portugués, se entendem os termos que
ele emprega em suas aulas. Esses sdo obstaculos a serem transpostos por todos que fazem
parte do curso.

Esse aspecto, de formacgdo de professores numa perspectiva da etnomatematica,
Domite (2004, p.428) analisa, colocando:

[...] consideramos como pressuposto basico para a formagdo de professores numa
perspectiva da etnomatematica, a tentativa de tornar o professor e a professora de
matematica mais disponiveis para conhecer mais intimamente o aluno e a aluna, em
suas especificidades como condi¢des socio-econdmicas, preferéncias, situagdo
familiar, conhecimentos anteriores (intelectuais, artisticos, entre outros) que faz
parte de seu grupo-sala.'®

Mesmo com as limitacGes e dificuldades de formacdo que estdo postas dentro do
regime de cotas, sem elas a situacdo seria de ndo termos sequer os indigenas inseridos no
meio académico. A presenca deles motiva um repensar que, aos poucos, pode levar a
mudanca de comportamento, atitude e mudancas pedagdgicas.

Entendo que as cotas sdo um meio de acesso ao nivel superior através da concorréncia
entre iguais. Elas possibilitam que o vestibular seja um processo seletivo em que a
concorréncia aconteca entre os proprios indigenas, que tém um processo historico parecido de
dominacdo e de educacdo escolar, mas elas ndo sdo suficientes e em muitos casos ndo sdo
adequadas aquilo que alguns grupos indigenas querem e necessitam, tendo em vista suas
realidades. Por isso, é imprescindivel que o dialogo universidade-comunidade indigena ocorra
sempre, para que se construam em conjunto outras acdes para o fortalecimento desses povos e
em sintonia com as suas necessidades.

Sempre me questiono sobre o quao melhor seria se a formagdo desses indigenas,
futuros professores, fosse realizada em cursos especificos, em que houvesse melhores
oportunidades de dialogo entre docentes e académicos etnicamente diferenciados, quebrando
barreiras que eu e outros colegas de profissdo enfrentamos em nossas salas de aulas em cursos
ndo diferenciados. N@o quero dizer com isso que tenhamos que separar o diferente porque

simplesmente € diferente. Temos que incluir os indigenas no ensino superior, mas essa

191 5 destaque, em italico, é da prépria autora.
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inclusdo ndo pode ser ficticia, ela tem que ser concreta e coerente com que 0S proprios
indigenas querem para sua formacao.

O fato de a universidade receber em seus cursos graduandos indigenas impulsiona
processos de mudanca no meio académico, mudancas de atitudes, de metodologias, de
posicionamentos frente a estrutura académica. Ter indigenas promove na universidade um
arejamento de ideias, um abalo benéfico de posi¢bes preconcebidas e faz com que pensemos
em mudancas estruturais, mesmo que em medio e longo prazo.

Tratar a diversidade ndo é tarefa facil, sempre nos perguntamos se 0 que estamos
fazendo é correto e até que ponto fazemos tudo o que estd ao nosso alcance. As dificuldades
sdo muitas e nunca sabemos se estamos agindo da maneira mais correta. Apesar disso acredito
gue o primeiro passo importante é termos vontade de fazer o melhor e nos convencermos de
que precisamos fazer algo sem nos abstermos da responsabilidade de tratar o diferente com o
respeito que ele merece.

Incluir alunos indigenas através de cotas significa também se comprometer com a
permanéncia deles na universidade. Caso contrario essa “inclusdo” sera apenas ficticia,
aparecendo somente como numeros manipulados pelas esferas de poder.

A permanéncia € um compromisso que deve ser assumido pelos diferentes setores da
sociedade: poder publico, a prdpria universidade e a sociedade envolvente. Esse compromisso
passa pela alocacdo de recursos, sejam financeiros, de logistica, entre outros, mas isso ndo
basta. O respeito e a aceitacdo pela condicdo diferenciada também sdo fundamentais para a
efetiva permanéncia do indigena na universidade.

Para que as cotas sejam um sistema verdadeiramente de inclusdo, é necessario que se
garanta a permanéncia do estudante indigena, caso contrario serd mais um programa com
vista ao assistencialismo e ndo promovera o que deveria, N0 seu &mago: acesso, permanéncia
e formacéo superior.

No contexto académico ha também necessidade da inser¢do do graduando indigena em
projetos de pesquisa, nos quais ele mesmo possa estudar sua realidade e sua especificidade,
ocupando ao mesmo tempo o papel de pesquisador e protagonista. Isso facilitard o estudo de
certas situacGes que sO serdo apresentadas se a pesquisa partir de alguém que conheca a
realidade estudada e que tenha a confianga dos “sujeitos pesquisados”. Como ja colocado
anteriormente, isso comeca aos poucos a ser efetuado na UEMS, com a promocéo das bolsas
voltadas exclusivamente aos cotistas da Instituicdo através do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica — Acbes Afirmativas (PIBIC/AF). Mas isso é apenas um
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pequeno comeco para uma universidade que tem a incumbéncia de formar indigenas em todos
0S Seus Cursos.

Outro ponto a ser destacado € o problema que se coloca apds a formacdo do indigena
na universidade, quando da sua reinsercdo na comunidade de origem, porque muitos deles se
afastam para estudar e mesmo 0s que ndo saem da aldeia acabam por causar certa estranheza
na sua comunidade porque adquirem uma gama de conhecimentos diferentes. O estudante
indigena acaba recebendo pressdes de ambos os lados: dos ndo indigenas e dos proprios
parentes indigenas.

Os que optam pela licenciatura em matematica mostram seu interesse numa area em
que faltam professores indigenas habilitados para ministrarem aula dentro das prdprias
comunidades. Véem nesse curso possibilidade de emprego junto as escolas de sua aldeia e
possibilidade de poderem, como professores, levar uma matematica mais acessivel as criancas
e jovens indigenas. Mas quando comegam o curso vém as primeiras dificuldades: financeiras,
familiares, de contetdo, de convivéncia, 0s preconceitos velados..., e muitas dessas

dificuldades associadas podem levar alguns a desistirem do curso.

Especificamente com relacdo a desisténcia, as dificuldades que os cotistas indigenas
enfrentam quando entram no curso de matematica e a propria evasdo do curso por parte deles
fazem com que seja necessario analisar amplamente o curso, seus objetivos, quem pretende
formar, e sua funcdo social. A desisténcia dos cotistas indigenas se configura em alerta de que
alguma coisa ndo vai bem e de que precisamos repensar essa incluséo, para que tenhamos a
permanéncia desse estudante indigena e sua futura formacdo como professor de matematica,
tendo em vista todas as responsabilidades dele frente as escolas das aldeias.

Ha necessidade de habilitar os préprios indigenas como professores de matematica
para que eles possam assumir efetivamente a conducao da escola nas suas comunidades, uma
vez que sdo 0s que conhecem a cultura e tém condic¢Oes de construir um trabalho didatico
mais adequado a especificidade da realidade dos seus futuros alunos indigenas.

Hoje os proprios indigenas estabelecem necessidades de compreensdo de mundo
diferente da logica que Ihes foi imposta e determinada pela sociedade envolvente e sentem
necessidade do estabelecimento, por direito, da manutencdo de seu patriménio, seja ele
linguistico, cultural, religioso seja matematico.

Destaca-se, assim, todo o0 movimento realizado para que os povos indigenas pudessem
ter o direito da efetiva demarcagdo de suas terras, ter o direito de que na escola as criangas

pudessem aprender e expressar-se em sua lingua materna, poder exercer o direito de terem
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preservadas suas identidades e tradi¢Bes, inclusive no que diz respeito as etnociéncias que
praticam, incluida ai sua ethomatematica.

Em meio a tantos grupos étnicos que compdem o Brasil, e que lutam por verem
preservado seu direito de serem diferentes, reflexdes académicas e sociais devem ser
realizadas na busca por compreensdo e nas quais tenhamos espaco para todos. A diferenca ndo
pode ser encarada como sindnimo de desigualdade e a propria natureza pluricultural e
multiétnica do Brasil deve ser trabalhada, especialmente nas escolas, para que tenhamos
possibilidade de libertar-nos de concepc¢des estereotipadas, permitindo-nos o convivio de
respeito e tolerancia entre os diferentes.

Para finalizar estas consideracdes, ressalto que o trabalho aqui apresentado na verdade
aponta para muitas coisas que ainda precisam ser feitas em relacdo ao acesso, permanéncia e
formacéo (e ndo desisténcia) dos estudantes indigenas que ingressam todos os anos na UEMS,
principalmente os que ingressam no curso de matematica. Quando as cotas foram implantadas
e a Universidade comecou a receber indigenas em seu meio académico tomou como
responsabilidade uma grande funcdo perante a sociedade e principalmente perante 0s povos
indigena: a de formar em seus cursos estudantes indigenas de diferentes etnias. Essa
responsabilidade, conforme destacado anteriormente, vai além do acesso dessa populacéo, ja
que para que o processo de formacdo se conclua, hd que se pensar na permanéncia ao longo

do caminho.

Esta fase da pesquisa termina aqui, mas meu trabalho com os indigenas cotistas ainda
tem uma longa histéria, assim espero! Essa etapa que se finaliza é na verdade o inicio de
novas outras etapas que serdo desenvolvidas ao longo do meu envolvimento nos cursos de
formac&o de professores na UEMS. E longo o trabalho com os cotistas indigenas, sio apenas
seis anos de reserva de vagas na UEMS, ainda temos — aqui incluo todos da UEMS - um
longo caminho pela frente, um caminho para tracar junto com eles. Respostas ainda precisam
ser pensadas, muitas coisas precisam ser mudadas ou melhoradas, caminhos cada vez
melhores precisam ser descobertos ou construidos e eles sé serdo bons caminhos se houver a
possibilidade de um caminhar conjunto dos envolvidos no processo: formadores e graduandos

indigenas.
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ANEXO A — Lei que dispde sobre a reserva de vagas aos indigenas nos vestibulares da
UEMS

LEI N° 2.589, DE 26 DE DEZEMBRO DE 2002.

Dispoe sobre a reserva de vagas aos
vestibulandos indios na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL.
Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu sanciono a

seguinte Lei:

Art. 1° Fica a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) obrigada a cotizar vagas destinadas ao ingresso de vestibulandos indios.

Art. 2° A UEMS devera divulgar, a partir do préximo vestibular, o
numero de vagas que serdo oferecidas em cada um de seus cursos.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas
as disposi¢des em contrario.

Campo Grande, 26 de dezembro de 2002.

JOSE ORCIRIO MIRANDA DOS SANTOS
Governador
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ANEXO B — Resolucdo que dispde sobre a oferta do regime de reserva de vagas

ULy
~ 9&— UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Universidods Esfodual
de ko Grono do Sul

RESOLUCAO COUNI-UEMS N° 241, de 17 de julho de 2003.

Dispde sobre a oferta das vagas em regime de
cotas dos cursos de graduagdo da UEMS.

O CONSELHO UNIVERSITARIO da FUNDACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, no uso de suas
atribui¢des legais, em reunidio ordinaria realizada em 17 de julho de 2003 e,

CONSIDERANDO a Lei n°® 2.589, de 26 de dezembro de 2002,
que dispde sobre a reserva de vagas aos vestibulandos indios na UEMS;

CONSIDERANDO a Lei n® 2.605, de 6 de janeiro de 2003, que
dispde sobre a reserva de vagas para negros nos cursos de graduagiio da UEMS,

RESOLVE:

Art. 1° As vagas ofertadas para o ingresso aos cursos de graduagio
da Fundagdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, pelo processo de selegdo,
serdio aprovadas e normatizadas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo,
distribuidas por curso, obedecendo a seguinte proporgio:

a) setenta por cento aos aprovados que concorreram de forma geral;

b) vinte por cento aos aprovados que concorreram as vagas
ofertadas no regime de cotas para negros;

¢) dez por cento aos aprovados que concorreram as vagas ofertadas
no regime de cotas para indios.

Art. 2° Esta Resolug@o entrard em vigor na data de sua publicagio,
revogadas as disposi¢des em contrario.

Prof* LEOCADIA AGLAE PETRY LEME
Presidente COUNI/UEMS

5;r 1 ke

o
WIATD GROSSO DG SUL
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ANEXO C - Oficio encaminhado as Coordenac¢des dos Cursos de Matemaética

Oficio n® 01/07
Dourados, 19 de outubro de 2007.

Prezado(a) Coordenador(a) do Curso de Matematica,

Meu nome € Helena A. Scavazza Leme, sou professora do curso de Matematica da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS e doutoranda pela Faculdade de
Educacdo/USP. Minha tese tem como foco a formacdo de professores em matematica, mais
especificamente a formacdo de professores indigenas em matematica. Nessa pesquisa uma das
intencdes € realizar um levantamento do nimero de académicos indigenas matriculados em cursos
de Licenciatura em Matematica de Mato Grosso do Sul. Sendo assim, gostaria da sua colaboragéo
em informar se h& académicos indigenas matriculados no curso sob sua coordenacao e quantos eles
sdo em cada serie (ou semestre). Caso ndo haja nenhum, também € importante que isso seja
informado. Esses dados podem ser encaminhados através do endereco eletrdnico

102

helenaleme@uems.br, ou se achar mais conveniente, via endereco que segue abaixo™ . Apos esse

primeiro levantamento gostaria de saber se ha possibilidade desses académicos indigenas
responderem um questionario que encaminharia a seus cuidados posteriormente. Esse questionario
pretende conhecer melhor o académico indigena em formacdo nos cursos de licenciatura, sua
origem, seus objetivos e sua pretensdo como futuro professor de matematica.

Caso necessite de mais informaces, esclarecimentos ou para quaisquer davidas, por
favor, entre em contato pelos enderecos citados acima.

Agradeco sua atencao e colaboracéo e fico aguardando seu contato,

Atenciosamente,

Helena A. Scavazza Leme

Coordenacéo do Curso de Licenciatura em Matematica
Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD

2Helena A. Scavazza Leme
Rua......... —Jd. ........ / Dourados — MS / CEP: ..............


mailto:helenaleme@uems.br

140

ANEXO D - Questionario encaminhado as IES com estudantes indigenas matriculados em

cursos de licenciatura em matematica

QUESTIONARIO PARA OS ACADEMICOS INDIGENAS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DE MATO GROSSO DO SUL

1) Qual o seu nome? (Opcional)
2) Qual a idade?

3) Sexo: () masculino ( ) feminino

4) Qual o seu povo (grupo étnico)?

5) Onde é sua aldeia? VVocé mora na aldeia?

6) Onde mora na cidade em que estuda:

( ) na aldeia ( ) republica

( ) casa de parentes na aldeia ( ) alojamento da FUNAI
( ) casa de parentes na cidade ( ) quarto alugado

( ) de favor com amigos ( ) outro

7) Qual a sua lingua materna? E falante?

8) Recebe algum tipo de bolsa de estudo? Quem financia?

9) Recebe algum apoio da FUNAI para estudar? Qual?

Se o0 estudante trabalha:
10) Qual o emprego:

( ) funcionério publico () empregado em empresa particular () trabalhador informal
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11) Que atividade desempenha?

12) Ha quanto tempo trabalha?

Sobre a sua escolarizagéo:
13) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 12 a 42 série?

( ) escola na aldeia () escola fora da aldeia () outra:

14) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 5% a 82 série?

( ) escola na aldeia () escola fora da aldeia () outra:

15) E o ensino médio?

( ) escola na aldeia () escola fora da aldeia () outra:

16) Vocé teve aulas ministradas por professores indigenas?

17) Ha escola de nivel médio em sua aldeia?

Se vocé atua ou ja atuou como professor, responda as questdes abaixo, caso contréario va para
a questdo n° 22.

18) Se vocé atualmente é professor, em que escola trabalha?

19) E escola dentro da aldeia? ( ) sim ( ) nédo

20) Para quais séries vocé ja ministrou aula?

21) Ha quanto tempo é professor?
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22) Por que vocé escolheu fazer o curso aqui nessa Universidade?

23) VVocé quer ser (ou continuar a ser) professor depois que se formar? Por que?

24) O que levou vocé a fazer um curso para se formar como professor?

25) E por que escolheu o curso de licenciatura em matematica?

26) O que vocé mudaria em seu curso de formacao?

27) Na sua opinido, como deveria ser um curso de formacéo de professores indigenas?
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ANEXO E - Exemplos do questionario respondido **

QUESTIONARIO PARA OS ACADEMICOS INDIGENAS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DE MATO GROSSO DO SUL

1) Qual 0 seu nome? Q’g'\xwu:&‘m Dirdone s
2) Qual a idade? _ | % f,: VD)
3) Sexo:  (X) masculino ( ) feminino

4) Qual o seu povo (grupo étnico)?

%w\l v RO

5) Onde € sua aldeia? Vocé mora na aldeia?

0 . bav) P 5
(A.\\';\’-ul. {Cunaom i {/b\.\ﬁ‘w..ﬂ.uﬁ‘«& S m

6) Onde mora na cidade em que estuda:

(X) na aldeia ( ) republica

() casa de parentes na aldeia ( ) alojamento da FUNAL
( ) casa de parentes na cidade ( ) quarto alugado

( ) de favor com amigos ( ) outro

7) Qual a sua lingua materna? E falante?

k - £ N €
CnMACL | AN

8) Recebe algum tipo de bolsa de estudo? Quem financia?

DEwn & Baee ds Thewsd Ja 4 eetrine Fackingl

U

9) Recebe algum apoio da FUNAI para estudar? Qual?

o

Se o estudante trabalha:
10) Qual o emprego:

( ) funcionario publico ( )empregado em empresa particular () trabalhador informal

1% Nesse anexo constam apenas trés dos questionarios respondidos, 0s outros s&o parte do arquivo que mantenho
dos documentos referentes a esta tese. Caso seja do interesse do leitor esses documentos podem ser consultados,
solicitar via e-mail: hasleme@gmail.com. Apesar de ndo ser obrigatorio colocar 0 nome no questionario alguns
indigenas ndo se importaram em se identificar.
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11) Que atividade desempenha?

12) Ha quanto tempo trabalha?

Sobre a sua escolarizagio:
13) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 1* a 4” série?

( )escola na aldeia (x) escola fora da aldeia ( )outra:

14) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 5% a 8" série?

( ) escola na aldeia ((X) escola fora da aldeia ( ) outra:

15) E o ensino médio?

( )escola na aldeia (X) escola fora da aldeia { )outra:

16) Vocé teve aulas ministradas por professores indigenas?

hae:

17) Ha escola de nivel médio em sua aldeia?

.

LAV RS

Se vocé atua ou ja atuou como professor, responda as questdes abaixo, caso contrrio va
para a questiio n® 22.

18) Se vocé atualmente & professor, em que escola trabalha?

Dawn Ao ?Mam Olb j«lw%}mwn& t:.ii Q.‘"Lu-r\dlta \ibvmu‘gu‘.ei

do Cue « Unugran,

19 E escola dentro da aldeia? ( )sim ( Q) ndo

20) Para quais séries vocé ja ministrou aula?

@/ E’Y\ DAAAE wl Uc‘j‘ e
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21) Ha quanto tempo & professor?

He” M aaws .

22) Por que vocé escolheu fazer o curso aqui nessa Universidade?

\iclomaols

e o
& a{lm\i T Sl I, A \y{?\.&jﬁ."l .

23) Vocé quer ser (ou continuar a ser) professor depois que se formar? Por que?
s
[‘? Aaende &L MV‘

M Xen g C.J(O:\\Ck,l 19%1 -\F/}d N ()‘VJM

cfﬁ ‘_ﬁimxi’:n"l. Sia QT'».‘J«‘\{; QU\A&M o amaalan © i J«x@hdﬁﬁﬁ ..{136/)
[l L

24) O que levou vocé a fazer um curso para se formar como professor?

\c .r:; ve. -‘In"\;\_; &0 (Jx:ﬁ\ “aMd ‘iu*uxn J A LAY Aaaiae) v elie &) -
N T ! ueciL
U (L ﬂ pﬁ
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i
“Pg, Ml G %ﬂ,{,ﬂ [i5gal ')ﬂ"i_&}y)ﬁ“b,) L\ﬁmc") i o L™ (o8] .,,b.ut"‘-‘b“{”-

25) E por que escolheu o curso de licenciatura em matemitica?

N . ) it . i
e Erg LAJ\-‘E.& NE Jiﬂ.-‘rﬂ \&.(b\vﬂnj ENEYVIAY S oullne? s‘!u;\_; .%fu“l‘n’wi

G Vel HIJ‘LK&. y s »h-&f;u \me\u\% j,u_:\‘j}u MCCELV\U\ —

26) O que vocé mudaria em seu curso de formagao?

93] :‘m\.ng » el

Ll uut deve @ ediutases e aom it yesdinis
) N — . .d' . .
= Aneun L Jf &l x!l“b. ey almminde e et el PeC,
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27) Na sua opinido, como deveria ser um curso de formagdo de professores indigenas?

(;_w,\(- ; J ﬁ\ {(Lel/é. VL vv,tbrv\ L Ca | 4
n LY .
Ml nda .’h RSN IXKW\J; (ikv*-u& e \ ’ﬁa‘u‘(ﬁy D &i_n.t
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QUESTIONARIO PARA OS ACADEMICOS INDIGENAS DOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DE MATO GROSSO DO SUL

1) Qual o seu nome? {Ami \do Molhecg Vae

2) Qual aidade? 2 4 Anos

3) Sexo:  (Q masculino () feminino

4) Qual o seu povo (grupo étnico)?

’Yc« €N

5) Onde ¢ sua aldeia? Vocé mora na aldeia?

RA\ders Winsy \/e-’&,AQ_uiéauav\a- Sim -

6) Onde mora na cidade em que estuda:

() na aldeia ( ) republica

(') casa de parentes na aldeia ( ) alojamento da FUNAIL
( ) casa de parentes na cidade ( ) quarto alugado

() de favor com amigos ( ) outro

7) Qual a sua lingua materna? E falante?

Tevenz . Ndo

8) Recebe algum tipo de bolsa de estudo? Quem financia?

3o

9) Recebe algum apoio da FUNAI para estudar? Qual?
N3e

Se o estudante trabalha:

10) Qual o emprego:

(X) funcionario piiblico ( ) empregado em empresa particular () trabalhador informal
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11) Que atividade desempenha?

Professoc.

12) Ha quanto tempo trabalha?

G aaos.

Sobre a sua escolarizago:
13) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 1% a 4° série?

(X) escola na aldeia () escola fora da aldeia () outra:

14) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 5* a 8 série?

(X) escola na aldeia () escola fora da aldeia ( )outra:

15) E o ensino médio?

(X) escola na aldeia () escola fora da aldeia () outra:

16) Vocé teve aulas ministradas por professores indigenas?

5im,

17) Ha escola de nivel médio em sua aldeia?

Sim,

Se vocé atua ou ja atuou como professor, responda as questdes abaixo, caso contrario va
para a questio n® 22.

18) Se voceé atualmente é professor, em que escola trabalha?

Cscals €s¥adosl Twudicens & Ensine Midio ”Pam\ beike Dias™

19) E escola dentro da aldeia? (X) sim ( )ndo

20) Para quais séries vocé ja ministrou aula?

'Pre'_'—escc\ar. 1% 3 4T 5érle. 5% a 82 SEcie Ensino Mede; MovA.
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21) Ha quanto tempo é professor?
Como cegenle desde 2002.

22) Por que vocé escolheu fazer o curso aqui nessa Universidade?
-
E 3 Cowrersidade acve mac operXeglocshize® da g

2l ia e condinue  perko A vminhd Samtliz Lesposd e Sitnos)

23) Vocé quer ser (ou continuar a ser) professor depois que se formar? Por que?

Sim. Poegue. € UMms orof.ssie G e LdenXs Sico

Mo Ao -

24) O que levou vocé a fazer um curso para se formar como professor?
Cra © ey Sonbhe dec de n 92 SéEcie de ser s Orcdersor
A& maNemidizca e devide B diFicuidsdes g o oo aluncs

do 4% SEcle tem coestude de matewmi¥ica quande vio pl 8¢ CEeve

25) E por que escolheu o curso de licenciatura em matemdtica?

Perc\ue, Vel G 0D oniahd comun . dade Iﬂ\u»\'c,; slunes kem

26) O que vocé mudaria em seu curso de formagdo?

Qrc Sessgces  omals copea Xsacs , aulds 3 S sh¥Sacia ,

Oniderias eon Rordnos S lexivis conForme 5 wveceisidad

e ¢ Yempa yaa .o de cada o3I mrce.

27) Na sua opinifio, como deveria ser um curso de formag#o de professores indigenas?

Uin coese bi\lngue ecom aules oresescialc o guicas

Ny J“;*"Svu:_\a e 2 P’{_s —Q{'bclméc,em VO ey MmO S g ;'e-’ha

e ¥2do acima e com beleas de evYuaos.




QUESTIONARIO PARA 0S ACADEMICOS INDIGENAS DA 1* SERIE DO
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UEMS/DOURADOS

1) Qual o seu nome?_’“ [

2) Qual a idade? jg Q

3)Sexo:  {X) masculino ( ) feminino
4) Qual o seu povo (grupo émico)?
%ummm { e

5) Onde é sua aldeia? Vocé mora na aldeia?

_ fj\n{\\ AQAAOADD . N

6) Onde mora na cidade em que estuda:

(X) na aldeia ( ) republica

() casa de parentes na aldeia ( ) alojamento da FUNAI
( ) casa de parentes na cidade ( ) quarto alugado

( ) de favor com amigos ( ) outro

7) Qual a sua lingua materna? E falante?

@}u QAAML, . NAD

8) Esta solicitando algum tipo de bolsa de estudo? Qual?

9) Recebe algum apoio da FUNAI para estudar? Qual?

__Me b

Se o estudante trabalha:
10) Qual o emprego:
() funcionario piblico ( )empregado em empresa particular ()() trabalhador informal
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11) Que atividade desempenha?

Naariu l‘a TV VDN

12) Ha quanto tempo trabatha?
O MDD

Sobre a sua escolarizagio:
13) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 1° a 4° série?
_(X) escolana aldeia ( )escola fora da aldeia ( )outra:

14) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 5* a 8* série?

(\} escola na aldeia ( )escola fora da aldeia ( )outra:

15) E o ensino médio?

( ) escolana aldeia (><) escola fora da aldeia ( )outra:

16) Vocé teve aulas ministradas por professores indigenas? Em quais séries?
8 —

A A\.

17) Ha escola de nivel médio em sua aldeia? Quantas?

}&r\r\r\ 9]

Se vocé atua ou ja atuou como professor, responda as questdes abaixo, caso contrario va
para a questdo n® 22.
18) Se vocé atualmente é professor, em que escola trabalha?

19) E escola dentro da aldeia? ( )sim ( )ndo

20) Para quais séries vocé ja ministrou aula?




21) Ha quanto tempo € professor?

22) Por que vocé escolheu fazer o curso na UEMS?

23) Vocé quer ser (ou continuar a ser) professor depois que se formar? Por qué?
WL Y 8 wnAas ana ol
A A CA AN ALL ol

26) Na sua opinido, como deveria ser um curso de formagfio de professores indigenas?

152
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ANEXO F - Relatos das reunides do grupo de estudo com os estudantes indigenas da 12 série
do curso de mateméatica da UEMS/Dourados'®

14 de novembro de 2007 — quarta-feira

Encontro realizado na UEMS/Dourados, na sala de aula do 3° ano de matematica.
Cheguei na UEMS as 13:35 h e fiquei aguardando os alunos na sala de professores da
Matematica. O primeiro a chegar foi o Otavio. Fomos a sala do 1° ano, mas ela estava
ocupada, decidimos entdo ir para a sala do 3° ano de matematica. Como 0s outros nao haviam
chegado e a sala do 3° ano fica num outro bloco, pedi para que a secretaria do curso de
matematica avisasse aos outros onde estdvamos. Comecei perguntando ao Otavio quais as
questdes que ele tinha duvida. Primeiro ele me mostrou a questdo n° 4 para conferir comigo a

105 A questdo pedia apenas que fosse encontrado o valor para a

resposta que tinha encontrado
area lateral de uma pirdmide, dados a altura dela e a aresta da base. Conferi o resultado e notei
que ele tinha calculado também o volume da piramide, a area da base, que ndo eram dados
solicitados pelo problema. Depois passei a explicar o exercicio 10, pois ele falou que nao
tinha conseguido fazer. Ele parecia entender 0s meus raciocinios e ndo demorava a conseguir,
a partir do que eu explicava, dar continuidade a resolugdo. Fomos para o exercicio n°® 9 e para
resolvé-lo precisdvamos saber da area de um circulo, base do cone equilatero e notei que ele
ndo sabia como calcular aquela &rea (m.r?). Para continuar fazendo os célculos, precisavamos
da area lateral do cone, que € a area do setor circular, que ele ndo sabia como calcular, nem se
lembrava que havia uma férmula para obter essa area. Eu havia levado algumas figuras
comigo, construidas em papel cartdo, entdo peguei a do cone e fui mostrando como era a area
lateral e como ela planificada era o setor circular. Feito os célculos, para achar a razdo,
mostrei como fazer, colocando: razéo (R) = area total (Ar) / area lateral (A.). Outra coisa que
eu procurava destacar era a questdo das simplificacOes, explicando quando elas poderiam ser
feitas (quando havia apenas divisdes e multiplicacdes) e para os cuidados quando aparecesse
no numerador e denominador, somas e subtracfes. Tive também que explicar o que era uma
razdo entre duas grandezas, pois o exercicio solicitava a razdo entre a area total e a area
lateral. Ele parece ter entendido. No exercicio n° 8 sugeri que ele fosse para a lousa tentar

resolver e juntos conseguindo resolvé-lo. Disse que era importante verificar os dados

%% Nesse anexo constam apenas dois relatos do caderno de campo referente ao grupo de estudos com os
estudantes indigenas. O caderno de campo completo, com o relato de todas as reunides, é parte do arquivo que
mantenho dos documentos referentes a esta tese. Caso seja do interesse do leitor esses documentos podem ser
consultados, solicitar via e-mail: hasleme@gmail.com.

105 Estavamos trabalhando com uma lista de exercicios da disciplina de Geometria. Essa lista encontra-se no final
desses relatos do grupo de estudos.
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fornecidos pelo enunciado, verificar o que era solicitado e entdo ver como poderia fazer para
resolver. No problema havia um dado fornecido em milimetros e o outro em decimetros. Ele
ndo notou isso e comegou a resolver sem fazer a conversédo de unidades. Mostrei para ele o
problema em se trabalhar com unidades diferentes e mostrei como ele poderia fazer a
conversao, pois ele ndo se lembrava como. Tive que explicar duas vezes, vi que ele sentiu
dificuldade em fazer as conversdes e sugeri para que tratassemos daquele assunto com mais
calma em outro encontro e ele achou que seria interessante. Sugeri isso, pois notei que ele
ficou ainda com davidas a respeito do assunto. No final da resolugdo do exercicio era preciso
responder quantos dias levaria para acabar a tinta da caneta, sendo que se gastava 5 mm? por
dia. Tinhamos calculado que volume total de tinta da caneta era 12.560 mm?. Foi dificil fazé-
lo entender que para saber quanto tempo levaria para acabar a carga, seria necessario dividir
12.560 por 5, mostrei com outros exemplos, com a idéias de quanto o 5 “cabe” dentro do
12.560, dei exemplos com a divisdo do dinheiro e parece que aos poucos ele entendeu o
procedimento. Quanto a 12.560 + 5, o interessante foi que ele ndo se deteve ao fazer o célculo
na lousa, foi montando a divisdo, mesmo eu estando com a calculadora do lado e de ja a
termos utilizado para outros calculos que precisavam de valores de raizes e poténcias. Achei
num primeiro momento que ele ia me pedir para fazer o célculo com a calculadora. Fez a
conta, na lousa, da seguinte maneira:
12560 | 5
10 2512
25
25
0060
5
10
10
00

Ele utilizava o processo longo na diviséo.

No exercicio n® 3 o Otavio disse que havia tentado resolver com propriedades de
tangente, mas que ndo havia conseguido, fiz 0 desenho e mostrei que sairia somente com o
teorema de Pitdgoras. O mais dificil no problema era enxergar um triangulo equilatero com
vertices nos centros das toras, a altura do triangulo mais dois raios seria a altura do caminh&o.
Um lado do tridngulo seria a largura do caminhdo menos dois raios. Ele entendeu o raciocinio,

conseguiu ver achar as medidas e o resultado saiu por Pitdgoras. Nao foi um exercicio de
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grandes problemas e calculos trabalhosos e percebi que o Otavio o entendeu bem. Ele ndo tem
muitos problemas quando precisamos tirar de um desenho algumas medidas em fungéo de
outras ja dadas, o Davi tem mais davidas quanto a isso, como pude perceber ja no primeiro
encontro nosso. Resolvi fazer o exercicio n°® 6 na lousa, pois era trabalhoso e precisava
desenhar as diferentes situacdes para que ele pudesse entender como era resolvido. Quando
comecei a explicar o Davi chegou. Esperei que ele se acomodasse e comecei novamente
explicando os desenhos do bloco retangular que havia feito na lousa. Esse exercicio envolvia
o célculo do seno de 30 graus, enfim era um problema trabalhoso e cheio de célculos. Nao sei
até que ponto eles entenderam, pareceram ter acompanhado o raciocinio que utilizei, falei
para eles que ndo havia percebido outro modo de resolver o problema, mas que outras pessoas
poderiam encontrar caminhos que ndo fossem aqueles e chegar no mesmo resultado. Como ja
haviamos resolvido no encontro anterior os exercicios n° 1 e 2, ficou faltando o 7 e 5.
Resolvemos fazer o 7 j& que o 5 eu havia tentado resolver e tinha chegado numa resolucéo de
equacdo de quarto grau, o que achei estranho. O 7 também era muito trabalhoso, exigia
muitos calculos e acabei tendo de resolve-lo por partes para que eles nao se confundissem. O
Davi me perguntou como eu sabia por onde comecar 0 exercicio, eu disse que ndo havia
caminho certo o que eles deveriam fazer era separar os dados fornecidos, ver o que era
solicitado e ir tentando chegar a alguns resultados que poderiam ajudar a obter o que era
solicitado. Ele falou que tinha sempre essa ddvida: por onde comecar a resolver. Mostrei que
naquele problema mesmo, eu havia feito um calculo que nao foi necessario, mas que ele
serviu para que eu visse um outro caminho possivel. A resolucdo muitas vezes tinha de ser
através de tentativas. Esse exercicio caiu numa equagdo do 2° grau e para resolvé-la
trabalhamos com dados aproximados através do auxilio da calculadora, ja que o “delta” ndo
dava uma raiz exata. Uma das raizes era um nimero negativo e disse para eles que teriamos
que despreza-la ja que se tratava do valor de uma medida. Como ndo tinhamos mais tempo, ja
eram 18:45h e eles teriam aula as 19h, ndo pudemos tentar resolver o exercicio n°® 5. Nesse
encontro s apareceram o0 Davi e o0 Otavio. O Paulo e o Sérgio ndo compareceram. Combinei
com eles de no proximo encontro (préximo sabado no Nucleo Juridico as 13:30h) trabalhar

com as outras listas de exercicios.
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24 de novembro de 2007 — sabado
Encontro realizado no Nucleo Juridico/UEMS/Dourados.

Cheguei ao Nucleo Juridico as 13:30 h. Tenho que bater nas portas para que o guarda abra,
elas estdo sempre fechadas quando chego. Foi a primeira vez que usava a sala de aula do
nacleo, da vez anterior usamos a sala de professores, sem lousa. Subi até a sala de aula, no
primeiro andar, que tem até ar condicionado, que na UEMS nao temos, o que foi um alivio, ja
que estava um calor abafado nesse dia. O primeiro a chegar foi o Davi. Conversamos um
pouco sobre a lista de exercicios e a avaliacdo da quarta-feira. Ele disse que foi dificil e que
teria que fazer optativa e exame dessa disciplina. Nao havia feito nenhum exercicio da lista,
pois achava que estava dificil, no momento ndo entendi porque ele ndo havia tentado resolver
nenhum dos exercicios, ja que ia fazer avaliacdo optativa, tinha que pelo menos tentar ter
resolvido algum! Mas eu ndo disse nada, guardei meu comentario para mim. Sé depois fui
entender o motivo. Antes de comecarmos a resolver chegou o Otavio. Resolvemos que cada
um de nds ia resolver um na lousa, para que eles fossem também tentando, pois sendo ficaria
somente eu resolvendo na lousa, 0 que ndo traria grande proveito de aprendizagem para eles,

16 3 lousa e fomos aos

eles teriam que tentar resolver. Comecei a explicar o primeiro da lista
poucos resolvendo. Era um exercicio envolvendo soma de angulos das faces de um prisma e
tinhamos que usar a formula: S = (V — 2).4r, que eles pareceram desconhecer. O segundo
exercicio foi feito pelo Otavio na lousa e eu fui ajudando quando ele tinha davida. O terceiro
exercicio envolvia diagonais de um prisma e usamos a formula D = n(n-3), eu tentei explicar
para eles o porqué do n(n-3) e precisamos de uma outra informacgéo, de diagonais de um
poligono: d = n(n-3)/2. Esse era um exercicio trabalhoso, que necessitava de varios
conhecimentos em geometria espacial e plana. Pareceu dificil para eles visualizarem
principalmente as diagonais dos prismas, pareceu muito “abstrato”, acho que preciso levar
alguns prismas construidos com as diagonais aparentes para que eles entendam. Achei que
ndo precisava, que apés um ano de geometria espacial eles estariam pelo menos habituados
aos principais elementos dos prismas. O Otavio pareceu entender melhor os calculos e a
visualizacgdo das bases e faces laterais dos prismas enquanto eu explicava. Assim enquanto ele
ia resolvendo eu me detinha mais em auxiliar o Davi, que tinha mais dificuldade. Néo
avancamos muito nos exercicios da lista, pois preferi ir com calma e ir auxiliando-os aos

poucos e deixando que eles resolvessem sozinhos parte dos exercicios, apés eu ter explicado

106 Essa lista de exercicios encontra-se no final desses relatos do grupo de estudos.
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0s principais elementos para a resolu¢do. No quarto exercicio deixei que eles tentassem
resolver sozinhos e na carteira ou na lousa fui oferecendo ajuda. Também era um exercicio
que precisava de muitos calculos para ser resolvido. Usamos formula de baskara e teorema de
Pitagoras, para encontrar respostas parciais que nos ajudaram na composicdo da resposta
final. O exercicio solicitava o célculo da diagonal de um cubo, em que se fornecia o valor do
segmento que unia um Vvértice ao centro de uma das faces. Comegamos calculando a diagonal
do quadrado da face, usando Pitagoras. O Otavio foi bem, conseguiu calcular, s6 teve um
pouco de dificuldade em simplificar, decompor uma raiz, e eu o0 ajudei. Com o Davi a coisa
foi bem diferente. Percebi durante esses exercicios que ele tinha dificuldade com o Teorema
de Pitadgoras. Conforme eu falava, ele anotava 0 nome do teorema para se lembrar, ou para
estudar mais tarde, ndo conseguia distinguir quem era a hipotenusa e os catetos no triangulo
retdngulo e eu precisei orientad-lo para que ele conseguisse montar o teorema. Ele ndo se
lembrava do teorema, apesar de dizer que havia estudado geometria no ensino fundamental e
médio. Tivemos também que usar a formula de baskara num outro exercicio e notei também
que ele ndo conhecia e teve dificuldade em entender o que era o termo a, b e ¢ na equacgéo do
segundo grau. Assim, durante aquela aula entendi porque ele ndo havia tentado resolver a
lista, ela era um tanto incompreensivel para ele, faltava os conceitos basicos para que ele
comegasse a resolver os exercicios e entendi ali que meu trabalho com ele ia ser dificil e
longo. Nesse trabalho com eles (Davi e Otavio), percebi que eu teria mais éxito se 0s
acompanhasse desde o inicio para tentar fornecer mais subsidios desde o inicio da formacéo e
com isso quem sabe diminuir a evasao, que viamos no curso de matematica, por parte dos
indigenas. O Otavio apesar de algumas dificuldades conseguia acompanhar bem e néo tinha
as dificuldades bem bésicas que o Davi apresentava. O Otavio, apesar de apresentar algumas
dificuldades ao longo do exercicio, parecia entender ap6s minhas explanacfes e conseguia
seguir um célculo ou raciocinio que tinha dificuldade, apds as intervencgdes de auxilio. Com o
Davi eu precisava me deter mais, ajuda-lo a esquematizar o problema, a perceber o que
precisavamos para resolvé-lo, ajudar a destacar as dimensdes do poligono que iriamos
precisar analisar para os calculos e continuar acompanhando-o até que ele conseguisse chegar

ao resultado esperado. Ele apresentou duvidas, como por exemplo, se era a mesma coisa
escrever d = a.+/3 e d = /3 . a, ou mesmo quando aparecia na resolugdo: 2a+ 7 =h e eu
colocava na linha de baixo, trocando a ordem: h = 2a + 7, ele ja parecia confuso e me

perguntava o que eu havia feito. Tinha problemas também em equagdes quando precisava

isolar uma variavel e trocar de lugar os termos, usando as operacGes inversas, seria necessario
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fazer todo um trabalho com ele explicando os conceitos envolvidos nessa resolucao, e é isso
que pretendo fazer quando formar o grupo com a nova turma em 2008, comecar revisando 0s
conceitos fundamentais, para que eles ndo tenham essas dificuldades ao longo do curso, pois
eu sei que muitos professores do curso nao véo levar em conta essas dificuldades, dizendo que
iSSo € uma coisa que deveria ja estar resolvida no ensino medio e que eles ndo vao perder
tempo ensinando essas coisas bésicas. Afirmo isso, pois ja tive discussdes calorosas nos
colegiados de curso discutindo essas questdes e sei como muitos pensam, pelos relatos que
fizeram, a respeito dessas dificuldades dos alunos. Temos um projeto de ensino oferecido aos
alunos da 12 série do curso de matematica em que alguns conteidos basicos da matemaética
sdo trabalhados com os alunos que se interessam. Sei que o Davi frequentou as aulas desse
projeto, mais acho que as dificuldades ainda permanecem com ele. Sera interessante que ele
curse 0 grupo de estudos com a 12 série no proximo ano, assim quem sabe eu consiga
trabalhar de forma mais adequada muitas das dificuldades que ele apresenta hoje. SO preciso
sondar se ele ndo vai se sentir menosprezado pela idéia de fazer isso junto com os alunos que
acabaram de ingressar. Digo isso porque ele as vezes me parece meio arredio e com “um pé
atras” com rela¢do a mim. Acho que ele aos poucos comega a confiar mais e falar sem medo,
inclusive para tirar as duvidas. Notei que nesse encontro ele estava perguntando mais que nos
outros dois anteriores. Com o Otavio foi diferente, ele ndo se mostrou tdo reticente quanto o
Davi nos outros encontros, perguntava, opinava, sem tantas reservas. Mas isso parece estar
mudando, hoje eu ja notei diferenca no seu comportamento. Apds o termino da resolucéo do
quarto exercicio, ja eram 16:50 h, resolvemos parar e eu me ofereci para continuar ajudando-
0s, ja que era uma lista grande, e eles teriam a avaliacdo optativa apenas na quarta-feira.
Combinamos de nos encontrar novamente para continuar resolvendo a lista na terca-feira as
18 h na UEMS, ja que eles iriam para |4 somente para ver algumas notas e nao teriam aula,
aproveitariamos a noite para continuar resolvendo os exercicios. O Otavio iria chegar apenas
as 19 h, pois trabalhava, mas o Davi poderia estar 1a4 as 18 h, assim seria bom para que eu
pudesse ter mais tempo para auxilid-lo, ja que ele apresentava mais dificuldade. Assim
terminamos o grupo de estudo. O Otavio foi embora e pedi ao Davi, se ele tivesse mais um
tempinho, para que ele ficasse, para que eu pudesse complementar algumas coisas que nao
havia entendido no seu questionario e ele ficou. Comecei perguntando se ele era falante da
sua lingua materna, ja que isso havia ficado confuso na sua resposta. Dava para perceber
nitidamente que o portugués era a sua segunda lingua ja que ele tinha dificuldade em falar,
falava devagar procurando as palavras e tinha dificuldade em formar algumas frases, as vezes

ficava procurando as palavras que queria usar. E ele comecou a me contar que era falante da
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sua lingua que era a xavante. Eu fui perguntando algumas outras coisas e ele foi me
respondendo, disse que havia estudado de 1?2 a 42 série dentro da aldeia, mas s6 com professor
branco (foi o termo que ele usou), depois, de 5% a 82, saiu da aldeia e estudou em escola de
fora, também com professor branco, ele nunca havia tido aula com professor indigena. Tinha
comegado a estudar com aproximadamente 14 anos, mas eu ndo entendi se ele havia se
formado no ensino médio na sua terra, Mato Grosso, ou se havia terminado aqui em MS, ja
que a 3 anos estava aqui. Ele veio através do intermédio de um professor ndo indigena que
trabalha na missdo aqui em Dourados e que havia dado aula para ele 14 em MT. Falou que
havia vindo para c& (MS) por causa da violéncia. N&o entendi direito que tipo de violéncia ele
estava se referindo, mas ndo quis interromper seu relato, e deixei que ele falasse, ja que das
outras vezes ele ndo havia falado muito. Achei que se interrompesse ele podia perder o fio
condutor de seu relato, decidi entdo perguntar as minhas duvidas em outros momentos e
aproveitar aquele para ouvi-lo contar a sua historia. Disse que o pai 0 ajudava financeiramente
a estudar, que morava aqui na missdo e que ndo recebia qualquer apoio da FUNAI e que
inclusive estava pensando nessas férias em entrar em contato com o O6rgdo para ver se
conseguia alguma ajuda para o préximo ano. Havia conversado com uma funcionaria da
FUNAI num evento em Campo grande (promovido pela Fundacéo Ford, que financia projetos
na UEMS e UCDB para a permanéncia de alunos no ensino superior) e que tentaria entrar em
contato com ela, pois a mesma havia se mostrado interessada em ajuda-lo. Disse também que
chegou a estudar dois anos aqui na escola da aldeia, mas que ndo tinha gostado pois 0s
contetdos eram muito basicos. Eu continuei sem entender se ele havia acabado de se formar
no ensino médio aqui ou ja havia concluido em MT antes de vir para ca. Perguntei por que ele
havia optado por ser professor e ele respondeu que falta muito professor indigena na sua
aldeia, que la ndo era como aqui, que tinha muito professor indigena formado, 0s que haviam
I& eram professores ndo formados para dar aulas, a formacdo quando havia s6 ia até o
magisterio. Entdo era importante se formar para poder atuar 1a e para fazer material e ensinar
os alunos os calculos (usava muito o termo “ensinar o calculo aos alunos”) na lingua ja que
para aprender no portugués era muito dificil. Ele queria ensinar os alunos a contarem e
fazerem conta na sua lingua. Perguntei por que ele havia escolhido a mateméatica como area
de formacao e ele disse que tinha muita dificuldade com a lingua portuguesa, entdo resolveu
fazer matematica, e também porque assim poderia ensinar as criangas a contar em sua lingua.
Isso era uma coisa que ele insistia em sua fala, voltar para a aldeia e ensinar na escola em sua
lingua, inclusive para fazer material para ensinar na sua lingua. Perguntei por que ele estava

fazendo aqui na UEMS e ele explicou que ja estava aqui em Dourados a 3 anos e também por
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causa da violéncia da sua terra. Vou voltar nesse assunto da violéncia com ele uma outra hora,
pois ndo consegui entendé-lo. Ele disse que achava importante também ter um diploma
completo, acho que ele estava se referindo a uma formacéo de ensino superior e ndo apenas
até o magistério, falou que poderia dar aula ndo sé de 12 a 43, que ja tinha professor indigena,
mas continuar de 5% a 82 e ensino médio para que as criancas ndo precisassem sair da aldeia
para estudar, como ele precisou fazer. Ele me perguntou sobre outros cursos que poderia fazer
depois de formado, expliquei para ele sobre especializacdes que ele poderia fazer na propria
area da matematica, e ele perguntou também sobre outros cursos de graduacdo na area da
matematica, expliquei que se ele queria continuar estudando e ser professor ele deveria fazer
entdo uma outra licenciatura, e que fisica e quimica usavam muita matematica, e ele poderia
inclusive aproveitar algumas disciplinas do curso de matematica para ser dispensado nessa
outras graduacdes, mas falei também de outras areas, como engenharia e computacao, pois ele
se mostrou curioso. Perguntei se ele tinha muita dificuldade em entender o que os professores
diziam em aula e ele disse que as vezes ndo entendia tudo o que os professores falavam,
principalmente se eles falavam rapido, mas que numa conversa como a nossa ele conseguia
entender porque ndo era tdo rapido. Eu aproveitei para dizer que se eu estivesse falando
rapido ou se ele ndo entendesse alguma coisa quando eu estivesse explicando algo, para ele
me parar e pedir para que eu falasse mais devagar. Lembrei o quanto é importante os
professores entenderem e conhecerem a realidade dos alunos que tem na sala de aula para que
pudessem adequar as suas metodologias e assim se fazer entender melhor, ainda mais quando
se tem alunos bilinglies em sala de aula. Sai da nossa conversa com um monte de duvidas a
respeito da fala e do relato dele, mas achei que ndo seria bom se eu despejasse todas as
perguntas de uma vez em cima dele, deixei que ele falasse no seu fluxo, ja que tinha
conseguido em pouco tempo que ele contasse muita coisa, achei que teria mais dificuldade em
fazé-lo falar. A medida que ele se sentir mais confianga no nosso trabalho, vou incentivar o
relato sobre o curso, os professores, etc. Acredito que tenha de ir com calma com ele. Ha
muita coisa por entender do seu relato. E estranho escrever isso e dizer que ainda tenho muita
coisa para descobrir como se isso fosse apenas uma parte da pesquisa pura e simplesmente. A
medida que eu, enquanto pesquisadora, me envolvo como pessoa e comego a ajuda-los e a
conviver com eles, meu envolvimento extrapola o de simplesmente pesquisadora interessada
em descobrir e verificar algo sobre as pretensdes e desejos daqueles alunos, tendo como Unico
fim minha pesquisa. Passo a me envolver de maneira a querer ajuda-los na sua formacao
como futuros professores, como pessoas com suas dificuldades particulares que precisam de

apoio e incentivo para continuarem e para ndo desistirem. Sinto-me um pouco responsavel e
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coadjuvante pelo sucesso deles, quero que eles continuem sua caminhada no curso e quero
que eles consigam se formar de maneira a contribuir com suas comunidades. Os dois alunos
se mostraram interessados e preocupados com suas comunidades e manifestaram desejo de
voltar e ajudar na formacéo das criangas e jovens de suas aldeias. Vejo comprometimento na
escolha deles, além é claro de haver uma condi¢do pessoal e particular de terem uma
formacdo superior o que lhes trard seguranca financeira e certo prestigio na comunidade de
origem. Durante alguns momentos do trabalho, da conversa com eles eu esqueco a
pesquisadora e quem fala é a pessoa Helena. Eu ndo quero “usa-los” como meros sujeitos e
objetos de pesquisa, é claro que suas visdes de mundo, de vida, de matematica e de profissao
me interessam como pesquisadora, mas ndo acaba ai, o envolvimento é duplo, pois eu também
estou interessada na colaboracdo reciproca, para que também nos pesquisadores saibamos
entende-los, compreende-los e aprender muitas coisas com eles. E isso s6 serd possivel
quando pararmos para ouvi-los, € o que eu estou tentando fazer ao longo desses encontros.
Nesse comego confesso que 0s momentos ndo estdo sendo muito propicios, ja que o objetivo
deles € estudar para provas, optativas e eles precisam da minha ajuda para isso e para nao
decepciona-los estou tentando ensinar a matematica que eles precisam no momento, na
tentativa de cativar suas presencgas nos encontros, na tentativa de que o0 ano que vem eu possa
trabalhar com eles e com os outros ingressantes e discutir de forma mais detalhada alguns
elementos de matemética. Com isso, continuar tentando compreender melhor como eles

pensam, suas aspiracdes e intencdes em relacao a licenciatura que cursam.
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Lista de exercicio trabalhada no grupo de estudo do dia 14 de novembro de 2007.

ATIVIDADE DE GEOMETRIA - NOV/2007 - DATA ENTREGA: 14/11/2007

1-

4

5.

B-

~

Qual é a area e 0 volume do sélido abaixo?
A %

Na flgura ABCD € um tetraedro regular de
lado a. Sejam E e F os pontos médios de AC
e BD, respectivamente. Entdo, qual é o valor
de EF ?

Um lenhador empilhou trés troncos de
madeira num caminhdo de largura 2,5 m,
conforme a figura ao lado. Cada tronco é um
cilindro reto, cujo raio da base mede 0,5 m.
Quai ¢ a altura h, em metros ?

area lateral da piramide ?

aresta lateral mede w/g cm.

Um bloco retangular (isto €&, um
paraleleplpedo reto-retdngulo) de base

quadrada de Iado 4cm e altura 20 \'/5 com
A do seu volume cheio de agua, esta

inclinado sobre uma das arestas, formando
um angulo de 30° com o solo(ver figura).
Determine a altura h do nivel da agua em
relagéo ao solo.

[oxe

-—l—ZSm

Em uma pirémide com 12 cm de altura, tendo como base um quadrado de lado igual @ 10 cm, Qual é 2

- Calcular o volume de um prisma hexagonal de area total igual a 12 mzr. sendo 1 metro a altura do prisma.

8- O reservatério cilindrico de uma caneta esferografica tem 4 mm de diametro e 10 cm de comprimento. Se
vocé gasta 5 mm° de tinta por dia, a tinta de sua esferografica duraré quantos dias ?

9-

Um especial cone é chamado core
equilatero, obtido quando giramos um
Thangulo equitatero em torno de sua altura.
Encontre a raz&o entre a area total e a area
lateral de um cone equilatero.

\

N\
—

10- No jogo de Bocha, disputado num terreno plang, o objetivo € conseguir langar uma bola de raio 8 o mais
proxima possivel de uma bola menor, de raio 4. Num langamento, um jogador conseguiu fazer com qgue as
duas bolas ficassem encostadas, conforme ilustra a figura abaixo. Qual ¢ a distancia entre os pontos A @ B,

em que as bolas tocam o chéo ?

s

Pk o et

A &



163

H@ml DOMETRIA — 4w -

vmom,_.mgbm PROPOSTOS
AL

Doa

2. O:mz_wu E,nm;m 5.: um prisma em nwm a soma n_cm angulos de todas as faces € 5 040°?

3. Quantas so as n__mmc_::m das .-mnmm am um u:ﬂzm que possui 88 diagonais?
EAN N rh .

4, ﬁm_n:_m_. a %wmoum_ de um Ecc em que a a_zmsam ﬂ_n um vértice ao centro de uma face que ndo
o contém ¢ 6 V2 dm.

5. (MAUA-SP) No paralelepipedo retangu-
1o a0 lado, calcule a distincia do vértice
B,, ao segmento A,M, sendo M o ponto

{ médio de B,C,.

o 6. Na figura ao lado representamos uma sec-

,”, Y : ¢do de um cubo de aresta 2a, por um pla-
e | no que intercepta 6 arestas nos seus pon-

’ | tos médios. Calcule a drea desta sec¢do.

7. (FUVEST-SP) Uma caixa d’4gua tem forma ciibica com 1 metro nm E.nﬂm De quanto baixa o nivel

da nw_._m ao wn:qm:dcu 3 ::.c de dgua da caixa? | { . !

8. Uma mm_u n_n aulas tem a a:«_m de paralelepipedo retangulo de dimensdes proporcionais a 16, 12
e 7. Calcule o volume nm ar n_uw_:n_o na sala mmwﬂ._n_c que mm w_‘mmm de a:um _qunn_nm adjacentes € do

teto somam 97 m?.

11. As trés dimensoes de um umqw_m_au_vmao qﬂmnmc_o $A0 nimeros Inteiros nozwnnﬁ_ém eadrea —o_m_
dele & 598 cm?. Calcule o volume sooaml

12. (MAUA-SP) A diagonal de um paralelepipedo mede 14 m. Calcular o volume do paralelepipedo,
sabendo gue as medidas das 3 arestas sdo :...E_Scm ::.m:oz consecutivos.

[ 13. Um paralelepipedo ret@ngulo tem dimensdes em Eowﬁ&mo w::.:»:nw area 276 cm? e diagenai
165 cm. Calcular a soma de todas as areslas.

14. (UNESP-SP) As medidas das arestas de um paralelepipedo retangulo formam uma progressdo geo-
métrica. Se a menor das arestas mede ¥ cm e o volume mn tal paralelepipedo & 64 cm’, calcule
a soma das dreas das suas faces. . o

{. 15, Arrumando da melhor maneira possivel, quantos azulejos de 10 cm % 4 em X 1 cm podem ser
embalados numa caixa de 41 em » 10 emx 5 em?

Lista de exercicio trabalhada no grupo de estudo do dia 24 de novembro de 2007.

Jm- ———— S

! wm Determine a razio entre o volume do cu-

2. nﬁmw‘mwu Uc:u. planos paralelos « e § distam entre si 9 cm. Considere no plano o um quadrado
ABCD cujo lado mede 2 cm, e seja E um ponto do plano 8. Qual € o volume da pirdmide ABCDE?

Ead

(FAAP-SP) O volume de uma pirimide hexagonal regular € 4,2 m*. Calcule a altura dessa pirami-
de, sabendo-se que o perimetro da base mede 3,6 m.

=

. (UF-MG) A drea total de uma pirdmide regular, cuja base ¢ um H:wzm:—o mn_:__wﬁnho de _wn_c a,
& 5 vezes a drea da base. Calcular o volume desta pirmide. ot (RN T §

- ke fiLs e, B
(FAAP-SP) A base de uma pirmide reta de altura 3r € um hexdgono Hnmcgmﬁ inscrito numa circun-
¢ feréncia de raio r. Determinar o volume da pirémide.

b

o e 0 da piramide de base ABC & vértice
D indicados na figura ao lado. A

..u .
> m
& S
Eﬂ:u:mam triangular tem base ABC e altura 4. Uma pirimide tem por _:_.mn o tridngulo de vértices
fios. pontos médios dos lados do tridngulo ABC. O vértice da pirmide é um dos vértices da outra
base do prisma. Calcule a razdo entre os volumes da pirdmide e do prisma.

@Om_nﬁn omvuaugmnmm_:zmnmﬁ:m#_.n_mo&cmgn_Rmcumamﬁucmwunmm_mam_um#_dmnmmbn_:
e a aresta lateral mede 37 cm. ) .
Dado: sen 67° 30° = 0,92; cos 67°30' = 0,38 e tg 67° 30" = 2.4,

*
9. A base de uma pirdmide tem drea de 225 cm? e uma secgio paralela 3 ,uwnw S:w\w cm do é:_.

!

ce, tem drea de 36 cm?. Calcule a altura da pirdmide.

A

11. n?;._uoﬂm" SP) Uma piramide de base quadrada ¢ cerrada por um plano a?&m.c a base, Se g
area dessa sec¢o plana é um :u.ﬁo da drea da base, calcular a relacdo entre os volumes das duas
pirdmides.

16. Um prisma triangular regular, cuja base tem drea 23 V3 cm?, ¢ seccionado por um plano (gue cor-
ta as trés arestas laterais) de tal forma que um dos s6lides resultantes fica com arestas laterais me-
dindo 3 ecm, 4 em e 5 em. Calcule o volume deste sélido.

17. Calcular a area lateral de uma pirimide triangular regular, dada a area da base, 3 dm’, e sabendo
que cada aresta lateral frma angulo de 60° com o plano da base.

18. Numa pirdmide quadrangular regular de apdtema 3V2 dm e 4rea lateral 36 V2 dm?, quanto mede
o dngulo de uma face lateral com a base?
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM ACADEMICOS INDIGENAS DESISTENTES

DE CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

1) Qual o seu nome? (opcional)

2) Qual a idade?

3) Qual o seu povo (grupo étnico)?

4) Qual a sua lingua materna? E falante?

5) Onde é sua aldeia? VVocé mora na aldeia?

6) Vocé esta fazendo algum curso superior no momento?

7) Como faz para vir para a Universidade?

8) Onde mora na cidade em que estuda?

9) Recebe algum tipo de bolsa de estudo? Quem financia?

10) Recebe algum apoio da FUNAI para estudar? Qual?

11) Vocé trabalha?

12) Que atividade desempenha?

13) H& quanto tempo trabalha?

14) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 12 a 42 série?

15) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 5% a 82 série?
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16) E o ensino médio?

17) Vocé teve aulas ministradas por professores indigenas?

18) Ha escola de nivel médio em sua aldeia?

19) Vocé ja atuou como professor, mesmo que seja sé substituindo?

20) Se ja, em que escola?

21) Para quais séries vocé ja ministrou aula? De que disciplina(s)?

22) Ha quanto tempo é professor ou foi?

23) Quando comecou a cursar a licenciatura em matematica?

24) Em que Universidade? Por que vocé escolheu fazer o curso nessa Universidade?

25) Foi 0 seu primeiro curso superior?

26) Quantos meses/semestres/anos cursou a licenciatura em matematica?

27) Na época, por que escolheu fazer o curso de licenciatura em matematica?

28) Como era o seu relacionamento com 0s outros académicos do curso?

29) Como era o seu relacionamento com os professores e a coordenagdo do curso?

30) Alguma vez se sentiu discriminado dentro da Universidade? (Se for a UEMS, lembrar de

abordar a questédo das cotas).

31) Qual era a sua maior dificuldade no curso?

32) Quais eram as disciplinas do curso que sentiu maior dificuldade?
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33) O que o levou a deixar, desistir do curso de matematica?

34) Sente vontade/necessidade de no futuro retornar ao curso de matematica?

35) Depois que desistiu do curso de matematica, fez ou estd fazendo algum outro curso

superior?

36) Em qual instituicao?

37) Qual o curso? O que o levou a escolhé-10?

38) Estd gostando desse curso? Quais sdo suas maiores dificuldades nele? Sente maior ou

menor dificuldade nesse curso, em compara¢do com o curso de matematica?

39) (Se o entrevistado estiver num curso de formacdo de professores) O que levou vocé a

fazer um curso para se formar como professor?

40) (Se o entrevistado estiver num curso de formacgdo de professores) Vocé quer ser (ou

continuar a ser) professor depois que se formar? Por qué?

41) O que vocé mudaria em seu curso de formacao?

42) Em sua opinido, como deveria ser um curso de formacdo de professores indigenas?

Deveria haver alguma especificidade?
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ANEXO H - Entrevistas com os indigenas desistentes do curso de matematica da
UEMS/Dourados™”

12 Entrevista'®
Essa entrevista foi realizada em 17/05/2008 com o estudante indigena Otavio, ocorreu
na sala de aula do Nucleo Juridico da UEMS. Expliquei novamente o intuito da entrevista,
como ja havia feito quando realizei o primeiro contato por telefone com ele. Perguntei se
podia gravar a entrevista ou se ele preferia que eu fizesse anotacoes e ele preferiu ndo ter a
entrevista gravada, solicitou apenas que eu anotasse a conversa. Foi o que fiz, procurei
apenas anotar as coisas mais importantes das respostas. Expliquei também que ia preservar o

nome de todos os estudantes e usaria nomes ficticios quando me referisse a eles na tese.

1) Qual o0 seu nome?

Otavio.

2) Qual a idade?

23 anos

3) Qual o seu povo (grupo étnico)?

Guarani/Kaiowa

4) Qual a sua lingua materna? E falante?
Guarani/Kaiowa4 e é falante do idioma.

5) Onde é sua aldeia? VVocé mora na aldeia?
A aldeia é de Amambai e veio para Dourados para estudar e trabalhar, mas pretende conseguir

aula e voltar para l& depois de formado.

6) Vocé esta fazendo algum curso superior no momento?

Esta fazendo o curso de Educacéo Fisica na UNIGRAN.

7 Nesse anexo apresento duas entrevistas realizadas, as demais fazem parte do arquivo que mantenho dos
documentos referentes a esta tese. Caso seja do interesse do leitor a transcricdo das entrevistas pode ser
consultada, solicitar via e-mail: hasleme@gmail.com.

1% Optei por apresentar uma entrevista que foi gravada e outra em que o entrevistado ndo permitiu a gravago.
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7) Como faz para vir para a Universidade?

Como a UNIGRAN ¢ dentro da cidade e ele mora também no centro da cidade, fica facil para
ir para a Universidade. Mora com outros 3 indigenas de sua aldeia, todos vivem em Dourados
para estudar, alugaram uma casa em conjunto. No comec¢o quando veio a Dourados para
estudar e morava com o irmdo, mas agora mora nessa casa alugada junto com esses outros 3

colegas.

8) Onde mora na cidade em que estuda?

Em Dourados, vide resposta acima.

9) Recebe algum tipo de bolsa de estudo? Quem financia?

Recebe bolsa para cursar Educacdo Fisica na UNIGRAN, ja que essa universidade é
particular. A UNIGRAN tem um convénio com a FUNAI, que acontece da seguinte forma:
50% do curso € custeado pela FUNALI e 50% é custeado pela UNIGRAN. Mas esse beneficio
é concorrido entre os indigenas. Os gque séo aprovados no vestibular passam por uma selecéo,
através de entrevista, pois a quantidade de bolsas oferecidas é menor que a demanda
apresentada pelas aprovagdes no vestibular por parte dos indigenas, assim, nem todos 0s
indigenas que sdo aprovados recebem essa bolsa.

10) Recebe algum apoio da FUNAI para estudar? Qual?

Sim, vide resposta acima.

11) Vocé trabalha?
Ele trabalha na parte administrativa de uma das escolas da aldeia de Dourados (escola

Araporanga)

12) Que atividade desempenha?

Parte administrativa de uma escola da aldeia de Dourados.

13) Ha quanto tempo trabalha?
Comecou esse trabalho em 2007.

14) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 12 a 42 série?

Na escola da aldeia em Amambai.
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15) Onde vocé estudou o Ensino Fundamental - 5% a 82 série?

Na escola da aldeia de Amambai.

16) E o ensino médio?
O 1° ano cursou na cidade, pois ainda ndo tinha escola desse nivel dentro da aldeia. A partir

do 2° j& tinha na aldeia e ele cursou la.

17) Vocé teve aulas ministradas por professores indigenas?
Né&o, apenas aulas ministradas por professores “brancos”.

18) Ha escola de nivel médio em sua aldeia?

Sim.

19) Vocé ja atuou como professor, mesmo que seja sé substituindo?

J& atuou.

20) Se ja, em que escola?

Na escola em que trabalha em Dourados.
21) Para quais séries vocé ja ministrou aula? De que disciplina(s)?
Ja ministrou aula de 5° a 8° série, de matematica e educacdo fisica, sempre em substituicdo

aos professores que faltavam ou que iam fazer algum curso.

22) Ha quanto tempo é professor ou foi?
2007 e 2008, em substituicdo, ndo com tempo definido.

23) Quando comecou a cursar a licenciatura em matematica?

Ingressou no curso em 2006.

24) Em que Universidade? Por que vocé escolheu fazer o curso nessa Universidade?

UEMS. Escolheu fazer o curso, pois era institui¢do publica.

25) Foi 0 seu primeiro curso superior?
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Sim.

26) Quantos meses/semestres/anos cursou a licenciatura em matematica?
Cursou os anos de 2006 e 2007.

27) Na época, por que escolheu fazer o curso de licenciatura em matematica?

Ele explicou que matematica foi na verdade sua segunda opcao de graduacdo. Sempre quis ser
professor de educacéo fisica, pois gostava muito de esportes. Assim, no primeiro ano em que
prestou vestibular foi na UNIGRAN para Educacdo Fisica e também na UEMS para
Matematica. A escolha pela UNIGRAN decorreu do fato de que essa institui¢do tinha o curso
que ele queria, educacdo fisica, e também prestou na UEMS por ser uma instituicdo publica.
Na UNIGRAN poderia conseguir a bolsa de estudos, na qual a mensalidade é custeada em
parte por ela e o restante pela FUNAI. Mas essa bolsa é concorrida entre os indigenas e ndo
séo todos que conseguem. Assim, fez a selecdo da bolsa, mas ndo conseguiu nesse primeiro
ano. Entdo resolveu comecar o curso de matematica na UEMS, incentivado pelo fato de ser
uma instituicdo publica e ndo ter que pagar mensalidade. A escolha por essa segunda opcao,
matematica, deu-se por incentivo de um professor de matematica que conhecia em Amambai
e que o incentivou a escolher esse curso. Esse professor era ndo indigena e trabalhava na
escola da aldeia em que ele fazia trabalho voluntéario de educacdo fisica com as criancas
indigenas. Ajudava em gincanas, torneios, e mesmo durante as aulas. Depois do primeiro ano
cursando matematica, no final do ano, prestou novamente o vestibular na UNIGRAN para
educacdo fisica e foi aprovado novamente, mas ndo conseguiu de novo a bolsa. Assim,
continuou o curso de matematica por mais um ano. Passado esse segundo ano, ndo desistiu da
idéia de fazer educacéo fisica, prestou novamente e conseguiu aprovacéo e fez a selecdo da
bolsa, dessa vez conseguiu a bolsa e entdo largou o curso de matemética na UEMS para fazer
educacéo fisica na UNIGRAN, pois esse era seu intuito desde que pensou em fazer um curso
superior. Tinha comecado matematica como uma segunda opcdo e por incentivo de um

professor conhecido, mas a vontade sempre foi ser professor de educacao fisica.

28) Como era o seu relacionamento com os outros académicos do curso?

Nunca teve problemas com os alunos do curso, ndo sentiu nenhum tipo de discriminagéo por
parte deles. Mas relatou que j& tinha presenciado casos de discriminacdo na UEMS,
principalmente na fila do onibus circular que leva e traz os estudantes para a UEMS, pois
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muitas vezes os indigenas eram deixados de lado e passados para traz na fila pelos outros
estudantes ndo indigenas.

29) Como era o seu relacionamento com os professores e a coordenacgdo do curso?

Também nunca teve problemas com os professores e com a coordenagao de curso.

30) Alguma vez se sentiu discriminado dentro da Universidade?

Ver respostas anteriores

31) Qual era a sua maior dificuldade no curso?

Comentou que sua maior dificuldade era geometria, pois no ensino fundamental e médio ndo
tinha tido muita “base” em geometria, o conte(ldo sempre ficava para ser visto no final do ano
e nunca dava tempo de ser estudado. Achava que o curso de matematica era dificil e que néo
tinha tido muita “base” nos ensinos médio e fundamental para acompanhar os contedos da

primeira série do curso de matematica.

32) Quais eram as disciplinas do curso que sentiu maior dificuldade?
No primeiro ano tinha ficado reprovado em Geometria e Fundamentos de Matemaética
Elementar Il, na segunda série passou em Psicologia, Metodologia Cientifica e Fisica.

33) O que o levou a deixar, desistir do curso de matematica?

Ver resposta da questao 27.

34) Sente vontade/necessidade de no futuro retornar ao curso de matematica?

N&o tem intencdo de voltar a fazer o curso de matematica, pelo menos ndo por enquanto.
35) Depois que desistiu do curso de matematica, fez ou estd fazendo algum outro curso
superior?

Sim, Educacdo Fisica na UNIGRAN

36) Em qual instituicdo?
UNIGRAN

37) Qual o curso? O que o levou a escolhé-10?
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Ver resposta da questdo n° 27.

38) Esta gostando desse curso? Quais sdo suas maiores dificuldades nele? Sente maior ou
menor dificuldade nesse curso, em compara¢ao com o curso de matematica?

Est& gostando muito do curso, apesar de ainda estar no comego da 12 série, mas até agora esta
indo bem, e ainda n&o sente grandes dificuldades no curso, pelo menos ainda ndo percebeu em

que terd maior dificuldade.

39) (Se o entrevistado estiver num curso de formagédo de professores) O que levou vocé a
fazer um curso para se formar como professor?

Procurou sempre fazer trabalhos ndo remunerados na escola da aldeia, relacionados com
esportes, que sempre foi uma coisa que gostava, aliou o gosto pelo esporte ao gosto de ser

professor e ensinar. Ele afirmou que gosta de ser professor.

40) (Se o entrevistado estiver num curso de formacdo de professores) Vocé quer ser (ou
continuar a ser) professor depois que se formar? Por qué?

Sim, porque gosta e porque também tera chance de emprego dentro da aldeia.

41) O que vocé mudaria em seu curso de formacao?
Como ainda esta no inicio de seu curso, ndo consegue identificar o que mudaria nele. Por

enquanto afirmou que ndo mudaria nada.

42) Em sua opinido, como deveria ser um curso de formacdo de professores indigenas?
Deveria haver alguma especificidade?

N&o acha que deveria ter especificidade, acha que o curso, como esta, por enguanto, esta bom.
Nao sabe ao certo se faria um curso especifico, pois com o diploma “normal” pode dar aulas
dentro e fora da aldeia, em qualquer escola. Disse que tem a intencdo de retornar para sua
aldeia em Amambai e dar aulas 14 como professor de educacdo fisica, s6 dara aulas fora da

aldeia se ndo conseguir nada la.

2% Entrevista
Essa entrevista foi realizada em 20/05/2008 com a académica indigena Vanessa e

ocorreu nas dependéncias da UEMS. Expliquei novamente o intuito da entrevista, como ja
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havia feito quando dos primeiros contatos com ela e avisei que eu gravaria a entrevista para
facilitar a analise dos dados e ela ndo se opds. Expliquei também que ia preservar o nome de
todos os estudantes e usaria nomes ficticios quando me referisse a eles na tese. Uso a letra “E”

para designar a entrevistadora e “A” para a aluna indigena entrevistada.

E: Bom, eu fiz um esquema de algumas coisas que eu fui perguntando para todos para ficar igual. E eu
vou tentar perguntar as coisas que estdo aqui para vocé responder as mesmas coisas que os outros. Mas
vocé pode abordar o que quiser, como achar melhor.

A: Uhum!

E: Ento, a sua idade.

A: 25.

E: Qual que é o seu grupo étnico?

A: Etnia Terena.

E: Vocé é falante da lingua?

A: Sou.

E: E onde é a sua aldeia? Onde vocé mora?

A: Da onde eu vim?

E: Os dois.

A: Bom, eu vim da aldeia Bananal que é na regido de Aquidauana e moro aqui na Jaguapiru, né.

E: Agora vocé esta aqui na Jaguapiru?

A: Eu casei e moro na Jaguapiru.

E: Certo. Agora voceé continua |4 e vem para a Universidade de 6nibus, ndo é? VVocé ndo estd morando
aqui na cidade?

A: Néo. Eu moro na aldeia.

E: Ok! E vocé recebe algum tipo de auxilio, de bolsa, para estudar?

A: Eu vou receber! Eu fui contemplada com a bolsa indigena.

E: Essa que vem do governo estadual, né? VVocé foi contemplada?

A: Fui.

E: Entdo vocé ta aguardando para ser liberada.

A: Haham!

E: Ok. E da FUNAI, vocé recebe algum tipo de financiamento, de ajuda, alguma coisa?

A: E, o vale transporte.

E: Assim como o0s outros indigenas recebem...

A: Huhum!

E: Ok. E vocé trabalha?

A: Trabalho. Trabalho na escola como auxiliar de merendeira.



174

E: Na aldeia, na escola da aldeia...

A: Na aldeia, na escola da aldeia.

E: Certo. Vocé trabalha h& muito tempo 1a?

A: Vai fazer cinco anos.

E: Ja faz um tempo entdo, cinco anos. E como é que foi, onde vocé estudou o seu ensino fundamental
e médio, 1% a 42 série, 5 a 82 série e 0 ensino médio?

A: O ensino fundamental...

E: De 122 42...

A: De 12 a 42 foi numa escola da aldeia no Bananal, chamada General Rondon, ai eu fiz a 5% e 62 série
também |4, ai eu reprovei e meu pai me mandou pra outra escola, particular, no distrito mesmo de I3,
no distrito de Taunay, no Floréncio Bukman.

E: Mas ai era escola da aldeia?

A: Nao. Era do distrito, tipo uma vilinha que tem la. Af eu estudei 14 62, 72, 82 1° e 2° ano, ai eu...

E: 1° e 2° ano do ensino médio?

A: E, ai eu vim para Dourados, ai eu terminei 0 meu ensino médio aqui em Dourados.

E: E depois de casada... vocé veio para ca casada?

A: Nao.

E: Vocé ainda “tava” solteira.

A: Eu conheci 0 meu marido aqui em Dourados, ai eu casei, mas mesmo assim continuei estudando e
fiquei gravida e mesmo assim terminei 0 meu ensino médio.

E: Aha, certo! E ai aqui em Dourados vocé terminou o ensino médio na escola da aldeia ou...

A: Na escola da cidade.

E: Da cidade, aham!

A: Era o supletivo, na época era Exata, parece... Alfa... sei 14, alguma coisa assim, era la de Caarapd, a
escola.

E: Era um convénio, por exemplo, para oferecer s6 para os indigenas?

A: Era por convénio com a FUNAL.

E: Teve um outro indigena que também falou desse convénio, falou que fez na Exata.

A Isso mesmo, é um convénio da FUNAI.

E: E na aldeia, vocé teve professores indigenas que deram aula para vocé? Ou foram todos professores
ndo indigenas?

A: Na aldeia, s6 na aldeia, quando eu fazia até a 6 série era so professores ndo indigena, ai quando eu
passei para a escola Floréncio Bukman, como eu disse pra senhora, da 62 série em diante eram
professores indigenas formados, até inclusive minha professora de matematica era uma india terena
formada em matematica e ela dava aula.

E: E no colegial, no colegial néo...

A: Era indigena, porque eu fiz até o segundo ano.
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E: E ai o terceiro ndo, porque era da Exata com professor ndo indigena.

A: Uhum,

E: Certo. E aqui nessa escola que vocé trabalha tem ensino médio também, ou € so...

A: Nao.

E: E s6 até a 82 série.

A: Até a 42,

E: S até 42,

A: Aha, tem um 6° ano agora.

E: L& nessa escola que vocé trabalha.

A: E, nessa escola que eu trabalho.

E: Mas, na aldeia acho que tem duas, né? Escola de nivel médio?

A: Tem, o... é a Guateca, se eu ndo me engano é extensdo do é... como é que chama? Esqueci 0 nome
da escola, esse aqui do Canad, parece. Aqui naquela rua Cafelandia, subindo...

E: Sei, esqueci 0 nome...

A: Mar... alguma coisa assim.

E: Certo.

A: E o de noite é extensdo do Abigail Borralho.

E: Ok. Aham! VVocé ja trabalhou como professora, mesmo que substituindo alguém, alguma vez?

A: J4, ja substitui varias vezes, uma vez na aldeia..., porque aqui na aldeia Jaguapiru 0s terenas ndo sdo
falantes ai como eu vim de outra aldeia que é falante, eu falo fluentemente a lingua terena, ai nessa
época quando a Guateca comegou ali na aldeia, ai “tavam” precisando de professores que falasse a
lingua terena fluentemente, s6 que eu ndo tinha formagdo nenhuma, me deram um cursinho 14 para eu
fazer, fiquei um ano dando aula...

E: De lingua terena?

A: De lingua terena.

E: Aha! Legal! Vocé pegou varias salas, quantas foram, assim...

A: Era do ensino médio.

E: Vocé trabalhava entdo a lingua terena com eles?

A: Durante um ano.

E: E de outras disciplinas, vocé chegou a... “teve” algum outro... alguma outra experiéncia como
professora ou foi essa?

A: SO essa.

E: Aham.

A: De substituicao era.

E: Mas ja deu substitui¢do?

A: J&. Mas era para criancinha, no ensino fundamental.

E: De 128 4%
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A: De 1%a 42

E: Mas entdo ja chegou a substituir de 12 a 42?

A: Aham.

E: Ta. E vocé sabe, mais ou menos por quanto tempo, ou era assim no dia que a professora faltava,
VOCeé entrava na sala.

A E.

E: Entdo ndo foi assim uma substitui¢do por licenga de saiide?

A: Néo. Era tipo assim quando a professora precisava se ausentar mandava um negdcio 14 das aulas,
um plano de aula, eu ialae...

E: Vocé ficava com os alunos...

A: Uhum!

E: Certo. E vocé... quando que vocé comegou a cursar licenciatura em matematica?

A: Ai professora, acho que foi em 2003.

E: Certo.

A: E acho que foi em 2003.

E: Aham. E vocé ficou por quanto tempo no curso de matematica, cursando matematica?

A: Trés anos.

E: E vocé chegou a fazer disciplinas do 1° ano e do 2° ano... quais, assim, quais anos vocé fez
disciplinas na matematica?

A: Do 1° ano e 2° ano, metade do 2° ano.

E: Mas ai, com relacdo as disciplinas, vocé ficou quantos anos no curso de matematica? Vocé ficou
2003...

A: 2004 e 2005.

E: 2004 e 2005, e vocé chegou até o final de 2005 no curso? Ou vocé saiu antes?

A: Sai antes, na metade de 2005.

E: Certo. E foi 0 seu primeiro curso superior?

A: Ndo. Quando... em 2001, ndo, 2002, em 2001 eu fiz vestibular e passei, em 2002 comecei
pedagogia na UNIGRAN.

E: Aha, vocé comecou na UNIGRAN...

A: SO que como 0 meu bebé era muito pequenininho, ndo pegava a mamadeira, ndo pegava nada, eu
fui obrigada a deixar a faculdade e cuidar um pouco do meu filho.

E: E porque que vocé veio fazer na UEMS?

A: O curso de matematica?

E:E.

A: Na verdade eu queria mesmo era fazer alguma coisa na area humana. Mas era mais pedagogia, ai é
uma histéria engracada...

E: Mas, conta!
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A: Ai eu passei no concurso, ai meu concurso era para o dia inteiro, naquela época eu ndo sabia que
era direito, eu era meio bobinha nessas coisas, eu ndo sabia que eu podia pedir licenca para poder
estudar, ai eu conversando com o meu marido, eu falei assim, ndo eu tenho que escolher um curso que
é de noite, né? Ai eu analisando 14 no negdcio 14 do ...

E: Do vestibular?

A: E do vestibular, aquele folhetinho, fui ver o que tinha |4 e de noite néo tinha muita opg&o, ai, assim,
e como assim, sempre fui boa em matematica no ensino médio, eu vou tentar fazer matematica, nunca
tirei nota baixa, sempre fui uma aluna, assim, bem dedicada, ai eu falei, vou fazer matemaética, né?
Mas era totalmente diferente do que eu queria, ai peguei, fiz o vestibular, passei e comecei a fazer.

E: Aha, t&! Entdo porque vocé sempre gostou e foi boa aluna em matematica...

A: SO que ensino médio é outra coisa, né professora? (risos) Ai quando eu cheguei |4 ndo era o
mesmo!

E: E ai como é que foi essa chegada na Universidade, vocé prestou como cotista, quando comegou as
cotas, ndo é isso?

A E.

E: Foi no primeiro, na primeira turma de cotas.

A: Aham!

E: Como é que foi assim, estar na faculdade com as cotas, cursando uma Universidade puablica? Em
termos assim, vocé sentiu algum tipo de preconceito, alguma coisa por ser cotista, por ser indigena...
alguma coisa assim?

A: Bom, professora, na verdade eu ndo sei realmente assim... porque esses dias eu até “tava”
pensando serd que vale a pena vocé, eu ter feito pelas cotas, ou ter feito mesmo pelos gerais, um lado
eu acho que é bom, porque é uma conquista nossa como indigena, depois eu vejo por outro lado que
ndo, porque fica muito concorrido, 4 vaguinhas para um monte de indigenas... ai eu falei assim...
analisando hoje né, é preferivel concorrer com ndo indigena que €, vamos dizer 27 vagas, para 4 que...
agora, hoje em dia se a senhora ver 1a no quadro de percentual por curso...

E: Por vaga?

A: E, por vaga, para os indigenas “ta” mais concorrido que por ndo indigena.

E: Entdo até compensa ndo fazer pelas cotas...

A: E, mas assim, guando eu entrei na faculdade...

E: No curso de matemaética?

A: No curso de matematica uma colega minha chegou e falou, tipo assim, queria me rebaixar: “Vocé
também passou pelas cotas!” Sabe?

E: Mas essa colega era indigena?

A: Nao, ndo era indigena, mas ai, sei la, ndo levei assim por maldade...
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E: E assim, dentro do ambiente da universidade, vocé sente alguma coisa, assim ndo mais pelas cotas,
vocé ja contou alguma coisa, mas assim, por ser indigena, vocé sente que tem um tratamento
diferenciado, ou ndo?

A: Nao.

E: As pessoas aqui dentro da Universidade se acostumaram e passam a respeitar uma vez que VOCEs
tém um lugar, tem vez aqui dentro... 0 que vocé acha?

A: Eu acho assim, que hoje a sociedade j& aceita um pouco, eu acho que no comeco ficava aquela
coisa assim, “indio na faculdade!”, mas hoje ndo, eu acho assim, até entdo que os indigenas “¢” bem
valorizado agora, pelo menos aqui na Universidade.

E: Entdo vocé nunca teve nenhum tipo de problema...

A: N&o, sO nesse dia. A minha professora Eliana, é, nem me lembro como comegou a discusséo, ne,
mas é sobre cotas indigenas, ai a minha colega quis me ofender, ndo me ofender, ofender todos os
indigenas que “tavam” ali na sala né, agora quando eu comecei pedagogia, até foi a semana passada...
a professora tinha falado assim que ninguém era mais inteligente nem menos inteligente, né, ai a
minha colega falou assim, mas porque que fizeram cotas indigenas, eles também néo sdo inteligentes
como nés? Ai a minha professora, como ela trabalha com os indigenas, ai pegou e deu uma resposta,
assim, para ela, tanto € que quando ela falou isso a professora Eliana olhou assim para mim, ai eu olhei
para ela e sei |4 acho que eu fiquei um pouco assim vermelha, né, ai ela pegou e ela mesma
respondeu, ai eu falei assim, ainda eu fiquei pensando, mesmo porque ela... é coisa de indigena vocé
ndo responder, sabe? Vocé sO escuta, as vezes te magoa, mas € dificil vocé responder, ai a minha
professora pegou olhou e respondeu pra ela, ai... s6 que eu ndo falei nada, deixei por isso. SO que
também... né professora? Eu vou ficar com minha colega quatro anos, né? Eu discutir com ela coisas
pequenas... ainda ela vai ter muito que aprender na questdo de cotas indigenas.

E: As vezes ela ndo tem clareza sobre o que é isso.

A: E isso que eu pensei também. Ainda saimos da sala de aula e minha colega falou assim: “ Vocé viu
o que ela falou?”, ai eu falei assim é s ndo ligar!... (risos)

E: E isso ai!

A:E.

E: E com relacdo ainda a questdo da licenciatura em matemaética, o que vocé achava no curso que era
mais dificil, “pra” vocé, durante esses dois anos e meio que vocé ficou no curso, quais eram as suas
maiores dificuldades?

A: Em questdo da matéria?

E: De tudo, de maneira geral no curso de matematica.

A: Como eu ja falei pra senhora, eu fiz porque eu pensei, porque eu era boa no ensino médio porque
guando eu cheguei, assim minha dificuldade era a geometria, porque na escola onde eu estudava o
ensino médio ndo tinha tanta coisa voltada para geometria.

E: Vocé ndo viu muita geometria no ensino médio?
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A: N#o. Era mais Fundamentos I, Fundamentos 11'® que foi a matéria da senhora'', e no 2° ano assim
0 que eu achei dificil foi o Célculo e Fisica.

E: Célculo e Fisica.

A: E. Nio “t6” criticando professor, nem me lembro o nome do meu professor em fisica e célculo... eu
acho assim, ta certo que a gente ta aqui na faculdade pra estudar, mas eu acho assim, que o professor
também tem que ajudar a gente né, ndo é que vocés sao académicos, se virem e pronto, né? Acho que
também tem que ter um pouco do professor chegar e... ndo to também puxando o saco da senhora
porgue igual quando a senhora deu Fundamentos Il “pra” gente, até entdo minhas notas eram
baixissimas, a senhora entrou e seu |4 acho que também é um pouco o professor também que ajuda,
minha nota melhorou eu podia até dar um jeito nas notas se fosse isso antes, né? Mas acho que
também vai muito do professor, como é que eu ia estudar sem saber? Aprender sozinha? Eu sabia que
eu tinha que estudar mesmo.

E: Mas, assim, basicamente, no primeiro ano é a parte da geometria e calculo e fisica no segundo
ano... a sua dificuldade era com o contetdo em si, de estudar e aprender aguele contetdo...

A: Uhum!

E: Certo. O que te levou a falar ndo da mais, ndo posso, ndo vou conseguir mais acompanhar, o que te
levou a falar: “Chega desse curso, eu vou procurar outro”, por qué?

A: Talvez seja por causa disso também professora, mas assim, também €é por causa que sempre, desde
0 comego eu sempre quis fazer pedagogia.

E: Por que também foi até a sua primeira opcao, no primeiro vestibular que vocé fez...

A: E, o primeiro vestibular que eu fiz foi pedagogia, ai eu tinha até esperanca de que a UEMS
oferecesse, né, um curso voltado para pedagogia, porque eu também ndo sou muito boa..., ai meu
marido falou assim, faz letras, mas eu ndo sou boa em linguas, nem inglés, nem espanhol, até entdo
guando ofereceram pedagogia, peguei e fiz.

E: Que foi agora, né?

A: Uhum.

E: Esse ano. Ai vocé aproveitou e...

A: E fui.

E: Vocé ficou um tempo parada...

A: Fiquei, fiquei dois anos.

E: Dois anos esperando, sem cursar nenhum outro curso superior?

A: Ndo, nenhum outro curso superior, porque na UNIGRAN eu ndo podia mais voltar, porque uma
vez que vocé ganha a bolsa I4 e vocé desiste, vocé ndo pode mais voltar.

E: Aha! Vocé ganhou aquela bolsa que é 50% paga pela FUNAI e 50% da UNIGRAN?

199 Essas sao disciplinas da 12 série do curso de licenciatura em matematica e trabalham com conceitos do ensino
médio, mas com aprofundamentos.
19 Fyi professora dessa académica em 2005.
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A: Uhum!

E: Ent&o no primeiro ano que vocé fez vocé tinha aquela bolsa?

A: Tive. Ai como eu desisti, eu ndo podia mais voltar.

E: Ai quando apareceu o curso de Pedagogia aqui, vocé falou “é a minha chance!”

A: E a minha cara! (risos) Ai fiz e passei!

E: E como é que vocé “ta” fazendo com seu trabalho? Vocé “ta” trabalhando meio periodo, “ta”
afastada?

A: Nao, eu pedi reducdo de carga horéria.

E: Porque aqui o curso € vespertino, o de pedagogia, né?

A: E, como eu falei pra senhora, antes eu ndo sabia que eu tinha esse direito, ai eu peguei, fui... a
professora deu um monte de cursinho pra gente, até uma das palestras que foi dado foi com advogado
de direitos trabalhistas, se caso um trabalhador administrativo da escola, que tivesse curso superior,
tinha o direito de reducdo de carga horéria, ai quando eu passei, né, eu pedi reducéo de carga horéria,
sO que eu faco 6 horas corrido.

E: Certo.

A: Eu entro cinco e meia e saio onze e meia, ai meio dia venho pra faculdade, ai trés vezes por semana
eu fico a noite, por causa que eu tenho que pagar a bolsa.

E: Essa bolsa que vocé esta recebendo?

A: Uhum!

E: Mas vocé “ta” pagando mesmo que nao foi contemplada, vocé ja comeca a prestar esse servigo?

A: E, porque a gente precisa mandar o relatrio que a gente trabalhou pra eles mandarem o dinheiro.

E: Aha! Entendi. E ai vocé “ta” trabalhando, vocé estava me falando, com uma professora, é isso?

A: E, eu “t6” acompanhando uma professora, a Ana Paula, que ela é deficiente auditivo, deficiente
parcial auditiva, e ela trabalha dando aula, assim, na UEMS dando aula de libras, pro curso de letras e
pedagogia, ai como ela tem dificuldade de escutar, né, ai ela precisava de uma pessoa pra “ta”
acompanhando ela na sala de aula ai como eu ndo tinha lugar pra estagiar, af fui, falei com a Miriam***
e a Miriam falou assim, é vocé mesmo, vocé vai ficar aqui, ai que eu conheci ela e quando ela vai nas
aulas dela eu acompanho.

E: Entdo vocé faz esse tipo de suporte pra ela.

A: Uhum! E ela faz leitura labial quando ela ndo entende, ela olha bem pra minha boca...

E: Vocé fala e ela entende...

A: E ela entende, e eu “t6” gostando dessa aula, ¢ uma coisa diferente, falei: “Meu Deus, vou trabalhar
com uma pessoa deficiente auditivo, como ¢ que sera?” Eu fiquei ansiosa no primeiro dia, até que eu
conheci ela, nossa ela é uma pessoa totalmente normal, super inteligente, ela. Eu me surpreendi com as

atitudes dela.

1 Miriam é a funcionéria da Pré-Reitoria de Extensao responsavel pela bolsa universitaria indigena na UEMS.
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E: E vocé tem ainda vontade de fazer matemaética? Ou isso ja ndo € uma coisa que ndo esta nos seus
planos?

A: (Risos) Nao!! Acho que ndo, mesmo porque sempre quis a pedagogia.

E: E vocé esta gostando do curso?

A: T6! T6 gostando.

E: Vocé estd no seu primeiro ano, né?

A: No primeiro ano, na primeira turma de pedagogia, tanto é que a matematica também era a primeira
turma... (risos)

E: E verdade! Ent3o assim, vocé “ta” gostando do curso, quer continuar, ndo pensa em desistir desse...

A: Nao.

E: Esta conseguindo acompanhar bem...

A: To! T6 bem no curso...

E: Na matematica, como era o seu relacionamento com, de maneira geral, com os professores e com a
coordenacdo do curso? N&o precisa citar nomes, mas assim, 0 que vocé achava dos professores...

A: Olha... 0 José Felice era um professor muito étimo, a senhora também, mas teve um professor
assim, que eu ndo sei, ndo sei se ele ndo ia com a minha cara [risos], ou tipo assim, sd porque eu era
indigena, eu ndo sei, sempre assim, as pessoas chegavam atrasadas na sala, ele ja separava 0s grupos e
ele sempre me excluia do grupo, sabe, uma vez eu falei assim pro professor, vocé tem alguma coisa
contra mim? Eu cheguei e falei, professor eu quero entrar no grupo, ele pegou e falou assim pra mim,
mas vocé chegou atrasada, vocé ndo pode entrar no grupo, ai eu fiquei sabe, olhando assim, olhei pro
pessoal, todo mundo no grupo ai eu fiquei chateada, sabe? Eu sai da sala de aula. Era esse professor,
sempre pegava no meu pé, sabe?

E: Tinha alguns que, até...

A: SO esse, mas gracas a Deus que ele s6 deu trés meses de aula pra nos, depois com outros
professores eu nunca tive problema, s6 com ele.

E: E com a coordenagdo de curso? Quando precisava resolver algum assunto, alguma coisa, sempre
voceés tiveram respaldo, ndo tem nada...

A: N&o, s6 com esse professor mesmo (risos)...

E: E no curso de matematica, vocé ndo teve problemas com os outros alunos...

A: Néo.

E: Ndo chegou a passar nenhum constrangimento na sala de aula?

A: Néo.

E: Quando faziam aula em grupo, como é que era isso...

A: Aha! Tem um neg6cio também, assim, que eu achei interessante, se eu ndo me engano foi em
fundamentos da matematica, ai era pra gente fazer em dupla a prova, né, ai eu cheguei meio atrasada ai
o professor pegou e falou assim pra mim, aha!, era de portugués, agora que eu me lembrei, o Prof.

Raimundo, se eu ndo me engano o0 nome dele, ai ele pegou e falou assim pra mim, Vanessa senta ali,
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VOCé “ta” sem par, assim que chegar as outras pessoas, ai vou pedir para que sente com vocé, mas
enquanto isso vocé vai fazendo a prova. Ai eu lembro que um colega entrou na sala ai 0 meu professor
falou, senta com a Vanessa, né? Ai meu colega olhou pra mim, olhou pro professor, né? Eu ndo sei 0
que ele pensou, se era porque eu era indigena, ai ele pegou e falou baixo, professor posso fazer a prova
sozinho? Ai o professor pegou e falou, assim, eu “tava” bem na frente, eu escutei, né? Ai o professor
pegou e falou assim, mas é de dupla, a Vanessa “ta” sozinha, porque vocé ndo pode fazer com ela?
Aha... mas eu prefiro fazer sozinho, né, ele continuou falando que queria fazer sozinho, ai o professor
falou assim, bom... ai o professor parece que ficou meio sem graca, ele olhou pra mim e... como ele
ficou sem graga eu nem olhei pra ele, mas eu escutei, né? Ai meu colega pegou e sentou do meu lado,
mas ndo ficou comigo, ndo fez a prova comigo, ele pegou outra prova e fez sozinho, ai s6 que eu tinha
estudado bastante, eu lembro até hoje que, assim, eu fiquei pensando, porque sera que ele fez isso, sera
gue porque eu era indigena ou...

E: Ou foi porque néo te conhecia...

A: E, sei 14 a primeira coisa que vem assim na cabeca, nesse dia né, é que eu era indio né? Ai peguei
fiz a prova, entreguei e eu lembro até hoje que eu tirei nove naquela prova e ele tirou seis, sabe, assim,
guando ele olhou assim pra prova, assim, e olhou pra minha prova, tipo assim, ele falou: eu perdi a
oportunidade de ter tirado nove com ela, né? E ele tirou seis, s6 que assim, eu falei assim, vocé viu?
Né&o quis fazer em grupo, né?

E: Néo precisava, né? Podia ter sentado...

A: SO que eu achei engracado...

E: S&o algumas situacbes, algumas coisas...

A: E, sempre eu acho assim, que quando acontece isso, assim no geral, penso eu que em geral, que é
porque é indio, ndo sei, eu posso estar enganada, é porque eu sou indio, n&o sei...

E: E assim, mesmo vocé desistindo do curso de matematica, vocé voltou a fazer pedagogia, quer dizer,
vocé nunca fugiu do caminho de se tornar professora, ndo é? Porque se vocé terminasse 0 curso de
matematica, vocé ia ser uma professora, de matematica, mas ia ser uma professora. Agora vocé ta
fazendo pedagogia, entdo vocé vai terminar pedagogia, queira ou ndo, vocé vai trabalhar com
educacdo, vocé vai ser professora, né? Pelo menos vai se formar pra isso, entdo assim, vocé nunca
desistiu dos cursos... pra fazer um outro curso completamente diferente, ou direito ou enfermagem,
turismo, qualquer outra coisa, né? E assim, porque a educacdo? Porque ser professora?

A: Porque ser professora?

E: E, porque vocé escolheu e escolhe cursos voltados pra questdo da educacio e de ser professora?
[Siléncio]

E: Porque mesmo escolhendo matemaética ou pedagogia, vocé antes de tudo escolheu ser professora,
né?

A: Sei |4 professora, eu sei que eu ndo vou mudar a educacdo, né? Mas, assim, olhando a educacdo

pelo menos na aldeia, nossa, eu vejo assim, pelo menos na aldeia eu vejo muito... como vou falar, eu
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vejo muito “pouco caso”, eu sei que eu nao vou mudar o Brasil sozinha, mas eu acho assim, com a
minha contribuicdo pra sociedade, o pouco... e eu ndo quero me formar assim, pra ser um mal
profissional, pelo menos a minha parte eu vou fazer, como um bom professor, porque é pra isso que eu
“t6” estudando, eu pelo menos vejo assim, porque eu trabalho numa escola, na parte administrativa,
mas sempre tem aquelas reunido, projeto pedagdgico, sabe assim, e sempre tem que estar, porque € dia
letivo, so6 que eu vejo “pouco caso” por parte dos professores, “ai de novo esse negdcio”... parece que
ndo faz com amor, como se fosse uma fonte de renda e so isso, entendeu? Ganha o teu dia e no final
do més: pronto! Nao quer saber se 0 aluno que “ta” ali na frente dele sentado ndo tem rendimento
escolar porque passa dificuldade em casa, por causa de problema familiar, muitas vezes a realidade
dos alunos indigenas é totalmente diferente, pelo menos na escola onde eu trabalho tem crianga que
ndo tem o que comer e a Unica refei¢do que eles tem no dia é na escola e ndo tem rendimento porque
fica falando, “professora ‘ta’ na hora do lanche?” e eu ja vi professor falar, “ai, ¢ sujo, ¢ fedido”, o
préprio indigena falando do indigena! Sabe, é isso que me deixa, sabe assim... triste, sei la... é como se
ndo tivesse amor, como uma professora “tava” falando pra mim, se vocé néo tiver amor na profisséo,
ndo adiantal

E: Vai fazer outra coisa, né?

A: E eu sempre também gostei de crianca, sempre achei bonito e sempre assim, penso assim, aqui na
aldeia Jaguapiru, ja ta tdo concorrido, tdo concorrido o mercado de trabalho, pelo menos na parte da
educacdo, ai a minha sobrinha chegou e falou assim pra mim, porque foi fazer pedagogia, se tem tanto
professor? Mas eu penso assim, ndo sé aqui na Jaguapiru que tem mercado de trabalho...

E: Mesmo porgue vocé vai ter um diploma como qualquer outro...

A: Eu penso assim, se eu pudesse voltar pra aldeia de onde eu vim, la ainda tem pouco professor a
maioria que da aula |4 sdo professores ndo indigena, que vem da cidade pra dar aula na aldeia.

E: E vocé acha que na escola indigena, o mais adequado é ter professor indigena?

A: Se for indigena falante, pelo menos eu “t6” falando ndo pro meu lado, mas vocé falando a lingua
materna e também ensinando portugués o rendimento é maior. Eu penso assim.

E: E se vocé pudesse fazer um curso especifico, vocé trocaria, mudaria? Especifico, com uma
licenciatura especifica indigena. VVocé trocaria esse curso que € um curso sem especificidade pra
questdo indigena, € um curso de pedagogia...

A: N&o trocaria, mas eu tinha vontade de fazer junto. Igual a minha tia, né? Minha tia faz 0 magistério
indigena e faz letras. Eu acho isso incrivel, sabe? Eu acho que assim, se eu também tivesse essa
oportunidade de fazer, porque eles pegam s6 pessoas que tem sala de aula, tanto é que eu sempre vou
la converso com a diretora, eu sempre falo, “Célia se ndo tiver ninguém aqui dos seus professores, me
coloca pelo amor de Deus”. Eu quero fazer, mas ndo pra deixar o curso de pedagogia, pra fazer
licenciatura indigena, mas os dois.

E: Por qué? Porque vocé acha importante fazer essa outra licenciatura, que néo é especifica?
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A: Porque eu penso assim, se eu ndo tiver mercado de trabalho na &rea indigena eu tenho na ndo
indigena.

E: Certo.

A: Tanto é que meu marido tava falando, vocé teria coragem de concorrer com ndo indigena? Eu falei,
terial Se me dessem uma oportunidade de trabalhar numa escola néo indigena eu trabalharia, eu “t6”
estudando pra isso! [risos]

E: E se... vocé “ta” bem no comeco do curso ainda, de pedagogia, mas se tivesse alguma oportunidade
de fazer alguma coisa mais especifica, alguma disciplina voltada pra alguma coisa da questdo
indigena, vocé acha que seria interessante incluir no curso? Pra que os outros alunos, outros
académicos que estdo se formando tivessem também essa disciplina, vocé acha que seria interessante?
A: Seria.

E: E 0 que vocé acha que deveria ser essa disciplina? Como... vocé imagina alguma coisa dentro da
grade do curso aqui que vocé faz?

A: Acho que... assim eu tenho uma matéria... ai € trés temas, nds “tamo” comecando com o EJA, ai a
gente vai estudar s6 0 EJA, depois vai ser... ndo me lembro bem o nome... e o0 outro é escola indigena.
E: Entdo ja esta previsto no curso...

A: Ja tem, esse ano ainda, comecamos com EJA e vai terminar com escola indigena, legal né? Eu “t6”
ansiosa, ndo vejo a hora de chegar essas aulas, pra ver como vai ser, como é que meus colegas vai
discutir essa questdo, eu to ansiosa pra chegar esse dia, mas vai ser 1a pra outubro, o tema de escola
indigena.

E: Tem alguma coisa agora, dentro da pedagogia que vocé ta fazendo que vocé esta tendo mais
dificuldade, no curso?

A: Talvez seja filosofia, ndo é dificuldade, ai eu ndo sei...

E: E a disciplina um pouquinho mais complicada, que vocé acha?

A: E mais complicada de entender, tem palavra muito filosofica...

E: Diferente?

A: Exige que a gente estude um pouquinho mais do que os outros, para poder entender.

E: Vocé chegou a aproveitar alguma disciplina, por exemplo, que vocé fez na matemaética, agora pra
pedagogia? Tem algumas que séo basicas, a lingua portuguesa, metodologia...

A: Tem.

E: Vocé chegou a aproveitar?

A: Néo. Eu poderia, mas ...

E: E quais as que vocé poderia, acho que filosofia...

A: Filosofia, histéria da educacéo, metodologia eu ndo cheguei a fazer tudo, eu s6 comecei.

E: E a lingua portuguesa?

A: E lingua portuguesa.

E: Vocé esta fazendo tudo de novo?
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A: Tudo de novo.

E: Mesmo tendo passado, tendo concluido 1a na matematica? VVocé preferiu cursar novamente?

A: Preferi cursar novamente, preferi fazer tudo de novo, &€ um curso novo, vou fazer tudo de novo
[risos]

E: A minha mée chegou e falou assim, vocé é boba, vocé ja fez isso ai. Falei, ndo eu que sei, eu que
“t6” estudando, vou fazer tudo de novo! Ainda a minha professora foi 14 e falou assim, vocé ja fez, ndo
que fazer aproveitamento?. Nao, ndo quero. Vou fazer tudo de novo.

E: Bom Vanessa, acho que era isso, vocé quer completar, colocar mais alguma coisa... ndo?

A: Nao.

E: Eu agradeco.

A: Ok.



