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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

Resumo

SABBA, Claudia Georgia. A busca pela aprendizagem além dos limites escolares.
2010. 231 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2010.

Em uma época em que o excesso de informacdes, técnicas e padrdes parecem sufocar
o0 individuo; e a0 mesmo tempo, incita-lo a questionar a si préprio e ao proximo
diante de situacGes a serem resolvidas; torna-se imprescindivel pensar nas
possibilidades de compreensao e simplificacdo de sua rotina, isso sem causar a perda
da esséncia do que ¢ de fato “ser humano”. Surgem dai questdes fundamentais para
investigar a sobrevivéncia e o convivio harménico da espécie, ou seja, buscar
principios correspondentes ao anseio de viver juntos e em paz. Posto dessa maneira,
a pesquisa em questdo tem como objetivo dialogar sobre esses assuntos por meio da
educacdo de novas metodologias frente a aprendizagem de diversos saberes nos quais
envolvam o mundo, seus objetos e, por fim, suas relacdes. Desse modo, a fim de
entender melhor as necessidades humanas no processo de aprendizagem, realizei um
estudo sobre a teoria da mente, que foi seguido de uma pesquisa de campo cuja base
foi observar as novas pedagogias postas em acao, especificamente, em duas escolas:
a EMEF Desembargador Amorim Lima e Escola Waldorf. Ao cumprir essa
demanda, entrevistei alguns professores para analisar quais motivos que levaram a
adoc¢do dessa nova diretriz em suas praticas de ensino. Opcdo tomada na busca de
subsidiar a formacdo de seus alunos, no sentido de torna-los adultos capazes de
criticar e refletir sobre a sua prépria realidade, permitindo, assim, a criacdo de

mecanismos de interacdo com o mundo ao seu redor.

Palavras chaves: educagdo para a paz, teoria da mente, novas pedagogias, arte e

ciéncia, transdisciplinaridade, conhecimento.
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

Abstract

SABBA, Claudia Georgia. In search for education beyond school lerning. 2010.
231 f. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacgéo, Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2010.

In an age where the sheer breadth of information, techniques and patterns appear to
stifle the individual, but at the same time, encourage him/her to question oneself and
others in situations that need a resolution, it is important to try and understand and
simplify one’s approach so as not to ‘lose’ the essence of what it is to maintain one’s
"humanity”. This leads to fundamental questions regarding the survival and
harmonious coexistence of the species, i.e., in the effort to find ways and principles
that lead to living together in peace. As such, this research intends to address these
issues through the promotion (and via education) of newer methodologies and
current knowledge (as opposed to outdated knowledge and materials) of the world,
its objects and, their complex relationships using the modern marvels of technology,
art and other mechanisms heretofor not considered. In the effort to better understand
human needs in the learning process, | conducted a study on the theory of the mind,
followed by a field study/examination, the purpose of which was to observe how new
teaching methods put into action, specifically in two schools: EMEF Desembargador
Amorim Lima and Waldorf Schools. Accordingly, | interviewed several teachers to
learn their motivations for the adoption of this new direction in their teaching
practices, after they graduated from the traditional educational system. | found that
their approach took into consideration subsidizing the education of their students in
order to give them the opportunity to grow into ‘thinking’ adults who are able to
criticize and reflect on their own reality, thus allowing the creation of mechanisms of

interaction with the world around them.

Keywords: Peace Education, theory of mind, new pedagogies, Art and Science
transdisciplinarity, knowledge.
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Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende 0 que ensina

Cora Coralina
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

Apresentacao

Na vida, tenho trés amores: a matematica, a arte e a vontade de estar
sempre aprendendo alguma coisa — durante toda a minha vida e aprendizado,
percebi a grande relacdo existente entre esses elementos tanto no universo quanto no
mundo que nos rodeia. Sdo elos que, atualmente, grande parte dos artistas,
matematicos e cientistas valorizam e compreendem; porém, sd80 poucos 0S que
buscam viabilizar a integracdo deles a Educacao.

Tais conexfes, representadas na modernidade pelos estudos
ethomatematicos, segundo minhas concepcOes, ocorrem desde 0s tempos mais
remotos, de modo natural e integrado. Um exemplo delas sdo as belissimas obras e
cadernos de Leonardo da Vinci, entre outros estudos do proprio ou de outros célebres
estudiosos.

Nas minhas andancas pelos estudos da matematica e da arte, percorri dois
caminhos. O primeiro foi estritamente académico, j& o outro, apreendido por meio da
interacdo com outras artistas plasticas, incluo-me nessa condicdo também. Nesse
segundo, aliado ao prazer da criacdo, esteve a descoberta de elementos capazes de
aproximar e completar esses dois mundos, fazendo com que saberes distintos
convergissem para um pensamento mais abrangente.

Essa experiéncia acabou por definir meu modo de me relacionar com o
mundo, deixando-me mais atenta aos caminhos os quais o livre pensamento pode nos
conduzir.

A partir de tais motivacdes e descobertas pessoais, constatei e reforcei o
seguinte carater pratico dessa dualidade de fontes. Em todas as aulas ministradas por
mim, procurei sempre compartilhar meu amor pela matematica, além do seu mero
ensinamento. Consequentemente, considerei importante ouvir as questdes que davam
voz aos pensamentos dos alunos. Felizmente, ndo foram poucos 0s momentos
delineados pela inquietagdo ao me deparar com um raciocinio totalmente diferente
dos realizados anteriormente. O que talvez mais me impressionou ocorreu na Escola
de Aplicagdo da Faculdade de Educagdo, nessa ocasido, certos raciocinios elaborados
pelos meus alunos mostraram-me a existéncia de outros caminhos matematicos de

aprendizado. Por isso, devo agradecer a todos eles pelas licdes inestimaveis.
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Por sua vez, o meu envolvimento afortunado pela intensa busca pelo
aprendizado, levou-me ao estudo da pintura. Quando comecei a desenvolver técnicas
em telas, notei essa grande ligacdo existente entre a Arte e a Matematica, bem como
as dinamicas entre as duas e as demais ciéncias. Para a minha completa surpresa,
essa exposicao transformou-se num projeto profissional e pessoal. Tal experiéncia de
vida acabou convergindo em trabalho académico.

Na minha dissertacdo de mestrado, realizei uma pesquisa que permitiu
verificar a importancia da conciliacdo da arte e da ciéncia para o ser humano. Foi
possivel entender como, nessa interacdo, as pessoas tornam-se nhaturalmente
criativas, ja que ativam o hemisfério direito do cerebro.

Nesse trabalho dei destaque aos principios vincianos, 0s quais auxiliaram
Leonardo da Vinci na sua busca para conhecer 0 mundo e seus objetos. Na época, 0
ponto central da pesquisa foi refletir sobre as relagdes do professor, contetdos e
saberes aplicados em alguns contextos matematicos a fim de delinear essa triade de
conceitos.

Dentro desse contexto, a presente pesquisa evoluiu deu continuidade a
investigagdo anterior, inclusive agregando muitos dos seus resultados, como também
se ampliou ao tecer novas reflexdes acerca desse objeto de estudo. Tal
desenvolvimento sera relatado a partir desse ponto. Essa tese busca mostrar por meio
do didlogo de grandes educadores e pensadores — como D’Ambrosio, Bateson,
Pacheco, Illich, Touraine, Morin e Merleau-Ponty, entre outros — uma defini¢do de
conhecimento que esteja diretamente integrada a época em que vivemos, bem como
aos problemas enfrentados nos grandes centros econémicos e culturais. E é nessa
linha de investigacdo que se insere este trabalho.

Ele reflete sobre os modelos de escola e suas filosofias, procurando analisar
a escola tradicional e algumas novas filosofias implantadas pela sociedade, além de
averiguar a necessidade sentida por alguns professores e pais de apoiar tais
iniciativas. Gostaria de ressaltar que ndo sou contra a escola tradicional, modelo que
formou mundialmente inUmeras pessoas — entre as quais, incluo-me —, o que
apresento aqui € como e por que esse modelo ndo consegue atender a demanda
escolar atual da sociedade vigente.

Por fim, tentarei organizar um ideario com base nos principios vincianos.

Minha sugestdo, para uso, € que seja, inicialmente, refletida e discutida essa
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problemaética entre pais e filhos no &mbito da familia. Depois, em outra esfera, deve-
se conciliar a participacdo dos professores e alunos nessa discusséo, propiciando a
promocdo dos alunos a colaboradores na construcdo do proprio conhecimento. Dessa
forma, efetivamente passardo a representar a alma da escola, ideia que defendo
plenamente. Afinal, nenhuma escola existe sem alunos. Entre todas as metodologias
criadas e teorias de conhecimento desenvolvidas e pensadas, € na figura do jovem
aprendiz que gostaria de dedicar mais tempo, divergindo de alguns autores. Isso
porque acredito ser a sala de aula o ambiente mais sagrado da escola, local
privilegiado para a apreensdo do mundo, de suas relacdes e objetos, e também, por
sua vez determinante na construgdo identitaria e social desse sujeito em formagéo.
Visando assim o pleno convivio em sociedade, pautado na harmonia e respeito entre

os individuos.
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A PESQUISA

A pesquisa aqui realizada buscou analisar por meio de estudos, pesquisas e
entrevistas com professores (0s quais sentiram necessidade de optar por novas
pedagogias nas suas praticas de ensino) como a escola pode ou ndo subsidiar a
formagcdo de seus alunos, além de ajudar a arquitetar o modo de pensar
(conhecimento) do ser humano, no sentido de torna-lo um adulto critico-reflexivo,
permitindo que ele crie mecanismos de interagdo com o mundo e a realidade que o
cerca. Para organizar essa reflexdo, o trabalho articula-se em diversos capitulos, a
saber.

No primeiro capitulo, procurei construir uma matriz tedrica a qual serviu de
base para a elaboracdo de uma nova teoria do conhecimento e suas categorias de
andlise baseadas nos saberes adquiridos durante a formagdo do individuo, os quais
considero primordiais para os dias em que vivemos, além de um futuro préximo.
Nesse sentido, busquei delinear o que deveria ser incentivado, ou ndo, para que o
individuo possa encontrar seu objetivo na sua vida e na do grupo no qual ele se
insere, de maneira a possibilitar a retomada de valores o0s quais orientam a
convivéncia do ser humano em grupo.

No segundo e terceiro capitulos, procuro apresentar varias filosofias
escolares de modo a produzir uma visdo panoramica de como alguns professores, que
sentem a necessidade de inovar na sua préatica, conduzem os modos de aprender e
ensinar em diferentes modelos de pedagogias, 0s quais propiciam a elaboracdo de um
nexo! entre os contetidos apresentados e o conceito de conhecimento. Bem como 0s
modos de pensar de educadores e pais predispostos a compartilhar efetivamente da
educacao dos filhos, participando assim da escola como colaboradores; aléem de
pensar também a importancia da educacdo dos mais novos dentro da familia e da
comunidade que os acolhe.

Dando continuidade a pesquisa, no quarto capitulo, investigo o modo como
duas das novas didaticas (por meio da mudanca do paradigma da escola tradicional)

auxiliam a redesenhar a arquitetura da nova contextualizacdo da aprendizagem. Além

! Segundo o dicionario Houaiss, a palavra nexo significa juncdo entre duas ou mais coisas; ligagéo,
vinculo, unido; ligacdo entre situagdes, acontecimentos ou ideias; coeréncia. Colocado dessa forma, o
termo busca representar a rede de conhecimentos estabelecida tanto pelo ambiente social, cultural e
religioso, como pelo meio académico.
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de dar vozes aos professores, suas necessidades enquanto formadores e suas davidas
enquanto seres humanos em formagédo, mostrando como o olhar desse profissional
precisa se atualizar para o desenvolvimento da escola no sentido de amparar o se
humano hoje e nos proximos séculos. Nesse sentido, pesquisarei mais intensamente a
filosofia desenvolvida pela Escola da Ponte, situada em Portugal e traduzida no
Brasil pela Escola Municipal Desembargador Amorim Lima e pela escola Waldorf.

Essas escolas escolhidas para esse fim apresentam uma filosofia aplicada a
aprendizagem e ao estudo, a qual € vivenciada por meio da educacdo experimentada
no dia a dia, com a familia e com os professores. Os alunos criam modelos e valores
necessarios ao desenvolvimento humano em grupo.

Finalmente, no Gltimo capitulo, costuro algumas pontas que a pesquisa
apresentou e mostro algumas direcfes a serem seguidas, afinal a questdo da ética e da
paz na educacdo do ser humano, ainda néo foi abordada amplamente e muito menos

valorizada como deveria.
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INTRODUCAO

Uma das grandes questdes da humanidade é se poderemos viver juntos em
harmonia, respeitando uns aos outros e ao meio ambiente. Tal questdo é abordada por
varios filésofos, entre eles Alain Touraine, o qual tece uma discussao a esse respeito
pensando se “poderemos viver juntos ou, ao contrario, nos deixaremos fechar nas
nossas diferencas ou nos rebaixar a categoria de consumidores passivos da cultura de
massa produzida por uma economia globalizada?” (Touraine, 1999, p. 112). A
prépria United Nations Educational Scientific and Cultural Organization (UNESCO)
reconhece a importéncia da paz nas relagbes entre os homens, tanto que no
preambulo do documento da sua criacdo, € citado claramente que “A guerra nasce no
espirito do Homem, logo ¢ no seu espirito que devem ser erguidas as defesas da Paz”
(UNESCO, 1945).

Com base em questionamentos como esses, torna-se urgente uma posicao
dos educadores. E ndo foram poucos os pesquisadores que se debrugaram sobre o
tema, tentando analisar e descobrir os fatores que levam o ser humano a atos de
violéncia e agressividade desmedida, acabando em confrontos e guerras. Eles
também tentaram mostrar 0 mundo como um lugar de paz, onde 0s seres humanos se
integram em harmonia, respeitando seus direitos e deveres. Educar para a paz € uma
questdo que vem sendo proposta e discutida por tedricos como Bateson, Weil,
D’ Ambrosio e Read, entre outros.

Como eles, acredito o quanto a educacdo tem um papel fundamental e
especial na busca por um mundo melhor. Esse desafio, se ndo for o mais importante
enfrentado pela humanidade, com certeza serd alvo de preocupacdo de todos ao
longo dos proximos anos. O processo de “Educacdo pela Paz e para a Paz” envolve
inicialmente a pergunta de Touraine e desencadeia fortes indagacdes, da minha parte,
sobre 0 que os educadores, antrop6logos, socidlogos e a familia pensam sobre a esse
respeito. Chamo a atencdo ao fato de que pensar a Paz e a Educacdo das novas
geracOes, baseadas na educacdo holistica, gera em algumas pessoas um sentimento
misto de ingenuidade, descaso e incredulidade na formacéo dos jovens. Gostaria aqui
de pensar esse tema, de modo aberto, sem perder o foco na ciéncia, na arte e na
esséncia humana, aplicando assim o0s principios vincianos elaborados no trabalho

anterior.
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Sendo assim, estarei aberta ao estudo de novas propostas de aprendizagem,
as quais visam uma melhor formacéo do ser humano. N&o quero reproduzir as ideias
e aspiracdes da escola dita tradicional, nem ser contraria a esses saberes, pois fui
formada por esse modelo de escola. Entretanto, acredito, assim como grande namero
de professores e pesquisadores, que ele precisa de uma nova adequagdo de
metodologias. Vale aqui lembrar o seguinte: se 0 ser humano ndo estivesse aberto a
mudanca dos métodos tradicionais, teria inviabilizado uma série de conquistas.
Apesar do temor pelo desconhecido ser inerente ao homem, ele se esforca para
aperfeicoar seus métodos e substitui-los quando necessério, a fim de propiciar
melhores condi¢des de vida.

O tema remete ainda a fala de grandes mestres, como Albert Einstein e
Bertrand Russell — que segundo D’Ambrosio (2001, p. 15)—, em 1955, elaboraram o
Manifesto Pugwash, solicitando claramente: "esquecam-se de tudo e lembrem-se da
humanidade"”. Esse apelo diz muito a respeito da necessidade da humanidade em

pensar questdes importantes que, segundo Touraine (2005, p. 77), acontecem quando

a decomposic¢do da sociedade nos paises mais modernizados atinge
suas formas extremas, quando o elo entre o sistema e o ator se
rompe, quando o sentido de uma norma para o sistema ndo
corresponde mais ao sentido que ela tem para o ator.

Conforme o primeiro capitulo deste trabalho, os problemas da mudanca
educacional remetem a uma preocupacao de fundo com a mudanca social. Em face a
esses pensamentos, surgem as seguintes questdes: Aprender para qué? Educar para
qué? Sao indagacOes feitas varias vezes por professores e alunos durante as suas
vidas. Mas elas ndo necessitariam de uma resposta tdo complexa de se formular. A
resposta deveria ser dada de forma simples e clara, pautada em um sistema escolar
eficiente, capaz de formar cidaddos que consigam analisar e interagir bem com o
mundo e a sociedade em que vivem. A falta de habilidade desse modelo escolar
ocidental com o assunto, pode ser vista também pela propria maneira de avaliacdo
presente nos relatérios federais, além da preocupacdo expressa por 0Orgaos
internacionais, como a UNESCO, em repensar a educagéo.

Mais uma vez: Aprender para qué? Educar para qué? Com a intencéo de
que o mercado econdmico possua uma mao de obra mais qualificada? Para conseguir
um emprego no futuro? Para conseguirmos elevar o PIB interno, ou para a sociedade

alcancar um hipotético desenvolvimento econémico? Ou entdo para conseguir
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melhorar a qualidade de vida das pessoas? Pode-se dizer que a verdade é: o ser
humano nunca recebeu a atengdo necessaria aprender dentro da metodologia usada
atualmente pelas escolas.

“Aprender deveria ser uma atividade natural baseada na curiosidade, na
vontade de descobrir o novo, o diferente, as diversas culturas, o0 mundo, 0s horizontes
além dele...” (Sabba, 2004). Além disso, a aprendizagem ndo deveria estar restrita a
escola, pois hd muita informacdo acessivel as criancas de outras maneiras, seja a
partir do conhecimento de um parente mais velho — da cultura familiar—, ou por
outros veiculos como: internet, revistas, jornais, livros, passando também pela
televisdo — vista como vila para alguns e excelente fonte de saberes para outros.
Aprender deveria ser um projeto de vida para qualquer pessoa, independente do
ambiente escolar — local privilegiado como fonte de difusdo de conhecimento — e da
idade.

Durante a nossa formacao profissional, ndo importando a area escolhida,
estamos em constante busca de atualizacdo. Alias, a apropriacdo do saber representa
0 Unico bem que desafia as questdes do mercado, pois podemos da-lo a alguém sem
sermos prejudicados; ao contréario, ao fazermos isso, estamos nos renovando, tal
conduta ndo implica em uma desvaloriza¢do por uso! Acontece o oposto, quanto
mais usarmos, mais ele se solidifica e perpetua.

Analogamente, acredito que as relacGes entre Arte e Ciéncias precisam ser
estabelecidas para os jovens desde a mais tenra idade e mantidas em uso tanto dentro
da escola como fora dela, pois 0 conhecimento envolve ndo s6 aprender pela teoria e
sim também pela pratica, isto €, pela experimentacdo, que é o espaco no qual a arte
permite a esses contemplarem o mundo, seus objetos e relacdes de modo Unico por
meio do sentir, aprender e agir. Dessa maneira, 0 conhecer deveria ndo apenas
unificar essas duas areas, dado o extenso hiato existente entre elas, mas sim
harmoniza-las. O ideal é possibilitar uma maior integracdo da Arte e da Ciéncia
durante toda a existéncia do ser humano.

Esse ponto foi abordado, em parte, na dissertagdo de mestrado ja referida,
no qual foram trabalhadas algumas dessas relagdes; segundo a visdo humanistico-
cientifica de Leonardo da Vinci, que prop6s, em toda a sua obra, seis principios a fim

de que os homens e mulheres pudessem explorar ao maximo sua capacidade criativa.
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A fim de compreender como se processa tais principios discorro sobre eles

a sequir:

e CURIOSITA ou a CURIOSIDADE - a curiosidade como impulso natural.

e DIMOSTRAZIONE ou a DEMONSTRACAO — 0 compromisso de submeter o
conhecimento ao teste da experiéncia, de perseverar e de se dispor a aprender
com 0s proprios erros.

e SENSAZIONE ou as SENSACOES, O SENTIR - “ver” o mundo (sapere
vedere), 0s sentidos como guia da alma.

. CONNESSIONE  ou as

CONEXOES, 0 relacionar

conhecimentos diferentes -

reconhecimento e apreciacdo das inter-

3 relacbes de todas as coisas e
Corporalita ¥

= Conhecimento

fendbmenos. Pensar em termos de

sistemas.
) SFUMATO ou a
INCERTEZA, INDEFINIC;AO -

. Sfumato

A

Figura 1: Principios Vincianos
esfumacado, incerto — capacidade para lidar com as ambiguidades ou incertezas.

e CORPORALITA ou a CORPOREIDADE - estado de bem viver, de preservar a

salde.

Foi possivel observar no trabalho
anterior que a unido de todos poderia gerar a
ARTE/SCIENZA ou ARTE/CIENCIA, isto
é, 0 desenvolvimento do equilibrio entre
Ciéncia e Arte, Logica e Imaginacéo.

Viabilizar o “pensar com o cérebro todo” —

e como essas poderiam despertar o desejo

Scien29/ nos jovens ao aplicar os principios vincianos.

Figura 2: Conhecimento-Arte/Ciéncia Porém, apesar de utiliza-los em
algumas de minhas aulas de Matematica e também em aulas de Metodologia de

30



A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

Ensino de Matemaética do Programa de Educacdo Continuada — PEC para professores
da rede estadual de educacéo realizadas pela FE-USP, notei que apenas eles eram
insuficientes. Faltava pensar, em conjunto, um novo meio de utiliza-los quer na
escola para o aprendizado, quer na vida cotidiana.

Nesse sentido, considerando o desejo de incorporar tais modos a minha
préatica docente e a avaliacdo positiva feita pelos professores que tiveram contato
com essas ideias, apresento, neste trabalho, alguns modos de educagdo que
permitirdo ao ser humano se adequar a globalizacdo sem perder sua ética, seus
valores e conhecimentos — sejam eles cientificos, artisticos ou religiosos, bem como
as experiéncias de outros educadores no sentido de buscar a formagao do ser humano

de modo harmonico e dindmico.

L Objetivos

Ao buscar tal entendimento e compreensao, a pesquisa realizada tem como

objetivos:

e Estudar diferentes propostas curriculares que trabalham o modo de conhecer o
mundo e seus objetos por meio da articulagdo dos contetdos disciplinares em
conjunto com a arte;

e Estudar o porqué de alguns professores preferirem mudangas curriculares como
as da Escola da Ponte, Summerhill, Waldorf e Reggio Emilia ao ensino
tradicional. Ou seja, investigar a necessidade do professor em mudar o seu modo
de ensinar;

e Estudar quais as diferencas que esses sistemas proporcionam na formacéo do

aluno, no seu modo continuo de apreender o mundo, suas relacdes e objetos.

II.  Justificativa

O mundo mudou! Ainda bem! E fato que nossos jovens vivem em uma
época mais dinamica, cheia de atividades, informacBes e questionamentos sobre
guem sdo, para onde vdo, a que grupo social pertencem. A escola também precisa

mudar para poder ser o local das transformacdes culturais e sociais do ser humano.
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N&o pode ser apenas um mero local de aprendizagem e de ensino, iSs0O sem
desqualificar tais valores. Mas também precisa transformar-se em um ambiente
propicio ao interesse e ao desenvolvimento social, politico e cultural. E inegavel que
ocorreram mudancas, afetando diretamente os mais novos, afinal é incontestavel o
fato de quanto mais jovem for o sujeito, mais facil sera a assimilacdo do novo, do
diferente.

Nos, adultos, também, podemos perceber essas transformagdes. A titulo de
exemplificacdo, temos o0s jogos eletrénicos, que geraram grandes discussdes por
parte de pais e educadores, por deixarem as criangas praticamente imoveis durante o
jogo, facilitando o sedentarismo nessa faixa etaria. Porém, com a frenética renovagédo
tecnoldgica, 0s mesmos videogames agora permitem movimentos de bracos e pernas,
inclusive a interacdo de varios participantes ao mesmo tempo, afastando pelo menos
em parte aquele antigo temor. A tela funciona como parte da realidade na qual
vivemos, ou melhor, simula inimeras realidades, permitindo que o jogador interaja
com ela por meio de seus movimentos. Alguns jogos ainda contribuem para o
desenvolvimento da perseveranca do jovem, uma vez que 0s proprios jogadores
levam meses até que se alcance a fase final da atividade proposta.

Apesar do mundo da informética trazer um aspecto impessoal e individual,
ele também nos fornece, por meio da internet, um acesso a informacdo e/ou a
conexdo com 0 que acontece no resto do mundo, bem como um didlogo constante
com 0s amigos — além de vasto material de consulta. Por essa perspectiva, a mesma
proporciona tanto o isolamento do individuo como a inclusdo em varios circulos de
amizade, lazer, informacdo e trabalho. Gostaria de destacar que essa farta oferta de
informacOes na rede pode despertar a curiosidade e suscitar um aumento da
criatividade dos sujeitos envolvidos. Entretanto, hd certa responsabilidade dos
docentes nos processos de aprendizagem e ensino quando fazem uso da Web, seja
para a formacdo quanto para o desenvolvimento psicofisico, intelectual e moral das
criangas, jovens e adultos. Para ser usada corretamente, é preciso constante pesquisa
e analise de sua aplicacéo.

Apesar de realizar, no mestrado, uma pesquisa anterior a esta no sentido de
buscar auxilio nos objetos da arte para permitir um didlogo com os saberes de modo

mais criativo, tornando o aluno um sujeito mais curioso — permitindo um acesso

sem barreiras disciplinares criadas pelo modelo tradicional de ensino — quero aqui
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refletir ainda sobre os questionamentos necessarios para uma melhor compreenséo
dos processos pelos quais todos nés, como professores, passamos.

Nas Ultimas décadas, percebemos o quanto os vocabulos interdisciplinar,
transdisciplinar e a auséncia de disciplinas sdo utilizados por professores e
pesquisadores no sentido de combater a descontextualizacdo e a fragmentacdo dos
contetidos durante a aprendizagem e 0 ensino dos mesmos. Por essa razdo, este
trabalho analisa, por um lado, 0 que a academia esta desenvolvendo como pesquisa e,
de outro, o que o professor consegue realizar na sua pratica em sala de aula.

Esta pesquisa se justifica pela sua importancia e necessidade, ndo apenas
por ser realizada na universidade, mas pela construcdo dos elos entre os saberes. As
pesquisas realizadas pela universidade, sociedade pedagdgica, mostram-nos ainda
que as alteracdes nos padrbes escolares nao sdo faceis de serem implantadas. Alterar
uma estrutura ja consagrada por séculos de ensino requer uma mudanca dréstica
tanto no modo de pensar como no de agir de todos os envolvidos. A academia faz
discursos sobre a importancia de o ensino ser transdisciplinar, entretanto, ela ainda
ndo pensa ou acredita na formacdo de novos professores seguindo esses Novos
principios. Um dos focos deste trabalho envolve a necessidade do professor em
mudar seu modo de ensinar, uma vez que ele foi formado pelo modo disciplinar e na
maioria das vezes tradicional. Também se justifica por tentar mostrar como se pode
dar a articulacdo da arte na educacdo como um conjunto organizado de
conhecimentos e ndo apenas baseado na experiéncia estética. Sabba (2004) expés,
por meio dos principios vincianos e também das fun¢des junguianas, como se pode
canalizar o uso da arte como facilitadora do desenvolvimento da criatividade, da
imaginacdo, bem como auxiliar no aprender a ver e observar o mundo.

Mais importante ainda, é verificar e discutir as propostas curriculares como
a de Rudolf Steiner (escolas Waldorf), das escolas do sistema Reggio Emilia, que se
inspiram nos ideais de Leonardo da Vinci, da Escola da Ponte, em Portugal, e das
escolas do sistema Summerhill. Tais sistemas de ensino buscam o que o mundo, as
culturas e o mercado de trabalho incitam que cada pessoa seja, ao seu modo, um
sujeito com varias habilidades e saberes desenvolvidos de modo harmonioso,
pensando além do bem estar do individuo e também na conscientizacdo do seu lugar

e papel no mundo.
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Do que foi considerado, meu problema de pesquisa pode ser assim
delineado: Como os seres humanos poderdo viver juntos em paz, respeitando a
cultura e o olhar diferenciado de cada um?

Tal questdo de pesquisa pode ser decomposta em outras duas, de algum
modo sobrepostas: Quais as possibilidades de a escola — por meio das novas
pedagogias — auxiliar na arquitetura de um ser humano, o qual aprenda a cuidar de si
mesmo, do outro e do meio a sua volta? O que mobiliza um professor ser contrario
ao sistema que o formou, buscando assim novas formas de explorar os processos de

aprendizagem e ensino?
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Capitulo | = Arquitetura do ser Ser Humano

“Nao devemos nos perguntar o que o ser humano precisa saber ou
dominar para viver dentro da estrutura social que ai estd; mas
devemos perguntar-nos o que estd predisposto nesse ser e 0 que
pode ainda ser desenvolvido. Assim sera possivel, sempre,
acrescentar a estrutura atual o que fazem dela os seres integrais que
nela ingressam, e ndo se fara, da geracdo que vem crescendo, o que
a estrutura social vigente quer fazer dela” (Steiner, 2006, p. 37)
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INTRODUCAO

A ideia do saber cientifico como forma Unica de saber foi fundamentada
pelo positivismo. Até hoje a ideia de desenvolver-se ainda vem incorporada ao
conceito de aprendizado e também a imagem de desenvolvimento econémico. Talvez
ISs0 acontega por ainda estarmos vivenciando uma crise cultural. Segundo Arendt
(1997, ed. original 1958), esse colapso cultural faz com que 0 homem moderno esteja
fortemente conectado a ingestdo desenfreada de bens de consumo, mesmo até sem
necessitar, e ndo dé a devida importancia aos valores e bens culturais do grupo o qual
pertence. Segundo os modernistas, essa crise continuaria, de modo geral, fazendo
com gue as questdes culturais — isto €, o saber da familia, das raizes familiares —
fossem observadas como algo obsoleto e sem valor, reverenciando a escola como

fonte Unica de saber.

A mais forte concepgdo ocidental da modernidade, a que teve
efeitos mais profundos, afirmou principalmente que a
racionalizacdo impunha a destruicdo dos lagos sociais, dos
sentimentos, dos costumes e das crengas chamadas tradicionais, e
gue o agente da modernizacdo ndo era uma categoria ou uma classe
social particular, mas a propria razdo e a necessidade histérica que
prepara seu triunfo. Assim, a racionalizagdo componente
indispensavel de modernizacdo. A ideia ocidental de modernidade
confunde-se com a concepcdo puramente enddgena da
modernizagdo. (Touraine, 2002, ed. orig. 1994, p. 19)

Esse pensamento ocidental a respeito da modernidade traz, principalmente
para 0S povos ndo europeus, um grande desprestigio cultural, porque, segundo
Touraine, para obter a modernizacdo e ser igual a cultura dominante, seria preciso
modernizar-se e isso acarretaria de imediato a perda dos mitos, da cultura e
especialmente da intuicdo, da corporeidade e do sentimento. Os povos europeus
trouxeram a cultura mais préxima de sua formacao, talvez, devido aos “movimentos
religiosos e a gldria do Rei, a defesa da familia, a especulacdo financeira e a critica
social” (Touraine, 2002, ed. orig. 1994, p. 19) ao coexistirem com o
desenvolvimento cientifico e monetario pelo qual passaram, fazendo com que
repensasse 0 modelo modernista dessas sociedades.

Nessa questao, Baudrillard (1985, p. 58) diz ainda que “as massas nao tém

histéria a escrever, nem passado, nem futuro, elas ndo tém energias virtuais para
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liberar, nem desejo a realizar: sua forca é atual, toda ela esta aqui, e é a do seu
siléncio”. Nesse contexto, as massas so replicam a necessidade de expressdo, com
minima indiferenca e inércia. Praticamente, 0 ser humano é quase que conduzido a
aceitar os modelos de educacdo, comportamento e regras sociais sem questiona-los.
Na verdade, o modernismo alterou o conceito de sujeito e individualidade, pela
anuéncia com a globalizacdo de que a cultura deveria ser Unica.

Segundo Touraine (2002, ed. orig. 1994, p. 19),

0 ocidente, portanto, viveu e pensou a modernidade como uma
revolucdo. A razdo ndo reconhece nenhuma aquisicdo; ao
contréario, ela faz tabua rasa das crencas e das formas de
organizagdo sociais e politicas que ndo se baseiam em uma
demonstragcdo de tipo cientifico... ‘Ndo foi o idealismo ou o
otimismo que motivaram 0s pensadores na sua empreitada, mas
uma nova ciéncia, um método e, aliada a eles, uma nova ciéncia
politica’ Alan Bloom?® (p.186). De século em século, os modernos
buscaram um modelo ‘natural’ de conhecimento cientifico da
sociedade e da personalidade, fosse esse modelo mecanicista,
organicista, cibernético ou repousasse sobre uma teoria geral dos
sistemas. E essas tentativas foram constantemente sustentadas

Touraine (1999) ainda questiona se poderemos viver juntos ou estaremos
divididos, como tende a estar o conjunto da vida social entre o universo da
instrumentalidade e o universo da identidade. Esse conflito central de nossa
sociedade que leva um sujeito em luta, de um lado, contra o triunfo do mercado e das
técnicas e, de outro lado, contra os poderes autoritarios da comunidade. Acredito que
tal conflito cultural é tdo central hoje como foi o conflito econdmico da sociedade
industrial e o conflito politico dominante nos primeiros séculos de nossa
modernidade.

Atualmente, a globalizacdo propagou 0 acesso a técnicas, instrumentos e
teorias cientificas e sociais por todo o mundo. No entanto, elas ndo possuem uma
ligagdo na cultura particular ou coletiva de uma determinada sociedade. Ou seja, as
pessoas pertencem a um e outro universo, vivendo uma mistura entre a submisséo da
cultura de massa e da volta a vida privada por meio da reconstrucdo da comunidade
que nos acolhe e protege a identidade. O apoio dado pelas teorias cientificas ao ser

humano pode ser visto em varias situagfes, como em tratamentos médicos,

? Filésofo americano, ensaista e académico. Sua obra “Closing of the American Mind” foi best seller
em 1987. Publicava escritos para academia e de ordem politico popular.

38



A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

facilidades para viagem e transporte, técnicas para aumentar a criatividade e o
empreendedorismo, o estudo para assegurar um diploma o qual gerara um emprego e
uma colocacdo nesse sistema até que todo o processo se repita. Mesmo assim, €
preciso que na vida privada acontecam situacdes ndo impessoais que assegurem
quem realmente somos.

Quero aqui, entretanto, ressaltar a importancia dada ao diploma, no sistema
escolar e também no mercado de trabalho, apesar de ser considerado tal universo
falido e descontextualizado do universo juvenil, uma vez que “vivemos uma cultura
da juventude que ¢é estranha a uma cultura escolar em decomposi¢dao” (Touraine,
1999, p. 30). Desde o inicio, a sociedade industrial ndo valoriza e nem se importa
com a educacdo escolar e hoje, a sociedade contemporanea assisti impassivel o
“desmoronamento da cultura escolar”. Talvez uma das causas seja a razao pela qual a
escola foi criada, por exemplo, na Franga no século XVI até o século XIX. Nessa
época, pensava-se a escola “como uma agéncia de socializagdo em uma sociedade
que ndo separava cidadania de educacdo” (Touraine, 1999, p. 318).

Com a modernidade, o ser humano mudou de papel dentro da sociedade
politica, passando de membro ou cidaddo a trabalhador. Nesse contexto, a educacéo,
por assim dizer, perdeu em parte seu foco e talvez parte de seu valor. Com essa
mudanca, a razdo de a escola existir passa a ser outra: o desenvolvimento das
técnicas e das ciéncias e suas aplicacdes relacionadas ao seu bem-estar, sugerindo até
mesmo que ela vise apenas as demandas do mercado de trabalho. Nao se pode falar
de educacéo, pensando apenas no mercado profissional, pois, além desse ser pouco
previsivel, tal campo envolve também grandes descontinuidades do comércio de
modo geral, sendo desejavel que a escola prepare “o estudante para aprender a mudar
em vez de lhes permitir adquirir competéncias especificas, que correm o risco de
ficar logo ultrapassadas ou intteis para eles.” (Touraine, 1999, p. 318). Mais uma
vez, o sociOlogo francés indica um caminho para avaliar esse dilema: “Nada,
portanto, deve dispensar-nos de refletir sobre o tipo de educacdo que pode ajudar a
resolver os efeitos da desmodernizagdo em que estamos situados e reforcar as
oportunidades dos individuos de se tornarem os sujeitos da propria existéncia.”
(Touraine, 1999, p. 318)

Chegando a realidade do seéculo XXI, Touraine chama a aten¢do para o fato

de que a organizagédo social (sociedade) ameacada pela globalizacdo mundial né&o
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consegue meios nela prdpria para se reerguer. De modo geral, mostra a crise e a
decomposic¢éo do paradigma social espalhados pelo mundo, gerando a escalada da
violéncia pessoal e interpessoal, a guerra e os mercados, além da necessidade do ser
humano restaurar o conceito de moral e ética. Nesse sentido, abre-se uma discussao
sobre 0 novo paradigma cultural que se apresenta ao olhar p6s-moderno.

A diferenca crucial, nesse paradigma, € que ele difere dos anteriores por ter
como protagonistas centrais as pessoas e ndo apenas a conquista do mundo. Vale
aqui ressaltar a importancia do ambiente socio-cultural, ao qual estamos expostos, na
formacdo do ser humano, bem como mostrar como a modificagdo do paradigma
cultural escolar pode orientar o olhar dos pais e também do proprio sujeito na sua
formacéo.

Isso me leva mais uma vez a Leonardo Da Vinci. Esse grande cientista e
artista desenvolveu-se intelectualmente em Florenca, que na época era o ber¢o do
Renascimento Italiano — periodo quando iniciou seus estudos na arte e na ciéncia
por meio de encontros com 0s grandes pensadores e estudiosos. A partir de suas
anotacbes e observacfes de mundo, pode-se analisar como ele agia perante as
situagbes de enfrentamento da realidade, bem como a contextualizagdo dos seus
inventos segundo as necessidades vivenciadas na época. Mostrando, assim, o quanto
¢ importante analisar o sujeito em situacdes sociais concretas a fim de buscar o

caminho entre as ldgicas de acdo. Como disse Touraine (2005, p. 152),

é preciso voltar-se antes de mais nada para a escola, pois se trata de
um setor da vida social onde se confrontam ndo apenas ideias, mas
também opcdes feitas pelos proprios professores e sobretudo pelos
pais de alunos, convencidos de que a op¢do de uma escola tem
efeitos profundos e duradouros sobre toda a vida de seus filhos.

Apesar da concepcdo americana de ensino buscar, de um modo integrador,
0 ensino de valores e normas, simultaneamente a construgdo do conhecimento, ainda
resta conjuga-los a vida privada. Atualmente as novas pedagogias como a de Reggio
Emilia, da Waldorf e da Escola da Ponte, explicitadas no capitulo V, trazem essa
preocupacdo de integrar o professor dentro da esfera particular. Confio que essa
aproximacéo consiga diminuir a barreira existente entre o detentor dos saberes e 0
aluno, uma vez que aquele ira se aproximar de um modo espontaneo e aprendera a

conhecer este além da sala de aula por meio de avalia¢es obrigatorias.
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Hoje com os meios de comunicagdo como: a midia escrita, a televisdo e a
internet, é possivel conhecer lugares, situacGes e obter orientagdes sobre diversos
assuntos a partir de reportagens e informes educativos. Somado a isso, tem-se a
vivéncia de cada um que auxilia na elaboracdo da concepcdo de tamanho, orientagdo
espacial e quantidade, necessarias ao ser humano e também a aprendizagem de
questBes envolvendo a matematica.

Apesar da internet ser um portal de informacGes — possibilitando ainda que
todos deixem seu ponto de vista ou escrevam sobre o0 assunto que mais lhes aprouver,
ou igualmente depreenda outros interesses, tais como: aprender algum novo saber,
solucionar duvidas, ou assistir em tempo real ao que acontece no mundo inteiro,
entre outros usos — para Baudrillard, o sistema tecnoldgico desenvolvido
necessitaria introduzir um plano capaz de viabilizar sua expansdo continua de modo
a permitir que as redes gerassem informacdes em abundancia fazendo com que
ultrapassassem limites a ponto de influenciar na significacdo da massa critica.

Nesse cenario, é possivel notar como todo ambiente fica contaminado pelo
que a midia — sustentaculo desse sistema — deseja noticiar ou fazer crer. O
acoplamento das ideias a esse “feudalismo tecnolégico” faz-se imprescindivel para
que a relagcdo com o dinheiro, os produtos e as ideias se estabeleca de modo integral,
facilitando o avanco de tal processo em uma espiral continua autossustentavel,
mantendo a serviddo voluntéria.

Baudrillard (1985, p.58) sugere ainda que, na sociedade contemporanea, a
l6gica imperante ndo é mais a da troca de valor, ¢ sim a do “abandono de posigdes de
valor e de sentido”. Nesse ambito, poderiamos dizer o seguinte: as massas resistem,
inclusive, ao imperativo da comunicacdo racional, clamando somente pelo
espetaculo, como se nenhuma forca pudesse converté-las a seriedade dos contetdos,
nem mesmo a seriedade do codigo. O socidlogo francés reconhece essa apatia e lanca

a pergunta:

por que apos inimeras revolugbes e um século ou dois de
aprendizagem politica, apesar dos jornais, dos sindicatos, dos
partidos, dos intelectuais e de todas as energias postas a educar e
mobilizar o povo, por que ainda se encontram (e se encontrara o
mesmo em dez ou vinte anos) mil pessoas para se mobilizar e vinte
milhGes para ficar passivas? - e ndo somente passivas, mas por
francamente preferirem, com toda boa fé e satisfagdo, e sem
mesmo se perguntar por que, um jogo de futebol a um drama
politico e humano? (Baudrillard, 1985, p.17).
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Mobilizar umas poucas pessoas para o desenvolvimento de uma rede, essa é
a intencao historica da internet. Criada a partir de uma necessidade bélica, em 1969,
ela foi crescendo, envolvendo a universidade até chegar aos dias de hoje. Segundo
Manuel Castells (2003, p. 12) — socidlogo espanhol e estudioso da rede — em seu
liviro "A Galdxia da Internet”, pode-se ver que "A Internet é uma rede de
comunicacdo global, mas seu uso e sua realidade em evolucdo sdo produto da agéo
humana sob as condicbes especificas da histéoria diferencial”, mas mesmo assim,
precisou da coragem de alguns jovens que defenderam a difusdo das informagoes
abertas nesse conjunto de redes.

Diante dessa perspectiva, pensando em como conseguir enfrentar e
descobrir a manipula¢ao ideologica deste novo “feudalismo”, acredito ser preciso
desenvolver algumas ideias relevantes a fim de questionar o modelo de educagéo
ocidental, o qual inclui ndo apenas 0os modos de ensino como também as posices
adotadas por professores e alunos frente a dinamica de aprendizagem, tendo como
premissa inicial a nossa (in)competéncia de vivermos juntos.

Muitos sdo os estilos de ensinar e aprender encontrados, segundo o olhar
criterioso da Histéria da Educacédo, nas diferentes praticas pedagdgicas. Mas como,
qguando e onde se aprende? Em que tempo e espaco se da tal manifestacdo da cultura
humana? Que avangos podemos detectar, que retrocessos pode-se constatar e quais
desafios deve-se enfrentar a partir de tais questdes? E imperioso distinguir da historia
do ser humano o que ja foi aprendido e o que ainda ndo nos conscientizamos.

Sob essa perspectiva, concernente a primeira questdo levantada a respeito
de como o ser humano aprendera a viver junto, acredito que ele deva em primeira
instancia ser conhecedor das suas potencialidades e limites. Essa foi a principal razdo
pela qual motivou a continuacdo da pesquisa de mestrado ja mencionada, pois nessa
investigacdo, aprofundei-me na esséncia dos principios vincianos que mobilizam e
motivam o ser humano a ser um individuo ciente das suas necessidades, e dos seus
limites, ajudando-o a elaborar a compreensdo da realidade a sua volta, bem como o
auxiliar na busca de solucbes para os anseios basicos e para a elaboracdo dos
conhecimentos apreendidos durante sua existéncia.

Nesse sentido, é possivel afirmar que cada um de nds tem direito a

educacao e, também, tem dever de buscar saberes que o complementem. Em segunda
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instancia, acredito que esse individuo esta inserido em um grupo social, cuja cultura
€ marcada pelas suas préprias singularidades como pelas do seu entorno, numa
espécie de retroalimentacacdo sociocultural. Desse modo, € importante notar que o
entorno gera varios circulos, com raios gigantescos de alcance variado, pois uma vez
que essa pessoa esteja conectada as informagfes que chegam do mundo inteiro,
poderd ser influenciada aprendendo e interagindo com saberes provenientes de
lugares dispares devido a facilidade de trocas de informacéo.

E possivel, nesse caso, o contato social entre individuos de diferentes
regibes com culturas diversas, os quais em situacdes de confronto nem cogitariam
trocar informacbes, mas que possuem grande afinidade em conhecer a fundo
determinados assuntos de comum interesse de ambos. Desse modo, o
compartilhamento de determinada atividade ou trabalho pode ocorrer sem que ambas
as partes se conhecam perfeitamente a fundo, influenciando assim o desenvolvimento
do outro, podendo eliminar qualquer comportamento insensato ou sem motivagéo
I6gica aparente que o0 outro esbocasse devido a diferenca cultural existente.

Essa necessidade de se conhecer e também os arredores, além de estar
proximo do outro faz parte da propria esséncia do ser humano. Concordo com

Ferreira (2005, p. 29) ao afirmar que

O ser humano ndo para. Sonha, pulsa, almeja. Por isso, precisa
bailar entre o querer ser — para, assim, experimentar a sua prépria
esséncia — e o dever ser — para, sob pressdo, mesmo que velada,
manter-se coerente a esséncia da cultura e sociedade a qual esta
submetido. Nesta danga de complexa adaptacdo, no mesmo
instante em que cede ao que contraria 0 Seu ser, ndo permite um
inteiro fracasso aquilo que considera encantador ou desejavel.
Assim, sem perder a cadéncia, as vezes protela. Mas, as vezes,
subitamente rompe com o convencional. Do seu jeito dinamiza a
propria existéncia, abre-se ao mais franco dos embates: individuo
(identidade) e realidade (o que esta dado).

Dessa forma, o individuo aprende a conhecer ndo s6 o mundo ao seu redor
com suas relacdes e mudancas, mas também comeca a desenvolver acbes para
entender as diferencas existentes entre ele e o outro da familia, entre ele e 0 outro de
cultura distinta —ainda que seu vizinho—, ou até mesmo de pais distinto; fomentando

assim uma fértil oportunidade para a se conhecer diante de situacdes delicadas que

envolvam o seu dia a dia. O importante é sentir e aprender questdes capazes de
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instigar o aprender a viver em paz, como j& questionado anteriormente por Touraine
e outros.

Concordo com esse autor ao afirmar que o maior desafio para humanidade
envolve o aprender a viver junto respeitando o outro e 0 meio ambiente. Tendo em
vista tal necessidade, € que se faz imprescindivel outras defini¢fes a respeito do que
se entende por PAZ e por EDUCACAO.

Paz, segundo Houaiss, é a “auséncia de conflito, calma, tranquilidade.”
Segundo o mesmo, conflito é “ato, estado ou efeito de divergirem muito ou de se
oporem duas coisas ou mais coisas; choque ou enfrentamento”. Para ele, educacgdo é
“0 processo para o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser humano;
conjunto dos métodos empregados nesse processo; instrucdo, ensino;
desenvolvimento metddico (de faculdade, sentido, 6rgdo); civilidade, polidez.”

Concordo também com D’Ambrosio (1999), ao afirmar que educar para a
paz envolve reflexBes as quais perpassam as varias esferas e dimensdes do problema
inicial. De modo geral, isso implicaria em fornecer ao ser humano os cuidados
necessarios ao pleno desenvolvimento fisico, intelectual e moral. Nesse sentido, as

dimensGes a serem abordadas, segundo esse autor, séo as seguintes:

e A paz interior: o respeito ao estar bem consigo mesmo, 0 respeito as

necessidades bioldgicas e mentais do ser humano. O sorriso interno.

O termo paz interior evoca 0 respeito ao sentir, ao pensar, a reflexdo das
situacOes vividas e como as posi¢des a serem tomadas no desenrolar da vida de cada
um de nds fazem parte do processo de formacdo moral do individuo. A paz interior
busca a necessidade do individuo estar pleno com os seus ideais e padrdes, bem
como estar proximo de um sentimento harmdnico o qual relacione diretamente o seu
interior e exterior (realidade em que vive). Essa modalidade de paz pode ser expressa
pela emocéo experimentada pelas pessoas durante a sua existéncia.

Leonardo Da Vinci afirmava nos seus cadernos que a corporeidade e as
sensacOes deveriam ser observadas com o intuito do ser humano respeitar 0s seus
limites fisicos além de mentais. Tal conselho ndo é vivenciado atualmente, afinal
milhOes de pessoas estdo imersas num mundo repleto de estimulos e de agitacGes

desenfreadas; combalidos pelo nimero exorbitante de afazeres a serem cumpridos
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constantemente, muitos deles somente para atingir o tdo sonhado ‘status’, sem
observar as suas reais necessidades.

Um exemplo disso, pode ser visto com criancas pequenas que além da
escola fazem inUmeras atividades extraescolares, tais como aulas de violino, piano,
judd, inglés, pintam aquarelas ou telas, trabalham algumas esculturas entre outras
atividades que seus pais julgam importantes a sua formagéo e, como consequéncia
desse excesso de zelo com a educagdo sdo abatidas pelo estresse na mais tenra
infancia, periodo no qual ela deveria estar predisposta a ver o mundo sob a dética
descompromissada e pura de uma crianca.

Pode-se perceber, que a escolha das atividades sugeridas pelos pais as
vezes, sao influenciadas por ideal o qual defende o oferecimento de um grande
numero de atividades a crianga, obtendo-se, assim, uma melhor preparacao para que
essa possa enfrentar as situagfes impostas pela vida; entretanto ndo a prepara para
pensar a familia e suas relacdes e nem a respeitar o seu proprio bem estar, além das

suas necessidades fisicas, psiquicas e culturais.

e A paz ambiental: estar em paz com a natureza, respeitando o direito a vida digna
tanto da fauna quanto da flora (regionais), preservando o meio ambiente para esta

geracdo e para as futuras.

Respeitar a vida animal, evitando o uso desses como cobaias em teste, 0s
quais por ndo apresentar semelhanca bioquimica ou genética com o ser humano nao
fazem sentido de serem feitos.

Respeitar o planeta e seus recursos hidricos, a terra, o ar e o0 espaco ao redor
da Terra. Atualmente, a maioria do seres humanos, das diferentes partes do mundo,
trata a Terra como casa de ninguém, esqueceram como era a fauna e a flora inicial do
lugar onde habitam.

A pressa da modernidade fez com que coisas simples — como cuidar do
jardim da casa, esperar 0s animais crescerem (para poderem ser abatidos para
consumo), acompanhar o crescimento das criancas e poder educé-las a esse respeito,
por exemplo — pudessem ser feitas com prazer e admiragéo.

Trabalhar a educacdo dos mais jovens, pensando na paz ambiental, envolve
desde o cuidado com as nossas reservas hidricas, nosso solo e o ar o qual respiramos

até o desenvolvimento das sementes (transgénicas ou nao), das plantas (organicas ou
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ndo) e os animais (organicos ou ndo). Tal cuidado garantird também que o clima e os
oceanos do planeta sejam preservados e que as reservas de Oleo e petroleo sejam
gastas de forma equilibrada. Além do que influenciara o uso de outras fontes de
energia limpa as quais podem, a longo prazo, diminuir o impacto ambiental e os
custos de producéo.

Concordo com Morin (2000, p. 70), o qual afirma:

desde os anos 70, (...) os dejetos, as emanacdes, as exalacdes de
nosso desenvolvimento técnico-industrial urbano degradam a
biosfera e ameacam envenenar irremediavelmente o meio vivo ao
gual pertencemos: a dominacdo desenfreada da natureza pela
técnica conduz a humanidade ao suicidio.

Entretanto, a maioria de nds, inclusive empresarios e operarios, ndo se
importa ou desconhece todos os problemas que séo e serdo enfrentados com as acoes
impensadas realizadas ao longo dos Gltimos tempos. Ac6es implicadas na degradagéo
do meio ambiente e também do espaco fora do planeta que nos cerca.

Nesse cenario ainda, € possivel ver associacfes particulares desenvolvendo
timidas iniciativas para conscientizar as populacdes sobre o respeito e a ética para
com 0s animais e com o meio ambiente, a fim de ampliar a consciéncia humana, uma
vez gque 0s governos e nem a midia, de modo geral, ndo realizam atividades nesse
sentido.

No mundo todo existem varios grupos de protecdo aos animais em
consideravel atuacdo, tais como a rede World Wide Fund for Nature (WWF), o
Greenpeace, a organizacdo People for the Ethical Treatment of Animals (PETA),
além de outras instituicdes que se preocupam com o planeta que sera herdado pela
geracdo mais nova. No Brasil, em especial em Sdo Paulo, pode-se citar o Instituto
Nina Rosa entre outros, que trabalha com a producdo de DVDs o0s quais denunciam
testes realizados em animais de modo a revelia, pois ndo ha justificativas para tal
propdsito, uma vez que a ciéncia ja detém conhecimentos suficientes em relagcdo aos
efeitos e danos para com a salde humana. Um exemplo dessa incongruéncia sdo 0s
experimentos com a substancia talidomida tais testes ceifam a vida de milhdes de
animais, serdo eles justificaveis?

Desenvolver a paz ambiental é um dever do ser humano, por ser ele mais
consciente que os animais. E urgente aprofundar o olhar de modo abrangente sobre o

sistema que mata mais do que salva. E que também faz uso de animais em
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dissecagcdes em cursos para formacdo e aprendizagem de novos profissionais —
apesar de ja se iniciar um movimento pequeno de substituicdo dessa aplicacdo para
uso dos modelos em silicone. Talvez se fosse feita uma analise com os participantes
de tais cursos, poderia ser detectada a repulsa dos estudantes universitarios em
manter esses métodos cruéis, reforcando, dessa maneira, 0 pensamento académico ja

ultrapassado de ensino.

e A paz social: o respeito ao direito do outro em se expressar, 0 exercicio do

dialogo levado ao extremo.

A expressdo dos grupos sociais, 0s quais compdem as comunidades, 0s
bairros e a cidade, deve ser garantida. Todos merecem respeito para reproduzir suas
comemoracdes com dancas, festivais gastronémicos e atividades artisticas, entre
outros eventos que expressem a cultura do grupo. Todavia, esse espago ndo deve ser
assegurado apenas nas datas comemorativas e sim, garantido como um ambiente
onde a comunidade possa se encontrar, aprender e ensinar sua cultura. E comum que
algumas feiras acontecam em pracas e ruas da cidade, mas assegurar um ponto de
encontro, é necessario para que seja criado o didlogo entre os mais velhos e a geracao
mais nova. Esse espaco de trocas deveria ser um local publico, onde todos pudessem

participar, divertir e aprender muito, além do espaco da propria vida privada.

e A paz militar: o respeito a soberania das nacdes em realizarem suas tradi¢des de
acordo com a sua crenca, valorizando, acima de tudo, a vida e o direito de

expresséo da sua cultura.

Pensar na paz militar envolve refletir sobre as realizacdes de todos os paises
e no direito a expressdo de um grupo maior de pessoas que divide uma
ancestralidade, um territério e uma cultura regendo todos de modo Unico.

O respeito as realiza¢6es de cada grupo é importante, mas nos momentos de
discérdia entre eles a consequéncia é a guerra. Assim, 0 primeiro evento deveria ser
exercitado e, o segundo, evitado a todo custo, pois aprender a conviver com a
diferenca é o desafio langado a espécie humana.

Esse desafio € provado e travado todos os dias por meio da globalizacéo

gue atinge o planeta. De cada canto do mundo conectado a internet, recebe-se uma
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grande riqueza de atualizagOes e informacGes, resultados de um dos efeitos da
globalizagéo.

A globalizacdo da comunicacdo permite que se veja em tempo real o que
acontece do outro lado do planeta, bem como possibilita que cada um, conectado
nesta gigantesca rede, atue como divulgador de ideias, informacdes e dendncias do
que estd acontecendo naquele momento. Tudo isso obtido por meio dos acordos
estabelecidos entre os paises, bem como com o desenvolvimento de toda essa nova
tecnologia computacional.

A Internet aproxima as pessoas, além de facilitar a compreensdo das
realidades vividas por povos distantes de culturas diversas. Entretanto, esse mesmo
livre fluxo de dados e informacdes constitui-se como ameaca para determinados
governos, grupos ou entidades religiosas os quais influenciam a sociedade. Sabe-se
também que despendem enorme quantidade de recursos financeiros a fim de limitar o
tipo de informacéo acessado pelos seus cidadaos.

E preciso respeitar as tradicdes dos grupos, mas é primordial que seja
respeitado o direito do ser humano a vida, a sua individualidade, o seu modo de ver o
mundo e interagir com ele. A globalizacdo foi um movimento necessario para que 0s
paises pudessem expandir seus mercados, levando as na¢des aos poucos a se abrirem
para produtos de outros paises, marcando o crescimento da ideologia econdmica do
liberalismo. E importante respeitar o0 modo como cada grupo fara uso, ou ndo, dos
dados divulgados por todas as pessoas com acesso a internet. Nesse sentido, pode-se
dizer que a globalizacdo afeta todas as areas da sociedade, principalmente, a
comunicacdo, a liberdade de movimentacdo e comércio internacional, com diferente
intensidade dependendo do nivel de desenvolvimento e integracdo das nacdes.

E fato que a internet e 0 uso dos computadores pessoais aproximaram o
mundo e as pessoas nos dias de hoje. Do mesmo modo, as companhias buscam maior
proximidade entre uma divisdo internacional e outra, pensando ndo somente em
aumentar o mercado consumidor de seus produtos, mas também na diminui¢do dos
custos de fabricagdo dos mesmos. Assim, as nogoes e relagdes de trabalho que antes
eram inerentes ao povo, como seus mercados e produtos, a partir da globalizacao,
ndo estdo mais setorizadas por area ou por mercado consumidor e sim ligadas as

compensac0es financeiras que a empresa se beneficia.
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Um exemplo disso, pode ser visto no filme “Outsourced” (2006)° o
personagem principal, um americano chamado de Todd recebe a noticia que sua area
sera terceirizada e, para ndo ser demitido, ele sera enviado a india para treinar seu
substituto na direcdo de um escritdrio de call center. Todd viaja esperando o pior e as
coisas realmente ndo comegcam bem, pois ele tenta implantar o ritmo de trabalho ao
qual estava acostumado na Ameérica, entretanto a medida que ele conhece 0s
costumes do lugar, vé que ndo € impossivel a sua tarefa tanto quanto parecia. Nesse
contexto, o personagem principal precisou entender que em outro pais a dindmica de
trabalho é diferente da habitual americana, somente a partir dessa compreensdo da
diferenca cultural existente entre os dois povos, até o proprio entendimento do pre-
conceito do cliente americano a respeito de ser atendido por outros povos, 0 que
acarretou mudangas nos procedimentos de atendimento dos auxiliares indianos.
Esses por sua vez, também fizeram um grande esforco em ver a cultura americana
com outro olhar, pois foram criados segundo uma cultura voltada para familia e para
a necessidade de todos se confraternizarem nas festas do calendério indiano a fim de
afirmar os valores da cultura, 0 que ndo acontece com a mesma intensidade nos
Estados Unidos.

Perante isso, busca-se, segundo D’Ambrosio (conferéncia Natal-pptx),

“entender e explicar a dinamica dos

encontros entre agentes individuais e O TRlANGULO PRIMORDIAL
coletivos na geracao, DA VIDA

institucionalizacdo, transmissdo e INDIVIDUO NATUREZA
difusdo de conhecimento e de

comportamento (que sdo acdes).

Desse modo, pode-se ver como a

transculturalidade é uma demanda do QTR s SRCIEDADE
processo de globalizacdo, pois cada Figura 3: Triangulo Primordial

individuo terd como exigéncia e necessidade, para obtencdo de melhores resultados,
a compreensdo da cultura do outro, bem como a pratica dessa cultura também no seu
dia a dia, além de influir na sua formacao, afinal o respeito mutuo € a base da boa

convivéncia.

® Filme americano dirigido por John Jeffcoat, escrito por George Wing e John Jeffcoat.
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E possivel representar em sintese essa discussdo por meio do triangulo
primordial da vida de D’Ambrosio (1986), o qual combina de modo integrado o
individuo, o meio no qual ele esta inserido e o outro, apontando assim nao s6 para a
necessidade de que o individuo tem em sobreviver, mas na importancia da existéncia
do outro e do meio ambiente para que isso ocorra de fato. Em outras palavras, o ser
humano precisa de outro ser humano diferente dele para a sobrevivéncia da espécie,
e essa pulsdo pela sobrevivéncia é colocada em atividade pelo instinto que a espécie
possui na sua esséncia, marcado no seu amago, em cada célula.

Do considerado até 0 momento aliado aos principios vincianos, estarei, na
proxima parte deste capitulo, delineando alguns esquemas para sintese das formas de
geracdo, transmissdo e difusdo do conhecimento, tomando, como conjunto de
caracteristicas essenciais que fundamentam e constituem o ponto de sustentacéo para
construcdo da matriz tedrica. Entretanto, por ora, julgo ser importante tentar entender
um pouco mais sobre a formagdo do ser humano e seu instinto durante toda sua
existéncia; com a intencdo de compreender alguns anseios e necessidades desse ser,
bem como o modo operado pela mente humana.

Considero valioso compreender/conhecer alguns conceitos a respeito da
evolucdo da mente por meio da andlise dos estudos realizados pelo antropdlogo
Steven Mithen. Para isso, incorporarei a este capitulo algumas das nocdes
pesquisadas por esse autor na sua obra “A pré-historia da mente”, a fim de que por
meio das consideracdes, dos mapas e das indicacbes de como a mente humana
evoluiu, e tem evoluido desde 65 milhdes de anos atrés, seja possivel pensar em
todos os elementos necessarios para sua plena constituico.

Nesse ambito, acredito integrar as percep¢des de algumas areas de pesquisa

gue compBem este capitulo sobre o conhecimento.
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DA ARQUEOLOGIA A PSICOLOGIA: 0S MODOS DE CONHECER O AMBIENTE DA MENTE

HUMANA

Para conhecer e entender um pouco melhor a teoria de Mithen (2002),
comentarei de forma critico-reflexiva, com foco na aprendizagem do ser humano, 0s
apontamentos feito pelo respectivo autor, na obra ja destacada acima. Nesse sentido,
nossa viagem do passado ao presente seguird pelos caminhos apontados até chegar
aos dias de hoje, tentando pontuar como ocorreu tanto a evolugédo da mente como a
construcdo social e a influéncia do instinto de sobrevivéncia humana.

Para isso, € importante notar que a mente dos atores em cena vai se
formando desde a pré-histéria até a mente do homem moderno.

No passado distante, iniciou-se essa viagem por meio do encontro com um
ancestral comum, como Mithen o cita, “o elo perdido” entre os humanos modernos e
0s simios modernos. Sabe-se que ele deve ter existido, entretanto, ele “continua
ausente nos testemunhos fdésseis. Ndo temos nem sequer um fragmento fossil de
evidéncia, mas é impossivel duvidar de que ‘o elo perdido’ existiu” (Mithen, 2002, p.
29). Segundo os geneticistas, esse ser existiu a cerca de seis milhdes de anos atras na
Africa, como corroboram os fosseis encontrados até os dias atuais.

Concordo com as afirmacgdes de Mithen (2002) e reproduzo aqui, de modo
resumido, o cenario responsavel pela elaboracdo da nossa mente do modo que é hoje.
Segundo descreve o referido autor, essa viagem pode ser dividida em quatro cenas ou

partes, a saber:

CENA 1 —-DE 6 A4,5MILHOES DE ANOS ATRAS

Local: Africa.

Ator: antepassado simio com dois nomes artisticos, o “elo perdido” ou
“ancestral comum”, ndo apresenta nome cientifico, pois ainda ndo foram encontrados
fosseis desta época.

Ambiente: ndo existi dado algum sobre o ambiente, habitos alimentares e
sociais. Tecnicamente, esta cena estaria na escuriddo completa devido a falta de

restos fossilizados desta época.
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CENA 2—DE 4,5 A 1,8 MILHOES DE ANOS ATRAS

Local: Africa, inicialmente regides como o Chad, a Etiopia, 0 Quénia e a
Ténzania; depois se expande para a Africa do Sul.

Ator: inicialmente Australopitecus ramidus (A. ramidus) — conhecido a
partir de 1994. Apds 300 mil anos, entra em cena 0 A. anamensis — conhecido a partir
de 1995. Passados 3,5 milhdes de anos entra em cena Lucy® que pode ser
descendente do A. ramidus, como também pode ter descendido do A. Anamensis. O
mais notavel é a facilidade encontrada de tanto ficar em pé como em subir em
arvores. Lucy fica em cena por meio milhdo de anos, ela é tdo fantastica se
locomovendo que ndo € sentida a auséncia de ferramentas na sua época. Nos 2,5
milhdes de anos seguintes, o siléncio entra em cena a espera de novas provas.
Decorrido esse tempo, pode-se ver entrar em cena, os filhos de Lucy, segundo
Mithen (2002, p. 32), um deles é o austrolopitecinus gracil ou o A. africanus — que
apresenta a mesma leveza de Lucy e pode ser comparado a um babuino moderno o
qual permanenece muito tempo em pé —, ja o outro ¢ mais robusto, apesar de ainda
ser parecido com Lucy. Dao origem aos primeiros Homo, possuem cérebros uma vez
e meia maiores que seus primos, os astrolopitecinus. Possuem cabecas grandes, as
quais variam no formato e no tamanho, parecem mais com gorilas.

Segundo Mithen (2002, p.33), existiram trés tipos de Homo nesta cena — o
H. habilis, o H. rudolfensis e o H. ergaster —, entretanto, ha grande dificuldade em
diferencia-los, o que fez com que se reduzisse todas as espécies ao home coletivo de
Homo habilis. Esse personagem carrega ferramentas e esquarteja animais. Ndo se
sabe ainda, se esse Homo possuia habilidade na caga ou se apenas coletava restos
deixados por animais maiores, mas é fato que possuia técnicas desenvolvidas para
fabricar artefatos olduvaiense.

D’Ambrosio (2005) chama a nossa atencdo para o fato de que o primeiro
gedmetra foi alguém que teve a ideia de tornear uma pedra, a fim de que facilitasse o
trabalho de descarne de algum o0sso de uma presa, além de permitir que se retirasse
toda a carne do mesmo, uma vez que era dificil abater animais grandes sem ser

machucado.

* O Australopitecus afarensis é carinhosamente chamado por Lucy, pois quando seus restos foram
descobertos, a equipe de pesquisa ouvia a musica Lucy in the Sky with Diamonds, composta por Paul
McCartney e John Lennon.
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Nesse final de cena, encerra-se a apresentacdo com estes atores: o
Australopecinos — vegetariano, mais robusto— e o Homo habilis — carnivoro, com
habilidade de manufaturar ferramentas para sua alimentacdo. Ha pouca iluminagéo
nesta cena para que se tenha certeza do que aconteceu no periodo.

Ambiente: repleto de &rvores e animais, sendo que os dois diferem na

alimentacdo e na aparéncia fisica.

CENA 3 —DE 1,8 MILHOES A 100MIL ANOS ATRAS

Local: Africa Oriental, Oriente Médio, Asia Oriental e Asia do Sul

Ator: ha 1,8 milhdes de anos atras, descendente do Homo habilis, aparece
em cena 0 Homo erectus. Até 300 mil anos, € possivel ver esse ator em cena,
deixando suas ferramentas espalhadas por todos os lugares, a partir da China, Africa
Oriental e Java.

Ha 1,4 milhGes de anos, machado feitos de pedra em formato oval,
aparecem na Africa Oriental e se espalham por todas as outras regiées com excecao
do sudeste asiatico, onde se acredita que as ferramentas tenham sido fabricadas com
bambu, pois ndo ha noticia de ferramentas nesse lugar.

De acordo com Mithen (2002, p.34), no limite entre o periodo Paleolitico
Médio e o Paleolitico Inferior, isto €, em torno de duzentos mil anos atras, tais
machados cedem espaco para novas ferramentas elaboradas por meio de uma nova
técnica (método de Levallois), que produz laminas e pontas de pedra cuidadosamente
moldadas. Na Africa somente, pode ser observada a presenca de lascas feitas pelo
método Levallois ao norte do continente; ja na regido subsaarianas, de machados de
m&o; na regido sul, encontrou-se lascas finas e longas de pedra.

Por volta de 150 mil anos atrés, aparece 0 Homo neanderthalensis ou o
Homem de Neandertal, o qual cacava animais de grande porte utilizando o método de
Lavellois para produzir suas ferramentas. Esse ator sofreu com as alteracGes
climaticas do periodo glacial, e deve ter visto as mudancas climéticas alterando a
vegetacao — composta pelas tundras e florestas— por meio da agdo das placas de gelo
avancgando e se retraindo pelo continente.

Tais personagens utilizaram materiais como madeira, pedra e 0sso (sem a
peca ser esculpida nesse material, apenas interessava a ele o formato do 0sso) para

executarem ferramentas habilmente fabricadas e utilizadas durante essa epoca; apesar
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disso, ainda nédo foi encontrado nenhuma indicagao a respeito do culto pela arte, pela
ciéncia ou tecnologia e também pela religido. A preocupacao restringia-se aqui a
pulsdo pela sobrevivéncia, 0 modo de conseguir alimentos nas arvores e também na
caca de animais pequenos ou na rapina de cadaveres de animais mortos.

Ambiente: Como pano de fundo, pode ser vista a formacdo das grandes
placas de gelo do Pleistoceno avangando e retraindo por toda.

CENA 4 — DE 100 MIL ANOS ATRAS ATE OS DIAS DE HOJE

Local: inicialmente na Africa do Sul e no Oriente Médio, depois no sudeste
da Asia e Austrélia. Posteriormente, apenas 40 mil anos atras, Europa e Africa.

Ator: Homo sapiens sapiens, nossa propria espécie, convive em conjunto
com o Homo neanderthalensis, e 0 Homo sapiens arcaico. Esses personagens
convivem juntos e dividem o palco nessa cena inicialmente na Africa e no Oriente
Médio, entre 100 mil e 60 mil anos atras.

H& uma grande diferenca nesta cena, pois se pode ver o inicio das pré-
ocupacdes com a religido surgindo por meio de atividades, tais como: o cuidado dos
Neandertais em enterrar seus mortos dentro de covas junto a oferendas de animais
mortos, ou Homo sapiens sapiens ao iniciar a fabricacdo de laminas finas de pedra,
utilizando outra metodologia distinta da até empregada, além de dar especial atengédo
a fabricagdo de ferramentas. Na Africa do Sul, tem-se noticia de torrdes de cor ocre
que eram enterrados junto aos mortos, ainda que ndo se conheca o motivo do uso
desses.

Por volta de 40 mil anos atras, sabe-se que eles comecaram a utilizar 0 0sso
como matéria-prima para a confeccdo de arpdes e outras ferramentas. Esta ultima
atividade foi percebida na Europa e na Africa, entretanto, ainda existem ddvidas se 0
mesmo aconteceu na Asia nesse periodo; com certeza, é possivel afirmar que ha 20
mil anos, 0s personagens, que a ocupavam, ja possuiam o dominio da técnica de
fazer laminas finas de pedra e mais uma extensa gama de artefatos com diversos
materiais.

Nesse contexto, de posse de um farto estoque variado de ferramentas de
diversos formatos e materiais, 0 Homo sapiens sapiens e seus contemporaneos
comecam a diferenciar as moradias, por meio do uso das cores e representacdes das

cenas diarias. Assim, essas surgem nas paredes (pinturas rupestres); as roupas
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comecam a ser costuradas com agulhas finas de o0sso, e colares e adornos para o
corpo comecam a ser utilizados na diferenciacdo do corpo, que se estende para
pinturas corporais em alguns grupos. Ha o inicio da arte, com artefatos esculpidos em
pedra e em marfim, além de outros materiais.

Pode-se dizer que as pinturas rupestres que adornaram as paredes de todo o
continente europeu alteraram de alguma forma as paisagens gélidas do fim do
periodo Pleistoceno. Essa cena sofre alteracbes climaticas drasticas, pois ha
alternancia de padrdes climaticos variando de periodos de clima quente e tmido para
frio e seco, finalizando esse periodo e inicio do Holoceno com um periodo de répido
aquecimento global com fundo de pano das cenas a seguir.

Neste final de percurso, nota-se rapidamente as mudancas e a aceleracéo
das atividades do Homo sapiens sapiens, esse personagem passa a produzir vegetais
na Europa, além de desenvolver técnicas de domesticacdo e criacdo de animais para
0 seu consumo. A partir dai, ocorre o desenvolvimento de aldeias, cidades e
impérios. O homem passa a desenvolver equipamentos diversos. Dessa forma, o
cavaleiro que andava sozinho a cavalo, passa a andar de carruagem. Em 1769, na
Franca, foi testado o primeiro automaovel, ap6s isso, temos a bicicleta, a motocicleta e
toda a gama de transporte atualmente a disposicdo do homem. Se pensarmos que em
menos de 200 anos 0 homem saiu de cima do cavalo para conquistar o0 espaco a sua
volta, foi um grande caminho percorrido em um curto periodo de tempo.

Apo6s uma viagem de quase 6 milhdes de anos, pode-se ver nos ultimos 200
anos, um enorme avango do ser humano nas questdes das ciéncias, como por
exemplo, 0 quanto os seus objetos pessoais tornaram-se mais complexos e refinados.
Um bom exemplo disso, é o caderno de notas que da espaco ao netbook, um
computador pessoal que permite a comunicacdo com o resto do planeta por meio de
uma conexao 3G e ndo pesa mais que o0 antigo caderno. Tudo isso em menos de 165
anos, pois Charles Babbage elabora o primeiro computador em 1834.

Refletindo sobre esse rapido passeio pela histéria do homem na Terra, é
impossivel ndo buscar uma teoria capaz de compreender melhor os processos de
percepcao do ser humano em relagdo a ele proprio, ao outro — que lhe é proximo— e
ao mundo.

Desse modo, na proxima parte, desenvolverei algumas teorias a respeito

dos tipos de mente e dos seus processos de formacéo.

55



56



A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

UM NOVO OLHAR, UMA NOVA TEORIA DO CONHECIMENTO: COMO PENSAR O

ARQUITETAR 0 SER SER HUMANO:

Segundo os dicionérios Houaiss e Caldas Aulete, arquitetar significa entre
outras coisas “planejar a realizacdo de (algo) detalhadamente, ou elaborar ou
conceber projeto(s).” Nesse sentido, entendo que uma proposta de arquitetura do ser
humano — pensando o professor/pai/adulto pré-ocupado com a construcao intelectual
e emocional de uma crianc¢a/aluno — como o planejamento da realizacdo da formagéo
bioldgica e cultural de cada individuo de maneira a propiciar durante o seu
crescimento elementos que facilitem o desenvolvimento do modo de pensar e agir
durante a propria vida.

Frente a isso, compartilho as mesmas ideias de D’Ambrosio (2001), ao
afirmar que “o aluno ¢ mais importante que programas e contetidos”. Ainda que a
Educacdo seja um dos modos difundidos pela sociedade ocidental para auxiliar o
individuo a se entender, compreender e estar em paz com ele mesmo e com 0 seu

entorno social, cultural e natural e a se localizar

numa realidade cosmica.

Como dito anteriormente, novamente A
compactuo com D’Ambrosio (2001), ao dizer que /—‘?
“o ciclo vital: REALIDADE — INDIVIDUO —
ACAO — REALIDADE” permite a completa

interacdo de todo ser humano com o meio a sua ' (__/

volta, com a realidade considerada na sua

£

= MODELOS
CODIFICACAO

ESTRATEGIAS

Figura 4: Ciclo Vital de D'Ambrosio

totalidade como uma coaliz&o de fatos e acontecimentos cientificos e organicos.

Pensando nas elabora¢Bes do ser humano nos ultimos milhares de anos, e
no desenvolvimento vivido pelos participantes das nossas cenas, volto a questdo
sobre o que é possivel aprender, hoje, sobre a formacdo da mente moderna que ira
nos ajudar na busca de uma aprendizagem consciente para aprender a vivermos
juntos?

D’Ambrosio (1990) chama atencdo para o que é conhecer e como se
constitui, para determinado grupo, um sistema de conhecimento baseado nas
questdes de pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, inerentes a espécie

humana, aportado principalmente em trés questdes:
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e “Como passamos de observacOes e praticas adhoc para experimentacdo e
método?
e Como passamos de experimentacdo e método para reflexao e abstragdo?

e Como procedemos para invengdes e teorias?” (D'Ambrosio, 1986, p. 37)

Entretanto, acredito tanto quanto D’Ambrosio (1986) que um sistema de
conhecimento ndo deva ser elaborado apenas por regras, comandos e respostas do
grupo, mas sim pela necessidade de uma constante troca de saberes entre os que 0
compde; sendo ainda preciso conhecer alem desses componentes para poder entender
Ou mesmo construir um sistema de conhecimento como se almeja aqui.

E com pesar que vejo até hoje — apenas timidas propostas opostas — o
sistema de conhecimento dito ocidental permanece preso ainda a uma dinamica
elaborada e avaliada segundo quem detém o conhecimento cientifico puro.

Nesse contexto, percebo junto com D’Ambrosio (1986) que tal sistema é,
em alguns momentos, inadequado para um modelo como o da etnomatematica.
Saliento também que esse seja inadequado a qualquer modelo que pense o ser
humano de modo a integrar todas as esferas no qual ele atue. Isto é, que considere as
realidades segundo D’ Ambrosio (2005, p. 38):

Individual: a partir das necessidades do ser humano sejam elas de
ordem emocional, espiritual e racional, permitindo que este possa
ter espaco para desenvolver ao maximo sua capacidade e esséncia,
a fim de poder viver junto ao outro respeitando-o;

Social: reconhecendo a necessidade da existéncia do outro
diferente a ele, da essencialidade do outro, bem como da
necessidade de viver em paz com ele;

Planetaria: compreendendo sua heranca natural e cultural e
tomando consciéncia das suas responsabilidades na preservacdo
dessa heranca;

Cosmica: assumindo a pulsdo de transcender espago, tempo e sua
prépria existéncia, e, consequentemente, procurando explicacdes
para sua historicidade e aceitando sua responsabilidade com o
futuro.

Assim é importante entender como se da a organizacao intelectual elaborada
pelos individuos, ou seja, tentar entender/conhecer mais como se deu a construgéo da
mente do ser humano — como pesquisadores pensam a questdo da formacgédo e 0s
tipos de mente resultantes dessas analises a fim de que seja possivel a analise da do

homem moderno.
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Mithen (2002, p. 20) explica que o homem sapien sapien evoluiu por meio
de duas grandes explosdes culturais, a primeira devido: a) &s manifestacGes artisticas
utilizadas, talvez, para se comunicar e para lembrar certos fatos e técnicas de cacada,
COmMO vVemos nas pinturas rupestres nas cavernas e rochas; b) ao aparecimento de uma
tecnologia complexa de caca, com formacdo social de grupos, o0s quais
possibilitavam o acuamento da presa e 0 consumo de toda carne abatida, em geral,
pode-se notar uma preferéncia pelas gazelas, tanto pela natureza do animal como
pela quantidade de carne que o abate de um animal proporcionava; e c) ao
aparecimento da religido; ainda hoje é preciso tomar um posicionamento, ou se
acredita ou ndo em um ente superior que protege e guia os individuos; de acordo com
Mithen, principalmente quando a noite trazia os perigos dos grandes predadores
camuflados pelo escuro da imensiddo do mundo.

A segunda transformacdo envolve as atividades “sedentarias”, isto é, a
agricultura e a domesticacdo de animais; pensando assim, o0 homem comecava a
entender como ele mesmo poderia prover alimentos aos seus.

Essas transformacdes € que nos diferenciam dos Neandertais que, apesar de
terem cérebros do mesmo tamanho que o do ser humano atual, ndo conseguiram
desenvolver nem arte, nem ferramentas ou técnicas complexas e talvez nem tenham
questionado a presenca de um ente superior que fosse responsavel por organizar a
area espiritual dos grupos.

Nesse contexto, pode-se questionar a forma continua dessa abordagem, ou
seja, avaliar o inicio da formacdo dos grupos até os dias de hoje, verificar como a
mente se organiza e quais sao os tipos desenvolvidos tanto pelos nossos ancestrais
COMO as que 0S N0SS0S jovens estdo construindo.

Para tentar responder tais questfes, existem dois grupos dedicados a essa
empreitada, um de arque6logos que desenvolveram a “arqueologia cognitiva” e outro

de psicologos que criaram a ‘“psicologia evolutiva™.

Como toda ciéncia do
conhecimento do nosso século, essas duas novas areas necessitam de uma constante

conversa transdisciplinar, a fim de poderem se fazer entender, de se complementar,

> Segundo Jonh Tooby,e Leda Cosmides, a psicologia evolutiva é, a longo prazo, uma tentativa
cientifica de reunir toda as disciplinas desconexas, fragmentadas e contraditorias que dizem respeito a
compreensdo e entendimento do ser humano, integrando a isso a investigacdo realizada pelas ciéncias
psicoldgicas, sociais e comportamentais, em um quadro que ndo sé incorpora as ciéncias evolutivas
de forma completa e igualitaria, mas que sistematicamente trabalha todas as revisdes na crenca
existente e pratica de pesquisa que tal sintese exige.
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crescerem e, acima de tudo, auxiliar o homem a se conhecer, conhecer o outro e
saber viver junto, respeitando as diferencas de todos, pois essa € uma das perguntas
centrais do trabalho, como 0 homem pode aprender a viver junto?

N&o pretendo aqui fazer um estado da arte sobre essa questdo, apenas
tentarei dar um panorama desses estudos interligados a questdo educacional,
mostrando a necessidade do educador ou professor em conhecer o essencial para
auxiliar na sua pratica.

Com foco na pesquisa, seguindo o caminho sob o olhar da arqueologia com
Mithen (2002), gostaria de pensar aqui a respeito dos processos e de que forma opera
nossa mente para que seja possivel pensar em uma matriz tedrica com foco na
construcdo de uma teoria do conhecimento.

Dessa maneira, embasada no referido autor e em Fodor (2002), tecerei
algumas consideragdes, segundo o olhar natural da evolugéo, pois acredito na
importancia e necessidade de olhar o ser humano como um todo na sua formacéo.

Para este ultimo autor, o corpo representa muito das coisas que acontecem
no ser por inteiro. Ndo pretendo aqui explorar a mente a fundo como os psicologos
fazem, quero fazer um apanhado para melhor por a prova a pesquisa elaborada no
mestrado, o qual relacionarei a esta discussdo ao final deste capitulo.

Apesar de considerar junto a D’Ambrosio, Fodor e, também, Wilhelm
Maximilian Wundt®, a importancia do aspecto cultural-social na formagdo do
individuo, € valido salientar que a psicologia cultural de Wundt explica a cultura
nessa formacdo, desfazendo o mal-entendido gerado pelas ciéncias do século XIX
entre a biologia e a cultura. Segundo Candiotto (2008), essa psicologia permitiria
“ver a "cultura" como um tipo de "revestimento" sobre a natureza humana
determinado biologicamente, tomando a perspectiva de que a cultura e a procura do
significado dentro da cultura sdo as proprias causas da acdo humana.” Nao estarei
aqui, considerando a perspectiva de Vygotsky, uma vez que tal autor analisa e leva
em consideracao as funcdes e a inteligéncia como produtos artificiais.

Noam Chomsky (1956) e Jerry Fodor(1983) comecaram a mudanca desse

paradigma do século XIX, o qual relegara a cultura a um lugar como algo sem valor

® Wundt (Neckarau, 16 de agosto de 1832 - GroBbothen, 31 de agosto de 1920) foi médico, filésofo e
psicdlogo alemio. E considerado um dos fundadores da moderna psicologia experimental junto com
Ernst Heinrich Weber (1795-1878) e Gustav Theodor Fechner (1801-1889). Fundou o primeiro
laboratdrio experimental de Psicologia do Mundo, das Wundt-Laboratorium(1879).

60



A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

e desnecessario, perante o conhecimento cientifico. Nessa nova abordagem, a
psicologia cognitiva, por meio desses interlocutores, tragara seu caminho buscando a
validacdo dos processos psicolégicos culturalmente mediados aléem de pensa-los
também em relacdo aos processos psicoldgicos humanos.

Nesse contexto, foram criadas as abordagens localizacionista e holista (ou
equipotencialista). Na primeira abordagem, foi possivel ver surgir duas discussoes,
tal que o grupo debatia a existéncia: a) das faculdades “horizontais” — as quais Se
acreditava que a percepcao e a memoria estariam instaladas em diferentes regides do
cérebro, b) das verticais — como o processamento da linguagem acontecendo no lobo
frontal e temporal e o visual no lobo occiptal.

Ja os psicologos holistas explicam que o cérebro pode ser dividido em
regides especificas que participam da realizacdo de determinadas tarefas. Para testar
essa teoria, K. Lashley realizou um experimento em ratos. O procedimento consistia
em cortar determinadas areas cerebrais, mantendo outras intactas, assim o rato era
colocado em um labirinto e esperava-se que ele saisse. Essa experiéncia apresentava
falhas, pois o animal poderia se basear em indicios sensoriais e nao apenas na
articulacdo das areas cerebrais e suas ordenacdes.

Segundo Candiotto (2008, p 47),

tal proposigdo € o que constitui, em nossa opinido, a passagem para
perspectivas emergentes, e amplamente divergentes, como a teoria
de Fodor, que afirma consistir a cognicdo humana em alguns
mecanismos cognitivos ‘de finalidades especificas’ supostamente
dependentes de ‘instala¢des duraveis’.

Caso alguéem questionasse um pesquisador ou psicélogo sobre qual o
modelo que melhor descreve a mente humana, poderia receber varias respostas para
mapear esse desenvolvimento. Se questionassemos um educador, tendo 0 mundo
académico como pano de fundo, seu olhar poderia vislumbrar alguns modelos ja
consagrados, tais como a mente-esponja, utilizada por grande parte de pais e
professores, a mente-computador simples, utilizada por Jean Piaget e a mente como
canivete suico, usada por Howard Gardner.

A mente-esponja, modelo que considera a capacidade de absorver
conhecimentos pelo individuo desde a mais tenra idade, é em geral, bem aceita por
pais e professores que acreditam que quanto mais novo o individuo melhor é a sua

capacidade de esponja para adquirir saberes. O que deve ser observado é que esse
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“processo de adquirir conhecimento diz respeito a embeber a esponja, e espremeé-la”
(Mithen, 2002, p. 57). O referido modelo realiza a avaliagdo da aprendizagem
determinando quanto foi possivel armazenar de informacdo. Tal processo, de
espremer a esponja, diz respeito a avaliacdo por meio do teste de Quociente de
Inteligéncia (QI).

Noto, entretanto, dois problemas sérios nesse modelo. O primeiro diz
respeito a capacidade ou tamanho da esponja, pois se a esponja for pequena ou de
pouca absorcdo, o individuo estaria pré-determinado a ter baixo rendimento de
aprendizagem. O segundo, e mais sério, envolve um problema mais estrutural no
modelo, pois assim como D’Ambrosio, acredito que a pulsdo pela sobrevivéncia
dotou o ser humano com a capacidade de resolver problemas e o modelo mente-
esponja apenas coleta informacdo sem manipular e extrair dados necessarios a
resolucéo de novos problemas.

Segundo Mithen (2002, p.57), um modelo um pouco mais avangado seria a
mente-computador, tal que se poderia “pensar no intelecto adquirindo dados,
processando-os, resolvendo um problema e fazendo que nossos corpos executem o
resultado”.

Um modelo adequado a tudo o que se presenciou nas cenas da evolucao,
necessitaria de elementos que o levassem ndo sé a conseguir absorver informacdes,
processa-las e enviar ordens para que 0 corpo as executasse, como também ser
adequado e habil a realizacdo de algumas das atividades humanas adquiridas nas
ultimas cenas que envolvem a pintura, a arte e a necessidade de se vestir para evitar o
frio. Esse modelo de mente-computador ndo prevé a criacdo de novas ideias e
informacBes, nem divaga com a imaginacdo, além de ndo conseguir diferenciar
texturas, ou de se emocionar com o belo, com a sensa¢do agradavel de sentir a grama
molhada nos pés e o cheiro de chuva, ou mesmo ficar feliz em ajudar alguém a
realizar um feito ou se emocionar com um aperto de mao. N&o sei se essas eram
atividades que esse ancestral poderia realizar, entretanto, sdo atividades que hoje se
realizam no nosso cotidiano. Hoje em dia, a criatividade, a corporeidade, as relagdes
sociais fazem parte constante dos afazeres diarios e ndo sdo nem softwares, nem
hardwares que podem ser agregados a maquina, por mais que fosse preciso um

maodulo extra de memoria para efetuar todas as atividades a contento.
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De acordo com Mithen (2002) e pela extensa literatura de Piaget, sabe-se
que este educador considera a mente como um computador, a qual “roda um pequeno
conjunto de programas de utilidade geral que controlam a entrada de novas
informacdes e também reestruturam a mente de modo a que ela passe por uma série
de fases de desenvolvimento”, tal que “a ultima dessas fases— que ¢ alcancada
quando a crianga tem doze anos— de operatorio-formal” (Mithen, 2002, p. 60), de
forma que a mente consegue correlacionar objetos e eventos hipotéticos.

Thomas Wynn' utilizou as teorias piagentianas para mostrar que o ancestral
humano da cena 3, o qual fabricava machados de méo simétricos espacialmente,
apresentava inteligéncia operatorio-formal. Entretanto, junto-me a Mithen ao afirmar
que ndo é possivel descartar os acontecimentos da ultima cena na evolucao,
ignorando todas as caracteristicas corpdreas, além das qualidades intelectuais,
culturais e morais as quais os individuos desenvolveram em relacdo a arte como a
atividade de viver junto em grupos.

Segundo Mithen (2002, p.60), Tom Wynn ndo estava errado nas suas
consideracBes apoiadas na teoria piagentiana, mas como varios psicologos insistem
em afirmar “ao longo da ultima década: a mente ndo opera programas de utilidade
geral, tampouco é uma esponja que absorve indiscriminadamente qualquer
informacao disponivel”.

Nesse contexto, afirma Mithen que, os psicdlogos pensaram em um
modelo, pouco mais atual, o qual atendesse as varias caracteristicas inerentes ao
homem, introduzindo assim um novo conceito, 0 da mente como canivete suico, isto
é, cada elemento componente do canivete suico apresenta peculiaridades que
resolvem determinado tipo de problema. Fazendo a analogia com a mente, ndo
saberiamos ao certo quantas laminas para cada funcdo haveria em cada mente, nem
saberiamos se o individuo tem conhecimento de que as tém. Entretanto, ao se deparar
em uma situacdo delicada e inovadora, 0 mesmo saberia usa-las de acordo com a
necessidade momentanea na resolucdo dos inimeros problemas durante a sua vida.

Segundo Candiotto (2008, p. 47), em 1956, Noam Chomsky apresenta um
trabalho intitulado ‘A gramdtica transformacional’ durante um simpdsio no

Massachusetts Institute of Technology (MIT). Essa apresentacdo precedeu sua teoria

" Thomas Wynn, conhecido também por Tom Wynn, é professor de arqueologia na Universidade do
Colorado desde 1977.
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‘Syntatic Structures’ apresentada um ano ap0s. A inovacdo proposta pelo

mencionado autor era o

formalismo, proximo ao formalismo matematico, a que a
linguagem natural pode ser submetida”, (...) “distintamente do
behavorismo e das abordagens estruturalistas, a abordagem de
Chomsky sobre a linguagem tem como premissa que a esséncia da
linguagem é a sintaxe, compreendida como a capacidade humana
de combinar e recombinar simbolos verbais, mediante regras
especificas (regras gramaticais) que possibilitam a formacdo de
inlmeras sentencas gramaticalmente validas, predominando uma

perspectiva puramente ‘computacional do sistema’ (Candiotto,
2008)

Nessa teoria, Chomsky exp6s ainda o conceito de inatismo® da linguagem,
pois para o autor, o ser humano apresenta de modo natural desde o nascimento, ou
até antes dele, um dispositivo de aquisicdo de linguagem o qual facilita o
aprendizado da lingua. E importante salientar que o apreender a lingua é um processo
altamente abstrato, o qual € elaborado por todos principalmente pelas criangas
pequenas. De volta ao conceito de formacdo da mente, Chomsky propde a teoria da
modularidade da mente, que foi posteriormente aprimorada por Jerry Fodor.
Chomsky propde a abordagem modular dos processos cognitivos, isto ¢, a “mente ¢
formada por vérios modulos de processamento de informacdo, e esses modulos
operam de forma relativamente independente uns dos outros, processando somente
um tipo especifico de informagdo (corporal, visual, auditivo, lingiistico...)”
Candiotto (2008, p.48).

Essa analogia feita pelos psicologos na década de 60 e 70, levou o0s
pesquisadores a adotarem conceitos como o de multiplas inteligéncias (Howard
Gardner) ou modularidade da mente (Chomsky e Jerry Fodor) na descricdo de
arquitetura da mente do ser humano. Ainda que seja diferente da teoria difundida e
utilizada por Piaget, pode-se perceber que um conceito ndo inutilizou o uso do outro
modelo, visto que muitos profissionais da area de educacdo ainda estudam e
difundem as ideias desse renomado pesquisador.

Dessa forma, para compreender a estrutura da mente como canivete suigo, é

preciso entender as duas correntes de pesquisadores que difundiram essa ideia. A

® A teoria inatista fundamenta-se na concepcdo de ser humano influenciada pela filosofia racionalista e
idealista. O racionalismo orienta-se pela crenga de que o0 Unico meio para se chegar ao conhecimento
se da por meio da razdo, uma vez que esta é inata, imutavel e igual em todos os homens.
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primeira corrente é guiada pelo psicolinguista Jerry Fodor, cujas obras principais sdo
The Modularity of Mind (1983) e, posteriormente, The mind doesn’t work that way
(2002).

A segunda corrente liderada por Howard Gardner foi elaborada com foco
na educacdo. Como pesquisado durante o mestrado, esse pesquisador desenvolveu a
teoria das mdltiplas inteligéncias, na sua obra Estruturas da Mente (Gardner, 1983),
de modo que a inteligéncia humana foi partida em 07 tipos de inteligéncias que
poderiam ser desenvolvidas a partir de treino. Explica ainda que essas categorias
elencadas por ele, ndo sdo de alguma forma fixa, possuem autonomia e que qualquer
um poderia alterar esta divisdo. Além do que, o canivete suico trabalha também nas
suas laminas a questdo do pensamento e da resolucdo de problemas, diferente do tipo
desenvolvido por Fodor.

Ainda que a teoria inicial de modularidade da mente de Fodor (1983, p.01-
02) originou-se a partir de um curso dado por ele e Chomsky no Massachusetts
Institute of Technology- (MIT), em 1980, ela difere da dos pesquisadores até aqui

citados por considerar inicialmente que:

a) A nocdo de modularidade® da mente como sendo contraria a doutrina
associacionista, a qual busca explicar a génese do conhecimento pela
associacdo de ideias, ou seja, explica os fenémenos psicoldgicos pela
livre associacdo dessas;

b) Existe uma grande diferenga entre o comportamento exterior do
comportamento observavel do individuo, compreendendo assim a
interacdo dessas partes como sendo o resultado disso;

c) “A mente como um complexo heterogéneo e destaca a aprendizagem e
memoria, linguagem e pensamento’;

d) A estrutura do comportamento esta para a estrutura da mente, assim

como o efeito esta para causa;

% Os sistemas modulares apresentam as seguintes propriedades: a) sdo dominio-especificos que
possuem uma arquitetura computacional que é singular a determinados estimulos, b) sdo
cognitivamente impenetraveis, isto é, imaginacdo e crencas ndo conseguem afetar as operagdes de
cada um dos modulos, c) sdo rapidos — 0s processos modulares estdo entre os mais rapidos processos
psicolégicos, pois os médulos sdo auto-continentes e ndo gastam tempo para acessar referéncias
externas ao médulo para conclusdo do pensamento, d) sdo encapsulados e €) possuem outputs
superficiais - 0 output dos modulos é muito basico. As representacfes mais complexas acontecem nos
processos cognitivos superiores localizados nos sistemas centrais.
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€)

Essa é uma pesquisa que apesar de ampla se restringe a psicologia
cognitiva, ndo levando em consideracdo a psicologia social nem a

corporeidade e a acdo da ultima cena da evolucdo vista nessa pesquisa.

Diante dessa perspectiva, Fodor explica as diferencas da sua teoria para a

de Chomsky a partir de quatro conceitos que estruturam sua teoria da mente:

a)

b)

O neocartesianismo — para Fodor, a nogédo de inatismo de Descartes é de
grande importancia, pois é influenciada pela filosofia racionalista e
idealista. Dessa maneira, a estrutura da mente é entendida como a
estrutura do conhecer o mundo. Vale aqui ressaltar que para Descartes
existe a necessidade de se encontrar um método préprio que atenda a
questdo de como conhecer o mundo. O que ndo significa que ele devera
ser igual para todos. Chomsky constroi a nogdo de que o aprendizado
linguistico se explica a partir de um processo intrinseco em face da
construcdo universal das linguas, de modo geral, o desenvolvimento
ontogénico das faculdades mentais resulta de um processo determinado
e proprio.

A estrutura horizontal — a faculdade psicoldgica se estende por varios
dominios cognitivos, desse modo, pode-se dizer que a memdria, a
imaginacdo e a percepgdo sdo exemplos de faculdades que interagem
em diversos dominios cognitivos. Segundo Fodor (1983, p.14), tal
formato ndo possui explicacdo satisfatoria, uma vez que se origina de
uma teoria de senso comum.

A estrutura vertical— Fodor prefere essa forma a anterior, pois considera
que ela ajuda estruturar de forma funcional a arquitetura da mente. O
autor baseou-se na obra de Franz Joseph Gall*’, um dos pioneiros
pesquisadores a respeito das faculdades psicol6gicas organizadas em
uma estrutura vertical. Segundo Candiotto, para Gall (Candiotto, 2008,
pp. 50-51), as faculdades verticais eram determinadas por possuirem as
seguintes caracteristicas: serem especificas para cada dominio, serem

determinadas geneticamente, serem computacionalmente autbnomas e

19 Franz Joseph Gall foi um neuroanatomista, fisiologista que pioneiro no estudo da fungdo mental no
cérebro. Nasceu em Baden e terminou sua formacdo médica em Viena.
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estarem associadas a estruturas neurais distintas. A Unica critica de
Fodor a Gall refere-se a dois equivocos cometidos: 1) a associa¢do do
grau de desenvolvimento de um érgdo com a dimensao relativa da area
cerebral e 2) propds que o tamanho da caixa craniana e do cérebro
estivessem sempre ajustados. Mesmo assim, Fodor considera a pesquisa
de Gall valiosissima para o desenvolvimento da nocdo vertical das
faculdades psicoldgicas.

d) O associacionismo — segundo Fodor (1983,p.27), auxilia a explicar a
questdo de como se organizam as capacidades cognitivas — ainda que se
tenha explicado a teoria das faculdades verticais e horizontais e que
aquela teoria seja contraria as duas. Para 0s associacionistas as noc¢oes
que explicam a teoria cognitivista sdo: 1) as estruturas psicologicas sao
compostas por um conjunto de elementos primarios, para Skinner, esses
referem-se a nocdo de reflexo. 2) acolhem a existéncia da nogao entre
ideias e reflexos como produtos de associacdes, tracando assim as
diferencas entre as estruturas elementares e as complexas por meio da
consideragcdo desses conceitos com o leis associacionista. 3) a
experiéncia de um individuo gera ideias ou reflexos condicionados,
sendo o principal deles o principio de contiguidade espacial-temporal.
4) as relacdes associativas definem-se com maior clareza por meio da

sua analise realizada com pardmetros relevantes, tais como a repeticéo.

Fodor (1983, p.38) reconhece ainda a existéncia de processos nao
modulares, os quais sdo mediados pelas faculdades horizontais. O pensamento e as
crencas Fazem parte dele.

No trabalho inicial de Fodor (1983), é possivel observar que a
modularidade da mente e da linguagem organizam esse arranjo, de maneira que a
arquitetura da mente pode ser pensada por meio do desempenho de um sistema triplo
cognitivo formado por trés sistemas sequenciais: 0s compiladores ou transdutores
(envolvendo a area de percepcdo, responsaveis pela transformacdo dos sinais
ambientais), o de entrada (opera¢do computacional, responsavel pela realizacdo das
fungdes de reconhecimento basico e descri¢do) e o central (envolvendo as areas de
cognicdo, responsavel por operacdes complexas referente aos output do sistema

anterior).
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Nesse sentido, o primeiro deles estaria o sistema compilador, alocado aos
processos de visdo, audicdo e o toque (Fodor, 1983, pp. 61-64), estes sistemas séo 0s
analistas de entrada sensorial. O segundo seria o sistema de entrada (input) do tipo
canivete suico, composto por “moddulos discretos e independentes” (Mithen, 2002, p.
62), que trabalham como mecanismos de um computador encarregados de
transcricdo e traducdo de uma linguagem de maquina (Fodor, 1983, pp. 64-67). O
ultimo apresentaria um formato aberto uma vez que, para esse autor, todos 0s
processos de inteligéncia, ou seja, 0s quais envolveriam criatividade, imaginacao, fe,
desejos e representacbes mentais (Fodor, 1983, pp. 68-69), aconteceriam la.
Pensando pelo ponto de vista da educagdo, os processos de resolucdo de problemas,
imaginacdo, abstracdo e inteligéncia estariam aqui localizados também.

Ainda nesse sistema, Fodor (2003) afirma que tais relacGes desenvolvidas a
partir dos processos acima descritos apenas sdo perfeitamente explicadas ao se
considerar a existéncia, na mente, de uma linguagem do pensamento (Language of
Thinking-LOT) que envolvem diretamente a codificacdo e descodificacdo de acdes
pelo cérebro.

Assim, percebe-se a existéncia de um encapsulamento de estruturas, pois 0s
sistemas de entrada, que sd&o modulares, ndo conversam com o0 sistema de
compiladores. Apesar de parecer impossivel a inexisténcia de um elo entre 0s
sistemas, isto &, que um ndo interfira ou altere a execucao do outro, um bom exemplo
a ser pensado que ajuda a modelar tal questdo envolve desenhos, que se utilizam de
ilusBes de dticas na sua montagem. Dessa forma, mesmo que a ilusdo seja desfeita e
que o erro cometido seja anunciado ao cérebro, ao olhar pela segunda vez o desenho,
esse mantera a interpretacdo erronea, o qual mostra que o sistema compilador
responsavel por essa fungdo apenas a executa e ndo troca informacdes com o cérebro
em busca de corregdes. Isso mostra ainda que todas as informacdes indispensaveis
para execucdo das tarefas de reconhecimento e descri¢do estdo contidas nos sistemas
de input.

A respeito dos sistemas centrais, é possivel dizer que 0s processos
cognitivos de nivel superior sdo ndo modulares. Nesse sentido, é preciso dizer que
processos gque envolvem a criatividade, a inteligéncia e a imaginacdo fazem parte da
elaboracdo das atividades realizadas aqui. Em contraste com os sistemas anteriores,

aqui os processos de nivel mais superior acessam a todas as informagdes contidas no
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sistema cognitivo para se executar uma dada operacdo. Fodor (1983, p. 99)
exemplifica essa questdo com o caso de um cientista raciocinando (um processo
cognitivo de nivel superior). Potencialmente, quando esta resolvendo um problema
cientifico, o cientista pode usar como referéncia qualquer conhecimento que ele
tenha sobre 0 mundo para ajudar a resolver esse problema.

Dessa forma, Mithen (2002, p. 63) afirma que o holismo é o carater
fundamental da cognicdo, e que a percepcdo “foi gerada para detectar o que esta
certo nesse mundo: em situacdes de perigo ou oportunidade, uma pessoa precisa
reagir rapidamente e sem parar.” (p.64).

Hé ainda a questdo do belo, do harmonioso, do que é necessario, do que faz
bem e do que é preciso a espécie humana, segundo Mithen (2002, p. 64)
“sobrevivemos contemplando a natureza do mundo de maneira lenta e reflexiva,
integrando muitos tipos e fontes de informagao.”

Na nova obra The Mind doesn’t work that way (Fodor, 2001), o autor
resume 0S processos de cognicdo por meio da nova teoria denominada a Nova
Sintese (the New Synthesis) sendo as 04 principais vertentes: (1) a teoria
computacional da mente, (2) modularidade, (3) nativismo e (4) o adaptacionismo.
Entretanto, é importante chamar a atencdo a conclusdo de Fodor, pois esse considera
que apesar da teoria dos mddulos computacionais ser a melhor da época, ainda
nenhum pesquisador havia de fato encontrado a explicacdo de como a mente
funciona, fazendo uma critica velada ao entusiasmo de Pinker.

Fodor explicou que tarefas corriqueiras humanas, como o preparo de uma
refeicdo, ndo eram executadas por computadores, e por sua vez, a mente fora
evoluindo em uma crescente sintonia com o mundo interior e exterior do ser humano
no qual ele estava inserido. O autor (1983, p.4) explica, que essas relacdes foram de
alguma forma tabuladas e reconhecidas de maneira que foi possivel “extrair o melhor
do sistema rapido e estUpido, mas também do sistema lento e contemplativo,
simplesmente recusando-se a escolher entre um e outro.” .

E vélido comentar que a respeito da teorizacdo de como a mente
funcionava, Fodor considera que até aquele momento a Unica certeza existente era a
descoberta do tamanho das trevas as quais nos envolvem.

Essa integracdo entre sistemas, para a compreensdo da realidade, pode ser

exemplificada por meio da seguinte situacdo: ao me deparar na rua com uma
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ventania, capaz de elevar os papéis e folhas do chdo e ouvir o som dos trovGes
retumbando. Ao sentir primeiras gotas de &gua caindo no rosto, podemos afirmar que
estd comegando um grande temporal.

Mathew Ridley™* (2004, p. 90) mostra que

para construir um cérebro com capacidades instintivas, o
dispositivo de organizacdo do genoma assentou circuitos separados
com padrdes interno adequados que lhes permitem realizar
computacdes adequadas, depois ligam-nos com a entrada de
informacdo adequada dos sentidos. No caso de uma vespa ou um
cuco, ¢ possivel que tais modulos tenham de ‘ter o comportamento
certo’ na primeira vez e podem ser comparativamente indiferentes
a experiéncia. Mas no caso da mente humana, quase todos 0s
maédulos instintivos sdo projetados para que sejam modificados
pela experiéncia

De acordo com essa explicitacdo, pode-se dizer que o pensamento é um
processo ou mecanismo geral o qual integra linguagem, visdo, audicdo, a empatia e o
raciocinio entre outros mddulos. O problema, como Fodor e Chomsky enfatizam —
no famoso debate realizado em 1975 na Abadia de Royaumont — é que nenhum
construtivista define claramente o que seria tal “mecanismo geral de inteligéncia”.
Para Piaget, ele se resume aos mecanismos de assimilacdo e acomodagcéo.

Para Mithen (2002, p. 68), a definicdo de Leda Cosmides e John Tooby de

canivete suico envolve a ideia de modularidade de Fodor, ainda que eles considerem

0 ponto de partida dessa argumentacao € a mente ser uma estrutura
funcional complexa que ndo poderia ter surgido pelo acaso. (...)
Tratam a mente como tratamos qualquer outro 6rgao do corpo — é
um mecanismo evoluido, construido e ajustado em resposta as
pressbes seletivas enfrentadas pela nossa espécie durante sua
evolugéo.

Pensando assim, eles afirmam que a estrutura da mente envolve
mecanismos de processamento de informacdo os quais possibilitam a geracgéo,
assimilagdo, transformacdo e transmissdo de cultura, além de ser adaptada ao
ambiente evolutivo — do modo de vida dos ancestrais cagadores-coletores até os dias

de hoje. Segundo Cosmides e Tooby (1992), a psicologia evolucionista pressupde a

11 Mattew Ridley é um ex-editor de ciéncia, correspondente em Washington e nos E.U.A., editor da
Economist. E o autor de "The Red Queen - Sex and the Evolution of the Human Nature™ e "Origens da
Virtude - Human Instincts and the Evolution of Cooperation”.
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existéncia de uma natureza humana universal. Essa natureza € composta de
mecanismos psicologicos 0s quais sdo adaptagdes resultantes do processo de selecéo
natural.

Nesse contexto, pensando na arquitetura da mente e nas Ultimas cenas da
evolugéo do ser humano e tendo como foco, principalmente, a produgdo de arte e
ciéncia, Mithen (2002, p. 262) considera que 0s trés processos cognitivos cruciais
para elaboracdo da arte envolvem: a) o desenvolvimento da concepcdo mental de
uma imagem, b) a comunicacéo intencional e c) a atribuicéo de significado. Acredito
que tanto artistas como cientistas acabam utilizando tais processos para elaboracéo
dos seus produtos finais.

Mithen explica que esses trés processos sdo encontrados na mente humana
arcaica e que demandam os dominios das inteligéncias técnica, social e naturalista,
além do que o movimento de criacdo (para mim, estendo o que acontece na arte para
a ciéncia) faz com que o uso da inteligéncia, dos simbolos visuais e da criatividade
funcionassem juntos harmoniosamente. “isso exigiria “ligagdes entre dominios”
(citando Karmiloff-Smith). E o resultado disso seria a “explosdo cultural” (citando
Sperber)”. (Mithen, 2002, p. 262).

Esses processos resumidos no paragrafo acima, segundo o autor (Mithen,
2002, p. 105), englobaram milhares de anos de transformacdes responsaveis por
modificar a mente humana e que podem ser resumidos em 03 fases até chegar a

fluidez cognitiva, a saber:

Fase 1. Mentes regidas por um dominio de inteligéncia geral— uma
série de regras sobre aprendizado geral e tomadas de decisdo.

Fase 2. Mentes onde a inteligéncia geral foi suplementada por
varias inteligéncias especializadas, cada uma devotada a um
dominio  especifico do comportamento e funcionando
isoladamente.

Fase 3. Mentes onde as mdaltiplas inteligéncias especializadas
parecem trabalhar juntas havendo um fluxo de conhecimento e de
ideias entre os dominios comportamentais.

Essas fases auxiliam a esclarecer/diferenciar o desenvolvimento da
evolugédo da mente. Segundo 0 mesmo, ao falar sobre a evolugéo, a nogéo que se faz
envolve em geral os espécimes adultos e na verdade, tanto 0s australopitecus como

0s primeiros seres da espécie Homo passaram por mudancas significativas. Por essa
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razdo que é preciso clarear alguns pontos nessa formacdo da mente. De modo geral,
elas servem para orientar o sistema de mente como catedral que Mithen desenvolveu.

Ao construir a analogia entre a construcdo da mente e a construcdo de uma
catedral, Mithen explica 0 quanto € oportuno notar que nesse processo ha varios
fatores que determinaram um modelo diferente final, ou seja, cada mente foi
produzida a partir da genética do individuo e do ambiente de desenvolvimento,

outras mutacbes foram incorporadas ao ser humano tornando a geracdo seguinte

“melhorada”. Vale lembrar que ao mesmo tempo em que todas essas modificagdes

iam tomando lugar no desenvolvimento dos individuos, 0 meio ambiente também [ intligencia

~ .. geral
passava por grandes alteragfes como foi visto.

Na fase 1, a catedral ¢ formada por apenas uma nave principal na qualFigura  5:

temos a inteligéncia geral. Nesse modelo, ndo h4 ainda os sistemas centrais de Fodor.getgéeral i
Segundo Mithen (2002, p.108), g;tf;:géncia

duas de nossas guias — Patricia Greenfield e Annette Karmillof-
Smith — encontraram indicios desse tipo de inteligéncia em
criangas pequenas. John Tooby e Leda Cosmides, outros dois
guias, admitiram que tragos dela poderiam existir em algum lugar
da mente atual, mas ndo estavam interessados em investiga-los, por
acreditar que a inteligéncia geral é de importancia secundaria para
a mente moderna. E claro que se eu tivesse escolhido outro guia —
Jean Piaget — teriamos enxergado praticamente apenas essa nave
em todas as mentes visitadas.

Essa mente era regida pela inteligéncia geral e teria
desenvolvido uma série de regras e tomadas de decisbes para
serem utilizadas em situacdes de baixa complexidade e de
pequena velocidade de aprendizado. Os erros seriam frequentes
e sO os padrBes de comportamento de baixa complexidade
seriam apreendidos.

Na fase 2, as mentes utilizam capelas (cor azul no Figura 6: Mente com nave de
diagrama ao lado) de inteligéncias especializadas (Gardner) ou innteligéncia e capelas multiplas
de atividades cognitivas (Cosmides e Tooby) dispostas ao redor da inteligéncia geral,
gue continua com 0 seu projeto arquitetdnico inicial. Essas capelas referem-se cada
uma a certa inteligéncia especifica, elaboradas por um projeto arquitetdnico
especifico construido na época na qual os seres humanos viviam como cagadores-

coletores.
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Pensando nessa arquitetura, Mithen (2002, p. 111) propGe que devem ter
existido de 3 a 4 capelas/inteligéncias dominantes ligadas a inteligéncia geral, e
seriam: a) inteligéncia social — usada para interagdo com outros individuos, b)
inteligéncia naturalista — um grupo de mddulos dedicados a compreensao do mundo
natural, fundamental para a vida de um cagador-coletor, c) inteligéncia técnica —
existente na mente dos primeiros ancestrais, abrigava nogfes fundamentais para
elaboracdo, construcdo e manipulacdo de utensilios de pedra, 0sso e madeira, bem
como o seu uso e d) inteligéncia linguistica — essa € uma das inteligéncias que nao se
tem certeza como se interligava as outras nem que posi¢do ocupava na arquitetura da
mente. Mithen permitiu sua localizagdo aqui, até conseguir informagdes na qual
melhor ela se encaixasse, mas vale lembrar que Fodor considerou a Linguagem com
um dos sistemas de entrada (2° nivel), sem relacdo com os sistemas centrais.

Vale ressaltar lembrar que nessa fase, as inteligéncias apresentam paredes
muito grossas impedindo que sons de uma inteligéncia chegassem a outra camara.
Dessa forma, todo acesso aconteceria por meio da
comunicacdo da inteligéncia especifica com a inteligéncia
central.

Na fase 3, pode-se ver que as capelas sé&o
interligadas por um atrio (supercapela- vermelho) o qual
permite acesso direto entre todas as capelas incluindo a

N> inteligéncia geral. Como Mithen diz, nessa fase considera-

Figura 7 Mente com Se que a arquitetura inovada pela aquisicdo da
“'supercapela”

supercapela, de portas, janelas e passagens entre as
grossas paredes fez com que o conhecimento das inteligéncias especializadas se
replicasse e se combinasse de formas distintas e ndo pensadas.

E importante localizar nesse modelo o aparecimento da consciéncia
humana, a qual deveré estar encerrada sobre as grossas paredes da inteligéncia social,
pois essa evoluiu como uma parte dessa inteligéncia, esperando que Seus sons
abafados fossem ouvidos do lado de fora da supercapela.

Para Mithen (2002, pp.241-2) segundo Daniel Dennett, ha dois tipos de
consciéncia: o primeiro tipo considerada a consciéncia inferior, ¢ a “sensagdo” de
forma que se percebe as cores, os sons e as alteragbes corporais, como calor ou

coceiras; o segundo tipo, a consciéncia reflexiva superior ndo existia ainda para o
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homem de Neandertal “em conexdo com a fabricagdo de utensilios e a interacdo com
a natureza”, mas estava conectada aos pensamentos e agdes no mundo social. Mithen
adverte ainda que para ele a consciéncia € “um fendmeno multifacetado que ninguém
entende realmente.”

Sob tal perspectiva, todo esse fluxo de conhecimento pode ser pensado
como a luz e o som emanados das catedrais goticas (sucessoras das catedrais arcaicas
romanescas feitas de pedra). Dessa maneira, nesse projeto o som, a luz e o espaco
das abdbodas interagem para proporcionar a sensacdo de espaco, grandiosidade e
liberdade, do mesmo modo, o conhecimento gerado por qualquer um dos sistemas
pode fluir livremente pela mente por meio da supercapela, a qual faz a integragdo
cognitiva necessaria, para que 0 pensamento-produto obtido apresente uma
capacidade ilimitada de fluidez entre uma estancia e outra, bem como grande parte
de inovagéo e imaginacdo para atingir da melhor forma sua realizacéo.

Finalizando essa Ultima cena da evolucdo, Mithen afirma que os primeiros
passos nessa direcdo foram dados pelos primeiros humanos modernos do Oriente
Médio, por volta de cem mil anos atras. Ele localiza que nesse tempo, eles ainda nédo
haviam se dispersado pela Asia e pela Europa e que o passo final para a fluidez
cognitiva plena foi dado entre sessenta e trinta mil anos atras. Tal fluidez cognitiva é
responsavel pela inteligéncia técnica e pelas mudancas comportamentais,
responsaveis pela mudanga do Paleolitico Médio ao Superior. “Em outras palavras,
criou a explosdo cultural: o aparecimento da mente moderna.” (Mithen, 2002, p. 317)

Desse modo, a consequéncia comportamental mais significativa desses
novos dominios foi a colonizacdo de extensas areas do Velho Mundo, por meio da
evolucdo das inteligéncias naturalistas e técnicas. E importante ressaltar que Mithen
ndo considera todas as mentes iguais e que exatamente por existirem o Homo erectus
e 0 Homo heidelbergensis em grande parte do Velho Mundo é que resultou em
diferengas sutis na formagéo das mentes modernas.

Para Mithen (2002, p.336), como ja foi comentado, o dominio da
linguagem foi o quarto a evoluir, sabe-se que a ascendéncia arboricola dos
austrolopitecus favoreceu ao desenvolvimento do bipedalismo, o qual aumentou a
capacidade de vocalizacdo humana, uma vez que essa postura fez com que houvesse
um rebaixamento da laringe, ampliando a quantidade de sons produzidos, tanto em

termos das vogais como dos sons de consoantes. Além disso, foi possivel melhorar
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0S seguintes aspectos a) a respiracdo, fazendo com que os sons ficassem mais claros,
b) a arcada dentéria, pois os dentes diminuiram de tamanho devido ao aumento da
oferta de carne ao inves de vegetais secos e ¢) o formato da mandibula, devido a
reducdo dos movimentos de mastigacdo, melhorando assim o controle dos
movimentos finos da lingua dentro da boca. Apenas no segundo surto de evolugédo da
mente é que se pode atribuir o desenvolvimento de um grande Iéxico de palavras e
regras de gramatica.

Apesar da linguagem entre humanos arcaicos poder ser caracterizada como
social, Mithen (2002, p.306) acredita que “alguns pedacinhos” dessa linguagem
tenham acontecido ainda sobre o mundo ndo social. Tais pedacinhos ainda seriam
desprovidos de uma capacidade gramatical, sendo, portanto, apenas algumas palavras

(duas ou trés), nada sofisticado,

ARTEFATOS

MENTEFATOS |

apenas interpelagdes. Outro
olhar sobre esses pedacinhos,
pode indicar que talvez eles

fossem como ecos da

consciéncia que penetrassem as
paredes das inteligéncias
Nt técnicas e naturalistas.
D’Ambrosio  (1986)

3 ; ' amplifica essa ideia — por meio
\__’/

do esquema ao lado gerado

Figura 8: Esquema Ciclo Vital 11

inicialmente pelo ciclo vital comentado — adicionando a questio da transcendéncia
humana indo além do instinto animal da sobrevivéncia. Desta forma, o homem
executou novas acles (output) por meio da consciéncia e da vivéncia dos problemas;
assim ele dimensionou e escolheu (mentefatos) cada pedra a ser lascada para
execucdo de ferramentas (artefatos) para caca, para facilitar a retirada da carne dos
0Ss0s, entre outras atividades. Pode-se observar que o processo de aquisicdo de
conhecimento do ancestral humano, foi impulsionado pela relagdo dialética do saber-
fazer gerado em algum lugar da mente pela consciéncia.

Assim, a fluidez cognitiva permitiu o desenvolvimento da arte e da ciéncia,
fazendo com que os mais novos ja nascessem em um mundo permeado pela arte e

pelas questbes religiosas. Acredito que hoje é possivel observar a escalada de um
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degrau, talvez de mesmo tamanho, ao levar em consideragéo a telefonia celular, a
informética e a internet. Hoje, ninguém mais esta sozinho pelas ruas ou
incomunicavel. A comunicacdo e a divulgacdo dos fatos que acontecem pelo mundo
ocorrem em tempo real. As criancas desde cedo ja possuem um celular ou sabem
colocar um DVD para assistirem, fotografam cenas do seu cotidiano e enviam aos
amigos, tais tarefas por vezes ndo sdo consideradas simples por alguns dos adultos
mais velhos.
Segundo Mithen (2002, p.340),

Por exemplo, a crianga criada em um cenario industrial pode ter
deixado de desenvolver uma ‘inteligéncia naturalista’. Contudo,
em alguns contextos, pode ter se desenvolvido um dominio
especializado voltado para a matematica, impulsionando por certos
aspectos da ‘fisica intuitiva’, mesmo que nenhum cagador-coletor
pré-histérico tenha chegado a desenvolvé-lo.

Do considerado até aqui, pode-se dizer que junto a Mithen e outros,
empreendi uma imensa viagem de conhecimento a respeito do homem arcaico e sua
mente. Alguém cujo olhar se baseasse apenas na certeza absoluta poderia dizer que
todo esse percurso ndo serviu para nada, pois ainda nenhum pesquisador entendeu ao
certo como a mente funciona. Entretanto, apesar de estar no Sfumato davinciano da
mente, e de sentir a divida e ter assim uma infinidade maior de caminhos a explorar,
0 que posso dizer desse percurso, que Mithen, Fodor, Cosmides e Tooby
coordenaram € que apesar de ndo poder afirmar como realmente a mente funciona,
pode-se dizer como ela ndo funciona. Isto €, a partir dos conceitos ultrapassados de
mente-esponja e mente computador € possivel excluir alguns modelos pedagdgicos
no sentido de favorecer o modo integrado e particular o qual se arquiteta e constroi
cada um dos seres humanos pensando sempre em todas as cenas que acontecidas até
os dias de hoje.

Sendo assim, gostaria de mostrar que apesar de ndo ter o0 mapa de como a
mente funciona, é possivel construir um novo olhar tendo como fundamentos as
teorias expostas até aqui de Mithen, Fodor e D’ Ambrosio. Na proxima parte, estarei
finalizando essa construcdo, a fim de atender ndo sé as questdes pedagodgicas do
aprendizado como um todo, mas também a necessidade de trabalhar questdes ligadas
a Inteligéncia Social, a qual permitiu a elaboracdo diferenciada de grande parte do

processo de evolucao.
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A MATRIZ TEORICA: A BUSCA POR UM MODO DE APREENDER O MUNDO E SUAS

RELACOES COM ETICA, PRAZER E CONSCIENCIA

Ao considerar todas as modificagBes pelas quais a espécie humana passou,
¢ de se esperar que continuem as mudancas. Ao perguntar qual a tendéncia
dominante delas, isto €, para onde a humanidade esta se dirigindo? Haveria uma farta
quantidade de respostas apontando inumeras intenc@es, algumas, reflexos dos efeitos
da globalizagdo, que identificam e solucionam ou até mesmo previnem alguns
problemas recorrentes que acontecem nas diversas partes do mundo.

Pensando em todas essas elaboracdes humanas, e em todo acdo acontecida
pelos nossos ancestrais, volto a seguinte questdo: o que ira ajudar ndo sé no
desenvolvimento holistico do ser humano, mas também na busca de uma
aprendizagem consciente para aprender a viver todos juntos?

E fato que a violéncia esta presente no dia a dia das pessoas, em diversos
paises, e em diferentes versGes de agressdes ao convivio com as pessoas, entretanto o
que se faz para prevenir uma nova guerra mundial, a qual podera ser um risco para a
prépria espécie humana, ou o que se faz para assegurar regras de um convivio
pacifico, existira um meio de fazer isso?

Pensar a Paz, como ja mencionado no inicio desse capitulo, é uma
preocupacdo de varios filésofos, cientistas e educadores. Todavia como se
desenvolvem o0s mais jovens da sociedade atual? Pensar a democracia e o
desenvolvimento da cidadania ndo garante que as habilidades especificas de cada um
sejam desenvolvidas, ainda que permita o individuo aprender regras basicas de
convivio.

Dentre as diversas modificacGes que foram possiveis vivenciar, vale aqui
ressaltar os progressos ocorridos nas areas de salde, comunicacdo, transportes e
informéatica os quais propiciaram um aumento de conforto na vida diaria. A
comunicacdo fez com que o fluxo de informacdo recebido por cada um dos
individuos, que compBe essa teia, ampliasse a rede de contatos e estivesse em
constante contato, sem precisar considerar as distancias e o tempo.

A evolucdo sentida desde a cena 01 até agora, mostra que € preciso
exercitar as diversas areas do conhecimento e da cultura junto a esses grupos. E
preciso que cada um se importe com o seu aprendizado, que iSso ndo seja apenas

delegado como tarefa da escola e obrigacdo dos professores.
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Segundo William Heard Kilpatrick*? (1975, p. 55)

0 mundo precisa ser democratico, o povo precisa aprender a sé-lo;
e qualquer que seja o regime educativo serd preciso que se ensine
isso em qualquer lugar, de qualquer modo. H4& um modo de a
escola ensina-lo: a escola precisa pratica-la. Até ainda a pouco, a
escola era largamente autocratica. Nossos alunos em geral,
praticavam ndo a democracia, mas a obediéncia, para ndo dizer a
subserviéncia. Aquilo que os alunos deviam fazer ou pensar Ihes
era meticulosamente determinado. Seu papel, apenas o da aceitacdo
passiva. Deviam ser vistos, mas ndo ouvidos, até que
autoritariamente, se Ihes ordenasse que falassem. Sua principal, se
nado Unica responsabilidade, era obedecer.

Ao pensar a natureza da civilizacgdo em mudanca, é urgente pensar a
mudanc¢a do modelo escolar tradicional, ndo apenas pela necessidade de se obter a
disciplina, pois acredito que a disciplina é conquistada a partir do interesse dos
alunos em estarem envolvidos com a pesquisa e apreensdo do conhecimento ao
maximo.

Enquanto professora, sei que o siléncio da turma néo significa que todos
entenderam o que lhes foi explicado, e que isso ndo é pré-requisito para compreender
0 que se estd apresentando como novo ao olhares inquisidores dos alunos. Além do
que ouvi-los é de suma importancia para esse processo de aprendizagem e ensino.

Uma das maiores criticas ouvidas atualmente, diz respeito a disciplina em
sala e a disciplina na escola, entretanto, é fato que escolas que abrem seus portdes a
comunidade passam a apresentar menor indice de invasdo e de pichacdo dos
ambientes escolares. A inclusdo dos pais, mdes e da comunidade do entorno da
escola € primordial nos processos escolares para a divulgacdo/reelaboracdo da
cultura do grupo; é uma das atividades que melhor se aplica aos novos espacos
escolares.

Essa inclusdo dos pais na vida escolar dos seus filhos sé é vista nas escolas
que adotam novas pedagogias, uma vez que isso demanda tempo e disposicdo em
participar desse importante processo.

Creio também que a escola ndo possa ser entendida como sindnimo de
educacdo, pois grande parte do que se aprende ndo é explicado somente em tal

contexto, ou mesmo em escolas de linguas, musica, pintura, esportes e afins.

2 Wwillian Heard Kilpatrick-(1871-1965) educador americano, pedagogo, amigo, orientando e sucessor
das ideias de John Dewey.
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Como D’Ambrosio (2005, p. 17) muito bem contextualiza esse problema na
constru¢ao do programa etnomatematica, procurando “evidenciar que ndo se trata de
propor uma outra epistemologia, mas sim de entender a aventura da espécie humana
na busca de conhecimento e na ado¢do de comportamentos”. Concordo com seu
pensamento e penso que aprender ndo é uma atividade que acontece apenas no
ambiente escolar e sim durante todos 0s momentos da vida.

E possivel ver ainda que para a maioria dos pais, ha a expectativa que a
escola seja a mesma na qual eles estudaram, ou seja, como desde 1908 ja dizia
Kilpatrick (1975), um modelo educacional tal que a escola ndo oferecesse grandes
dificuldades, sendo os mesmos conhecimentos passados de geracdo para geragio em
uma atitude passiva e docil sem questionamentos, de forma que atitudes, sentimentos
e valores fossem transmitidos pela familia, na vida real de maneira quase que pré-
estabelecida, de um modo uniforme.

A escola inicialmente escondia, entre suas paredes e arquivos, 0
autoritarismo moral-social da sociedade envolvente, tudo isso estava impregnado
pela falta de mudanca social passada de geracdo para geracdo e s6 muito amiude
despontava uma mudanga intencional de atitude, refletida sempre na mudanga
educacional proposta pela familia. Em geral, os filhos viviam como haviam vivido
Seus avos.

Nesse sentido, almejar que essa escola medieval volte aos dias de hoje,
seria pedir que a humanidade retrocedesse em centenas de anos, se a indisciplina na
escola esta se tornando uma caracteristica que afeta varios paises no mundo, isso s
pode ser considerado como um alerta as mudancas as quais esta instituicdo ja deveria
ter realizado.

Pelo que foi observado de toda evolucdo até os dias de hoje, ndo é de se
estranhar que hoje os mais jovens exijam direito a voz, e que estranhem o
comportamento e 0 modo de ensinar reproduzido ha décadas. Ao analisar as
facilidades que a sociedade dispde de comunicacdo e transito de informacdes pela
internet; é de se esperar que a aprendizagem escolar fosse mais dindmica e integrada
com a vida atual. Buscando, assim, orientar uma acédo individual de organizagédo
social direta, isto €, uma maior independéncia entre cada um dos individuos em

relacdo ao outro, além de independéncia em relacdo aos grupos, comunidades e
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paises. Dessa maneira, ndo variam apenas 0s tipos de costumes, mas sim o tipo de
cultura do entorno.

O avanco tecnologico levou a humanidade a outro tempo de execucdo de
projetos e tarefas. O tempo urge! Por outro lado, ganhamos tempo em outras tarefas,
por exemplo, na alimentacdo — pode-se escolher vegetais, frutas, animais ou mesmo
alimentos prontos para consumo —, no transporte — para viajar grande distancias se
faz uso do avido ou dos trens-bala—, e na comunicacdo, hoje tanto adultos como
criancas ja dispdem de celular para se comunicarem a qualquer hora do dia. Nao é
preciso esperar. Mas todo esse ritmo tecnoldgico exige outro tipo de formacéo
académica, social e cultural.

Tendo em vista este tudo isso, considero necessario pensar ndo em um
modo fechado de aprendizagem e ensino, mas sim em novos principios de acdo 0s
quais organizem as relagdes sociais intrapessoais e interpessoais. Como Leonardo da
Vinci e Descartes, acredito que cada um de nés deverd buscar uma metodologia
prépria, todavia € preciso também pensar em alguns contetdos basicos que
possibilitaram um olhar mais dedicado ao saber de modo geral, serd abordado no
capitulo 3 e 4.

Concernente a essa reflexdo, pensar a educagdo como um modo de
apreender o mundo, seus objetos e suas relacBes, deveria ser uma experiéncia
mobilizadora que envolvesse o prazer da descoberta do novo, como se deu com
Leonardo Da Vinci. Entretanto, esse discurso anda muito distante da realidade de
alguns alunos. Para eles, a escola é apenas um lugar de convivio social ou um lugar
de aprendizagem, onde se estuda saberes descolados e descontextualizados de sua
realidade. Além disso, esses educandos ndo conseguem perceber o curriculo como
um todo: conteddo nao é apresentado de forma integrada, ndo é construido como o0s
assuntos da vida que perpassam por varias areas do conhecimento (Sabba, 2004).

Partindo desse contexto, o programa da escola deveria organizar os saberes,
e ndo as disciplinas, visando ndo apenas ao conhecimento cientifico, mas valorizando
0 conhecimento como um todo. Teorias do conhecimento, como a etnomatematica
buscam esse olhar mais amplo para a formacdo dos jovens. Essa teoria apesar de
recente, estd sendo adotada por professores dispostos a atualizar sua pratica docente,

além de ser citada no programa de educacdo do Estado de S&o Paulo. Essa pratica
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ndo implica em um novo momento da escola como um todo e sim da disposi¢édo do
professor na busca de um novo modo para ensinar e apreender o mundo.

E oportuno lembrar que Descartes, na sua obra o Discurso do Método,
mostra-nos como é importante para cada ser humano encontrar a sua melhor
estrutura de apreender o mundo, nossas relacbes com ele e com outras pessoas,
pensando também na necessidade de desenvolvermos nosso bom senso, bem como

aperfeicoar 0 nosso espirito e julgamento do que € certo ou nao.

Inexiste no mundo coisa mais bem distribuida que o bom senso,
visto que cada individuo acredita ser tdo bem provido dele que
mesmo os mais dificeis de satisfazer em qualquer outro aspecto
ndo costumam desejar possui-lo mais do que j& possuem. E é
improvavel que todos se enganem a esse respeito; mas isso é antes
uma prova de gque o poder de julgar de forma correta e discernir
entre o verdadeiro e o falso, que é justamente o que é denominado
bom senso ou razdo, é igual em todos os homens; e, assim sendo,
de que a diversidade de nossas opinides ndo se origina do fato de
serem alguns mais racionais que outros, mas apenas de dirigirmos
nossos pensamentos por caminhos diferentes e ndo considerarmos
as mesmas coisas. (Descartes, 2002, p. 12)

Assim, levando em conta essa diversidade de pensamentos, a velocidade e a
quantidade das informacdes disponibilizadas pela midia, a necessidade de organizar
os saberes a serem aprendidos na escola e na vida, é imprescindivel destacar ainda a
urgéncia de encontrar um modo de aprendizagem que esteja de acordo com 0 modo
de ser (verbo) humano. Ou seja, 0 qual permita que o individuo tenha o direito da
escolha e do desenvolvimento participativo no uso do método o qual ele ird se
apropriar para conhecer o mundo.

Descartes (2002, p.14) chama a atencdo para o cuidado do ser humano
estar sempre no uso da razdo, apresentando, assim, o0 método com a cautela de néo

transforma-lo em um amontoado de normas a serem seguidas

Portanto, meu prop6sito ndo é ensinar aqui 0 método que cada qual
deve seguir para bem conduzir sua razdo, mas somente mostrar de
gue modo me esforcei por conduzir a minha. Os que se aventuram
a fornecer normas devem considerar-se mais hdbeis do que aqueles
a gquem as dao; e, se falham na menor coisa, sdo por isso,
censuraveis. Mas, ndo propondo este escrito sendo como uma
historia, ou, se o preferirdes, como uma féabula, na qual, entre
alguns exemplos que se podem imitar, encontrar-se-80 talvez
também muitos outros que se tera razdo de ndo seguir, espero que
ele sera (til a alguns, sem ser danoso a ninguém, e que todos me
serdo gratos por minha franqueza.
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E importante destacar tal reflexdo cartesiana a respeito das metodologias, a
fim de que sempre ao pensar a respeito sobre as novas filosofias escolares seja
possivel contextualiza-las junto ao ambiente cultural que as propiciou, para tornar
plausiveis adaptacGes e implementacGes das mesmas em outros lugares sem que
ocorram distor¢des ou desvirtuamento da mesma.

Desse modo, espero explicitar neste capitulo, alguns ideais e preceitos a
serem pensados por alguns educadores no propdésito de permitir a elaboragdo de um
modo o qual propicie o desenvolvimento como um todo do ser humano— que
valorize o0 pensar, o sentir, 0 Se expressar e se importar com o outro e com o planeta
de uma maneira organica de articulacdo de saberes, cultura e sentimentos de cada
um.

Nesse contexto, D’ Ambrosio (2005, p.10) alerta sobre

a importancia que temos dado ao conhecimento “dito” cientifico
em detrimento a outros saberes também importantes a formagdo de
um cidaddo consciente, que tenha a possibilidade de desenvolver
seu potencial intelectual e que possa viver em harmonia na
sociedade a qual se insere.

Sabe-se que muitos desses saberes ndo se aprendem em livros e sim a partir

da vivéncia deles, como no programa da ethomatematica.

Por subordinar as disciplinas e o proprio conhecimento cientifico
ao objetivo maior de priorizar o ser humano e a sua dignidade com
identidade cultural, a etnomatematica, as etnociéncias em geral, e a
educacdo multicultural vém sendo objeto de criticas: por alguns,
como resultado de incompreensdo; por outros, como um
protecionismo perverso. Para estes, a grande meta é a manutengao
do status quo, maquinado com o discurso enganador da mesmice
com qualidade. (D’ Ambrosio, 2005, p.10)

Vale aqui ressaltar que os mais jovens estdo abertos a percepcdo de
sutilezas do mundo e dos saberes. Do mesmo modo, 0os mais velhos anseiam em
transmitir a cultura e conhecimentos. Uma filosofia de aprendizagem escolar e de
vida devera trazer, em seu cerne, uma preocupacdo referente a abordagem dessas
questdes delineadas acima, porque elas dizem respeito a qualidade humana de
absorver conhecimento para a sobrevivéncia da espécie. E exatamente nesse ponto
gue me preocupo com a escola dita tradicional, na qual os seres humanos podem ser
pré-programados nos aspectos cientificos e, entretanto, passam a vida longe das

questdes culturais, sociais e econdmicas que na vida irdo utilizar.
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Acredito que uma analise dos modos de aprendizagem e ensino, de modo
geral, faz-se necesséria e urgente, pois se 0 ser humano € criativo e curioso, entdo
quais seriam as causas para que 0S jovens ndo apreciassem o ambiente académico
escolar. Hoje, dispomos de amplo leque de recursos para a pesquisa, além de os
professores investirem esforcos na sua formagdo. Todavia continua a davida, por que
0 aluno ndo se motiva a estudar? Hoje, em meio a essa discusséo, assistimos por
intermédio da midia a um discurso que traz a tona a indisciplina dos educandos e até
mesmo a solicitacdo, por alguns pais, da volta dos castigos a serem aplicados pelos
professores, ao invés de questionar o porqué de tal acontecimento ou até mesmo
buscar outras solugdes para esse problema.

Assim, ao pensar a competéncia de desenvolver o ser humano do modelo
atual escolar vigente na maioria dos sistemas escolares publicos mundiais,
questionamos a habilidade do padrdo atual em gerar um entendimento ltcido sobre si
mesmo, ou seja, sobre as questdes que permeiam o cotidiano e seus reflexos na
construcdo de solucdes para os desafios da atualidade.

Dessa forma, na expectativa de criar um envolvimento maior do aluno com
0 conhecimento, procurarei aqui também relacionar a arte com a matematica sendo o
ver, a visualizacdo, o sentir, e a representacgédo, elementos fundamentais para essa
conexdo, Vvisto que a matematica, a primeira vista, com seus nimeros, linguagem e
figuras, ndo apresentaria a menor conexdo com a arte.

A juncdo pretendida visa caracterizar o estudo da matemética como
atividade ndo especializada, ndo técnica e ndo vocacional, mas liberal e humanistico,
com métodos de aprendizagem o0s quais promovam, além da aquisicdo de um
conhecimento organizado, o desenvolvimento da capacidade intelectual para
aprender e a ampliacdo da percepcdo de ideias e valores. Com efeito, nossa
expectativa € levar o educando a compreender o mundo a sua volta de um modo mais
natural, levado pela propria curiosidade humana.

N&do é dificil um aluno questionar o porqué de aprender determinando
assunto na escola, e apenas quando crescem, com sorte, entendem o motivo por
aperfeicoarem seus conhecimentos naquela area. Entretanto, sabemos que grande
parte da questdo se mantém e ndo faz sentido. Lembrando Leonardo Da Vinci, €
possivel perceber porque desde jovem ele buscou os projetos e saberes que tinham

algum interesse para ele; porém na nossa escola, na maioria das vezes, iSs0 nao
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acontece devido as gaiolas disciplinares as quais engessam 0s programas escolares.
Ele possuia liberdade para escolher o que estudar e como deveria procurar o
conhecimento

Da Vinci nunca se sentiu compelido a deixar de estudar algo que lhe
interessasse devido a fronteira de saberes entre duas ou mais areas do conhecimento.
Ao contrério, revolucionou a pintura ao trazer a anatomia do corpo, as proporcdes e a
natureza por meio da teoria da perspectiva e também da botanica para as telas —
além de utilizar no¢es de fisica para criar suas maquinas.

Tendo em vista a liberdade de Da Vinci em escolher como construir o
proprio conhecimento, € que busco novos modos de aprender e ensinar, pois acredito
que todos os professores, de modo geral, necessitam pensar nessa problematica, além
de cada individuo ser corresponsavel principal no seu préprio aprendizado.
Buscando, dessa forma, modos que minimizem as dificuldades de aprendizagem e
sim modos de aprendizagem incompativeis com determinados olhares

Retomando “o ciclo vital:
REALIDADE — INDIVIDUO —
ACAO — REALIDADE” de
D’Ambrosio (2001), pode-se perceber

Realidade Individuo

que a percepcdo da realidade pelo
individuo leva-o a realizar acbes que

Acao permitem a completa interacdo dele

Figura9 : Esquema ciclo vital 1 com o meio a sua volta, sendo a
realidade considerada na sua totalidade como uma coalizdo de fatos e acontecimentos
cientificos e organicos. Figura 10 : Esquema ciclo vital 2

Lembrando nessa

construcdo a discussédo de Slumate

Mithen (2002) -0 qual Connessiones Curiosita

propbs que a mente humana R . < s
ealidade Individuo

opera por meio do uso de

modulos  especificos  sob Dimostrazione Corporalita

controle de um processador Ao

central — e pensando em um

modelo epistemoldgico, 0
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qual ocupasse todos esses modulos, podendo assim abastecer de informagdes os
sistemas iniciais de entrada do individuo.

Nessas condicdes, pode-se compreender a mente e, principalmente, o corpo
como algo mais que o espaco ou o local onde se da a interacdo entre o conhecimento
e a consciéncia. E como se o mundo sentido e visto por cada individuo — por meio da
corporalidade, da curiosidade, da tentativa e do erro, da necessidade de testar os
limites e as fronteiras da vida e do conhecimento, fazendo com que tudo isso —
impressionasse de modos diferenciados nossos sentidos, nossa mente, ainda que o
conhecimento venha a ser apreendido como 0 mesmo no resultado final.

Na aprendizagem constante que é a vida, no gerenciamento das incertezas
marcadas na vidas dos individuos

Sfumato
— pois apesar da escola tentar p

Connessiones

sempre passar a concepgéo de que

e

Curiosita

tudo esta no lugar certo, que as Realidade IIndividuo |

coisas acontecem segundo uma

Dimostrazione

ordem pré-determinada— a ~ e

ey
Sensazione

realidade vivida é outra, distinta
da trabalhada em geral na escola.

Voltando as cenas

N
antigas e retomando assim as Cooperagéo| ACE P
questdes das inteligéncias e da \ QaO /
integra(;:éo delas por meio da DisposigéoJ L ———J RacionalidadeJ

Figura 11: Esquema ciclo vital 3
supercapela, pode-se ver neste ciclo vital um modo de revitalizar as acdes dos

individuos para melhor orienta-los como um sistema de vida, organizando a ascensao
a uma melhor posicdo no desenvolvimento pessoal de cada individuo e
consequentemente para o grupo ao qual ele pertence. Desse modo, este ciclo pode ser
considerado constante e flexivel, pois permite além de uma acao distinta da anterior,
a interagdo do individuo com o mundo que o cerca. Pensando junto com
D’Ambrosio, considero a disposicdo, a ética, a cooperagdo, a racionalidade e a paz,

acOes necessarias para uma interacdo com a realidade proxima do individuo.
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Escolhi essas cinco agbes, porque acredito como professora de matematica

que a racionalidade deva ser uma das guias da conduta das acOes realizadas. A
disposicao, considero a forca motriz, a vontade de fazer algo para resolver o
problema ou a situacdo que se esta vivenciando ou da qual esta participando. Cada
um deve ser responsavel por suas acdes, alem de estar motivado pessoalmente a
realizar a agd0 necesséria. Para isso, a racionalidade guiara os passos no caminho do
que se deve fazer, para realizar o certo, pois, entender o outro e o fazer o que é
necessario para uma convivéncia pacifica e equilibrada faz parte da cooperacdo e da
ética que guia os passos e que faz com que um ser ajude o(s) outro(s) na
superacdo/solucdo do problema ou situacdo experimentada. E, se todas essas agdes
forem bem executadas, serd obtida junto, a responsabilidade de uma acdo bem
elaborada, a liberdade

Individual Sfumato de escolha de poder

- - executa-la.
A Connessiones Curiosita

Nesse

‘(‘/ |
cesmica | Realidade s.a | [INndividuo ' momento, o individuo
camea R =

’”© _ _ n e seu grupo estardo
Planetaria Dimostrazione Corporalita ) -
by | " > mais proximos da paz
Sensazione .
e da harmonia
individual, com o
Raz grupo, 0 meio
4 N :
re ~ ambiente e o cosmo.
Coopuragio ~ Etica
. Agao Q] Apesar de apresentar
aqui de forma
Disposi¢do| ¢<——>  Racionalidade . -
resumida as acoes,
Figura 12: Esquema ciclo vital 4 conforme as utilizarei nos

capitulos seguintes ao mostrar as novas pedagogias, discorrerei mais ao seu respeito,
contextualizadamente.

Assim sendo, é possivel perceber como tais agdes alteram ou influenciam a
realidade do entorno. Ainda que cada individuo esteja integrado em um ou mais
grupos sociais, 0s quais pertenca por parentesco, por cultura, por trabalho, por
afinidade religiosa ou por qualquer outro tipo de necessidade ou relagdes. Pertencer a

alguns deles faz parte da heranca cultural, garantindo a preocupacdo do individuo
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com a preservacdo da espécie e dando vazdo a pulsdo de transcender 0 espago e 0
tempo de sua propria existéncia, ficando ciente da importancia do seu papel na
historia e desenvolvimento do grupo.

Dessa maneira, o ciclo vital ajuda a pensar acdes que poderdo orientar a
busca pessoal de cada um, auxiliando ndo s6 na sobrevivéncia e na pulsdo pela
transcendéncia, como também na necessidade do desenvolvimento da visdo moral,
pensando o0 aprender a viver com 0 outro e aprender a viver em grupo, ouvindo as
necessidades e 0s avangos realizados.

Espero que essa reorganizagdo do foco da escola e do comportamento do
individuo consiga levar os mais novos a terem a necessidade de aprender a pensar, no
sentido de  solucionar
problemas por si mesmos.

No proximo Paz
esquema,  pensei  em Solidariedade Conhecimento
elencar algumas nocoes
que poderiam organizar o
ciclo vital, de forma que Tolerancia Sfumato
ele auxilie a direcionar os o .

Matriz epistemoldgica —
mais novos na dire¢do de filosofia de vida
um aprendizado Etica Liberdade
consciente sem  regras
fixas que tolham o
crescimento pessoal e a Comunicagdo Disposigao
vontade de pensar, por si Corporeidade
mesmo, a solucdo de
problemas individuais ou
que afetam o grupo e, por Figura 13: Esquema da matriz epistemoldgica
conseguinte, a realidade na qual estdo todos inseridos.

Todos os conceitos utilizados aqui sdo baseados na vivéncia em grupo vista
na pesquisa com Mithen e D’Ambrosio, pois ponderar a questdo da inteligéncia
social presente em todas as relagdes interpessoais e intrapessoais envolve a
disposicdo de se comunicar e realizar a mudanca do paradigma nédo s escolar, mas

também do paradigma de como e onde se pode apreender o mundo. O conhecimento
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e a comprovacdo de que se sabe algo s6 acontece pela pratica, quando colocados a
prova, executa-se perfeitamente uma solucdo para o problema em questéo.

Hoje, o meio ambiente com sua flora e fauna clamam por auxilio, cabe a
esta geracdo e as proximas cuidar e reparar 0os danos cometidos pelo descaso e pela
ignorancia do passado, pois ndo se pode ficar esperando que o planeta se cure
sozinho. As consequéncias dos atos impensados estdo ficando maiores a cada dia e
refletem drasticamente na vida de alguns, como pode ser visto nas alteracfes
climaticas sofridas por todos os habitantes deste planeta. Orientar assim o olhar para
alguns problemas urgentes, passa a ser uma necessidade/realidade planetaria a ser
observada.

Por meio da solugdo dos problemas causados pela alteragao do clima — os
quais acarretam grande interferéncia na vida das comunidades ribeirinhas e menos
favorecidas economicamente — nota-se a necessidade de ser solidario ao outro,
auxiliando tanto com uma simples doagdo como se envolvendo nas causas, tentando
comprar produtos dos industriarios que se importam com a preservacdo do meio
ambiente.

O teste do conhecimento, por meio da percepcdo e construcdo de uma
ciéncia consciente com atividades e energia verde ou limpa, trabalha com os novos
anseios e incertezas caracteristicos do trabalho do cientista. Desenvolver uma nova
ética cientifica, que contemple as necessidades da nova demanda do meio ambiente
sera um dos desafios para as proximas décadas.

Aprender a viver juntos sem ser rebaixado a uma cultura de massa
produzida pela globalizacdo é, também, uma das questdes que a humanidade tera que
resolver. Acredito que pensar as novas pedagogias tendo em vista questbes de
importancia para a sobrevivéncia da espécie sera um dos grandes motivadores para

futuras as geracoes.

88



Capitulo Il = Arquitetando o conhecimento por meio de

filosofias escolares: um olhar etnomatematico e

transdisciplinar

A paz total depende essencialmente de cada individuo se conhecer
e se integrar na sua sociedade, na humanidade, na natureza e no
cosmos. Ao longo da existéncia de cada um de noés pode-se
apreender matematica, mas nao se pode perder o conhecimento de
si proprio e criar barreiras entre individuos e 0s outros, entre
individuos e a sociedade, e gerar habitos de desconfianga do outro,
de descrenga na sociedade, de desrespeito e de ignoréncia pela
humanidade que é uma so, pela natureza que é comum a todos e
pelo universo como um todo. (D'Ambrosio, 2005, p. 86)



Este capitulo, busca entender como 0s conceitos de etnomatemaética e de
transdisciplinaridade podem auxiliar a expandir os campos do conhecimento
humano, da reflexdo-critica e do entrelacamento dos saberes para a criacdo de um
olhar moderno em um educador-orientador, o qual ira possibilitar aos seus alunos a
apresentacdo dos saberes, a discussdo e reflexdo dos contetdos em diversos
contextos e que permitird arquitetar’® a formacéo dos jovens aprendizes como
pessoas capazes de ajuizarem valores e responsaveis.

Os apontamentos feitos tém o intuito de mostrar alguns aspectos da
transdisciplinaridade que julgo relevante o educador pensar a respeito da sua pratica
com o seu grupo de alunos. Tais reflexdes s&o mais pontos cruciais dessas teorias
necessarias para pensar sobre esses temas citados, do que um estado de arte. Nao
pretendo aqui discorrer sobre outras pesquisas que se aprofundam nos mesmos, pois
o foco principal deste trabalho gira em torno dos novos modelos escolares e da
postura dos professores frente a esses modelos. Desse modo, concilio as minhas
observacdes a autores 0s quais considero essenciais para esta pesquisa.

Também é apresentada uma rapida visdo dos diversos olhares pedagdgicos
desenvolvidos por educadores, 0s quais sempre pensaram na importancia do
aprendizado por parte dos educandos. Considero essencial esse cenério a fim de
entender o porqué ou ndo do professor adotar um olhar etnomatematico na sua
pratica.

Nesse contexto, acredito ser necessario sustentar e apresentar o estudo
como uma fonte de prazer para quem o apreende, além de ressaltar o prazer das
leituras, dos quebra-cabecas matematicos, da beleza da geometria presente na
natureza e nas formas que nos cerca. E preciso acordar os jovens para o
encantamento proporcionado pelo estudo e fazer com que eles mesmos se interessem
pelo mundo, ndo por um mundo determinado pelo professor, mas por aquele que ele
queira conhecer, descobrir e tenha prazer realizar novas coisas a cada dia.

Acredito que sera essa busca pessoal de cada aluno acompanhado por um
ou mais professores, 0s quais orientardo e reorientardo a dire¢do da aprendizagem e

do ensino, levando-0 a um caminho instigante na sua formacdo como cidadao. Para

3 Arquitetar tem o sentido de planejar a realizacéo de (algo) detalhadamente, como mencionado no
capitilo anterior. Dessa maneira, nesta pesquisa, estarei considerando a elaboragdo ou concepgdo do
modo de cada pessoa aprender a conhecer-se, conhecer o outro (na diferenca) e conhecer o ambiente a
sua volta. Esta também ¢ uma visdo compartilhada com D’ Ambrosio (1999).
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isso 0 professor devera ter um olhar amplo, sem perder, entretanto, o foco e esse

olhar devera ser guiado pelos conceitos da etnomatematica e da transdisciplinaridade.
CAMINHANDO PELAS TEORIAS DO CONHECIMENTO

Segue aqui uma tentativa de agrupamento das principais correntes
pedagoOgicas pensadas face ao embate das teorias da modernidade e pds-
modernidade. O desafio é pensar um modo de aprendizagem que traga consciéncia e
que permita ao ser humano desenvolver-se com os valores do grupo, verificando
também como antes alguns conceitos encontravam-se presos em categorias fechadas
e como agora estdo sendo ponderados segundo uma mentalidade aberta de raciocinio.

Ao considerar a educacdo como um modelo de formacdo humana, segundo
0 tempo e o espaco ocupado pelo ser humano, é possivel afirmar que tal tarefa seja
um quebra-cabeca em constante mudanca. Ou seja, ao encaixarmos uma pega, o todo
ird se compor segundo esse modelo, mas ao terminarmos essa montagem, o desafio
dependera da edicdo de um modelo mais novo. Analogamente, a educacdo segue
sempre 0 que mais se adequar a realidade socio-cultural-empresarial vivenciada pelo
sujeito.

E pensando nos processos de transformacéo pelo qual o ser humano passa
durante sua vida é que, como educadores, continuamos a busca por um modelo o
qual permita que o ser humano desenvolva-se de modo integral, valorizando sua
criatividade, a necessidade de entender a sociedade envolvente, bem como ser
entendido por ela. Segundo Libaneo (2005, p. 21),

N&o havera mudangas efetivas enquanto a elite intelectual do
campo cientifico da educagdo e os educadores profissionais ndo se
derem conta de algo muito simples: escola existe para formar
sujeitos preparados para sobreviver nesta sociedade e, para isso,
precisam da ciéncia da cultura, da arte, precisam saber coisas,
saber resolver dilemas, ter autonomia e responsabilidade, saber dos
seus direitos e deveres, construir sua responsabilidade, saber dos
seus direitos e deveres, construir sua dignidade humana, ter uma
autoimagem positiva, desenvolver capacidades cognitivas para se
apropriar criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em
favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento
pessoal. Mesmo sabendo-se que essas aprendizagens impliquem
saberes originados nas relagbes cotidianas e experiéncias
socioculturais, isto é, a cultura da vida cotidiana.
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Acredito, que nos dias de hoje, o questionamento do préprio individuo
frente aos saberes e a vida é uma das coisas mais importantes a serem ensinadas na
sua formacao, pois criar um ser humano questionador, parecido com Leonardo, é um
processo de humanizacao, de singularizacéo e de socializacao.

Creio também na necessidade do ser humano em sentir a beleza dos objetos
do universo e se sentir belo. Assim, a experiéncia estética é uma experiéncia
multidimensional de bem-estar, admiracdo e deleite causada pelo encantamento
proporcionado pela observacdo de uma obra de arte, uma fotografia, uma musica,
uma poesia ou um espetaculo da natureza — como o pdr-do-sol ou uma tempestade
elétrica. Tal apreciacdo pode proporcionar ao ser humano uma sensacdo de
aprazibilidade, uma grande satisfacdo, uma emocao incomum.

Para os cientistas, a pesquisa apresenta uma beleza similar a das obras de
arte; eles se encantam com isso que, de modo geral, acaba deflagrando um
movimento na busca do saber real e permanente como esséncia dos objetos. A beleza
estaria inserida nessa procura e descoberta. Para o ser humano, tudo que desperta a
curiosidade, as emogdes e questiona a mente, de alguma forma, produz um interesse
e uma beleza genuina ao ser contemplado. Se as pessoas tivessem espaco suficiente
para se dedicar as circunstancias nas quais elas vivem, de modo que ndo fossem
forcadas a realizar os feitos, poderiam fazer as coisas com beleza e ordem,
manteriam limpeza, cultivariam plantas, fariam pinturas e outras atividades
relacionadas a experiéncia estética.

Vale ainda destacar a importancia da abertura das gaiolas disciplinares
(D'Ambrosio, 2005). Mesmo que o sistema escolar continue fundamentado nas
disciplinas, pois a formagdo dos professores é formatada desse modo, 0s novos
aprendizes ndo devem ficar restritos — na escola — as barreiras estabelecidas pela
diversificacdo e especializacdo das ciéncias. Uma vez que se faz necessaria a cria¢do
de um novo modo de pensar e agir do aluno e do formador, com o intuito de
contextualizar os saberes tornando-os dindmicos, isto é, integrandos a preocupacao
de conhecer a si proprio, o outro, 0 mundo, seus objetos e suas relacées.

D’Ambrosio (2005) alerta que, o ser humano

depende da natureza para sobreviver e do outro (diferente) para dar
continuidade a espécie. Mas também depende de criar e lidar com
instrumentos, comunicacdo e emocdes, trabalho e poder e procura
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explicagbes adquirindo assim as nocbes de topos e chronos, e
assim transcender o “aqui” ¢ “agora”, e de vontade.

Nesse contexto, a internet podera ser um facilitador de pesquisas, mas 0
professor continuaré sendo alguém responsével pela apresentacdo dos caminhos que
podem ser seguidos pelos caminhantes. Assim, para aprender a viver juntos, o ser
humano devera estar predisposto ao didlogo e a interagdo com o outro a fim de
conseguir estabelecer relacGes pacificas e harmoniosas com ele e 0 meio ambiente a
sua volta.

D’Ambrosio (2005) complementa ainda que,

o didlogo €, basicamente, a tentativa de individuo e o outro
[diferentes] se entenderem, 0 que exige o reconhecimento, por
ambos, que o individuo e o outro ndo tem 0 mesmo entendimento
béasico. Isto implica a analise de aspectos qualitativos de mesmo, o
gue leva a teoria do conhecimento.

Com esses ideais, penso ser acertado olhar o panorama educacional da
modernidade a que fomos conduzidos até os dias de hoje para depois pensar 0 que
sera preciso mudar ou inovar na formacgdo do ser humano rumo a uma boa qualidade
de vida. Seguindo D’ Ambrosio (2005) “ unica possibilidade de escapar a ameaga de
extincdo da civilizacdo é obter paz no seu sentido mais amplo, em todas as

dimensoes, isto é: Paz interior, Paz social, Paz ambiental e Paz militar.”.
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AS TEORIAS PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

Em 1657, Coménio inicia a difusdo do lema “ensinar tudo a todos”, tal
referéncia € amplamente reverenciada pela educacdo moderna, por traduzir em
poucas palavras a natureza do ato educativo e sua relacdo com a sociedade.

No século XIX, o lluminismo fortalece e divulga tal ideal como um meio
de conseguir a emancipacgéo social e financeira devido a capacidade de educacéo do
ser humano, da natureza universal humana, da necessidade do ser humano
internalizar valores universais presentes nas culturas, de modo geral.

Usando as palavras de Libaneo (2005, p. 24), as teorias desenvolvidas na
modernidade sdo aquelas geradas segundo a idéia de que a génese do conhecimento
acontece nesse proprio periodo. Dessa forma, apresentam como caracteristicas

principais:

Acentuacdo do poder da razdo, isto é, da atividade racional
cientifica, tecnoldgica, enquanto objeto de conhecimento que leva
as pessoas a pensarem com autonomia e objetividade contra todas
as formas de ignorancia e arbitrariedade;

Conhecimentos e modos de acdo, deduzidos de uma cultura
universal objetiva, precisam ser comunicados as novas geragoes e
recriados em funcéo da continuidade dessa cultura;

Os seres humanos possuem uma natureza humana basica,
postulando-se a partir dai direitos basicos universais;

Os educadores sdo representantes legitimos dessa cultura e cabe-
Ihes ajudar os alunos a internalizarem valores universais, tais como
racionalidade, autoconsciéncia, autonomia, liberdade, seja pela
intervencdo pedagodgica direta seja pelo esclarecimento de valores
em ambito pessoal.

As teorias formuladas, a partir do conjunto de ideais descritos acima,
divulgam amplamente a herangca comum dessa formacao, isto é, a valorizacdo da
razdo e da ciéncia em detrimento ao uso da criatividade, da imaginacdo, do
sentimento e até da subjetividade e da cultura dos grupos. Tal abordagem nao
questionava a formacdo do individuo dentro da cultura e sim questionava sua
formacdo frente a ciéncia, sendo a razdo, nessa visao, utilizada como agente de
dominacdo do ser humano. A fragmentacdo dos saberes em disciplinas foi fruto do
grande desenvolvimento ocorrido pela ciéncia nessa época, desenvolvendo assim 0s
saberes em campos isolados, como ilhas devido ao aprofundamento das areas de
conhecimento, levando assim a perda dos elos que transmitem a significacdo entre

elas.
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A busca da ressignificacdo e religagdo dos saberes, da valorizagdo da
identidade sdcio-cultural, a emergéncia dos movimentos sociais foram algumas das
caracteristicas do movimento historico em que vivemos, chamado de “sociedade pos-
moderna, pés-industrial ou pds-mercantil, sociedade do conhecimento”. (Libaneo,
2005, p. 26). As novas tecnologias fundamentadas pelo desenvolvimento da ciéncia,
durante o Modernismo, possibilitaram tanto os diferentes modos de produgéo
industrial quanto as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo que permitiram
a transmissao e divulgacdo das informacGes pelo mundo.

E importante salientar que a ciéncia desenvolvida no Modernismo
transformou a vida do ser humano em véarios aspectos positivos, a saber: o
desenvolvimento de procedimentos medicos aliados a pesquisa que aprimoraram 0S
cuidados com a vida humana, a invencdo de computadores, 0s quais propiciaram a
criagdo da internet — sua transmisséo e compartilhamento de dados e informagdes ao
alcance de todos, disponibilizando todo o tipo de conhecimento e documentos em
qualquer tipo de midia—, a facilidade de transporte de uma parte a outra do mundo,
bem como a exploragdo do universo por meio de viagens, sondas e imagens de
telescdpios, entre outros avancos. Entretanto, ndo foram apenas melhorias nas
condicdes de vida do ser humano que o desenvolvimento da ciéncia proporcionou. O
contraponto de todo esse desdobramento trouxe sérios problemas como: o
aquecimento global causado pela falta de planejamento de emissao de gases de toda
ordem — dos carros, dos animais, das fabricas—, a inabilidade do ser humano viver
em grupo, e viver em harmonia com a Terra, entre outros.

Dessa forma, 0 pensamento pds-moderno procurou repensar algumas dessas
questdes por meio da mudanca do paradigma de conhecimento, propiciando assim
uma maior aproximacao entre a construcdo social do conhecimento e o seu lado
cientifico criado através da elaboracdo da pesquisa e da ciéncia. Nesse cenario, em
contraposicdo a pedagogia moderna, a condicdo (teoria) pés-moderna traz para a
educacdo algo além do simples aprender e ensinar, ela traz o valor do significado do
aprender a viver junto, das relacfes entre os seres humanos, da importancia da
cultura e dos objetos do mundo, e também a preocupagdo de saber quem somos,
quais sdo as nossas raizes e mais que isso, que ndo existe uma cultura superior ou
dominante a nossa. Assim, apesar de sermos iguais perante aos direitos humanos,

somos todos Unicos, construidos socialmente e arquitetos da nossa propria vida.
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Além de que, o fato de nos dedicarmos a ciéncia ndo implica em perder o sentir, pois
1SS0 nos faz mais humanos e preocupados com a nossa esséncia, nossos semelhantes,
0 mundo e seus objetos. Pensando assim, € que poderemos construir uma educagéo
pela paz, a qual faz parte de ser (verbo) humano, ndo se pode construir um
computador com sentimentos do mesmo modo que ndo se devem eliminar o0s
sentimentos do ser humano.

Posto isso, ao pensar o conhecimento como um todo, é possivel tentar
eliminar as fronteiras pré-estabelecidas pelos conceitos desenvolvidos durante a
modernidade e, assim, restabelecer algumas das conexdes rompidas por meio de
nexos entre os saberes e a realidade presenciada, além também das praticas sociais.
Por meio de uma relacdo dialogica, o educador podera fazer com que 0s jovens
construam seus valores a partir da necessidade cultural da comunidade ao redor da
escola.

Nesse contexto, posso dizer que para elaborar conexdes de ordem afetivo-
socio-cultural necessarias para o desenvolvimento do ser humano, varias correntes
educacionais pds-modernas foram desenvolvidas. Pensando assim, € possivel
entender porque as varias correntes educacionais que coexistem na atualidade,
algumas tentando se contrapor ao modelo classico, mesmo que os professores que as

arquitetem sejam formados por esse modelo que

se vai decompondo diante dos nossos olhos, urge propor uma nova
concepcao da educacdo a professores que se sentem ameacados, de
um lado, pelo recuo de uma cultura escolar invadida por
preocupacdes utilitaristas e, do outro, pela cultura de massa e pelos

problemas afetivos dos alunos. (Touraine, 1999, p. 327)
E importante pensarmos também o porqué do surgimento dessas criacdes e
0 que motivou professores formados por um sistema arcaico a pensar em novas
metodologias ap6s passado algum tempo com seus alunos em sala de aula, ou mesmo
0 que levou os pais apoiarem esses professores buscando outro modelo escolar no
qual também foram formados. Pode-se entender a necessidade dos professores em
elaborar novos modos de aprendizagem, apoiando-me nas palavras de Touraine

(1999, p. 334):

O saber positivo oferece uma garantia de liberdade tanto ao corpo
docente como ao discente. Mas ndo se deve deixar que essa ideia
forte oculte os outros problemas da escola e a necessidade de
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melhor defender a liberdade e a criatividade daqueles que ela
educa. E necessario, em primeiro lugar, que a escola e a
universidade se questionem sobre o papel social da ciéncia e, ao
mesmo tempo, mobilizem todas as motivagdes e a imaginagédo
daquele que se instrui, para fazé-lo realizar as opera¢6es cientificas
ou técnicas.

Refletindo, assim, sobre a nossa necessidade de atender a demanda do
mercado de trabalho atual, de vivermos juntos em um mundo globalizado sem perder
a nossa identidade e nossos valores e de dar valor e vazdo para a construgdo dos
nossos objetivos mais caros de vida, é que se percebe a importancia e o valor que a
educacdo do ser humano ocupa em nossas vidas.

Essa educacdo exige o desenvolvimento de diversas habilidades para que o
resultado final possibilite ao ser humano uma vida junto ao outro, ampliando o saber
sobre o outro por intermédio do conhecimento da sua historia, suas tradigdes e sua
espiritualidade. Talvez esse seja 0 maior dos desafios envolvidos, afinal a ciéncia se
constréi por meio das pesquisas de homens e mulheres imersos em ambientes
assépticos, onde o sentir ndo tem importancia e valor. Entretanto, 0 mundo em que
vivemos estd repleto de sentimento, cores, sabores e, claro, ciéncia. Tudo que
acontece dentro do ser humano — somos uma maquina bioldgica processadora de
alimentos para obtencdo de energia, tomada por inimeras bactérias (as vezes boas, as
vezes nem tanto) —, mostra como ele necessita cada vez mais de entender o que a
ciéncia coloca a frente. Nao apenas ir para a escola para aprender a escrever, contar e
falar. Ser (verbo) humano requer muito além de estabelecer a comunicagdo com o
outro. Ele deve explicitar também a importancia de reconhecer o outro como
diferente e, nessa diferenca, perceber-se, dialogar e compreender 0 mundo e 0s seus
objetos, bem como respeitar tudo ao seu redor.

Segundo a UNESCO, por meio do relatdrio da equipe de Jacques Delors, os
pilares da educacdo definidos foram: aprender a viver juntos, aprender a
conhecer, aprender a fazer e aprender a ser. A partir desses fundamentos, dever-
se-ia criar um novo espirito escolar, o qual buscasse um novo olhar sobre a educacgéo
do ser humano, pois o estudo da ciéncia apenas nos levou a um grande acimulo de
conhecimentos e informagdes que nos conduziram a uma grande capacidade de acéo
sobre a realidade e o mundo no qual o ser humano se insere. Todavia, apenas
aprender esses conhecimentos na escola e na universidade ndo garantira a existéncia

da especie que ja esta ameacada pelo seu desenvolvimento desenfreado sem a
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minima preocupa¢do em mensurar os danos de suas acdes ao meio ambiente. O fruto
do uso da ciéncia sem consequéncia ja estd sendo sentido em algumas partes do
planeta.

Desse modo, pensar a educacgdo € a Gltima alternativa para diminuir e evitar
os efeitos maléficos desse mau uso da ciéncia. Acredito ser preciso cuidar da mente e
do corpo do ser humano, trazendo assim uma aprendizagem da ciéncia com
consciéncia, buscando sempre o lado material e o espiritual. “A partir de entdo,
estardo abertas as portas de um novo relacionamento com os diferentes, com a
natureza como um todo e com o cosmos na sua totalidade.” (D'Ambrosio, 2001, ed.
original 1997, p. 11)

Com esses pensamentos em mente, segue um esbogo das correntes
pedagdgicas em uso pelas escolas até hoje. Para isso, faco uso da classificacédo
utilizada por Libaneo (2005, p. 30)

Correntes Modalidades
Racional-tecnoldgica Ensino de exceléncia
Ensino tecnologico
Neocognitivistas Construtivismo p06s-piagentiano
Ciéncias cognitivas
Sociocriticas Sociologia critica do curriculo

Teoria historico-cultural
Teoria sociocognitiva
Teoria da agdo comunicativa

Holisticas Holismo

Teoria da Complexidade

Teoria naturalista do conhecimento
Ecopedagogia

Conhecimento em rede

Pés-modernas Pds-estruturalismo
Neo-pragmatismo

Figura 14: Tabela de Correntes e suas Modalidades

O breve apanhado a seguir aponta em cada corrente 0s quesitos valiosos
para a educacdo de um ser humano, interessado com o outro, o qual busca na ciéncia
recursos para obter uma vida melhor para ele, sua comunidade, 0 mundo e seus

objetos.
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CORRENTE RACIONAL-TECNOLOGICA

A corrente racional-tecnolédgica tem como foco o ensino de exceléncia,
visando uma pronta aplicagdo da ciéncia na produgdo, bem como o seu emprego na
sociedade tecnologica-cientifica moderna, ou seja, essa corrente (muito utilizada pelo
modelo europeu de modernizacdo) fez uso dela e de suas gaiolas disciplinares para
assegurar a criagdo e o desenvolvimento dessa sociedade. Ela foi peca importante
tanto na difusdo do sentimento de necessidade criado pelo homem em busca da
ciéncia, a qual deveria desenvolver solucdes para todos os problemas da humanidade,
como na libertagdo da humanidade das superstices e da dominacgdo dessa por parte
do Estado e da Igreja.

Para a época iluminista, tal teoria foi de grande utilidade, uma vez que
permitiu que o ser humano criasse independéncia no pensamento e na atitude. A
necessidade pela ciéncia também €é possivel de ser vista na obra do renascentista
Leonardo Da Vinci, ainda que estivesse muito antes do desenvolvimento do
I[luminismo. Para Da Vinci, a Ciéncia e a Matematica eram fundamentais para a
formacdo do ser humano.

A meu ver e de outros pesquisadores, o grande mal dessa teoria resume-se
na falta de didlogo das suas partes, isto é, a medida que a ciéncia foi se
desenvolvendo e elaborando as areas do conhecimento, os elos e pontes entre 0s
saberes ndo foram repassados para a escola. Assim, os saberes aprofundaram-se tanto
que acabaram criando pocos de conhecimento sem comunicacdes — 0 especialista
tornou-se refém da sua pratica, pois conhece com perfeicdo apenas seu objeto de
pesquisa —, fazendo com que a ciéncia comecasse a ser representada sem ter um
completo entendimento de suas partes, ficando descolada da realidade.E por
intermédio da razdo fez com que o sentir e o intuir ficassem afastados dos
conhecimentos cientificos.

Tais conhecimentos sdo necessarios para buscarmos um bom modo de
viver juntos, entretanto, € preciso que ocorra uma maior integracdo das areas,
fazendo assim com que a qualidade de vida do ser humano atinja niveis de

exceléncia.
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CORRENTE NEOCOGNITIVISTA

A corrente Neocognitivista traz novas contribuicGes a teoria inicialmente
desenvolvida para o estudo da aprendizagem, cognicdo e desenvolvimento da
inteligéncia. Atualmente, o desenvolvimento dessa pesquisa e de sua pratica vém
auxiliando, principalmente, criangas, jovens e adultos com distdrbios na leitura e
escrita (disléxicos). A ciéncia cognitiva ou da cognicéo € usualmente definida como
0 estudo cientifico da mente ou da inteligéncia.

Apesar de existir uma grande variedade de trabalhos realizados
particularmente nessa area, ressalto o trabalho concretizado por Rudolf Steiner ao
tracar 0 método cognitivo de Goethe. Acredito que as ideias, expressas por Steiner,

venham auxiliar a projetar os novos modos de aprendizagem.

O PROCESSO COGNITIVO DE GOETHE, SEGUNDO STEINER

Goethe, pensando em “o que seria o conhecimento”, analisa de forma clara
o0 valor da ciéncia e do sentir humano. Segundo ele “a teoria em si e por si de nada
serve sendo para fazer-nos crer na conexao dos fendomenos” (Goethe in Steiner, 2004,
p. 30).

Nesse contexto, 0 processo cognitivo goethiano mostra como a realidade se
divide em dois campos: a experiéncia e o pensar. O primeiro, é a concepgao sensorial
da realidade, isto é, “a forma em que a realidade nos aparece quando nos
defrontamos com ela com completa renuncia a ndés mesmos.” (Steiner, O método
cognitivo de Goethe, 2004, p. 32). O segundo, é o interprete que esclarece 0s gestos
da experiéncia, ou seja, a realidade percebida é embebida de conceitos elaborados
pela ciéncia e apreendidos pelo pensar. “O pensar ¢ um 6rgdo humano que se destina
a observar algo superior ao que os sentidos oferecem. Ao pensar € acessivel aquele
lado da realidade do qual um mero ente sensorial jamais poderia experimentar
alguma coisa”. (Steiner, O método cognitivo de Goethe, 2004, p. 59). Em tal cenario,
pode-se dizer que o pensar esta além da explicacdo oferecida pelos sentidos, ele

consegue exprimir o que esta nas entrelinhas do sentir e da realidade.
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CORRENTE SOCIOCRITICA

A corrente Sociocritica se preocupa com questdes sociais mais complexas,
envolvendo perguntas sobre a prdpria individualidade e o trabalho com outras
pessoas, de forma a possibilitar o desenvolvimento sadio do ser humano.

A modernidade e a pos-modernidade promoveram, de certo modo, uma
grande mudanca de valores totalitarios préprios a forca da pratica educativa. Nesse
sentido, por ser o curriculo um mecanismo de politica é que se pode travar uma
discussdo pautada na dimensdo sécio-cultural do processo educativo. Mesmo que a
escola reproduza os valores e atitudes da sociedade dominante, isso ndo impede que
sejam trabalhados conteudos mais proximos da realidade vivida pelo grupo, uma vez
que a escola é palco de diferencas dialéticas, isto €, a0 mesmo tempo, um espaco de
divergéncias o qual pode proporcionar apreensées mais profundas por parte do ser
humano, mas que possuem uma capacidade transformadora desenvolvida na

realizacéo dos projetos executados pela escola.

CORRENTE HOLISTICA

A corrente Holistica (holos, em grego, significa todo) apresenta diferentes
vertentes pedagdgicas com um Unico denominador, que é a visdo holistica do ser
humano e da realidade na qual estd inserido. Segundo Aristoteles e Pascal, o
principio geral do holismo pode ser entendido como: "O inteiro € mais do que a
simples soma de suas partes." Assim, o holismo, trabalha a realidade como um todo e
tudo mais como partes integrantes desse todo, de modo a proporcionar uma unidade
organica. Um exemplo disso é 0 nosso préprio corpo, isto €, apenas juntar todos 0s
elementos quimicos que nos compdem, ndo permite a existéncia da vida.

Essa corrente busca a valorizacdo do ser humano, dos seus valores culturais e
pessoais, da natureza (seus objetos e suas relagdes), do amor a natureza, levando a
sua conservacdo e bem estar. Enfim, tenta estabelecer o equilibrio fisico-quimico-
bioldgico e socio-cultural entre 0s seres humanos e entre eles e a preservacao
ambiental como meio de conseguir uma melhoria na qualidade de vida,
proporcionando uma convivéncia harmoénica entre as partes, por mais diferentes que
sejam. A busca pelo elemento caseiro, € elaborada respeitando as leis da natureza,

inclusive a vida animal.
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O PENSAMENTO COMPLEXO (TEORIA DA COMPLEXIDADE)

Segundo Morin, “pensar por complexidade € usar nossa racionalidade para
juntar coisas separadas, para aumentar nossa liberdade de fazer o bem e evitar o
mal”. Aplicada a pedagogia, o pensamento complexo pressupde a integragdo no ato
pedagdgico de multiplas dimensdes, o que requer o didlogo com Vvarias orientacdes
de pensamento, reconhecendo que nenhuma teoria pedagdgica é capaz, sozinha, de

atender as necessidades educativas sociais e individuais de uma dada sociedade.

CORRENTE POS-MODERNA

A corrente Pds-moderna recusa a classificacdo de Pedagogia. Embora,
boa parte das publicacdes de pesquisadores brasileiros seja produzida a partir do
campo da educacdo e serem assim, acolhidas por esse campo cientifico. As correntes
pos-criticas podem ser chamadas por pedagogia, uma vez que influenciam as préaticas
docentes, até mesmo pela negacgdo das concepcdes defendidas.

Nesse ambito, as pesquisas dessa area sdo elaboradas a partir das criticas as
concepcdes globalizantes do destino humano e da sociedade, pois defendem que tudo
isso encaminhou a humanidade para problemas como a perda do poder do sujeito, a
exploracdo do trabalho, a degradacdo do meio ambiente, o desenvolvimento dos
grandes cartéis, a necessidade de consumo do ser humano, entre outros.

Desse modo, ha muitos discursos, com muitas linguagens particulares, pois
realmente 0 mais importante é o fortalecimento da cultura local, do feminismo, da

ecologia e dos grupos de minorias.
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A ETNOMATEMATICA

A partir deste momento, pretendo me aprofundar mais na observagdo da

Etnomatematica e sua importancia na criacdo do olhar do professor

Por subordinar as disciplinas e o proprio conhecimento cientifico
a0 objetivo maior de priorizar o ser humano e a sua dignidade com
identidade cultural, a etnomatematica, as etnociéncias em geral, e a
educacdo multicultural, vém sendo objeto de criticas: por alguns,
como resultado de incompreensdo; por outros, como um
protecionismo perverso. Para esses, a grande meta é a manutengéo
do status quo, maquinado com o discurso enganador da mesmice
com qualidade. (D’ Ambrosio, 2005, p.10)

Do meu mestrado, ainda me questiono a respeito de que se Leonardo Da
Vinci vivesse em outra época, seria ele a mesma pessoa ou se a Renascenca o0 haveria
influenciado? E fato que a cultura italiana e os conhecimentos que afloravam em
Florenca devem ter saciado um pouco da sede de sua curiosidade, bem como devem
ter despertado outro tanto de questionamentos em sua cabeca. O que realmente
importa é o seguinte: Leonardo era um homem que pensava e agia sem se importar
com a manutencdo da ordem do sistema. Ele estudou e perscrutou cada cantinho, de
cada fronteira entre os conhecimentos sem se importar de transgredi-las, talvez esse
fosse até um prazer para ele.

Desenvolveu técnicas de pintura, técnicas de pesquisa e uma metodologia
de trabalho cientifico baseando suas pesquisas na veracidade da matematica. Nesse
contexto, podemos dizer que Leonardo além de ser o primeiro cientista, foi o
primeiro etnomatematico a realizar pesquisas a partir da unidade dialética
saber/fazer.

A percepcdo estabelecida durante o processo de cria¢do de suas obras, bem
como das interacGes das pessoas com as pecas criadas, mostrou-nos um vinculo
pertinente aos formatos produzidos a partir da unidade dialética saber/fazer. Sabe-se,
por relatos de Vasary, que as exposi¢Oes dos rascunhos e das obras de Leonardo
motivavam as pessoas virem de outras cidades para aprecia-las, assim como novos
artistas buscavam inspiracoes e conselhos na apreciacdo das obras em questéo.

Desse modo, ao explicar (matema) aos mais novos as técnicas (ticas) sobre
a construcdo espacial, como Leonardo concebeu seus desenhos, € preciso falar da

importancia do olhar, a fim de que ele pudesse representar a natureza e as pessoas
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com maior fidelidade a realidade que ele queria retratar na obra. Assim, as ticas de
matema foram (re)criadas — conforme a especificidade de suas técnicas
elementares—, fazendo com que Leonardo desse nova vida a teoria da perspectiva
desenvolvida por Bruneleschi e fundamentada por Alberti. Para tanto, o importante
foi 0 uso do olhar e da percepg¢do para poder captar cada detalhe antes de imortaliza-
lo.

Vale aqui lembrar que o termo etnomatematica, cunhado por Ubiratan
D’Ambrosio, em 1975, é formado pelos radicais tica (0s modos, estilos, técnicas e
artes), matema (aprender, conhecer, de explicar e lidar com) e etno (do ambiente
cultural, social e do imaginario do grupo), compondo assim a palavra etno-matema-
tica. A ideia principal desse anagrama envolve ndo apenas a experiéncia da espécie
humana em adquirir estilos de comportamento e de conhecimento, mas também a
utilizacdo de tais conhecimentos para sobreviver e transcender as dificuldades
mediante a utilizagio dos saberes adquiridos.

Segundo D’ Ambrosio:

O pensamento abstrato, préprio de cada individuo, é uma
elaboracdo de representacfes da realidade e é compartilhado gragas
a comunicagdo, dando origem ao que chamamos cultura. Os
instrumentos [materiais e intelectuais] essenciais para essa
elaboracdo incluem, dentre outros, sistemas de quantificacéo,
comparagdo, classificagdo, ordenagdo e linguagem. O Programa
Etnomatematica tem como objetivo entender o ciclo do
conhecimento em distintos ambientes. (D'Ambrosio, 2004)

Dessa forma, a Etnomatematica surgiu, na década de 70, como um
resultado dos questionamentos feitos por D’Ambrosio a partir, principalmente, dos
problemas sociais enfrentados por diferentes grupos de alunos e professores frente ao
ensino tradicional da matematica nas escolas, de modo geral, bem como da analise
dessas praticas matematicas inseridas nos diferentes contextos culturais.

Nesse sentido, esse programa de pesquisa com raizes na filosofia e historia
da Matemética e com sucintas referéncias pedagogicas abrangendo o modo
transdisciplinar — de pensar e ensinar — , engloba as ciéncias da cognicéo, da
epistemologia, da histdria, da sociologia e da difusdo em um processo dindmico e
ininterrupto.

D’Ambrosio (2005, p.22) chama atengdo para a importancia de novos

modos de conhecer 0 mundo, bem como dos antigos e da importancia de reafirmar a
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cultura por intermédio das tradi¢cGes de agir, pensar e sentir. Ele ressalta ainda que a
ethomatematica do cotidiano ndo ¢ “apreendida nas escolas, mas no ambiente
familiar, no ambiente dos brinquedos e de trabalho, recebida de amigos e colegas.”.

Nos mais diversos ambientes culturais, pode-se dizer que a familia'* é um
reduto de seguranca e confianga para o jovem, também como da manutencdo das
praticas culturais de um grupo, que é assegurada pelo habito de sua realizagdo. A
meu ver, a vivéncia dessas acdes culturais faz com que a arte, os habitos alimentares,
as festas e seus significados sejam reverenciados, evitando assim a alienacdo e o
descaso com as préaticas do grupo, além de fortalecer o jovem no grupo e fora dele,
auxiliando-o a crescer, importando-se com o outro, tendo a reciprocidade e o didlogo
no centro da sua formacéo.

Desenvolve-se assim o ser humano por inteiro, por meio de experiéncias
objetivas e subjetivas elaboradas com a ajuda da cultura expressa de imagens, sons,
sensagdes, ritmos e o conhecimento colaborando com o enriquecimento e
fortalecimento do individuo ap6s cada atividade.

Nesse contexto, cada grupo frequentado por uma pessoa, desde a mais tenra
idade, permite com que ela amplie seus horizontes por meio do desenvolvimento das
praticas investigativas e criativas, principalmente para os mais jovens, fazendo com
que valores necessarios a sua educacdo sejam desenvolvidos desde cedo, além de
fundamenta-los. Dessa forma, o jovem, por um lado, cultivard a formacdo da sua
consciéncia publica (espaco privilegiado para o desenvolvimento de virtudes e
valores) e, por outro lado, terd o estimulo para impulsionar seu lado criativo e autor
de novas ac¢des na sua formacéao.

Acredito que as criancas nascidas em qualquer parte do mundo apresentam
caracteristicas similares, assim como a curiosidade inerente ao ser humano e o
interesse pelo novo. E essa aposta que devemos fazer a fim de que, futuramente, elas
possam entender melhor as questdes sobre multiculturalismo, debatidas hoje de
modo parcialmente empirico em parte nas nossas aulas.

D’Ambrosio deu voz a questdes as quais envolvem educadores do mundo

inteiro, principalmente, chamando atencdo para serem utilizados novos modos de

14 Considero familia, as pessoas as quais estdo no dia a dia com as criancas ou jovens, mesmo que n&o
exista consanguinidade entre elas, mas que exista um lago de afetividade. Segundo Caudas Aulette, 1.
conjunto das pessoas relacionadas, por criagcdo ou geneticamente, a alguém, linhagem, e.g: pai, mae,
filhos, avOs entre outros. 2. Pessoas que vivem numa mesma habitagéo.
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ensino providos de sentido, isto é, que estejam de algum modo contextualizados com
a cultura e inseridos no universo infantil, além de permitir o crescente
desenvolvimento da curiosidade dos mais jovens.

O programa etnomatematica envolve na sua esséncia a questdo da cultura,
do apreender o mundo no qual que vivemos e perceber o que podemos fazer para
manté-lo integro, uma vez que as ultimas gera¢fes ndo tiveram tanto cuidado com o
desenvolvimento. Por essa razéo, aprender a viver com o0s outros — um dos pilares
da educacdo, a ser vista neste capitulo ainda, no item Transdisciplinaridade — é
também uma necessidade atual e futura premente, pois além de ser uma preocupacao
dos educadores em geral, diz respeito também a continuag&o da espécie humana.

O futuro reservado ao nosso mundo esta integralmente ligado a interacao
das pessoas de culturas distintas, relacionando-se a distancia de um click — devido a
presenca da modernidade com suas méaquinas, todos estardo muito proximos—,
entretanto, para que os adultos desse futuro consigam éxito nesse intercambio, é
preciso comecar desde ja a abrir espacos dentro da educacdo para que as pessoas
possam aprender a ouvir e interagir uns com os outros, aprendendo assim a melhor se
relacionar, isto é, uma educacdo para paz, € € nessa ordem que a etnomatematica

pensa a nova elaboracéo do ser humano.

As gerag0es futuras é que vao organizar o mundo do futuro. Hoje
ainda ndo sabemos o que fazer num futuro que se mostra com fatos
gue ainda estdo no &mbito da ficcdo. Mas que vao, rapidamente, se
tornando realidade. Como podemos ensinar a eles como construir
seu mundo de paz e de felicidade?... O que podemos oferecer a ele
para construir um futuro sem os males do presente? A maneira
como as geracOes passadas lidaram com o futuro, ancorada em
todo o conhecimento oferecido pela modernidade, deu o nosso
presente. D’ Ambrosio(2005, p.45)

De forma que solucBes para os impasses ecoldgicos, éticos e morais
presentes nos dias de hoje saiam da categoria de determinacdes provisorias,
tornando-se acdes dindmicas e em constante evolugdo, é preciso pensar e colocar em
pratica alguma politica ou a¢do a qual reveja a dire¢do da humanidade com um todo.

Aprender a viver com 0s outros ganhou um novo significado nas ultimas
duas décadas, pois com a invencgdo e uso da internet, as pessoas passaram a nao so ter

contato com pessoas da sua cultura, como fizeram amigos em todas as partes do
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mundo, ampliando assim, significativamente, o acesso a com diferentes culturas e
diversas formas de conhecimento.

Por exemplo, hoje é possivel aprender a fazer qualquer tipo de comida
tradicional de uma determinada cultura apenas fazendo uma busca, na internet, pelo
nome da receita. Com certeza, aparecerdo milhares de receitas com fotos e filmes
apresentando o modo de fazer, ensinando-a. Além dos acessos aos computadores
permitirem uma reconfiguracdo do ambiente de trabalho, do idioma, da aparéncia
entre outras escolhas.

Do mesmo modo, essa dindmica da pesquisa, da interacdo e do uso, enfim
do acesso ao meio informatico, altera as formas de aprendizado, uma vez que por
meio do uso de computadores e celulares, as pessoas podem ter acesso imediato a
qualquer tipo de informacdo de que necessitem em qualquer lugar. Nesse sentido, a
aprendizagem ganha dinamismo e velocidade com informagdes de todas as areas do
conhecimento, contribuindo assim para a criagdo de uma verdadeira aprendizagem
transdisciplinar.

Diante disso, o proximo foco das atencdes desta pesquisa recaird sobre a
teoria da transdisciplinaridade e da sua importancia para a elaboracdo dinamica e

atualizada do conhecimento de cada um de nés.
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A TRANSDISCIPLINARIDADE

Para Da Vinci, qual seria 0 modelo de formacéo de professores e de escola
que o auxiliaria a dar vazéo a criatividade nata expressa pelo seu espirito de cientista
e seu lado artista, isto é, fosse capaz de permitir o desenvolvimento de toda a sua
genialidade e percepgdo do mundo de um modo integral? A resposta para tal questao
deve satisfazer as pretensdes do individuo em formacéo.

Hoje com a grande diversificacdo dos saberes e das suas especificidades,
ndo é incomum o fato do ser humano ser direcionado para uma area de
conhecimento, que depois de avaliada, seja a escolhida por ser a de maior
envolvimento ou mesmo por seguir os ditames do modelo escolar tradicional, sendo
0 mais importante criar condi¢Ges para o desenvolvimento de futuras habilidades
nesse sujeito.

Pode-se dizer que D’ Ambrosio apresenta um olhar visionario ha tempos,
pois foi o Unico brasileiro a participar do Coloquio "A Ciéncia Diante das
Fronteiras do Conhecimento™ em Veneza, realizado de 3 a 7 de margo de 1986,
organizado pela UNESCO, com a colaboracdo da Fundacao Giorgio Cini.

Assim, o grupo de pesquisadores ali reunido, entusiasmado com o espirito
de inovacdo e mudanca, ousou questionar alguns valores mais caros de nosso tempo.
Sairam na vanguarda discutindo, entre outros assuntos, como 0 conhecimento
cientifico deveria se aproximar das tradi¢ces culturais dos povos, fazendo com que
essa nova estrutura pudesse complementar em alguns pontos o nosso saber, e que,
também, enriquecesse a prépria ciéncia por meio da elaboracdo desse encontro,
prevendo assim a criacdo de um novo racionalismo o qual explicasse melhor o
mundo e seus objetos.

Adiantaram, ainda, a necessidade premente da criagdo de um saber
transdisciplinar que pudesse estabelecer um contato dindmico entra as diversas areas
da ciéncia divididas ainda pelos muros denominados ciéncias “exatas”, “humanas”,
“bioldgicas”, a arte e a cultura ou tradi¢do, possibilitando assim a melhor
compreensdo do mundo e da natureza, das nossas relacdes humanas e do universo
real e imaginario o qual o ser humano esta inserido.

Nesse novo contexto, o ensino perderia sua linearidade fazendo com que
essa nova forma de encadear as ideias permitisse também uma nova e melhor

abordagem dos problemas da atualidade. Esse novo modo de conhecer, segundo
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outras areas tais como a psicologia e a neurolinguistica, traria um grande beneficio,
pois consentiria que os dois hemisférios do nosso cérebro desenvolvessem-se por
igual.

Na época, a UNESCO foi designada como a organizacdo responsavel pela
orientacdo do desenvolvimento de tal dindmica, além da promog¢do dos encontros
para a discussdo dessas ideias. Em 1986, deu-se o inicio das agles de
responsabilidade social aplicada a pesquisa. Alguns de nossos maiores problemas
atuais estavam comecando nessa época, tais como os desafios: da autodestruicdo de
nossa espécie e de outras; dos problemas éticos e morais envolvendo as novas
descobertas da genética; do grande fluxo de informacg6es, da disposicao na internet e
os filtros que se fazem necessarios; da limpeza do planeta — dos nossos mananciais
de agua e a manutencdo do solo— desenvolvendo no ser humano o amor pelo
planeta e a importancia de manté-lo limpo; dos movimentos como o Slow Food que
conjuga o prazer e a alimentagdo com consciéncia e responsabilidade, reconhecendo
a necessidade das tradicBes culinarias regionais e sua producdo agricola, como
também recupera o interesse das pessoas na sua alimentacao, na procedéncia e sabor
dos alimentos, alertando em como nossa escolha alimentar pode afetar o mundo;
entre outros problemas da modernidade.

Naquele encontro em Veneza, devido a complexidade dos desafios
contemporaneos, 0s pesquisadores e cientistas presentes discutiram também a
necessidade da criacdo de entidades ou organismos de natureza transdisciplinar, que
permitissem além de um esclarecimento — por meio de informacGes claras e
rigorosas — a populacdo a respeito das ultimas descobertas no campo da ciéncia,
também assistisse o cientista na orientacdo de como ele poderia proceder no caso de
mau uso por outros grupos dos resultados obtidos pela pesquisa.

Desde entdo, muitos progressos foram feitos nesse sentido. Em 1996, uma
equipe, liderada pelo educador Jacques Delors, como ja mencionamos,elegeu 0s
quatro pilares fundamentais da educacdo para o futuro no século XXI, a saber:
“aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0S outros,
aprender a ser” (Delors, 1996, p. 15). Nesse sentido, pode-se notar que em culturas
diferentes da ocidental, a transdisciplinaridade é inconscientemente utilizada como
teoria de conhecimento, isto é, como processo para conhecer o mundo, 0 outro,

enfim, a realidade que cerca o ser humano. Em tal processo, 0s principios, que
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englobam tanto o0 movimento de aprendizagem interior como exterior do individuo,
podem ser enunciados como sendo: i) a necessidade de fazer aflorar as habilidades
do ser humano, tendo em vista o progresso cognitivo do mesmo, ii) o
desenvolvimento de principios orientadores do comportamento humano em
sociedade tais como a ética, 0 compromisso, responsabilidade, ou seja, 0 respeito
com o outro e 0 com 0 meio ambiente como um todo, iii) a elaboragéo cuidadosa da
esséncia espiritual do ser humano, tendo o cuidado de ndo conduzi-lo para esta ou
aquela religido e sim mostrando a possibilidade de um desenvolvimento religioso.
Tais principios, em amplo sentido, foram discutidos e enumerados por pesquisadores
no Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade em Arrabida, Portugal, 02
a 07 de novembro de 1994, e transcritos na Carta da Transdisciplinaridade.

Nesse encontro, ficou acordado entre os presentes que a elaboracdo de uma

educacéo transdisciplinar deveria contemplar questdes fundamentais, tais como:

e A abertura da educacdo em direcdo a uma educacdo integral do ser humano a
qual transmita a busca pelo sentido;

e A revalorizacdo do papel da intuicdo, do imaginario, da sensibilidade e do corpo,
tudo profundamente enraizado na transmissao do conhecimento;

e A evolucdo do ensino voltado ao estudo do universal.

Assim, a visdo transdisciplinar de estudo deve oferecer uma opcdo para a
realizacdo do individuo e da sua comunidade com a intencdo de gerar a
sustentabilidade de cada ser humano e o desenvolvimento de sua sociedade como
uma questdo central. Acredito que esse modelo de educacdo implique no
comprometimento crescente acarretando um beneficio sustentavel tanto para o
individuo quanto para a comunidade na qual ele se encontra, além de ser um modelo
para uso do conhecimento num contexto de respeito muatuo, confianca e
responsabilidade pela acéo.

A Transdisciplinaridade concebida como um meio para alcancar um fim, ou
melhor, uma ferramenta para auxiliar o desenvolvimento de uma teoria do
conhecimento como uma nova atitude, pode também ser entendida como uma arte,
no propoésito da capacidade de articular a multirreferencialidade e a

multidimensionalidade do ser humano e do mundo, sendo necessario que para tal,
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todos aprendam a interpretar as informagdes provenientes dos diferentes niveis que
compdem o ser humano e como eles influenciam uns aos outros.

Tomar contato com o estudo transdisciplinar leva a uma gradativa
transformacdo integradora do olhar, tanto sobre o individuo quanto sobre a
preocupacéo deste sobre o meio ambiente, propiciando uma respeitosa reflexéo sobre
a trajetoria socio-histérica-ecbnomica das culturas, na busca do que hoje significa
trabalhar pela sustentabilidade.

Ao pensar a fundacdo, que estrutura os saberes transdiciplinares, pode ser
reconhecido como os pilares ou 0s principios desses, 0s quais envolvem o
aprofundamento da reflexdo, como sendo: i) Realidade, ii) Complexidade e iii)

Logica do terceiro incluido.

l. Realidade

A Realidade, segundo Nicolescu (2001, p. 14), é “aquilo que resiste a
nossas experiéncias, representacbes, descri¢cbes, imagens ou formalizacdes
matematicas”.

D’Ambrosio (2005) mostra a realidade de forma a estar préxima ao sentir
humano, ao ser vivo gque se conserva como organizagdo, cuidando de si e dos seus,
mas sem engaiolar-se em determinados saberes. De acordo com essa perspectiva, 0

autor apresenta as realidades do seguinte modo:

e Individual — o ser humano sendo consciente de suas dimensfes sensorial,
intuitiva, emocional, espiritual e racional, ou seja, exercendo sua capacidade de
se comunicar e interargir com o outro e com 0 meio ambiente;

e Social — reconhecendo a essencialidade do outro; a necessidade de viver com o
outro ndo sé para a sua sobrevivéncia como inclusive para a sobrevivéncia da

espécie humana.
Figura 15: Esquema de D'Ambrosio

Individuo Meio ambiente/

Natureza

Outro
(esquema de D’ Ambrosio 1997)
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e Natural/planetaria — faz parte do ser humano o cuidado com 0s mais novos e
com 0s mais proximos, essa caracteristica corresponde a uma capacidade inerente
a nossa espécie. Trata-se de uma dependéncia inicial que faz parte da heranca
natural e cultural humana, bem como a tomada de consciéncia das suas
responsabilidades na preservacdo dessa heranca e dos cuidados necessarios para
0 bem-estar do planeta;

e Cosmica — o ser humano € impelido a transcender espaco, tempo e sua propria
existéncia, a procura de solucdes futuras baseado na sua historicidade e na sua

responsabilidade com o futuro.

E importante destacar que todos esses tipos de realidade referem-se a um sé
nivel de realidade. Segundo a Fisica, 0s progressos nos estudos macrofisico e
principalmente nas pesquisas envolvendo o mundo microfisico ou quéntico, levaram
0s pesquisadores a um novo olhar principalmente sobre a realidade. A particula
subatdmica ndo apresenta 0 mesmo comportamento de uma particula do mundo
macrofisico, isto é, além de ndo exibir sempre a mesma estrutura fisica, também é
impossivel prever onde ela estara ou até mesmo onde esta nesse exato momento. No
caso dos elétrons de um atomo, sabe-se apenas uma possivel localizagdo feita a partir
de uma funcdo de probabilidade que indica a zona provavel de encontra-lo. Nesse
contexto, descortina-se um universo paralelo e simultaneo ao nosso, de modo que ha
novas leis fisicas, outra l6gica e além de tudo uma realidade microfisica.

Assim, a Fisica reconhecendo a impossibilidade de expressar a realidade
em, apenas, termos socioculturais, ainda que se utilize de varios niveis de
organizacdo, mostra-nos as diferencas tedricas existentes no mundo quantico e no
macrofisico, expondo como coexistem ao menos dois niveis de realidade, uma vez
que ao passarmos de uma para outra, ndo é possivel manter o0 mesmo conjunto de leis
que estabelecem esses sistemas. A certeza de que € possivel coexistirem esses dois
niveis de realidade € perceptivel na estrutura fisica do nosso corpo o qual transita
entre elas, no entanto, a existéncia delas ndo parece ao ser humano de facil

entendimento.
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1. Complexidade

A Complexidade, segundo Nicolescu (2001, p. 16), “nutre-se da exploséo
da pesquisa disciplinar e, por sua vez, a complexidade determina a aceleracdo da
multiplicag@o das disciplinas”. Pode-se dizer que, a complexidade se apresenta como
aquilo que se inter-relaciona, interliga-se, complementa-se, com a enorme
diversidade de nuances implicitas na realidade com a qual o ser humano convive,
refletindo-se no seu enredado comportamento.

Segundo Morin (2007, ed original 1990, p. 175), a complexidade ainda ndo
foi tratada pelos grandes debates de pesquisadores e filosofos. Apenas autores
marginais ocuparam-se, no seéculo XX e XXI, de trabalha-la, com excecdo de
“Bachellard, que a considerou um problema fundamental”, mas que acabou nao
enveredando por essa ideia. Morin conta que, Warren Weaver® fez a primeira
referéncia a palavra: “no século XIX, século da complexidade desorganizada, ia dar
lugar ao século XX, que seria o da complexidade organizada.”(ibid.).

Esse mesmo autor salienta os mal-entendidos gerados por tal conceito. O
primeiro deles, resumi-se em entender a complexidade como resposta e ndo como
desafio, como um novo modo de se pensar. Ja o segundo, consiste na confuséo feita
com a palavra completude, que segundo Houaiss (versdo eletrénica), significa
“qualidade, estado ou propriedade do que é completo, perfeito, acabado”. Nesse
sentido, pode-se dizer que o problema da complexidade seria 0 da incompletude do
conhecimento, da mutilacdo do saber.

Com os avangos nesse estudo, é possivel salientar a necessidade da
complexidade em criar ou recriar os lacos, as pontes entre 0s conceitos e saberes
tentando reestabelecer a unido das partes com o todo, pois o maior desejo da
complexidade é encaminhar-se ao conhecimento multidimensional, respeitando todas
as suas dimensdes.

Dessa maneira, 0 que as ciéncias exatas e biolégicas consideravam como
erro das ciéncias humanas e sociais — isto é, a incerteza, a desordem, a tradicdo, a

pluralidade, a alteridade entre outros aspectos — o0 pensamento complexo ainda tem

15 Matemético americano (1984-1978), coautor do livro The Mathematical Theory of Communication,
publicado em 1949 em conjunto com o matematico Claude Shannon. Shannon é considerado o pai da
primeira teoria da comunicacdo no ambito da matematica e da engenharia elétrica, concernente as
telecomunicagBes. Shannon publicou um artigo com o mesmo nome do livro em 1948.
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dificuldade em transformar em principios simples, descomplicando o conhecimento
cientifico em questdo. Vale aqui ressaltar que hoje a Matematica trabalha com a
incerteza na Logica Fuzzy, bem como a Fisica trabalha a desordem por meio da
Teoria do Caos.

Morin ~ complementa ainda que para promover uma nova
transdisciplinaridade é preciso trocar o paradigma de simplificacdo
(reducdo/separacdo) — insuficiente e mutilante — para o da complexidade
(separacao/associagdo), vislumbrando “os niveis de emergéncia de realidade sem
reduzir as unidades elementares e as leis gerais”. (2007, ed original 1990, p. 138).
Para isso, 0 autor indica um caminho de cinco vias a serem seguidas.

A primeira via € a irredutibilidade do acaso e da desordem, ingredientes
basicos na explosdo e dispersdo do universo, além de estarem presentes tanto na
teoria do calor como na das particulas quanticas (microfisica). O acaso e a desordem
estdo presentes na formacdo inicial do cosmo e continuam agindo na evolugdo dos
sistemas. Ainda que o ser humano sinta certa incerteza quanto a constatacdo do
acaso, ndo se pode deixar de considerar sua existéncia so por ndo se poder prové-lo.
Entretanto na educacdo a incerteza é excluida da sala de aula, tudo funciona como se
o professor fosse o detentor do saber tanto na academia quanto na sala de aula da
primeira série.

Na escola, o projeto politico pedagdgico tenta colocar ordem na
aprendizagem dos saberes e organizar o corpo docente, segundo 0 mesmo autor
Morin (2007, ed original 1990, p. 206), isso faz parte de uma “mitologia da ordem
ndo esta s6 na ideia reacionaria em que toda a inovacdo, toda a novidade significa
degradacdo, perigo, morte; estd também na utopia de uma sociedade transparente
sem conflitos e sem desordem”.

Desse modo, na sala de aula, por vezes, os saberes sdo alinhados e
separados por disciplinas, apresentados por ordem e por diferentes professores, 0s
quais ndo se preocupam de modo geral com a contextualizagdo e integracdo deles
para formacdo do ser humano nem com a vivéncia deste com a natureza, a fim de
promover uma relagdo emocional com a natureza, uma aproximagao do ser humano
com a Terra, pois a hipertrofia da tecnologia com toda a sua parafernalia distanciou o

Homem da sua Provedora.
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O ser humano necessita assim tomar ciéncia da incerteza e do caos que
atingem o mundo, para assim entender que todos os saberes estdo em constante
construcdo e que mudancas devem acontecer para melhorar a qualidade de vida tanto
dele, como do planeta e do cosmo.

A segunda via vai além das fronteiras das ciéncias naturais a caminho da
complexidade. Dessa forma, por meio da transgressdo da temporalidade, da
localidade e da singularidade das ciéncias, chegariamos a abstracdo universal, ao
encontro da singularidade da vida geradora de outras, inseridas em um universo
singular. Como, a ideia de localidade — determinada por Einstein — afirma que as
medidas realizadas em determinado local sdo concernentes a prépria ocasido que
foram feitas, o que serd preciso é a unido do singular com o universal, pois é
impossivel a construcdo de saberes sem eles. Com efeito, a formacdo de um ser
humano consciente que se importa com 0 outro, com a natureza, seus objetos e
relacBes, € muito importante para a evolucdo do ser humano, pois viver sem respeito
ao outro e ao meio ambiente ndo possibilita uma vida digna.

A terceira via transita rumo as interagdes existentes em todos 0s processos.
Movimentos esses que sdo impossiveis de analise sem prejudicar socio-culturalmente
ou biologicamente o ser vivo estudado. Assim, ha uma grande gama de acgdes
acontecendo que fazem o ser vivo do modo que ele se apresenta, mas cujas analises
sdo impraticaveis. O mesmo acontece na esfera da educagdo, é impossivel expor o
aluno ou o professor a questionamentos inquisidores a fim de conhecer seu perfil
cultural-pedagdgico (knowledge) sem prejudica-los.

A quarta via envereda na direcdo da relacdo complementar construida entre
a ordem, a desordem e a organizagdo. Morin (2007, ed original 1990, p. 179) lembra
que, em 1959, Heinz Von Foerster’® formulou o principio order from noise —
fendmenos organizados/ordenados — cujo inicio ocorre por meio de turbilhonamento
ou agitacdo desordenada — em contraposicdo ao classico order from order e do
principio estatistico order from disorder — principio esse criado a partir da ordem

estatistica no nivel das populagoes.

6 Cientista austriaco-americano que combinava fisica com filosofia juntamente com Warren

McCulloch, Norbert Wiener, John von Neumann, Lawrence J. Fogel, Gregory Bateson, Humberto
Maturana, Francisco Varela e outros, Heinz von Foerster foi um dos arquitetos da cibernética.
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Assim, retomando o trabalho de Ilya Prigogine, prémio Nobel de Quimica
em 1977, o qual dizia que sistemas levados a condic¢des a beira do caos, isto €, fora
da sua zona de equilibrio, em fase instavel, por meio da inovacdo e adaptacdo do
sistema, podem comecar processos de auto-organizacao. Esse principio, que envolve
as pesquisas da segunda lei da termodinamica, frutificou em outras areas como a
economia e a educacdo, nas quais pesquisadores reconhecem as realidades
vivenciadas, tanto no mercado financeiro e na internet quanto na escola. Esses
sistemas, constantemente em condicdo instavel, sempre encontram um ponto de
equilibrio e se estabilizam, organizando-se.

A quinta via da complexidade percorre o caminho da organizagéo. Para
explicar esse caminho, Morin apresenta o principio hologramético, o qual se
aproxima da Teoria da Gestalt, uma vez que segundo a “complexidade logica de
unitas multiplex nos pede para ndo transformarmos o maltiplo em um, nem o0 um em
multiplo” (2007, ed original 1990, p. 180), isto ¢, como o “holograma ¢ a imagem
fisica cujas qualidades de relevo, de cor e de presenca sdo devidas ao fato de cada um
de seus pontos incluirem quase todas as informag¢des do conjunto que ele representa.”

O autor ainda complementa que o ser humano traz essa organizagéo, sem
simplificacdo, gravada em cada uma das suas células por meio do seu codigo
genético, concluindo assim que “ndo so a parte esta no todo, mas também que o todo
esta na parte”. Merleau-Ponty (1999, ed original 1945, p. 268) destaca que “o corpo
préprio esta no mundo assim como o cora¢ao no organismo; ele mantém o espetéaculo
visivel continuamente em vida, anima-o e alimenta-o interiormente, forma com ele
um sistema.”

Ainda na formacdo do ser humano, pode-se notar a unidao da percepcao com
a Filosofia, a Psicologia, a Arte e a Ciéncia. O ser humano € visto como um todo; seu
corpo aloja sua percepcdo, seu pensamento légico-matematico e seus sentimentos.
Nesse contexto, aprofundar as relagfes do sentir e do perceber humano nas relac6es
de exploracdo do mundo, a luz do raciocinio l6gico-matematico das ciéncias e da
cultura, propicia 0 entrosamento com a pintura e a poesia também. A primeira
permeia representacbes do mundo vivido, expressas na filosofia da percepcdo que,
segundo Merleau-Ponty (2002, p. 55), devolvera “a pintura e, em geral, as artes o seu

verdadeiro lugar, a sua dignidade e dispor-nos-a a aceita-las na sua pureza.”
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De acordo com Morin (2007, ed original 1990, p. 182), a sexta via da
complexidade salienta a importancia de aproximar o principio hologramético a outro
principio de complexidade que € o principio de organizacao recursiva, cujos “efeitos
e produtos sdo necessarios a sua propria causacao € sua propria producao”; pois
nesse contexto, a sociedade se produz pelas interagdes entre individuos e essas geram
um todo organizador o qual retroage sobre eles para coproduzi-los enquanto ser
humano, o que ndo seria possivel sem a cultura, a linguagem, enfim, a instrucéo,
sendo isso tudo uma das principais prerrogativas da escola.

A sétima via para complexidade transita pela crise de conceitos fechados e
claros, conforme Morin (2007, ed original 1990, p. 183), “Mauro Ceruti*’ falou do
fim do sonho em estabelecer uma demarcacdo clara e distinta entre ciéncia e nao-
ciéncia”, explica ainda que “h4 a crise da demarcag¢do nitida entre o objeto, sobretudo
0 ser vivo, e 0 meio ambiente”. Acredito que essa via conseguira abrir os portdes
para uma nova transdisciplinaridade, uma vez que esta consciente dos problemas e
interferéncias criados pela necessidade da certeza que a escola e a ciéncia
fundamentaram para o ser humano. A possibilidade de trabalhar conceitos de
diferentes ordens ird proporcionar ao ser humano o ingresso no universo complexo,
no qual a porta ndo estard aberta ou fechada como no universo das coisas simples,
mas por meio dos niveis de realidade, isso possibilitard no universo complexo que o
sistema esteja aberto e fechado a um s6 tempo, encaminhando assim o conhecimento
para a oitava via da complexidade.

A oitava via caminha para a volta do observador na sua observacdo. Ainda
gue ndo seja mais da ciéncia a ultima palavra sobre tal questdo, vale aqui lembrar que
ndo apenas as ciéncias antropoldgicas discutiram a necessidade do observador de se
limpar da sua cultura para ai sim poder olhar o outro na cultura dele, como a
necessidade de se eliminar esse observador. As ciéncias exatas, por meio do teorema
de Godel e da logica de Tarski “mostraram que nenhum sistema explicativo pode se
explicar sozinho totalmente a si mesmo e que nenhum sistema formalizado complexo
pode encontrar em si mesmo sua propria prova.” (Morin E. , 2007, ed original 1990,
p. 187)

7 Filésofo europeu do campo da filosofia da complexidade. Trabalhou com Morin no Centro de
Estudos Transdisciplinaires - Sociologie, Anthropologie, Politique no projeto de investigacdo sobre a
antropologia e a epistemologia da complexidade.
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Em resumo, a complexidade parece ser tecida por varios fios que se
interligam na busca da formacdo do tecido da complexidade, “isto €, tudo isso se
entrecruza, tudo se entrelaca para formar a unidade da complexidade, porém a
unidade do complexus nédo destrdi a variedade e a diversidade das complexidades que
o teceram.” (Morin E. , 2007, ed original 1990, p. 188)

Il. Ldgica do Terceiro Incluido(T)

A resolucdo de problemas envolvendo os termos: "verdadeiro” ou "falso"
da logica classica binaria, ndo conseguiu conciliar uma resposta adequada as
questdes levantadas pela transdisciplinaridade, isto é, a logica classica ndo conseguiu
encontrar uma solucdo que pudesse privilegiar tais niveis de realidade, apresentando
a figura de um terceiro elemento incluido no todo, materializando um novo plano de
realidade. A Logica do Terceiro Incluido (T) foi demonstrada por Stéphane
Lupasco, de modo que, seja T o elemento que pode ser A e ndo-A ao mesmo tempo.

Lupasco foi um cientista sério que fazia uso da fisica e da biologia para
provar sua pesquisa epistemologica. Seu trabalho, todo fundamentado em questdes
concretas a respeito do estudo da energia, merece até hoje mencéao, pois foi um dos
primeiros cientistas a trabalhar com novos conceitos introduzidos pela fisica
quéntica. Pensador rigoroso, ndo se utiliza dos métodos cientificos de Newton ou de
Bacon. Lupasco criou o seu modelo epistemolégico, baseando-se no conceito de
paradigma de Kuhn aliado a mecénica quantica desenvolvida na época.

Segundo Brito de Lima, Lupasco concebe o universo conceitual e
simbdlico, emotivo e racional e o eleva ao status filoséfico novo, a natureza real cuja

I6gica ndo admite o principio do terceiro excluido.
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PENSANDO O CONHECIMENTO SEGUNDO DA VINCI

Nesta parte, estarei correlacionando a pesquisa anterior a esta. Além de
explicitar algumas necessidades, as quais julgo, que o sujeito deva ter frente a

aquisicdo dos conhecimentos durante a sua vida.

A PEDAGOGIA DE LEONARDO DA VINCI, SEGUNDO O OLHAR DE SABBA (2004)

Leonardo Da Vinci, artista plastico e cientista renascentista, desenvolveu
interfaces entre a arte e a ciéncia, de modo a ndo apenas transformar a pintura em
uma mera representacado fiel do mundo que nos cerca, por meio do uso da perspectiva
e da natureza como pano de fundo, mas como também pensou em inventar maquinas
para alterar algumas coisas na natureza. Dessa maneira pensou em maquinas para
voar, para movimentar grandes volumes de terra e para defesa dos nobres com quem
trabalhou na época, entre outras. Explorou, estudou, desenhou e reproduziu em telas
a geologia dos solos, a estrutura de varias plantas e flores. Nos seus registros e
desenhos executados do corpo humano, podemos analisar suas explicacGes e a
observacdo clara de como se constituia o ser humano, desde o desenvolvimento do
feto até o nascimento.

Nesse sentido, ele é considerado como um dos grandes génios da
humanidade tanto do ponto de vista artistico como do cientifico, qualificado pela
sociedade moderna como o primeiro cientista do mundo. Ainda hoje, suas as obras
atraem o olhar de inimeras pessoas que querem conhecer suas maquinas, as quais,
reproduzidas com o0s materiais idealizados, correm 0 mundo em exposicdes,
permitindo que todos possam se maravilhar com a incrivel variedade de
experimentos criados por volta de 1500. Porém, apreciar o conhecimento de
Leonardo Da Vinci apenas pelas exposicdes € um modo simplificado de
compreender tudo que ele estudou e aprendeu, tal analise ndo demonstra toda a
profundidade das relacdes e significados construidos por esse sabio.

O conhecimento organizado por Da Vinci ndo apresentava fronteiras, ou
seja, foi construido por meio da sua curiosidade de modo estritamente
transdisciplinar, pois como ele nunca foi a escola, desconhecia a estrutura escolar
formal. Esse modo de pensar as Conexdes ou Connessione, isto €, pensar 0

conhecimento de modo global, tornou-se uma caracteristica desse cientista, visto que
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a escola ndo o havia formatado ou avisado que né&o era esse o modo pelo qual ele
deveria se guiar.

Dessa maneira, Da Vinci foi conhecendo e descobrindo outros mundos de
saber, os quais ainda ndo haviam sido apresentados nem pelas ciéncias e nem pela
pintura do seu tempo. A Curiosita (curiosidade) e a Dimostrazione — isto é, a
necessidade de testar o conhecimento apreendido, de verificar se aquilo que se
apreendeu funciona— terminaram por montar o quebra-cabeca que a natureza fez,
desenvolvendo conexdes e abordagens, levando-o a integracdo dos saberes de forma
organica e significativa.

Isso aconteceu de tal forma que o desenvolvimento da teoria da perspectiva,
em suas pinturas, foi algo natural, elaborado por meio do olhar e da pratica adquirida
na propria atividade. Pratica essa executada desde os mais tenros anos da infancia. E
importante ressaltar que em geral, as pessoas se comparam & Leonardo quanto a
habilidade delas em desenhar, ou ndo. Entretanto, poucos sdo aqueles que desde
pequenos se iniciaram nas tarefas das artes para aprender os fundamentos do olhar e
do tracar retas e curvas para formar um desenho. Nesse contexto, ainda € valido
relacionar o numero de contas e redaces executadas durante as aulas ou em casa
com a quantidade de desenhos ou gravuras pintadas, esculturas, musicas entre as
demais categorias da arte que foram executadas na infancia ou em qualquer outro
periodo na nossa vida.

Feito isso, acredito que se houvesse durante os anos de aprendizagem um
espaco maior para dar vazdo a Arte, para ela fluir no cotidiano de cada um, talvez
houvesse mais pintores, escultores, musicistas, entre outros, que utilizariam esses
conhecimentos tanto como hobby quanto profissdo, dando saida a criatividade
reprimida.

Para Leonardo, o olhar significava muito e por meio dele, de suas
pesquisas e reflexdes foi que ele aperfeicoou seus dotes artisticos para desenvolver a
teoria cujo cerne era representar o mundo assim como ele o via.

Em arte, o belo é um conceito inerente a0 homem. Como visto no capitulo
01, o ser humano € o Unico dos seres conhecidos apreciadores da beleza de um pér
do sol, de uma melodia, de uma obra de arte, de algo delicioso para saciar a fome

entre outros. Também é Unico ao se preocupar com o tempo decorrido, e com
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questdes como de onde viemos e como nos constituimos como espécie e se em um
futuro proximo estaremos em paz.

Na pintura, em especial, podemos ver que ha representacdes dessas relacdes
permeando o conhecimento o qual cada um possui. Assim, a beleza representada na
tela, por vezes, relaciona tudo de modo especial e tem significacGes distintas e Unicas
para cada ser humano. Mesmo em obras ndo figurativas, podemos notar a beleza das
formas por meio das ‘proporcdes perfeitas’, para as quais Leonardo Da Vinci (Vinci
apud Ostrower, 1998, p. 230) chamava nossa atengdo: “estas proporgdes se
produzem em situacBes harmoniosas, tocando a vista como um acorde de musica
toca ao ouvido”.

Sendo assim, 0 belo ndo decorre apenas das cores e das sensacfes, mas
também das relacbes matematicas como proporcgdes, simetrias e secdo aurea para
garantir formas harmonicas, bem como a ideia de admiracdo e deleite causada pela
experiéncia estética pela qual passamos ao nos encantarmos com uma obra de arte,
uma fotografia, uma musica, uma poesia. A apreciacdo de uma obra de arte pode
proporcionar ao ser humano uma sensacao de aprazibilidade, uma grande satisfacéo,
uma emog¢do incomum do mesmo modo que desenvolver um raciocinio matematico
pode ocasionar 0 mesmo sentimento.

Diante disso, 0 modo como o individuo se relaciona com o0 meio através das
suas sensacOes (Sensazione), ndo dependendo apenas do uso da razdo, mas sim
integrando tudo com a intencdo de dar mais unido ao ato de criar, que corresponda a
facilidade de olhar o conhecimento percebendo todas as conexdes (connessiones)
existente nele, servira para orientar as suas escolhas.

Para os cientistas e especialistas, a pesquisa apresenta uma beleza similar a
das obras de arte; eles se encantam com isso que, de modo geral, acaba deflagrando
um movimento na busca do saber real e permanente como esséncia dos objetos. A
beleza estaria inserida nessa procura e descoberta. Para 0 ser humano, tudo que
desperta a curiosidade, as emocdes e questiona a mente, de alguma forma, produz um
interesse e uma beleza genuina ao ser contemplado. As invencgdes revolucionarias —
de ambito geral ou em determinado campo da ciéncia — influenciaram o
conhecimento e a histéria da humanidade, além do avanco tecnoldgico,

transformando-os definitivamente.
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No desenvolvimento do Renascimento, a incerteza (Sfumato) e a
curiosidade (Curiosita) humana fomentaram a construg¢do de um ‘novo’
conhecimento pautado na observacdo da realidade por meio ndo s6 da percepcao dos
sentidos, mas também do uso da razdo e da imaginacdo, passando pela
experimentacdo. A vontade de criar, de conhecer e de entender a complexidade do
mundo o qual nos cerca e também do fantéstico corpo que temos esta impregnada em
todos escritos de Leonardo Da Vinci. (Dimostrazione)

Ele ndo se importou em estabelecer tantas conexdes quantas fossem
necessarias para contemplar a sua vontade de entender o mundo a sua volta,
ignorando as barreiras disciplinares criadas pela Ciéncia. Ele se baseava apenas no
olhar e, dessa maneira, seguindo sua vontade de conhecer, explorou ao maximo o seu
entorno. Nada era representado apenas pelas tintas, pois Da Vinci enfatizava a
necessidade de o artista estudar cientificamente tudo o que seria representado pela da
pintura.

Buscando uma integracdo do conhecimento (Arte/Scienza), percebemos que
o0 ideal de homem renascentista — o qual Da Vinci representa — é sem ddvida o que
desejo para os mais jovens em dia, ou seja, isto &, um ideal de plenitude e de
conhecimentos articulados. Uma educagéo sem barreiras de disciplinas impostas por
este ou aquele curso, ou pelas areas de conhecimento construidas pela ciéncia
durante o seu crescimento/desenvolvimento.

Atualmente, para pensar essa arquitetura do ser tdo bem elaborada, é
preciso vencer essa incapacidade e despertar nas criancas ‘o olhar do cientista’.
Nesse contexto, podemos dizer que parte dos seres humanos vive de modo
confortavel gracas aos avancos da tecnologia. No entanto ndo ha preocupacdo em
avaliar os danos dos produtos quimicos (no meio ambiente) e dos conservantes
contidos nos alimentos (no corpo humano). Acredito que, para saber viver bem sem
agredir ao outro e ao meio ambiente, é preciso entender as ciéncias fisicas, quimicas
e bioldgicas em unissono para assim poder respeitar 0 espaco de cada um.

Do considerado até aqui, busco, entdo, novos modelos escolares 0s quais
permitam uma grande integracdo do pensamento a criacdo de uma rede de saberes.
Nesse sentido, acredito que essa pedagogia devera desenvolver o olhar consciente da
ciéncia em seus alunos, uma vez que eles criardo um modo de ver diferenciado,

obtendo uma maior compreensdo do conhecimento como um todo com o intuito de
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beneficiar o modo como o ser humano ocuparé desde o espago fisico no mundo até a
resolugéo dos problemas do meio ambiente a fim de amenizar os impactos do homem

na natureza, melhorando acima de tudo sua propria qualidade de vida.
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Capitulo lll-Arquitetando escolas: modelos e filosofias

O homem é Gnico ndo porque produz ciéncia, e ele ndo é Unico
porque produz arte, mas sim porque produz ciéncia e arte,
igualmente, sdo expressdes da maravilhosa plasticidade de sua
mente.

J. Bronowski

129



130



A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

Neste capitulo, meu olhar estara voltado para a compreensdo de algumas
escolas, as quais contemplam o conhecimento de um modo mais proximo de seu
interlocutor. De modo geral, elas envolvem novas pedagogias, com 0 mesmo
propdsito de educar os mais novos, ndo pensando apenas nos conteudos a serem
apresentados, mas sim algo além ‘do apenas ir a escola’.

Como se sabe, Leonardo sem frequentar esse modelo de instituicdo
conseguiu estabelecer uma rede de saberes integrada e com multiplos acessos. Ele
adquiriu o dominio dessa rede como se fosse um grande mapa.

E exatamente essa visdo do conhecimento como um todo que ndo se
constroi na escola, além do que ela ndo se preocupa com outros saberes necessarios
para aprender a viver junto ao outro, respeitando seus direitos e deveres.

Mesmo que os cursos sejam divididos por area de conhecimento e 0s
saberes sejam delimitados por barreiras chamadas disciplinas, esse grande mapa, ou
mesmo pequenos mapas sobre cada area, ndo é esbocado nem solicitado a serem
pensados enquanto somos estudantes.

Na escola, o saber esta disposto em disciplinas, que os educadores buscam,
por meio de projetos interdisciplinares e transdisciplinares, de alguma foram articula-
los ou integra-los a uma dinamica mais uniforme.

Os principios vincianos trabalham o conhecimento cientifico em relacdo a
condicdo humana, bem como as percepc¢des que por meio do corpo e das sensacdes
se tém do mundo.

O que quero aqui ndo € uma modernizacdo dos conteudos especificos do
ensino. Acredito que além de fazer com que os educandos tenham claro como todo
esse conhecimento armazenado pelo homem se articula por meio de um grande
mapa, € preciso trabalhar o lado humano, cultural e social.

Espero também que essas escolas tenham um olhar especial a respeito do

trabalho com a arte e a matematica, que sdo

areas de conhecimento fundamentais a serem desenvolvidas junto
aos educandos, pois 0 homem & o Unico dos animais que enxerga
as cores, como também as emprega para obter o belo com o uso
das simetrias e, dessa maneira, sentir admiracdo e deleite na
contemplacdo dos objetos. Sabba (2004)
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

A ESCOLA NO LAR

O termo inglés homeschooling pode ser traduzido para o portugués como
escola no lar, escola em casa, ensino domiciliar ou aprendizado escolar domiciliar,
entre outros termos. No entanto, essa pratica comum em outros lugares do mundo é
negada aos brasileiros pela Constitui¢ao Brasileira — a obrigatoriedade de o Estado
assegurar o Ensino Fundamental deve ser exercida na escola —, por essa razdo, os
pais que fizerem tal opcdo de ensino no nosso pais continuardo a responder pelo
crime de abandono intelectual, o qual prevé detencéo de 15 dias a um més, além de
multa.

Segundo Carlos Artexes Simdes'® (Brasil, 2009), "A escola ainda é a
vanguarda do ponto de vista do conhecimento necessario para a constru¢do de um
Estado republicano”. Entendo que a liberdade de escolha é um direito dos pais,
entretanto, conhecendo em parte um pouco da sociedade brasileira, penso que tal
exigéncia seja feita a fim de que o governo obrigasse os pais a colocarem seus filhos
na escola, garantindo assim que o trabalho infantil fosse extinto para sempre.
Todavia, do modo que esté redigida, a lei ndo deixa opcdo aos que gostariam de
trabalhar a educacéo das criangas do seu modo.

Em Timoéteo', o casal Bernadeth e Cléber Nunes foram denunciados e
intimados a se defenderem, pois seus filhos desde 2006 estudavam em casa. Os pais
respondem processo nas areas civel e criminal. Receberam uma multa de 12 salarios
minimos e foram obrigados a rematricular os jovens na escola.

Para os pais, Jonatas (14 anos) e Davi (15 anos) deveriam estudar em casa.
Nesse sentido, com a intencdo de auxilar na defesa e na absolvi¢do dos pais, assim
como na licenga para que continuem com os estudos em casa, 0S rapazes prestaram
vestibular na Faculdade de Direito de Ipatinga — Fadipa. O resultado do vestibular foi
a aprovagdo em 7° e 13° lugar. (Collucci, 2008).

Segundo Collucci, a rotina do meninos comeca as 7h com a leitura da biblia
e depois com outros assuntos. Para Cleber Nunes, os filhos confirmaram ter muito
mais do que a aptidao para assimilar e reter informacdes. “Nao € justo que sejamos

tratados como delinquentes porque queremos fazer o melhor para nossos filhos." Os

18 Carlos Artexes é diretor de Concepcdes e Orientagdes Curriculares para Educagdo do Ministério de
Educacdo e Cultura - MEC
19 Timéteo é uma cidade mineira, a qual dista 216 km de Belo Horizonte.
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garotos Nunes aprendem retérica, dialética e gramatica, aritmética, geometria,
astronomia, musica e duas linguas estrangeiras - inglés e hebraico, para isso, estudam
cerca de seis horas por dia. (Collucci, 2008).

E valido comentar que a legislacio de como deve ser implantada essa
modalidade de ensino sofre mudancas e alteragdes constantes.

Ha certa desconfianca dessa modalidade de ensino, pois, de modo geral, 0s
educadores atribuem ao fato de ir a escola a aquisicao da habilidade de conviver com
0 outro, o que para o0 adolescente vem, especialmente, pela na superacdo do
egocentrismo. Para Simdes (Brasil, 2009), "a escola ndo é um local destinado apenas
ao aprendizado, mas a socializacdo também”. Entretanto, segundo a UNESCO
(2009), é uma préatica aceita em paises como o México, Canada, Inglaterra e parte
dos estados americanos, totalizando por volta de 2 milhdes de jovens aprendendo
desse modo. Das pessoas que aprendem segundo essa pedagogia, foi possivel apurar
que

31% praticam o aprendizado escolar domiciliar porque se
preocupam com o ambiente de outras escolas.

30% o fazem para fornecer instrucdes religiosas ou morais.

16% escolhem o aprendizado escolar domiciliar devido a
insatisfagdo com a instru¢cdo académica disponivel em outras
escolas. (Neer, 2008)

Do mesmo modo que nas novas pedagogias, essa forma de aprender os
saberes por meio do ensino dos pais ou de um tutor especializado acarretara
responsabilidades extras aos pais, as quais alguns mesmo na escola tradicional tém,
mas que ndo se d&do conta disso.

Ha livros que orientam os pais nessa tarefa, sdo do tipo Unico, no qual os
conteddos dizem respeito a varias séries. Vale aqui citar como referéncia o
"Homeschooling Almanac"”, de Mary e Michael Leppert, e "Homeschooling for
Success,” de Rebecca Kochenderfer e Elizabeth Kanna, vocé pode encontrar livros
como "Real-Life Homeschooling," de Rhonda Barfield, que reporta a histéria de 21
familias de diferentes realidades culturais, as quais desenvolvem tal préatica. Para
uma explanag¢do minuciosa desse método de estudo, e como implementa-lo, consulte
0 livro "The Well-Trained Mind: A Guide to Classical Education at Home", de Jessie

Wise e Susan Wise Bauer. (Neer, 2008)
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

A EsScoLA DA PONTE

No espa¢o ha muitos planetas. Um desses planetas é a Terra e tem
varios continentes. Um deles chama-se Europa e tem um bonito
pais que é Portugal. A nossa Escola situa-se no norte de Portugal, a
cerca de 30 Km da cidade do Porto, numa simpética vila que se
chama  Vila das Aves . (Ponte, 2004)

A escola da Ponte, em Portugal, apresenta um novo modelo, o qual consiste
em apresentar e explicar o mundo, suas relacdes e objetos, criando desde cedo o
prazer pelo estudo e pela aprendizagem por meio de projetos. O objetivo final é fazer
com que a vida seja uma atividade criadora em toda a sua extensdo, valorizando os
sentimentos, a intuicdo e o pensamento humano. Ou seja, 0 lado emocional, sensorial
e intelectual do ser humano.

Ela difere da maioria dos modelos por fazer parte do sistema escolar
publico portugués, ainda que esse sistema ndo contemple seu modo de agir e pensar.
Essa escola, em especial, foi desenvolvida em meio as grandes dificuldades
principalmente pela falta de recursos fisicos que a escola e o grupo de educadores
liderados por Jodo Pacheco passaram. Tudo isso, torna mais fascinante a sua historia
e as agoes desenvolvidas pelo grupo em questao.

A instituicdo apresenta como parte fundamental de sua historia o
desconhecimento do sistema educacional portugués (todo) frente a realidade escolar
vivenciada pelo grupo de educadores e pela comunidade de pais e alunos (parte).
Desse modo, o anonimato gerado pela méaquina educacional protegeu o projeto
politico-pedagdgico e resguardou as acbes desses educadores, tornando essa escola,
em especial, um grande projeto interativo, de forma que todos os participantes
podem ser reconhecidos como coautores dos projetos e conhecimentos ali suscitados.

Nesse contexto, o educador portugués Jodo Pacheco despertou a
CURIOSIDADE natural dos seus alunos e a manteve viva devido ao singular projeto
politico pedagdgico escolar que foi desenvolvido nesse ambiente. Procurou também
identificar a pratica escolar na qual a realidade da comunidade, onde ela esta inserida
e construida.

Ele conseguiu criar um novo modelo orgéanico de administracdo escolar
propondo, assim, uma estrutura dinamica de forma a nédo existir a figura central do

diretor da escola para determinar a ordem e as regras como uma escola tradicional.
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Em substituicdo a esse modelo, percebe-se que as decisdes séo tomadas pela equipe
pedagogica e também pela assembleia dos alunos (0 modelo escolar Summerhill
adotou essa pratica em 1921) — em uma reunido semanal realizada pelos alunos, no
qual os préprios apontam os infratores das regras estabelecidas pelo grupo; essa
reunido ocorre de modo organizado sem conversas paralelas e todos da escola
participam da discussdo. A escola é gerada por coordenadores de &reas incluindo
professores com o perfil avancado. Os alunos tém autonomia de escolher seus
projetos bem como o grupo de alunos da escola com quem quer trabalhar.

Durante dez anos, o Ministério da Educacdo recebeu relatérios falsos a
respeito de como a escola estava. Tal empreitada, entretanto, possibilitou a aceitacdo
de criancas que as demais escolas portuguesas rejeitavam, além de conseguir motiva-
las e possibilitar que construissem um novo modo de disciplina, sem ser necessaria a
presenca de uma autoridade central o qual Ihe ordenasse o que deveria ser feito. Isso
estabeleceu um processo de responsabilidade, de forma a permitir que cada um
respeitasse o espaco e o siléncio do outro.

O modelo permite também que as criangas ougcam musica enguanto
aprendem e estudam e, isso ndo as faz perder o foco nem a disciplina. Tal feito
recupera o Atelié de Leonardo da Vinci, onde todas as obras eram pintadas enquanto
musicos tocavam, sendo o proprio Leonardo protagonista dessas acdes. Desse modo,
é possivel ver as criangas com aparelhos portateis de MP3 ou MP4 e produzindo
intelectualmente! Essa conduta e tantas outras correspondem ao anseio de abordagem

da educacdo de uma maneira muito particular e cuidadosa.
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

A EScoLA DE ENSINO FUNDAMENTAL MUNICIPAL DESEMBARGADOR AMORIN LIMA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima
inspirou-se na pedagogia desenvolvida pela Escola da Ponte, tanto no sentido de dar
autonomia aos modos de aprender e conhecer o0 mundo quanto na velocidade ou
ritmo que seus alunos desenvolvem suas atividades.

A escola dispbe de espaco fisico remodelado para a realiza¢do de todas as
atividades previstas no Projeto Politico Pedagdgico, o qual comento em detalhes no
proximo capitulo. O prédio principal é formado por trés andares. No térreo, ha a sala
de informatica — bem equipada com microcomputadores e internet —, a sala de
capoeira, a sala de alfabetizacdo para criangas do 1° ano e um depdsito de materiais
pedagdgicos a disposicdo dos professores. No péatio, ha um palco onde, em sua
parede, estdo escritos os principios da escola, elaborados por professores e alunos
conjuntamente. No fim do pétio interno, situa-se a cantina e, em sua lateral, as
escadas que levam as salas de aula, passando por um corredor ao lado da cantina,
tem-se a biblioteca e a sala de artes plasticas. Acessando a escola pela entrada de
servico, a primeira sala é a da secretaria da escola, seguindo por esse corredor
localizam-se as salas dos professores, a sala de aula do 1° ano, a sala da coordenacéo
pedagogica, a sala da diretoria, onde se realizam as reunides com professores e
finalmente os banheiros.

Subindo as escadas do patio interno, no primeiro andar, ha uma sala para as
oficinas de inglés, duas salas para realizacdo de projetos e o0 saldo — inspirado na

Escola da Ponte, formado por trés salas unidas — onde ficam alunos de 2° ao 4° ano.
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Figura 16: Saldo



Esse saldo tem trés lousas, seis computadores, os quais sdo utilizados pelos alunos
nos momentos de pesquisa. O segundo andar € distribuido como o primeiro andar, a
unica diferenca é o pablico que o ocupa. As atividades aqui acontecem com 0s
alunos de 5° ao 8° ano. Por todo o predio da escola, ha trabalhos de alunos expostos,
além das paredes estarem bem pintadas, as salas e saldes sdo limpos e organizados
entre uma atividade e outra. As cortinas verdes complementam 0s espacos
protegendo do sol e alegrando 0 ambiente.

Ao redor desse prédio, encontra-se uma area externa com quadras, pista de
skate, a horta (plantada em conjunto por professores e alunos, sendo que os alimentos
produzidos sé&o utilizados no preparo da merenda na cantina), uma tenda branca de
eventos (doada a escola) e uma oca (executada por indigenas Guarani da aldeia
Morro da Saudade, que fizeram intercambio com a Amorim.

Nesse espaco, a Amorim Lima atende alunos do ensino fundamental no
periodo da manha e da tarde. A noite, ha um cursinho preparatério para alunos de 82
série que estejam interessados em cursar o ensino médio em escola técnica. A escola
possui por volta de 720 alunos, sendo 370 do ensino fundamental | e 350 do Ensino
Fundamental I1, dispostos em grupos como mostro no proximo capitulo.

Para a realizagdo de todas as atividades extracurriculares, tais como as
dancas durante as festas, os estudo de meio, entre outros, a Amorim Lima é
financiada com recursos financeiros da rede Municipal da cidade de Séo Paulo, 0s
quais ndo sdo sempre suficientes, fazendo com que os pais apdiem a Associagdo de
Pais e Mestres (APM) e pela Organizacdo Nado Governamental (ONG) Educacéo
Cidad&®®. Esses recursos sdo administrados pelo Conselho de Gestdo Financeira —
que é formado pela diretora da escola, dois representantes da APM (titular e
suplente), dois representantes da ONG Educacdo Cidada (titular e suplente) e dois
representantes dos pais com mandato anual renovavel. Vale aqui destacar que essa
escola é gerenciada por conselhos de Gestdo Financeira, de Escola e o Pedagdgico.

20 A ONG Educacgdo Cidada realiza a¢bes visando complementar o ensino regular, voltado para a
sustentabilidade de experiéncias inovadoras por meio de uma iniciativa educacional do ensino
fundamental. A ONG Educa¢do Cidadd nao tem nenhum vinculo especifico com nenhuma escola
especifica.
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O TRABALHO PEDAGOGICO NA AMORIM LIMA

As atividades pedagdgicas desenvolvidas nessa escola j& ganharam
notoriedade e respeito da comunidade escolar. Enquanto estive na escola observando
o desenrolar dos projetos por meio do trabalho pedagdgico das criangas, a Amorim
Lima recebeu inicialmente a visita da secretaria de Educacdo de Aracatuba, Beatriz
Soares Nogueira, a qual procurava entender como aconteciam as atividades escolares
na escola e fora dela.

Apos a sua visita, ela enviou uma equipe pedagdgica — composta por
diretoras de escola, coordenadoras pedagodgicas e professoras da rede— a fim de
observar, entender como acontece o trabalho pedagdgico realizado, bem como
avaliar se seria possivel implantar a pedagogia da Amorim Lima em toda a rede
municipal de Aragatuba.

Acredito que esses professores, em questdo, ja teriam algumas vantagens,
pois em primeiro lugar a prefeitura ja estaria ciente das necessidades financeiras e do
espaco fisico que a escola demandaria, bem como j& estaria promovendo a
construcdo do projeto politico pedagdgico e dos roteiros de acordo com a realidade
das comunidades proximas as escolas. Além de terem a oportunidade de
conversarem com 0s pais antes da mudanca acontecer, pois é preciso muito
comprometimento deles, pois dessa forma a escola passa a ser um dos locais efetivos
de aprendizagem de como conhecer o mundo e ndo apenas um local onde as criancgas
passam algum tempo durante o dia.

Em resumo, essa pedagogia criada por professoras que conseguiram olhar a
comunidade e encontrar solucGes para problemas educacionais e de outras ordens, ja
é referéncia para outras escolas.

No capitulo 03, desenvolvo com mais detalhes esse belo trabalho

pedagdgico.
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

A ESCOLA WALDORF

Rudolf Steiner nasceu em 27 de fevereiro de 1861, em Baixo Kralevec, na
regido de Medjimurje, hoje, Croacia. Seus pais eram austriacos, o pai trabalhava na
estrada de ferro. Passou a infancia e a juventude em vérias cidades da Austria. Entre
1879 e 1883, estudou, na Escola Politécnica de Viena (Wiener Technische
Hoschschule), arquitetura, matematica, fisica e filosofia, realizando a partir de 1882
um profundo estudo a respeito de Goethe. (Wikipedia, 2004). Desde 1875, lecionava
aulas de matematica e fisica inclusive para seus amigos de sala de aula. Casa, em
1914, com Marie von Sievers, que se torna Marie Steiner. (Setzer, 2006). Steiner
desenvolveu a teoria da Antroposofia enquanto ainda era membro da Sociedade
Teosofica.

A Sociedade Teos6fica?> é uma organizacdo internacional, fundada por
Helena Blavatsky, coronel Henry Olcott e William Judge e mais 16 membros
fundadores. Seu objetivo principal era promover 0s ensinamentos antigos de teosofia,
a sabedoria relacionada ao divino que era a base de outros movimentos do passado,
como o neoplatonismo, o gnosticismo e as Escolas de Mistérios do mundo classico.

Dessa forma, em 1902, quando assumiu a Secretaria Geral da Sociedade
Teosofica Alema, realizou sua primeira palestra cujo titulo era “Uma Antroposofia.”.
Somente em 1913. Com o rompimento com essa sociedade é que Steiner funda a
Sociedade Antroposofica, iniciando nesse ano a construcdo do 1° Goetheanum em
Domach na Suica. Uma belissima construgdo em madeira, cujo projeto foi dele
proprio.

A Antroposofia pode ser definida como sendo o método de conhecimento
da natureza do ser humano e do universo, o qual expande o conhecimento obtido por
meio do método cientifico convencional, bem como a sua aplicacdo em quase todas
as areas da vida humana.

Dessa maneira, no periodo de 1914 a 1924, Steiner em palestras proferidas

em Dornach, Berlim e em muitas cidades por toda a Europa, da as indicacbes para

?! Hoje, os objetivos da Sociedade Teoséfica sdo: a)formar um nicleo da Fraternidade Universal da
Humanidade, sem distincdo de raca, credo, sexo, casta ou cor; b) encorajar o estudo de Religido
comparada, Filosofia e Ciéncia e c)investigar as leis ndo explicadas da Natureza e os poderes latentes
no homem. O lema da Sociedade Teosodfica, o qual foi traduzido do sénscrito Satyan nasti para
Dharmah é em um sentido mais amplo, o lema da Sociedade Teoséfica afirma que ndo ha dever ou
doutrina superior a Verdade.
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uma renovagdo em muitas areas da atividade humana: arte, pedagogia, ciéncias, vida
social, medicina, farmacéutica, terapias, agricultura, arquitetura, teologia.

Nesse contexto, em 1919, ele é convidado a assessorar uma escola para 0s
filhos dos operarios da fabrica de cigarros Waldorf-Astdria em Stuttgart, Alemanha,
a pedido dos mesmos. O educador, baseado na metodologia cognitiva de Goethe e na
teoria da Antroposofia, esbogcou uma concepcdo de aprendizagem e ensino que se
organiza considerando as diferentes caracteristicas das criancas e jovens segundo sua
idade aproximada. Desse modo, a aprendizagem acontece de acordo com essas
caracteristicas, possibilitando que os alunos vejam um mesmo assunto de modos
diferentes em idades diferentes.

Essa pedagogia holistica pensa a formacéo do ser humano do ponto de vista
fisico, animico e espiritual. Por meio da arte, cultiva-se o sentir desde a mais tenra
idade. As atividades musicais com diferentes instrumentos, o canto, a experiéncia de
aprender a retratar o mundo a sua volta por meio do desenho, o brincar de roda, entre
outras, sdo atividades vivenciadas pelos alunos com o sério proposito de desenvolver
outras linguagens corporais de comunicagdo necessarias ao ser humano.

Assim como Steiner acredito que

N&o ha, basicamente, em nenhum nivel, uma educacdo que ndo
seja a autoeducacdo. [...] Toda educacdo é autoeducacdo e nos,
como professores e educadores, somos, em realidade, apenas o
ambiente da crianga educando-se a si propria. Devemos criar 0
mais propicio ambiente para que a crian¢a eduque-se junto a nos,
da maneira como ela precisa educar-se por meio de seu destino
interior. (Steiner, 2002, p. 20)

Vale aqui mostrar que esse pensamento € apoiado por todas as familias que
matriculam seus filhos em uma escola Waldorf. Traduzindo-se em nimeros, segundo
0 ultimo censo realizado (Schule, 2009), encontram-se 996 escolas espalhadas pelo
mundo inteiro, sendo 32 destas brasileiras, todas trabalham segundo a diretriz de
Rudolf Steiner.

E importante ressaltar que a filosofia, criada por Steiner, é voltada para
educacdo para a paz. Nesse sentido, quero chamar a atencdo para aagricultura
biodindmica, a medicina antroposofica, além da pedagogia Waldorf — a qual estarei
falando com mais detalhes no capitulo 03 —, uma vez que todas essas areas entram

em acordo com 0 modo de se arquitetar o Ser como foi pensado no capitulo 01.
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Tanto a agricultura quanto a medicina preconizada por Steiner tem como
caracteristica a revitalizacdo da forca original criadora e fomentadora cultural e
social, ou seja, poucas pessoas plantam sem fazer uso de adubos nitrogenados ou
curam resfriados com cha caseiro e escaldapés.

Entretanto, para o plantio por meio da agricultura biodindmica, € premissa
bésica dessa atividade ndo utilizar adubos nitrogenados, hormonios de crescimento,
minerais, herbicidas, pesticidas sintéticos além de todas as técnicas do plantio
transgénico, entre outros produtos desenvolvidos para tanto. Desse modo, garante-se
que o alimento seja sauddvel ao consumo do ser humano, bem como para 0 meio
ambiente, pois todos os preparados utilizados para esse fim estdo poluindo nossos
rios e lencois freaticos.

Ja na producdo de animais, esse produtor planta também o alimento a ser
ingerido pelos animais, 0s quais também s&o mantidos de acordo com a capacidade
fisica natural do ambiente, isto é, ndo se produz uma quantidade maior que o espaco
fisico possa comportar para que o bicho tenha também o seu ciclo de vida.

Todos esses cuidados visam o bem-estar dos individuos, evitando assim que
adoecam. Pode-se dizer que a alimentacdo, desse modo, faz parte de uma medicina
preventiva e também da medicina antroposofica, garantindo uma melhor qualidade
de vida aos envolvidos.

Tal cuidado com a salde é possivel de se ver em outros programas
educacionais ou ndo, como ja citei, existe um grupo chamado Slow Food, o qual se
preocupa com a qualidade e 0 modo de producédo dos produtos que s&o ingeridos pelo
ser humano.

Dessa forma, a fim de assegurar a integridade dos mesmo ha uma legislacédo
que atende hoje em dia 0 mercado consumidor, com o intuito de classificar os
produtos como organicos ou biodindmicos. Estes ultimos, no mundo, inteiro séo
uniformemente comercializados sob a marca Deméter, a qual garante uma cultura
agricola politicamente correta, isto é, baseada em novas medidas as quais abrangem
os diversos aspectos, sejam eles culturais, espirituais, politicos, legais, econbmicos e
ecologicos.

E oportuno dizer o quanto o agricultor biodindmico aprende, durante o seu
processo de trabalho, a ser pesquisador das solugdes dos problemas encontrados, os

quais ndo sao facilmente solucionados, pois ndo podem ser resolvidos por meio do
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uso de herbicidas e inseticidas. Dessa forma, o produtor investiga, pesquisa e testa
suas teorias. Ele aprende a participar e transmitir sua experiéncia e seus acertos aos
outros, formando assim outros produtores com técnicas limpas e conscientes da
producdo de alimentos.

Uma renovacao dessa ordem interessa apenas aqueles que j& possuem esse
olhar afinado, pois em geral a maioria das pessoas, que vivem em cidades, esta
acostumada a fazer compras em mercados e ndo conhece 0s problemas que o uso de
herbicidas, adubos nitrogenados, entre outros, podem trazer ao seu corpo fisico. Bem
como desconhecem o0s problemas, que o excesso de produtos quimicos, tais como,
conservantes e estabilizantes presentes nas comidas industrializadas, que poderdo
causar na sua saude futuramente.

Fazendo uma analogia as avessas, hoje em dia se alguém quiser comer
como seu avd se alimentava na sua época, deverd entdo passar a comer produtos
organicos ou biodindmicos, pois a quantidade de agrotéxicos e produtos quimicos
presentes nos alimentos atuais é imensa. Do mesmo modo, acredito que a formacao
dos mais novos deva ser sempre pensada — com o mesmo carinho e atengdo que
nossos antepassados tiveram—, mas da mesma forma, fazendo uso das novas
pedagogias, as quais envolvem os aspectos culturais, espirituais, politicos, corporais
e ecoldgicos.

Como foi possivel ver até aqui, o ser humano tem necessidades que
envolvem todas as esferas acima descritas para sua formagdo como um todo. Um dos
grandes diferenciais da pedagogia Waldorf em relacédo a qualquer outra estudada aqui
é o0 cuidado com a formacéo da espiritualidade do individuo. Assim como previsto na
teoria da transdisciplinaridade e no relatério Dellors, da UNESCO, Steiner em
grande parte da sua obra preocupa-se com a questdo da espiritualidade na formacéo
do novo ser desde 0 momento da sua concepcao, entretanto, aqui nesta pesquisa, ndo
quero desprezar tdo importante esfera, mas ndo entrarei neste contexto, por acreditar
que tal processo deva acontecer gradualmente e em contexto familiar, isto €, ndo sei
se apenas reproduzir o que Steiner afirmou nos seus livros seja suficiente para
desenvolver a percepcdo tdo a fundo das necessidades do espirito como ele tinha para
ele.
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A ESCOLA DE REGGIO —EMILIA

As cem linguagens

A crianga

¢ feita de cem.

A crianca tem

cem maos,

cem pensamentos,

cem modos de pensar,

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amatr.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem),
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
separam-lhe a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos,

de fazer sem a cabeca,

de escutar e de nao falar,

de compreender sem alegrias,
de amar e maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir o mundo que ja existe
e de cem,

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho,

a realidade e a fantasia,

a ciéncia e a imaginagao,

o céu e a terra,

a razao e o sonho,

$40 coisas que NAo estao juntas.

Dizem-lhe:

que as cem nao existem.

A criancga diz: a0 contrario, as cem existem.
Loris Malaguzzi
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Apos a Segunda Guerra Mundial, um grupo de mulheres da cidade italiana
de Reggio Emilia buscava um modelo diferente de escola, integrado a comunidade e
com formacdo pautada na ética e no desenvolvimento dos saberes cientificos
necessarios a formagdo de seus filhos. Elas possuiam “um tanque de guerra, seis
cavalos ¢ trés caminhdes” (Edwards, 2007, p. 67), os quais os alemdes abandonaram
na retirada, material de demolicdo retirado de casas bombardeadas e um convite para
0 educador Loris Malaguzzi ajuda-las nessa importante e ardua tarefa.

Hoje, o sistema adotado foi difundido pelo mundo. Somente a vivéncia do
processo com seus acertos e erros € que possibilitou a criacdo dessa pedagogia. O
reconhecimento internacional surgiu em 1991, quando a revista norte-americana
Newsweek publicou uma matéria apontando o sistema educacional infantil de Reggio

Emilia como o mais admiravel do mundo.

O SISTEMA EDUCACIONAL REGGIO EMILIA

Um dos diferenciais dessa escola, a meu ver, foi a contratacdo de Loris
Malaguzzi®® para montar e dirigir a primeira escola. Sua vivéncia como professor de
uma escola tradicional e a opcdo por comecar algo novo, pode ser vista na declaragédo

de regida pelo préprio:

Finalmente, ap6s 7 anos ensinando em uma escola, decidi sair de
meu emprego. O trabalho com as criangas era gratificante, mas a
escola, operada pelo estado, continuava seguindo seu proprio
curso, aderindo a estupida e intoleravel indiferenca para com as
criancas, a sua esperteza auto-aproveitadora, empurrando um
conhecimento pré-embalado. (Edwards, 2007)

Nesse sentido, Malaguzzi, junto aos pais desejosos de formar um novo

modelo escolar para seus filhos, conseguiu com muita humildade da equipe trabalhar

e construir um sistema pedagdgico cujo principio orientador do grupo era informar

“as maes que nos, exatamente como as criangas, tinhamos muito a
aprender. Um pensamento simples e confortador, veio em meu
auxilio: que as coisas relativas as criancas e para as criangas

22 oris Malaguzzi (23 de fevereiro de 1920 a 30 de janeiro de 1994) Nasceu em Reggio Emilia, na
Italia, formado em pedagogia e psicologia— médica e pedagdgica. Iniciou a carreira, em 1940, como,
professor e desde 1951 exerceu a fungéo psicologo do centro médico. Na primavera de 1945, comegou
os trabalhos de elaboracéo dessa pedagogia.
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somente séo aprendidas através das proprias criangas. Sabiamos o
quanto isto era verdade e, a0 mesmo tempo, 0 quanto tinha de
enganoso. Contudo precisavamos desta assercdo e deste principio
orientador; ele deu-nos forca e veio a ser uma parte essencial de
nosso bom-senso coletivo.” (Edwards, 2007, p. 61)

Sob essa perspectiva, 0 grupo construiu o prédio escolar com duas salas,
que abrigava as 60 criangas em um grande espaco. A maior importancia dessa
conquista foi conseguir formar uma escola que néo estivesse sobre o julgo da Igreja
Catolica, grande monopolizadora da educacdo infantil. Outra questdo de grande
importancia a ser considerada, foi o trabalho com a lingua materna. A equipe
pedagogica percebeu que, apesar da lingua oficial do pais ser o italiano, a mesma era
estranha as criangas, as quais falavam o dialeto local, dificultando assim a
compreensdo dos pequenos nas pequenas tarefas. Com essas mudancas realizadas, o
rompimento com os padrdes tradicionais de ensino estava firmado.

Vale aqui ressaltar que a primeira escola de Reggio Emilia sempre sera
diferente das demais devido as condi¢Bes de sua formag&o, pois a principal filosofia
que a fundamentou foi a emergente no rastro da 22 Guerra Mundial, desse modo as
pessoas buscavam um “significado humano, digno e civil a existéncia, ser capaz de
fazer escolhas com ideias e finalidades claras, e ansiar pelo futuro da humanidade”
(Edwards, 2007, p. 67). Isso tudo surgiu dos pais, mas em especial das mées que
focalizavam suas atencGes nos filhos, e sendo assim, construiam com as proprias
méaos uma escola capaz de educar as criancas de outro modo, pois ainda que todas as
criancas merecam uma educacdo para desenvolver todo seu potencial, essas, em
especial, mereciam muito mais que isso por terem enfrentado uma guerra.

Assim, “a equagdo era simples: se as criangas possuiam direitos legitimos,
entdo elas também deveriam ter oportunidade de desenvolver sua inteligéncia e de
serem preparadas para 0 sucesso que nao deveria e ndo lhes poderia escapar”
(Edwards, 2007, p. 68), essa foi a filosofia a qual motivou outros pais a colocar seus
filhos nas escolas que seguiam o modelo da formacdo pensada por essa equipe em
Reggio Emilia.

Estou de acordo com Malaguzzi (apud Edwards, 2007), pois quando se
revisa as raizes extraordinarias na tentativa de compreender as instituices de ensino,
seus ideais, pensamentos e sentimentos presentes no inicio da formacdo das escolas,

reforca-se certos padrdes que fortalecem os esforgos de aprendizagem e de ensino.
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Nesse sentido, essa dinamica corresponde “ao que John Dewey chamou de
‘a fundacdo da mente” (Edwards, 2007, p. 67)°, pois sdo ideais recorrentes que
precisam ser mantidos em vista durante as atividades cotidianas da escola e que

devem ser compartilhadas por todos a fim de melhor compreender e pratica-los.

A ESCOLA

O ambiente escolar foi outra das preocupac6es de Malaguzzi, por isso todas
as escolas refletem uma aura de serenidade aliada a ideia de descoberta fortemente
sentida ao adentrar pela escola.

Assim ao entrar pelo prédio principal da escola, vocé vera sempre um hall
de entrada — cuja funcdo é de organizar a escola e manter as informacgdes ao acesso
de todos—, o qual descortina o olhar para que se perceba a piazza ou o espago central
— local em acontecem todas as atividades complementares a sala de aula. Conectadas
a esse espaco central estdo a sala de refei¢@es, a cozinha, as salas de aula, o atelier, 0s
laboratdrios (que sdo espacos de experimentacdo dos pequenos), a sala de musica e a
sala de arquivo— onde sdo guardados os objetos uteis, os ndo comerciais que foram
feitos por alunos, pais ou professsores. Em todas as paredes da escola estdo expostos
os trabalhos realizados, com excecdo das que separam o atelier e a piazza, que em
geral sdo feitas de vidro para dar uma maior sensacao de amplitude e integracao dos
espagos.

Vale aqui ressaltar que a exposi¢do “As Cem Linguagens da Crianga”
correu 0 mundo e, em 2007, esteve em S&o Paulo no Instituto Tomie Ohtake, durante
0 periodo de 15 a 30 de setembro. Observei, logo na entrada, um grande painel com o
poema de Malaguzzi impresso — o qual abre esta parte dessa escola —, além da
reproducdo do mesmo nos folders que eram distribuidos. Os trabalhos das criancas
foram fotografados e expostos em painéis. Havia também a exibicdo de dois filmes e

de uma maquete do ambiente da escola.

A ESCOLA REGGI0 EMILIA

Um dos aspectos que mais atrai os olhares a essa pedagogia, envolve o
ensino por meio do uso da linguagem da Arte, a qual € inerente a crianca, e da
Ciéncia, pela da experimentacdo. Dessa maneira, a crianca aprende a se expressar

fazendo uso de desenhos, de pecas, de esculturas, entre outras formas de se expressar
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para dar vazdo as duvidas e aos anseios de resolver problemas e de conhecer o
mundo, bem como a dar significados aos objetos e relacfes. Somente apos as
criancas acertarem qual o tema a ser desenvolvido € que, pais e professores se
reinem e elaboram o planejamento das aulas.

Segundo Edwards (2007), por exemplo, em uma atividade envolvendo os
dinossauros, foi pedido as criancas para estimarem o tamanho de um, apds varias
respostas, ficou decidido que ele deveria ser do tamanho de um campo de futebol.
Foi entdo pedido, que os alunos medissem o campo. Como eles ndo conheciam trena,
acabaram optando pelo rolo de papel higiénico do banheiro, pois 0s mesmos sabiam
que continha ali 50 metros de comprimento. Esta é a razdo principal de permitir que
os alunos encontrem seus caminhos, para os adultos, a trena ou um metro seria a
saida mais facil e sem graca alguma!

Dessa forma, nesse modelos, essas criangas pesquisam o tema, utilizando os
livros, na internet e a questionamento de todos a sua volta. Para isso se utilizam
desde cedo de métodos tais como observacdo, investigacdo, experimentacdo — 0S
quais ja eram utilizados por Leonardo Da Vinci—, s6 depois € que retornam a escola a
fim de expressar da melhor forma que o sabem e o que acabaram de conhecer,
usando assim um desenho ou uma escultura com sucata sortida entre outros.

As atividades sdo exploradas ao maximo, até que a crianca se dé por
satisfeita. As vezes, 0S pequenos ndo conseguem se expressar como queriam, dessa
forma, o professor ou o pai podera encoraja-lo a pensar novamente a logica do
problema, fazendo com que ele encontre o caminho da sua resposta. E importante
comentar que as escolas de Reggio contam com 0 apoio e a colaboracdo de Jerome
Bruner®®, um grande parceiro das discussdes de trabalho entre pais e professores.

No contexto acima, o aluno conta com o laboratério e também com o
atelier, os quais permitem ndo s6 com o desenvolvimento de sua curiosidade
(Curiosita) ao descobrir como funcionam as coisas, como também de que modo elas
acontecem e o porqué. Essas atividades irdo exercitar sua imaginacao e, a partir de
certa idade, o teste das suas teorias (Dimostrazione) fard com que ele adquira, além

de seguranca, a persisténcia necessaria a um bom pesquisador.

23 Jerome Seymour Bruner (1915- ) psicologo americano, graduado pela DUKE na Carolina do Norte
em 1937. Pai da psicologia cognitiva, pois desafiou o behavorismo. Sua pesquisa é baseada no
desenvolvimento infantil.
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E valido ressaltar que nos atelier e nas salas de arquivo, ele podera
encontrar algum dos materiais, relacionados abaixo, para seu uso: a) sucatas, tais
como: botdes, tecidos, velas, retalhos de papéis, diferentes tipos de grdos, sementes,
pedacos de madeira, 1, entre outros, b) objetos comuns em ateliés: mesas de
diferentes tipos, com luz no tampo, pincéis, diferentes tintas, cavaletes, tesouras,
réguas, entre outros; e ¢) recursos sao livremente utilizados pelas criangas, como:
vidros, arames encapados, tesouras com pontas, entre varias coisas apontadas por nos
COmMo perigosas.

Em resumo, é possivel afirmar que os fundamentos do programa
educacional que tem lugar nas escolas de educacdo infantil de Reggio Emilia
apresentam como eixo central o relacionamento e a participacdo de alunos,
professores e pais. A relacdo é a dimensdo fundamental de conexdo do sistema,
entendido como uma conjun¢do dindmica de forcas e elementos interagindo para
uma finalidade comum. Para tanto, é importante que a escola seja acolhedora e
forneca condicdes de interacdo para que aconteca o desenvolvimento da crianga,
sendo ela protagonista, investigadora, com habilidades em descobrir os significados
das novas relacGes e de perceber os poderes de seus pensamentos por meio da sintese
de todas as linguagens: expressivas, comunicativas e cognitivas; além de manter o
grupo em constante construcdo, mantendo-se aberto e receptivo a mudangas.

O objetivo do projeto politico pedagogico educacional da Reggio Emilia
envolve entre outras caracteristicas, 0s seguintes aspectos a) direito da crianca a
linguagem (a crianca tem cem linguagens); b) os direitos da crianca a infancia, por
meio de estudos, pesquisas, experimentacdo com énfase especial para as suas
necessidades; c) a presenca dos pais na formacdo e dentro da escola (a escola é
voltada para a comunidade, talvez isso ndo funcione em outras partes do mundo
como acontece na Italia. Atualmente, a abordagem da Reggio Emilia foi aprovada
em alguns paises, a saber E.U.A., Reino Unido, Nova Zelandia, Australia e muitos
outros paises.) e finalmente, d) a oportunidade de fazer visitas guiadas a lugares da
cidade onde as criangas vivem para conhecer a fundo as tradicbes e o ambiente,
(ainda que inicialmente, essas visitas tenham acontecido apenas para divulgar as
acOes da escola e angariar novos alunos por meio da visualizacdo dos resultados

conseguidos pelas criangas).
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E imprescindivel destacar o quanto o trabalho dos professores em pares
facilita a reflexdo sobre sua préatica de ensino e aprendizagem. No contexto dessa
pedagogia, o professor é um professor-pesquisador, isto €, um guia de recursos o
qual desperta o olhar de cientista nas criancas. Dentro desse papel, tais educadores
procuram ouvir, observar e auxiliar os pequenos a documentar os trabalhos, bem
como, por meio da visdo de Malaguzzi de uma "educagdo baseada em
relacionamentos”, procurar centrar-se em cada criangca em relacdo ao outro e procura
ativar e apoiar as relacfes das criancas de reciprocidade com outras criangas, familia,
professores, sociedade e meio ambiente.

Em suma, a abordagem da escola Reggio Emilia articula as criangas no
sentido de estimular e adquirir habilidades de pensamento critico e
colaboracédo. Todos os operadores do pré-escolar devem fazer uma comparagdo com

as escolas de Reggio Emilia.
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A ESCOLA SUMMERHILL

Em 1921, a escola inglesa Summerhill foi fundada pelo escocés Alexander
Sutherland Neill e sua esposa. A filha de Neill com sua segunda esposa, Zoé Neill
Readhead é quem conduz as atividades escolares. Até hoje, a escola atende jovens
em idade para o ensino fundamental e médio, segundo o sistema escolar brasileiro.

Ela foi idealizada a partir dos ideais de liberdade, democracia e
determinacéo propria instaurados no século XVIII, esses influenciaram Neill a ponto
de estabelecer em Summerhill uma proposta pedagdgica que trabalhasse com o0s
alunos movidos pela sua propria curiosidade sem serem obrigados a executarem suas
tarefas e aprendizagem, e sim impelidos pela vontade de apreender o mundo.

Alguns pais aderiram a essa proposta desde entdo. Vale aqui comentar que,
ainda hoje, ha pressdo por outros pais para que modelos como esse fechem suas
portas, ndo por serem muito liberais, mas sim por ndo entenderem um conceito tao
precioso como o da liberdade. Fromm (1968) mostra que, na verdade, a sociedade
industrial do século XX — e pode-se dizer que até os dias de hoje — criou no ser
humano a autoridade invisivel, isto é, a sociedade industrial moderna gera no
individuo a necessidade do consumo, o padrdo de como agir e do que é aceitavel ou
n&o, produzindo assim, a ideia de que o ser humano tem liberdade, mas ndo quer que
ele realmente a possua. Nesse contexto, a escola deve participar desse jogo, o qual
ndo é aceito pelas novas pedagogias que querem a verdadeira liberdade de escolha de
valores e de consumo.

Sendo assim, Fromm (1968), afirma que

It is not that authority has disappeared, nor even that it has lost in
strength, but that it has been transformed from the overt authority
of force to the anonymous authority of persuasion and suggestion.
In other words, in order to be adaptable, modern man is obliged to
nourish the illusion that everything is done with his consent, even
though such consent be extracted from him by subtle manipulation.
His consent is obtained, as it were, behind his back, or behind his
consciousness. The same artifices are employed in progressive
education. The child is forced to swallow the pill, but the pill is
given a sugar coating. Parents and teachers have confused true
non-authoritarian education with education by means of persuasion
and hidden coercion. Progressive education has been thus debased.
It has failed to become what it was intended to be and has never
developed as it was meant to.

153



Desse modo, em modelos como Summerhill, pode-se encontrar alunos que
estudam com vontade e planejam como e o que querem ser quando crescerem. E
importante notar o quanto a autonomia criada nesse modelo escolar implica em uma
disciplina diferente da apregoada por pais e mestres da escola tradicional. Sabe-se
que essa Ultima ndo funciona perfeitamente, uma vez que se o objetivo da escola é
fazer os alunos aprenderem algo, pelas avaliacGes desse préprio sistema, percebe-se
0 ndo-funcionamento do mesmo, além do que se manter a ordem e a disciplina
fossem garantias de uma boa educagdo todos os presidios e casas afins estariam
repletas de intelectuais!

Summerhill foi uma das escolas pioneiras ao dar um passo tdo importante
para a autonomia dos alunos como ser humano consciente do que querem e desejam
para o seu futuro. Neil acreditava na importancia dessas opcoes.

Nesse sentido, esse modelo escolar tem, no amago da sua fundacdo, os
principios da escola democratica, a qual permite que seus alunos escolham suas
aulas, mas acima de tudo respeita o direito de brincar, isto €, a crianca despende
tempo brincando, uma atividade natural para sua idade e desenvolvimento,
realizando a tomada de conhecimento do mundo, dos seus objetos, bem como das
relagdes sociais estabelecidas por ocasido desse contato.

A escola foi pioneira em permitir que as criancas se organizassem em
forma de assembleia, a fim de discutir no grupo a dindmica dos acontecimentos
referentes ao cotidiano escolar, encontrando solucbes e desenvolvendo
questionamentos para as situagfes vividas, ou ndo, que causaram desconforto ou
polémica nas relacGes escolares.

Para Neill, era de suma importancia que todos os alunos fossem educados

também emocionalmente, pois ndo era certo ensinar apenas a ler, escrever e contar.

A ideia de que cultura e educacdo significam ter muita leitura,
pertence a um passado longinquo, o passado dos nobres feudais,
cagadores e dos eruditos. (...) Naturalmente, toda crianca deve ter
acesso a melhor biblioteca possivel, aquelas cujo fichario
apresentasse desde Bewolf até estérias em quadradinho (....). Uma
parte da educacdo estd no descobrir essas coisas por si mesmo.
(Neill, Hearts not Heads in the school, 1967, pp. 94-95)

Concordo com Neill, ao afirmar que ha diferencas entre ser livre e ser
licencioso. Muitos pais — ndo s6 os que tiveram acesso as convic¢des implantadas

em Summerhill — por se sentirem culpados pela forma estrita de educacdo que
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receberam e que estariam dando aos seus filhos, mudam o seu modo de agir de forma

erronea, fazendo com que o resultado seja

“quase sempre uma floracdo de garotos estragados, porque os pais
ndo tém nocao do que vem a ser liberdade... Esses pais pensam que
liberdade significa fazer tudo quanto entendemos de fazer” (Neill,
1967, p. 25). (...) Infelizmente, foi grande demais o numero de
leitores que apenas receberam Summerhill, em suas cabecas,
naquilo que Krisnamurti?* chama de nivel verbal, mas as cabecas
nunca levaram ninguém & parte alguma. O impeto vem das
emocoes. (Neill, 1967, p. 27)

De acordo com Neill, o papel da mée era de fundamental importancia, pois
dele depende a filosofia e os valores que a familia agrega na formacdo da auto-

regulagdo das criangas.

Crianca alguma pode ser auto-regulada quando a méde estd mais
interessada em coisas do que em seu filho, a espécie de mée que
fica furiosa quando algum estupido vaso é quebrado, ou a que quer
impressionar seus vizinhos tendo um menino ou menina bem
comportado e gentis. Mée alguma com um complexo sobre sexo e
excremento pode ter uma crianga auto-regulada. O termo refere-se
a uma mulher equilibrada, descontraida, mulher que valoriza
apenas o que vale valorizar. (...) 0 que estou tentando dizer é que
uma crianga ndo pode ser mais auto-regulada do que o é sua
prépria mde. (...) Ndo é necessario ser educado para ter cultura.
(Neill, 1967, pp. 27-28)

Pode-se perceber que € vital para criagdo dos mais novos o papel a ser
desenvolvido pela mée, pois sera ela quem ajudard na distincdo da pratica dos

valores agregados as palavras liberdade® e licenciosidade®. Entretanto na sociedade

ocidental atual, ela ndo dispGe mais de tanto tempo para desempenhar tais fungoes,

** Jiddu Krishnamurti (Madanapalle, 11 de maio de 1895 - Ojai, 17 de fevereiro de 1986) foi
um filésofo indiano. Incluem-se entre seus temas a revolugdo psicoldgica, meditagdo, conhecimento,
relacbes humanas, a natureza da mente e a realizagdo de mudancas positivas na sociedade global.
Constantemente ressaltou a necessidade de uma revolucéo na psique de cada ser humano e enfatizou
que tal revolugdo ndo poderia ser levada a cabo por nenhuma entidade externa seja religiosa, politica
ou social.

%> Segundo o dicionario digital Caudas Aulete, liberdade significa: possibilidade de agir conforme a
prépria vontade, mas dentro dos limites da lei e das normas racionais socialmente aceitas; estado ou
condicdo de quem é livre. Supressdo das formas de opressdo anormais, ilegitimas e imorais;
autonomia, independéncia; condi¢do de quem ndo estd submetido a nenhum constrangimento fisico
ou moral; licenga, permissdo; condi¢do de um ser que se encontra livre para expressar os diversos
aspectos de sua natureza ou de sua esséncia.

% Segundo o dicionério digital Caudas Aulete, licensiosidade significa: que ndo respeita normas;
desregrado; indisciplinado; que demonstra desregramento moral e/ou sexual (conduta licenciosa);
devasso; depravado
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ainda que esteja diariamente proxima; apenas algumas ndo sucumbem a tentacdo de
fazer tudo o que o filho quer para compensar essa auséncia na formacdo dos
pequenos.

Equilibrar o trabalho e a educacdo dos mais jovens acaba sendo uma ardua
tarefa desempenhada hoje pelos pais com a cooperacdo do professor. Por essa razdo
considero importante esclarecer os pais sobre tal diferenca. Liberdade envolve os
direitos que cada um tem e, do mesmo modo, 0s deveres de respeitar o espago do
outro. Ensinar o que é meu e 0 que é seu, implica em um grande conhecimento
dessas relacOes e desse modo, passam a ser livre para pensar, aqueles jovens que
conseguem ter essa percepcdo dos arredores que o cercam.

Neill (1967, p. 98) também concorda com a teoria

que diz ser encargo da educacdo 0 capacitar-nos para viver uma
existéncia tdo integral e tdo interessante quanto nos seja possivel,
de forma que possamos fazer uma ferramenta torneada
alegremente, sem desejar saber qual a composicao exata do aco ou
sua tensdo superficial.

Por tudo isso, Summerhill tem orgulho de formar jovens com a mente

aberta. Todo o processo exige dos pais

“conhecimento, paciéncia e fé na natureza humana que lhes
permitam tornar lares livres para seus filhos. E isso se aplica a
todas as classes sociais.” (Neill, 1967, p. 37)

E preciso elucidar, de modo geral, todos os individuos sobre a necessidade
de formar seres humanos conscientes das suas obrigacdes éticas, mas acima de tudo
que sejam pessoas felizes e criativas no seu dia a dia e que respeitem a paz em todas
as suas esferas. Dessa maneira, a felicidade obtida nas pequenas coisas contribui para
que cada um de nos viva de forma mais integrada e busque “um mundo que procure

0 amor e ndo poder, 6dio e moral ultrapassada” (Neill, Talking of Summerhill, 1967).
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AS ESCOLAS INDIGENAS NAS ALDEIAS

O CONTEXTO

Durante o periodo de julho de 2002 a dezembro de 2003, atuei na equipe de
coordenacdo do Curso de Magistério Indigena- o conhecido Magind, organizado pela
profé Dr* Maria do Carmo S. Domite?’ e realizado pela Faculdade de Educacéo da
Universidade de S&o Paulo (FE-USP) em parceria com a Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE). A partir dessa formacdo de professor, foi possivel conhecer e
iniciar um didlogo pensando junto a eles sobre suas necessidades, anseios e formas
de ser das comunidades Kaingang, Terena, Krenak, Guarani e Tupi-Guarani, bem
como o que eles pretendem e almejam para os mais novos da aldeia.

Apos esse periodo, participei da equipe de coordenacdo e pesquisa para a
elaboracdo do proximo curso: o de Formacdo Intercultural Superior do Professor
Indigena (FISPI), voltado para atender as aldeias indigenas do estado de Sdo Paulo.

Dessa forma, o curso teve duracdo de abril de 2005 a abril de 2008. Ele
formou uma turma de 79 professores indigenas, os quais foram selecionados pelas
suas proprias comunidades.

O FISPI apresentou um grande diferencial em relacdo aos outros cursos
regularmente oferecidos pela universidade: ele é uma licenciatura intercultural e foi
criado especialmente para atender a demanda dos povos indigenas. Tratou-se de uma
formag&o em servico, os professores tinham a experiéncia de sala de aula e, uma vez
por més, deslocavam-se para Sao Paulo para ter uma semana de aula na Universidade
de Sdo Paulo (USP), momento em que recebiam a formacdo, discutiam questdes
praticas do dia a dia de suas salas de aula e de suas escolas, e encaminhavam
trabalhos de pesquisa e de producéo de material didatico.

Uma orientacdo pedagogica importante, que produziu bons resultados, foi o
incentivo para que os professores trabalhassem com os mais velhos e outras pessoas
da propria comunidade. Inclusive, varias liderancas, pajés e pessoas respeitadas por

seus conhecimentos nas aldeias participaram de atividades no curso, oferecendo

%" Maria do Carmo Santos Domite é professora da Faculdade de Educagao-FE da Universidade de Sao
Paulo, coordenadora do Grupo de estudos e Pesquisas em Etnomatematica-GEPEm da FE-USP.
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palestras e acompanhando algumas aulas, de modo a contribuir com a formacéo dos
professores indigenas. Apds o ultimo moédulo do curso, foram apresentados 50
Otimos trabalhos de concluséo de curso (TCC), frutos da pesquisa desses professores
e professoras durante trés anos de trabalho.

Ao longo desses anos de formacgédo na Faculdade de Educacdo (FEUSP), a
interacdo do professor-formador com o professor indigena foi se destacando como a
parte mais efetiva desse trabalho, uma vez que foi possivel perceber a realidade de
cada grupo e adaptar o olhar do formador as necessidades do grupo em questéo.

As discussOes entre eles na Universidade e entre o formador e professor
indigena e sua comunidade na escola da aldeia foram se fortalecendo e mostrando-se
cada vez mais imprescindivel para o bom funcionamento dessa rede. Esse interagir
representa o desafio de incorporar o0 novo perfil da escola indigena a pratica/gestao

escolar dos professores indigenas.

COMO AS COMUNIDADES INDIGENAS PENSAM A SUA ESCOLA

A escola é uma instituicdo nova para 0s grupos indigena, pois esses povos
sempre mantiveram seus conhecimentos por meio de atividades executadas por
varias pessoas. Desse modo, a cultura era ensinada e repassada as geracdes mais
novas por intermédio das tradicdes orais, ndo havendo a necessidade de existir um
espaco em especifico na aldeia para se difundir os conhecimentos.

As comunidades indigenas tém como proposta a elaboracdo de uma escola
indigena intercultural, bilingue e organizada por areas de conhecimento. A cultura
indigena e o conhecimento do grupo dominante dividem espaco durante as aulas, de
modo geral, as comunidades reconhecem a importancia dos dois conhecimentos: o
indigena, para ndo perder a identidade cultural e, o ndo indigena, para conseguir
insercdo na sociedade envolvente sem perder suas caracteristicas culturais.

Foi possivel observar a necessidade de que os grupos tiveram em trazer o
“mais velho” da aldeia para a escola, a fim de contar parte da tradicdo do poVvo,
retomando assim questdes importantes tais como a alimentacao tradicional, 0s mitos,
as dangas, todos por meio de propostas teorico-praticas-pedagogicas, as quais se
desenvolveram e emergiram de um enfoque cujo cerne baseou-se em agOes

transdisciplinares, ao quais vieram do fundo das lembrancas culturais para as
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discussGes em sala de aula, e que, portanto, transcenderam a visdo disciplinar da
escola tradicional ndo-indigena.

Recuperando as proprias palavras de Adriano César Rodrigues de
Campos®®, a importancia da Escola Indigena na aldeia, para a comunidade indigena,
nas suas palavras, séo:

1. Alunos terdo professores conhecidos, sera melhor o relacionamento aluno
professor e 0 andamento durante o periodo letivo;

2. Professores preocupados com os seus alunos em seu aprendizado tanto a
relacdo do cumprimento da proposta pedagdgica da aldeia, mas visando o
ensino-aprendizado dos alunos;

3. A questdo da lingua indigena deve ser trabalhada em sala de aula tanto na sua
revitalizacdo como na sua pratica;

4. E também a nossa escola estd sendo um ponto de referéncia na aldeia, tanto
nas visitas como nas apresenta¢fes culturais com nossos alunos e para a
comunidade buscar apoio;

5. Produzir material de sua propria etnia e fazer com que fique registrado, esse é
um dos motivos essencial para o funcionamento da escola indigena.

Sob tal perspectiva, para manutencdo de toda essa estrutura ainda recente, é
preciso continuar a incentivar as acdes pedagogicas, de maneira que o desafio atual,
apos o término do curso, seja a garantia que os processos de formacdo continuada
acontecam, para que possam dar prosseguimento ao processo de qualificagéo
profissional. Outro desafio também é a extensdo dessa formacdo, para que possam
lecionar até o ensino médio. Sdo ideais para o futuro, mas que espero uma
mobilizacdo da parte deles para enfrentar todas essas mudancas, ainda mais agora
que constituiram uma Organizacdo de Professores Indigenas do Estado de S&o Paulo.

Cabe também ressaltar a necessidade de realizar encontros entre esses
povos com objetivo de fomentar uma nova perspectiva cultural, buscando o
fortalecimento dessa relacdo e a reducdo da distancia existente entre essas

populacdes e 0s ndo indios.

O ENSINO POR CICLOS

A comunidade indigena possui suas proprias concepcbes sobre o que

ensinar e, em especial, de como ensinar a geragdo mais nova.

%8 Adriano César Rodrigues de Campos é da etnia Kaingang, formado professor indigena pelo Curso
de Formacdo Intercultural Superior de Professores Indigena da FEUSP, é diretor da Escola Estadual
Indigena India Maria Rosa.
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Almejando caminhos mais atuais, que se adequem a novas propostas
indigenas, os ciclos de aprendizagem plurianuais foram instituidos no curriculo desde
0 inicio de 2009. A proposta referida deve permitir um melhor ajuste na relacéo
espacgo-tempo, ocorrida durante a formacdo dos mais novos na escola.

Assim, a escolha de tempos diferentes, sem a presenca do degrau anual (o
qual delimita tanto o ensino quanto a aprendizagem na escola da aldeia), promove a
solidificacdo do conhecimento de modo mais individualizado, distinto, para cada
aluno. De forma a permitir que a utilizacdo de ciclos proporcione uma apreensao do
mundo e seus objetos também diferenciadamente, ocorrendo, em um periodo mais
adequado e condizente com a pedagogia empregada, aquela que estabelece uma
proximidade com a cultura especifica de um povo.

Seguindo uma organizacdo escolar via ciclos de estudo, foi possivel
observar que a passagem das etapas anuais utilizada na maioria das escolas estaduais,
para os ciclos trianuais, € uma proposta inovadora. Porém, € uma ideia que se
apresenta assim devido a quebra do modelo temporal atual ja instaurado e
consagrado pelos educadores do século XX. Nesse sentido, a verdadeira mudanca
ocorrerd no modo e na duracdo do acompanhamento pedagogico, que acarretara em
uma diversificagdo dos percursos de formacéao dos alunos.

Tal mudanca frequentemente pode ocasionar um aumento da autonomia na
pratica docente, 0 modo como o professor poderd orientar um planejamento mais
flexivel das progressdes, bem como o atendimento aos alunos durante as aulas
podera ser feito de modo diferenciado. Os objetivos pedagdgicos dessa proposta irdo
construir durante os anos de sua implantacdo pontos de referéncia para orientar toda
a equipe pedagdgica da escola.

Nos projetos de ensino por ciclos, um novo olhar para o processo educativo
é alcado, exigindo um conjunto de medidas e condi¢es para que se possa construir
uma nova escola, onde o significado de aprender ndo se confunda simplesmente com
memorizar informagdes que possibilitem “passar de ano” ou “tirar nota”, mas seja
sim o de incorporar novos conhecimentos, permitindo o dominio dos cddigos das
diferentes linguagens e areas de conhecimento, a fim de entender o mundo de forma
critica e mais complexa.

A consequéncia imediata dessa organizacdo escolar por ciclos é que as

séries deixam de existir, por se contraporem aos principios basicos de integragéo,
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articulacdo e continuidade do processo educativo. A aprendizagem significativa
constitui um processo continuo que nao pode e ndo precisa ser truncado ano a ano ou
a cada verificacdo de aprendizagem.

Ela constitui uma proposta politico-pedagdgica que viabiliza uma profunda
reorganizacdo curricular, ressignificacdo da avaliacdo da aprendizagem, redefinigéo
dos tempos e dos espagos escolares, novas concepgdes didaticas, novas formas de
gestdo e praticas de trabalho, além de impor a formagéo continuada aos educadores.

As propostas pedagdgicas que organizam a escola estadual indigena em
ciclos de desenvolvimento humano partem de duas premissas: cada fase de
crescimento do aluno possui caracteristicas proprias e cada crianca tem um ritmo
préprio de aprendizagem. Sendo assim, a escola indigena deve ser organizada em 05

ciclos:

e o ciclo inicial (educacdo infantil — 02 a 05 anos);
e 0 1°ciclo (06 a 8 anos);

e 02°ciclo (9 allanos);

e 03°ciclo (12 a 14 anos);

e o04°ciclo (15a 17 anos).

Tal organizacao escolar solicita que o professor estabeleca uma nova logica
na avaliacdo, de modo que ndo desempenhe apenas uma fun¢do burocréatica de medir
e quantificar contetdos aprendidos por aluno para aprova-lo ou ndo, e sim que torne
frequente na sua pratica a elaboracdo de uma avaliacdo pedagdgica, diagndstica,
formativa e somativa, a qual busque uma maior valorizagdo das conquistas dos
alunos e ndo somente de seus erros.

A educacéo escolar indigena esta emergindo de uma abordagem processual
da pratica educativa, considerando prioritariamente que ha necessidade da producéo
de resultados significativos em termos da compreensdo dos alunos diante do que é
ensinado e do que deve ser aprendido. H4, desse modo, uma grande preocupacgéo
com 0 processo assim como com 0 produto, nos meandros da interculturalidade,
busca-se uma educacdo voltada ao respeito pela diversidade cultural, recuperando as
experiéncias do “outro” e aprofundando as analises ja realizadas com o fim de

enriquecer as atuais reflexdes e discussoes.
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A ESCOLA SEM ESCOLA

Ao pensar na mudanga de valores que a sociedade ocidental vivenciou no
inicio do século passado até os dias de hoje, é possivel observar algumas alteracfes
no comportamento das pessoas no sentido de aprender a olhar, respeitar o outro e o
meio ambiente.

De um modo mais consensual, pode-se notar isso até no cinema como no
filme Sabrina (1954) e na sua refilmagem em 1995. Além de algumas falas terem
sido alteradas, o roteiro foi atualizado no sentido de aproximar a realidade vivida aos
dias de hoje. Por exemplo, na fala da matriarca, nota-se a preocupagéo com a jovem
que ela viu crescer na sua propriedade e ndo apenas a vontade de se livrar de alguém
indesejado, que estragara um negdcio multimilionario. No primeiro, ha a necessidade
de formar Sabrina em uma cozinheira, pois as mulheres ndo precisavam de carreiras.
Jé& na segunda vers&o, ela é fotografa. Do mesmo modo, o pai de Sabrina no primeiro
filme é um pobre chofer e, no segundo, além de cumprir essa funcdo, também é um
investidor bem sucedido (desenvolve tal conhecimento ao observar as transacfes
financeiras articuladas pelo seu patrdo durante o trajeto diario da casa até a empresa),
mantendo aquele cargo apenas para usufruir de tempo livre para leitura. O que se
pode ver aqui também, é como antes havia idealizacdo, as pessoas acreditavam que o
simples fato de frequentar a escola seria suficiente para aprender e assegurar 0
enriquecemento. Contudo, atualmente, percebe-se que a pratica e o trabalho
proporcionam tanto o aprendizado quanto o acimulo de riquezas, bem como as
pessoas conseguem se desenvolver pelo estudo sem a necessidade de ir a escola.

Uma das questdes levantadas por Ivan Illich® relaciona-se & avaliacdo
desse modelo escolar, amplamente difundido e utilizado, o qual elege uma pessoa
para organizar e comandar a escola e subordinar a curiosidade e a vontade de
aprender das pessoas, a um sistema educacional que ndo da a devida importancia a
ISSO.

Esse filésofo foi e permanece ainda um questionador das estruturas da
sociedade, fazendo uma critica aberta e incitando as pessoas a pensarem a respeito do

sistema educativo e o grau de industrializacdo da sociedade, sob pena do ser humano

# Filésofo holistico, nascido em Viena, ordenado monsenhor em Nova lorque e doutor em Historia-
Saltzburgo. Radicado no México.
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ficar limitado ao conhecimento o qual a sociedade industrial considera préprio para o
grupo em questéo.

Everywhere the hidden curriculum of schooling initiates the citizen
to the myth that bureaucracies guided by scientific knowledge are
efficient and benevolent (lllich, Sociedade sem escolas, 1973, ed
original 1971, p. 74)

Segundo lIllich (1975, p. 09),

Por toda a parte, o aluno é levado a acreditar que sé um aumento
de producdo é capaz de conduzir a uma vida melhor. Deste modo
se instala o habito do consumo dos bens e dos servicos, que nega a
expressao individual, que aliena, que leva a reconhecer as classes e
as hierarquias impostas pelas instituicGes

O autor ainda contextualiza que a escola é um lugar de conflitos e
desigualdades, onde alguns se adaptardo melhor do que outros. Ele explica ainda que
0s saberes sdo apresentados aos alunos de forma superficial e rapida, como a
Modernidade quer, e isso acabara gerando professores conformados e confortaveis
nesse jogo, de ndo ha tempo para o aprofundamento dos saberes e ndo ha outro saber
a ser ensinado pois o curriculo é fechado.

Nesse contexto, pode-se perceber que a escola esconde atrds de si um
sistema financeiro, burocratico e manipulador da sociedade industrial que a fundou.

A escola para todos s6 comeca a ser difundida com a Revolucédo Industrial,
pois essa elite necessitava de mao de obra especializada para operar e ndo danificar
suas maquinas de producdo em massa. Como ja dito por Touraine, nosso sistema
escolar e, também, o mercado de trabalho visam o diploma, pois apesar de considerar
o0 universo escolar falido e descontextualizado do universo juvenil, a escola continua
sendo obrigatdria, com saberes obrigatorios a serem ensinados segundo projetos
politicos pedagogicos descontextualizados com a realidade social, econémica e
cultural de tais jovens; trazendo assim problemas de autoestima para os alunos néo
adaptados ou com problemas de entendimento em relacdo ao saber apresentado, até
mesmo pela forma arcaica e descompromissada com a realidade a qual o jovem se
insere.

Em geral, o esforco para aprender o que se € obrigado parte do aluno,
devido a promessa de um futuro promissor, alcangado apenas ap0s concluir os seus

estudos. Entretanto, a escola e a universidade ndo preparam seus alunos para a vida
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no ambiente de trabalho, ao contrario esses acabam encontrando até grandes
dificuldades para obter emprego no mercado de trabalho oferecido pela mesma
sociedade industrial. Para os que ndo conseguiram finalizar os estudos, restam os
subempregos.

lllich afirma ainda que muitas pessoas tém essa consciéncia, mas
infelizmente ainda ndo foi possivel criar outro esquema de aprendizagem e ensino o
qual substitua a escola como se conhece.

Hoje, independentemente de sermos admiradores ou ndo de lIllich e criticos
ou nao de Bourdieu ou de Paulo Freire, aquilo que se verifica é que a escolarizacéo, a
escola enquanto instituicdo ainda é uma coisa obsoleta. Illich claramente intui,
sobretudo no livro Educacdo sem Escola, sobre as potencialidades, a importancia da
autoformacao, das situacdes educativas ndo formais, da relacdo muito direta entre a
socializagdo e a aprendizagem, enfim, a valorizagdo daquilo que as pessoas sabem
como ponto de partida para construirem a sua autonomia — tudo contrario aquilo que
faz a escola. (Canario, 2008)

O autor (Illich, Sociedade sem escolas, 1973, ed original 1971, p. 15)
mostra que, na verdade, seria preciso corrigir o foco, isto é, ndo se trata de perguntar
“O que ¢ necessario que se aprenda?”’e sim “Com que espécie de coisas e de pessoas
deve estar relacionado aquele que deseja aprender?”

Ele retoma assim a ideia da certeza de que se apodera da escola e
professores e € repassada para seus alunos. Ideia essa que deveria ser substituida pelo
Sfumato davinciano, pois na ciéncia e na vida ha mais ddvida do que certeza. E esta
conviccdo de que tudo deve estar organizado, ndo havendo duvidas ou incertezas e
sem hesitacdo em dar a resposta correta, que causa estranhamento ao ser humano
quando ele se depara com a realidade do ambiente empresarial e doméstico. Esse
desapontamento foi explorado por Flaubert, em Madame Bovary, mostrando como a
escola e a literatura ndo preparam o aluno para o dia a dia, pois na escola, o
conhecimento apresentado ao aluno é dado como pronto, finalizado e acabado.

O mesmo inclusive reafirma o quanto que cada aluno é responsavel pela
costura dos retalhos de conhecimentos apreendidos na escola e a partir do seu
contexto cultural, e isso se concretiza com o intuito de arquitetar a sua maneira de se
relacionar com o outro, ver o mundo, seus objetos e suas relacfes. O que acontece é

que o ser humano se vé as voltas com duas realidades e duas pedagogias, a da escola

165



e a da vida. Desse conflito, ele tanto pode sair um vencedor, conseguindo equilibrar a
teoria com a prética, como pode acabar destruido e excluido do sistema, tornando-se
uma pessoa sem autoestima, relegado a um lugar sombrio e solitario na escalada
social e financeira. Porém mesmo excluido do sistema, ele consegue viver, isto €, ha
sempre um subemprego ou algo que possa ajudar a pagar as contas do més, além de
muita coisa que ele aprende a fazer pelo convivio com outras pessoas e profissionais.

A partir dessa visdo de mundo, lllich dedica-se a criacdo do Centro de
Informacéo e Documentacdo (CIDOC) — um tipo de universidade aberta, disposta a
pensar questfes envolvendo a educacdo e a independéncia cultural dos paises
emergentes e subdesenvolvidos — e escreve o polémico livro “Educacdo sem escola
(Deschooling Society de 1974)”.

Para tanto, lllich (1973, ed original 1971, p. 94), considerando nosso
sistema escolar retrogrado e fechado na sua burocracia e autoritarismo, procurou
analisar as instituicdes educativas e propos uma “descolariza¢do” da sociedade, ou
seja, um sistema alternativo, o qual possibilitaria o0 acesso a todos ao saber,
permitindo assim por meio de uma rede de relacionamentos, o encontro de quem tem

algo a ensinar com quem anseia aprender.

To deschool means to abolish the power of one person to oblige
another person to attend a meeting. It also means recognizing the
right of any person, of any age sex, to call a meeting. This is right
has been drastically diminished by the institutionalization of
meetings. “Meeting” originally referred to the result of an
individual’s act of gathering. Now it refers to the institutional
product of some agency.

Tal sistema permitiria, desse modo, que novas ideias fossem
constantemente incorporadas a ele como acontece com o modelo econémico atual.
Nesse modelo escolar, ndo seria preciso apresentar historicos escolares, bastaria a
curiosidade e a disposicdo de aprender a tecer conexdes com outros saberes de modo
natural.

Na década de 70, a fim de possibilitar o0 acesso de todos ao conhecimento,

Illich pensou a rede da seguinte forma:

e Um servico encarregado de por a disposicao do publico os meios educativos, isto

é, 0s instrumentos, as maquinas e os aparelhos utilizados para a educagéo formal;
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Um servico de troca de conhecimentos, uma lista atualizada de pessoas que
desejam passar seus conhecimentos para outras, fazendo referéncia as condicdes
em que desejariam fazé-lo;

Um organismo o qual facilitaria os encontros entre pares. Verdadeira rede de
comunicagOes registraria a lista das pretensdes em matéria de educagdo daqueles
que la se dirigissem para encontrar um companheiro de trabalho ou de pesquisa;
Servigos de referéncia em matéria de educadores que permitiriam estabelecer
uma espécie de anuario no qual se encontrassem 0s enderecos dessas pessoas,

profissionais ou amadores, fazendo ou ndo parte de qualquer organismo.

Na época, quando lllich pensou esse modelo escolar, ndo existia internet e

os computadores eram de dificil acesso, atualmente acredito que ele poderia

reestruturar a rede da seguinte maneira:

Um servico pablico que disponibilizasse ao publico computadores, internet e
impressdo completa de relatos, quando necessaria, a serem utilizados para a
educacdo formal e informal;

Um site atualizado para troca de conhecimento, o qual disponibilizaria uma lista
de pessoas abertas para receber influéncias externas, tempo e disponibilidade
para ensinar;

No mesmo site, existiria um link para inscricdo das pessoas. Assim, 0S pares
poderiam ser feitos online por meio do preenchimento de uma lista com as
pretensBes de assuntos ou por areas de conhecimento dos interessados.

No mesmo ainda constaria também um cadastro geral dos educadores, por

assunto ou tema, dispondo o contato por email dos envolvidos nessa tarefa.

E importante ressaltar que apesar das ideias de Illich ndo se efetivarem de

fato, além de serem consideradas radicais, sdo observadas nuances delas no trabalho

realizado nas escolas técnicas, principalmente na necessidade dos técnicos buscarem

uma certificagdo pela academia para o conhecimento j& adquirido e em fase de o ser.

Outro exemplo é a internet que é um instrumento indispensavel no mundo de hoje,

tanto para receber infomagdes como para envia-las.
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Capitulo IV — Avoz dos professores: necessidades e anseios

para implantar novas Filosofias Escolares e seus modelos

A ciéncia e os cientistas estdo ainda presos aos modelos cartesianos
e newtonianos, ja desgastados e evidentemente incapazes de lidar
com a complexidade do mundo moderno. Ha um grande progresso
com novos estudos no mundo cientifico, que surgiram na Gltima
metade do seculo XX, sob denominagdes as mais diversas: teoria
das catastrofes, teoria do caos, teoria de sistemas, complexidade,
transdisciplinaridade. Aos poucos, essas teorias vdo se
incorporando a0 mundo académico. E o progresso. A reacio se
organiza e cientistas tradicionais tentam barrar esses avancos. E o
regresso. Mas, como eu disse acima, o saldo é positivo, e se notam
grandes transformacgGes no mundo académico e escolar. E, como
consequéncia, o cotidiano, as empresas e 0s sistemas de producéo,
vao avancando com relacdo a i’
mobilidade e reacdo do mundo académico. (D'Ambrosio, Educacédo
para uma sociedade em transicdo, 1999)
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INTRODUCAO

Neste capitulo, escolhi duas das pedagogias que, ap6s a pesquisa do
capitulo anterior, considerei que contemplavam melhor as questes discutidas no
capitulo 01, isto €, 0 quanto pensavam a arquitetura do ser humano de uma maneira
mais holistica. Dessa forma, inicialmente preparei um questiondrio para 05
professoras das escolas Waldorf e da EMEF Desembargador Amorim Lima.

As questbes foram aprovadas pela banca de qualificacdo e receberam
algumas indicagdes da proft Maria do Carmo Santos Domite® no sentido de
aprofundar o olhar no ensino da matemaética. Alteradas as questdes, ainda realizei
algumas reunides com os professores, ap0Os isso, entreguei 0s questionarios e
aguardei as respostas.

As professoras da Waldorf responderam a maioria das questdes de forma
lacbnica ndo rendendo de forma alguma uma tabulacdo, apenas a andlise das
respostas, as quais inclui no texto que segue. As professoras da EMEF
Desembargador Amorim Lima durante o ano inteiro que estive 14 também protelaram
a entrega, sendo que apenas uma delas respondeu o questionario de maneira sucinta.

Analisando o perfil das escolas em questio, bem como o trabalho realizado
por essas profissionais, compreendo que as pessoas, as quais solicitei que
respondessem o questionario, ndo quiseram se expor devido a casos anteriores mal
sucedidos com outros pesquisadores, que, no final, acabam desabonando todo o
trabalho maravilhoso realizado por elas e pela equipe a que pertencem.

Nesse contexto, de posse de todas as informacGes adquiridas pelas visitas
constantes a essas escolas, inclusive das entrevistas feitas, bem como a leitura critica
de todos os livros de Rudolf Steiner e outros referentes a pedagogia Waldorf, resolvi

fazer a analise das pedagogias a partir desse momento.

%0 Maria do Carmo Santos Domite é professora da Faculdade de Educagdo-FE da Universidade de Sao
Paulo, coordenadora do Grupo de estudos e Pesquisas em Etnomatematica-GEPEm da FE-USP.
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A ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL-EMEF DESEMBARGADOR

AMORIM LIMA
Introduc¢ao

A Escola Municipal de Ensino Fundamental - EMEF Desembargador
Amorim Lima® é uma escola nova. Em 1956, foi criada como a primeira Escola
Isolada de Vila Indiana, em 1968 mudou para seu enderecgo atual, na Rua Professor
Vicente Peixoto, 50 - Vila Indiana.

No ano seguinte, foi nomeada Escola de 1° Grau Desembargador Amorim
Lima. A atual denominacdo aconteceu devido a promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1999.

A educadora Ana Elisa Siqueira — diretora da escola, desde 1996 —
reconhecendo a heterogeneidade sécio-cultural do grupo®® de alunos e pais os quais
frequentavam esse ambiente e, preocupada com a alta evasao dos alunos e com 0s
problemas de seguranga enfrentados constantemente, iniciou um processo sem volta
para tornar o espaco escolar um ambiente agradavel de convivéncia e aprendizagem
para uso dos alunos e da comunidade.

Para isso, Ana Elisa retirou todos os gradis que isolavam a escola do patio e
adjacéncias, e abriu os portbes para a comunidade, a fim de que a escola se tornasse
acessivel a todos criando assim um forte vinculo social entre esse espaco e seus
freqUentadores. Assim, hoje, os mais jovens estudam durante o dia e a tarde, e a noite
os mais velhos tém aula de Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, oficinas de linguas
—como o Alemé&o — e aulas de informatica.

Esse foi o inicio de um movimento de transformacao da escola. O proximo
passo envolveu a elaboragdo e um plano de atividades para preencher esse espaco
fisico. Dessa forma, pais e familiares foram convidados a se engajar em acdes as
quais proporcionassem outra forma de estudo extracurricular ou de recreacéo,

entretenimento organizado, dirigido a aprendizagem de outros saberes. Foram

31 Alexandre Delfino de Amorim Lima era filho de José de Amorim Lima (tenente-coronel) e
Georgina Delfino de Amorim Lima. Nasceu no Rio de Janeiro, no dia 3 de maio de 1896. Foi jurista
emérito, enriqueceu as letras juridicas do Pais com inimeros trabalhos doutrindrios, 0os quais
demonstram seus magnificos dotes intelectuais, além das eruditas ligbes contidas em suas sentencas,
votos e acordaos. Faleceu no dia 12 de janeiro de 1966.

%2 Estas pessoas sa0 residentes de areas proximas a Universidade de S&o Paulo, ao Instituto Butanta e
de algumas areas mais pobres de seu entorno, como o Morro do Querosene.
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realizadas oficinas de Cultura Brasileira, de Capoeira, de Educacdo Ambiental, de
Teatro, entre outras.

Pais e maes passaram a participar da organizacdo da Festa Junina, da Festa
da Cultura Brasileira — em agosto —, da Festa do Auto de Natal — contando com a
preciosa colaboragdo de Conceigdo Acioli e Lydia Hortélio —, iSSO sem mencionar a
importancia da criacdo do Grupo de Teatro de Maes.

No caminho para o fortalecimento das relacdes entre a equipe pedagogica e
a comunidade, em 2002, o Conselho de Escola® iniciou uma discussdo para
encontrar meios de melhorar os modos de aprendizado e de convivéncia na escola.
No sentido de melhor diagnosticar a situacéo real e de tratar as questdes de forma
mais objetiva, foi realizada uma reunido em 11/06/2002, com a presenca de 52 pais e
21 professores, quando se instituiu uma Comissdo com o objetivo de levantar e

analisar os seguintes dados:

e numero de alunos, com sexo e idade, por sala;

e numero de alunos com conceito NS (ndo satisfatério) em portugués e matematica
para as 1% a 4% séries, e em qualquer matéria para as 5% a 8 * séries;

e alunos com mais do que 20% de faltas no semestre;

e numero de aulas que os alunos efetivamente tiveram;

e numero de aulas previstas e aulas dispensadas ou dadas por outro professor.

Os problemas centrais diagnosticados na época foram: a) indisciplina, b)
alto indice de falta de alguns alunos e c) aulas vagas devido a elevada auséncia de
alguns professores. No decorrer de 2002, a escola conseguiu a alocacdo de dois
professores eventuais pela manha e mais dois a tarde. As demais pendéncias se
estenderam e apenas em 2003, a Comissdo e o Conselho de Escola, reavaliando o

%% 0 Conselho de Escola, caracterizado no Regimento Geral das Escolas Municipais, e ho Regimento
especifico da Amorim, é o 6rgdo deliberativo maximo da escola. De acordo com a Lei N. 14.660, de
26/12/07 e a Portaria SME n. 2.565, de 12/06/08, o nosso Conselho de Escola (unidade escolar com
23 classes) sera formado: pela diretora da escola - membro nato; por representantes: 6 da equipe
docente; 2 da equipe técnica; 2 da equipe de apoio a educacdo; 4 da equipe discente; 8 pais e
responsaveis. Cabe ao Conselho de Escola, além das atribui¢fes definidas nos Regimentos acima
citados: a) definir as grandes linhas educacionais da EMEF, b) discutir, sugerir modificacfes e aprovar
0 Projeto Pedagogico, c) discutir, sugerir modificagdes e aprovar o Regulamento Interno, ratificando a
formacdo do Conselho Pedagogico e outorgando-lhe poder para a elaboracéo e condugdo das praticas
pedagdgicas que julgar adequadas, sempre de acordo com o Projeto Pedagogico.
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texto do Projeto Politico Pedagdgico perceberam que tal projeto ndo contemplava a
realidade vivida na escola pelos professores e seus alunos.

Vale aqui ressaltar que toda a gestdo da Amorim Lima (como é conhecida)
é feita por meio de Conselhos, sendo as decisbes compartilhadas por uma equipe e
ndo por uma Unica pessoa. Isso torna o trabalho realizado mais transparente e
democratico.

Em agosto de 2003, o Conselho convidou a psicéloga Rosely Saydo —
professora da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo — para auxiliar
na anélise e redacdo de uma nova proposta pedagodgica. Rosely, que havia recém
visitado a Escola da Ponte, e a par das semelhancas enfrentadas pelas duas escolas,
exibe um video a respeito da escola portuguesa e seu projeto politico pedagdgico.

Nesse contexto, ela propde uma assessoria ao grupo de profissionais da
escola, a fim de que alguns dos dispositivos criados pela escola de Portugal fossem
implementados na Amorim Lima. Ao final de 2003, a Secretaria Municipal de
Educacdo aprovou essa proposta de transformacgdo, formalizada pela aprovacédo do
pedido da assessoria externa, realizado na escola de janeiro de 2004 a maio de 2005.

Dessa forma, tém inicio os trabalhos de uma nova fase. Vale aqui ressaltar
que apesar de inicialmente a escola inspirar-se no projeto pedagdgico da Ponte,
atualmente, as duas escolas apresentam projetos individuais, sendo que o projeto
politico pedagdgico da EMEF Amorim Lima vive em constante atualizacdo, sendo
caracterizado como um projeto vivo, aberto a todo tipo de auxilio e mudangas
gerados pela comunidade e equipe pedagdgica. Por essa razdo, segundo José
Pacheco, se a escola portuguesa que esteve sob sua dire¢do era chamada escola da
Ponte, a escola Amorim Lima, para ele, seria a escola do rio, pois estd em constante
transformacéo.

Essas alteracdes foram também calculadas pelo tempo de projeto,
notadamente outro diferencial da Amorim Lima. Enquanto a maioria dos projetos
politico pedagogicos tenta uma implementacdo imediata para obtencdo de resultados
rapidos, a Amorim adotou uma abordagem qualitativa, de imersdo. Assim, a escola
migrou para o projeto diferenciado de forma pensada e gradativa: no primeiro ano
em 2004, as primeiras e quintas séries do Ensino Fundamental- EF iniciaram neste
ano com o novo formato de aula. No ano seguinte, foi a vez da segunda e da sexta

série do EF a se juntarem aos alunos, 0s quais ja estavam no novo formato e
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passaram para essas Séries. Passado mais um ano, a terceira e a sétima séries
aderiram a mudanca. E, finalmente em 2007, as Gltimas turmas da 42 e da 82 série se
juntaram ao novo projeto.

Posto isso, no sentido de ampliar as formas com que os alunos apreendem
0 mundo, suas relagdes e objetos, além de favorecer o desenvolvimento dos graus de
autonomia do aprendizado, fazendo com que vivenciem 0s objetivos do projeto
politico pedagdgico vivo e continuem em plena construcdo, foram elaborados uma
gama de inovacgdes. Os processos de aprendizagem foram diversificados, passando
assim a coexistirem varios tipos na sua execucdo: roteiros de pesquisa; oficinas
especializadas em contextos caracteristicos, espacos para o trabalho com
profissionais de outras areas em um contexto pedagogico para execucdo de novas
oficinas.

Com intuito de dar tempo a execucdo e vivencia de cada uma das acles, 0
grupo pedagdgico achou mais produtivo as aulas/oficinas durarem 60 minutos, ao
invés dos tradicionais 45 minutos. E importante ressaltar que para a equipe
pedagdgica gestora da Amorim Lima, a aula expositiva restringe-se a ocasifes tais

que:

a) 0 grau de autonomia ndo permita, ainda, a vinculagdo a um
projeto de pesquisa;
b) os educadores entendam que uma explicacdo possibilite uma
aceleracdo no processo de aprendizagem, esgotados todos 0s outros
recursos; e
c) as caracteristicas momentaneas do Projeto em implantagdo ndo
permitam adequar a pratica pedagdgica aos principios que a
fundamentam. (Lima, 2004)1°
No inicio de 2006, para melhor implementacdo dos grupos, as trés classes
de cada série de cada nivel foram extintas, ou seja, os alunos da 2?2, 32 e 42 séries
passaram a trabalhar juntos no saldo do 1° andar e os alunos da 5?, 62, 72 e 82 foram
postos juntos no 2° andar. Em 2006, os alunos eram divididos em 21 grupos de 5
membros cada. Hoje, em 2009, existem 31 grupos pela manhd e 33 grupos no

periodo da tarde.
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A escola do rio

Apesar de estudar sobre a EMEF Desembargador Amorim Lima desde o
inicio desta pesquisa, somente em 2009, quando ingressei na equipe do Instituto de
Matematica e Estatistica-IME/USP para auxiliar na disciplina MAT-1500: Projeto de
Estégio, é que consegui acesso a rotina de sala de aula, a direcdo e as professoras da
escola, e somente apds entrevista com a diretora Ana Elisa.

Assim expliquei o contexto desta pesquisa e como seria importante o
contato com o grupo em acdo. Ana Elisa esclareceu que todos esses cuidado eram
necessarios, a fim de proteger o trabalho executado na escola de pesquisadores sem
escripulos, os quais ndo observam todas as fases de preparacdo da equipe
pedagdgica e nem acompanham o desenvolvimento de um mesmo grupo durante um
tempo habil para poder depois tecer uma analise, muitos ja vinham com um
diagndstico pronto dos resultados. Ana Elisa disse que uma das vezes o proprio
secretario de educacdo do municipio interpelou-a a respeito de esclarecimentos do
que havia sido apontado por um pesquisador dessa ordem.

Dessa maneira, com tudo aprovado, mantive contato durante o ano inteiro,
assistindo as aulas e auxiliando na execucdo de alguns projetos dirigidos
pelolME/USP. Posso dizer que estive em contato semanal com as professoras Anna
Cecilia Koebcke de Magalhdes Couto Simdes e Monica Branddo. A partir do fim do
1° semestre e no inicio do 2° semestre de 2009, presenciei também as aulas das
professoras Cleide Maria Oliveira Portis, Egle, Carla Rodrigues de Oliveira, Vilma
Cristiane da Silva Petrin, Luciana Caparro Costa.

O trabalho pedagdgico realizado na Amorim pode lembrar, ao primeiro
olhar, o projeto desenvolvido na escola da Ponte, entretanto, acredito que o mérito da
pedagogia elaborada pela Amorim concentra-se no olhar, no ouvir “o outro”, nos
conhecimentos em transito — professores, pais, alunos entre outros questionam e
discutem diversas modalidades de saberes — e em conseguir encaminhar solugcfes
para 0s problemas diagnosticados (em duas ocasides, observei de perto esses
encaminhamentos e posteriormente o desenrolar das atividades).

Nesse contexto, todas as atividades pedagogicas desenvolvidas séo
planejadas de fato, inclusive até o primeiro contato de qualquer pessoa com a escola

¢ mediado por alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental; a escola é assim
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apresentada pelo olhar dagqueles que a compdem e que vivem diariamente sua rotina.
Com a apresentacdo dos espagos fisicos é feita também a introducdo do
subprograma, os proprios alunos gerenciam junto ao professor-tutor e ao oficineiro.

Nas préximas paginas apresentarei formularios dos roteiros a serem
preenchidos pelos alunos e a rotina elaborada como um todo logo.

Em relacdo a toda essa dindmica, o que me chamou atencdo, e me deixou
encantada foi a destreza com que uma aluna contava como separava 0 tempo para o
estudo, 0 modo como ela escolhia os roteiros: os mais longos em primeiro lugar, os
com 0 menor nimero de questbes sempre por Ultimo, o quanto ela demorou para
finalizar com o grupo o primeiro deles, e como agora 0 grupo estava mais rapido
resolvendo e pesquisando o segundo, devido a facilidade de organizacdo obtida por
eles em gerenciar tanto a busca como a compreensdao dos conhecimentos nessa
empreitada.

A mesma aluna disse ainda que a Amorim n&o seria escola para qualquer
um, pois aqueles alunos que ndo possuiam iniciativa e ndo queriam estudar,
acabavam enrolados nos roteiros — houve um caso de um determinado aluno, o qual
precisava terminar alguns roteiros do 8° ano e ainda ndo havia terminado o trabalho
de roteiro que iniciara no 6° € no 7° anos — e que, com certeza, ele ndo se formaria
junto com a sua turma.

Fiquei enlevada com as explicacbes claras e exemplificadas de como era
organizada a sua prépria apreensdo de conhecimento frente a escola na qual ela
estudava, bem como os valores agregados a ela. Além da postura ativa que se
desenvolve apenas no mestrado ou no doutorado, quando é preciso administrar as
disciplinas e o periodo de escrita do trabalho final.

Foi possivel observar que cada aluno tem liberdade em tracar o seu
caminho de pesquisa para construir o seu conhecimento de modo consciente
importando-se com o outro, com 0 meio ambiente, com a arte e com a ciéncia. E, é
essa maratona diaria criada pela direcdo, por esses professores e pais comprometidos

com a formacao dos mais novos é que relatarei a seguir.

A rotina viva diaria
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A EMEF Desembargador Amorim Lima derrubou algumas paredes entre

salas e criou, desse modo, dois saldes, onde é realizado o trabalho com os roteiros,

localizados no primeiro e no segundo andar
do prédio escolar principal. Ainda ha 07
salas de aula que servem para ministrar as
aulas das primeiras séries, as oficinas de
matematica, artes/artesanato, da palavra
entre outras atividades. Dispde também de
uma biblioteca com mais de 18.000 livros
catalogados a disposicao dos alunos, e conta

com o trabalho voluntario de pais e

educadoras®, os quais também auxiliam os

alunos nos roteiros e nas oficinas.

Os ROTEIROS
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Figura 17: Roda de conversa na biblioteca

Os Roteiros Tematicos de Pesquisa foram inicialmente pensados, em 2004

pelo prof. Dr. Geraldo Tadeu Souza®, baseados em 03 eixos teméticos: 1) Alteridade

e ldentidade, 2) Vida, 3) Nosso planeta.

A partir de fevereiro de 2009, foi
introduzido o quarto eixo: Nosso Mundo.
Em 2010, um quinto eixo seré adicionado de
forma que o trabalho sera organizado da
seguinte  maneira  pelas  professoras

coordenadoras desses eixos:

1. Alteridade e Identidade — utiliza a
linguagem teatral, recurso esse ja

elaborado desde 2007 com o auxilio de

lll lzl
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Figura 18: Organizacdo do trabalho escolar

 Trabalham na biblioteca as educadoras Luana Terra Rangel, Maria Conceigcdo Marotto junto aos
pais voluntarios: Dora Murano, Edilson Brito, Fatima D'Auria, Marilena Fajersztajn, Marlene

Simondi, Regina.

% Geraldo Tadeu Souza é professor doutor da Universidade de S&o Carlos (UFSCAR), campus

Sorocaba, doutor em linguistica pela FFLCH/USP
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um doutorando da Faculdade de Educacdo (FE) da USP. As professoras
responsaveis em auxiliar os grupos de alunos a pensar esses encaminhamentos
sdo a prof® Anna Cecilia e Monica.

Vida — esse eixo se constroi por meio de experimentos realizados e a partir de
suas documentac@es, sob o olhar cientifico, para isso a escola dispGe de espacos
que permitem esse tipo de atividade com os grupos. A professora Danielle sera
responsavel por tais encaminhamentos frente aos grupos.

Nosso planeta — nesse eixo, 0 foco sdo as experiéncias quimicas realizadas e
registradas. A professora Luciana coordenara estas atividades.

Nosso Mundo — nesse eixo, 0 uso das artes é elevado, pois por meio de atividades
que envolvem a construcdo de maquetes e pelo olhar do cinema, os alunos fardo
os relatos nos roteiros elaborados. As professoras Cleide e Ana Elisa serdo as
responsaveis nessa preparacao.

Letramento — esse eixo sera agregado ao projeto apenas em 2010, estard sob
orientacdo da Professora Flavia, surge da necessidade vivenciada pela pratica,
para dar mais sustentacdo as atividades de escrita dos roteiros por meio do

letramento: literacia, materacia e a tecnoracia, como descrito por D’ Ambrosio:

LITERACIA: é a capacidade de processar informagdo escrita e
falada, o que inclui leitura, escritura, calculo, dialogo, ecélogo,
internet na vida quotidiana [INSTRUMENTOS
COMUNICATIVOS]. MATERACIA: é a capacidade de
interpretar e analisar sinais e codigos, de propor e utilizar modelos
na vida quotidiana, de elaborar abstracGes sobre representaces do
real [INSTRUMENTOS INTELECTUAIS]. TECNORACIA: é a
capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou
complexos, inclusive o préprio corpo, avaliando suas
possibilidades e suas limitagfes e a sua adequacao a necessidades e
situacdes diversas [INSTRUMENTOS MATERIAIS].
(D'Ambrosio, 2004)

E importante ressaltar que essa proposta como um todo, busca construir o

conhecimento baseado na liberdade de apreender o mundo e do educar pela

responsabilidade e liberdade.

Nesse momento pedagogico, a figura do professor tradicional é substituida

pela do professor tutor responsavel por 20 alunos, dispostos em grupos de 05 alunos,

0S quais tém por objetivo organizar o trabalho de pesquisa a ser realizado na

resolucéo dos roteiros, além de também poderem auxiliar os colegas na superagéo de

algumas duvidas.
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O projeto inicial de elaboragdo dos roteiros de pesquisa apresentava como
fonte priméaria de pesquisa o livro didatico, prevendo assim uma utilizagdo
responsavel do material distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). E muito importante salientar que o livro nunca foi utilizado como a Unica
fonte de pesquisa, que os alunos tinham a disposicdo, ainda que privilegiando uma
transversalidade tematica. Era solicitado que eles pesquisassem junto aos pais,
utilizassem a internet, perguntassem as outras professoras do Saldo, aos pais que
ficavam na biblioteca, entre outros meios 0s quais eles pudessem pensar para auxilia-
los nessa atividade.

Nesse sentido, toda segunda-feira o grupo se retne junto ao professor tutor
designado no inicio do ano — para o grande grupo — para a aula de tutoria, com a
intecdo de organizarem a semana. O saldo, que é organizado em grupos de 05
carteiras e suas respectivas cadeiras, tem sua formacdo alterada para um grupo em U
nesse dia. Nesse espaco em especial, € possivel ver o projeto em acdo, isto &, o
compromisso coletivo em que todos se engajam cada vez mais no processo de
refinamento cultural e pessoal de todos os envolvidos de modo integral. Na
construcdo de uma intencionalidade educativa clara, compartilhada e assumida por
todos os presentes.

Assim, o tutor responsavel pelo grupo auxilia seus tutorandos/educandos a
se organizarem e determinarem quais 0s caminhos que poderiam cruzar e quais nao,
por meio da realizagdo das suas atividades pessoais, seus registros e suas tarefas;
sendo que os alunos serdo avaliados somente ao término de cada roteiro pelo seu
préprio portifélio, seu plano de estudo e pela ficha de finalizacéo.

E importante ressaltar que ndo é apenas o trabalho de observacdo, analise,
controle e avaliacdo que o tutor realiza, isto €, a0 mesmo tempo em que executa seu
trabalho, ele também dé inicio a construcéo de vinculos profundos ligados tanto com
a aprendizagem dos roteiros quanto com as responsabilidades pessoais e coletivas do
grupo. Em todo o tempo no qual estive na Amorim, ouvi as professoras chamando
pelo nome os alunos e sempre os olhando diretamente nos olhos para conversar e
para explicar as atividades, contetdos, bem como na hora de reunir o grupo para

analise e avaliacdo dos resultados.
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

Dessa forma, o trabalho do tutor esta com o olhar voltado mais de perto
para um ndmero menor de alunos, especialmente, durante todo o periodo de aulas,
com o intuito de alertar, indicar e corrigir rumos tomados pela pesquisa.

Sendo a busca da autonomia de cada um dos integrantes do grupo um valor
vital do projeto politico pedagdgico. E ainda esperado pela equipe pedagdgica que o
tutor seja uma figura importante para auxiliar os professores a implantar e fomentar a
autoavaliacdo, numa gradual tomada de consciéncia, por parte dos educandos no que
tange a compreenséo dos limites de suas capacidades e de suas dificuldades.

Acredito que a figura do tutor traz para as crian¢as um ponto de apoio para
confiar e confidenciar a respeito das descobertas e dos anseios da aprendizagem,
além de fazer a ponte com o0s pais, mostrando 0s avan¢cos ou ndo na sua
aprendizagem sobre 0 mundo e suas coisas, fazendo com que a crianga sinta a escola
como um lugar que se preocupa com o seu desenvolvimento e ndo apenas um
depdsito onde os pais 0 deixam durante parte do dia para alguém cuidar.

Gostaria de registrar que desde o final de 2009, os roteiros estdo passando
por uma reformulacdo. Desse modo, foi criada uma equipe de reestruturagéo,
fazendo com que atualizacbes que se fazem necessarias acontecam. Fazem parte, a
partir de 2010, desta equipe, os professores Geraldo, Renata, Anna Cecilia, Luciana,
Cecilia (mde de aluno) e Claudia Georgia Sabba — esta pesquisadora — , a qual
acredita que essa escola estd encontrando um modo de mediar o processo de
aprendizagem por meio da arte e agregando valores sociais ao conjunto. A minha
presenca no grupo visa auxilia-los a construir os roteiros ressaltando a matematica
presente nesses saberes, evitando assim que esses conhecimentos estejam confinados

apenas nas oficinas dirigidas.

AS OFICINAS

E possivel perceber a importancia do trabalho do grupo pedagégico o qual
trabalha com a interacdo da comunidade do entorno junto a rotina diaria, a qual
permite receber atividades extras como previsto em seu projeto politico pedagogico.

As oficinas oferecidas de modo geral, previstas séo:

e Matematica,

e Capoeira,

181



e Artes,

e Cultura Corporal,

e Palavra,

e Roteiro dirigido — essa oficina é especialmente dirigida aos alunos da
segunda série, recém ingressantes no ambiente do saldo.

e Leitura e escrita,

e Artesanato,

e Laboratorio de informatica.

Algumas oficinas que aconteceram no ano de 2009, ndo previstas no

projeto inicial foram:

e Pintura dos muros da escola;

e Ojornal;

e Asalde;

e Astronomia;

e As oficinas de fisica e matemética com, respectivamente, 0s grupos de
alunos do Instituto de Fisica - (IF) e do Instituto de Matematica e
Estatistica - (IME).

Em 2009, a Universidade de S&o Paulo, por meio do Instituto de Fisica (IF)
e do Instituto Matematica e Estatistica (IME), ofereceu seus estagiarios de Fisica e
Matematica a fim de auxiliarem nas praticas pedagdgicas da escola em questdo.
Como fui uma das professoras orientadoras concursadas, para atuar Unica e
exclusivamente em 2009, com a intencdo de auxiliar as professoras desse instituto no
contato a ser realizado com as escolas e seus professores, posso dizer que o IME
ofereceu aulas de atualizacdo para as professoras interessadas em montar projetos 0s
quais pudessem auxiliar a minimizar algumas das dificuldades enfrentadas em sala
de aula.

Desse modo, cerca de seis professoras da Amorim desenvolveram projetos
na area de matematica, mas com enfoques voltados exclusivamente as necessidades
dos grupos de Tutoria, atendendo também as diretrizes do projeto politico
pedagdgico da mencionada escola.
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A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

Como trabalhei mais proxima a professora Anna Cecilia, posso relatar

algumas das oficinas oferecidas aos seus alunos, a saber:

Elaboragdo de um jornal — ocorrida no ano de 2009 e mediada por duas
jornalistas que se dispuseram a mostrar a rotina e a elaboracdo de uma
edicdo de um jornal a ser elaborado com os grupos de alunos do 5° e do
6° ano, os quais trabalham com essa professora tutora, esse roteiro
fomentou a ideia da elaboragédo do Jornal Amorim Lima.
Atividade especial sobre satde — tema gerado pelo grupo de alunos ap6s
0 primeiro contato com o grupo de residentes (Carol, Adriana, Talita)
do Hospital das Clinicas HC, coordenados por duas professoras
doutoras (Viviane e Ana Paula) do HC. Essas oficinas, envolvendo a
questdo da saude, foram incorporadas ao projeto politico pedagogico e
tiveram espaco durante o fim do Gltimo semestre de 2009. A partir das
duvidas dos alunos, essas foram separadas em dois grupos, envolvendo
as seguintes questoes:
o Como se fica doente? Como se pega cancer, catapora,

conjuntivite, caxumba, gripe, dor de ouvido, febre, influenza A,

AIDs? O que € gota? Como acontece a diarréia? Afinal, por que

ficamos doente?;

o Como o corpo humano funciona? Por que a gente tem sangue?
Quantas defesas tém o nosso corpo? O que da solu¢co? Como
acontece o desmaio? Com quantos anos nascem as espinha? Por

que se fica doente?

Apos conversarem com os alunos e apurarem todas essas questdes, a equipe

de residentes deixou uma pesquisa encomendada para que fosse feita até o proximo

encontro. O tema proposto foi: Como as pessoas pegam as doengas € como se

combate?

Nos encontros seguintes, os alunos foram ouvidos e nas conversas seguintes

o0 tema girou em torno dos cuidados necessarios para evita-las.

As oficinas de artesanato
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Essa oficina tem como objetivo primordial valorizar as caracteristicas
natas de cada crianca. Nesse contexto, por meio do dialogo, os
conceitos de arte, ética e outros saberes especificos sdo trabalhados em
atividades coletivas e individuais.

e A oficina de matematica com o grupo de alunos do Instituto de
Matematica e Estatistica (IME).

Exatamente por ser um projeto em constante construcéo, toda atividade que
a comunidade consegue oferecer a escola é incorporada sem grandes preocupacdes.

Gostaria aqui de comentar rapidamente os resultados do projeto elaborado
— na disciplina MAT1500 do Instituto de Matematica e Estatistica (IME-USP), no
qual assisti, em 2009, a equipe pedagogica em questdo— a ser desenvolvido pela
professora Anna Cecilia cujo grupo de alunos estava trabalhando o eixo alteridade e
identidade.

Dessa forma, o foco de ensino em matematica a ser estudado era o trabalho
para compreensdo, aprendizagem e ensino das quatro operac@es matematicas, as
quais tiveram suas especificidades e caracteristicas levantadas pelos alunos do IME—
Débora Duarte An, Pedro Vinicius Bello Ferrauche Cordeiro, Natdlia Fanton
Schiano, Renata Akemi Maekaria — em conjunto com 0s alunos sob a tutoria da
professora Anna Cecilia, responséavel pela elaboracéo do projeto.

As alunas, junto a professora Anna Cecilia, montaram atividades baseadas
na solicitacdo de projeto da mesma. Desde o inicio, houve Varios encontros na
escola, a fim de organizar e criar as oficinas a serem implementadas junto aos eixos
tematicos (identidade e alteridade, letramento) e junto as oficinas de matematica.

Os trabalhos envolveram:

e O estudo de proporcdo e medidas por meio

da confecgé@o de um bolo de chocolate feito na escola e na

Bl o S e -
ME U DOCE TREFERI

comparagdo com um levado pronto pelo grupo.

Figura 19: Escolha do doce preferido
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A partir de uma
conversa em roda
com os alunos a
respeito das
preferéncias

alimentares de cada

um, foi feita uma

votacdo e depois da
. . Figura 20: Preparo do bolo
analise matematica da contagem dos votos, ficou
decidido que na aula seguinte, seria feito um

bolo de chocolate.

Assim, a equipe pedagdgica levou todos o0s
ingredientes para a execucdo do mesmo, além de

ja terem um bolo de chocolate pronto — como

Figura 22: Preparo do bolo
ndo se sabia se haveria forno, pois era o dia em que o vencedor da

licitacio da merenda da
prefeitura estaria assumindo
seu posto frente a cozinha da

escola, por essa razdo o grupo

achou melhor agir desse g

2
i
»

1

'iura 21: Preparo do bolo
@ modo.

As criangas
elegeram um leitor

da receita e cada

Figura 23: Preparo do bolo ingrediente foi
separado, medido e agregado por um aluno de cada vez, de maneira que

todos tiveram sua contribui¢do na execucdo da massa. Apos assado, foi
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feita uma comparagéo entre o sabor, a cor e a textura do bolo feito na
hora e do bolo pronto.

A confeccdo de bonecos com
solidos geométricos — foram __
disponibilizadas embalagens
recicladas limpas de varios

materiais e formatos aos alunos,

Figura 25: Construcao dos bonecos
além de bexigas, micangas,

paetés e cola para

execucdo dos bonecos, e

[Figura 26: Construg&o dos bonecos também roda de conversa e

teatro de bonecos —. Nesse Ultimo, cada aluno apresentou o boneco
arquitetado em um desfile de moda, para isso construiram uma
historia de vida para esse e a medida que avancgava pela passarela tal

historia era contada — E importante salientar que, na aula com 0s

Figura 24: Construgdo dos sOlidos geométricos, um aluno percebeu que um cilindro era formado

bonecos
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por “um retangulo enrolado e dois circulos”.

Apos a aula de “contagdo de historia de vida dos bonecos”, foi
elaborada duas atividades de teatro com os alunos por meio da
encenacdo de dois livros do prof. Nilson José Machado - “A peteca do
pinto” e “O pirulito do pato”. O grupo foi dividido ao meio e a equipe
de professores trabalhou com a leitura do livro e sua encenacgdo para 0s
outros alunos. Vale aqui ressaltar que na leitura interpretada do livro,
um aluno chegou a conclusdo que a metade de um tergo era um sexto, e
disse em voz alta o raciocinio com convic¢do e sem medo de estar
errado ou ser julgado pelos colegas. Note que sdo criangas do 2° ano de
EF.

Na ultima atividade da equipe pedagogica, foi trabalhada a identidade
das quatro operacOes. Dessa maneira, criou-se em paralelo aos
algoritmos a identidade de cada operacdo. Sendo como exemplo, dentre




A busca pela aprendizagem além dos limites escolares

outros conceitos la elaborados, a soma sendo uma senhora que guardava
e colecionava coisas, por sua vez, a subtragdo era muito esquecida e
vivia perdendo as coisas por ai, a multiplicacdo sempre dava um jeito de
aumentar as coisas, € ja a divisdo era uma senhora generosa que dividia
tudo com os outros. E interessante olhar as quatro operagdes por meio
da sua identidade, pois acredito que auxilia a criangca a pensar no
significado de cada uma delas e assim facilita a compreensdao do

raciocinio a ser elaborado e executado.

0S ESTUDOS DE MEIO

O conselho de escola considera parte importante do projeto politico
pedag6gico a viagem realizada pelo 4°, 6° e 8° ano, tanto que ha um estudo para a
mesma ser estendida para o 7° ano.

As viagens sdo sempre elaboradas com antecedéncia devido ndo s6 a
necessidade de o material pedagdgico estar pronto, como também dos transportes e
alojamentos estarem reservados e 0s alunos preparados fisicamente, emocionalmente
e pedagogicamente.

Em 20009, fazia parte do roteiro das viagens a ida do 4° ano para a cidade de
Itu, 0 6° ano para Cananéia e o 8° ano para 0 nlcleo Mata Atlantica entre Ubatuba e
Paraty. Entretanto, com a sombra do virus HIN1 (gripe suina) e as determinac@es do
governo federal, bem como os cuidados e precaucdes com a satde que deveriam ser
tomados para evitar qualquer forma de contato, os roteiros de viagem foram alterados
para Santos, pois essa cidade dispunha de acomodacdes e ndo havia nenhum foco da
doenca I4. Tal série de cuidados foi tomada pelo Sr. Eder® que prontamente
reformulou o calendéario, adaptando-o de maneira a garantir a seguranca dos alunos.

Diante disso, nesse ano todas as series foram para Santos, tiveram
oportunidade de conhecer um quilombo, visitaram 0s caicaras e as reservas da
regido.

Os alunos trabalharam no guia de observacédo antes de sairem de S&o Paulo,
com o proposito de conhecerem o local onde estariam se encaminhando. Levaram na

viagem seus cadernos de campo, para elaborarem o material de criagcdo, o qual

% Sr. Eder Fraga é pai do aluno Vitor do 2° ano, é formado em Histéria. E historiador, cartégrafo,
pesquisador de jogos de tabuleiros e agente de turismo.
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conteria as observacGes, o olhar de cada um sobre outra cultura, sobre outro
diferente.

Esse tipo de contato mostra o cuidado com uma educacdo democrética, ou
seja, formando a cidadania em varios niveis independente de onde se vive. E
importante ressaltar que todos os alunos que manifestaram o desejo de ir
efetivamente foram, mesmo os educandos menos favorecidos socialmente; para isso
a Associacdo de Pais e Mestres realizou as festas da Cultura e Junina, a professora
Cleide realizou rifas, bazares e brechds, além das doacdes feitas pela professora
Monica e colegas para completar esse fundo.

Percebo o0 quanto a escola funciona pensando no bem estar dos seus alunos,
como ela pode auxiliar da melhor maneira os mais jovens a se formarem a partir de
varios olhares. Segundo o Relatério Delors (2000), como ja foi referido no capitulo
anterior, € preciso na educacdo evitar a ruptura entre uma minoria apta e a maioria
incapaz. Dai a necessidade de uma educacdo democratica, formando a cidadania em

varios niveis da comunidade, da sociedade e do mundo em que vivemos.
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As VOZES DOS PROFESSORES NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Considerando os desafios antes abordados, bem como os valores, principios
e orientacdes estudados no capitulo 01, é possivel relacionar as propostas até aqui
elaboradas junto a D’Ambrosio e Mithen a fim de estabelecer uma relagdo entre
desafios e respostas encontrados por essa equipe pedagdgica da Amorim Lima que
tem se dedicado ao extremo no sentido de alterar a realidade do entorno, melhorando
dessa forma a qualidade de vida das pessoas envolvidas.

E importante notar que ha congruéncia entre o projeto politico pedagdgico
escrito e o vivenciado, esse grupo de educadores consegue, por meio de préaticas
pedagogicas de formatos variados, atingir seus objetivos — os quais, a Seguir
comparo com os principios e orientacdes da matriz epistemoldgica —, além de
conseguir integrar e mobilizar a comunidade do entorno da escola para atividades
pedagogicas e festivas. Mesmo em uma sociedade em mudanga como a nossa, ha
qual os papéis da familia estdo em declinio, eles conseguem assim atingir as suas
metas.

E valido notar que ainda que os meios de comunicacdo de massa ocupem
mais do tempo dos mais jovens que a prépria vida escolar e familiar, na Amorim isso
tenta ser revertido por meio de atividades diarias trabalhadas com os educandos e
também envolvendo a familia como um todo.

Uma dessas atividades (o Futepdo ou a Futepizza), realizada as segundas
sextas-feiras de cada més, esboca um comprometimento de pais, maes, educadores e
alunos. Nesse evento, acontece o futebol entre os pais. Concomitamente, 0 grupo
acende o forno a lenha da escola, localizado no bosque Cora Coralina, ddo inicio a
partida de futebol e comegcam os preparativos para a confec¢do da pizza ou dos paes,
regados por uma roda de choro. Dessa forma, esse grupo se relne também em
atividades sociais fortalecendo a coesdo social do grupo.

Em outro momento, foi realizada a festa da Cultura ainda em 2009, na qual
teve lugar as apresentacbes de Capoeira, 0 grupo trabalha na escola durante o ano
inteiro por meio das oficinas desta atividade fisica cultural. Nesse encontro, foi feita

e servida uma feijoada coletiva, na qual os alunos ndo pagaram nada para participar.

Do mesmo modo, os objetivos da Amorim sempre estdo voltados a

formacéo holistica do ser humano no sentido de auxiliar ndo s6 no desenvolvimento
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cientifico, mas também no emocional e social de seus alunos, como exponho a

sequir:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia a dia, atitudes de solidariedade,
cooperacdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito; (Lima, 2004)

Com esse primeiro objetivo, a EMEF Desembargador Amorim Lima tenta
iniciar uma agdo que leva a raiz do problema levantado no capitulo 01, isto €, se
poderemos viver harmoniosamente juntos no futuro. Crescendo em um curriculo que
privilegia o olhar sobre essa questdo, a cidadania, os direitos e deveres de cada um,
acredito que o mais jovens terdo um olhar diferenciado, aprendendo a ouvir e se fazer
ouvir de modo democratico e justo, percebendo desse modo a educacgdo para a Paz,
tendo a solidariedade, a tolerancia, a comunicacdo, a disposicdo, a liberdade, o
conhecimento como acles, jd destacadas, como de suma importancia para um

crescimento holistico de si mesmao.

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas

diferentes situaces sociais, utilizando o diadlogo como forma de

mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; (Lima, 2004)
Educacdo para paz. Pode-se ver a questdo da ética interligada a

comunicagéo, solidariedade, toleréncia e da disposicao.

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogdo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao Pais; (Lima, 2004)

O conhecimento é uma das primeiras caracteristicas, seguida da

comunicacdo, da solidariedade, da paz, da tolerancia e a disposicao.

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; (Lima, 2004)
O conhecimento dos aspectos socioculturais dos povos conhecidos € uma
das primeiras caracteristicas, seguida da comunicacdo, da solidariedade, da paz, da

tolerancia e da disposicéo.
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Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacGes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; (Lima,
2004)

Conhecimento do entorno, a questdo da ética, da comunicagdo, da paz

ambiental, da disposicéo e da tolerancia.

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento
de confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relagdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania; (Lima, 2004)

Conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de
vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a
salde coletiva; (Lima, 2004)

O autoconhecimento e a corporeidade aliados a disposi¢do de se comunicar

com o outro promovendo atitudes solidarias por meio da paz, da tolerancia. A
demonstracdo de todas as a¢des executadas segundo a €tica.

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matemadtica, grafica,
pléastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producGes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencdes e situagdes de comunicacédo; (Lima, 2004)

Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnolGgicos para adquirir e construir conhecimentos; (Lima, 2004)

Conhecer 0 mundo, também se conhecer, conhecer o outro, a cultura dos
grupos envolvidos, a realidade que nos cerca, a fim de melhorar as nossas condigdes
de vida e outras das pessoas. Tendo liberdade de escolha das agdes para realizar o

que é realmente correto para 0 meio ambiente e os individuos que nos cercam. Viver

harmoniosamente, de bem com a vida.

Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o0 pensamento logico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo. (Lima,
2004)

O Sfumato — a duvida — ¢ uma das primeiras caracteristicas, seguida do

conhecimento da comunicagdo, da solidariedade, da paz, da tolerdncia e da
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disposicdo. Solidariedade, tolerancia, ética, comunicacdo, disposicdo, liberdade,

sfumato, conhecimento, tolerancia.

Do considerado até aqui a respeito da EMEF Desembargador Amorim
Lima e da sua equipe pedagdgica, € possivel afirmar que o trabalho realizado é
desenvolvido com afinco, profissionalismo e com uma grande abertura para o novo.
Conhecem a comunidade na qual estdo inseridos, bem como cada professor conhece
quase todos os alunos — pelo nome e suas familias — no periodo em que leciona. A
escola prepara seus educandos com carinho, preocupando-se com a corporeidade de
cada um, com a sua insercdo no grupo social, e também com o desenvolvimento
psicoldgico e cientifico.

Hé& ainda o cuidado em educar para a paz, o olhar solidario para o outro e a
preocupacdo com o meio ambiente (com questfes importantes como o uso da agua,
0 uso de agrotoxicos, o uso de animais indiscriminadamente tirando a liberdade e a
vida deles por experimentos absurdos e desnecessarios), a importancia que se deve
dar a alimentacdo natural e saudavel (aprendizado por meio da horta, e por meio dos
esportes e das oficinas com médicos), com a cultura que se tem no contexto familiar.

Dessa maneira, a Amorim consegue atender as questfes de uma educacao
holistica trabalhando com diversos formatos pedagdgicos, ou seja, do mesmo modo
que as acbes pedagOgicas contemplam a arte, o teatro, 0 cinema e as artes, elas
envolvem os alunos na questdo das novas tecnologias, dos laboratérios de fisica, de
quimica e de biologia, formando assim um ser humano consciente e questionador da
realidade que o cerca.

Acredito no trabalho realizado nessa escola, pois pude observar problemas
que existem na maioria das escolas publicas, solucionados ou ao menos de
encaminhados para uma solugdo. Os problemas s&o resolvidos e ndo apenas
transferidos de ano para ano. Os professores conhecem bem as caracteristicas e a
personalidade de seus alunos, interagindo em diversos momentos, tais como em
situacGes adversas entre os educandos, ensinando-os a respeitar 0 proximo, ou
auxiliando-os no desenvolvimento de seu proprio metodo de apreensédo, envolvendo

tanto os diversos saberes como também as artes e a cultura.
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Desse modo, h& liberdade de escolha do ritmo de aprendizagem e também
existe a necessidade de se autoavaliar e saber como se esta evoluindo ou ndo. Criar
essa consciéncia a respeito do autodesenvolvimento, da necessidade de estar feliz e
pleno, do respeito ao outro e as suas necessidades, sdo os melhores resultados obtidos
com o projeto como um todo.

Como disse a aluna que me mostrou a escola: “A Amorim ndo ¢ para
qualquer um”. A Amorim ¢ uma escola para pais que ddo atencdo aos filhos e se
preocupam com a sua formacdo, mas também ha pais que ndo sabem que precisam se
preocupar e sdo informados disso 14. O que realmente é preciso é disposi¢ao do aluno
frente ao seu processo de aprender.

E importante notar também que a aula expositiva solitaria, que se pode
observar na maioria das escolas, aqui ndo existe mais. Ela foi substituida por praticas
pedagogicas que valorizam outros modos de aprender, os quais utilizam a arte e 0s
conhecimentos cientificos, do mesmo modo que anseiam por um professor, o qual
tenha uma formacdo diversificada, além de humildade para reconhecer o fato de ndo
ser 0 Unico detentor do saber naquele espaco, Uma vez que se espera que ele atue
mais como orientador do processo de ensino do que como condutor.

Quanto a préatica docente, o projeto politico pedagdgico espera ainda a

ocorréncia dos seguintes aspectos:

e Orientacdo dos grupos na pesquisa a ser utilizada para o preenchimento dos
Roteiros Tematicos. Aqui acredito que o professor possa dar vazao a sua alma de
sonhador e fomentar a vontade de pesquisar do grupo.

e Contato entre dois professores — que tanto podem estar em uma mesma oficina
ensinando, como também orientando no saldo—, um podera recorrer ao outro a
fim de obter o méximo de recursos para o0 desenvolvimento de uma
transversalidade curricular aprofundando o conhecimento do aluno em outra area
a qual precise de ajuda, pois dessa forma, ele pode utilizar de todos 0s recursos
que tal dindmica coloca a sua disposicao.

e O professor procure ter uma formacgdo diversificada em vérias areas do
conhecimento ou nocdo basica de alguns assuntos, no sentido de poder
acompanhar e incentivar a transversalidade curricular pretendida, sem contudo

abrir mao de seu conhecimento mais aprofundado em uma area especifica.
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e A valorizacdo da autoestima do aluno, ndo ha aluno que ndo saiba nada.
Entretanto, algumas vezes ele se esconde de seus afazeres exatamente por ndo
saber por onde comecar. Acredito que o professor possa mostrar ou encaminhar

algumas acdes no sentido de organizar o processo de aprendizagem.

Para encerrar, acredito que essa equipe pedagdgica trabalha
incansavelmente, talvez muito mais que na escola tradicional. Entretanto, pude
observar sempre 0 bom humor, o carinho e a firmeza nas a¢cGes como prerrogativa da
execucdo de um bom trabalho a ser realizado. Todos tem uma atitude de respeito em
relacdo ao outro, seja referente as diferencas culturais, raciais, de credo, entre outras.
A convicgdo de que a sala de aula é um lugar sagrado e que cada aluno € Unico, leva-
os a auxiliar os educandos a construir e a exercer sua identidade no grupo, qualquer
que seja ele. Além de permitir a elaboracdo de uma arquitetura ampliada sob o olhar
de todas as areas do conhecimento, ou seja, permite uma autonomia do ponto de vista
intelectual e moral.

Acredito que no fim do dia, as experiéncias vividas na escola motivam os
educadores da Amorim a seguir em frente e a continuar buscando tudo o que 0s seus
alunos precisam para serem competentemente formados nos dias de hoje. Uma
formacao holistica sem medo de ser e que encara 0s problemas e os resolve, inclusive
0s da méaquina burocratica, pois essa é uma escola publica e precisa lidar com certos

entraves.
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A EscoLA WALDORF EM SA0 PAULO

A pedagogia Waldorf preocupa-se em formar o ser humano de um modo
integral, pensando todas as nuances do conhecimento que um individuo deva
apreender durante a sua vida.

De modo geral, pode-se dizer que essa pedagogia busca ndo apenas
apresentar o conhecimento cientifico ao aprendiz, mas sim contextualiza-lo, tanto na
sua utilizacdo cotidiana como na experimental e cientifica dentro da sala de aula.
Além de pensar a arte de educar baseada na compreensdo do ser humano, como ja
citado no capitulo anterior, a pedagogia Waldorf apresenta forte ligacdo do
conhecimento com a Antroposofia, ciéncia espiritual desenvolvida pelo mesmo
filésofo fundador da escola Waldorf, Rudolf Steiner.

Steiner comeca a desenvolver a teoria da pedagogia Waldorf em 1906. Por
meio das suas palestras, comeca a explicar qual é o papel da educacdo na vida do ser
humano e a importancia dela — dentro da grande teoria da Antroposofia — para a
arquitetura do ser. Ouvindo essas ideias, Emil Molt — diretor da fabrica de cigarros
Waldorf-Astoria — pede que Steiner coloque suas ideias em acéo por meio da cria¢ao
de uma escola para atender os filhos dos operérios durante o dia e os préprios
operarios a noite.

Desse modo, nasce a primeira escola Waldorf, fundada em 07 de setembro
de 1919, como Escola Integrada de Ensino Fundamental e Médio, em Stuttgart.
Steiner dirigiu-a até a sua morte. Dizem que apds o incéndio da sede da sociedade
Antroposofica, Steiner comecou a ter problemas de saude. (Richter, 1995, p. 4).

Com o inicio da Segunda Guerra Mundial, a escola foi obrigada a fechar
suas portas devido a sua filosofia de ensino. Todas as suas atividades foram
suspensas, elas s6 foram retomadas ao término desse triste episddio da histdria do
homem moderno. Apds isso, as escolas Waldorf espalharam-se pelo mundo.

Em 2009, visitei a escola Waldorf Rudolf Steiner localizada na R. Job
Lane, 900, Santo Amaro, CEP 04639-001, Sao Paulo — que atende criancas nas
modalidades jardim de infancia, ensino fundamental e médio— e a escola Manaca
localizada na Av. Jodo Carlos da Silva Borges 280, Vila Cruzeiro, Santo Amaro,
CEP 04726-000, S&o Paulo e, que atende criancas nas fases de bercario, maternal,
jardim de infancia e primeiras séries do ensino fundamental. Posto isso, discorrerei

aqui tanto as minhas observagdes quanto os relatos ouvidos de algumas falas das
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professoras Constanza Kalics (coordenadora de matematica do ensino médio, na
Rudolf Steiner), Cristina (professora de uma turma do segundo ano, na Manacd) e
Telma (professora de uma turma do quarto ano na Manacd) — as quais solicitaram
gue eu ndo gravasse as entrevistas, pois disseram perder a espontaneidade — quanto a
exposicdo das ideias apreendidas por meio a leitura e anélise um apanhado de todos
os livros de Rudolf Steiner que fui colecionando nas minhas idas e vindas a
Federacdo da Escolas Waldorf no Brasil e na livraria Antroposéfica. E importante
avisar a novos pesquisadores que alguns livros de Steiner, 0s quais aparecem como
esgotados em livrarias de grande porte, na Antroposofica estdo a venda em nova

edicéo.

A arquitetura do ser humano segundo Steiner

Antes de iniciar minhas leituras da obra de Steiner, j& sabia que a educacgéo
Waldorf era baseada em um ensino do homem como um todo, valorizando o sentir, o
pensar, 0 apreender o mundo por meio do ensino partilhado com a arte e 0s
conhecimentos. Essa chamada — contexto de uma fala que se repete sempre que se
referem a escola Waldorf ou a Rudolf Steiner — era para mim a base da mesma forma
de se educar o homem, segundo o que Leonardo Da Vinci (Sabba, 2004) preconizava
na sua época, além de estar em acordo com os ideais da UNESCO (Delors, 1996).
Entretanto, ndo estava preparada para a densidade da obra e o teor espiritual contidos
nos pensamentos de Steiner a respeito da formacgdo da crianca até chegar a idade
adulta.

Esses ingredientes para a formacgdo humana ja eram discutidos nas palestras
feitas por Steiner na época em que era membro da sociedade Teosofica, no entanto,
ao vivenciar o mundo durante os horrores causados pela 1* Guerra Mundial, e no
ambito da reestruturacdo do mundo buscando a paz e a integracdo do ser humano a
natureza, ao lado de uma reestruturacdo da Alemanha, Steiner continua difundir sua
ideias por meio de novas palestras e da formagdo da primeira turma de professores
que iriam lecionar na nova Escola Waldorf Livre. Para ele, seria preciso do olhar da
Antropologia para que pais e educadores pudessem ir mais a fundo em algumas das

questbes educacionais.
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De um modo muito superficial, irei aqui comentar algumas das ideias as
quais acredito serem fundamentais a filosofia de Steiner, pois creio que além de ser
preciso uma grande percepcdo espiritual para compreendé-las — do modo como ele
gostaria que fosse —, é necessaria uma grande disposi¢do de tratar corretamente o ser
ndo sé no plano das ideias como no das agdes, pois para ele a concep¢do de formacgédo
do homem esté aliada a uma série de cuidados de como tratar o corpo fisico para que
“o corpo animico possa realizar tudo o que se propds realizar ao vir para a terra, além
de estar em contato com as artes ¢ a natureza.” (Steiner, 1974, p. 90)

Para Steiner (1974, p.11)

a esséncia da educacdo na escola Waldorf, que é a ciéncia
espiritual Antroposofica, estd realmente edificada sobre um
conhecimento por igual do corpo, da alma e do espirito do homem,
e é por meio desse conhecimento uniforme dos trés membros da
natureza humana que ela visa evitar qualquer unilateralidade

Nesse sentido, ndo seria s6 o cuidado com a alimentacdo por meio dos
alimentos biodinamicos e sim o uso regular da euritmia®’, da massagem Bothmer™,
entre outros que seriam necessarios para uma melhor elaboracéo do ser, isso deveria
ser seguido por pais, alunos e professores, identificando o tipo de pessoa com a
intencdo de selecionar o tipo de alimentos necessarios para atenuar algumas
caracteristicas fisicas e mentais.

No meu ponto de vista — ndo que discorde completamente de suas ideias —
Steiner vincula demais a educacdo a um tipo caracteristico de formacéo religiosa, a
qual creio que deva ser um processo de construcdo individual, que ndo deva ser nem
herdado ou influenciado pelos pais, familiares ou professores. Além de considerar
que os professores também devam ter suas escolhas religiosas, bem como seus
habitos alimentares provenientes da cultura do seu grupo.

Um olhar mais dedicado a filosofia de Steiner esta no ser humano, no modo
como ele “envia da vida pré-terrena a esse corpo como forcas formadoras, e que

ainda faz com que continue atuando no mundo terreno.” Desse modo, o autor mostra

3 A euritmia é uma forma de danca que se baseia no conhecimento do ser humano e do mundo como
apresentado na Antroposofia. Seus movimentos sdo coreografias, solisticas ou em grupo, sobre a
linguagem poética, em verso ou em prosa, e sobre a musica instrumental tocada ao vivo.

%8 Em 1919, Rudold Steiner pediu a Fritz Graf von Bothmer que desenvolvesse um tipo de ginastica
para alunos de 9 a 18 anos, o qual refletisse os principios e objetivos daquela pedagogia e da visdo do
ser humano da Antroposofia. Desde entdo, todas as escolas Waldorf contam com profissional de
educagdo fisica com especializagdo em ginastica Bothmer.
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a preocupagdo ndo s6 com o corpo, mas também com a alma no sentido de “querer
educar o corpo apenas influindo sobre ele € um absurdo. Pois o que € assimilado pela
alma na infancia aparece na idade adulta como predisposi¢do saudavel ou doentia”
(Steiner, 1974, p. 90).

Para Steiner, nesse sentido, deve haver um grande comprometimento da
familia e do professor na formag&o dos mais novos que ira transcrever futuramente as
acOes executadas por essas pessoas, pois para esse autor, as “Regras de moral ndo
ecoam dentro dela” (crianga), sendo entdo necessario que os adultos a sua volta
demonstrem por meio de acGes a maneira correta de ser para que seja desencadeado
“o seguinte impulso: No ensino e na educagdo que recebo estdo personificados diante
de mim o bem, a verdade, a beleza”. (Steiner, 1974, p. 77) Assim, ha necessidade da
participacdo do outro na formacdo dos mais novos, por isso o professor de sala deve
acompanhar os mesmos alunos por oito anos.

Ainda nesse contexto, acredito que Steiner ndo levou em consideracdo a
questdo cultural das familias envolvidas — mesmo no seu pais, a cultura alema foi
formada pela unido de varios povos. As ideias aqui resumidamente relacionadas
demonstram um modo de pensar e agir que ndo faz parte das culturas de muitas
familias. Um dos objetivos da educacdo e uma das questdes que estou sempre a
discutir envolve o aprender a viver em conjunto. E preciso pensar nesta harmonia,
pois o vinculo familia aluno escola sera fundamental no seu convivio, bem como a
integracao deste aluno na sociedade envolvente. Além do que ha situacdes que a vida
coloca para serem resolvidas, as quais ndo envolvem beleza, o bem e a justica. Isso
pode ser visto em qualquer uma das catastrofes originadas pela alteracdo climatica
gue o mundo esta passando. Nessas horas, é preciso do amparo familiar e dos amigos
para se ter forcas e seguir em frente refazendo a vida material.

A educacdo proposta, visa buscar ndo s6 o0 conhecimento obtido pelas
ciéncias naturais como também o olhar por meia da educacgdo holitica, acredita-se

gue mesmo que o ser humano seja um ser desconhecido

Faz-se necessario um verdadeiro conhecimento do ser humano, que
se apdie firmente sobre a isso se faz necessario para dar a educacao
e ao ensino a vida, da qual tantas pessoas sentem falta sem querer
saber nada sobre o caminho que nos leva a alcanga-la. O
verdadeiro conhecimento do homem tem de pesquisar o ser
humano segundo o corpo, a alma e o espirito. Pois o corpo humano
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é uma obra do espirito e uma revelacdo da alma. (Steiner, 1974, p.
89)

Segundo Marie Steiner, esposa de Rudolf, a primeira palestra proferida por
ele aos professores que iriam compor a equipe pedagogica foi chamada de “Estudo
Geral do Homem”. Nela, acredito junto com Steiner e todos os outros autores até
aqui, que as diretrizes, para um novo modo de pensar a escola, precisem pensar 0 ser
humano de um modo diferenciado do que se vem pensando até entdo. Dessa forma,

Steiner diz

esta nova escola (...) deve realmente ser inserida naquilo que é
exigido pela evolugdo da Humanidade justamente em nossos dias e
para o futuro proximo. E em verdade, tudo aquilo que afinal flui
para a educacdo e 0 ensino a partir de tais premissas revela-se
como um triplice dever sagrado. (...) Que seria, enfim, de todo ato
de sentir a si proprio, conhecer e atuar na comunidade humana,
caso nao pudesse confluir no sagrado compromisso que justamente
o professor, o educador se impBe ao levar a efeito em sua
especifica comunidade social, para com o ser humano em formacao
e crescimento, um servigo que se pode chamar de comunitario no
mais sublime do sentido! (Steiner, 2003, p. 13)

Nesse contexto, daquela época até os dias de hoje, alguns dos professores,
apesar de se formarem em um sistema extremamente tradicional de ensino, optam
por adotar uma postura diferenciada como educador, preocupando-se com 0 outro
mais novo que esta crescendo e conhecendo o mundo. Essa preocupacdo faz com que
eles facam cursos, pos-graduacdo e estejam em constante complementacdo de
curriculo consiguindo estar cada vez mais preparados para se adaptar as diversas
situacdes a serem enfrentadas pelo magistério.

Segundo a professora Cristina (Manaca), a propria escola arca com 0s
gastos de formacdo continuada®, tais como, congressos nacionais e internacionais
entre as Escolas Waldorf.

Esses mesmos congressos ja eram realizados inicialmente por Steiner. No
evento acontecido em Stuttgart, de 8 a 11 de abril de 1924, as énfases dos

questionamentos e das explicacdes dadas por esse pesquisador envolvem, cada vez

% A formacao continuada dos professores dessa escola é realizada pela propria equipe pedagégica a
qual gerencia essa acBes. Existem cursos de formagdo de professores nacionais e internacionais,
possibilitando assim uma integragdo entre professores de diversos paises, além de manter o grupo
forte e fechado nos seus ideais.
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mais, a educacdo como sendo uma ciéncia antropoldgica cientifica-espiritual.
(Steiner, 1974, p. 11).

Todos esses congressos e estudos fazem com que o professor aprenda a se
conhecer melhor diante da sua pratica, bem como diante do seu proprio tipo de
comportamento, podendo assim influir o minimo possivel na elaboracdo das
caracteristicas dos mais novos.

Vale aqui lembrar que para Steiner, “na crianga, o corpo, a alma e o espirito
ainda ndo sdo separados, ainda ndo estdo diferenciados, sdo uma unidade, um
entretecer.” (Steiner, 1974, p. 16), por essa razdo esse autor considera que qualquer
alteracdo em uma das trés partes acarretard problema na outra devido a unidade do
conjunto, isso significa que tanto o espiritual atua nos processos de digestdo e
respiracdo quanto esses processos alteram o corpo animico. Dessa forma Steiner
lembra ndo s6 as fases de nascimento dos dentes*’, que permitira outra categoria de
alimentacdo, como também a grande passagem da troca dos dentes que é quando a
parte animica se desprende mais do corpo fisico, por isso também a necessidade de
ingerir alimentos de origem controlada (biodindmica), a fim de ndo causar
interferéncias externas ao conjunto.

Nesse contexto, Steiner complementa o fato de algumas doengas futuras séo
causadas por acdes que serem como sementinhas plantadas que futuramente brotardo
e trardo suas consequéncias no corpo fisico, isto ¢, “o médico, sem saber, tem de
corrigir os erros da educacao em pessoas ja envelhecidas, e que muitas vezes isso ndo
lhe é mais possivel”. E importante ao considerar a interagio professor-aluno que o
mais velho considere e pondere suas a¢fes para que ndo seja causador de nenhuma
sequela futura.

Desse modo, Steiner auxilia os professores criando uma classificacdo de

temperamentos a serem evitados proximos aos mais novos, relacionados a seguir:

e Colérico — o professor ndo consegue segurar seu temperamento e fica entregue a
ele por meio de manifestacdes fortes e veementes. Esse momento, este

temperamento faz com que o educador se arrependa do modo como trata a

%0 para Steiner (1974, p.15) do nascimento & troca dos dentes “a crianga é quase que inteiramente um
6rgdo sensorial”, considerando a visdo, pode-se dizer que 0s olhos sdo responsaveis pelas impressdes
da cores e também das impressdes externas, que ¢ “transformado em algo com caracteristicas
volitivas, que s6 pode ser vivenciado pela alma”.
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crianga posteriormente, alem de provocar medo e a deixar assustada, pode
instaurar no subconsciente ou inconsciente um sentimento de aflicdo. Dessa
forma, a crianca podera mais tarde ter problemas como gota, ma digestdo ou
doencas de metabolismo.

Fleumatico — Pode-se dizer que esse tipo de professor ndo realiza acbes a ponto
de mobilizar o interior da crianca, isto €, ele ndo extrai e nem acata aquilo que
“flui para fora da crianca”. Desse modo, as criangas que tiveram este tipo de
professor podem sofrer de nervosismo, de neurastenia e similares. Esse tipo foi
muito desenvolvido pelo proprio sistema de educagdo o qual privilegiava isso,
pois “com a concepcao materialista do mundo, nao se pode mais chegar ao ser
humano, muito menos ao ser humano em formacdo, e assim era possivel a pessoa
ser fleumatica”. (Steiner, 1974, p. 17)

Melancélico — o professor melancolico esta tdo ocupado consigo mesmo que faz
com que a crianga ndo exteriorize os seus problemas, ndo tenha espago para se
expor, fazendo com que acabe guardando no mais intimo suas emog¢des animicas.
Desse modo, futuramente, ao chegar aos 40-50 anos, esta crianca podera ter
problemas cardiacos os quais acabaram desenvolvendo a partir dos sentimentos
guardados.

Sanguineo — esse professor € 0 mais sensivel de todos, seu olhar estid em todas as
coisas feitas pelos alunos, em todas atividades ¢ movimentos. “As impressdes o
atingem rapidamente, mas ndo o impressionam profudamente”. Os alunos desse
professor terdo pouco brilho, isto é, ndo serdo capazes de sentir as alegrias da
vida e se entregar a elas.

A partir dessa classificacdo de professores e do que cada tipo acarreta

futuramente na vida de cada um dos alunos, acredito que os professores escolherao,

por meio da reflexdo, uma mudanca consciente do seu modo de ser em aula, para que

a formacéo de seus alunos ocorra de modo integral.

Steiner ainda complementa que o ser humano se desenvolve por meio de

fases especificas de 07 anos de duracdo. N&o quero aqui discutir a psicologia da

questdo, mas é preciso comentar essas fases que para pedagogia Waldorf séo

importantes. Assim, para a educacdo basica dos mais novos o periodo que ira

interessar diz respeito aos primeiros trés seténios de forma que:

201



202

a) No primeiro seténio, o ponto chave é o ser humano, pois toda a atencdo

da crianga estard voltada para a sua pessoa, sua percep¢do do mundo.
Nos ultimos anos desse periodo, acontece a troca dos dentes de leite, 0
que proporciona um diferente modo de encarar o mundo e 0S
conhecimentos. Para Steiner, esse primeiro corpo é dado pela Natureza,
é como um modelo a ser seguido pelo artista no segundo corpo.
(Steiner, 2005, p. 10). Segundo esse autor, a crian¢a desta fase é “assim
como um saco de farinha ndo tem curiosidade pelo que o cerca” (p.13).
Discordo aqui dessa afirmacdo, pois a curiosidade é uma caracteristica
humana que acompanha o ser em todo o seu desenvolvimento, assim
como visto na vida e obra de Leonardo da Vinci, a Curiosita (Sabba,
2004, p.112), despertou o olhar desse cientista e seus conhecimentos
foram movidos devido a sua curiosidade de conhecer o mundo e seu
objetos. Desse modo, e percebendo o interesse das criancas ainda no
berco por mébiles e brinquedos, bem como o movimento da industria
desse setor em criar novos brinquedos para as criangas, acho injusta a
comparagdo com um saco de farinha.
Para Richter (1995, p. 21), o final desse seténio é o momento da
maturidade escolar. Marcado por alguns sintomas a serem observados
para o ingresso no 1° ano: sdo eles “o crescimento adequado dos
membros, a capacidade de efetuar movimentos coordenados e um certo
desenvolvimento da memoria. Todavia, hoje em dia, a determinacdo
inequivoca da maturidade escolar estd se tornando cada vez mais
dificil.”

No segundo seténio, é o periodo em gque 0 jovem passa para uma viva arte de
viver, isto é, segundo Steiner, esse € 0 corpo que a pessoa faz para si, onde ha
tracos marcantes que comecam a se formar, de forma que pode-se ver na segunda
denticdo cujos dentes irrompem em uma arcada diferente da primeira dentigéo.

Nessa faixa etaria, 0s jovens ja apresentam maturacao sexual ou desenvolvimento
das caracteristicas sexuais. Segundo Steiner, na passagem da troca dos dentes a
conexao fisico etérica acontecia automaticamente, entretanto na maturacéo sexual

estamos diante de algo que o ser humano relaciona todo o seu subjetivo — seu Eu
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e 0 seu corpo astral- com algo objetivo, com 0 seu corpo etérico e 0 seu corpo
fisico. (Steiner, 2009, pp. 90-91)

Vale aqui ressaltar que nessa fase, Richter (1995, p.21) considera

a caracteristica principal da fase entre 7 e 9 anos de idade é a
acentuada disposicdo para aprender, sem a necessidade de emitir
julgamentos proprios. E uma idade caracterizada pela boa
memoria, pela capacidade de imaginacdo, pelo prazer em executar
atividades ritmicas e pelo anseio por narrativas de contetdo
universal.

b) No terceiro seténio, nesse periodo, o ser humano se defronta com a
demonstracdo de Leonardo, isto é, ele prdprio exige ver o que aprendeu
durante todo esse tempo. Para Steiner, entre “o 14° ¢ o 15° anos — para
as meninas até um pouco mais cedo.” (2009, p. 90) ocorre 0

desenvolvimento dessas caracteristicas sexuais.

Dessa forma, ao final dos 12 anos de estudo, o aluno devera estar proximo
ao fim do terceiro seténio. “O periodo que culmina com a matura¢do de toda
personalidade, aos 21 anos, deve trazer para o educador, como tarefa principal, a

sintese harmoniosa de todas as qualidades de seu aluno.” (Lanz, 2003)

A partir deste ponto, apresentarei a pratica da teoria pedagdgica

antroposdfica no dia a dia escolar.
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As VOZES DOS PROFESSORES: 0S DIFERENCIAIS DA ESCOLA WALDORF NA

ARQUITETURA DO SER HUMANO

A escola Waldorf trabalha orientada pela visdo da Teoria da Antroposofia
de Rudolf Steiner e por meio da elaboracédo das atividades contemplando as fases da
evolucdo do ser humano, segundo esse autor. Fundamenta-se nos valores de
liberdade quanto: as metas de educagdo, ao método pedagdgico e ao curriculo.

Com base nesses ideais e na matriz epistemolodgica tragada no capitulo 01,
irei apresentar alguns detalhes pesquisados e algumas consideracdes que considero
pertinentes de serem feitas. Desse modo, logo abaixo abordarei o curriculo Waldorf,

a figura do professor de classe, da classe e do ensino como um todo.

O PROFESSOR

O professor de sala é um diferencial da escola Waldorf, sua funcéo
primordial é acolher e conhecer cada grupo de alunos que inicia o 1° ano e
acompanha-lo na descoberta do mundo a partir das suas observacdes e do estudo dos
conteddos disciplinares até o 8° ano do Ensino Fundamental.

Faz parte dessa rotina — na qual se inclui o segundo seténio, que para
Steiner é o tempo principal do desenvolvimento humano —, o fato de as primeiras
aulas serem sempre com esse professor, propiciando que, por meio da saudagédo
individual do inicio do dia, seja verificado o estado fisico e as condic¢Bes psicologicas
do jovem ao iniciar os trabalhos, auxiliando o aluno na tarefa de autoconhecimento.

Nesse contexto, esse educador lecionara as disciplinas basicas que
estiverem ao seu alcance ensinar, sendo que sua meta nao é apenas instruir saberes e
sim desenvolver nas criangas o tripé “cabega, coracdo e mados”, elas aprendem
fazendo, descobrindo a importancia, o valor e o trabalho de se executar todos 0s
Servigos.

No caso de o professor da classe ndo for apto a lecionar, outro professor
sera incumbido de oferecer as aulas das matérias complementares, a saber: lingua
estrangeira, mdasica instrumental, canto, euritmia, trabalhos manuais, pintura,
desenho, educacdo fisica, dramatizacdo, teatro, astronomia, astronomia de posicao,

entre outros conteudos.
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E vélido ressaltar que as aulas de teatro e dramatizagdo tém como funcio
extra, propiciar ao professor de classe o espaco para auxiliar o aluno a desenvolver a
sua interacdo com os amigos, além da sua autoconfianca e do comprometimento com
0S mesmos, pois a peca de teatro s6 se torna pronta quando todos dominam seus
papéis e didlogos. Diante disso, o teatro transforma-se em uma atividade de
integracdo do grupo, inserido no contexto diario.

A partir do segundo ano, cada turma inteira realizara um passeio ou uma
viagem que ira de algum modo auxiliar o aprendizado individual. Para cada ano, é
escolhido um tema central, o qual sera complementado com uma viagem de época,
que envolva ndo sé o estudo como também a observacdo do tema. Essa saida em
grupo propicia a criacdo de lacos de participacdo na vida social, bem como uma
maior integracdo do grupo.

Do 9° ao 12° ano no Ensino Médio, cada classe tem um tutor. Esse
professor lecionara aulas de sua especialidade, coordenara as atividades do grupo e
sera para cada aluno como um orientador. O encontro do grupo com esse educador é
semanal com a intencdo de tratar assuntos de interesse geral. E esperado que o
trabalho dele baseie-se no respeito, na confianca e na responsabilidade, visando

sempre o desenvolvimento da autonomia do jovem.

O ENSINO

A pedagogia estudada aqui se baseia em um curriculo inter-relacionado
horizontal e vertical, o qual reconhece as necessidades do desenvolvimento da
crianca. Desse modo, todas as matérias curriculares sdo associadas em um ensino que
utiliza o conhecimento apenas como um dos meios para a formacéo, e que tem como
objetivo desenvolver a criatividade, a imaginagéo e a integracéo social.

Sendo assim, o curriculo horizontal define-se como a relacao de disciplinas
e conteudos por faixa etaria, mas € importante ressaltar que para o professor de
classe, o verdadeiro curriculo é cada aluno da sua turma, este sim € o seu verdadeiro

programa de ensino.

O CURRICULO

O livro “A Pedagogia Waldorf” de Rudolf Lanz (1979), j& citada nesta

pesquisa, é uma das obras de referéncia para os iniciantes nesse assunto. Nele, o
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autor afirma que a liberdade quanto ao curriculo pode ser expressa como uma
flexibilidade dos contetdos a serem ensinados previstos na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB).

Entretanto, gostaria aqui de comentar a existéncia do livro “Objetivo
Pedagogico e Metas de Ensino de uma Escola Waldorf” (Padagogischer Auftrag und
Unterrichtsziele einer Freien Waldofschule), que como determinacéo do Circulo de
professores de Haia, foi editado como publicacdo interna pelo Departamento de
Pesquisas Pedagogicas da Federacdo das Escolas Waldorf, em Stuttgart em 1995. O
referido livro foi aqui reeditado em uma versédo em portugués pela Federacdo das
Escolas Waldorf no Brasil, em 2002, também como publicacdo interna, traduzido
pelo Dr. Rudolf Lanz.

Conforme conversei com a professora Constanza Kaliks Guendelman®!, da
escola Rudolf Steiner, essa obra ndo seria um guia obrigatorio, o qual os professores
deveriam seguir para elaboragdo de suas aulas, mesmo sendo elaborado a partir de
um apanhado de aulas j& dadas nas escolas Waldorf da Europa.

E importante relatar que essa questao (curriculo) ja foi pensada e escrita por
muitas maos. Em 1925, Caroline Von Heydebrand reuniu um resumo de todos os
principios ordenados por Rudolf Steiner — palestras, conferéncias e proposicoes
curriculares—, em um livro denominado “Von Lehrplan der Freien Waldorfschule
(Do curriculo da escola Waldorf Livre).

Entretanto, somente a partir de uma exposicdo feita por Caroline desse
“Plano de Ensino das Escolas Waldorf” ¢ que as escolas Waldorf, na década de 70,
comecaram a escrever seus proprios curriculos para as entidades de ensino, as quais
deveriam se reportar.

A fim de comemorar os 75 anos da escola Waldorf, é que o Circulo de Haia
reuniu-se em uma conferéncia com autoridades do movimento escolar europeu e
americano. Nesse momento, discutiu-se a questdo da constru¢cdo de um guia
curricular e evidenciou-se que isso s6 poderia ser feito segundo dois cuidados

principais postos assim: a) deveria exemplificar a liberdade que cada escola tem

*! Constanza é formada em Licenciatura em Mateméatica no Instituto de Matematica e Estatistica da
Universidade de Séo Paulo. Formada em Pedagogia Waldorf em Dornach, Suiga. Consultora
certificada pelo Center for Social Development no Emerson College - Inglaterra. Formada em
Euritmia pela Escola Superior de Euritmia de Haia, na Holanda. Professora de Matematica do Ensino
Médio da Escola Waldorf Rudolf Steiner, onde também atua como tutora e coordenadora dessa
disciplina.
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como objetivo principal o desenvolvimento da crianga, b) precisaria ser mostrado o
trabalho pedagdgico frutifero que ja acontece na escola.

Inicialmente uma equipe austriaca liderada por Tobias Richter desenvolveu
esse trabalho. Faziam parte do grupo Georg Kniebe, Bengt Ulin e Shirley Noakes,
além do doutor Heinz Zimmermann.

Dessa forma, acredito ser essa obra um referencial a ser utilizado sem
nenhum questionamento, pois é fruto do desenrolar de uma pesquisa realizada com
muito cuidado.

A obra mencionada acima fornece indicagdes dos temas a serem abordados
nas aulas, nos curriculos horizontais e verticais, a serem realizadas do 1° ao 12° ano.

Ele esta construido por disciplinas e temas sugeridos a serem trabalhados nas aulas.

A CLASSE

A escola Manaca apresenta
um ambiente aconchegante ja a
primeira vista. Os detalhes do jardim,
das plantas, os cantinhos, no qual
garantem um ambiente prazeroso, sao
parte do charme espelhado pelo
trabalho organizado e feito com o
coracdo. A atmosfera das salas de
aula do bercéario, na escola em
questdo, apresentava uma higiene

perfeita. O cuidado com a limpeza do

Figura 27: Foto institucional da Escola Waldorf Manaca piso, pois 0s pequenos engatinham
por ali, era imenso, por essa razdo fui convidada a entrar no local sem sapatos. Os
mobiles tecidos de 1a e os panos coloridos pendurados no teto acentuavam a sensagédo
de conforto e protecdo. As banheiras adaptadas em inox, a fim de garantir a higiene
dos banhos, nem esfriavam o ambiente que recendia como conto de fadas.

No Jardim da Infancia, a sala conttm uma imensa mesa que acomoda 20
lugares. As cadeiras e essa mesa sdo feitas em madeira e as criangas fazem as
refeicbes ali. Elas s@o incitadas a ajudar a colocar a mesa todos os dias para o
almoco. Sempre ha alguem responsavel pelos pratos, copos e talheres. Motivados por
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essa tarefa simples, j& comecam a dar 0os primeiros passos na matematica, pois a
professora Cristina sempre pergunta em quantos estdo, quem faltou, quantos pratos
sdo precisos, quantos ainda faltam a ser colocados. Com isso, as criangas comegcam a
fazer contas mentalmente. Sendo assim, ela comega a construcdo da nogdo dos
nameros.

Hé& ainda, no mesmo espago, uma cozinha onde a professora prepara 0 pao
integral. As criancas participam na execucdo desde amassar a massa até a espera do
crescimento, depois disso, o cheirinho gostoso exala do forno, seduzindo todos ao
seu redor.

Além disso, as criangas trabalham o tric6 de dedo, o que segundo Cristina é
um diferencial, pois a partir dessa tarefa manual, ela ja sabe quais serdo os alunos
que terdo problemas com matematica nos proximos anos. Nessa linha de trabalho, ha
também a construcéo do boneco com 13 de carneiro e algodao.

De uma forma saudavel, as criangas encontram espaco para balancgar, subir
em arvores, correr, pular, cantar por meio de vivéncias de Cantele — pequena lira — ¢
de Euritmia, ainda tem espaco para pintar com os tabletes de giz de cera.

Enquanto eu entrevistava Cristina, um de seus alunos veio com o pai buscar
um desenho elaborado naquela manh&, o qual ele havia deixado guardado em um
gaveta junto com o dos amigos. O desenho era um retrato p6s-moderno em azul,
repleto de linhas e curvas todas feitas uma por cima das outras, mas 0 garoto
entregou contente ao pai como sendo algo de sua autoria, muito importante, pois ele
que havia produzido apés uma roda de historia. Esse pai por sua vez, pegou o
desenho, admirou e exclamou que estava lindo. O garoto saiu radiante!

Cristina confidenciou que o0 mesmo ja havia passado por trés escolas e que
estava na Manaca fazia dois meses. O problema era a inadaptacao a outros ambientes
além da sua casa. Na Ultima semana, havia viajado com os pais e ja, no dia seguinte
da viagem perguntou quando ele iria voltar para a escola, pois estava com saudades
dos amigos e da professora. Acredito que para criangas assim, este modelo de jardim
da infancia seja o ideal.

Nas salas do ensino fundamental, pude observar as carteiras arrumadas na
configuracdo tradicional em direcdo a uma lousa a qual merece destaque devido a sua
forma. Na verdade, ndo era uma lousa e sim trés lousas, onde a primeira é fixada na

parede e as outras duas sao articuladas como janelas que cobrem e descobrem a
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primeira. Sendo que todas as faces sdo lousas. Dessa forma, a professora pode deixar
as lousas prontas e ir abrindo conforme ha necessidade. Além de permitir que uma
das faces fique sempre como uma memoria de aula.

A professora Inés junto a professora Cristina, mostraram-me um
circulo de madeira construido especialmente para cada crianga poder Figura
aprender a tabuada. Desse modo, sdo pregados 10 pregos igualmente EZ%TJZ@:
distribuidos pelo circulo. Com um fio de algod&do ou de I& de carneiro, comegamos a
tabuada e a cada nimero encontrado da-se uma volta no prego. Por exemplo, a
tabuada do 2, ficaria assim 2x1=2, entdo marcamos na posi¢ao 2, 2x2=4, marcamos
na posicdo 4, e assim vai até 2x6= 12 entdo da-se uma volta e mais dois, 2x7=14, do
mesmo modo chegamos a posicdo 04 e assim até acabar 2x10= 20 que cai na décima
posicdo. Desse modo, encontrar-se-ia a figura de um pentagono, o qual seria
associado ao resultado dessa tabuada.

Considero relevante esta ideia, pois trabalha com os resultados da tabuada
associados a quantidade dos ndmeros que eles representam, bem como da
oportunidade de trabalhar com as figuras geomeétricas.

Os ambientes da biblioteca, sala dos professores, direcdo e outros estavam
sendo desempacotados, pois a escola havia passado por uma ampliacéo.

Na escola Rudolf Steiner, além da sala de reunides, vi com detalhes a
biblioteca e os livros que estdo a disposi¢do dos alunos, passei pela porta do bercério,
das salas de ensino fundamental e médio. Apesar de ser uma escola muito mais
espacosa e com muito mais alunos que a Manaca, esta escola ndo tinha o charme de
conto de fadas que a Manaca apresentava aos pequenos.

Conversando com a prof? Constanza, a respeito dos contetidos matematicos
lecionados no ensino fundamental, em especial o teorema de Pitdgoras sendo
inicialmente pensado com o 5° ano do Ensino Fundamental e o no Ensino Médio
sendo explicado o teorema fundamental do calculo entre outros conteudos de célculo
integral e diferencial, Constanza disse que isto s6 acontece na Waldorf da Europa, de
modo geral.

Pedi também que ela me esclarecesse uma passagem de Steiner (2005, pp.
89-90)

Portanto, com criangcas de 11 ou 12 anos, os senhores poderdo
muito bem avangar com a geometria ao ponto de explicar-lhes o
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Teorema de Pitdgoras usando uma comparagdo entre superficies
como esta; as criancas terdo uma alegria imensa quando o
visualizarem, e elas se entusiasmardo. Isto as alegrard. Elas irdo
querer fazer o exercicio repetidas vezes, especialmente se as
mandarmos recortar. Havera apenas alguns “imprestaveis” que
usardo o intelecto e serdo capazes de guardar tudo muito bem,
conseguindo fazé-lo todas as vezes. A maioria das criangas, as
mais sensatas, sempre se enganardo ao recortar, e hesitardo até
conseguir fazé-lo da forma como deve ser. Isto, porém, condiz com
a grandiosidade do Teorema de Pitagoras. Ndo deveriamos nos
abster desta grandiosidade, mas nos ater a ela

Fomos até a biblioteca a fim de pegar uma versdo em alemao e apos ler o
trecho, Constanza afirmou que houve um erro na palavra “imprestaveis” que poderia
ser utilizada uma palavra como “levados” ou algo similar. Acredito que o problema
aqui é algo mais que uma simples troca de palavras, pois a ideia passada no trecho
mesmo que se despreze a oragdo dos “imprestaveis” ¢ de desgosto pelo fato que o
aluno pensa, reflete e apreende rapido uma teoria matematica.

Sinto isso, ndo apenas por me colocar no lugar dessas criangas — enquanto
crianca, minha coordenacdo motora fina ndo era excelente como € hoje, quando
pinto, todavia meu interesse pela matematica o era —, mas sim por nao aceitar um
comentério dessa ordem vindo de alguém com formacdo em exatas, que lecionava
aulas particulares para os amigos nessa matéria e que desejava construir o0 ser
humano com um olhar baseado no sentir, no pensar e no agir preparando para a vida.
Acredito ter sido um infeliz deslize de Steiner, que os editores poderiam ter
amenizado ou cortado do texto.

Outro ponto que gostaria de refletir refere-se ao uso das tecnologias no
ensino. E comum ouvir e ler na midia a respeito da pedagogia Waldorf, que ndo se
deve incentivar o uso de computadores e de televisdo aos mais jovens. Acredito que
talvez estas ideias possam estar em acordo com 0 pensamento de Steiner da época,
onde apenas a primeira guerra mundial havia acontecido. Entretanto, ha

controvérsias nessa fala, segundo Richter (1995, p. 248),

De acordo com a recomendagéo de Rudolf Steiner, deve-se chegar
até as novas conquistas da fisica (naquela época: os raios alfa, beta
e gama). Estudam-se a eletricidade, o eletro-magnetismo, o0s
principios da radioatividade, assim como os conceitos da fisica dos
séculos XIX e XX. Os assuntos de destaque sdo os do campo
elétrico e do campo magnético. Aplica-se a inteligéncia treinada
pelas observacdes e medicGes em areas onde preponderam aspectos
intelectuais e matematicos. Mas, em principio, 0 ensino deveria
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partir de experiéncias praticas, conforme j& ocorreu nas classes
anteriores.

Fazendo uma analise do curriculo da escola Waldorf, foi possivel perceber
a intensidade dos conhecimentos cientificos apresentados aos alunos, principalmente
no campo da geometria, talvez a manipulacdo de sélidos, formas geométricas e toda
a sorte de bonecos e telas criadas, isto &, o olhar do artista tenha auxiliado a
desenvolver o olhar do cientista, aberto, criativo e sem restrigoes.

Desse modo, as criancas no 5° ano sdo apresentadas ao teorema de
Pitagoras, o qual ¢ trabalhado de diversas formas finalizando a época do ensino de

calculo

derivado de atividades infantis intimamente ligadas com as funcGes
vitais da crianca, sendo ampliado pouco a pouco de dentro para
fora. Na 2%fase, do 6° ao 8° ano, predomina o aspecto préatico... A
transicdo para 3? fase, do 9° ao em diante é caracterizada pelo
acréscimo do ponto de vista racionalista (Baravalle”, H apud
Richter, 1995, p.184)

Dessa forma, no 11° ano sdo estudados conteudos referentes a Geometria
Projetiva, Geometria Esférica, Geografia Matematica, Astronomia Matemaética.
Podendo também ser ensinada um pouco da Algebra de Boole. No 12° ano € possivel
ensinar calculo infinitesimal, calculo diferencial e integral indo até o célculo do
volume de corpos em rotacéo.

Pelo descrito acima, ndo acredito que nos dias de hoje, Steiner fosse ser téo

contrario ao ensino consciente do uso:

e Dos jogos eletronicos — os quais vale aqui avisar os mais leigos, ndo possuem
mais as caracteristicas dos jogos das décadas de 80, desde a década de 90 os
jogos possuem controle com dois eixos 0 que garante uma visualizagdo em 3D, 0
que exercita a compreensdo e construcdo da nogdo de espaco e do uso da
geometria espacial. Além do que ha jogos que exigem 0 movimento humano para

ser jogados.

*2 Hermann Von Baravalle foi o primeiro professor de matemética da Escola Waldorf, publicou varios
livros a esse respeito, o primeiro foi “Rechenunterricht un der Waldorfschulplan”. O segundo foi
“Geometric drawing and the Waldorf School plan”, esta obrafaz parte da versdo inglesa da colegao
Waldorf school monographs, de 1967.
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e De computadores e da internet na pesquisa — concordo que ha muito lixo
eletronico, do mesmo modo que hé lixo impresso em jornais e revistas. E preciso
do mesmo modo discernimento para poder escolher o que é util para melhorar o
conhecimento de cada um.

e Da televisdo — do mesmo modo, acredito que canais como Cultura, TV Ra Tim
Bum, GNT, Sesc TV, Futura, National Geographic, Discovery Kids, Discovery
Channel, The History Channel, Discovery Science, Discovery Civilization,
Discovery Turbo, Discovery Travel & Living, Disney Channel entre outros
possibilitem um outro olhar por meio da audiéncia de pesquisas e informacdes
selecionadas segundo varios olhares e com diferentes enfoques. Devo acrescentar
gue nem todos os programas destes canais sdo perfeitos para esta atividade, a

selecdo dos contetidos também é necessaria.

Acredito que é preciso mostrar as coisas boas que existem nestes meios de
comunicag¢do, pois junto a D’ Ambrosio insisto na ideia que a crianga deveria nascer
ndo s6 com uma calculadora a seu lado, mas com um netbook conectado a uma
internet 3G. Este pensamento ndo decorre de uma questdo de status, mas sim de
necessidade, pois hoje as informacgdes sdo trocadas a uma grande velocidade e 0s
conhecimentos sdo facilmente atualizados, desde que se esteja aberto a estas
mudangas.

E importante entender o porqué de celulares serem permitidos para que 0s
pais controlem onde os filhos estdo e, computadores, internet e jogos eletrénicos
serem proibidos. Educar para Paz envolve o conhecimento do ser humano como um
todo, € preciso voltar aprender a sentir, a pensar e agir. Acredito que do mesmo
modo que o ensino de alguns conteudos, vistos pelos ultimos anos desta formacao,
possibilitam um olhar franco a respeito dos problemas causados pelo
desenvolvimento de uma tecnologia nociva ao ser humano, ndo s6 a nivel de armas,
como também de alimentos, 0s quais causam danos que ainda ndo estdo sendo
pesquisados devido a falta de interesse de quem estuda e de quem lucra
financeiramente com isso.

Do considerado acima, acredito que esta pedagogia esteja fechada em
alguns pontos, como inicialmente ja salientei — devido a presenga forte do teor
religioso cristdo, isso aliado hoje a uma grande inseguranca de lidar com o novo.

Crescer em um ambiente sem tecnologia pode passar uma imagem romantica de
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segurancga conforto e bem-estar. Entretanto, ser apresentado ap6s muito tempo a
tecnologia existente no mundo pode causar muito mais medo e inseguranga do que
coexistir pacificamente desde o nascimento. Do mesmo modo que o ser humano
apreende uma lingua e os habitos sociais pela convivéncia, muitos dos botdes que
sdo apertados hoje sdo apreendidos da mesma maneira, 0 problema aqui esta em

saber 0 porque se aperta ou ndo botdes, a fim de viver em paz com o outro.
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Capitulo IV — Conclusdes (nao tao) finais

Todo nosso conhecimento vem do que sentimos.
Leonardo Da Vinci
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FECHANDO 0 CIRCULO

Esse capitulo, dltima parte da pesquisa, tem como funcdo integrar as partes
arquitetadas ao longo dessa narrativa construindo assim um retrospecto reflexivo
sobre elas, buscando encaminhar um melhor entendimento dos resultados obtidos.

A preocupacdo inicial desse estudo esteve voltada para o pensamento a
respeito de novas propostas de aprendizagem, as quais buscam auxiliar uma melhor
formagao do ser humano, por meio de uma educacao holistica — sem perder o foco na
ciéncia, na arte e na esséncia humana —, aplicando assim os principios vincianos.
Além de considerar o que leva os docentes, que participam desse tipo de formacao, a
tomarem esses caminhos, uma vez que as universidades os formam para seguir o
caminho “cartesiano disciplinar, bem como determinar o porqué da escolha de um
dado ambiente escolar e como isso tem contribuido para o aprimoramento pessoal
dos sujeitos envolvidos.

Essa primeira etapa envolveu um estudo pautado a partir de questdes tais
como: se poderemos viver juntos em harmonia, respeitando uns aos outros e ao meio
ambiente? Ou se nos fecharemos em nossas diferencas como consumidores passivos
de uma cultura de massa produzida por uma economia globalizada? Educar para a
paz, é preciso? Como é possivel planejar isso? Como serd o ser humano que habitara
esse planeta no futuro, engajado com o outro e 0 meio ambiente?

Com essas questdes colocadas, conduzi a pesquisa — em uma perspectiva
histérico-politico-social — focada na evolugdo do ser humano através do tempo.
Inicialmente, tomei conhecimento sobre a teoria da mente (teorias e correntes acerca
do desenvolvimento da mente humana desde o seu surgimento até os dias atuais,
segundo a pesquisa de varios autores, em especial de Mithen), para que pudesse ter
subsidios ao pensar um modo adequado de elaborar uma matriz teérica, a qual
possibilitasse a organizacdo de alguns conceitos basicos. Com a intencdo de
aprofundar essa elaboragdo, utilizei como base o esquema do ciclo vital de
D’Ambrosio, que permite a conjugac¢do ideal entre as agdes de pulsdes de
sobrevivéncia e a transcendéncia do ser humano.

Em seguida, no segundo capitulo, fiz uma coletédnea das correntes e suas
teorias pedagdgicas, responsaveis por influenciarem nossos formadores de

professores. Ao final da exposigéo e discussédo das mesmas, relacionei a pesquisa de
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mestrado a esta, por meio dos principios vincianos e do olhar do artista sobre o
conhecimento e de como a corporeidade influencia todo o conjunto a favor de
apreender o0 mundo a sua volta. Assim, tentei clarear alguns conceitos, expressos no
capitulo anterior ao escrever a matriz tedrica, mostrando como poderia ser um
conjunto de ideias sistematizadas, as quais dizem respeito a algumas concepg¢des que
mostram a importancia de ser Ser Humano e se importar com o préprio individuo —
seus sentimentos e sua corporalidade junto com seus ideais — além do cuidado com o
préximo.

Em uma terceira etapa, trabalhei alguns novos modelos de escolas, alguns
que ja existem, outros que ou ndo sdo tdo difundidos no Brasil ou comecam agora a
se construir enquanto escola. No geral, essas pedagogias apresentam um olhar
diferenciado a respeito de ndo s6 do conteddo a ser mostrado aos alunos, como
também da postura do professor, do aluno e de seus pais frente ao processo de
formacéo desses alunos.

Apdbs adquirir alguns conhecimentos referentes a tais escolas, escolhi a
Escola Waldorf e a EMEF Desembargador Amorim Lima para realizar uma pesquisa
de campo, a fim de conseguir dados para a compreensdo da dinamica escolar
elaborada e vivenciada pelos grupos em questdo e, dessa maneira, ter elementos para
conseguir a realizacdo de uma analise que me ajudasse a verificar se existe uma
escola ou uma metodologia, a qual ndo se baseasse apenas em ensinar conhecimentos
descolados do seu lugar no mundo, bem como situasse esse aprendiz nas esferas
sociais a que pertence e 0 mostrasse como o0 outro serd sempre diferente dele.

Vale aqui explicar que ndo escolhi a Escola Reggio-Emilia por ela néo ser
uma filial das escolas de mesmo nome, que utilizam a metodologia desenvolvida por
Loris Malaguzzi, no Brasil. A escola chamada Reggio-Emilia, situada no bairro do
Morumbi, tem esse nome devido apenas a escolha do nome por ocasido da sua
ampliacdo e mudanca de lugar.

Sendo assim, no capitulo seguinte, apresentei minhas consideracdes em
relacdo ao observado nas escolas citadas anteriormente, bem como as consideragoes
das minhas leituras a respeito da filosofia de Rudolf Steiner sobre a Escola Waldorf.

De modo a organizar e aprofundar a minha discusséo, em termos de analise,

procurei configurar os eixos tematicos emergentes da pesquisa em duas categorias de
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andlise: 1) das mudancgas ja ocorridas nessas pedagogias; 2) das mudangas que
deveriam ocorrer.

A fim de facilitar e explicitar o olhar analitico sobre o trabalho realizado
nas escolas, de acordo com essas pedagogias frente a demanda da matriz tedrica,
busquei por meio de um exame das caracteristicas contempladas nessa matriz tornar
claro como e se tais escolas auxiliam a arquitetar o modo de pensar (conhecimento) e
sentir (corporeidade) do ser humano, no sentido de torna-lo um adulto critico-
reflexivo, permitindo criacdo de mecanismos de interagdo com o mundo e a realidade

que o cerca.

DAS MUDANCAS QUE JA OCORRERAM

Na EMEF Desembargador

Amorim Lima, foi possivel observar Paz

que o trabalho organizado em grupo de Solidariedade Conhecimento

05 alunos, tanto no 1° ano como na

execucdo dos roteiros, pelos anos

_ ) _ Tolerancia Sfumato
seguintes, permite o desenvolvimento

L - . Matriz epistemologica —
de varias das caracteristicas da matriz. filneofiade vida
Por exemplo, ao iniciar um roteiro o )

) o Etica Liberdade
grupo discute os objetivos do grupo e
0S oObjetivos pessoais durante a
pesquisa. Comunicagao Disposig&o
Nesse movimento, pode-se Corporeidade

observar tanto a negociacdo de tarefas
Figura 29: Esquema matriz epistemologica
como depois o escutar sensivel das impressdes e duvidas (Sfumato) frente ao novo
conhecimento adquirido no trabalho individual e do grupo.
A prépria dinamica de trabalho em grupo e de cada uma das pessoas
envolve variadas caracteristicas, tais como: a comunicacdo necessaria ao
entendimento entre os integrantes; a toleréncia e a disposi¢ao de ouvir o0 ponto de

vista do outro e de pesquisar (ética) alguns assuntos que inicialmente ndo atraem a
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atencdo (disposicéo) de todos, mas que depois se tornam foco de admiragdo e
interesse, mostrando assim a liberdade de pensamento, além da flexibilidade de
padroes.

Tal trabalho permite também outro olhar na formacao tanto do aluno como
do professor, pois como esse atua apenas como um orientador — alguém que possui o
saber, mas ndo sendo o Unico a té-lo — o ambiente de pesquisa torna-se mais
harmonico e aberto no sentido de que ndo sé qualquer aluno pode ensinar um amigo,
como também outro professor pode encaminhar uma explicacdo de algum saber, 0
qual possua mais dominio ou facilidade de explicar que o outro. Desse modo, 0s
professores e os alunos contam com a solidariedade um dos outros sem haver
necessidade de demarcacéo de territorios por parte dos professores.

Do mesmo modo, tanto nas oficinas (ja citadas anteriormente) como na
preparacao das festas da cultura, € possivel ver a solidariedade, o envolvimento dos
pais na formagdo de seus filhos, colaborando tanto nessas atividades como nos
conselhos e na pesquisa dos roteiros. Ao juntar todos esses ingredientes, bem como
0s conhecimentos adquiridos que resultam na conscientizacdo dos jovens desde

pequenos, como se pode ver, por exemplo, na fala de Béarbara Vitoria (2°ano).

NOs usamos muito a agua e ndo gosto de ver as pessoas
desperdicando agua. Isso é muito feio. A agua é muito importante
para todas pessoas, animais, plantas. Nds todos temos o direito a
um mundo com agua, mas para isso temos que economizar agua.
(Vitdria apud Lima, 2009)

Nessas simples afirmacfes escritas por uma garotinha do Ensino
Fundamental, é possivel ver que apds a sua pesquisa, faz sentido cuidar da dgua do
planeta, além de garanti-la para que todos a usem (solidariedade). Ampliando esse
resultado para o contexto geral dos roteiros previstos e realizados, pode-se dizer que
os alunos desenvolvem consciéncia da necessidade de manter a paz (em todas as
esferas ja descritas no capitulo 01). Além do que é possivel perceber e distinguir
com detalhes as sensacdes sentidas pela aluna ao se expressar, bem como ela domina
a lingua portuguesa e consegue se expressar de forma concisa.

Por meio de resultados como esse, € que se entende o porqué dos
professores aderirem a essa pratica escolar que se constroi todos os dias, o qual
nunca envelhece, que estd sempre gerando novos saberes e olhares. Pelas praticas

inéditas observadas aqui, pelo empenho da equipe pedagdgica, dos pais e dos alunos
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em acreditarem na necessidade da constante mudancga no olhar sobre a aquisicéo de
saberes, € que se entende a energia contagiante e a vontade de transformar a escola
em algo mais que um lugar que as criangas vdo passar um tempo ou vao aprender
algum conteudo descontextualizado.

Desse modo, pode-se perceber como a dinamica de distintos modos de
aprendizagem gerada por uma pratica docente diferenciada surte efeito maravilhoso
na formacgdo dos mais novos, formando jovens conscientes do seu papel e da sua
importancia na sociedade.

Nesse contexto, ainda é possivel observar que cada professor-tutor conhece
seu aluno pelo nome e por meio de um convivio mais dedicado ao grupo, tanto
professores como 0s amigos fazem parte de uma rotina, a qual possibilita uma
interacdo, isto €, um contato mais pessoal, sendo possivel ndo s6 uma andlise
psicoldgica do perfil diario do aluno, mas uma andlise baseada na cumplicidade de
uma conversa aberta sobre as dificuldades que todos n6s passamos na infancia e na
adolescéncia, bem como as dificuldades encontradas devido as deficiéncias com
algum roteiro/conteddo.

Um ponto interessante a ser comentado envolve os modos de avaliagéo,
apesar de parecer que o aluno ndo é avaliado, uma vez que ndo existem provas do
modo tradicional conhecido, ha varias avaliacBes continuadas pela quais o aluno
passa, além da avaliacdo a ser solicitada por ele quando esse considerar seu
aprendizado do roteiro acabado.

Em resumo, acredito que a pedagogia da EMEF Desembargador Amorim
Lima seja trabalhosa de ser executada, pois ela é viva, ou seja, ela ndo foi e nem sera
cristalizada. A equipe pedagdgica busca sempre novos parceiros e novas abordagens
para trabalhar os conhecimentos de modo integrado a necessidade de conhecer o
mundo. Os alunos com o passar do tempo desenvolvem estratégias de estudo e
aprendem a tomar decisOes, conseguindo, desse modo, a constru¢do da autonomia
intelectual para aprender a aprender. 1sso também pode ser verificado por meio das
atividades de ensino avaliadas pelos resultados observados na andlise de

aprendizagem dos roteiros executados e dos objetivos alcangados.
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A EscoLA WALDORF

Da investigacdo, de algum
modo de cunho mais tedrico que Paz
pratico, foi natural reconhecer na Boliatedads Loieceal

filosofia de Steiner —do modo que ¢

tratada hoje — algumas lacunas na Tolerancia Sfumato
formagéo do ser humano, a0 menos Matriz epistemologica —
aqui no Brasil. filosofia de vida

A Antroposofia  de Etica Liberdade
Steiner, como ja visto nos capitulos

anteriores, trabalha com esmero a

Comunicagao Disposi¢ao
questéo da ética, paz, Corporeidade
solidariedade, tolerancia,
comunicacao, disposi¢ao, Figura 30: Esquema matriz epistemolégica

corporeidade por meio da Euritmia e da massagem Bohtmer.

Nesse contexto, acredito que a chamada do educar por meio da arte, do
educar respeitando os seténios, estd de acordo com o educar pela liberdade.
Entretanto, proibir as criangas de utilizarem caderno e lapis antes do primeiro ano
escolar, bem como evitar as tecnologias, ndo acredito serem condizentes com uma
metodologia dita holistica, pois, a medida que proibimos algo que ndo faz mal ao
desenvolvimento cognitivo, ndo posso dizer que seja uma educacdo totalmente
voltada a liberdade, principalmente considerando que esses jovens ficardo defasados
inicialmente e sem préatica alguma do uso das novas tecnologias.

Como ja disse anteriormente, ndo compreendo o porqué de permitir 0 uso
do celular e ndo permitir o uso de jogos ou do computador e da internet. Acredito que
para isso, essas criangcas necessitam manter-se a distancia do outro (qualquer
crianga), brincando romanticamente de fiar e com brinquedos exclusivos, pois a
maioria dos vizinhos tem acesso a tecnologia que ha a disposicdo da casa e ndo
devem possuir apenas bonecas de pano ou caminhdes de madeira.

Diante disso, acredito que ndo ha liberdade de escolha dos pequenos, além
do que prescreve um carater negativo a tecnologia, o qual ela ndo possui se utilizada
visando a paz. Prolongar a infancia evitando o uso de um caderno e lapis, ndo condiz

também com o respeito as necessidades de registro do ser humano, as quais vém
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desde a época remota quando ele comegou a decorar as cavernas, arte essa defendida
como o inicio da pedagogia humana por Justamand*® (2004).

Essa liberdade em deixar os pequenos adquirirem tecnologias e saberes
desde pequenos, como disse, ndo garante a paz nem evita a guerra, pois apenas o
conhecimento adquirido, do que é cada coisa, é que faz com que o conjunto tenha
sabor e se queira a paz como op¢ao, ou seja, ndo adianta viver em um grupo fechado
com habitos alimentares corretos (vide anteriormente os alimentos biodindmicos e 0s
organicos), os cuidados com o corpo (corporeidade) seguidos de posturas téo
rigorosamente ultrapassadas. Penso que o conhecimento — obtido tanto pela pratica
como pela teoria — € que possibilita o desenvolvimento e assim as escolhas que o ser
humano fara em um futuro préximo.

A falta de conhecimento cria situacfes que pde em risco a nossa existéncia,
desse modo, é preciso despertar o olhar do cientista nos pequenos desde a mais tenra
idade. Steiner viveu em um mundo pds primeira guerra, onde era preciso resgatar
alguns valores perante o que havia acontecido. Nosso tempo hoje € o de evitar que
aconteca uma nova guerra, como Russel e Einstein expdem com clareza no
Manifesto Pugwash (ja mencionado no capitulo 1); assim é preciso que se crie jovens
que questionem tudo e que resolvam as suas duvidas (Sfumato) por meio dos
conhecimentos existentes, bem como descubram novas op¢des para que seja possivel
viver em paz com todos e principalmente com o planeta.

Em resumo, acredito que essa pedagogia reflete e cuida do ser humano em
detalhes muito bem elaborados, discutindo e vivenciando com 0s jovens junto as suas
familias algumas préaticas ja esquecidas da sociedade moderna, tal como: as
refeicbes, as quais podem ser simples e devem ser saboreadas em unido com as
forcas do universo. Todos esses cuidados podem ser apreendidos a partir do ingresso
do aluno na escola, de modo a serem desencadeados e ensinados a partir da
interpretacdo das palavras de Steiner. Entretanto, é preciso desenvolver uma
ampliacdo desse vocabulario uma vez que esse filésofo viveu em uma época muito

distinta da nossa, coexistindo em uma sociedade cujos componentes possuiam papeéis

* Michel Justamand é professor da Universidade Bandeirante de S&o Paulo das disciplinas de
Antropologia e ciéncias Sociais.
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distintos dos que se percebe hoje. Diante disso, acredito que seja preciso ampliar 0s
olhares sobre a prépria pedagogia, evitando que ela envelheca.

Quero aqui ressaltar que todos os professores entrevistados, da Escola
Waldorf e da Amorim Lima, sdo excelentes educadores, demonstrando
comprometimento com a aprendizagem dos seus alunos, além de conhecimento
profundo e respeito por essas pessoas em desenvolvimento, as quais estdo sob seus
cuidados diariamente. Elas também apresentam a necessidade de estar sempre

refletindo sobre sua propria pratica, procurando assim outros cursos a serem feitos.

MUDANCAS QUE DEVERIAM OCORRER

De modo geral, uma recomendacao para as metodologias holisticas envolve
o0 cuidado com a apreensdo dos conhecimentos. E imprescindivel nos dias de hoje
gue os meios eletrébnicos — microcomputador, jogos eletrdnicos, internet, calculadora
e celulares, entre outros — estejam a disposicao das criancas desde a mais tenra idade,
além de serem contextualizado o seu uso ou explicados como utiliza-los
inicialmente, ndo por meio de aulas tedricas, mas sim pela pratica do uso.

Outro ponto a ser considerado séo as avaliacOes, essas se fazem necessarias
ndo no sentido de diminuir ou rotular o individuo. Elas devem ter o carater das
demonstracfes (Dimostrazione) de Leonardo, isto €, deverdo servir para orientar o
aluno em uma autoanalise a respeito da sua compreensdo de saberes e das situacdes
escolares vivenciadas. Podendo relacionar essa situacdo, quando o resultado néo for

0 esperado, a conduta dos atos desempenhados e o porqué desse desenvolvimento.
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POR FIM

Do meu estudo anterior sobre a relagdo homem-arte elaborado por
Leonardo Da Vinci, pude perceber que por meio da arte, é possivel treinar o olhar e
despertar a curiosidade no olhar do artista. Essa mesma curiosidade reside no olhar
do cientista. Pensando na formacdo do ser, continuo acreditando que essa equacédo
seja o inicio ideal para uma educacao holistica.

E preciso ter liberdade para o desenvolvimento de todas as nossas
caracteristicas intelectuais, o que se torna indispensével ao ser humano em qualquer
fase da sua vida. A meu ver, o jovem deve ser instigado a ser questionador, a
desenvolver a curiosidade (Curiosita), a ter davidas (Sfumato) e saber que, a partir
da resolugdo delas por meio da apreensdo de conhecimentos e o0 teste
(Dimostrazione) ele ird crescer e aprender um pouco mais, sempre. Pessoas
questionadoras nao executam ac¢des sem pensar, isso sim seria o fim dos “corpos
doceis” (Foucault, 2003) — os quais realizam toda espécie de ordem e servico sem
questionar o porqué de tal medida—, evitando que agdes drasticas sejam tomadas
contra 0s seres vivos em qualquer época ou situacdo. Do mesmo modo, ainda é
importante para a espécie que todos os individuos sejam seres pensantes para
contribuir por meio de a¢cfes para o0 progresso e manutencdo da humanidade.

Essas acOes deverdo ser sempre mediadas pelo conhecimento profundo da
ciéncia, porque apenas dessa forma o individuo poderd ter liberdade de escolha, isto
é, podera utilizar o conhecimento em beneficio seu, do outro e do meio ambiente. O
uso da arte, pode ser mediado por um estudo — o qual nao é obrigatorio, pois todos o0s
modelos do Homo saem de fabrica sem requerer esse cuidado—, o que € preciso
constantemente é fazer uso dela. Isso pode ser feito apenas vivendo e admirando a
natureza, as cores, as formas, ou seja, 0 meio ambiente a nossa volta, qualquer que
seja ela. Ir a espacos dedicados a mostras de obras de arte, teatros e cinemas também
faz bem ao ser humano.

Da pesquisa, finalmente posso afirmar ainda que é preciso olhar com
cuidado para o individuo, ndo sé por meio da cultura como também para o aspecto
fisico-psiquico-animico do ser humano (Corporalita). Tais cuidados envolvem desde
a alimentacdo, a necessidade de se manter ativo, pensando sempre, até o aprender a
olhar e ouvir o outro, afinal é no reconhecimento do outro e da sua diferenca, que ele

se reconstroi para assim aprender a viver junto e em paz.
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