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ReEsuMEN
El debate sobre el mejor modo de agrupar a los estudiantes (coeducacién o
educacién diferenciada) ha cobrado vigencia en el panorama educativo mundial.
El presente estudio procurd aportar evidencia empirica al debate mediante la
comparacién de la frecuencia de conductas disruptivas de estudiantes de ambos
modos de agrupamiento para encontrar una eventual correlacién. Se compararon
las frecuencias de conductas disruptivas de ochocientos cuarenta y cuatro
estudiantes de segundo de secundaria de escuelas publicas del Callao (cinco
mixtas; cinco diferenciadas). Los estudiantes de escuelas diferenciadas presentaron
una frecuencia menor en las tres categorfas analizadas (conductas que interrumpen
el estudio, de falta de responsabilidad y perturbadoras de las relaciones sociales
en clase). Asimismo, se encontré una correlacién débil entre cada una de las
categorias y la variable «agrupamiento escolar por sexo». Se controlaron variables
intervinientes.

Palabras clave: educacién secundaria, problemas disciplinarios, conductas
disruptivas, educacién diferenciada, coeducacion.
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Correlation between disruptive behaviors and school grouping (single-sex vs.
coeducational) in students from Callao, Peru

ABSTRACT
Debate on single-sex vs. coeducational schooling has increased over the last
years. The purpose of the following study is to produce empirical evidence on
this debate by comparing the frequency of disruptive behaviors in students that
attend single-sex and coeducational schools, in order to find statistical correlation.
The frequency of disruptive behaviors in students coming from 5 single-sex schools
was compared to that coming from 5 coeducational ones. Data came from 844
students aged 14, attending public schools in Callao, Peru. Students from single-sex
schools showed less frequent disruptive behavior in each of the three measured
categories—disruptive behaviors, behaviors that show lack of responsibility and
anti-social behavior. A weak correlation was found between each of the three
categories and the main variable. The study controlled for extraneous variables.
Key words: middle school, disruptive behavior, single-sex schools,
coeducational schools.

En el contexto del debate actual entre la coeducacién y la educacién dife-
renciada, los testimonios de algunos docentes dan cuenta de que las escuelas
diferenciadas tendrfan una mejor disciplina escolar que las mixtas (Dicapua,
2003; Gurian, 2001; Jost, 2002; Masterson, 2003; National Association for
Single-Sex Public Education, s. d.). El tema es de capital importancia debido a
que la indisciplina escolar es un tépico recurrente en los discursos de los docen-
tes sobre sus principales problemas en el aula (Eggleton, 2001; Tomal, 1998),
vinculada, incluso, con el sindrome del burnout que los maestros experimentan
en situaciones criticas (Carrascosa y Martinez Mut, 1998; Hastings y Bham,
2003). Si ademds tenemos en cuenta que estd documentada la relacién entre el
mal comportamiento y el bajo rendimiento de los estudiantes (Gotzens, 1986;
Malecki y Elliot, 2002), terminaremos de entender su gravedad.

Los testimonios mencionados aparecen en el contexto de un importante
incremento en la fundacién de escuelas coeducativas en detrimento de las
diferenciadasendiversos paiseslatinoamericanos; incluso no pocasescuelashisté-
ricamente caracterizadas por su opcién diferenciada han pasado a ser mixtas'.
El fenémeno ocurre también en el Perti, donde en Lima y Callao? las escuelas
diferenciadas han pasado de ser 181 a 118 en casi diez afios, lo cual representa

' En el presente trabajo los términos coeducacion y educacién mixta serin tomados como

sinénimos.
2 Conurbacién que representa a la capital del pais.
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una reduccién del 34,8 %, como se puede ver en el grifico (Ministerio de
Educacidn, 2007a). Dicha préctica, sin embargo, no suele estar sustentada en
evidencia empirica que avale la superioridad de algin modo de agrupacién
sobre otro; en realidad, en el debate mencionado este tipo de evidencia es mds
bien escasa (U. S. Department of Education Office of Planning Evaluation
and Policy Development Policy and Program Studies Service, 2005). Por
ese motivo, esta investigacién —llevada a cabo en el ano 2008— se propuso
aportar evidencia empirica a partir de la comparacién de la prevalencia de
conductas disruptivas en algunas escuelas publicas diferenciadas y coeduca-
tivas del Callao para determinar en cudles los estudiantes de secundaria se
portaban mejor, e intentar establecer una correlacién entre el modo de agru-
parlos y la frecuencia de dicho tipo de conductas.

Grifico 1. Escuelas coeducativas y diferenciadas en Lima y Callao
(1998-2007)

1998 Diferenciadas 2007 Diferenciadas
10% 5%

90% 95%

Fuente: Ministerio de Educacién (2007a). Elaboracién propia.

La relacién entre los temas abordados ha sido estudiada pocas veces. En
el afio 2000, Bastick estudid el «comportamiento antisocial» (anti-social
behavior) en distintos tipos de instituciones educativas de secundaria que
se distingufan por el agrupamiento que hacfan de los estudiantes segtin
su sexo. Por «comportamiento antisocial» se entendié evasién de clases,
robo, falta de respeto a los demds (profesores, directores, brigadieres® y

% El término original en inglés es prefect. El término brigadier se propuso como traduccién alter-

nativa para el contexto peruano ya que, segin el Oxford Advanced Learner’s Dictionary significa
‘an older student with some authority over younger students and some other responsibilities and
advantages’, esto es, un estudiante de mayor edad con autoridad sobre sus pares menores, dotado
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compaiferos)*, insultos, vestimenta no permitida por el colegio, empujar
cuando se estd en una fila, peleas, portar armas con la intencién de infligir
dafno, destruccién de infraestructura y mobiliario, caricias de tipo sexual,
violacién sexual, trdfico y consumo de drogas (Bastick, 2000)°. Su pobla-
cién consté de 1194 estudiantes (478 hombres y 702 mujeres) de entre
12 y 18 afos; la edad promedio era de 14,3 anos. De ese total, 521 prove-
nian de colegios diferenciados, y 672, de coeducativos. El total de escuelas
era 16. La talla de aula fluctuaba entre 23 y 53, con una media de 40,5
alumnos por aula. La mayoria de sus estudiantes provenia de escuelas
urbanas (42,88%) y semiurbanas (43,72%); un 13,40 % provenia de
escuelas rurales.

Bastick encontré que los estudiantes varones de colegios mixtos eran
menos antisociales que los de colegios diferenciados: del total de comporta-
mientos antisociales estudiados, en los colegios mixtos los varones eran menos
antisociales en quince conductas, mientras que los de colegios diferenciados
mostraban ser menos antisociales tan solo en tres. Para el caso de las mujeres,
encontrd que las de colegios diferenciados mostraban ser menos antiso-
ciales en catorce conductas, mientras que sus pares de colegios mixtos, solo
en cuatro. Su conclusién fue que las escuelas coeducativas parecian reducir
el comportamiento antisocial de los varones, mientras que las diferenciadas
hacfan lo mismo con el de las mujeres (Bastick, 2000).

En el Pert la investigacién al respecto también ha sido escasa. Apenas
podemos citar dos que se aproximan al tema de la presente investigacién,
aunque con diferencias:

En 1985, Sara-Lafosse y sus colaboradoras llevaron a cabo un estudio
descriptivo correlacional que utilizé como instrumento entrevistas semiestruc-
turadas a estudiantes (hombres y mujeres) de quinto de secundaria® de colegios
publicos del 4rea metropolitana de Lima, asi como a sus padres y maestros.

de responsabilidades y privilegios. Esta descripcion encaja con lo que en el medio peruano se
conoce tradicionalmente como brigadier.

* Originalmente la conducta implicaba solo la falta de respeto hacia los profesores; sin embargo,
Bastick anota que posteriormente se extendié el alcance de esta variable para abarcar también
a las personas mencionadas: «Disrespect was expanded to include Disrespect to Principals,
Prefects, and peers as well as teachers» (Bastick, 2000, p. 2).

> «Absconds classes, Steals, Disrespects teachers, Verbally abuses others, Wears clothing not
allowed by the school rules, Pushes and shoves when in a line, Fights. carries a weapon to inflict
wounds, Vandalizes furniture and buildings, Fondles (has sex play with other students), Rapes,
Traffics or abuses drugs». La puntuacién y la distribucién de maytsculas y minusculas es literal.
¢ En Lima y Callao los estudiantes de este grado suelen tener entre 16y 17 afios.
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La muestra fue de 337 estudiantes’ y 304 docentes que les ensefiaban, prove-
nientes todos de 55 instituciones educativas seleccionadas (20 diferenciadas
y 35 coeducativas). No existe informacién respecto a variaciones en el nivel
socioecondmico de los entrevistados. La investigacion utilizd el coeficiente
de asociacién Gamma (G) y, para el caso de algunas variables nominales, la
prueba de chi-cuadrado (X?) (Sara-Lafosse, Chira y Ferndndez, 1989).

Sara-Lafosse y su equipo encontraron una asociacién positiva entre la
intensidad de la variable «agresividad» y el grado de coeducacién para el caso
de las mujeres (G = 0,17), mientras que para los hombres, una asociacién
negativa (G = -0,15). Esto quiere decir que en los colegios diferenciados habria
mds varones con agresividad que en los mixtos. En el caso de las mujeres, en
los colegios diferenciados habria menos agresividad que en los mixtos (Sara-
Lafosse, Chira, y Ferndndez, 1989).

En 2003, Rey de Castro utilizé el psicodiagndstico de Rorschach, para
comparar la «agresién potencial» de los estudiantes varones de instituciones
educativas diferenciadas y mixtas (Rey de Castro, 2003). El estudio conté con
sesenta participantes varones de quinto de secundaria de tres colegios limefos.
De ellos, treinta estudiaban en un colegio diferenciado privado, mientras que
los restantes, en dos colegios mixtos privados (quince en cada uno). El investi-
gador controld la historia coeducativa de sus sujetos al eliminar de su estudio
a aquellos (doce) que no habian estudiado desde primero de primaria en un
solo tipo de colegio. Controld, ademds, el nivel socioecondémico asegurdn-
dose de que todos sus sujetos pertenecieran a escuelas cuyas tarifas mensuales
fueran similares. Si bien no especifica a qué nivel socioeconémico pertenecian
sus sujetos, el hecho de que controlara la orientacién religiosa al tomar en
cuenta solo a escuelas que pertenecieran a la Asociacién de Colegios Religiosos
(Adecore) puede indicar que pertenecian al nivel alto 0 medio alto de Lima.

Por medio de la prueba de chi-cuadrado, Rey de Castro encontré asocia-
ciones significativas entre el tipo de colegio (coeducativo o diferenciado) y
las variables «contenido agresivo» y «agresién secundaria». Encontré que los
adolescentes de colegios diferenciados mostraban valores més altos para dichas
variables. En cuanto a la agresividad secundaria, por ejemplo, encontré que el
naumero de adolescentes que exhibian niveles bajos de esta variable era mayor en
los colegios mixtos (38,3 %) que en los diferenciados (25 %), mientras que el
niumero de adolescentes con agresividad secundaria alta era mayor en los cole-

gios diferenciados (25 %) que en los mixtos (11,7 %) (Rey de Castro, 2003).

7" Nivel de confianza = 95 %; homogeneidad (p) = 70; error de estimacién = 5 %.
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Al comparar la direccién de las relaciones encontradas en los antecedentes
mencionados, se puede ver que las escuelas coeducativas presentan menos
comportamientos negativos por parte de los varones que las diferenciadas, al
mismo tiempo que presentan mds comportamientos negativos por parte de las
mujeres que las diferenciadas.

1. POBLACION Y MUESTRA

Para la presente investigacién se eligi6 la ciudad del Callao, ubicada al oeste
de Lima —capital del Perd— y colindante con ella. Se trata de una localidad
con sectores de pobreza y pobreza extrema e importantes indices de violencia
y delincuencia (Grupo de Opinién Piblica de la Universidad de Lima, 2005).
Debido a ello, aparecia como especialmente oportuna para una investigacién
sobre conductas disruptivas en la escuela, pues es razonable suponer que los
estudiantes disruptivos de hoy tienen no pocas probabilidades de convertirse
en desadaptados sociales posteriormente (Dinkes, Forrest Cataldi, Kena, y
Baum, 2006). Es evidente que el debate sobre ambos temas —coeducacién
y disciplina— no se limita, sin embargo, a dicha ciudad, sino que posee una
importancia capital para la educacién de la juventud en otras partes del mundo.

Segtn el dltimo censo disponible, el Callao cuenta con 876 877 habitantes
(Instituto Nacional de Estadistica e Informdtica, 2008). Su relativamente
pequefa poblacién conferirfa mayor poder a las cifras que pudieran obtenerse
al trabajar con una poblacién de investigacién proporcionalmente amplia.
Por tltimo, se considerd también que las caracteristicas socioeconémicas de la
ciudad de alguna manera contribuirfan a contar con una poblacién homogénea.

Se decidi6 trabajar exclusivamente con instituciones educativas del nivel
secundario y de gestién publica dado que la mayor parte de los adolescentes
chalacos® estudian en ellas’. Esto contribuiria a cubrir el vacio sefialado por
algunos expertos, quienes observan la falta de investigaciones sobre escola-
ridad mixta y diferenciada en el sector publico (Riordan, 2007).

A la fecha de la investigacién el Callao contaba con 69 instituciones educa-
tivas pablicas. De estas, siete eran diferenciadas en la préctica. Gracias al apoyo
de una institucién de la Iglesia catélica —encargada del curso de Formacién
Religiosa en los colegios publicos de la regién—, se pudo acceder a cinco de
ellas, es decir, casi a la totalidad.

8
9

Chalaco es el gentilicio para la regién Callao.
En el afio 2007 la matricula en escuelas publicas en el Callao representé el 72,13 % del total
(Ministerio de Educacién, 2007b).
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Se decidié recoger informacién de los estudiantes y docentes de Formacién
Religiosa de aulas de segundo de secundaria de las cinco escuelas diferenciadas
y compararla con cinco escuelas mixtas similares a las primeras, que serfan
escogidas atendiendo a dos criterios (a) talla de la escuela (entendida como
el nimero de estudiantes matriculados) y (b) nivel socioeconémico (a partir
de la ubicacién geografica de la escuela). En otras palabras, se opt6 por una
muestra no probabilistica intencional. Se consideré que este método asegu-
rarfa la homogeneidad suficiente para el andlisis (Riordan, 2007). En el cuadro
1 se puede ver como se definié el emparejamiento de los colegios diferenciados
con sus contrapartes mixtas.

Cuadro 1. Emparejamiento de colegios mixtos y diferenciados

Mixtas Diferenciadas
Nombre Sexo [,Xl,llas Nombre Sexo /.h.llas
participantes participantes
San Pedro MEF 3 Callao F 2
Emma Dettmann MF 3 Callao M 4
Francisco Izquierdo Rios | MF -- Jorge Basadre F 3
Sor Ana de los Angcles MF 2 Politécnico M 2
Republica de Venezuela | MF 2 Heroinas Toledo | F --
Dora Mayer MF 1 General Prado F 11
TOTAL 11 TOTAL 22

Fuente: datos proporcionados por las propias escuelas. Elaboracién propia.

Se trabajé con estudiantes de segundo de secundaria'® porque este grado
corresponde a la edad en la que los adolescentes peruanos sufren los mds
importantes cambios hormonales, fisicos y psicolégicos, lo que es digno de
tomarse en cuenta como uno de los factores que supondria una diferencia en la
frecuencia de conductas disruptivas entre colegios diferenciados y coeducativos.
No obstante, contar con una poblacién de esta edad supuso un importante
problema metodolégico. Estd bastante documentado que el conjunto de trans-
formaciones hormonales, sexuales y fisicas que desencadenan los cambios que
conocemos como adolescencia no se inicia al mismo tiempo en hombres y
mujeres (Fernandes, 1991; Marshall, 1978): mientras que en ellas el proceso se
inicia —en promedio— entre los 12 y 14 afios, en ellos ocurre entre los 13 y 16
(Fernandes, 1991). Este hecho no se pudo controlar en el disefio.

10" Edad promedio en Lima y Callao: 13-14 afios.
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Finalmente se contd con la participacién de veintidds aulas diferenciadas
y once mixtas provenientes de diez escuelas (cinco diferenciadas y cinco
mixtas). El nimero total de alumnos participantes —tras depurar a aquellos
que ofrecieron respuestas inverosimiles y a aquellos que no pudieron parti-
cipar del estudio— fue de 844, todos de segundo de secundaria, cuya edad
promedio fue de 13,12 afios. Asimismo, se contd con la participacién de dieci-
séis de sus docentes del curso de Formacién Religiosa.

2. METODOLOGIA

En el estudio se consideraron dos variables. La primera se denominé «agru-
pamiento escolar por sexo», y consideré dos posibilidades: agrupamiento
diferenciado (exclusivamente de hombres o exclusivamente de mujeres)
y agrupamiento mixto. Se consideré que el agrupamiento era diferenciado
cuando los estudiantes pasaban toda la jornada escolar exclusivamente con
otros de su mismo sexo.

La segunda variable fue la «frecuencia de conductas disruptivas» (Bastick,
2000; Cornelius-White, 2007; Datnow, Hubbard, y Woody, 2001; Gotzens,
2008; Jost, 2002; Peird i Gregori, 2007), que consiste en conductas, por parte
de los estudiantes, que interrumpen el normal funcionamiento de una clase y
perturban la convivencia por constituir transgresiones a normas establecidas
(Peralta, Sdnchez, Trianes y de la Fuente, 2003; Silva y Neves, 2006). Esta
variable, a su vez, fue dividida en tres categorias: (a) frecuencia de conductas
disruptivas que interrumpen el estudio; (b) frecuencia de conductas disrup-
tivas de falta de responsabilidad del estudiante; y (c) frecuencia de conductas
disruptivas perturbadoras de las relaciones sociales en la clase. Finalmente,
a cada una de estas tres categorias se le asigné un conjunto de indicadores
(Ferndndez Garcfa, 2001; Gotzens, 1986; Millman, Schaefer y Cohen
[comps.], 1981), los cuales aparecen en el cuadro 2.

Debido a la compleja naturaleza de las variables en estudio (Riordan,
2007), se tomaron en cuenta una serie de variables intervinientes y confusoras.
Se decidié controlarlas metodolégica y matemdticamente. En el cuadro 3 se
puede encontrar una lista de ellas.

Con respecto a la tltima variable considerada, «Estilo de disciplina del
docente», diversos trabajos y opiniones permiten suponer que el estilo con
que el docente encara la disciplina tiene alguna asociacién con la frecuencia
de conductas disruptivas en el aula (Bedoya, 2006; Tomal, 1998). Se decidié
recoger informacién sobre esta variable mediante un segundo instrumento:
la «Escala de evaluacién de estilos disciplinarios del docente», instrumento
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elaborado por el investigador Daniel Tomal (1998): a partir de un estudio
realizado con maestros de dos escuelas de varones en Illinois (Estados Unidos),
clasificé los estilos de disciplina del docente en cinco categorias determinadas
a partir de su cercanfa o lejania a dos criterios bésicos: el nivel de imposicién
de reglas (degree of enforcing) y el nivel de apoyo al estudiante (degree of suppor-
ting). A partir de alli determiné los siguientes cinco estilos: el docente que
apoya al estudiante, el docente que abdica de su responsabilidad, el docente
que impone, el docente que transige y el docente que negocia. Tomal cree
que el estilo «negociador» es el mds efectivo para el manejo de la disciplina
en comparacion con los otros. Este instrumento fue traducido del inglés al
espanol utilizando la técnica de back translation, y sometido luego al juicio de
dos expertos en su adaptacién lingiiistica para el medio peruano.

Cuadro 2. Categorias e indicadores de la presente investigacién

Categorias Indicadores
Conductas que - Habla sin permiso con otro(a) compafero(a)
interrumpen el - Camina por el aula sin permiso

estudio - Molesta a sus companeros(as)

- Hace ruidos molestos durante la case (tamborilea con los dedos, canta,
silba, etc.)

- Grita en clase con o sin motivo
- Hace tareas distintas a las asignadas por el profesor en la clase

- Se dedica a una actividad que no es requerida ni por la tarea ni por el
docente

- Come en clase sin permiso

- Juega durante la clase sin permiso

- Usa el celular en la clase sin permiso

- Desobedece abiertamente una orden del maestro

- Interrumpe la clase para hacer reir o llamar la atencién

Conductas - Sustrae sin permiso cosas de los demds y se las apropia
de falta de - Evade clases (se ausenta indebidamente)
responsabilidad Destruye el mobiliario del aula a propésito.

del estudiante - Evade responsabilidades y cuando el docente las solicita, se hace el

desentendido.
Conductas - Agrede fisicamente a sus pares dentro o fuera del aula
perturbadoras - Utiliza lenguaje soez (groserias)
de las relaciones  _ [pgylea a sus pares

sociales en clase _ 11 4l profesor (a sus espaldas o delante de este)

- Participa en juegos o tocamientos de tipo sexual

Elaboracién propia.
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Cuadro 3. Lista de variables intervinientes y confusoras que fueron controladas

Variable

Comentario

Experiencia del estudiante bajo un
mismo agrupamiento por sexo (Rey

de Castro, 2003; Riordan, 1994b)

Se refiere a si el alumno ha estado expuesto durante
toda su escolaridad a un tnico modo de agrupacién
(ya sea mixto o diferenciado) o si ha estado expuesto
primero a uno y luego al otro.

Estructura familiar del estudiante
(Carrascosa, 1996; Rey de Castro,
2003; Riordan, 1994a)

Si el estudiante vive con sus dos padres (estructura
familiar intacta) o si vive solo con uno de ellos o con
ninguno.

Talla de la escuela (Sara-Lafosse,
et al., 1989):

Diversas investigaciones han demostrado que esta
variable guarda una correlacién positiva con la
presencia de conductas disruptivas y la aparicién
de actos de violencia y violencia seria en la escuela
(Dinkes, et al., 2006; Miller, 2003).

Talla del aula

Se tomé en cuenta por las mismas razones que la
anterior.

Numero de horas pedagégicas de
la sesién en que se administrd el
cuestionario

Es légico suponer que en una clase de dos horas hay
mis probabilidades de encontrar una mayor frecuen-
cia de conductas disruptivas que en una de una hora,
lo cual evidentemente alterarfa los resultados de la
medicién que se habria de realizar en clases de dis-
tinta duracién

Niveles educativos ofrecidos por la
escuela

En el Pert la educacién escolar se divide en dos nive-
les: primaria (de 6 a 12 afios) y secundaria (de 13 a
17). En el Perti es comtn que una misma escuela
ofrezca los dos niveles. Dado que se trabajé con el
nivel de secundaria, el hecho de que una escuela no
ofreciera también el nivel de primaria aumentaba la
probabilidad de que el estudiante, al provenir for-
zosamente de una escuela diferente, haya pasado
de un ambiente coeducativo a uno diferenciado o
viceversa.

Heterogeneidad entre aulas

Sexo del docente

Sexo del estudiante

Edad del estudiante

Estilo de disciplina del docente

Véase el pérrafo que sigue inmediatamente a este
cuadro.

Elaboracién propia.
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Se decidié que la «frecuencia de conductas disruptivas» se trabajaria en
funcién del promedio de estas que cada estudiante declarara haber cometido
durante una clase del curso de Formacién Religiosa. Para ello se elaboré un
cuestionario a partir de los indicadores de las tres categorias contempladas.
Este modo de recoger informacién ha sido aplicado en estudios similares
(Bastick, 2000; Gotzens, Castells, Genovard y Badia, 2003; Sara-Lafosse,
Chira y Ferndndez, 1989) y algunos expertos opinan que es mds fiable que
la observacién directa (Gotzens y otros, 2003). El cuestionario disefiado fue
sometido al juicio de tres expertos en investigacién educativa (dos peruanos y
uno extranjero).

El cuestionario fue administrado por los propios docentes del curso
mencionado, para lo cual recibieron una capacitacién previa. En ella se les
explicé los pasos que debian seguir para garantizar a sus estudiantes la méxima
confidencialidad y anonimato, y eliminar asi el temor a represalias que estos
tltimos podrian experimentar. Ese mismo dia, ademds, a los docentes se les
administré el instrumento «Escala de evaluacién de estilos disciplinarios del
docente».

Dado que se estaba ante una variable continua (frecuencia de conductas
disruptivas) y una nominal dicotémica (agrupamiento mixto y agrupamiento
diferenciado—), se juzgd apropiado utilizar el coeficiente de correlacién
biserial puntual, representado por r,_(Gay, 1976; Silva Quiroz, 2008). Este
coeficiente se comporta de modo similar al conocido coeficiente r de Pearson,
y se interpreta de igual modo, con valores entre 0 y + 1 (Silva Quiroz, 2008).
Finalmente se aplicé una correlacién parcial con la finalidad de controlar
estadisticamente las variables intervinientes o confusoras.!" Asi se obtuvo el
coeficiente de correlacién parcial (r), que indica cudnta asociacién hay exclu-
sivamente entre la categoria considerada y la variable de interés (aunque el

' Esto se practicé averiguando, en primer lugar, cudl era el efecto conjunto de todas las variables
intervinientes mds la de interés (en este caso, «agrupamiento escolar por sexo») sobre cada
una de las tres categorfas contempladas. (En realidad, hubo un paso previo, que consistié en
aplicar un proceso conocido como regresion lineal miiltiple para determinar el efecto de cada
variable interviniente sobre la variable dependiente. Ciertamente la presente investigacién no se
trata de un estudio causal; sin embargo, la consideracion de las variables como «dependiente»
¢ «independiente» fue vélida tan solo para esta parte, de modo que se pudiera determinar el
efecto independiente de cada variable interviniente sobre la variable «frecuencia de conductas
disruptivas», con el objetivo de no controlar las variables cuyo efecto fuese nulo. Se dio por
supuesto que el sentido de la relacién entre las variables iba del modo de agrupacién por sexo a la
frecuencia de conductas disruptivas —y no al revés— basdndonos en el sentido comtn). Dicho
efecto conjunto se establecié mediante el coeficiente de correlacién maltiple (r). Seguidamente se
calculé la magnitud del efecto singularmente producido por la variable de interés «agrupamiento
escolar por sexo» sin el concurso de las intervinientes.
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coeficiente de asociacién obtenido asi también podria indicar el efecto de varia-
bles desconocidas). Para las correlaciones estadisticas no se tomé en cuenta el
valor de p (intervalo de confianza) debido a que la muestra no fue seleccionada
utilizando la intervencién de métodos aleatorios, sino que se traté6 de una
muestra intencional (Gay, 1976).

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Gréfico 2. Promedio de conductas disruptivas (por categorias) segin
agrupamiento escolar por sexo
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Fuente: datos recogidos en la investigacion. Elaboracién propia.

El gréfico 2 muestra la comparacién simple entre las conductas de los estu-
diantes de cada tipo de escuela segtin ¢l agrupamiento por sexo. En cada una
de las tres categorias estudiadas, se ve que la frecuencia de conductas disrup-
tivas es mayor en los colegios mixtos que en los diferenciados.

Al hallar las correlaciones estadisticas para las variables que nos interesan
— luego de controlar las variables confusoras—, tenemos lo siguiente para
cada una de las tres categorias estudiadas:

Tabla 1. Correlacién parcial para «frecuencia de conductas disruptivas que
interrumpen el estudio»

r R Ajuste de R

0,363 0,132 0,121
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Tabla 2. Correlacidn parcial para «frecuencia de conductas disruptivas de falta
de responsabilidad del estudiante»'?

r R Ajuste de R

0,281 0,079 0,067

Tabla 3. Correlacién parcial para «frecuencia de conductas disruptivas
perturbadoras de las relaciones sociales en la clase»

r R Ajuste de R

0,300 0,090 0,078

Las tablas muestran que se hall6 asociaciones entre la variable «agrupa-
miento escolar por sexo» y cada una de las categorias mencionadas, si bien esta
asociacién es débil.

Los coeficientes de correlacién, sumados a los resultados de la comparacién
simple, expuesta en el grifico 2, parecen indicar el sentido de la asociacién: el
hecho de estar en una escuela mixta parece estar asociado a una mayor
frecuencia de conductas disruptivas en los estudiantes (hombres o mujeres);
el hecho de estar en una diferenciada indicaria una menor frecuencia. Esta
relacién, no obstante, es débil, y su pequefio valor no permitiria establecer mds
que algtin tipo bastante rudimentario de prediccién (Cohen y Manion, 2002).
Este tltimo dato, sin embargo, es irrelevante para los efectos de la presente
investigacién, dado que su nivel es meramente correlacional y no predictivo.
No obstante, si bien el método de muestreo empleado no incluyd el azar, la
amplitud de los sujetos de la muestra permite afirmar con cierta seguridad que
la asociacién encontrada existe entre las variables.

Respecto al segundo instrumento utilizado, la «Escala de evaluacién de
estilos disciplinarios del docente», se obtuvo un resultado inesperado: todos
los docentes obtuvieron el mejor puntaje posible. En otras palabras, todos afir-
maron utilizar los mejores métodos para asegurar la disciplina, manifestaron
equilibrio entre comprensién y firmeza, y declaraban que las estrategias que

12 Variables correlacionadas: agrupamiento escolar por sexo y frecuencia de conductas disruptivas
de falta de responsabilidad del estudiante. Variables mantenidas constantes: experiencia del
estudiante bajo un mismo agrupamiento por sexo, estructura familiar del estudiante, talla de
la escuela, talla del aula, nimero de horas pedagégicas de la sesién en que se administré el
cuestionario, niveles educativos ofrecidos por la escuela, heterogeneidad entre aulas, sexo del
docente, sexo del estudiante, edad del estudiante.
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empleaban para manejar los problemas de disciplina solian ir, incluso, més
alld del horario escolar (mediante conversaciones fuera de hora con padres de
familia y estudiantes). No obstante, basta observar los resultados de los estu-
diantes en los puntajes de indisciplina para dudar de ello.

Entre otras cosas, la explicacién tal vez se deba a lo que se conoce como
deseabilidad social. Este concepto es utilizado en el campo de la investigacién
(sobre todo en psicologia) para referirse al proceso por el cual la persona que
responde un cuestionario tiende a responder no con la verdad sino con lo
que considera que idealmente se espera de ella (Salgado, 2005). Es posible
que cada docente haya pensado que si se demostraba que la frecuencia de
conductas disruptivas en su aula era alta, la continuidad de su puesto de
trabajo se podria ver afectada, especialmente si ademds se comprobaba que
posefa un inadecuado manejo disciplinar. Esta explicacién cobra mds sentido
cuando se considera que la institucién con la que se estableci6 la alianza
estratégica para la investigacién (cuyo logotipo figuraba en el encabezado
del instrumento aplicado) era la misma que los habia contratado y de la que
dependian para continuar laborando. Si bien se les asegurd a los docentes que
su puesto de trabajo no estaba en riesgo y que los datos de la encuesta se iban
a mantener anénimos durante todo el tiempo, el hecho pudo haber generado
cierta desconfianza que operd en contra a la hora de rellenar el instrumento.

Las tres investigaciones resefiadas (Sara-Lafosse y Oscar Rey de Castro
en el Perd, y Tony Bastick, en Jamaica) hallaron que las escuelas coeduca-
tivas presentan menos comportamientos negativos que las diferenciadas por
parte de los varones, al mismo tiempo que presentan mds comportamientos
negativos por parte de las mujeres que las diferenciadas. Los resultados de la
presente investigacién muestran un sentido opuesto: en nuestro caso los estu-
diantes de colegios mixtos tienen frecuencias de conductas disruptivas més
altas que sus pares de colegios diferenciados.

La diferencia podria deberse al hecho de que las investigaciones mencio-
nadas midieron variables diferentes de la nuestra: «agresividad», «conducta
antisocial» y «agresién» son variables muy diferentes a «conductas disruptivas»:
en este Ultimo caso se trata de conductas no necesariamente violentas ni agre-
sivas, muy distantes de las operativizadas por las otras investigaciones.

Una segunda explicacién para la diferencia de resultados es que, salvo la
investigacién de Rey de Castro, ninguna control variables intervinientes: no
se verificé si la relacién entre el comportamiento de los estudiantes y el agru-
pamiento escolar por sexo estaba afectada por la presencia de algunos otros
factores como el nivel socioeconémico, las caracteristicas de las familias de los
estudiantes, entre otros.

Educacidn Vol. XXII, N° 43, septiembre 2013 / ISSN 1019-9403



Agrupamiento escolar y frecuencia de conductas disruptivas en estudiantes

La investigacién de Rey de Castro si controlé metodolégicamente algunas
variables intervinientes; aun asi, para los varones con quienes trabajé encontré
una asociacién del mismo sentido que la hallada por Sara-Lafosse y, por lo
tanto, contraria a nuestros resultados. Dando por descontado que también en
este caso la discrepancia puede deberse a que se midieron variables distintas,
se puede proponer una explicacién que tendria que ver con la materialidad
del hecho medido: mientras aqui se traté con conductas concretas por cuya
ocurrencia se pregunté a los estudiantes (en otras palabras, conductas ya
ocurridas en el tdempo, especificamente durante la clase en la que se tomé
la prueba), Rey de Castro trabajé con niveles de agresion predichos por un
instrumento psicoldgico proyectivo.

Finalmente, una dltima razén que podria explicar la diferencia en los
resultados de las investigaciones mencionadas y la presente es que aquellas
consideraron como sujetos de estudio a estudiantes de cuarto y quinto de
secundaria, mientras que la presente midi6 las conductas de estudiantes de
segundo de secundaria. Las caracteristicas propias de los estudiantes en esta
etapa (pubertad) son tan particulares y fuertes, que es razonable suponer que
muchas de ellas determinaron las diferencias en los resultados (Trahtemberg,
1998).

Aun asi, llama la atencién ver que para el caso de las mujeres, los resultados
obtenidos en nuestra investigacién coinciden con los hallados por aquellas
mencionadas como antecedentes: las mujeres parecen portarse mejor siempre
en escuelas diferenciadas, independientemente de la edad que tengan.

Aunque no estaba planificado inicialmente en el diseno, con el propdsito
de hacer un andlisis mds profundo de la informacién recopilada, se decidié
observar también si existia diferencia en los resultados obtenidos al considerar
a los estudiantes hombres y mujeres por separado. De este modo, se tuvo los
siguientes resultados, que se pueden ver en los graficos 3 y 4: resultados para
hombres y mujeres respectivamente.

Estas comparaciones de hombres y mujeres por separado nos ofrecen un
segundo nivel de andlisis. En primer lugar resalta a simple vista que —como
era de esperarse— los valores obtenidos siguen la tendencia de las diferencias
encontradas para cada categoria en la primera comparacién, que consideraba
a ambos sexos juntos: la frecuencia de conductas disruptivas es mayor cuando
dichos estudiantes provienen de colegios mixtos.
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Grifico 3. Promedio de conductas disruptivas de varones (por categorias)
seglin agrupamiento escolar por sexo
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Fuente: datos recogidos en la investigacion. Elaboracién propia.

Griéfico 4. Promedio de conductas disruptivas de mujeres (por categorias)
segln agrupamiento escolar por sexo
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Fuente: datos recogidos en la investigacién. Elaboracién propia.

Existe, sin embargo, una tinica excepcién: la tercera categoria de conductas,
esto es, «conductas perturbadoras de las relaciones sociales en la clase». En este
caso se encuentra que los varones de colegios diferenciados parecen adolecer
mucho més de este tipo de conductas que los varones de colegios mixtos.
Este resultado coincide con lo encontrado por las investigaciones resefiadas
como antecedentes de esta investigacion, en el sentido de que las escuelas
diferenciadas parecerian elevar los niveles de comportamiento negativo de los
varones, mientras que las escuelas mixtas parecerfan disminuirlos.

Si se tiene en cuenta que esta tercera categorfa comprende conductas cuyas
fronteras son mds débiles con respecto a conductas de otro tipo —como agtesi-
vidad, comportamiento antisocial o agresién, que fueron las variables de estudio
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en las tres investigaciones mencionadas—, se puede ver con mis facilidad que
nuestros resultados no hacen otra cosa que confirmar lo encontrado por las tres
investigaciones resefiadas. Ciertamente, algunos comportamientos mencio-
nados en la categorfa «frecuencia de conductas disruptivas perturbadoras de
las relaciones sociales en la clase» como agredir fisicamente a un compaiero,
utilizar lenguaje soez, insultar a los pares o al docente, o participar en juegos o
tocamientos de corte sexual —indicadores contemplados en este estudio para
dicha categoria— fueron también considerados en los estudios mencionados
como indicadores de las variables agresividad, comportamiento antisocial o
agresion. Por lo tanto, dada la proximidad de los indicadores de la categorfa
con las variables mencionadas, se puede decir que los resultados de la presente
investigacién son coincidentes con los encontrados en aquellas.

Si se analizan los resultados obtenidos por las mujeres en esta misma cate-
goria (grafico 4), también se confirma la direccién mencionada por los estudios
resefiados. Las cifras de las alumnas comprueban que —al contrario de lo que
ocurrié con los varones— las de colegios mixtos exhiben una mayor frecuencia
de conductas disruptivas que sus pares de colegios diferenciados. Esto nueva-
mente coincide con lo encontrado por los estudios de Sara-Lafosse y Bastick,
quienes encontraron que las alumnas de colegios mixtos suelen declarar més
agresividad o mds comportamientos antisociales, respectivamente, que sus
compaieras de colegios diferenciados.

El hecho de haber hallado en esta investigacién resultados similares a las
otras investigaciones en esta tercera categoria tal vez indique una semejanza en
el comportamiento de ciertos aspectos de las variables a pesar de las diferencias
geograficas, culturales, socioeconémicas, entre otras.

Cuando en ambos graficos se examina la primera categoria «conductas que
interrumpen el estudio», se nota un hecho interesante: en los colegios mixtos
los hombres tienen una frecuencia bastante similar a la de las mujeres: mien-
tras que el promedio de este tipo de conductas en hombres de colegios mixtos
es de 20.30 por hora, para las mujeres de estos mismos colegios es de 19.11
conductas por hora. Dicha similitud parecerfa apoyar la hipétesis planteada
por algunos expertos que afirman que en las escuelas mixtas hay mds conductas
disruptivas y distracciones, pues se ve que, independientemente del sexo, en
las escuelas mixtas los estudiantes reportan mds conductas de interrupcion y
distraccién (Riordan, 1994a, 2008).

Sin embargo, cuando en la misma categoria se examina lo que ocurre
con los estudiantes de colegios diferenciados se puede notar que no existe la
misma similicud: para los hombres de colegios diferenciados el promedio es
de 16,41 (gréfico 3); para las mujeres es 7,89 (grafico 4). En este caso no solo
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no hay semejanza, sino que se puede decir que en sus colegios diferenciados los
hombres interrumpen la clase el doble de veces que las mujeres en los suyos.
Este resultado pareceria ser consistente con datos que aportan la biologfa, la
neurociencia y la psicologia evolutiva. Se considera que a esta edad los hombres
—debido a diferencias cognitivas, hormonales y bioldgicas— tienen una mayor
tendencia que las mujeres a la agresién, a la competitividad, al movimiento, a
tomar riesgos y a enfrentar el dolor sin reparos (Fernandes, 1991; Gurian, 2001;
Sax, 2005; Winter, 1978), todo lo cual permite suponer que su frecuencia de
conductas disruptivas serd mds alta que la de ellas. De hecho, al comparar los
resultados de ambos sexos se ve que las frecuencias de los hombres son siempre
superiores (a excepcion de la tercera categorfa de conductas).

La magnitud de las diferencias entre hombres y mujeres a esta edad no plan-
tearfa ningln problema en si, pues se trata del curso normal del desarrollo. El
problema podria estar en el aula de clases, especificamente en tener que lidiar con
el desnivel en la frecuencia de conductas disruptivas. ;Sirve plantear una misma
estrategia de disciplina a estudiantes con frecuencias distintas de conductas
disruptivas quizd debidas a diferencias bioldgicas, neuroldgicas, etc.? Algunos
proponen que en un aula mixta hay una mayor frecuencia de conductas disrup-
tivas porque los docentes, precisamente, no toman en cuenta dicha diferencia
de frecuencias de conductas disruptivas entre hombres y mujeres, ¢ imparten
una disciplina tinica que resulta inapropiada para ambos sexos al mismo tiempo
(Gurian, 2001). Los resultados obtenidos aqui parecen abonar a favor de dicha
suposicidn, sobre todo si se presta atencién a que en la primera categoria la
frecuencia de los hombres de colegios diferenciados (16,41) duplica la de las
mujeres de colegios diferenciados (7,89): se puede suponer que si esos mismos
chicos y chicas estudiaran juntos, el docente tendria que enfrentar aulas en la
que los hombres se portan 100% peor (en cuanto a frecuencia) que las mujeres,
lo cual comportarfa un problema a la hora de impartir alguna estrategia de disci-
plina que funcione para todos al mismo tiempo.

Incluso el hecho de que en cuanto a frecuencia de conductas disruptivas
que interrumpen el estudio, hombres y mujeres produzcan un mismo resul-
tado en colegios mixtos, da pie para apoyar esta suposicién: se podria suponer
que la disciplina aplicada por los docentes en colegios mixtos es tan insuficiente
que incluso termina por aumentar la frecuencia de conductas disruptivas de
interrupcién del estudio en las mujeres, quienes cuando estdn en colegios
diferenciados —exclusivamente entre mujeres y con un docente que aplica
un modelo de disciplina especifico para ellas— presentan una frecuencia de
conductas disruptivas mucho menor. (Este tltimo dato, por cierto, es consis-
tente con los hallados en las investigaciones mencionadas como antecedentes).
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La tendencia descrita se mantiene, en realidad, para las tres catego-
rias consideradas. En todas ellas la frecuencia de los varones de colegios
diferenciados es mayor que la de las mujeres de estos mismos colegios por lo
menos en un 100%; en el caso de las conductas perturbadoras de las relaciones
sociales en clase incluso es mayor en un 400 %. Nuevamente cabe decir que
esto parecerfa darle la razén a quienes, a partir de las diferencias bioldgicas y
comportamentales entre hombres y mujeres en esta etapa de la vida, postulan
que la préctica de impartir una misma disciplina a ambos sexos en un aula
mixta tiene responsabilidad en el incremento de conductas disruptivas.

4. CONCLUSIONES

A partir de los datos obtenidos en la presente investigacién se puede concluir
que el agrupamiento escolar por sexo estd relacionado con la frecuencia de
conductas disruptivas en el aula en estudiantes del nivel secundario de algunas
instituciones educativas del Callao, en el sentido de que en los estudiantes de
escuelas mixtas existe mayor frecuencia de conductas disruptivas que en los de
diferenciadas. Dicha correlacién, sin embargo, es débil.

De cualquier manera, la comparacién simple de frecuencias de conductas
disruptivas muestra una tendencia que parece favorecer a la educacién diferen-
ciada para las tres categorias mencionadas en las escuelas de la muestra.

Al considerar a varones y mujeres por separado, vemos que la misma
tendencia se mantiene.

Por razones metodoldgicas —como el hecho de que la muestra fue intencional
y escogida con métodos no probabilisticos, y a que no representa la totalidad
de escuelas del Callao— esta conclusién se aplica solo a las que participaron en
el estudio, y no puede ser extendida a todas las escuelas puablicas del Callao ni
menos a todas las escuelas de dicha regién. Para ello harfa falta un estudio de
mayor envergadura y con otra seleccién muestral. Sin embargo, dada la amplitud
de la poblacién estudiada, creemos que las conclusiones son significativas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bastick, T. (2000). Differeces Between Anti-Social Adolescent Behavior in Single-Sex
Schools and Co-Educational Schools in Jamaica. Paper presented at the 29
Annual Meeting of the Society for Cross-Cultural Research, New Orleans
(Lousiana).

Bedoya, E. (2000). Estilos de disciplina docente. Tesis de licenciatura en Educacion
Inicial, Pontificia Universidad Catélica del Perd, Lima.

Educacion Vol. XXI1I, N° 43, septiembre 2013 / ISSN 1019-9403




110

Enrique Gordillo

Carrascosa, M. ]. (1996). Programa de prevencion de las conductas disruptivas en
el alumnado y descenso del indice de ansiedad y estrés del profesor (aplicacion
de los circulos de calidad al sistema educativo). Tesis doctoral, Universitat de
Valéncia, Valencia.

Carrascosa, M. ]J. y B. Martinez Mut (1998). Cémo prevenir la indisciplina.
Madrid: Escuela Espafola.

Cohen, L. y L. Manion (2002). Métodos de investigacién educativa (Trad. Francisco
Agudo Lépez, 2.* ed. Vol. 1). Madrid: La Muralla.

Cornelius-White, J. (2007). Learner-Centered Teacher-Student Relationships Are
Effective: A meta Analysis. Review of Educational Research, 77(1), 113-143.

Datnow, A., L. Hubbard y E. Woody (2001). Is Single Gender Schooling Viable
in the Public Sector? Lessons from California’s Pilot Program.

Dicapua, S. (2003, 20 de octubre). The Grade Divide: Separating Classes by
Gender Adds up to Serious Students, Houston Chronicle. Tomado de
htep://www.chron.com/CDA/archives/archive.mpl?id=2003_3704488

Dinkes, R., E. Forrest Cataldi, G. Kena y K. Baum (2006). Indicators of School
Crime and Safety: 2006 Vol. 1. (pp. 192). NCES database. http://nces.ed.gov/
pubsearch/pubsinfo.asp?pubid=2007003 doi:NCES 2007-003NC] 214262

Eggleton, T. (2001). Discipline in the Schools. ERIC, (s. d.), 13. http://www.
eric.ed.gov/ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmini.
jsp?_nfpb=true8_&ERICExtSearch_SearchValue_0=ED451554&ERIC
ExtSearch_SearchType_0=no8&accno=ED451554 doi:ED451554

Fernandes, E. (1991). Psicopedagogia de la adolescencia. Madrid: Narcea.

Ferndndez Garcia, 1. (2001). ;Qué entendemos por disrupcién? En 1. Ferndndez
Garcia (ed.), Guia para la convivencia en el aula. Barcelona: Cisspraxis.

Gay, L. R. (1976). Educational Research: Competencies for Analysis and Application
(Vol. 1). Columbus (Ohio): Charles E. Merrill.

Gotzens, C. (1986). La disciplina en la escuela. Madrid: Pirdmide.
Gotzens, C. (2008, 08 de marzo). [Re: Desde el Pert].

Gotzens, C., A. Castell, C. Genovard y M. Badia (2003). Percepciones de pro-
fesores y alumnos de E. S. O. sobre la disciplina en el aula. Psicothema,

15(3), 362-368.

Grupo de Opinién Publica de la Universidad de Lima (2005). Bardmetro social:
seguridad ciudadana Lima Metropolitana y Callao. http://www.ulima.edu.
pe/webulima.nsf/default/F598031D89943F2F05256E630017BD4C/$
file/barometro_novsocial_2005c.pdf

Gurian, M. (2001). Boys and Girls Learn Differently! San Francisco: Jossey-Bass.

Hastings, R. Py M. S. Bham (2003). The Relationship Between Student

Behaviour Patterns and Teacher Burnout. School Psychology International,
24(1), 115-127. doi: 307875961

Educacidn Vol. XXII, N° 43, septiembre 2013 / ISSN 1019-9403



Agrupamiento escolar y frecuencia de conductas disruptivas en estudiantes

Instituto Nacional de Estadistica e Informdtica (2008). Pertd: poblacién total cen-
sada por regiones 2005. Perii en cifras, (Indicadores demogréficos: pobla-
cién). hetp://www.inei.gob.pe

Jost, K. (2002). Single-Sex Education. Do All-Boy and All-Girls Schools Enhance
Learning? 7he CQ Researcher, 12(25), 569-592.

Malecki, C. K. y S. N. Elliot (2002). Children’s social behaviors as predictors of
academic achievement: A longitudinal analysis. School Psychology Quarterly,
17(1), 1-23.

Marshall, W. A. (1978). Puberty. En E Falkner y J. M. Tanner (eds.), Human
Growth (Vol. 2, pp. 141-181). Nueva York-Londres: Plenum Press.

Masterson, T. (2003, 22 de junio). Single-sex classes earn high marks in Ellenville,
DailyFreeman.com. http://www.dailyfreeman.com/site/index.cfm?newsid=

8508290&BRD=1769&PAG=4618&dept_id=749698fi=8

Miller, A. (2003). Violence in U. S. Public Schools. 2000 School Survey on Crime
and Safety http://nces.ed.gov/pubs2004/2004314.pdf

Millman, H. L., C. E. Schaefer y Jeffrey J. Cohen (comps.) (1981). Therapies for
School Behavior Problems. A Handbook of Practical Interventions (Vol. 1).
San Francisco-Londres: Jossey-Bass.

Ministerio de Educacién (2007a). I E. [II. EE.] de secundaria de Lima y Callao
1998 y 2007. Escale (Estadistica de la Calidad Educativa). Lima.

Ministerio de Educacién (2007b). Reporte de estadistica bdsica 2007 por
Direccién Regional y UGEL: Callao Fecha de consulta: 2007.12.02,
http://escale.minedu.gob. pe/escale/inicio.do?pagina=334

National Association for Single-Sex Public Education (s. d.). Single-Sex vs. Coed:
The Evidence NASSPE. http://www.singlesexschools.org/research-singles-

exvscoed.htm

Peir6 i Gregori, S. (2007). La mediacién educativa a partir del estudio de la proble-
mitica educacional en una localidad. En S. Peir6 i Gregori (ed.), Dificultades
escolares y mediacion educativa (pp. 27-54). Alicante: Club Universitario.

DPeralta, J., M. D. Sdnchez, M. V. Trianes y J. de la Fuente (2003). Estudio de la validez
interna y externa de un cuestionario sobre conductas problemdticas para la
convivencia segtin el profesor. Psicologia, Satide ¢ Doengas, 4(1), 83-96.

Rey de Castro, O. (2003). Agresién en adolescentes hombres de colegios segregados
y mixtos a través del psicodiagndstico de Rorschach. Tesis para optar por el
titulo de licenciado en Psicologia con mencién en Psicologia Clinica,
Pontificia Universidad Catélica del Pert, Lima.

Riordan, C. (1994a). Single-Gender Schools: Outcomes for African and Hispanic

Americans. Research in Sociology of Education and Socialization, 10,
177-205.

Educacion Vol. XXI1I, N° 43, septiembre 2013 / ISSN 1019-9403




Enrique Gordillo

Riordan, C. (1994b). The Value of Attending a Women’s College: Education,
Occupation and Income Benefits. Journal of Higher Education, 65(4),
486-510.

Riordan, C. (2007). La educacién diferenciada como modelo de atencion a la diver-
sidad. Paper presented at the I Congreso Internacional sobre Educacién
Diferenciada: El tratamiento del género en la escuela, Barcelona.

Riordan, C. (2008, 28 de mayo). [Comunicacién telefénica].

Salgado, J. E (2005). Personalidad y deseabilidad social en contextos organiza-
cionales: implicaciones para la prictica de la psicologia del trabajo y las

organizaciones. Papeles del Psicélogo, 26(92), 115-128.

Sara-Lafosse, V., C. Chira y B. Ferndndez (1989). Escuela mixta: alumnos y maes-
tros la prefieren. Lima: Fondo Editorial PUCP.

Sax, L. (2005). Why Gender Matters. Nueva York: Doubleday.

Silva, P. e I. Neves (2006). Compreender a (in)disciplina na sala de aula: uma
andlise das relagdes de controlo e de poder. Revista Portuguesa de Educagio,
19(1), 5-41.

Silva Quiroz, M. (2008). Coeficientes de correlacién entre una variable continua
y otra categorica. Estadistica y Empresa. http://maxsilva.bligoo.com/con-
tent/view/195904/Coeficientes_de_correlaci_n_entre_una_variable_
continua_y_otra_categ_rica.html

Tomal, D. R. (1998). A Five-Styles Teacher Discipline Model. Paper pre-
sented at the Annual Meeting of the Mid-Western Educational
Research  Association, Chicago (Illinois).  http://www.eric.ed.gov/
ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmini.jsp?_
nfpb=true&_&ERICExtSearch_SearchValue_0=ED425158&ERICExtS
earch_SearchType_0=no&accno=ED425158

Trahtemberg, L. (1998). Porqué son diferentes los hombres [sic]. Manuscrito. Lima.

U. S. Department of Education Office of Planning Evaluation and Policy
Development Policy and Program Studies Service. (2005). Single-Sex
versus Coeducational Schooling: a Systematic Review. U. S. Department of
Education Office of Planning Evaluation and Policy Development Tomado
de http://www.ed.gov/rschstat/eval/other/single-sex/single-sex.pdf.

Winter, J. S. D. (1978). Prepubertal and Pubertal Endocrinology. En F.
Falkner y J. M. Tanner (eds.), Human Growth (Vol. 2, pp. 183-213).
Nueva York-Londres: Plenum Press.

Fecha de recepcién: 04-VI-2013
Fecha de evaluacién: 30-VI-2013
Fecha de aceptacién: 30-VII-2013

Educacidn Vol. XXII, N° 43, septiembre 2013 / ISSN 1019-9403



