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PROLOGO

La Unidad de Medicién de la Calidad Educativa del Ministerio de Educacién (UMC) se encarga de realizar perié-
dicamente la medicién de los rendimientos escolares a escala nacional. Este trabajo sostenido permite evaluar si el
sistema educativo escolar estd contribuyendo efectivamente a desarrollar los aprendizajes contemplados en el curri-
culo escolar, asi como identificar, a través de diversos analisis, los factores vinculados a dichos rendimientos. En tal
sentido, los resultados de estos estudios estan orientados a brindar informacién a los sectores directamente involucrados
en el tema para mejorar los procesos de identificacion y disefio de programas y politicas educativas.

El sistema de evaluacién que ha venido desarrollando la UMC ha evolucionado en diferentes aspectos desde que
fuera creado a mediados de los noventa. Esto ha permitido que en la tercera evaluacion nacional realizada en el
2001" (EN 2001), algunos de cuyos resultados y analisis son presentados en esta serie de documentos de trabajo, se
mida el nivel de desempefio de los estudiantes en una escala que refleja el grado de dominio de las competencias
consideradas en los curriculos de Matematica y Comunicacion. De esta forma, a diferencia de la informacién que
brindaron las evaluaciones de 1996 y 1998, la EN 2001 ofrece estimaciones de la proporcién de estudiantes que
dominan efectivamente las competencias medidas.

Asi mismo, la EN 2001 buscé ser representativa de la diversidad educativa del pais. Para ello, se recolectd
informacion de la poblacidn escolar de centros educativos con aulas multigrados (incluyendo las escuelas unidocentes)
muy comunes en la educacién primaria publica ofrecida en las dreas mds remotas y rurales. Se puso especial énfasis
en las poblaciones bilingles al considerarlas un estrato especifico de la muestra; ademés —y esto es de gran impor-
tancia— se desarrollaron pruebas en tres lenguas maternas diferentes: espafiol, quechua del sur y aimara. Si bien
estgls tres lenguas no representan la mayor parte de las existentes en el pafs, si abarcan la mayor parte de la
poblacién?.

La riqueza de la informacion recogida por la EN 2001 permite hacer un andlisis de la asociaciéon entre un
conjunto de factores que interviene directa o indirectamente en los procesos de aprendizaje; algunas veces se trata
de una relacion causal debidamente identificada. Estos factores pueden ser las caracteristicas del estudiante y su
entorno familiar, o aquellas que corresponden a los maestros y los procesos de ensefianza por ellos utilizados,
incluyendo las caracteristicas del centro educativo.

Con relacion a los resultados de las pruebas, el balance es preocupante: estos muestran con mucha crudeza la
magnitud de las deficiencias en los aprendizajes de nuestros estudiantes escolares. También evidencian las grandes
diferencias en los rendimientos entre los diferentes grupos de poblaciones estudiantiles, como por ejemplo, entre
estudiantes de centros educativos polidocentes completos de dreas mds urbanas y los estudiantes de escuelas
multigrados de zonas en donde predominan lenguas verndculas.

Es por los bajos rendimientos observados en general que muy probablemente el Peru esté en el grupo de paises
de mas bajos logros relativos en la medicién que se hizo en 1997 con el Laboratorio Latinoamericano de Medicién
de la Calidad Educativa (LLECE). Y, sequramente por los mismos motivos, el Pert saldrd entre los paises de mas bajo
desempefio en las pruebas del Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés).

El andlisis de estos resultados y sus factores asociados muestra que una buena parte de los determinantes de los
rendimientos estan en la escuela. Pero también muestra que hay otros factores del contexto que trascienden a la
escuela y que representan limitantes importantes para los procesos de aprendizaje. Es por esto que el reto que
enfrenta la administracion encargada del sistema educativo (desde las instancias mas centralizadas hasta las mas
descentralizadas) sea muy grande y complejo, pues no solo debe identificar la forma de mejorar los procesos de
ensefianza sino que, ademas, debe tomar en cuenta los diferentes contextos sociales, culturales y econdmicos en los
que se producen estos procesos.

La complejidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje y, en nuestro caso especifico, los bajisimos desempefios
de los estudiantes obligan de alguna manera a que la evaluaciéon del sistema educativo sea una tarea que debe ser
asumida no solo por la administracion publica o la comunidad educativa en el seno de la escuela, sino también por
las personas e instituciones con capacidad de investigacion instalada fuera de la administracién publica, que apor-
ten una mirada desde distintas perspectivas profesionales que complementen aquella centrada especificamente en
los aspectos pedagdgicos. La UMC espera que esta informacidn y, sobre todo, los archivos con los microdatos de las
pruebas, encuestas y demas instrumentos aplicados en las evaluaciones nacionales sean trabajados por especialistas
de distintas disciplinas y que esas investigaciones también brinden informacion a los encargados de las decisiones
de politica educativa. Nuestro pais no tiene mucha tradicion en esa direccion —y probablemente por ello la educa-
cion peruana estd en el estado en el que estos y otros diagndsticos y andlisis han mostrado—, pero es necesario ir
desarrollando capacidades que permitan producir mejores formas de enfrentar las deficiencias del sistema escolar.

José Rodriguez G.

1 El presente documento muestra concretamente los resultados de las areas de Matematica y Comunicacion. Los documentos de trabajo relacionados con
los resultados de las lenguas vernaculas seran divulgados proximamente.

2 En relacion a esto ultimo, hay que considerar que, entre el universo de lenguas vernaculas, el quechua del sur y el aimara son las de mas amplia cobertura
poblacional.




INTRODUCCION

Desde su creacién, a inicios de 1995, la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC) ha
realizado tres evaluaciones nacionales en los afios de 1996, 1998 y 2001. El presente documento contie-
ne los resultados de la Ultima evaluacidn, especificamente los que corresponden a las dreas de Comuni-
cacion Integral y Logico-Matematica en sexto grado de primaria.

A diferencia de las dos primeras evaluaciones nacionales (CRECER 96 y CRECER 98), en las cuales se
utilizé el modelo referido a normas, siguiendo una préactica usual en la regién; en la EN 2001, se utilizd
por primera vez en el Perd un modelo referido a criterios. Este modelo utiliza una metodologia de
evaluacion que, ademéds de ordenar a los estudiantes segln su desempefio en la prueba (tal como
ocurrié en CRECER 96 y 98), permite medir el rendimiento con respecto a lo que deberian saber y saber
hacer los estudiantes dentro del marco curricular.

Esto significé que el equipo de la UMC realizara varias consultas a un grupo de expertos en educa-
cion’ con la finalidad de determinar cudles serian los niveles de desempefio pertinentes para evaluar
a los alumnos. Para dicha labor se partié del anélisis de cada uno de los itemes que formaron parte de
la prueba.

De esta manera, el presente trabajo muestra el rendimiento de los estudiantes agrupandolo en los tres
niveles de desempefio que a continuacion definimos:

¢ Nivel Suficiente: Es el nivel de desempefio que indica un rendimiento aceptable para el grado.
Los estudiantes de este nivel demuestran un dominio adecuado de las capacidades evaluadas.

¢ Nivel Basico: Es el nivel de desempefio que indica un rendimiento inicial para el grado. Los
estudiantes de este nivel demuestran un manejo deficiente de las capacidades evaluadas.

¢ Nivel Por Debajo del Basico: Los estudiantes de este nivel no demuestran tener un manejo de
las capacidades que les permita resolver por lo menos lo estipulado para el Nivel Bésico. Cabe
sefialar que, al interior de este nivel, podemos identificar dos grupos: el primero, que da evi-
dencia de realizar tareas muy elementales y especificas; vy, el sequndo, que no logra realizar
ninguna tarea propuesta en la prueba.

Cada nivel de desempefio se construye sobre la base del nivel previo, de tal manera que, por ejemplo,
el dominio en un Nivel Suficiente supone el dominio del Nivel Basico.

Este trabajo cumple con los propdsitos centrales de las evaluaciones nacionales que son brindar
informacién atil a la comunidad educativa para que, sobre la base de ella, se pueda reorientar el trabajo
pedagdgico del docente en el aula.

En relacion a los instrumentos aplicados en la Evaluacion Nacional 2001 (EN 2001), se incluyeron
dos tipos: las pruebas de rendimiento estudiantil (aplicadas a los estudiantes) y las encuestas sobre
factores asociados a dicho rendimiento (aplicadas a directores, docentes, padres de familia y a los
propios estudiantes).

Las pruebas de la EN 2001, tanto del drea de Légico-Matematica como de Comunicacién Integral,
fueron disefiadas en primaria a partir de la Estructura Curricular Bésica del segundo y tercer ciclos
vigentes en el momento de la elaboracién de dichas pruebas?. Asi, en este nivel se evaluaron cuarto
grado (final del segundo ciclo) y sexto grado (final del tercer ciclo). En secundaria, a partir de elemen-
tos comunes a los dos disefios curriculares existentes en dicho momento, se evalud cuarto grado (final
del nivel)3.

Las pruebas fueron aplicadas a una muestra representativa de estudiantes en el &mbito nacional. Por
este hecho, su elaboracién y revisidn se realizé tomando en cuenta los posibles sesgos culturales; por
ello, se las adaptd para que fueran igualmente cercanas —en la medida de lo posible- a las diversas
experiencias de los estudiantes.

El presente documento de trabajo se divide en dos partes: Comunicacién Integral y Légico-Mate-
matica. Ambas partes tienen una estructura similar. Se presenta al inicio el marco curricular del &rea
correspondiente, luego se describen las tareas que los estudiantes realizan por Niveles de Desempe-
fio y, finalmente, se sefialan algunas conclusiones y sugerencias que pretenden orientar el trabajo
pedagdgico.

1 Fueron consultadas, en varias fechas, alrededor de 160 personas entre docentes, representantes de editoriales e instituciones de capacita-
cion docente y especialistas de 6rganos intermedios del Ministerio de Educacion.

2 DINEIP Direccién Nacional de Educacién Inicial y Primaria (1999). Estructura curricular bésica. Lima: Ministerio de Educacion.

3 UDCREES (1999). Diseno curricular basico de educacién secundaria. Documento de trabajo. Lima: Ministerio de Educacién.




AREA DE

COMUNICACION INTEGRAL
SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Este documento se ha estructurado —para
el drea de comunicacion— en funcién a las
tres competencias evaluadas, a partir de dos
aspectos: la comprensién v la reflexién. El pri-
mero agrupa las competencias Comprension de
textos verbales y Comprensidn de textos icono
verbales, teniendo en cuenta que ambas estén
referidas a la comprensién de lectura aunque

de diferentes tipos de texto; y el sequndo, alu-
de a la competencia Reflexion sobre el funcio-
namiento linguistico de los textos. La compren-
sion y la reflexién son dos procesos que se
plantean, ademds, como complementarios; es
decir, la reflexién metalingistica se concibe
como una herramienta que se encuentra al
servicio de la comprensién y produccion.

COMPRENSION DE TEXTOS

Busca que los estudiantes interacttien con diferentes tipos de textos,
que se aproximen a ellos con una finalidad y propdsito.

COMPRENSION DE COMPRENSION DE TEXTOS
TEXTOS VERBALES ICONO-VERBALES

REFLEXION SOBRE EL FUNCIONAMIENTO LINGUISTICO
DE LOS TEXTOS

Busca que el estudiante se haga consciente, en el uso, de la impor-
tancia del conocimiento de la variedad formal de la Iengua como
la condicion fundamental para asegurar una comunicacion eficaz
en textos escritos, y de los beneficios que dicho conocimiento trae.

Identifica informacion o
dato especifico

Localiza, fija y reconoce la
informacién o el dato que se
halla explicito en él.

Discrimina la idea mas
importante respecto de otras

Ubica las ideas principales y
secundarias de un texto y las
jerarquiza.

Identifica el tema tratado

Abstrae el tema o idea central
que se desarrolla de manera
general en el texto.

Hace inferencias/saca
conclusiones

Infiere informacion que
aparece de manera implicita
en el texto.

Identifica el resumen que
sintetiza mejor un texto

Supone habilidades relaciona-
das con la seleccion, omision,
generalizacion e integracion de
la informacion de un texto.

Identifica informacion
importante

Discrimina los datos de la
informacién principal que
llevan a la construccion del
sentido o la idea principal.

Identifica el propésito
del mensaje

Infiere, a partir de cddigos lin-
gliisticos, no lingtisticos y pa-
ralingtiisticos explicitos, el
proposito o la finalidad co-
municativa del emisor del
texto icono-verbal.

I
ASPECTO TEXTUAL

Usa adecuadamente
nexos logicos y
cronoldgicos

Reconoce las relaciones se-
ménticas existentes entre las
oraciones.

Usa adecuadamente
elementos referenciales

Reconoce el sentido del texto
propuesto a partir de las
referencias al interior del
enunciado propuesto y que
contribuyen a cohesionar las
oraciones.

Usa adecuadamente la
puntuacion

Reconoce el sentido de los
textos propuestos a partir de
la puntuacion adecuada que
asegura la correcta interpre-
tacion de dichos textos.

|
ASPECTO LINGUiSTICO

Usa adecuadamente las
tildes

Identifica las reglas generales
de tildacion correspondien-
tes a las palabras agudas, gra-
ves o llanas y esdrujulas.

Discrimina las grafias
convencionales

Discrimina entre las grafias
presentadas aquellas que se
adecuan segun las reglas
ortograficas y su vocabulario
de uso.

Usa la concordancia de
género, niimero y
persona
Identifica el enunciado inco-

rrecto desde el punto de vis-
ta de la concordancia.




1.Comprensién

1.1 Niveles de Desempefio

A continuacién, se expone la definicién
de los Niveles de Desempefio en los que se
recogen los conocimientos, destrezas y habi-
lidades esperados para sexto grado de pri-
maria, segun las competencias y capacida-
des evaluadas referidas a la comprension.

A. Nivel Suficiente

Los estudiantes del Nivel Suficiente iden-
tifican y establecen relaciones complejas
entre ideas y elementos presentes en el
texto. Ademas, realizan inferencias y reco-
nocen la intencién comunicativa del emi-
sor, demostrando una comprension global
del texto.

Tareas' que los estudiantes realizan

Comprension de textos verbales

Los estudiantes ubicados en este nivel son
capaces de realizar las siguientes tareas:

Jerarquizar entre ideas principales y se-
cundarias en textos de tres a cinco parra-
fos, de estructura no tan evidente (cada
parrafo no necesariamente posee una idea
principal, la que en algunos casos se en-
cuentra implicita), regular cantidad de
informacién, y tema poco familiar o co-
nocido para los estudiantes.
Identificar la idea central que se desarro-
[la de manera general en textos de tres a
cinco parrafos, de estructura evidente
(cada pérrafo posee una idea principal,
la que, ademads, se encuentra explicita),
poca cantidad de informacién, y tema
familiar o conocido para los estudiantes.
Hacer inferencias a partir de informacion
explicita y de solo una parte o fragmento
en textos de cuatro a cinco parrafos, es-
tructura evidente, poca cantidad de infor-
macién, y tema conocido o familiar para
los estudiantes.

Integrar y sintetizar informacién a partir
del reconocimiento de las ideas principa-
les en textos de tres a cuatro pérrafos, de
estructura evidente, poca cantidad de in-
formacién, y tema conocido o familiar
para los estudiantes.

Veamos un ejemplo de ftem que los
estudiantes ubicados en este nivel pu-
dieron realizar.

TEXTO REFERIDO A LOS OCEANOS Y EL CICLO DEL AGUA

Imagina que se hace un concurso en que se te pide que des un nuevo nombre a la Tierra. ;Cémo la
llamarias? Si miras la superficie de la Tierra desde el espacio, podrias llamarla Océana. Este seria probable-
mente un buen nombre, porque alrededor del 71% de la superficie de la Tierra estd cubierta por agua y la
mayor parte del agua -alrededor del 97%- se encuentra en los océanos.

Aunque cada océano y cada mar tienen un nombre distinto, todos forman en realidad una masa
continua de aqua. El Atléntico, el Indico y el Pacifico son los tres océanos principales. Otras masas de
agua, como el mar Mediterraneo, el mar Negro y el océano Artico, se consideran partes del océano
Atléntico. Un mar es una parte de un océano rodeada casi totalmente de tierra.

El océano Pacifico es el més grande de la Tierra. Su superficie y su volumen son mayores que los del
océano Atlantico y el océano Indico combinados. El Pacifico es también el mds profundo, con un
promedio de 3 350 metros de profundidad. Aunque el océano Indico es mucho més pequerio que el
Atlantico, su promedio de profundidad es mayor.

El' océano, que estd formado por agua salada, cumple un papel importante en el ciclo del agua. En
este ciclo, los rayos del sol calientan la superficie del océano. El calor hace que el agua se evapore y
pase de la fase liquida a la gaseosa. El agua evaporada, que es pura, entra a la atmdsfera como vapor
de agua. Las sales quedan en el océano.

Los vientos arrastran gran parte del vapor de agua hacia la superficie terrestre. Parte del vapor del
agua de la atmdsfera se condensa en forma de nubes y, cuando se producen las condiciones correctas,

Entendemos las tareas como el conjunto de situaciones propuestas en la evaluacion, cuya solucion evidencia las habilidades de los estudiantes
que corresponden a un determinado Nivel de Desemperio.



el agua cae en forma de precipitacién (lluvia, nieve y granizo). Parte de esa agua corre hacia rios y
arroyos que vuelven a desembocar directamente en el océano. Otra parte se filtra entre las rocas y la
tierra y pasa a formar parte de las aguas subterréneas debajo de la superficie de la Tierra. Como ves, el
océano es una fuente de agua dulce para todos los seres vivos.

Segun el texto, podemos concluir que el agua salada se convierte en dulce cuando:

A) cae en forma de Iluvia. B) se filtra entre las rocas,
Q) el agua se enfria. D) el agua se evapora.

Aqui, los estudiantes debieron inferir la conclusién a partir de la informacién y los
datos del cuarto pérrafo (no de todo el texto).

Comprension de textos icono-verbales bal e icdnico exponen de manera explici-
ta y evidente la idea mas importante del
- ldentificar la idea mas importante y la fi- TIV.
nalidad comunicativa del emisor en TIV
con una variedad de informacién icénica Veamos un ejemplo de item que la mayo-
y verbal, cuya comprensién exige esta- ria de los estudiantes ubicados en este nivel
blecer una simple relacién entre imagen pudieron realizar en el TIV referido a una
y texto, debido a que tanto el apoyo ver- campafa social para prevenir el célera:

Observa y lee atentamente la imagen. Responde las preguntas.

EVITEMOS EL COLERA £5

Realizando o
W/ mantenimiento de recipientes

limplando y desinfectando los

=T CUIDANDO
el AGUA

CUIDAMOS
la VIDA!

Hirviendo ol agua Gzl

al agua

Cubriendo los
reciplentes

¢Cudl es el propdsito de la imagen?

A) Ensefiar a ser limpios y ordenados.

B) Mostrar cémo se mantiene limpio un tanque.

Q) Distribuir tareas importantes entre los pobladores.
D) Recomendar medidas para tener buena salud.

Aqui, los estudiantes, para identificar la finalidad comunicativa del TIV, debieron rela-
cionar los elementos icdnicos, textuales y paratextuales; atendiendo, sobre todo, a la
informacion verbal apoyada por lo icénico.




B. Nivel Basico - Localizar un dato especifico explicito en
textos cortos (tres o cuatro parrafos), de
Los estudiantes del Nivel Basico locali- estructura evidente (las ideas principales
zan informacién explicita en una o mas se encuentran presentes de manera ex-
partes del texto. Ademas, identifican y es- plicita al final y al comienzo de los tex-
tablecen relaciones simples y evidentes tos) y tema conocido o familiar para los
entre las ideas y los elementos, y recono- estudiantes.
cen la intencién comunicativa del emisor. - Jerarquizar ideas principales y secunda-
Solo demuestran una comprensién parcial rias en textos cortos (tres o cuatro parra-
y literal de los textos. fos), de estructura evidente (las ideas prin-
cipales se encuentran presentes de ma-
Tareas que los estudiantes realizan nera explicita al final y al comienzo de
los textos) y tema conocido o familiar para
Comprension de textos verbales los estudiantes.

Los estudiantes ubicados en este nivel son
capaces de realizar tareas lectoras sencillas,
tales como:

Veamos un ejemplo de item que
los estudiantes ubicados en este
nivel pudieron realizar.

TEXTO REFERIDO A LA POPULARIDAD DEL FUTBOL

De todos los acontecimientos de la historia humana, el que convoca a una mayor cantidad de
espectadores no es un hecho politico ni una celebracion especial de algtin logro de artes o ciencias,
sino un simple juego de pelota.

Este deporte, como bien sabemos, es el que mds aficién ha suscitado entre hombres y mujeres. A
los hinchas no les basta con disfrazarse ni con batir palmas, vitorear o abuchear. Por ello, los fandticos
han desarrollado gradualmente un repertorio especial de manifestaciones colectivas.

En la actualidad podemos afirmar que no hay lugar en el mundo en el que no se practique el
también denominado “deporte rey”. Los paises drabes, los asidticos y los africanos han acogido con
éxito la préctica de este deporte; estos paises tienen ya una importante participacion en los campeo-
natos mundiales. En Estados Unidos es donde ha sido mds lenta la aceptacion del fatbol. Por esa razén
este pais fue elegido como sede del Mundial de 1994 con la esperanza de que el campeonato aumen-
tara la cantidad de aficionados.

El gran nimero de adeptos convierte al fatbol en un gran negocio. No debe sorprendernos la
cantidad de millones de ddlares que se ganan por publicidad deportiva, venta de derechos de
transmisién, entradas y toda la serie de articulos relacionados con los diferentes equipos.

¢En dénde ha sido més lenta la aceptacion del futbol?
A) En los paises drabes.

B) En los Estados Unidos. \/

Q) En los paises asiaticos.

D) En Africa.

En este caso, los estudiantes debieron identificar informacién que se hallaba de mane-
ra explicita en el tercer parrafo del texto.




Comprension de textos icono-verbales

Los estudiantes ubicados en este nivel son
capaces de realizar tareas lectoras sencillas,
tales como:

- Reconocer informacién importante y la in-
tencion comunicativa del emisor en TIV
donde la relacion entre texto verbal e

imagen es directa, y cuya comprension
solo exige establecer una simple relacién
entre imagen y texto verbal.

Veamos un ejemplo de item que
los estudiantes ubicados en este
nivel pudieron realizar en el TIV
referido a una campanfa social:

Observa y lee atentamente la imagen. Responde las preguntas.

3 W80 2
o L

BAdo
RENDIMIENTD
FISICO...

AUMENTA LA
FPRESON SANGIINEA

¥ EL RITMO
CARDIACO. ..

¢Cudl de las siguientes ideas es mas importante en la imagen?

A) El cigarro nos hace pensar y actuar.
B) Fumar es perjudicial para la salud. \/

C) Fumar afecta a las mujeres embarazadas.

D) El ambiente contaminado se debe al cigarro.

En este caso, los estudiantes debieron identificar la idea mas importante en un TIV
donde la idea central se resume en una pregunta, cuya respuesta se encuentra explicita,

reforzada por un apoyo icénico.

C. Nivel por Debajo del Basico
Comprension de textos verbales
Grupo 1

Estos estudiantes solo realizan las siguien-

tes tareas aisladas y especificas:

- Localizan un dato especifico ubicado en
el pérrafo de un texto de estructura evi-

dente, cuya idea principal se encuentra al
inicio de este.

Identifican ideas importantes en rela-
cién a otras, en dos textos de estructu-
ras evidentes, cuyas ideas principales
se encuentran al inicio de estos. Dichas
ideas importantes se hallan de manera
explicita en uno de los pérrafos de los
textos.




Grupo 2
Aqui encontramos a aquellos estudiantes que

Grupo 2

Aqui encontramos a aquellos estudiantes

no lograron realizar ninguna de las tareas. . :
9 9 que no lograron realizar ninguna de las ta-

. . reas.
Comprension de textos icono-verbales

Grupo 1
Estos estudiantes solo realizan las siguien-

1.2 Resultados segin
tes tareas aisladas y especificas:

Niveles de Desempefio

- Identifican informacién importante y re-
conocen la intenciéon comunicativa del
emisor en dos TIV donde la relacién en-
tre la imagen y el texto es bastante expli-
cita, y cuya comprension no exige esta-
blecer una relacion entre imagen y texto
verbal dada su evidencia.

Los estudiantes evaluados a escala nacio-
nal, segun su rendimiento en la prueba, fue-
ron clasificados en un Nivel de Desempefio
determinado. A continuacién, se presentan
los porcentajes de dichos estudiantes que se
encuentran en cada uno de los niveles:

CUADRO 1

Porcentajes de estudiantes que se ubican en cada Nivel de Desempeiio con respecto a las competencias
Comprension de textos verbales y Comprension de textos icono-verbales

ENSION DE T

COMPRENSION DE TEXTOS
VERBALES iCONO- VERBALES
SUFICIENTE? 7,5% 10,8%
BASICO 15,8% 19,5%
76,7% 68,6%
POR DEBAJO DEL BASICO
GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 1 GRUPO 2
64% 12% 13% 55%

2 - . . . . ., .,
Incluye el 1% y 2% de estudiantes que realizan las tareas mas complejas de las competencias: Comprension de textos verbales y Comprension
de textos icono-verbales.




'| 3 LOS tareas més comp|e]as significado global en textos de tres a seis

parrafos, de estructura no tan evidente, re-

. _ gular cantidad de informacién y tema poco
Estas tareas pudieron ser realizadas solo familiar o conocido por los estudiantes.
por un ndmero muy reducido de estudian- - ldentificar la idea central que se desarro-

tes evaluados. lla de manera general en textos de cinco
. a seis parrafos, de estructura no tan evi-
Comprension de textos verbales dente, regular cantidad de informacién,
) ‘ y tema poco familiar o conocido por los
Las tareas mds complejas de esta compe- estudiantes.

tencia pudieron ser realizadas solo por el 1% - Integrar y sintetizar informacién en tex-
de todos los estudiantes evaluados. Estas es- tos de tres a seis parrafos, de estructura
tan relacionadas con tareas que implican una no tan evidente, regular cantidad de in-
comprension inferencial de los textos. formacién, y tema poco familiar o cono-

cido por los estudiantes.

Las tareas que realiza este grupo de estu-
diantes son: Veamos un ejemplo de item que
solo un reducido nimero de estu-
diantes ubicados en este nivel pudo

realizar.

- Hacer inferencias a partir de informacion
explicita e implicita, teniendo en cuenta el

TEXTO REFERIDO A UNA CENTRAL SOLAR

La central solar més grande del mundo se encuentra en el desierto de California (Estados Unidos).
Consta de una torre de cien metros de altura que sostiene un gran espejo receptor. Alrededor de la
torre, en una superficie de 53 hectdreas, hay 1 818 espejos que se mueven autométicamente siguien-
do la posicidn del Sol. Estos espejos reciben asi la luz y el calor del Sol y luego los envian al espejo
central de la torre. El calor recibido por el espejo de la torre sirve para evaporar el agua de un
depdsito. El vapor de agua mueve una turbina que genera electricidad.

A su mdxima potencia, esta central es capaz de generar energia eléctrica durante ocho horas al dia
en verano y durante cuatro horas en invierno. Cuenta, ademds, con una reserva que permite acumular
energia para después de la puesta del Sol.

En Espania se estd estudiando la posibilidad de instalar una central semejante a la de California,
pero formada por una torre de doscientos metros de altura y 3 000 espejos. Esto doblaria su capaci-
dad de produccién eléctrica con relacién a la de Estados Unidos.

Segun el texto se puede concluir que:

A) Las centrales solares podrian ser una alternativa ante la escasez de energl'a.\/
B) Las torres de energia deben tener 100 metros de altura.

C) Las centrales solares producen el doble de energia durante el verano.

D) Los espejos empleados en las centrales solares ayudan a generar electricidad.

En este caso, los estudiantes debieron inferir la conclusion a partir de informacion
implicita de todo el texto (y no solamente a partir de informacién ubicada en un
pérrafo).
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Comprension de textos icono-verbales nes complejas a partir de la integracién de
dicha informacion.

Solo un 2% de los estudiantes realizo las
tareas mas complejas de esta competencia.
Estas estan relacionadas con la identificacién
de informacién importante y, sobre todo, la tes ubicados en este nivel pudie-
intenciéon comunicativa del emisor en TIV que ron realizar en el TIV referido a
presenta poca informacién verbal icdnica, una campafa social para evitar infec-
cuya comprension exige establecer relacio- ciones:

Veamos un ejemplo de item que
un reducido nimero de estudian-

Observa y lee atentamente la imagen. Responde las preguntas.

\\\.N\chg@és /s

PROTEINAS

¢Cudl es el propésito de la imagen?

A) Sugerir que los nifios se protejan de las proteinas.

B) Proteger a los nifios de las enfermedades.

C) Explicar cdmo se contagian las enfermedades infecciosas.
D) Informar que las proteinas previenen las infecciones.

En este caso, los estudiantes, para comprender el propdsito, debieron establecer una
relacion entre el texto verbal y la imagen. No era posible establecer el propésito enten-
diendo por separado solo la imagen o el texto verbal, por lo que los estudiantes debie-
ron comprenderlos de manera integrada.

1 4 Conclusiones que se relacionan solo con la localiza-
’ cion y jerarquia de datos explicitos en

pocos textos de estructura evidente, y
cuyo tema es familiar o cercano a los
estudiantes.

Comprension de textos verbales

- Un 77% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel por Debajo Basico) realiza un - Solo un 8% de los estudiantes (ubicados
numero reducido de tareas especificas en el Nivel Suficiente) da algunas eviden-



cias de comprender un texto de manera
global. Hace inferencias a partir de infor-
macion, sobre todo explicita, en textos de
regular extension y estructura mediana-
mente compleja; y realiza algunas pocas
tareas relacionadas con la identificacion
del resumen.

Un 16% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel Basico) solo puede realizar un
grupo reducido de tareas muy sencillas,
relacionadas solo con un nivel de com-
prension literal.

Solo el 1% de los estudiantes (aquellos
que realizan las tareas mds complejas)
asegura una comprension global de los
textos, logrando inferir a partir de datos
explicitos e implicitos, teniendo en cuen-
ta el texto en su totalidad; e identifica el
resumen que sintetiza mejor un texto, en
aquellos de estructura informativa y
argumentativa.

En general, los estudiantes de sexto de
primaria realizan tareas relacionadas so-
bre todo con un nivel de comprensién li-
teral y muy pocas tareas que evidencian
una comprension inferencial de los tex-
tos. Dichas tareas se realizan en textos de
estructura evidente, cuyas ideas importan-
tes se hallan de manera explicita.

Las capacidades que resultaron méas difi-
ciles fueron Identifica el tema tratado, Hace
inferencias /saca conclusiones e Identifica el
resumen que sintetiza mejor un texto.

Es importante sefialar, ademds, que la ma-
yoria de los textos propuestos son de ca-
racter informativo, y, en general, los es-
tudiantes pueden resolver las tareas re-
queridas mediante este tipo de textos. Por
otro lado, en el Unico texto de caracter
argumentativo no tienen similar desem-
pefio, lo cual podria ser un indicador de
que los estudiantes no estdn familiariza-
dos con textos de este tipo. Este hecho es
particularmente importante puesto que la
comprension de textos argumentativos
favorece la formacion de un espiritu criti-
co, el cual es considerado fundamental
en la nueva estructura curricular plantea-
da por el MED.

Comprension de textos icono-verbales

Un 69% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel por Debajo del Basico) realiza un
reducido ndmero de tareas que solo re-
quieren reconocer algunas ideas impor-
tantes que se hallan explicitas en TIV cuya
comprensién no necesariamente exige
establecer una relacién entre imagen y
texto verbal.

Un 20% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel Basico) realiza tareas relaciona-
das con la identificacién de informacién
importante y la intencién comunicativa
del emisor del TIV, cuya comprensién no
exige integrar imagen y texto verbal.

Un 11% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel Suficiente) identifica informacién
importante y reconoce la finalidad
comunicativa del emisor en TIV con una
variedad de elementos icdnicos, textua-
les y paratextuales, y cuya comprension
exige establecer una simple relacién en-
tre imagen y texto verbal.

Solo el 2% de los estudiantes (los que rea-
lizan las tareas mdas complejas) dan evi-
dencias de comprender un texto de ma-
nera global, estableciendo relaciones
complejas en TIV cuya comprension exi-
ge integrar texto e imagen, con el fin de
identificar la intencién comunicativa del
emisor.

En general, en los estudiantes parecie-
ran predominar aun ciertas habilidades
gue estan orientadas al acto comprensi-
VO, COMO recepcién y consumo pasivo
de la informacidn, antes que como elec-
cion y transformacién activa de la infor-
macion.




1.5 Principales dificultades
encontradas en el
desempefio y algunas
sugerencias para el
trabajo pedagbgico

Hemos visto por conveniente plantear al-
gunas pautas que orienten la interpretacién
de los resultados y el trabajo pedagdgico
en el aula, a partir de la reflexién en torno
de las mayores dificultades de nuestros es-
tudiantes.

Comprension de textos verbales e icono-
verbales

PROBLEMA 1

Los estudiantes evidencian problemas ante
tareas que exigen una comprensién global
de los textos.

CONSECUENCIA

Si esto no se logra, los estudiantes no po-
drdn realizar capacidades que exigen preci-
samente un entendimiento general de los tex-
tos como la formulaciéon de conclusiones o
inferencias complejas, el reconocimiento del
tema o la elaboracién de un resumen.

SUGERENCIAS

Ante ello, es necesario que se favorezca la
realizacion de tareas en donde el lector deba
considerar el texto como un todo y no solo
de aquellas en las que los estudiantes identi-
fican informacién parcial. Para tal fin, pue-
de empezarse por recoger las hipdtesis pre-
vias de los estudiantes o ideas formadas so-
bre el texto a partir de una primera impre-
sion y de sus reflexiones. Esta impresion es
bastante general, pero, a la vez, muy impor-
tante para la seleccion del material de lectu-
ra mas relevante e interesante. Luego, de-
ben propiciarse preguntas que permitan ex-
plorar si el estudiante logré extraer la esen-
cia del texto como conjunto; dichas pregun-
tas pueden estar relacionadas con el recono-
cimiento del tema central o el propésito de
un texto verbal, icono-verbal o un grafico.
En ese sentido, los estudiantes podrian rela-
cionar un fragmento del texto con una pre-
gunta referida con la intencién global del
mismo o determinar el tema central a partir
de la repeticion de una categoria especifica
de informacion.

PROBLEMA 2

Los resultados demuestran que los textos
que se comprenden més facilmente son aque-
llos que tratan de temas conocidos; los tex-
tos de tema poco conocido (temas no trata-
dos en la escuela, probablemente) resulta-
ron muy dificiles.

CONSECUENCIA

Si no se enfrenta a los estudiantes con tex-
tos que no necesariamente son cercanos a
su entorno inmediato, no fomentamos el
enriquecimiento de su |éxico, de su vocabu-
lario y sobre todo no ampliamos su horizon-
te de expectativas con el que se enfrentaran
a textos posteriores, y, en ese sentido, no pro-
piciamos el desarrollo de su competencia
como lectores.

SUGERENCIAS

El tema, en efecto, es un elemento que
debe también ser considerado al momento
de graduar la dificultad de tareas de com-
prension lectora. Los estudiantes deben tam-
bién entender que, ademés de la estructura,
el tema es otro elemento a partir del cual se
organiza un texto. Asi, el primer paso para
entender un texto es determinar a qué cam-
po del saber pertenece. Ello es importante
puesto que la lectura comprensiva no solo
es recuperacion de informacién desde el tex-
to, sino también contraste de la misma in-
formacion con lo anteriormente sabido por
el lector. Asi, los textos que se comprenden
mas facilmente son aquellos que tratan de
temas conocidos, por lo tanto, puede empe-
zarse por un acercamiento a este tipo de tex-
tos y sequir por los que presentan informa-
cién que puede ser absolutamente nueva
para los estudiantes, asociada tal vez al vo-
cabulario poco conocido por ellos . En rela-
cion a estos ultimos, el estudiante deberd,
seguramente, informarse mas acerca del tema
para lograr una mejor comprension.

PROBLEMA 3

Las dificultades que los estudiantes de-
muestran con respecto a la capacidad rela-
cionada con la discriminacion de la idea més
importante ponen en evidencia que tal vez
ellos estén acostumbrados a leer un texto de
manera lineal, como si solo fuera una suce-
sidén de oraciones, y no reconociendo su es-
tructura, es decir, sin reconocer que un
texto se compone de ideas principales y se-
cundarias distribuidas en pdrrafos.



CONSECUENCIA

Si no se logra que los estudiantes puedan
identificar las ideas principales y secunda-
rias, estableciendo una jerarquia entre ellas,
no podrén realizar tareas que suponen el do-
minio de esta, como la identificacién del
tema central que subyace a todas las ideas
principales de cada uno de los parrafos, por
ejemplo.

SUGERENCIAS

Es necesario que los estudiantes logren en-
tender que la estructura es uno de los princi-
pales elementos sobre los que se organiza
un texto, ademas del tema. La tarea de
jerarquizacién de ideas puede graduarse en
dificultad, teniendo en cuenta que esta es
menos compleja si se realiza en textos cor-
tos, donde cada parrafo tiene una idea prin-
cipal explicita (en forma de oracién teméti-
ca); 0 es mas compleja si se realiza en textos
extensos donde no necesariamente cada pa-
rrafo contiene una idea principal, la cual,
ademas, puede estar implicita.

PROBLEMA 4

Los estudiantes muestran serias dificulta-
des cuando se les pide realizar tareas que
suponen un dominio del nivel de compren-
sién inferencial. En efecto, las tareas mas
complejas estan referidas a hacer inferencias
y sacar conclusiones a partir de todo el texto
o de una parte de él.

CONSECUENCIA

Si los estudiantes no logran hacer
inferencias, solo se quedardn con informa-
cion literal, esto quiere decir que no serdn
capaces de ampliar sus impresiones iniciales
procesando légicamente la informacién de
tal manera que puedan conseguir una com-
prensién mas completa y especifica de lo que
han leido.

SUGERENCIAS

Deben proponerse tareas que propicien la
comparacion y el contraste de informacién,
de manera que se hagan inferencias acerca
de dichas comparaciones, llegando a deter-
minar la intencién del autor. Es necesario
saber que modificando sistemdaticamente los
elementos que le confieren dificultad a estas
tareas se pueden medir los distintos niveles
de habilidad asociada con este aspecto de la
comprension. Asi, es mas sencillo que los
estudiantes puedan realizar una inferencia a

partir de solo una parte del texto que de su
totalidad. De la misma forma, es mas senci-
llo hacer inferencias a partir de informacién
explicita que de informaciéon implicita: es
evidente que si los estudiantes no logran
hacer una inferencia simple a partir de in-
formacion parcial y explicita del texto, ten-
dran maés dificultades para hacer inferencias
de todo el texto a partir de informacién im-
plicita.

PROBLEMA 5

La dificultad que tuvieron los estudiantes
para relacionar los elementos verbales,
iconicos y paratextuales en textos icono-ver-
bales pone en evidencia que no existe una
adecuada reflexién sobre los elementos re-
lacionados con la forma de un texto, es de-
cir, con la manera particular que los autores
eligen para presentar su texto.

CONSECUENCIA

Teniendo en cuenta que nuestros estudian-
tes en el mundo actual se ven enfrentados
cada vez con mas frecuencia a diversos esti-
mulos visuales y audiovisuales, descuidar el
desarrollo de estas habilidades significaria
olvidar que el caracter funcional de la lectu-
ra estd relacionado con la reflexién critica
que debe hacer el estudiante ante dichos es-
timulos, de modo que puedan aceptar o re-
chazar conscientemente los mensajes trans-
mitidos.

SUGERENCIAS

Los estudiantes deben lograr establecer
la distincion entre contenido y forma, de
manera que sean conscientes que esta, a
diferencia del contenido, estd constituida
por los diversos elementos que los autores
usan para transmitir mensajes (tipo de le-
tra, dibujos ilustrativos, orden de la infor-
macion, etc.). Esta tarea incluye la deter-
minacién de la utilidad de un texto con-
creto para conseguir un propdsito deter-
minado (intencién comunicativa) y la va-
loracién del uso que hace el autor de de-
terminadas estructuras textuales para con-
seguir un objetivo preciso.

PROBLEMA 6

Otra tarea que resultd compleja para los
estudiantes fue la referida a la identificacion
de un resumen.




CONSECUENCIA

Empezar a entrenar a nuestros estudian-
tes con el fin de que logren hacer un resu-
men constituye una tarea de suma impor-
tancia si tenemos en cuenta que, con ello,
aseguramos el desarrollo de otras capaci-
dades que se ponen en juego al confeccio-
nar un resumen, en el sentido de que di-
cha tarea supone la realizacion de varias
tareas previas. Asi, la elaboracion de un re-
sumen incluye el entrenamiento en una
serie de procedimientos que deben seguir-
se de manera que este pueda transmitir lo
esencial del mensaje, manteniendo la in-
formacion basica con el menor nimero de
palabras. Estos procedimientos estan refe-
ridos a varias tareas de comprension de lec-
tura, como la identificaciéon de ideas prin-
cipales, la jerarquizacién entre ideas prin-
cipales y secundarias, y la identificacion del
tema central. De esta manera, el logro de
esta capacidad puede convertirse en un
indicador de la adquisicion de otras capa-
cidades de comprensidn lectora no menos
importantes.

SUGERENCIAS

Los estudiantes de sexto grado deberian
empezar por sintetizar textos muy cortos, de
estructura evidente y de tema cercano a su
realidad. El sumillado, por ejemplo, es una
técnica que puede ayudar a entrenarlos en
la sintesis de textos. Asi, los estudiantes po-
drian primero parafrasear la idea principal
de un pérrafo o pasaje de manera concisa,
lo que significa redactar lo esencial del men-
saje, manteniendo la informacién bésica con
el menor nimero de palabras. La idea es
gue en este pequefio parrafo (la sumilla),
los estudiantes puedan aprender los pasos
para elaborar un resumen de textos com-
plejos.

Por otro lado, debe considerarse que si no
se pone énfasis en el entrenamiento de ta-
reas menos complejas (jerarquizacion de
ideas, reconocimiento del tema central), los
estudiantes no podrdn realizar tareas que su-
ponen un mayor nivel de dominio como es
el caso del resumen. Ello pone de manifies-
to, ademds, que el trabajo con respecto a la
comprension lectora deberia tener en cuen-
ta la complejidad de las tareas que esta
involucra; no podemos pedirles a los estu-
diantes que elaboren o identifiquen un resu-
men si antes no han asegurado tareas que
este supone como previas.

PROBLEMA 7

Los estudiantes lograron mejor desempe-
fio cuando las tareas lectoras tuvieron como
contexto textos informativos. El Unico texto
argumentativo presentado resulté muy difi-
cil. Ello puede ser un indicador de que nues-
tros estudiantes no se ven enfrentados a di-
versos tipos de texto o que la concepcion de
texto que se maneja estd solo relacionada
con los textos en prosa estandar.

CONSECUENCIA

Si no se expone a los estudiantes a dife-
rentes tipos de textos, se los excluye de la
reflexion sobre la diversidad de contextos de
uso en los que se crean los textos escritos v,
en ese sentido, serd imposible desarrollar en
ellos la capacidad para utilizar esta compren-
sidn contextual para interpretar y razonar so-
bre los textos, para entender los distintos
modos en que los autores intentan que se
use sus textos, es decir, los diversos propdsi-
tos para los cuales estos fueron escritos (para
un uso publico o privado, por ejemplo).

SUGERENCIAS

Es importante que desde pequefios los es-
tudiantes se vean enfrentados a diversos ti-
pos de textos, graduados en complejidad por
el tema, la estructura o la extension. El do-
cente debe tener en cuenta que en la cons-
trucciéon de significado, el lector utiliza dis-
tintos procesos y estrategias que pueden va-
riar dependiendo de la situacion en la que
esta tarea se realiza, es decir, en la medida
que el lector interactia con distintos tipos
de textos. Asi, los estudiantes deben ser en-
frentados a las muchas y variadas formas en
que el material escrito puede aparecer y en
las que debe ser entendido, el cual no solo
incluye textos en prosa estandar como los
descriptivos, narrativos, expositivos o
argumentativos, sino también aquellos que
varian mucho en cuanto a la forma, como
los avisos y anuncios (textos icono-verbales),
cuadros, diagramas o mapas. En el caso de
los textos argumentativos especificamente, es
importante que se propicie su lectura debi-
do a que ella favorece la formacién de una
actitud critica alerta hacia la informacién que
se recibe. Es necesario que los estudiantes
reconozcan la estructura argumental de di-
chos textos de modo que sean capaces de
reconstruir la cadena argumentativa sobre la
que se sustenta la tesis del autor y de eva-
luar la pertinencia de los razonamientos que
constituyen tales textos.



2. Reflexién

Para fines del reporte, la competencia se
ha dividido en dos aspectos: textual (Usa ade-
cuadamente nexos légicos y cronolégicos, Usa
adecuadamente elementos referenciales y Usa
adecuadamente la puntuacion), relacionado
con los elementos que se encuentran al ser-
vicio del sentido de los textos; y normativo
(Usa adecuadamente las tildes, Discrimina el uso
de grafias convencionales e Identifica y usa la
concordancia de género, ndmero y persona),
relacionado con aquellos elementos que co-
rresponden a contenidos gramaticales y or-
tograficos.

2.1 Niveles de Desempefio

A. Nivel Suficiente

Los estudiantes del Nivel Suficiente reco-
nocen algunos elementos que le otorgan co-
hesidn al texto, en contextos cuyas relaciones
semanticas no son tan evidentes, logrando un
uso articulado y sistematico de estos. Ademads,
reconocen y aplican reglas ortogréaficas y gra-
maticales, en el contexto de una oracion.

Tareas que los estudiantes realizan

Los estudiantes ubicados en este nivel son
capaces de realizar tareas tales como:

Aspectos textuales

- Reconocer algunos tipos de nexos (por-
que, pero, aunque, en consecuencia) en con-
textos conformados por pérrafos de una
o tres oraciones de sintaxis simple y com-
pleja, que presentan de dos a cuatro rela-
ciones semanticas evidentes y no tan evi-
dentes.

- Reconocer algunos tipos de elementos
referenciales (pronombres personales, de-
mostrativos e indefinidos) en contextos
conformados por pérrafos de una o cua-
tro oraciones de sintaxis simple y com-
pleja, donde el elemento referido y el
referente no siempre se encuentran tan
proéximos.

- Identificar algunos usos de signos de
puntuacion (coma para enumerar oracio-
nes, para introducir un inciso, antes de
conjunciéon adversativa; comillas para
presentar cita; dos puntos para introdu-
cir enumeracion) en contextos conforma-
dos por pérrafos de una o dos oraciones
de sintaxis simple y compleja, cuyas re-
laciones semaénticas son evidentes y no
tan evidentes.

Veamos un ejemplo de item que
los estudiantes ubicados en este
nivel pudieron realizar.

Ejemplo referido al uso adecuado de elementos referenciales:

Marca la fila de expresiones que completan mejor el texto.

Hace millones de afios, los dinosaurios poblaban la tierra. Formaban un extenso gru-

po de reptiles de diversas clases y caracteristicas.
poseian grandes dimensiones.

no; en cambio,
ron hace muchisimos afos.

A) Ellos unos
B) Unos otros
C) Otros ellos

D) Otros unos

eran de tamafio media-
desaparecie-

Otros
Todos ellos
unos

Todos




En este caso, si bien se trataba de un texto de cuatro oraciones de sintaxis simple, sus
elementos referenciales se refieren a palabras no tan cercanas a ellos.

Aspectos normativos

- Identificar algunas reglas generales
de tildacion (agudas, graves o esdru-
julas) en palabras no tan usuales o co-
nocidas.

- Reconocer el uso de las grafiass, ¢, z b, v

y g, j en palabras no tan usuales ubicadas
en el contexto de una oracion.

Reconocer, en casos evidentes, la discor-
dancia de nimero y persona entre el ver-
bo y el sustantivo que constituye el nu-
cleo del sujeto, en oraciones simples con
sujeto compuesto.

Ejemplo referido al uso adecuado de grafias convencionales:

Completa correctamente con s, ¢ o0 z los espacios en blanco.

De__tro__aste el espejo con el __epillo.

Aqui, los estudiantes debieron distinguir las grafias adecuadas a cada palabra, donde

una de ellas requiere méas de un uso.

B. Nivel Basico

Los estudiantes del Nivel Bdsico de
Desempefio reconocen algunos elementos
que le otorgan cohesién al texto, en con-
textos cuyas relaciones semdnticas son muy
evidentes, sin lograr un uso articulado ni
sistematico de estos. Ademds, reconocen y
aplican reglas ortogréficas en el contexto
de una oracion cuya estructura sintactica
es simple.

Tareas que los estudiantes pueden
realizar

Los estudiantes ubicados en este nivel son
capaces de realizar tareas sencillas, tales
como:

Aspectos textuales

Reconocer un tipo de nexo (por lo tanto)
en contextos de una oracién en la que se
incluye solo una relaciéon semantica evi-
dente.

Reconocer un numero reducido de ele-
mentos referenciales (pronombre perso-
nal, demostrativo, relativo e indefinido)
en contextos conformados por parrafos
de dos a tres oraciones de sintaxis sim-
ple y compleja, donde el elemento
referido y el referente se encuentran
préximos.

Identificar un ndmero reducido de sig-
nos de puntuacion (dos puntos para pre-
sentar una cita textual, coma para intro-
ducir una aposicion) en el contexto de



Veamos un ejemplo de item que
los estudiantes ubicados en este
nivel pudieron realizar.

dos oraciones cortas de sintaxis simple,
cuyas relaciones semanticas son muy evi-
dentes.

Ejemplo referido al uso adecuado de nexos légicos y cronoldgicos:

Selecciona la opcién que completa mejor el texto.

En el idioma castellano, una palabra puede tener mds de dos significados;
, debemos observar el contexto de la expresion y no la palabra aislada
para identificar su sentido.

A) por lo tanto \/
B) por supuesto
C) mientras

D) por lo contrario

Aqui, los estudiantes debieron identificar un conector (de consecuencia), es decir,
identificar solamente un tipo de relacién semantica que es, ademas, evidente.

Aspectos normativos - Reconocer, en casos muy evidentes, la dis-
cordancia de nimero y persona entre el
verbo y el sustantivo que constituye el
nucleo del sujeto, en oraciones simples
con sujeto compuesto.

- Identificar algunas reglas generales de
tildacion (agudas, graves o esdrujulas) en
palabras usuales o conocidas.

Veamos un ejemplo de item que
los estudiantes ubicados en este
nivel pudieron realizar.

- Reconocer el uso de las grafias s, ¢, z; b, v
y g. j en palabras usuales ubicadas en el
contexto de una oracioén.

Ejemplo referido al uso adecuado de grafias convencionales:

Completa correctamente con b, o v los espacios en blanco.

La e__aluaciéon __imestral es __uena.

En este caso, los estudiantes debieron escribir las grafias v, b y b.




C. Nivel por Debajo del Basico
Grupo 1

Estos estudiantes solo realizan las siguien-
tes tareas aisladas y especificas:

Aspecto textual

- Reconocen una sola relacién semaéntica,
que se hace explicita por medio de un
conector de consecuencia en el contexto
de una oracién simple.

- Identifican, en un texto breve compuesto
por dos oraciones, dos pronombres inde-
finidos y uno demostrativo cuya funcién
es hacer referencia a nombres que se en-
cuentran muy préximos a ellos.

- Reconocen, en un texto breve compuesto
por dos oraciones de relaciones semanti-
cas muy evidentes, una coma para intro-
ducir un inciso y dos puntos antes de una
cita textual.

Aspecto normativo

- Reconocen seis usos de grafiass,c.zy g, j
en palabras usuales y muy conocidas, ta-

les como: actuacion, realizé y sébado; apren-
dizaje, geografia y ejemplos.

- Reconocen y aplican reglas generales de
tildacion en palabras de uso bastante fre-
cuente, como fértil, fijate y maletin.

- Reconocen seis usos de grafias b, vy g, j
en palabras usuales y muy conocidas, ta-
les como: evaluacion, bimestral y buena;
general, generoso y jinete.

Grupo 2

Aqui encontramos a aquellos estudian-
tes que no lograron realizar ninguna de las
tareas.

2.2 Resultados segin
Niveles de Desempefio

Los estudiantes evaluados a escala na-
cional fueron clasificados en un Nivel de
Desempefio determinado, segun su rendi-
miento en la prueba. A continuacion, se
presentan los porcentajes de tales estudian-
tes que se encuentran en cada uno de los
niveles:

CUADRO 2

Porcentajes de estudiantes que se ubican en cada Nivel de Desempeiio con respecto a los aspectos textual
y normativo de la competencia Reflexion sobre el funcionamiento lingiiistico de los textos
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SUFICIENTE? 5,9%
BASICO 211%
, 72,9%
POR DEBAJO DEL BASICO
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57%

° Se incluye el 0,3% de estudiantes que realizan las tareas mas complejas de la competencia (aspecto textual).
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2.3 Las tareas mds complejas

Estas tareas pudieron ser realizadas solo
por un nimero muy reducido de estudian-
tes evaluados.

Las tareas mds complejas de esta compe-
tencia pudieron ser realizadas solo por un
0,3% y un 0,6% de los estudiantes, en el
aspecto textual y en el aspecto normativo,
respectivamente. Estas tareas exigen un am-
plio dominio de las capacidades evaluadas.

Aspecto textual

Las tareas mas complejas del aspecto tex-
tual estan relacionadas con el manejo sis-
temdtico y articulado de los nexos crono-
l6gicos y 1égicos, los elementos referencia-
les y los signos de puntuacion, como ele-
mentos que estdn al servicio del sentido
de los textos.

Veamos un ejemplo de item que un redu-
cido numero de estudiantes pudo realizar.

Ejemplo referido al uso adecuado de nexos ldgicos y cronoldgicos:

Marca la fila de expresiones que completan mejor el texto.

El martes 18 de setiembre me desperté antes de dar las seis, cosa comprensible,

era el dia de mi cumpleafios.
tan temprano, tuve que contener mi curiosidad una hora mas.

en casa no me dejan levantar
alos 15

minutos ya no pude aguantarme, asi que fui al comedor para abrir mis regalos.

A) pero Como

B) pues Sin embargo
C) porque Pero

D) pues Como

Pues
Ya

Asi
Pero \/

En este caso, los estudiantes debieron identificar tres conectores (dos de causa y uno
de contraste), es decir, identificar tres tipos de relacion seméntica que, ademas, no son

tan evidentes.

4 . . . . . . .
Se incluye el 0,6% de estudiantes que realizan las tareas mas complejas de la competencia (aspecto normativo).




Aspecto normativo

Las tareas mas complejas, en relacion al
aspecto normativo, se refieren al reconoci-
miento de la discordancia (de género, nu-

MEero y persona) en casos no tan evidentes.
Estas tareas evidencian un mayor conocimien-
to de la normativa, entendida como el con-
junto de reglas que definen los rasgos gra-
maticales de la variedad linguistica formal.

Ejemplo referido al uso adecuado de la concordancia de género, nimero y persona:

JEn que oracién hay un error de concordancia?

A) Estos cuentos y estas novelas son muy divertidos.

B) Los ejercicios del Ultimo examen estaban complicados.
C) Las consecuencias de los huaicos fueron desastrosos.
D) Comi una naranja y algunos mangos deliciosos

En este caso, los estudiantes debieron identificar la discordancia de género y nimero
entre el sustantivo que constituye el ntcleo del sujeto (consecuencias) y el complemento
predicativo (desastrosos). Notese que el sujeto presenta un modificador indirecto que
otorga cierta dificultad al momento de establecer dicha concordancia.

2.4 Conclusiones por
aspectos

En general, los estudiantes, al enfrentarse
a textos de estructura sintdctica compleja que
implican la comprensién de relaciones
semanticas no tan evidentes (con oraciones
subordinadas), que exigen, mas alld de una
simple aplicacién, el manejo de aspectos tex-
tuales y lingiisticos (de manera que se re-
construya el sentido cabal de los textos v,
por ende, el significado global de los mis-
mos) no logran saber y saber hacer satisfac-
toriamente todas las tareas necesarias y re-
queridas para este grado.

Aspecto textual

- Un 73% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel por Debajo del Basico) solo pue-
de realizar tres tareas sencillas como re-
conocer una relaciéon semantica eviden-
te que implica la identificacién de solo
un nexo légico (por lo tanto) y algunos
pocos elementos referenciales en contex-
tos compuestos por oraciones cortas y
simples.

- Un 21% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel Basico) realiza, sobre todo, tareas
referidas al reconocimiento de un grupo
reducido de referentes, en contextos de

relaciones semanticas evidentes y don-
de, casi siempre, el elemento referencial
y el referente se hallan cercanos.

- Solo un 6% de estudiantes (ubicados en
el Nivel Suficiente) realiza distintas tareas
relacionadas con el manejo de aquellos
elementos que le dan cohesién y sentido
a los textos.

- Solo un 0,3% de los estudiantes realiza
las tareas mas complejas del Nivel Sufi-
ciente referidas a la puntuacion, los nexos
y los elementos referenciales, es decir,
aquellos que exigen un manejo articula-
do vy sistematico de estos como elemen-
tos al servicio de la cohesidn y el sentido
de los textos.

Aspecto normativo

- Un 84% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel por Debajo del Basico) solo pue-
de realizar tareas muy sencillas y especi-
ficas como reconocer el uso de las grafias
S,2,C g,jyb, ven palabras muy conoci-
das, en el contexto de una oracién.

- Un 13% de los estudiantes (ubicados en
el Nivel Basico) realiza, sobre todo, tareas
relacionadas al uso de tildes y grafias.

- Un 2% de los estudiantes (ubicados en el
Nivel Suficiente) realiza distintas tareas re-
lacionadas con el uso de grafias y



tildacion, asi como reconoce algunos ca-
sos evidentes de discordancia en oracio-
nes de sintaxis simple.

- Solo un 0,6% de los estudiantes (los que
realizan las tareas mas complejas del Ni-
vel Suficiente) asegura el uso adecuado
de la concordancia.

- Si se tiene en consideracién que dicha
competencia estd al servicio de la com-
prension y producciéon de textos vy, tal
como hemos visto, ha resultado la com-
petencia mas complicada para los estu-
diantes, es muy probable que el desem-
pefio de estos con relacién a la compren-
sién y produccién se vea afectado. Asi,
por ejemplo, si los estudiantes presen-
tan serias dificultades para reconocer la
coherencia lineal de los textos (relacio-
nada con el uso de referentes y nexos
cronoldgicos y 16gicos), no podran reco-
nocer la coherencia global de los mis-
mos (esto es, presentardn dificultades en
el nivel de comprension del sentido to-
tal o global de un texto) ni producir un
texto con correccion, cohesion y cohe-
rencia.

2.5 Principales dificultades
encontradas en el
desempefio de los
estudiantes y algunas
sugerencias para el
trabajo pedagdgico

PROBLEMA 1

La reflexion sobre la lengua resulté la com-
petencia mds compleja, puesto que, en com-
paracion con la comprensién, existe un me-
nor porcentaje de estudiantes que alcanzan
el nivel suficiente.

CONSECUENCIA

Si los estudiantes no son conscientes en el
uso de los elementos textuales, gramaticales
y normativos no podran utilizarlos como ver-
daderas herramientas para producir textos es-
critos con correccién y coherencia.

SUGERENCIAS

Si bien pueden trabajarse estos elementos
de manera independiente, es necesario que
los estudiantes realicen tareas de reflexion
metalingiistica en contextos de uso, es de-
cir, en situaciones propiciadas a partir de ta-
reas sobre todo de produccién de textos,
donde puedan identificar y manejar de ma-
nera articulada estos elementos.

PROBLEMA 2

Los estudiantes presentan serias dificulta-
des para reconocer relaciones semdnticas que
se evidencien por medio del uso de referen-
tes y nexos légicos.

CONSECUENCIA

Si no se logra que los estudiantes reco-
nozcan estos mecanismos de cohesién, difi-
cilmente podrén asimilar a cabalidad la idea
misma de texto, lo cual se verd reflejado so-
bre todo en la produccién de textos. Asi, los
estudiantes construiran oraciones sueltas sin
lograr integrarlas en torno del tema.

SUGERENCIAS

Debe empezarse por hacer conscientes
a los estudiantes de que el orden en el que
se suceden las oraciones en un texto no es
arbitrario, sino que suele obedecer a las
relaciones que se establecen entre sus con-
tenidos. Para lograrlo, puede presentarse,
por ejemplo, un texto descompuesto en
oraciones sueltas con el propédsito de que
los estudiantes las ordenen y las organi-
cen en torno de un esquema. Luego de
esto, deberan construir un texto conectan-
do las oraciones mediante referentes y
nexos légicos; vy, finalmente, reflexionar
sobre como la eleccion de uno u otro
conector o referente puede producir varia-
ciones en cuanto a significado, u ocasio-
nar ambigledades.

PROBLEMA 3

Dificultades para reconocer el correcto uso
de signos de puntuacion.

CONSECUENCIA

Las consecuencias estan relacionadas so-
bre todo con la produccion de textos. Si los
estudiantes no reconocen y usan correcta-
mente los signos de puntuacién, los elemen-




tos de sus textos se mezclarén de forma im-
prevista y se producirdn errores interpreta-
tivos.

SUGERENCIA

Los estudiantes deben empezar por reco-
nocer la relacién entre la puntuacion y la or-
ganizacion de las ideas. De acuerdo con una
perspectiva del sentido del texto, es impor-
tante hacer evidente que los signos de pun-
tuacién no reflejan, como se cree, las pausas
del discurso oral. La funcién primordial de
estos consiste en reflejar la estructura del tex-
to, de modo que aseguren su correcta inter-
pretacién por el lector. Por esta razén, contra
la costumbre de exponer una exhaustiva lista
de reglas, es necesario limitarnos al uso de la
puntuacién en relacién con el sentido y la or-
ganizacion de las ideas. Se deben proponer
ejercicios en los que se haga evidente como
la puntuacion se ha inventado para ayudar a
los lectores a identificar las partes de un escri-
to, de modo que se facilite su comprension.
Se puede analizar con los estudiantes, por
ejemplo, algunas expresiones cuya ambigue-
dad puede ser resuelta por medio de signos
de puntuacion.

PROBLEMA 4

En cuanto al reconocimiento de los ele-
mentos relacionados con aspectos gramati-
cales y normativos, las tareas relacionadas
con la concordancia resultaron muy com-
plejas.

CONSECUENCIA

Descuidar el ejercicio de estas tareas sig-
nifica descuidar la practica de un aspecto
importante en la redaccion de textos escri-
tos con correccion, es decir, descuidar el
ejercicio de otros requisitos también impor-
tantes de la variedad formal de la lengua.
Asi, si no se logra reflexionar en torno de
la normativa como el conjunto de reglas que
definen los rasgos gramaticales de la varie-
dad lingUistica formal y que el conocimien-
to de este conjunto de reglas es especial-
mente importante en textos escritos, los es-
tudiantes escribirdn como hablan. Esta con-
secuencia puede apreciarse sobre todo cuan-
do los estudiantes realizan tareas referidas
a la concordancia, puesto que suelen tras-
ladar al texto escrito, el uso que hacen de
ella en la oralidad, donde se cometen erro-
res de este tipo con mucha frecuencia.

SUGERENCIAS

El primer paso para corregir estos errores
es ser consciente de ellos, por ello es impor-
tante analizar los problemas més comunes.
Todos sabemos que existen elementos en una
oracion que deben concordar entre si y que
los casos mas conocidos son los de concor-
dancia entre el sujeto y el verbo, y entre el
adjetivo y el sustantivo. Puede empezarse por
analizar casos muy evidentes de discordan-
cias y luego seguir con otros problemas de
concordancia en los que no acostumbramos
reparar. Una conclusion a la que deberd lle-
garse con los estudiantes es, por ejemplo,
que el uso no formal del lenguaje no respe-
ta, en ciertos casos, la concordancia tipica
del estilo formal.

PROBLEMA 5

No reconocen sistemdaticamente los ele-
mentos que le otorgan sentido al texto
como los signos de puntuacion, nexos y
referentes.

CONSECUENCIA

Probablemente no se da suficiente im-
portancia a los elementos relacionados al
sentido cuando los estudiantes producen un
texto propio o cuando leen textos (propios,
de sus compafieros o de un libro). Si los
estudiantes no vinculan estos elementos que
se encuentran al servicio de la construccién
de los textos escritos, de la transmisién de
significados, los usardn indistintamente y no
reflexionando sobre la utilidad de su buen
uso. Por ejemplo, pueden usar los signos
de puntuacién arbitrariamente, omitiéndo-
los 0 usandolos indiscriminadamente y, de
esta manera, lejos de usarlos con el fin de
gue sus textos puedan comunicar mejor, los
convierten en elementos que dificultan o
entorpecen la comprension fluida de sus
textos. De la misma forma, si los estudian-
tes no identifican los principales elementos
de referencia, sus escritos abundarén en
redundancias y se percibirdn mas como un
conjunto de oraciones sueltas que como un
texto. lgualmente, si no se ejercita la iden-
tificacion o reconocimiento de conexiones
[égicas, los estudiantes no podran producir
textos con ilacién o que sigan una concate-
nacion légica de ideas. Deben entender, por
ejemplo, que no pueden usar pero para vin-
cular ideas sin relacion seméntica de con-
traste.



SUGERENCIAS

e Es necesario que los estudiantes realicen
tareas de ejercicio de estos elementos en
contextos de uso, es decir, en situaciones
propiciadas a partir de tareas de compren-
sién, pero sobre todo de produccién de
textos. Es en estas situaciones que los es-
tudiantes deben hacerse conscientes del
uso que se hace de la lengua y de la ne-
cesidad de que se entrenen en ello para
que produzcan textos que comuniquen
con eficacia.

e Esimportante que se empiece por hacer-
se una clara distincién entre discurso oral
y escrito para, a partir de ello, propiciar
la reflexién acerca de la variedad formal
de la lengua. Si bien esta no se emplea
solo para escribir, es el texto escrito la
ocasion privilegiada para su uso. Los es-
tudiantes deben reconocer que escribir
exige, en la mayorfa de casos, describir
con exactitud un objeto, reportar un he-
cho, argumentar una idea convincente-
mente o solicitar un servicio a un interlo-
cutor muchas veces desconocido; y asi en
todas estas situaciones la variedad formal
le muestra a nuestro lector que estamos
interesados en que nos comprenda a
cabalidad.

e Uno de los requisitos que un texto formal-
mente redactado debe cumplir es la cohe-
rencia. Es necesario que los estudiantes la
reconozcan como una propiedad indispen-
sable del texto, pues a diferencia del ha-
blar, que puede permitirse vaguedades y
contradicciones porque la situacion
discursiva (el contexto) ayuda a resolver-
las, el escrito debe valerse por si mismo
frente al lector. La coherencia no es una
cualidad intuitiva de los textos, sino que
debe conseguirse a través de un conjunto
definido de procedimientos rigurosos, re-
lacionados sobre todo con el manejo de
referentes, conectores légicos y signos de
puntuacion.

e Es necesario que el manejo de estos ele-
mentos sea trabajado de manera indepen-
diente pero estableciendo vinculos entre
ellos, de modo que el estudiante com-
prenda como su manejo articulado posi-
bilita la construccién del sentido del tex-
to que se produce.

Anexo

A. Descripcion de los textos
considerados en la prueba

Con relacion a los textos presentados, de-
bemos anotar que no todos tuvieron la mis-
ma dificultad. La consideracion de este he-
cho es importante puesto que la compleji-
dad de la capacidad esté relacionada, en cier-
to sentido, con la dificultad de los textos pro-
puestos.

En la presente evaluacidn, los estudiantes
se enfrentaron a cinco textos: cuatro infor-
mativos y uno argumentativo. Estan ordena-
dos en funcién de su nivel de complejidad y
tienen las siguientes caracteristicas:

La popularidad del fatbol

Es un texto informativo que estd compues-
to por cuatro pérrafos. Es analizante, es de-
cir, la informacién principal se encuentra al
comienzo del texto. Su estructura es sencilla,
de modo que la jerarquia de ideas es bas-
tante evidente. Ademas, el vocabulario utili-
zado no es especializado y el tema es bas-
tante familiar para los estudiantes.

Un desastre natural ocurrido en
Huancayo

Es un texto informativo que estd compues-
to por seis pdrrafos, en el que en el primer
parrafo se informa a cerca de dénde, cémo
y cudndo sucedieron los hechos. Por ello, es
un texto analizante, es decir, presenta la in-
formacién importante al inicio del texto. No
tiene una estructura linglistica compleja y
su vocabulario no es especializado. El len-
guaje es directo y conciso: tipicas caracteris-
ticas de un texto periodistico.

Los océanos y el ciclo del agua

Es un texto informativo que estd compues-
to por cinco parrafos. Es sintetizante, es de-
cir, presenta la idea principal al final del
mismo. Su estructura es compleja y el voca-
bulario no es especializado. No es facil




distinguir la idea central y a partir de ella
establecer una jerarquia entre las ideas
principales y secundarias. Presenta dos nu-
cleos tematicos (caracteristicas y funcién de
los océanos) donde el primero es més im-
portante que el sequndo, por ello podria
entenderse que la idea principal est4 desa-
rrollada en el primer péarrafo en el que la
introduccion sugiere el desarrollo de otro
tema.

El multilinglismo en el Perd

Es un texto argumentativo que estd com-
puesto por seis parrafos. Es sintetizante, es
decir, presenta la idea principal al final del
mismo. Las ideas que estdn presentes en el
texto son complejas. No es evidente la jerar-
quia de las ideas al interior del texto.

Una central solar

Es un texto informativo que estd compues-
to por tres parrafos. Es paralelo, es decir,
todas las ideas giran en torno de un tema
aunque este no estd verbalmente expresado
en ninguna oracién. Por ello, los estudiantes
debieron inferir la idea principal presente de
manera implicita en el texto. Ademads, tenien-
do en cuenta la brevedad del texto, se pre-
senta gran cantidad de informacién. El vo-
cabulario es especializado.

B. Cuadro resumen de la
Evaluacion Nacional 2001

En el siguiente cuadro se detallan las com-
petencias, estimulos, capacidades y nimero
de itemes requeridos por capacidad evalua-
da en sexto grado de primaria.

TOTAL DE
COMPETENCIAS |  ESTIMULOS CAPACIDADES iTEMES ITEI\£S POR
COMPETENCIA
. Identifica nwaormaodn 0 1 por texto ’
Comunicacion | 5 textos dato especifico. 5 itemes 25
escrita: Lectura — - : por texto
itemes de Discrimina la idea més
opcién multiple importante respecto de | 1 por texto
otras.
Hace infererencias / saca
: 1 por texto
conclusiones.
Identifica tema tratado. 1 por texto
Identifica el mejor resu- 1 por texto
men.
Lectura de 6 imagenes \dentifica informacion | 2 itemes 12
imagenes y importante. POTITEES ol =400
textos-icono itemes de » —
verbales opcion mdltiple Identifica el propdsito del |1 o1 imagen
mensaje.
Reflexion itemes de Concordancia. 9 9
sobre el respuesta corta )
e et Uso de grafas. 9 9
inglistico de Tildacion. 9 9
los textos
Puntuacion. 9 9
Nexos cronoldgicos y 16- 9 9
gicos.
Elementos referenciales. 9 9

91 itemes



AREA DE

LOGICO - MATEMATICA
SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Las pruebas han sido elaboradas para ob-
tener informacion referida al rendimiento de
los estudiantes en todas las competencias
propuestas para el drea en la ECB. Para ello,
se seleccionaron y adaptaron 24 capacida-
des'! para cuarto grado y 28 para sexto, a
partir de las cuales se formularon 130y 160
itemes respectivamente.

Organizacion del espacio
Iniciacion a la geometria

Medicion

Con la finalidad de poder evaluar de ma-
nera precisa las capacidades seleccionadas
para la prueba, se han utilizado diversas si-
tuaciones preferentemente cercanas a la rea-
lidad de los estudiantes (contextos familiar y
escolar) y diferentes tipos de itemes que per-

Conocimiento de los ndmeros y
= lanumeracion

Conocimiento de las operacio-
| nesyresolucidn de problemas

con ntimeros naturales,

decimales y fracciones e

Organizacion de datos iniciacion
a la estadistica

Las competencias de la ECB han sido to-
madas como unidades de andlisis en el pre-
sente reporte. En las siguientes paginas se
describen los resultados de la evaluacién de
los estudiantes en dichas competencias se-
gun los aspectos en los que se organizan en
la ECB, tal como se muestra en el siguiente
diagrama:

——  Competencia 1

—  Competencia 2

Competencia 3

— Competencia 4

Competencia 5

Competencia 6

Competencia 7

miten recoger los procesos y las distintas es-
trategias empleadas por los estudiantes para
resolver las preguntas y no solamente las
respuestas finales. Por ello, se han utilizado
los tipos de itemes que se detallan a conti-
nuacion:

' Véanse las capacidades correspondientes a cada grado en el ANEXO al final del documento.




a. itemes de respuesta cerrada

Estos itemes se caracterizan por presentar
un numero limitado de respuestas predeter-
minadas, es decir, en este tipo de ftemes los
estudiantes no elaboran su respuesta, sino
la seleccionan a partir de un conjunto de al-
ternativas propuestas.

Ejemplo 1:

Fijate en las siguientes figuras:

Entre ellos se consideraron:

item de opcién mdltiple. Presenta un
enunciado incompleto o una pregunta se-
guida de tres o cuatro alternativas de res-
puesta, de las cuales solo una completa co-
rrectamente el enunciado o responde a la
pregunta.

O
o

>

O PO

O
o

¢Cudl de las siguientes opciones presenta una afirmacién verdadera?

D Algunos circulos son negros.
D Todos los tridangulos son blancos.

D Existen recténgulos negros.

item de apareamiento. Requiere que
el estudiante vincule o relacione, segun el
criterio dado, los contenidos de una colum-

Ejemplo 2:

na con los de otra que se presenta al lado
de la primera, utilizando flechas, lineas o
simbolos.

Une con una linea cada nimero con su equivalente:

100 + 20 + 2
102
100 + 20
120
100 + 2
122
10 + 2




b. itemes de respuesta abierta

En este caso el estudiante debe generar
su propia respuesta y no solo elegirla de un
conjunto de alternativas propuesto, como
ocurre con los ftemes de respuesta cerrada.
Otra caracteristica importante de sefialar es
gue permite al estudiante generar una va-
riedad de respuestas correctas y, al evaluador,
conocer adicionalmente a las respuestas, las
distintas estrategias que son empleadas por
los estudiantes al resolver las situaciones pro-
bleméticas planteadas.

Ejemplo 3:

item de respuesta abierta corta. Este
tipo de item se caracteriza por presentar una
proposicién incompleta o una pregunta en
la que, a partir de la informacién proporcio-
nada, se espera que el estudiante complete
o escriba la respuesta correspondiente. En
este caso se considera de respuesta corta
debido a la extensidon de esta, pues se trata
de un ndmero, un término, el trazo de uno
0 mas segmentos, una frase especifica, un
simbolo, etc.

Escribe en cada linea punteada un nimero que complete correctamente la siguiente

expresion:

item de respuesta abierta extendida.
Es aquel item que demanda que el estudiante

Ejemplo 4:

muestre el procedimiento seguido para arri-
bar a una respuesta.

En una escuela hay 8 secciones, si en cada seccion hay 30 estudiantes, jcuantos estu-
diantes hay en total en la escuela?

Escribe en
este espacio

Ahora escribe tu respuesta: ................cooi




En el ejemplo 3, existe una gran varie-
dad de respuestas igualmente correctas que
el estudiante podria considerar, tales como
Oy 20,1y 19,2y 18, etc.; yen el ejemplo
4, la situacién planteada posibilita al estu-
diante abordar la solucién ya sea emplean-
do una multiplicacién o mediante adicio-
nes sucesivas; esto permite al evaluador
clasificar las respuestas segun las estrategias
empleadas.

Las respuestas de los estudiantes fueron
calificadas por docentes entrenados
especificamente para ello a partir de pautas
o criterios? definidos previamente. Asi, con
la finalidad de obtener informacion més pre-
cisa acerca de lo que los estudiantes pueden
hacer, se consideraron créditos parciales
(«puntajes parciales») para los itemes de res-
puesta abierta extendida, en los casos en los
que el estudiante habia mostrado el desa-
rrollo de la resolucidn, de tal forma que se
pudiera puntuar los diferentes niveles de
aproximacion a las respuestas alcanzadas por
este. Para los otros tipos de ftemes sefala-
dos lineas arriba (opcion multiple, aparea-
miento), se consideraron créditos dicotémicos
(puntaje total o nulo).

Durante este proceso de calificacién, los
docentes revisaron las respuestas que los
estudiantes habian escrito o sefialado en
sus respectivos cuadernillos, considerando,
adicionalmente, aquellas que expresaban
con claridad la respuesta elegida por el es-
tudiante, aunque no tuvieran el formato
especificamente pedido por el item. Por
ejemplo, si el item pedia aparear un nu-
mero con su correspondiente descomposi-
ciéon en sumandos vy el estudiante, en vez
de aparear, escribia correctamente la des-
composicion.

2 . . .,
Ver documento, «Criterios de Correccion».

Finalmente, es importante sefialar que los
estudiantes de este nivel resolvieron las prue-
bas en los mismos cuadernillos y no tuvie-
ron que marcar sus respuestas en fichas op-
ticas. Esta decisiéon se tomd puesto que las
tarjetas de respuesta son elementos desco-
nocidos para la mayoria de los estudiantes y
su utilizacién afiadiria a las pruebas un ma-
yor grado de dificultad y una variable no
controlada o considerada.



1. Organizacién del espacio.
Iniciacién a la geometria.

Competencia 1

«Disefla y transforma figuras en el plano cartesiano con precision y creatividad».?

Competencia 2

«Resuelve, evalta y formula problemas matematicos relacionados con figuras y cuerpos

geométricos. Explica sus procedimientos».*

Estas competencias buscan desarrollar en
el estudiante las nociones y habilidades es-
paciales que le permitan visualizar, compren-
der, analizar y producir informacién referida
a localizaciones, desplazamientos, posiciones
relativas y transformaciones de figuras
geométricas en el plano cartesiano
(traslaciones, ampliaciones, reducciones y
simetrias), que le permita la progresiva y cre-
ciente estructuracién y organizacion de su
espacio cotidiano. Asi mismo, buscan que co-
nozca y utilice los conceptos y las propieda-
des de las figuras y cuerpos geométricos para
la observacién y comprensién de su medio
ambiente; que sea capaz de describir, clasifi-
car y graficar las formas de los objetos de su
entorno.

Para aproximarnos al desempefio de los
estudiantes en estas competencias, se han
aplicado en total 43 itemes que respon-
den a seis capacidades seleccionadas. Los
itemes presentan enunciados breves y sen-
cillos (de dos o tres lineas, y estructurado
con oraciones lineales), entre los que figu-
ran tanto ftemes de respuesta cerrada como
los de opcién multiple y de apareamiento,
los de respuesta abierta corta y extendida,
opcion multiple y apareamiento. Asi mis-
mo, presentan apoyo grafico y estén for-
mulados en una situacion realista, en casi
todos los casos.

1.1 Niveles de Desempefio

A. Nivel Suficiente

Los estudiantes pertenecientes al Nivel
Suficiente se orientan en el plano cartesia-
no, lo que les posibilita ubicar y simbolizar
puntos para graficar y trasladar los vértices
de figuras poligonales elementales. Recono-
cen y diferencian sélidos y poligonos identi-
ficando y estableciendo relaciones bdasicas
entre sus elementos principales. Asi mismo,
presentan un manejo intuitivo de las nocio-
nes de paralelismo y simetria.

Tareas que los estudiantes realizan

En esta seccidn, se describen las tareas que
los estudiantes del Nivel Suficiente logran
realizar en cada una de las competencias que
constituyen este aspecto.

- Expresan la correspondencia entre la po-
sicién de un punto en el plano cartesiano
y el par ordenado que lo representa.

- Efectian traslaciones simples de puntos
en el plano cartesiano desde el origen
hacia algun lugar del primer cuadrante a
partir de una descripcion verbal, comple-
tan la traslacion de figuras poligonales de
cuatro lados a partir de la traslacion de

* MED-DINEIP (2000). Estructura curricular basica de educacion primaria de menores. Lima: Ministerio de Educacion, p. 52
* MEDDINEIP (2000). Estructura curricular basica de educacion primaria de menores. Lima: Ministerio de Educacion, p. 52




dos de sus vértices e identifican la corres-
pondencia entre los vértices de la figura
dada con sus analogos en la figura trasla-
dada y utilizan la notacién correspondien-
te para representarla.

Utilizan la nocién de simetria para com-
pletar figuras a partir de un eje de sime-
tria dado, e identifican dos figuras simé-
tricas respecto a un eje de simetria.

Identifican poliedros (cubo, prisma y
pirdmide) y cuerpos redondos (cilindro,
esfera y cono) en figuras que representan
formas de objetos reales, asi como en re-
presentaciones geométricas.

Distinguen los elementos principales de
los poliedros mas comunes.

Ejemplo 1:

- Realizan modificaciones a poligonos for-
mados por mas de cuatro lados y con
angulos agudos, rectos y obtusos e iden-
tifican la variacién del nimero de lados
en la nueva figura.

- Identifican, en formas de objetos reales,
angulos y los clasifican como agudos,
rectos u obtusos.

- Utilizan las nociones de paralelismo
como referente para orientarse en un
plano de calles.

A continuacién se muestran tres ejemplos
ilustrativos, cuya solucién exige la aplica-
cion de algunas de las habilidades descri-
tas para este nivel:

En la cuadricula se ha dibujado solo parte de una figura. Completa esta figura conside-
rando que la recta P es su eje de simetria.

P
La resolucién de este ejemplo demanda tad de la figura dada, al otro lado del eje de
34 el manejo intuitivo de la nocién de simetria, simetria (en este caso en posicién oblicua)
pues el estudiante debe poseer la orienta- para completar la figura mostrada al otro

cion espacial que le permita «reflejars la mi- lado de dicho eje.



Ejemplo 2:

En el siguiente plano cartesiano partiendo del punto de coordenadas (0 ; 0) marca:

El punto A que se ubica «uno a la derecha y cuatro hacia arriba»
El punto B que se ubica «5 a la derecha y 2 hacia arriba»
El punto C que se ubica «3 a la derecha»

Ya
7
6
5
4
3
No olvides que 2
(0;0) son las 1
coordenadas del >
punto de partida ol 1 23 45 6 7 'X

Ahora, escribe las coordenadas de los puntos que has representado:

A( )
B ( )
cc )

Resolver correctamente el ftem anterior descripcion verbal que indica su posicion;
implica, en primer lugar, ubicar y repre- y, en segundo lugar, representar dichos
sentar los puntos en el plano cartesiano a puntos mediante sus coordenadas corres-
partir de la interpretacion adecuada de la pondientes.

Ejemplo 3:

Fijate en las figuras que las lineas rojas forman diferentes dngulos. Une cada figura con
el nombre del dngulo que le corresponde:

angulo recto

angulo agudo

angulo obtuso

angulo llano

La resolucién de este item requiere del segun su medida para identificarlos en las 35
manejo de la clasificacion de los dngulos formas de objetos reales.




B. Nivel Basico

En el Nivel Basico los estudiantes de sexto
de primaria utilizan la nocién de par orde-
nado para identificar la posicion de objetos
en el plano cartesiano y en cuadros de do-
ble entrada. Adicionalmente, reconocen los
sélidos y poligonos mds comunes.

Tareas que los estudiantes realizan

- Utilizan la nocién de par ordenado para
representar la posicion de un objeto den-
tro de un cuadro de doble entrada.

- Ubican y representan puntos en el plano
cartesiano a partir de la interpretacion de
sus correspondientes pares ordenados.

- Reconocen la figura que resulta de trasla-
dar horizontal o verticalmente un poligo-

Ejemplo 1:

Fijate en el siguiente cuadro:

no de no mas de seis lados en el plano
cartesiano.

- ldentifican figuras poligonales y no
poligonales en formas de objetos rea-
les y como elementos de los sélidos mds
comunes (por ejemplo, identifican for-
ma de las caras laterales de una pirdmi-
de o la forma de la base de un cilindro,
etc.).

- Reconocen las caracteristicas mas elemen-
tales de un cubo, lo que les posibilita com-
parar e identificar el nimero de cubos em-
pleados para formar una figura.

A continuacién, se presentan tres ejemplos
de ftemes planteados en la prueba cuya so-
lucién exige alguna de las habilidades des-
critas en este nivel:

°

‘ =
B
A £

Escribe el par ordenado que indica la posicion de cada sombrero:

£
se encuentraen ( ; )

se encuentraen ( ; )
)\

se encuentra en ;
)|\ (i)

La solucion del item precedente deman-
da utilizar la nocién de par ordenado para
indicar la posicion de los diversos objetos
sefialados. En este caso particular, dado que
se trata de un cuadro de doble entrada y no
de un plano cartesiano, los criterios de cali-

ficacion que se elaboraron para esta pregunta
consideran como respuesta correcta tanto la
designacion de la columna como primer ele-
mento y la fila como segundo elemento del
par ordenado o viceversa (pero mantenien-
do el mismo criterio en los tres casos).



Ejemplo 2:

¢Cudl de las figuras resulta inicamente de trasladar la figura 17

y“
12
1 n
10 figura 1
9
8
7
6
5
4
3
2.___@ fs\ (1) @__
ion . smum
+ + + + > X
0 123 45 67 89 1011121314151617 18

A) Figura F B) Figura S

Esta tarea demanda el manejo de la no-
cién de traslacion de figuras poligonales en
el plano cartesiano. La solucién de este tipo
de tareas supone la aplicacion intuitiva de la
relacion del paralelismo que se verifica entre
los lados correspondientes de la figura origi-
nal y la figura trasladada. Notese que en la

Ejemplo 3:

C) Figura T \/ D) Figura R

solucién de la tarea no se exige al estudiante
identificar la ubicacion de las coordenadas de
los vértices de la nueva figura, ni la descrip-
cion de la regla que define dicha traslacion,
tareas que si requeririan un mayor manejo de
las nociones de trasformacién de figuras
poligonales en el plano cartesiano.

Fijate en las siguientes construcciones de cubos:

Construccion |

Construccion 11 Construccion 11

¢En cudl de las construcciones se empled el menor nimero de cubos?

A) Construccion 111
B) Construccién 1l

La resolucion de la tarea presentada re-
quiere que el estudiante posea la repre-
sentacién gréfica de la nocién de cubo
(para identificarla en un dibujo), el reco-
nocimiento de las caracteristicas esencia-
les que lo definen, asi como un manejo

Q) Construccion | \/
D) Construcciones 11 y 111

espacial que le permita precisar el nimero
de cubos necesarios para configurar de una
manera fisicamente estable la construccion
de las figuras mostradas, aunque en ellas
no sean visibles todos los cubos que la con-
forman.




C. Nivel Por Debajo del Basico

Este nivel concentra a los estudiantes que
no logran realizar todas las tareas requeri-
das para el Nivel Basico, es decir, aquellos
gue no evidencian poseer un manejo inicial
de las capacidades evaluadas que les permi-
ta resolver lo estipulado para el Nivel Basi-
co. Se puede distinguir, en su interior, dos
grupos: el grupo 1 conformado por quienes
logran realizar algunos ftemes aislados vy el
grupo 2 en el que se encuentran los estu-
diantes que no logran demostrar la habili-
dad suficiente para resolver correctamente
ninguno de los ftemes propuestos para eva-
luar estas competencias.

Asi, para el presente aspecto (que incluye
las competencias 1y 2), se tiene en el grupo
1 a los estudiantes que solo efectdan

traslaciones libres de tridngulos equildteros
sobre una cuadricula dada (Competencia 1,
referida a Organizacién del espacio) y que
solo reconocen la forma cubica en la repre-
sentacion grafica de un objeto real y la con-
gruencia de los angulos de un cuadrado
(Competencia 2, referida a Iniciacidn a la geo-
metria).

1.2 Resultados segin
Niveles de Desempefio

Los estudiantes evaluados fueron clasifica-
dos segun su rendimiento en la prueba en
alguno de los Niveles de Desempefio deter-
minados. A continuacidn, se presentan los por-
centajes de dichos estudiantes que se encuen-
tra en cada uno de los niveles descritos.

CUADRO 1
Porcentaje de estudiantes segiin Niveles de Desempeiio

ORGANIZACION DEL ESPACIO.

INICIACION A LA GEOMETRIA

SUFICIENTE 6,98% 33,8800
BASICO 45,05% 54,08%
47,97% 12,04%
POR DEBAJO DEL BASICO
GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 1 GRUPO 2
8,25% 39,72% 4,93% 711%

A partir del cuadro precedente, se puede
afirmar:

- Solo un 6,98% y un 33,88% de los estu-
diantes evaluados muestran un dominio
adecuado de las competencias 1y 2, re-
feridas a la Organizacién del espacio y a la
Iniciacidn a la geometria respectivamente,
por lo que se encuentran en el Nivel Sufi-
ciente.

- Un45,05% y un 54,08% de los estudian-
tes evaluados evidencian un manejo ini-
cial de las competencias respectivas al
encontrarse en el Nivel Bésico.

- Para la primera competencia un 47,97%
y para la seqgunda competencia un
12,04% del total de estudiantes no evi-
dencian las habilidades requeridas para
ser ubicados en el Nivel Basico, por lo
que se encuentran en el Nivel Por Debajo
del Basico.

- EI8,25% del total de los estudiantes eva-
luados, para la primera competencia, y
el 4,93%, para la seqgunda, solo resuel-
ven algunos ftemes aislados, no dando
evidencia consistente de un manejo de
las capacidades. Se ubican, asi en el Ni-
vel por Debajo del Basico.



- Existe un 39,72% y un 7,11% para la pri-
mera y segunda competencias que no
muestran poseer la habilidad suficiente para
resolver ninguno de los ftemes planteados
en la prueba para estas competencias.

1.3 Las tareas més complejas

En cada una de las competencias evalua-
das existe un grupo de itemes cuya solucion
demanda al estudiante poseer habilidades
méas complejas de las requeridas para estar
en el Nivel Suficiente. Existe un porcentaje
muy reducido de estudiantes que, estando
ubicados en el Nivel Suficiente, son capaces,
adicionalmente, de resolver correctamente,
este grupo de itemes.

A continuacion, se describen las tareas méas
complejas para cada una las competencias
que conforman este aspecto, y se detallan
los porcentajes de estudiantes que logran
resolverlas adecuadamente.

Competencia 1

Solo un 0,44% del total de estudiantes
evaluados es capaz de resolver las tareas mas

Ejemplo:

complejas planteadas para esta competen-
cia. Dichas tareas son:

- Efectian ampliaciones y reducciones de
poligonos de tres o cuatro lados en el pla-
no cartesiano.

- Identifican y trazan el o los ejes de simetria
de una figura y en dos figuras simétricas.

Competencia 2

En esta competencia el porcentaje de es-
tudiantes que resuelve las tareas mas com-
plejas corresponde al 2,7%.

- Enun plano de calles identifican si un par
de calles son paralelas, perpendiculares
u oblicuas, y determinan cudntas calles
perpendiculares hay con respecto a una
calle dada.

- Identifican cudntos poligonos de cada cla-
se hay en una figura compuesta por varios
de ellos (poligonos de tres a seis lados).

- Reconocen vy clasifican tridngulos y cua-
drilateros segln la medida de sus angu-
los 0 segun la medida de sus lados.

Traza los ejes de simetria de la figura sombreada:

La solucidén correcta del ftem mostrado re-
quiere el manejo adecuado la nocién de eje de

simetria para trazar por lo menos uno de los
dos ejes de simetria que tiene el rectangulo.

39




1.4 Principales dificultades
encontradas en el
desempefio de los
estudiantes y algunas
sugerencias para el
trabajo pedagbgico

Respecto al presente aspecto, se han de-
tectado los siguientes problemas:

PROBLEMA 1

Los estudiantes presentan limitaciones para
orientarse en el plano cartesiano, lo que les
impide ubicar y simbolizar puntos y, conse-
cuentemente, graficar los vértices de figuras
poligonales y realizar transformaciones
(traslaciones, rotaciones, ampliaciones o re-
ducciones) de las mismas. Esto podria estar
relacionado con limitaciones para identificar
las principales caracteristicas de las figuras
geométricas y con un inadecuado manejo
espacial (de las direcciones).

Las limitaciones encontradas en los estu-
diantes les dificulta representar objetos, fi-
guras o lugares de su entorno mediante di-
bujos, planos o mapas (u otra representacion,
utilizando escalas o proporciones) e interpre-
tarlos adecuadamente, lo que limita su com-
prensién y nuevos aprendizajes.

SUGERENCIAS

Trabajar con los estudiantes, a partir del
espacio vivido, proponiéndoles actividades
significativas y contextualizadas, por ejem-
plo, que integren varias nociones, tales como
las de medicién, proporcionalidad y figuras
semejantes, de tal forma que los estudiantes
se orienten y grafiquen primero en un lugar
fisico y vayan pasando paulatinamente a los
distintos tipos de simbolizacién de las posi-
ciones, desplazamientos y representaciones,
para llegar, finalmente a la representacion
formal en el plano cartesiano.

PROBLEMA 2

Se han detectado en los estudiantes di-
ficultades para reconocer y diferenciar

objetos geométricos (sélidos y poligonos) y
para establecer relaciones basicas entre los
elementos principales de estos.

Las dificultades encontradas limitan gran-
demente a los estudiantes para la construc-
cion de nuevos aprendizajes en lo que res-
pecta a la geometria, tales como identificar,
describir y clasificar las figuras y los sélidos,
y para comprender las propiedades que se
pueden identificar entre sus partes y con otros
objetos. Todo lo cual dificulta, para el estu-
diante, la incorporacion de las nociones y de
la terminologia geométrica relativa a dichos
objetos geométricos.

SUGERENCIAS

Los estudiantes deben experimentar mu-
chas y diversas situaciones para el desarrollo
de las nociones y habilidades geométricas,
dichas situaciones deberian empezar a par-
tir del espacio vivenciado por los estudian-
tes (incluyendo el trabajo con su propio cuer-
po), pasar por el espacio percibido (median-
te el trabajo estructurado de observacion del
espacio cercano, de modelos y de figuras o
dibujos) y llegar hasta el espacio concebido
(el que puedan llegar a imaginar los estu-
diantes, luego del trabajo en los niveles an-
teriores). Utilizar una gran variedad de ma-
teriales y tamafos (los materiales pueden ser
los que se encuentran facilmente en el me-
dio o reciclados). El trabajo debe contem-
plar la construccién de las figuras por parte
de los estudiantes y no solo la reproduccion
de modelos propuestos en posiciones habi-
tuales, para propiciar la comprensién de las
caracteristicas esenciales de cada objeto
geométrico, diferencidndolas de las caracte-
risticas accesorias (como color, tamafo, po-
sicion, etc.).



2. Conocimiento de los nimeros y la numeracion

Competencia 3

«Procesa, sistematiza y comunica la informacion derivada de situaciones concretas uti-
lizando nimeros naturales, expresiones fraccionarias y decimales».’

La presente competencia busca consolidar
en los estudiantes las nociones de nimero
natural, fraccion y decimal para el adecuado
manejo de su significado y de sus distintas
formas de representacion (simbdlica, grafi-
ca, etc.) de las relaciones de orden y de equi-
valencia entre ellos, asi como para su aplica-
cion en la representacion de cantidades de
dinero expresadas en soles y céntimos.

La importancia de su evaluacidn radica en
gue se trata del desarrollo de nociones baési-
cas, que estan propuestas desde el primer
grado de primaria y que pueden considerar-
se imprescindibles en el sexto grado de pri-
maria, mas aun siendo estas nociones nece-
sarias para el desarrollo de otras competen-
cias matematicas relacionadas, por ejemplo,
con las operaciones con estas expresiones.

Para aproximarnos al rendimiento de los
estudiantes en esta competencia, se han ela-
borado 35 itemes, mayoritariamente presen-
tados en situaciones realistas y cercanas a las
experiencias de los estudiantes, los cuales
pertenecen a cuatro capacidades selecciona-
das para esta evaluacion.

Los contenidos involucrados estén referi-
dos en mayor medida a la representacion, el

ordenamiento y la conversién de fracciones
y decimales.

2.1 Niveles de Desempefio

A. Nivel Suficiente

Los estudiantes de sexto grado de prima-
ria en este Nivel de Desempefio poseen la

nocion de la fraccién propia como parte de
la unidad, muestran un manejo del sistema
de numeracién decimal que les permite ex-
presar cantidades de dinero en soles y cénti-
mos Yy expresar las relaciones de equivalen-
cia entre monedas de distinta denominacion,
y, asi mismo, utilizan adecuadamente la ter-
minologia y simbologia de la matemética
referidas a esta competencia.

Tareas que los estudiantes realizan

- Utilizan expresiones decimales (hasta el
orden de las centésimas) para expresar
cantidades de dinero representadas gra-
ficamente.

- Establecen relaciones de equivalencia
entre las diferentes denominaciones de
nuevos soles y céntimos de nuestro siste-
ma monetario.

- Aplican relaciones de orden entre fraccio-
nes homogéneas propias, en situaciones
reales.

- Traducen de una forma de representa-
cién a otra fracciones propias utilizando
las representaciones gréfica, simbdlica o
verbal.

- Establecen relaciones de orden entre ex-
presiones fraccionarias y decimales mas
usuales, haciendo uso correcto de los sig-
nos correspondientes.

Se presentan a continuacion dos ejemplos
que ilustran las tareas que son capaces de
resolver los estudiantes pertenecientes al
Nivel Suficiente, en esta competencia:

° MED-DINEIP (2000). Estructura curricular basica de educacion primaria de menores. Lima: Ministerio de Educacion, p. 53.




Ejemplo 1:

Un ganadero vende sus reses durante una feria de 3 dias. El viernes vendio % del

total de reses; el sébado vendid % del total de reses y el domingo vendié % del

total de reses.

;Qué dia vendid la mayor cantidad de reses?

;Qué dia vendié la menor cantidad de reses?

La resolucion de este ftem implica la no-
cién de orden entre fracciones. Si bien se trata
solo de fracciones propias y homogéneas, sin
embargo, la dificultad podria centrarse en la
comprension e interpretacion de la situacion
planteada, pues ndtese que el enunciado del
ftem contiene elementos no relevantes en la

Ejemplo 2:

solucion de la tarea que el estudiante debe
discriminar, ademas de identificar la relacion
entre los dias mencionados y la fraccion co-
rrespondiente que representa la venta efectua-
da. Asi mismo, requiere la comprensién de la
pregunta para adecuar su respuesta a lo solici-
tado (que pide un dia y no una fraccion).

Construye una figura de manera que esta parte sombreada represente % del total.

Construye una figura de manera que esta parte sombreada represente % del total.

Construye una figura de manera que esta parte sombreada represente % del total.

Para resolver este item, los estudiantes
deben poseer la nociéon de fraccién como
parte de una unidad para poder completar
el dibujo de manera que la parte sombreada
represente la fraccion pedida.

B. Nivel Basico

Los estudiantes en este nivel identifican la
correspondencia entre la representacién gra-
fica y la simbdlica de una cantidad de dine-



ro. Adicionalmente, exhiben un manejo ini-
cial de la nocion de fraccién lo que les per-
mite realizar solo tareas rutinarias.

Tareas que los estudiantes realizan
- Establecen la correspondencia entre la ex-
presion grafica de una cantidad de dinero

y la expresién decimal que la representa.

- Establecen la correspondencia entre la
parte sombreada de una figura y la

fraccion que la representa expresada
esta Ultima mediante un enunciado
verbal.

- Establecen relaciones de orden entre pa-

res de fracciones homogéneas propias, ha-
ciendo uso adecuado de los signos co-
rrespondientes.

A continuacién se presenta un item que
los estudiantes de este nivel pueden resol-
ver correctamente:

Une con una linea la suma de dinero de cada recuadro con el nimero decimal que la

representa:
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La resolucion de este ftem implica sola-
mente un manejo inicial de la representa-
cion decimal, pues los estudiantes solo tie-
nen que identificar (y aparear) el nimero
entre las cuatro alternativas.

C. Nivel Por Debajo del Basico

Como se menciond anteriormente, los es-
tudiantes que se ubican en este nivel no dan
evidencias de haber desarrollado las habili-
dades requeridas para resolver todas las ta-
reas exigidas para estar en el Nivel Basico.
Sin embargo, al interior de este nivel se pue-
de identificar dos grupos, el grupo 1, con-
formado por los estudiantes que utilizan los
nudmeros naturales para representar cantida-

des agrupadas en centenas, decenas y uni-
dades, asi como determinar el antecesor y
sucesor de nimeros naturales; y el grupo 2,
en el que estan comprendidos los estudian-
tes que no son capaces, de resolver ningu-
no de los itemes propuestos en la prueba
para esta competencia.

2.2 Resultados segin
Niveles de Desempefio

Se presentan a continuacion los porcenta-
jes de estudiantes que se ubican en cada uno
de los niveles definidos, para la presente
competencia.

43




CUADRO 2
Porcentaje de estudiantes segtin Niveles de Desempeiio

COMPETENCIA 3: CONOCIMIENTO DE LOS NUMEROS Y LA NUMERACION

SUFICIENTE 6,36%
BASICO 50,37%
4328%
POR DEBAJO DEL BASICO
GRUPO 1 GRUPO 2
38,26% 5,02%

De la lectura del cuadro, se puede afir-
mar que:

- Solo un 6,36% muestra un dominio acep-
table de las capacidades asociadas a esta
competencia, por lo que este grupo se
encuentra en el Nivel Suficiente.

- La mayoria absoluta de los estudiantes
evaluados, el 50,37%, evidencia un ma-
nejo elemental de las capacidades perte-
necientes a esta competencia, por ello este
grupo se encuentra en el Nivel Basico.

- Un 43,28% del total de estudiantes no
muestra poseer las habilidades requeri-
das para estar en el Nivel Basico, por lo
que este grupo se ubica en el Nivel Por
Debajo del Bésico.

- El 38,26% de los estudiantes evaluados
solo resuelve algunos itemes aislados, no
dando muestras siquiera de un manejo
elemental de las capacidades pertenecien-
tes a esta competencia.

- El 5,02% inferior no evidencia la habili-
dad suficiente para resolver, siquiera el
item de menor dificultad propuesto para
la presente competencia.

2.3 Las tareas mds complejas

Solo 0,6% del total de estudiantes eva-
luados es capaz de resolver correctamen-
te todas las tareas planteadas para eva-
luar esta competencia. A continuacion, se
describen las tareas mas complejas de la
presente competencia y se presenta un
item planteado en la prueba, a manera
de ejemplo ilustrativo de tareas mas com-
plejas.

- Dado un conjunto de objetos de diversos
tipos, encuentra la fraccién de una clase
de ellos con respecto al total.

- Compara e identifica la relacién de
equivalencia o de orden correspondien-
te a dos fracciones o una fraccién y un
decimal.

- Resuelve problemas contextualizados en
los que hay que comparar e identificar
las clases que satisfacen una relacion de
equivalencia o de orden pedidas.

- Resuelve problemas en los que hay que
obtener una fraccién del total del conjunto
dado.



Véase a continuaciéon un ejemplo de estas tareas:

En la granja de la sefiora Romero hay gallinas, patos y ovejas.

1. ;Qué parte del total de animalitos de la granja son patos? Responde escribiendo una

fraccion.

2. ;Qué parte del total de animalitos de la granja son ovejas? Responde escribiendo una

fraccion.

Para responder correctamente las pregun-
tas del item precedente se requiere, en pri-
mer lugar, la comprension significativa de la
situacion planteada, pues se estd pidiendo
informacion sobre la parte del total que re-
presenta cada subconjunto, y no la cantidad
de elementos de cada subconjunto. Para ello,
los estudiantes deben de manejar la nocién
de fraccion, entendida como parte de un
conjunto.

2.4 Principales dificultades
encontradas en el
desempefio de los
estudiantes y algunas
sugerencias para el
trabajo pedagdgico

PROBLEMA

Los estudiantes no demuestran poseer la
nocién de fraccién en un grado tal que les
permita representarlas grafica, simbdlica o
verbalmente y aplicar la propiedad de or-
den o de equivalencia entre ellas. Asi mis-

mo, presentan limitaciones al utilizar la re-
presentacién decimal para expresar cantida-
des de dinero (en soles y céntimos) y para
identificar las relaciones de equivalencia en-
tre monedas de distinta denominacion.

Estas deficiencias constituyen para los estu-
diantes en un factor limitante para la compren-
sién y manejo de las nociones de cada una de
las operaciones tanto con fracciones como con
decimales y de sus algoritmos respectivos (que
se sustentan en la nocién de nimero).

SUGERENCIAS

Proponer a los estudiantes actividades diver-
sas centradas en la construccion de la nocidn de
fraccién, pues la sola ejercitacion de los algorit-
mos operativos no la desarrolla. Dichas activi-
dades deben ser significativas para los estudian-
tes, iniciarse con material concreto y figurativo,
para pasar gradualmente a la simbolizacién
matemdtica. Se debe trabajar tanto la nocidn
de fraccion como parte de una unidad como la
nocién de fraccién como parte de un grupo. De
manera similar, se deben trabajar con los estu-
diantes las fracciones decimales, para llegar a la
nocién de fraccion decimal y a sus representa-
ciones utilizando la notacién decimal.




3. Resolucion de problemas y
conocimiento de las operaciones

Competencia 4

«Resuelve, evalta y formula problemas matemaéticos relacionados con situaciones co-
tidianas, para cuya solucion se requiere de las operaciones con nimeros naturales (...)

decimales y fracciones homogéneas»®.

Competencia 5

«Resuelve evalta y formula problemas matemaéticos para cuya solucién se requiere de

la proporcionalidad»’.

El manejo de las operaciones aritméticas
debe estar enfocado hacia el desarrollo de
las habilidades que le permitan al estudian-
te lo siguiente: discriminar la conveniencia
0 no de su uso en una situaciéon que se le
presenta; elegir el algoritmo adecuado, tan-
to para el calculo exacto como para la esti-
macidn, ya sea por medio del cdlculo men-
tal, a mano alzada o usando calculadora;
resolver las operaciones adecuadamente
optimizando tiempo y esfuerzo; e interpre-
tar dichos resultados de manera que cobren
significado y sean Utiles para tomar una de-
cisién acerca de ellos.

En este sentido, ambas competencias bus-
can desarrollar en los estudiantes las capaci-
dades para resolver problemas de su reali-
dad. En el caso de la competencia 4, se bus-
ca emplear operaciones aritméticas elemen-
tales (adicidn, sustraccion, multiplicacion o
divisién) con nimeros naturales y facciones
homogéneas o decimales. Por su parte, para
la competencia 5, se busca aplicar el con-
cepto de proporcionalidad numérica (direc-
ta) que incluye nociones tales como la razén
entre dos cantidades y el porcentaje, y pro-
cedimientos como la regla de tres.

Por lo expuesto lineas arriba, se ha consi-
derado importante evaluar a los estudiantes
en ambas competencias. Para ello, se han

elaborado 32 itemes correspondientes a la
competencia 4, y 12 itemes correspondien-
tes a la competencia 5.

3.1 Niveles de Desempefio

A. Nivel Suficiente

Los estudiantes pertenecientes a este ni-
vel resuelven situaciones problematicas que
precisan de la adaptacion o aplicacion de
estrategias de solucién haciendo uso de dos
de las cuatro operaciones aritméticas elemen-
tales, de la aplicacion de las nociones de pro-
porcionalidad directa y porcentaje, con nu-
meros naturales, o de la adicion y sustrac-
cion de fracciones homogéneas y expresio-
nes decimales hasta el orden de las centési-
mas, en los casos mas sencillos.

Tareas que los estudiantes realizan

Para este tercer aspecto de la ECB, que
comprende las competencias 4 y 5, referi-
das a la resolucion de problemas de enun-
ciado verbal y al conocimiento de las opera-
ciones, tanto con ndmeros naturales, las frac-
ciones y los decimales més sencillos, como a
los referidos a la proporcionalidad, se tiene
que los estudiantes del Nivel Suficiente son
capaces de realizar las siguientes tareas:

° MED-DINEIP (2000). Estructura curricular basica de educacion primaria de menores. Lima: Ministerio de Educacion, p. 54.
’ MED-DINEIP (2000). Estructura curricular basica de educacion primaria de menores. Lima: Ministerio de Educacion, p. 54.



- Resuelven ejercicios de adicion y de sus-
traccion con expresiones decimales hasta
el orden de las milésimas cuyos términos
dispuestos horizontalmente tienen dife-
rente nimero de cifras y exigen efectuar
reagrupaciones.

- Resuelven problemas referidos a situacio-
nes cotidianas presentados mediante
enunciados verbales cuya solucién exige
la aplicacién combinada de alguna de las
cuatro operaciones aritméticas bdsicas con
ndmeros naturales.

- Resuelven problemas referidos a situacio-
nes cotidianas y/o matemdticas que pre-
cisan de la aplicacién combinada de una
adicién y/o una sustraccion de fracciones

Ejemplo1:

homogéneas propias o expresiones deci-
males hasta el orden de las centésimas.

- Resuelven problemas cuya solucién de-
manda la aplicacién combinada de mas
de dos operaciones de adicién y/o mul-
tiplicacién con numeros naturales y ex-
presiones decimales, en las que, ade-
mas, es preciso deducir datos no expli-
citos o discriminar datos relevantes de
los accesorios.

- Utilizan la nocién de proporcionalidad di-
recta en la solucién de situaciones pro-
blematicas sencillas.

- Resuelven problemas contextualizados en
los que hay que aplicar la nocién de por-
centaje.

El sefior Chdvez cosecha en uno de sus huertos 114 pifias y en otro 234 pifias. Si coloca
las pifias en cajas de seis unidades cada una, jcudntas cajas logra llenar?

A) 19 cajas. B) 39 cajas.

La correcta solucién del item precedente
demanda de los estudiantes la comprension
de la situacion planteada, para traducirla a
una representacion matematica que podria
ser simbolizada de alguna de las siguientes

114 + 234 ¢ 114 ;234

maneras: .
6 6 6

Ejemplo 2:

Q) 48 cajas. D) 58 cajas. \/

cuya operativizacién implica efectuar opera-
ciones de adicion y divisién de nimeros na-
turales de tres cifras y evaluar la coherencia
|6gica entre la respuesta obtenida y las con-
diciones del problema.

Matilde gasté todo el dinero que tenia en comprar un cuaderno, un lapicero y un
borrador. Por el cuaderno pagd la mitad de lo que tenia, por el lapicero pagé S/. 1,50
y por el borrador S/. 0,50. ;Cudnto dinero tenia Matilde?

A) S/. 4,00 J
B) S/. 2,00
Q) S/. 1,50
D) S/. 1,00

En la solucion del item precedente nétese
que la dificultad estd centrada en la compre-
sion del tipo de relaciones que se establece
entre los datos del problema mas que en la
parte operativa (ya que esta Ultima se redu-
ce a la aplicacién de algun algoritmo de adi-

cion con expresiones decimales de igual nu-
mero de cifras). La solucién del problema
no se limita a la aplicacién de un procedi-
miento de rutina, su correcta solucién requie-
re una cadena de razonamientos y una se-
cuencia de pasos de célculo.




B. Nivel Basico

Resuelven situaciones probleméticas sen-
cillas que precisan de la aplicacién de una
de las cuatro operaciones aritméticas elemen-
tales, o de la nocién intuitiva de proporcio-
nalidad directa. Adicionalmente, aplican y
adaptan estrategias para resolver operacio-
nes de adicion y sustraccién con numeros
naturales.

Tareas que los estudiantes realizan

- Aplican o adecuan una estrategia de so-
lucion para resolver operaciones de adi-
cidn o sustraccidon con numeros naturales
hasta el orden de las decenas de millar,
efectuando reagrupaciones.

Ejemplo 1:

Resta 9 729 de 11470
Marca tu respuesta:

A) 8 582

B) 2 350

Q 1741 \/

D) 1751

Observe en el ejemplo que la solucién del
ftem requiere de los estudiantes la determi-
nacién de una estrategia de solucién que va
desde la identificacion del operador, el orde-
namiento de los elementos de la sustraccion,
y el manejo de las reglas del sistema posicional

Ejemplo 2:

- Resuelven operaciones combinadas de
adicién y sustraccion reagrupando en
unidades de orden superior con expre-
siones decimales hasta el orden centenas
y de las centésimas cuyos términos pre-
sentan el mismo numero de cifras en la
parte decimal.

- Resuelven situaciones problematicas sen-
cillas cuya solucion precisa la aplicacion
de las nociones de proporcionalidad, pues
el dmbito operativo de los datos numéri-
cos posibilita el trabajo sobre una base
intuitiva.

Los siguientes son algunos ftemes resuel-
tos correctamente por los estudiantes de este
nivel:

de numeracion para efectuar correctamente
los canjes requeridos al restar las unidades y
las centenas. Su resolucién supone la com-
prensién de la sustraccion y el manejo de es-
trategias para efectuar correctamente los cal-
culos y encontrar la diferencia.

En una tienda 1 kilogramo de frijoles cuesta S/. 1,50 y una caja de fésforos cuesta
S/. 0,50. sCudnto costaran 4 kilogramos de frijoles?

A)S/. 1,50
B) S/. 2,00
Q) S/. 4,00
D) 5/. 6,00 \/

La solucion adecuada de este item deman-
da de los estudiantes lo siguiente: la com-
prension de la situacién planteada, que, si
bien es cierto esta se ve facilitada por tratar-
se de una situacion cotidiana de compra y
venta, requiere, sin embargo, discriminar del
enunciado los datos accesorios de los datos

relevantes para responder la pregunta; el
manejo de la nocién de proporcionalidad y
de las estrategias operativas para hallar los
términos de una proporcién; y la capaci-
dad para evaluar la coherencia dgica de la
respuesta obtenida con las condiciones del
problema.



C. Nivel Por Debajo del Basico

En este nivel se hallan los estudiantes que
no logran realizar todas las tareas requeri-
das por el Nivel Basico, es decir, aquellos
gue no evidencian poseer un dominio de
las capacidades evaluadas que les permita
resolver por lo menos lo estipulado para este
nivel. Sin embargo, dentro de este nivel se
ha identificado dos grupos. Asi, para la cuar-
ta competencia, el grupo 1 solo logra su-
mar tres nimeros de hasta cuatro cifras,
mientras que para la quinta competencia,
solo logra resolver un problema de propor-
cionalidad muy sencillo; y el grupo 2, en
ambas competencias, no demuestra la ha-

bilidad requerida para resolver ninguno de
los itemes propuestos para dichas compe-
tencias.

3.2 Resultados segin
Niveles de Desempefio

Los estudiantes evaluados fueron clasifi-
cados en un nivel de desempefio determina-
do, segun su rendimiento en la prueba. A
continuacién se presentan los porcentajes de
dichos estudiantes que se ubican en cada uno
de los niveles.

CUADRO 3
Porcentaje de estudiantes segiin Niveles de Desempeiio

CONOCIMIENTO DE LAS OPERACIONES Y
RESOLUCION DE PROBLEMAS

SUFICIENTE 7,41% 3,15%
BASICO 50,13% 37,66%
42,46% 59,19%
POR DEBAJO DEL BASICO
GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 1 GRUPO 2
16,82% 25,64% 8,9% 50,29%

De la lectura del cuadro, se puede afir-
mar que:

- Solo un 7,41% y un 3,15% de los estu-
diantes evaluados muestran un dominio
aceptable de las competencias respecti-
vas, por lo que se encuentran en el Nivel
Suficiente.

- Un50,13% y un 37,66% de los estudian-
tes evaluados evidencian un manejo ini-
cial de las competencias respectivas, por
eso se encuentran en el Nivel Basico.

- Un 42,46% y un 59,19% del total de es-
tudiantes no muestran la habilidad reque-
rida para pertenecer al Nivel Basico, por
lo que se ubican en el Nivel Por Debajo
del Basico.

- El 16,82% para la competencia 4 vy el

8.9% para la competencia 5 solo logran
resolver algunos ftemes aislados de los
propuestos para este aspecto.

- El 25,64% de los estudiantes no eviden-
cia la habilidad suficiente para resolver
ningun item propuesto para evaluar la
cuarta competencia, y el 50,29% para la
quinta competencia.

3.3 Las tareas més complejas

Se ha encontrado que existe un grupo
muy pequefio de estudiantes que da evi-
dencias de poder resolver todos los itemes
planteados para cada una de las competen-
cias pertenecientes al presente aspecto. Asf,
el 0,44% de los estudiantes evaluados lo
logra en la competencia 4, y el 0,58% en la
competencia 5.




Se detallan a continuacion las tareas mas
complejas de cada una de las competencias
gue conforman este aspecto:

- Resuelven problemas contextualizados de
dos o tres operaciones combinadas con
numeros decimales.

- Resuelven problemas contextualizados de
sumas y restas de fracciones homogéneas
en donde se debe representar la unidad
mediante una fraccidn equivalente.

- Utilizan la nocién de porcentaje de ma-
nera indirecta en una situacion problema-
tica realista en donde hay que hallar el
100% a partir de la cantidad correspon-
diente a un porcentaje menor. Ademas,
de manera indirecta encuentran en tér-

Ejemplo 1:

minos porcentuales la razén de una can-
tidad parcial con respecto al total y el
descuento en unidades monetarias para
hallar el precio de venta a partir del pre-
cio de lista.

- Utilizan informacién presentada en cua-
dros de entrada simple en la solucion de
situaciones problematicas sencillas que
precisan la aplicaciéon de las nociones de
porcentaje.

- Encuentran la razén entre dos cantidades
en el orden especificado en una situacién
contextualizada.

Véanse a continuacién cuatro itemes pre-
sentados como ejemplos ilustrativos de las
tareas mas complejas para este aspecto:

Un comerciante vende 50 cajas de pifias a $/.12,00 cada caja, y recibe por éstas dos
pagos adelantados: Uno por S/. 140,00 y otro por S/. 200,00. jCudnto le deben?

A) S/. 600,00
B) S/. 360,00
C) S/. 340,00
D) S/. 260,00 v/

En este caso, la solucién del item exige a
los estudiantes la comprensién del enuncia-
do para poder identificar el tipo de relacio-
nes que se establecen entre los datos, para
buscar o disefiar estrategias mas elaboradas

Ejemplo 2:

que implican efectuar varias operaciones de
adicién y/o multiplicacion de numeros natu-
rales de dos cifras, y contrastar la coherencia
de la respuesta obtenida con las condiciones
planteadas en el problema.

con sembrio de lechugas y el resto con sembrio de

Nuestro huerto esté dividido asi: %
tomates. jQué parte del huerto se ha sembrado de tomates?
6 8
A) = B) &
) 0 ) 8

Notese en el ejemplo anterior que no to-
dos los datos necesarios para resolver el item
se encuentran explicitos en el enunciado. Su
solucion demanda del estudiante un mane-
jo adecuado de la nocién de fraccién para

Q) % D)%\/

deducir el dato no explicito en el problema

Q =%>y calcular el complemento solicitado

2 7=ﬁ).
<8+' 8



Ejemplo 3:

En esta tabla se presentan las respuestas de un grupo de alumnos a la pregunta que se
les hizo en una encuesta sobre cuél es el refresco que prefieren.

Refrescos Numero de alumnos

Chicha morada 100
Jugo de piia 30
Limonada 25
Naranjada 45

;Qué porcentaje (%) del total de alumnos encuestados prefieren la chicha morada?

La correcta resolucién del item preceden- manejo de la nocién de porcentaje y su apli-
te demanda del estudiante la comprension cacion operativa en el conjunto de los nu-
del enunciado que presenta informacién meros naturales.

de forma verbal y, mediante un cuadro, el
Ejemplo 4:

En una tienda se vende un diccionario a 22 nuevos soles. En otra tienda se ofrece el
mismo diccionario a 30 nuevos soles con una rebaja de 40%. ;Cudnto cuesta el diccionario

mas barato?
TIENDA 1 E@ TIENDA 2 Qg/
-~

PRECIO: 22 nuevos soles PRECIO: 30 nuevos soles
NO HAY REBAJA CON REBAJA DE 40%

A) 28 nuevos soles.
B) 18 nuevos soles. \/

C) 22 nuevos soles.

D) 12 nuevos soles

Para resolver este item hay que hallar pri- cuento y hacer la resta, o hallar por diferen-
mero el precio del otro diccionario, para lo cia el porcentaje del total por pagarse y apli-
cual se debe encontrar el porcentaje de des- car dicho porcentaje al precio de lista.




3.4 Principales dificultades
encontradas en el
desempefio de los
estudiantes y algunas
sugerencias para el
trabajo pedagbgico

PROBLEMA

Los estudiantes presentan limitaciones
para resolver situaciones problematicas de
enunciado verbal, que demandan de la uti-
lizacién de dos o mas operaciones aritméti-
cas elementales con nimeros naturales, de
la aplicacion de las nociones de proporcio-
nalidad directa y porcentaje, y de la adi-
cion y sustracciéon de fracciones homogé-
neas y expresiones decimales hasta el or-
den de las centésimas, en los casos mas sen-
cillos.

Es importante tener presente que la im-
portancia de resolucion de problemas radi-
ca en que posibilita el desarrollo, en los es-
tudiantes, de capacidades complejas, asi
como de procesos cognitivos de orden supe-
rior que permiten una diversidad de transfe-
rencias y aplicaciones a otras situaciones y
areas. Por eso se constituye en el eje del tra-
bajo en matematica.

SUGERENCIAS

- Proponer problemas en los diversos mo-
mentos de las unidades didacticas y no
solo como aplicaciones al final de cada
una de estas.

- Desarrollar la comprensién significativa de
las situaciones probleméticas como estra-
tegia fundamental de resolucidn, a partir
de la formulacion de problemas variados
y creativos, contextualizados y cercanos a
los estudiantes, por sobre las propuestas
de problemas repetitivos que apuntan a
los problemas tipo y al método directo
de las palabras clave.

- Proponer a los estudiantes problemas or-
denados a partir de las estrategias de re-

solucién y no solo de su contenido mate-
mdtico, pues lo segundo los hace previsi-
bles y no desarrolla la comprensién sig-
nificativa. Ademas, los problemas que
permiten a los estudiantes realizar co-
nexiones matematicas para que integren
distintos aprendizajes disminuyen los pe-
ligros de aprendizajes compartamentali-
zados y poco transferibles.

El desarrollo de las nociones de las ope-
raciones debe hacerse a partir de la reso-
lucién de problemas y no mediante la
aplicacion mecanica de algoritmos.

Proponer a los estudiantes problemas de
dificultad variada y gradual, apelando
para ello a los diversos significados de las
operaciones, a la presencia de datos ex-
plicitos o por deducir, a la discriminacién
de la informacion necesaria, a las diver-
sas formas de presentar la informacién
(grafica, simbdlica, verbalmente), a las
estrategias necesarias, etc., y no solo a la
dificultad operativa.

Proponer a los estudiantes la formulacién
y resolucién de problemas, a partir del
analisis de situaciones concretas, conside-
rando las condiciones, supuestos y nime-
ro de respuestas.



4. Medicion

Competencia 6

«Resuelve, evalla y crea problemas relacionados con las unidades de medida mds
usuales de longitud, superficie, volumen, masa y tiempox®.

Esta competencia busca desarrollar en los
estudiantes las habilidades para elaborar y re-
solver problemas matematicos relacionados
con la medicién, comparacion y estimacion
de cantidades, tanto las pertenecientes a las
magnitudes fundamentales (longitud, masa
y tiempo) como algunas de las magnitudes
derivadas mas usuales (area y volumen). Para
su logro, se requiere que los estudiantes de-
sarrollen la nocién de cada una de las magni-
tudes; conozcan y relacionen sus unidades,
multiplos y submultiplos; y sean capaces de
operar con ellas y con sus equivalencias.

La importancia de evaluar esta compe-
tencia radica en que por medio de esta los
estudiantes van a desarrollar las capacida-
des relativas a la estimacién de las canti-
dades, es decir, las capacidades para com-
prender significativamente y operar con las
magnitudes, unidades, cantidades y nime-
ros para resolver problemas de su realidad.

Para aproximarnos al rendimiento de los
estudiantes en esta competencia, se han ela-
borado 23 itemes de opcidn multiple. Todos
los ftemes presentan situaciones problema-
ticas enmarcadas en un contexto realista, cer-
cano a la experiencia de los alumnos. Los
contenidos involucrados estan relacionados
a las unidades de medida de longitud, masa,
tiempo y volumen (de uso comun), las equi-
valencias mas usuales y a la nocién de peri-
metro. Los itemes involucran la estimacion
de la longitud de figuras y objetos, y la reso-
lucién de problemas utilizando perimetros
o las magnitudes mencionadas, de modo que
para su solucién sea necesaria la transfor-
macién de unidades, con o sin el uso de
decimales.

4.1 Niveles de Desempefio

A. Nivel Suficiente

Los estudiantes de este nivel resuelven si-
tuaciones problematicas que requieren de la
estimacion de las longitudes de objetos y fi-
guras utilizando unidades convencionales. Asf
mismo, adaptan o aplican estrategias para la
resolucién de situaciones probleméticas que
exigen la conversion de unidades de longi-
tud, masa, tiempo o capacidad, con ndmeros
naturales y fracciones més usuales. Evidencian
ademds, un manejo adecuado del lenguaje
matematico relativo a esta competencia.

Tareas que los estudiantes realizan

- Estiman las longitudes de figuras de ob-
jetos conocidos, haciendo uso de las uni-
dades de medida convencionales mas
usuales (centimetro, metro, decimetro y
kilémetro).

- Aplican la nocién de perimetro en la so-
lucion de situaciones problemdticas que
implican discriminar datos relevantes de
los accesorios o deducir los datos faltantes
a partir de otros, de las figuras poligonales
mds comunes (rectangulo y cuadrado),
efectuando o no la transformacion de
unas unidades en otras.

- Reconocen las relaciones de equivalencia
entre las unidades mds comunes de masa:
kilogramo y gramo, tonelada y kilogra-
mo y resuelven situaciones problemati-
cas que implican efectuar transformacio-
nes de unas unidades de medida en otras.

- Resuelven situaciones problematicas senci-
llas empleando las unidades mds comunes
de longitud, masa, tiempo o capacidad.

® MED-DINEIP (2000). Estructura curricular basica de educacion primaria de menores. Lima: Ministerio de Educacion, p. 56.




Ejemplo 1:

Alberto encuentra en la tienda cajas de harina de 1 kilogramo y 250 gramos:

¢Cudntas cajas lleva, si compra un kilogramo y medio de harina?

A) Una caja grande y dos chicas. \/
B) Dos cajas chicas.

En este caso, el item demanda establecer
la relacion de equivalencia entre gramo y una
fraccién muy simple y usual de kilogramo
(medio kilogramo).

Ejemplo 2:

C) Tres cajas chicas.
D) Una caja grande y una chica.

Asi mismo, hallan el perimetro de rectdn-
gulos, deduciendo datos implicitos, en algu-
nos casos Y, en otros, discriminando los da-
tos necesarios a partir del grafico. Obsérve-
se el ftem a continuacion:

Fijate en las medidas de la cancha de futbol que se presenta en la figura:

120 m

»|
Ll

90 m

90 m

¢Cudl es el perimetro de la cancha de futbol?

A) 438 m B) 420 i

La resolucién de este item requiere del
manejo de la nocién de perimetro y de la
discriminacion de los datos relevantes de los
irrelevantes para calcularlo.

B. Nivel Basico
En este nivel, los estudiantes, realizan es-

timaciones de la longitud de objetos hacien-
do uso de las unidades convencionales mas

120 m

y

Q) 320m D) 210m

usuales y resuelven situaciones probleméti-
cas sencillas que precisan de la aplicacién
de las relaciones de equivalencia entre uni-
dades empleadas para medir intervalos de
tiempo relativamente grandes.

Tareas que los estudiantes realizan

- Estiman la medida de objetos reales ha-
ciendo uso de las principales unidades



convenciones de longitud: centimetros,
metros y kilémetros.

- Utilizan las relaciones de equivalencia en-
tre las unidades bésicas de tiempo emplea-
das para medir intervalos grandes de tiem-

po (dia y semana, mes y afio) para resol-
ver situaciones problemdticas sencillas.

Obsérvese a continuacién, un item ilus-
trativo de los que resolvieron los estudian-
tes del Nivel Basico:

Daniel fue al hospital el dia lunes 8 de mayo a las 9:00 de la mafiana. Si el médico luego
de atenderlo le dijo que regrese después de dos semanas, jen qué fecha debe regresar

Daniel al hospital?

A) Jueves 18 de mayo.
B) Lunes 22 de mayo.
C) Miércoles 24 de mayo.
D) Lunes 29 de mayo.

La resolucién del item precedente requie-
re de la comprension del enunciado, de
manera que el estudiante discrimine los datos
relevantes (fechas) de los no relevantes (hora),
para luego aplicar la equivalencia entre dias
y semanas y finalmente, adecuar la respuesta
a lo que pide la pregunta.

C. Nivel Por Debajo del Basico

En este nivel se encuentran los estudian-
tes evaluados que no logran la habilidad
suficiente para resolver todos los itemes exi-
gidos para el Nivel Basico. A su interior, se
pueden distinguir dos grupos: el grupo 1,
en el que se ubican los estudiantes que solo
identifican la unidad conveniente para me-
dir la masa de determinados objetos, esti-

man la longitud de un objeto que tienen ante
si y convierten minutos a fracciéon de hora;
en el grupo 2, se encuentran los estudiantes
cuya habilidad no alcanza para resolver nin-
guno de los ftemes propuestos para esta com-
petencia referida a medicion.

4.2 Resultados segin
Niveles de Desempefio

Los estudiantes evaluados fueron clasifi-
cados en un Nivel de Desempefio determi-
nado, segun su rendimiento en la prueba. A
continuacion, se presentan los porcentajes de
dichos estudiantes que se ubican en cada uno
de los niveles definidos.

CUADRO 4
Porcentaje de estudiantes segiin Niveles de Desempeiio

COMPETENCIA 6: MEDICION

SUFICIENTE 4,68%
BASICO 29,85%

65,46%
POR DEBAJO DEL BASICO

GRUPO 1

GRUPO 2

4,97% 60,49%




De la lectura del cuadro, se puede afir-
mar lo siguiente:

- Solo un 5% de los estudiantes evaluados,
aproximadamente, muestra un dominio
aceptable de las capacidades evaluadas
en esta competencia, por lo que estos es-
tudiantes se encuentran en el Nivel Sufi-
ciente.

- Un 30% de los estudiantes evaluados,
aproximadamente, evidencia un manejo
inicial de la competencia; por esa razén
estos estudiantes se encuentran en el Ni-
vel Basico.

- La mayoria absoluta de los estudiantes
evaluados, es decir, el 65% aproximada-
mente, no logra resolver todos los itemes
estipulados para el Nivel Bésico, por lo
que este grupo se ubica en el Nivel Por
Debajo del Bésico.

- Aproximadamente el 5% de los estudian-
tes evaluados solamente resuelve algunos
itemes aislados que no dan evidencia si-
quiera de un manejo inicial de las capaci-
dades evaluadas de la presente compe-
tencia.

- El 60% de los estudiantes, aproximada-
mente, no posee la habilidad suficiente

Ejemplo 1:

para resolver item alguno de los propues-
tos para esta competencia.

4.3 Las tareas mas
complejas

Un reducido porcentaje de estudiantes,
logra resolver correctamente todas las tareas
mdas complejas planteadas para esta compe-
tencia (1,43% de los estudiantes evaluados).
En dichas tareas, los estudiantes:

- Hallan el perimetro de un cuadrilatero cu-
yos lados tienen longitudes expresadas en
dos unidades de longitud usuales.

- Encuentran la masa mayor y la masa total
entre varias de ellas expresadas en distin-
tas unidades de medicién empleando en-
teros, fracciones y decimales.

- Resuelven problemas sencillos vinculados
a situaciones cotidianas en los que hay
que convertir de minutos a horas y minu-
tos, y de meses a afios y meses.

A continuacién se presentan algunos
itemes que formaron parte de las pruebas y
que conforman el grupo de las tareas mas
complejas.

Una carretera se construyd en 2 etapas. La primera etapa se construyé en 5 meses y la
segunda en 4 meses mas que la primera. jEn cudnto tiempo se construyd toda la

carretera?

A) 1 afo y 4 meses.
B) 1 afio y 2 meses. \/
C) 11 meses.

D) 9 meses.

La solucion del item precedente de-
manda del estudiante, en primer lugar,
de la comprension significativa del enun-
ciado (para poder identificar que la si-

tuacion se trata de una situacion de com-
paracién de dos cantidades) y del mane-
jo de la equivalencia entre un afio y doce
meses.



Ejemplo 2:

Para preparar un dulce de frutas, Mariana ha utilizado 250 gramos de azucar, 300 gramos

de naranja y 1 kilogramo de manzana.

¢Cudntos gramos de frutas ha utilizado en total en la preparacién?

A) 400 gramos.
B) 550 gramos.
C) 551 gramos.
D) 1 300 gramos. \/

Similarmente al ejemplo precedente, en
este ftem, el estudiante debe primero com-
prender la situacién planteada (para discri-
minar los datos relevantes y que se trata de
una situacién de combinacion) y seguida-
mente debe manejar la equivalencia entre
kilogramo y gramo.

4.4 Principales dificultades
encontradas en el
desempefio de los
estudiantes y algunas
sugerencias para el
trabajo pedagdgico

PROBLEMA

Los estudiantes presentan dificultades para
resolver situaciones problemdaticas que de-
mandan de la conversién de unidades, tanto
con nimeros naturales como con las fraccio-
nes mas usuales, y, para estimar adecuada-
mente la longitud de objetos o figuras utili-
zando unidades convencionales. Estas limi-
taciones pueden deberse a deficiencias en el
manejo de las nociones de ndmero natural,
nudmero fraccionario, relacién de equivalen-
cia, al desconocimiento de las equivalencias
entre las principales unidades de medida o

al escaso dominio de las estrategias para la
resolucién de problemas. Asi mismo, pue-
den deberse a la limitada préctica de esti-
macién de longitudes o al desconocimiento
de estrategias para realizarla.

Las dificultades encontradas en la presen-
te competencia limitan a los estudiantes tan-
to para la adecuada interpretacion de la in-
formacion que se presenta en el medio (en
textos, periddicos, etc.) como para la resolu-
cion de problemas relacionados con la me-
dicidn, la estimacidn de cantidades y el uso
de las equivalencias.

SUGERENCIAS

Incorporar el trabajo de esta competencia
con las referidas a resoluciéon de problemas,
de manera que se pueda proponer a los es-
tudiantes una gran cantidad de situaciones
problematicas que les permitan estimar,
medir y operar con las distintas magnitudes,
tales como longitudes, volimenes o masas
de objetos de su aula o casa y los tiempos
que demanden diversas actividades que rea-
licen.




5. Organizacién de datos.
Iniciacién a la estadistica

Competencia 7

«Elabora e interpreta cuadros y graficos que corresponden a fendmenos naturales,
econémicos y sociales de su medio local y nacional, y emite opinién sobre ellos.

Resuelve, evalta y formula problemas de la vida cotidiana relacionados con el regis-
tro, organizacién e interpretacién de datos estadisticos»®.

La presente competencia busca desarro-
llar en los estudiantes las capacidades para
interpretar, registrar y comunicar informacion
estadistica relacionada a situaciones reales
cercanas a su cotidianeidad, mediante cua-
dros y diagramas de barras o diagramas cir-
culares; y para emitir opiniones razonables
sobre la ocurrencia de un suceso, utilizando
la nocién de probabilidad.

Para aproximarnos al desempefio de los
estudiantes en esta competencia, se han se-
leccionado cuatro capacidades, evaluadas por
medio de 16 itemes. Los contenidos involu-
crados estan relacionados con la media arit-
mética (promedio de un conjunto de datos),
moda (el dato que mds se repite dentro de
un conjunto) y la nocién de probabilidad
asociada a sucesos simples y cotidianos.

5.1 Niveles de Desempefio

A. Nivel Suficiente

Los estudiantes pertenecientes a este ni-
vel, organizan y representan en cuadros de
doble entrada o diagramas de barras infor-
macién estadistica referida a situaciones co-
tidianas y la utilizan para resolver situacio-
nes problematicas. Adicionalmente, aplican
la nocion de probabilidad en la solucion de
situaciones problematicas sencillas.

Tareas que los estudiantes realizan

- Utilizan informacién presentada gréfica-

mente mediante diagramas de barras y
cuadros simples en la solucién de situacio-
nes problematicas sencillas, que deman-
dan efectuar adiciones o sustracciones.

- Identifican la probabilidad de ocurrencia
de un suceso. Utilizan nociones de pro-
babilidad para resolver situaciones pro-
blematicas simples.

- Interpretan informacién referida a situa-
ciones cotidianas expresadas verbalmen-
te y la organizan y representan utilizando
una o dos cuadros de entrada simple.

- Leen e interpretan informacién presenta-
da en cuadros de doble entrada, y orga-
nizan y trasladan dicha informacién en
diagramas de barras.

- Organizan y trasladan informacién esta-
distica referida a situaciones cotidianas
presentadas mediante un enunciado ver-
bal a un diagrama de barras (la informa-
cién presentada tiene cuatro clases y fre-
cuencias que van desde las unidades has-
ta las decenas).

- Identifican la probabilidad de ocurrencia
de un suceso a partir de informacion re-
presentada gréficamente vy justifican su
respuesta.

Véase a continuacién un ejemplo cuya
solucién pone en evidencia algunas de las
habilidades descritas en este nivel:

° MEDDINEIP (2000). Estructura curricular basica de educacion primaria de menores. Lima: Ministerio de Educacion, p. 57.



Mario, Pedro y José crian animales en su granja. En la tabla se muestra el nimero de

patos y gallinas que tiene cada uno.

Utiliza los datos de la tabla para completar el siguiente grafico:

10

Patos
Gallinas

Mario

La resolucién correcta del ftem precedente
implica ejecutar tareas como interpretar la
informacién contenida en un cuadro de
doble entrada y traducirla a un diagrama
de barras. El hecho que se asigne dos varia-
bles (patos y gallinas) a cada unidad esta-
distica (granjero) incrementa la dificultad de
la tarea.

B. Nivel Basico

Los estudiantes pertenecientes a este ni-
vel leen e interpretan informacion estadis-
tica presentada en cuadros de doble entra-
da y diagramas de barras, y evidencian un

José

manejo intuitivo de la nocién de probabi-
lidad.

Tareas que los estudiantes realizan

- Leen e interpretan informacion estadis-
tica, presentada mediante diagramas
de barras, referida a situaciones coti-
dianas.

- Establecen relaciones de orden y equiva-
lencia entre las frecuencias.

Véase a continuacion un ejemplo de item
gue resuelven correctamente los estudiantes
ubicados en este nivel:

59




En el gréfico se presenta el nimero de polos que vendieron Esther, José, Karina y Marlene.

22

20

Niimero de polos
>

Esther José

Karina Marlene

Vendedores

Segun el gréfico marca la afirmacién que es verdadera:

A) Esther vendié mas polos que los demas.

B) Todos vendieron mas de 16 polos.

Como se puede observar, la solucién del
ftem exige a los estudiantes efectuar la lec-
tura de un diagrama de barras, es decir, iden-
tificar la correspondencia de informacion
explicita presentada en dos dimensiones (re-
lacionar cada clase con su correspondiente
frecuencia). Notese que la solucidn de la ta-
rea implica ademds un manejo adecuado de
las relaciones «menor que» y «mayor quey,
para poder comparar las frecuencias y anali-
zar las alternativas propuestas.

C. Nivel Por Debajo del Basico

Este nivel reline a los estudiantes evalua-
dos que no logran demostrar la habilidad
suficiente para resolver todos los itemes exi-
gidos para el Nivel Bésico. Dentro de este, se
diferencian el grupo 1, conformado por es-
tudiantes que solo identifican la frecuencia

C) José vendid mas polos que el resto. \/

D) Todos vendieron entre 12 y 16 polos.

menor de una distribucién de frecuencias en
un diagrama de barras y que clasifican figu-
ras de acuerdo con dos criterios dados; y el
grupo 2, en el que se encuentran los estu-
diantes cuya habilidad no les es suficiente para
resolver ningln item de los propuestos para
esta competencia referida a organizacién de
datos e iniciacion a la estadistica.

5.2 Resultados segin
Niveles de Desempefio

Los estudiantes evaluados fueron clasifi-
cados en un nivel de desempefio determina-
do, segun su rendimiento en la prueba. A
continuacion, se presentan los porcentajes de
dichos estudiantes que se ubican en cada uno
de los niveles.

CUADRO 5
Porcentaje de estudiantes segtin Niveles de Desempeiio

COMPETENCIA 7: ORGANIZACION DE LOS DATOS E INICIACION A LA ESTADISTICA

SUFICIENTE 13,91%
BASICO 34,89%

, 51,19%
POR DEBAJO DEL BASICO

GRUPO 1

GRUPO 2

43,82% 7,357%




De la lectura del Cuadro 5, se puede afir-
mar que:

- Solo el 14% aproximadamente muestra
un dominio adecuado de esta competen-
cia por lo que se encuentran en el Nivel
Suficiente.

- El 35% de los estudiantes evaluados,
aproximadamente, evidencia un manejo
inicial de esta competencia, por lo que
estos estudiantes se encuentran en el Ni-
vel Basico.

- Aproximadamente la mitad de los estu-
diantes evaluados no logra resolver ade-
cuadamente todos los itemes estipulados
para el Nivel Basico, por lo que estos es-
tudiantes se ubican en el nivel Por Deba-
jo del Basico.

- El 44% de los estudiantes evaluados solo
resuelve algunos ftemes aislados, que no
evidencian un manejo siquiera del nivel
inicial de las capacidades de la presente
competencia.

- EI 7% de los estudiantes no posee la habi-
lidad suficiente para resolver item alguno
de los propuestos para esta competencia.

5.3 Las tareas mds complejas

Un porcentaje muy pequefio de estudian-
tes muestra la habilidad requerida como para
resolver correctamente todas las tareas pro-
puestas para la presente competencia, tra-
tdndose de solo el 0,23% de los estudiantes
evaluados. Dichos estudiantes realizan las si-
guientes tareas:

- Leen e interpretan informacién estadisti-
ca referida a situaciones cotidianas pre-
sentada mediante diagramas circulares y
calculan los elementos solicitados.

- Calculan el promedio de un conjunto de
no mas de seis datos presentados en un
cuadro de entrada simple, y responden
una pregunta a partir de dicho resultado.

- Utilizan la nocién de media aritmética en
la solucién de situaciones problematicas
sencillas relacionadas con actividades co-
tidianas.

A continuacién presentamos un ftem cuya
solucién pone en evidencia algunas de las
habilidades descritas:

Cinco familias han registrado en esta tabla el nimero de hijos que tienen:

Familia Numero de hijos

Ruiz 1
Pardo 2
Quispe 3
Mamani 1
Céardenas 3

¢Cudl es el promedio del nimero de hijos de estas cinco familias?

A) 1 B) 2./

Los estudiantes para resolver adecuada-
mente este item, debfan ser capaces de in-
terpretar e integrar tanto la informacién
presentada verbalmente como la presen-

Q3 D) 10

tada en el cuadro, para aplicar una estra-
tegia que los llevase al calculo de la media
aritmética simple de las cinco cantidades
propuestas.




5.4. Principales dificultades
encontradas en el
desempefio de los
estudiantes y algunas
sugerencias para el
trabajo pedagbgico

PROBLEMA

Se ha detectado que los estudiantes pre-
sentan limitaciones para resolver situaciones
problematicas que demandan interpretar,
organizar o representar informacion estadis-
tica referida a situaciones cotidianas median-
te cuadros de doble entrada, diagramas de
barras y diagramas circulares. Estas dificulta-
des encontradas limitan a los estudiantes para
comprender y utilizar la informacidn estadis-
tica que se encuentra presente en su medio,
tanto dentro como fuera de la escuela.

SUGERENCIAS

Proponer a los estudiantes situaciones sig-
nificativas que contengan informacion sus-
ceptible de ser representada y analizada
estadisticamente, partiendo desde el recojo
de datos y la elaboracién de los instrumen-
tos para tal fin y llegando hasta las conclu-
siones y toma de decisiones.

Incorporar esta competencia al trabajo de
otras competencias e incluso de otras éreas,
de manera que se pueda realizar un mayor
numero de actividades que permitan desa-
rrollar las capacidades. Utilizar material con-
creto para representar la informacion en los
diagramas para facilitar la comprensién por
parte del estudiante de los conceptos
medulares (tal como la relacion entre frecuen-
cia y longitud de las barras, por ejemplo), por
un lado, y, por el otro, para que sea posible
una mayor cantidad de representaciones de
informacion, al simplificar la parte mecanica.

6. Conclusiones

A partir de andlisis de los resultados obte-
nidos por los estudiantes en las siete compe-
tencias evaluadas, se puede concluir que:

e Un escaso porcentaje de estudiantes mues-
tra rendimientos aceptables para el gra-
do, pues en seis de las siete competen-
cias, el Nivel Suficiente es el que contie-
ne el menor ndmero de estudiantes (va-
riando entre el 3% vy el 14%, en estos
casos, siendo la excepcién la competen-
cia 2 con casi el 34%).

e Enla competencia 2, denominada Inicia-
cion a la geometria, se ubica en el Nivel
Suficiente aproximadamente a un tercio
de los estudiantes, quienes son capaces
de reconocer y clasificar objetos
geométricos y establecer relaciones basi-
cas entre sus elementos principales.

e Porcentajes considerables de estudiantes
—entre el 29% y el 55%— se encuentran
en el Nivel Bésico, que indica un desem-
pefio inicial para el grado y un manejo
elemental de las competencias evaluadas.

e La mayoria de estudiantes presenta li-
mitaciones para orientarse en el plano
cartesiano, representar puntos y trans-
formar figuras en él; reconocer, clasifi-
car y establecer relaciones basicas en-
tre objetos geométricos; representar
cantidades y operar con fracciones (ho-
mogéneas) y expresiones decimales;
resolver situaciones problematicas em-
pleando dos operaciones aritméticas
basicas, la nocién de proporcionalidad
directa y porcentaje; interpretar y orga-
nizar informacién estadistica usando
cuadros de doble entrada y diagramas
de barras; y calcular la media aritméti-
ca de un conjunto de datos.

e En seis de las siete competencias, se en-
cuentra que porcentajes considerables de
estudiantes —entre el 42% y 66%— no
demuestran tener un manejo de las ca-
pacidades que les permita resolver por lo
menos lo estipulado para el Nivel Bésico,
por lo que se ubican en el Nivel Por De-
bajo del Bésico.

e En las competencias referidas a Propor-
cionalidad (competencia 5) y a Medicién
(competencia 6) se encuentra que mas del
50% de los estudiantes no logra demos-
trar la habilidad necesaria para enfren-
tarse con éxito ni siquiera al mas sencillo
de los itemes propuestos para cada una
de estas (50,29% y 60,49%, respectiva-
mente), lo que significa que estos estu-
diantes presentan un rendimiento muy
por debajo aun de un dominio ya consi-
derado como deficiente para el grado.



ANEXO

Logico-Matematica - Sexto grado de primaria

CUADRO 1

Capacidades seleccionadas para las competencias 1y 2

1. Identifica y representa pares ordenados en el plano cartesiano y construye figuras
poligonales a partir de los puntos dados.

2. Realiza transformaciones (traslaciéon, ampliacién y reduccién) de figuras poligonales
en el plano cartesiano, identificando la ubicacién de las coordenadas de sus vértices.

3. Identifica y traza ejes de simetria de figuras.

4. Identifica en objetos de la realidad formas de figuras geométricas tales como: seg-
mentos de recta, angulos, rectas paralelas y rectas perpendiculares.

5. Reconoce y clasifica poligonos a partir de los siguientes criterios: nimero de lados,
angulos, regularidades de sus lados y de sus dngulos.

6. Diferencia poliedros y cuerpos redondos en representaciones gréficas o en formas de
objetos de la realidad e identifica en ellos sus elementos.

CUADRO 2

Capacidades seleccionadas para la competencia 3

1. Reconoce y establece relaciones entre el sistema monetario peruano y el sistema de
numeracién decimal.

2. Interpreta fracciones representadas grafica y simbdlicamente.

/)

3. Compara fracciones y utiliza las relaciones “es mayor que”, “es menor que” o “es
igual a"

4. Establece y aplica relaciones de orden y equivalencia entre las expresiones decimales
y fraccionarias més usuales.




CUADRO 3

Capacidades seleccionadas para las competencias 4 y 5

. Realiza operaciones de sustraccion con nimeros naturales hasta de seis cifras.

. Realiza operaciones de adicion y sustraccion con expresiones decimales hasta el orden

de las milésimas.

. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucién se re-

quiere la aplicacion de operaciones combinadas de adicion y sustraccion de ndmeros
naturales menores que mil.

. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se re-

quiere el uso de operaciones combinadas de estructura aditiva y la multiplicacion de
ndmeros naturales menores que mil.

. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas para cuya solucion se re-

quiere la aplicacion de operaciones combinadas de estructura aditiva y la division de
ndmeros naturales menores que mil.

. Resuelve problemas relacionados a situaciones cotidianas para cuya solucion se requie-

ren operaciones combinadas de adicién y sustraccion de expresiones decimales hasta el
orden de las centésimas.

. Resuelve problemas para cuya solucién se requiere la aplicacion de una adicion o sus-

traccion de fracciones homogéneas.

. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas cuya solucién requiere la

aplicacion del concepto de proporcionalidad directa, con nimeros naturales menores
que mil y expresiones decimales hasta el orden de las centésimas.

. Resuelve problemas relacionados con situaciones cotidianas cuya solucién requiere el uso

del concepto de porcentaje y sus propiedades con nimeros naturales menores que mil.

CUADRO 4

Capacidades seleccionadas para la competencia 6

Realiza estimaciones del tamafio de objetos o seres tomando como referencia unidades
de longitud convencionales.

Resuelve problemas, utilizando medidas de capacidad de modo que para su solucién
sea necesaria la transformacion de unas unidades en otras, con o sin decimales.

Resuelve problemas, utilizando medidas de masa de modo que para su solucion sea
necesaria la transformacion de unas unidades en otras con o sin decimales.

Resuelve problemas, cuya solucién requiere la aplicacién del concepto de perimetro de
poligonos regulares y no regulares de modo que sea necesaria o no la transformacion
de unas unidades en otras, con o sin decimales.

Resuelve problemas, utilizando medidas de tiempo de modo que para su solucidn sea
necesaria la transformacion de unas unidades en otras, con nimeros naturales.

CUADRO 5

Capacidades seleccionadas para la competencia 7

Interpreta informacion expresada en cuadros y gréficos estadisticos.

Organiza datos en cuadros y los representa en diagramas de barras.

Halla e interpreta la media aritmética de un conjunto de datos.
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Resuelve problemas cuya solucion requiere la aplicacion de conceptos basicos de pro-
babilidad.



