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RESUMO

O presente artigo tem o objetivo de enfatizar as diversas matrizes filoséficas
que influenciaram a educa¢ao no Brasil, tanto nos seus aspectos praticos,
quanto nos seus aspectos tedricos, tendo em vista que muitos dos estudos que
fazem a confluéncia entre Filosofia e Educacdo nao explicitam a importancia
dessas grandes matrizes filosoficas que nortearam os rumos da educagao
brasileira. O fluxo do artigo segue a trajetoria historica da Colonia até os atuais
dias republicanos, perseguindo os conceitos filosoficos mais determinantes em
cada uma dessas matrizes filosoficas, de Deus a Diferenga, e mapeando seus
principais desdobramentos.
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RESUMEN

El presente articulo tiene por objeto enfatizar las diversas matrices filos6ficas
que influenciaron la educacién en el Brasil, tanto en sus aspectos practicos
como en sus aspectos teoricos, considerando que muchos de los estudios que
hacen la confluencia entre Filosoffa y Educacién no explicitan la importancia
de estas grandes matrices filosoficas que nortearon las rutas de la educacion
brasilefia. El flujo del articulo sigue la trayectoria historica de la Colonia hasta
los actuales dfas republicanos, persiguiendo los conceptos filoséficos mas
determinantes en cada una de estas matrices filosoéficas, de Dios hacia la
Diferencia, y identificando sus principales desdoblamientos.

Palabras-clave: Filosofia; Educacion; Brasil.
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Introducao

0 Brasil, a educacgdo, ao longo de sua trajetostoiia, foi

influenciada pelas diversas matrizes filosoficasopeias e

norte-americanas, tanto no seu direcionamentacprgtianto na
sua producéo tedrica. Mesmo assim, nem sempre RsgaZes mereceram
o devido destaque em estudos da area educaci@ngllal quase sempre
prevalecem aspectos educacionais, ideias pedagogma politicas
educacionais.

Assim sendo, no presente artigo serdo elencadasaleadas as
matrizes filoséficas que foram mais expressivanagsso pais, bem como as
praticas e as teorias educativas resultantes amlaso objetivo de melhor
observar e compreender as matrizes filoséficaseogmbraneas e suas

insergdes na atualidade educacional brasileira.

Colodnia (1500-1822): de Deus a ciéncia mitigada

No Brasil, na época colonial, merece destaque acatupedagogica dos
jesuitas, iniciada em 1549, com a chegada de urpogde jesuitas,
liderados pelo padre Manoel da Nobrega, e vai dirgabdo século XVI. A
atuacao jesuitica, na qual predomina a catequesssqgue do século XVII
até o ano de 1759, século XVIII, com a sua expulgglo Marqués de
Pombal.

Na segunda etapa da acgéo jesuitica, houve a expdossistema de
ensino e a mudanca de plano pedagdégico. Segundaldgtii (2006, p. 25),
“A pedagogia aplicada nesses colégios evoluiu dogpbe Nbobrega para a
adogcdo do sistema d&atio Studiorury que trazia o pensamento
aristotélico-tomista como matriz filosofica norteeal da pratica
educacional, determinando o cdédigo pedagogico tjesuisubmetendo a
flosofia a teologia, para a qual serve de auxildas diversas regras do

Ratio Studiorumé possivel perceber que sua matriz filoséficaciébca-

Filosofia e Educagdo — ISSN 1984-9605 —v. 4, n2 1, abril-setembro de 2012




artigos 203

tomista impunha e valorizava uma filosofia retgriapoiada em disputas
l6gicas formais a partir da obra aristotélica e wisputas medievais
tomistas. Por isso, a realidade terrena ficavaepdst em funcédo dos
estudos sobre o0s anjos, 0s sacramentos e a era@man busca do
conhecimento e amor do criador. Era uma filosofitkada para o ensino da
doutrina crista e exercida sob uma forte estruliigearquica com vistas a
salvacao das almas da danacéo do inferno.

Dessa forma, Correr (2006) realca que no século, X¥lbusca de
formar o homem para Deus, a visdo de Aristételemt@-se o instrumento
de formacao intelectual plena para a teologia &ripbis representava a
maxima autoridade filosofica. A essa perspectivaa@-se 0 pensamento
de Santo Tomas, que sobre a teoria aristotélioasefivolve a teoria da
ordem natural, em que a natureza humana, com sijasgs forcas, é capaz
de fortalecer-se, disciplinar-se e ‘produzir’ bagsas” (Correr, 2006, p.
52). Aos jesuitas coube alcancar esse objetivosédrala educacdo que
levava a fé crista.

Em uma segunda fase do periodo colonial (1759 &)180Marqués
de Pombal promove reformas que expulsam os jesdéda3ortugal e do
Brasil. Essas reformas visavam adequar os intereks@ortugal e de suas
colénias a modernidade europeia e substituir asasdeeligiosas e
metafisicas dos jesuitas pelas ideias racionaligasientificas do
lluminismo, com predomindncia dos ideais liberaiseculares e
democraticos (Ghiraldelli, 2009).

As ideias de influéncia iluminista chegavam a Ryatuatravés de
portugueses residentes no exterior, chamados dearigeirados”. Dentre
esses, ressaltamos o nome de Luis Anténio Vernegl3(1792),
personagem importante na reforma da educacao, quasa O processo

educacional precisava se libertar do monopdlioifjesy cujo ensino se
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mantinha preso a Aristoteles e resistia aos métatmdernos da Ciéncia
(Saviani, 2007).

Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, seus calédgoram
substituidos pelas aulas régias, inspiradas pés Miminista quanto ao
método de estudar, pois 0 método de estudo jesufitic considerado
obscuro e distanciado da pratica. Inversamenteyo método sugerido por
Verney era baseado no ensino pratico e em coisas Atdiretriz filosofica
presente nas reformas pombalinas da instrucéo cpuldia iluminista,
empirista e de critica & Escolastica e baseadavmodpistolarVerdadeiro
método de estudade Verney.

Tanto o livro de Verney quanto asformas pombalinas sofreram a
influéncia dafilosofia empirista e iluminista lockeana, formuad partir
do combate a doutrina das ideias inatas e metafisitara o pensador
portugués, as reflexdes presentes nos dois livwdsodke,Ensaio acerca
do entendimento humar®Alguns pensamentos sobre a educagam
complementares. Para ambos os pensadores, a deabdiural daquela
época exigia uma transformacéo radical dos estadm<ritério era o da
utilidade da cultura (Verney, 1952).

Outro resultado das Reformas Pombalinas foi a Reforda
Universidade de 1772, em Portugal, que teve fofteéncia empirista com
os compéndios do filésofo italiano Antdnio Genovddi713-1769),
Instituicbes de Logicade 1773 (Paim, 1986). Assim, surge uma nova
corrente oficial denominada @enpirismo mitigadpna qual ndo interessava
a precisdo conceitual, mas “a simples exaltacdo cdahecimento
experimental e a condenacdo frontal da metafisieaicionalmente
cultivada em Portugal” (Paim, 1986, p. 26).

Paim (2008) se refere anpirismo mitigada@omo via de superacao
do aristotelismo escolastico portugués e o caliaaetea partir do texto de

Genovesi, como uma critica ao aristotelismo donmaa@ritica esta que
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procurava incorporar certas premissas do empirikrokeano a tradicdo

racionalista. Tratava-se de um empirismo mitigadtenuado, por néao

minimizar o papel da razéo e ndo levar as Ultinoasequéncias as politicas
liberais que acompanhavam o empirismo.

Também no Brasil, com a expulsdo da Companhia si¢s,Jaouve a
implantagdo das aulas régias, que funcionavam otmente com
seminarios e colégios das ordens religiosas. Nessexto, destaca-se o
Seminario de Olinda, que seguia os moldes ilunagistos Estatutos da
Universidade de Coimbra. Nele estudavam leigoggiosbs e candidatos
aos estudos superiores em Portugal. Por issoggrasentativo na formacgao
intelectual de vérias geracoes.

O Seminario de Olinda, que orientava seu ensinaspigleias das
reformas pombalinas presentes, especialment&) eardadeiro método de
estudar de Verney, foi fundado em 1800, pelo bispo dajigiCatdlica
Azeredo Coutinho, formado pela Universidade de ®oamContrapunha-
se, portanto, as ideias religiosas e, baseadode#ssilaicas inspiradas no
lluminismo, defendia o direcionamento do Estado etucacdo. Seus
estatutos buscavam ensinar ndo uma ciéncia unlivarsss principios
elementares, adequados aos padres e aos leigoumpardormacao de
cidadaos indagadores da Natureza (Saviani, 2007).

Para Azeredo Coutinho, o padre deveria se fornmaulsneamente
em sacerdote e filésofo da natureza e, por isseseentou aos estudos
eclesiasticos os estudos das ciéncias naturaiestatutos do Seminario.
Para ele, o filosofo naturalista deveria deixaséesomente um homem de
gabinete, tornar-se um homem pratico, para compiane& enriquecer o
conhecimento limitado do homem silvestre e ign@apbis: “seria preciso
gue o habitante das brenhas e dos sertbes fodsefdilou que o filosofo
habitasse as brenhas e os sertbes” (Coutinho apuang 2007, p. 112).
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Contudo, politicamente, o resultado obtido na far@wa dos seus
alunos foi contraditério. Apesar de visar ao fatahento do reino
portugués unificado sob a bandeira de um déspotaresido, o0 Seminario
de Olinda também formou republicanos e se tornowemro que abrigou a
lideranca da revolugdo pernambucana de 1817, m@adat um Brasil
independente e republica(®aviani, 2007).

A Ultima fase colonial do Brasil, o periodo joanidomarcado pela
vinda da familia real, em 1808. Saviani (2007, 13)lafirma que “nessa
nova fase as ideias pedagogicas oriundas do pammalcontinuaram
inspirando as iniciativas de Dom Jodo, ainda quemsativagcdo principal
tenha sido de carater administrativo”, pois haviacaessidade de formar
guadros para administrar e defender militarmer&m, que transferiu sua
sede para o Rio de Janeiro. Para tanto, foram iaagos cursos nos moldes
das aulas régias, eminentemente técnicos: aulagutgia e de anatomia;
cursos de serralheiros, de agricultura; laboratdeoquimica, geologia e
mineralogia; etc. Azevedo (1958) afirma que, apesartodos 0s seus
limites, a fase joanina representa um marco derag@e completa e radical
do programa escolastico e literario do periodo rdalp mesmo que
impelido tdo somente pelo cuidado de utilidadeiqaéd imediata.

Contudo, o entusiasmo pratico inspirado pela vetdilosofica
empirista ndo teve equivaléncia nas teorias filoaéf que rondavam a
intelectualidade da época. Contraditoriamente, iznfilosofica que teve
mais expressao nesse periodo buscava questiohantes e obstaculos do
empirismo mitigado. Pode-se até afirmar que € umembo de transicédo do
empirismo mitigado para o ecletismo espiritualista.

Silvestre Pinheiro Ferreira, portugués, professer filosofia na
Universidade de Coimbra e diplomata, foi um dosresgntantes mais

importantes desse periodo. Depois de ter exerc&@mss funcbes pela
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Europa, em 1810 vem para o Brasil, na condicAaafegsor de filosofia, e
publica suas aulas com o tituloEleeleces Filosdficas

Silvestre Pinheiro tentou resgatar a filosofia dasdm do
conhecimento positivo da natureza, efetuado pon&ierque, ao tentar se
contrapor ao verbalismo escolastico da culturaugoesa, acaba por fechar
a filosofia num ambito cientificista, no qual a raloe a politica ficavam a
margem. Para Silvestre, Verney teria radicalizadam@ortancia do
conhecimento pratico e cientifico e sufocado, desaaeira, 0 mérito das
coisas do espirito.

Paim (1984, p. 254) defende que esse estudiosm fprimeiro
pensador “a atacar frontalmente o empirismo mitigatespreocupado da
defesa da filosofia tradicional, em nome da prépc@eréncia do
empirismo”. A filosofia restrita do empirismo enfondida com ciéncia,
contrapunha a ideia de filosofia como sistema. Hrtude disto e do
magistério de filosofia que exerceu no Rio de Janéancou as bases para
o debate dos temas modernos, discutidos pela ¢tualelade de entdo,
inspirando a consciéncia filosofica e politica beam da época no seu traco
conservador e liberal. Por muito tempo, seu livwo d Unico texto em
filosofia disponivel para os estudiosos. Em virtutke suas criticas ao
empirismo mitigado, Silvestre Pinheiro € consideradsponsavel pela
transicdo ao ecletismo espiritualista, correnteséfica que vai predominar

no Império brasileiro.

Império (1822-1889): entre o ecletismo e o cierisfno

Em 1823, ap6s a Proclamacgéo da Independéncia, dbo Peconvocou a
Assembleia Nacional Constituinte para reformar teuega administrativa
do pais e, ao constatar a necessidade de umaa{égiskobre instrucao
publica, instituiu um concurso. O vencedor de @haurso se inspirou

literalmente na obr&inco memdérias sobre instrucdo publiaam livro de
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1791, de autoria de Condorcet, fildsofo iluminigtee defendia uma relagcéo
liberal entre Estado e escola (Saviani, 2007) enfeecia a instru¢ado como
necessaria para o exercicio da liberdade politica.

Contudo, tanto a proposta de Martim Francisco, guanprojeto de
elaboracdo de uma politica de instrucdo publica paBrasil foram postos
de lado. A Assembleia Constituinte e Legislativadigsolvida e, em 1824,
o imperador outorgou a primeira Constituicdo doéngpdo Brasil, na qual
constava apenas que a instrucdo primaria era grapdra todos os
cidadaos.

A discussdo sobre o a instrugdo publica foi ret@meh 1826, na
reabertura do Parlamento. O projeto mais votadtaenaém respaldado nas
ideias iluministas de Condorcet. Mas, da mesmadajue o anterior, esse
projeto também nao vingou, prevalecendo o proj&sctlas de Primeiras
Letras”, de 1827, que possibilitava tdo somentecessb aos saberes
basicos. Contudo, essa lei também n&o obteve émtoabilizando
novamente um sistema nacional de instrucédo pu@iaaiani, 2007).

Em 1834, uma reforma repassou para as provincespansabilidade
sobre 0 ensino elementar e secundério, atribuin@or@a a funcdo de
promover o ensino superior. A educacdo da eliteufia cargo do poder
central, e a do povo confiada as provincias. Cantad ensino secundario
houve uma excecdo, em 1837 foi fundado no Rio deirtao Colégio D.
Pedro Il, funcionando sob a jurisdicdo da Coroaapaducar a elite
intelectual e servir de padrao de ensino para m&eliceus do pais, sendo
0 Unico a realizar os exames que conferia o grabadbarel que dava
acesso aos cursos superiores (Aranha, 2006).

Pode-se inferir que o descaso com a educacédo ammaenpopulacao
brasileira, fruto de uma politica elitista, foi umias razdes que impediram a
absorcdo das ideias liberais e iluministas de Qametiopor duas vezes

seguidas. A noc¢ao iluminista de escola pressuparstribuicdo das Luzes
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por todos os habitantes, mas sO o colégio que f@razlite do pais foi de
fato beneficiado com elas (Saviani, 2007).

Esse periodo se caracterizou pelas posicoes kbacaitas conforme
as conveniéncias do poder imperial e pela realzaegd ideias iluministas
somente para os ricos. Dai, a aceitacdo predorgin@ninatriz filoséfica do
Ecletismo Espiritualista nos circulos intelectuala elite politica e
educacional, pois sua capacidade de reunir elesediferenciados
viabilizava a conciliacdo necessaria aos interedsamperio. As reflexdes
filoséficas de Silvestre Pinheiro Ferreira, asstm$aa pratica docente e
politica, prepararam o terreno para a correntesdfioa do Ecletismo
Espiritualista, cuja base inspiradora foi a filaaofle Victor Cousin, que,
influenciada por Hegel, buscava uma mediacdo emtempirismo e o
idealismo(Paim, 1984).

O Ecletismo Espiritualista foi a primeira correntidosofica
estruturada no Brasil, nas décadas de 1830 e E8#Qnanimidade entre os
intelectuais no periodo de 1830 a 1880, sendo ddaiamo filosofia oficial
no Colégio Pedro Il e, por isso, tornou-se obrigatdas demais instituicbes
de ensino secundério e nos cursos anexos de fdegldeom a adeséo de
professores e intelectuais. Foi dominante de 18&0 1870, quando
comecou a ser contestado pela Escola do Recife.

Esta corrente filosoéfica se divide em trés perio@@slo de formacgéo
(de 1833 a 1848) — caracterizado por um animadatddiloséfico entre
naturalistas e espiritualistas, no qual a quese&ural era preservar a
liberdade e incorporar o liberalismo politico nunsteama empirista
coerente; Ciclo de apogeu (de 1850 a 1880) — adotadno filosofia
oficial, obrigatdria no colégio Pedro Il e nos liseestaduais. A sua posicao
foi de prestigio inconteste no seio da intelectizale e da elite politica. Nas

discussoes filosoficas, o tema do conhecimentoepposicdo para a busca
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dos fundamentos da moral; Ciclo de declinio (aimpdet 1870) — substituido
lentamente pelo Positivismo (Paim, 1986).

O Colégio Pedro Il praticava uma educacéo elitptee, correspondia
a estrutura social de entdo, marcada fortemenées piferencas econémicas
e pelos grandes atrasos liberais. Assim, ofereomaemsino de cunho
universalista, literario e enciclopédico, com alguooncessao aos estudos
cientificos, para formar bacharéis em humanidadago diploma
dispensava os exames para ingresso nas Acadersi&g,As estadistas do
Império, inspirados no bacharelismo e na cultureopeia criaram um
instituto de ensino secundario aristocratico, aféstdas questbes praticas e
da ciéncia, um instrumento de selecao social (Ade1©58).

O programa de filosofia estabelecido pelos eclsétido Pedro i
influenciou o conteudo do programa de filosofia minel nacional, pois era
obrigatério em todos 0s exames gerais de preparai@o ensino superior e
exigia o conhecimento da prépria doutrina ecléfiaim, 1999).

Em 1880, houve concurso para provimento da Cadeifalosofia do
Colégio Pedro Il, com a aprovacdo de Silvio Rom¢t851-1914),
“interrompendo a tradicdo de preenché-la com paitd do ecletismo
espiritualista” (Paim, 1999, p. 30). Contudo, iss&o significou uma
mudanca automatica de orientacdo, pois ha indd®ogue o ecletismo do
Pedro Il e nos Liceus Estaduais tenha prevalecié&la &epublica.

O ano de 1870 inicia o periodo final do EcletisnspiEtualista e seu
declinio, com o surgimento da Escola de Recife,sat posterior e total
superacdo no inicio da Republica. Ocorre tambémmargeéncia das
correntes cientificistas e a ascenséo do Positovi$tarém, os espiritualistas
ecléticos, representantes da filosofia oficial deguBhdo Império, ndo se
curvaram diante dessas novas ideias, chegando neesombaté-las (Paim,
1986).
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A Escola do Recife, partindo de obras de ComtewidarTaine,
Renan e outros para compor uma espécie de ‘freigetificista, combateu
a monarquia, tida como obstaculo ao progresso.s&enmovimento que
surge o0 positivismo como corrente filoséfica exprnes no Brasil.
Entretanto, a Escola do Recife, foi multifacetada apesar de sua
significativa reflexdo na area filosofica, fez im@ies em diversas areas do
conhecimento, mas foi a filosofia que constituei@mento unificador desse
movimento encabecado por Tobias Barreto (Paim,)1986

A producao filoséfica do grupo teve inicio em 18@bando Silvio
Romero escreve o texto, até hoje desapareddwe a Metafisica ser
considerada Morta® texto foi fruto de sua participacdo num Concutgao
Faculdade de Direito, no qual defendeu a morte datafitica pelo
Positivismo.

Tobias Barreto, Silvio Romero e outros, estabetanears alicerces de
criacdo do grupo da Escola de Recife. Sua obrayutl a propria Escola,
nao obedeceu somente a uma unica orientacdo fdasGho contrario,
mudou de referencial tedrico ao longo de sua tmagetintelectual
(Positivismo, Spencerianismo, neokantismo, et@)sat fixar no tema da
cultura na ultima fase da Escola, a cultura contitess® da natureza. Tobias
Barreto com o culturalismo filosoéfico e Silvio Romecom o culturalismo
sociologico (Paim, 1986).

A Escola do Recife revolucionou a Faculdade deiido Recife, de
onde surgiu, promovendo discussfes em torno deutdsilosoficas e
juridicas que iam desde a polémica entre o ecletsm cientificismo, até o
qguestionamento da influéncia filoséfica francesapeah da filosofia alema.
Sua influéncia extrapolou as terras pernambucdeadp ramificagbes em
todo o Brasil. Em Fortaleza, por exemplo, teve apgr denominado
Academia Francesa do Ceara, fundado em 1872, didgvar Raimundo

Antbnio da Rocha Lima.
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Primeira Republica (1889-1930): ciéncia, crenga, pratica e liberdade

A organizagao de um sistema nacional de ensina ftpiestdo educacional
gue predominou no final do Império e continuou menPBira Republica,
bem como a substituicdo da mao-de-obra escravatgialho livre e a
importancia da educacdo nesse processo. Contuddhume dessas
guestdes teve desdobramento pratico e o sisten@anahde ensino nao foi
implantado nessa época, resultando o acumulo deemonme déficit
educacional (Saviani, 2007).

A Primeira Republica é atravessada em seu pensamendagodgico
pela discussédo sobre a importancia do Estado nendelsimento da
sociedade e a impossibilidade da politica burguesa resolver as
contradi¢cdes sociais de base do capitalismo (Sav@a7). Nesse contexto
politico-educacional brasileiro, varias matrizdesibficas foram marcantes
e determinaram certos aspectos institucionais &oticos da realidade
educacional brasileira. Salientemos aqui o Positia, o Catolicismo, o
Pragmatismo e o Anarquismo.

O positivismo, corrente filoséfica criada por Aug@omte (1798-
1857), foi uma reacdo ao idealismo teoldgico e fiséta e apoiava-se no
primado da razdo cientifica. Essa corrente filasofinfluenciou muitos
intelectuais do Brasil republicano, dentre elesj@am Constant, que fez a
primeira reforma nacional da instrucdo publica nasi, inspirada nos
moldes positivistas de uma educacao baseada raacién

Pode-se considerar trés aspectos mais marcantemfld@ncia
positivista na educacéo brasileira: a realizacdorefermas do ensino
primario e secundario, norteadas pela hipétese eamatde que o real se
esgota na ciéncia, a qual também devem ser sulasetidolitica e a moral,
a recusa pela elite politica da implantacdo da &fsidade, desnecessaria
por ndo produzir saber pratico, e a conservacaendno superior como

formacgéo profissional; a adesdo ao positivismprdbessorado de ciéncias
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(Escola Politécnica, Colégio Pedro I, etc. no BéJaneiro e em diversas
outras capitais) (Paim, 1984).

A forca do catolicismo, por sua vez, era expressahegemonia
catélica no campo educacional, que ndo se abalou cmn o ideario
iluminista e a expulsdo dos jesuitas, nem com ditoentre a Igreja e o
Império. Até mesmo a exclusado republicana do engligioso nas escolas
publicas e a separacdo entre o Estado e Igrejaldogram uma reacéo
espiritualista.

O sergipano Jackson de Figueiredo organizou, nsilBoamovimento
catélico leigo para divulgar a doutrina catéliceaaés do Centro Dom Vital
e daRevista A Ordencriados por ele em 1922, com o0s quais se initaasa
cultural do movimento catélico no Brasil. Tanto Kemn quanto as
instituicdes ligadas a ele sofreram a marca inéélda filosofia de Santo
Agostinho via Pascal, para quem Deus, diante daorag o Bem, do
contrario seria injusta a condenacao eterna sehnéwvesse a certeza do
Deus que oferece salvacao, que se realiza com pabeus, aos homens e
a submissdo a autoridade instituida por Deus, JEsisto e sua Igreja
(Fontes, 1998).

Figueiredo foi mentor intelectual de Alceu Amordsma, importante
lider catolico do Brasil no século XX e um dos faddres do Instituto
Catolico de Estudos Superiores (1932) e da Unidads Catdlica do Rio de
Janeiro (1941). Contudo, nessa nova fase do datolic a influéncia de
Agostinho é substituida pela de Jacques Maritaom awm tomismo
modernizado, a “influéncia de Maritain e de reastamoEsprit, La Vie
Intelectuelle Revue Thomistefoi enorme” (Paim, 1984, p. 424). O
maritainismo criava no sistema tomista um lugalparciéncia moderna,
para a intervencao politica e para a valorizacaouttara mais apropriada

para os novos tempos (Paim, 1986).
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Assim, a influéncia do pensamento catélico na egha@aa Primeira
Republica tomou uma forma deesisténcia ativa,através de atitudes
praticas como publicacdo de livros, artigos emstasi e jornais, livros
didaticos e formacédo de professores nas suas asdpsicolas Normais. Em
1928, os catdlicos organizaram, também, nas disensaidades da
federacdo, Associagcbes de Professores Catolicos CJAP que,
posteriormente, comporiam a Confederacédo CatoliaaiBira de Educacao
(Saviani, 2007).

A primeira Constituicdo republicana, de 1891, ex@va que o
governo central ndo era responsavel pela instrpgética e delegava aos
Estados a funcdo de oferecer a instrucdo primBoa.sso, em 1892, Sao
Paulo inicia as reformas estaduais, mas concemtrasfibrcos somente na
escola primaria e inovando com a criacdo dos greposlares substituindo
as escolas isoladas.

Na década de 1920, a reforma paulista inauguroimpuartante ciclo
de reformas estaduais e deu inicio a influéncasdilica pragmatista, que
orientou todo o ideario escolanovista no final destcada. Os fatos que
expressam essa influéncia pragmatista foram: @gém, em 1929, do livro
de Lourenco Filho, intituladdntroducdo ao estudo da Escola Nova
fundacdo da ABE (Associacdo Brasileira de Educae#&n)1924; primeira
Conferéncia Nacional de Educacao 1927; trés pranigformas estaduais
com Lourencgo Filho (1922), Anisio Teixeira (1925Fernando Azevedo
(1928).

O inicio do século XX se caracterizou pelo debat® ideias liberais,
entre a concepgao tradicional do liberalismo, f@sdifia de Herbart, e a
concepgao humanista moderna do liberalismo, nadfii@a de Dewey. O
resultado das mudancas sociais da Republica (firesdeavidéo, trabalho
assalariado, industrializacéo etc.) foi o avancgpdnsamento do filosofo

americano sobre as ideias do filosofo alemao (Glala2009). Assim foi
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qgue, na metade da década de 1920, os brasileiess Rewey (1859-1952)
e conheceram melhor sua proposta pedagogica da esc@.

As diferencas tedricas entre os dois filésofos n@pg@am em suas
posicdes relativas a educacao. Herbart esperanafdpessoas capazes de
dominar e reproduzir um determinado saber — um rsalielectual e
principalmente moral” (Ghiraldelli, 2002, p. 25)mEDewey, ao contrario,
“a educacéo era a organizacao de experiénciasedeimento em beneficio
da possibilidade de mais ricas experiéncias, awandnta diversidade e a
capacidade de inventividade humana” (GhiraldellD2, p. 19).

Outra alternativa de enfrentamento teérico panaroblemas surgidos
na Primeira Republica foi o Anarquismo vindo com ipsgrantes. A
liberdade é o principio basico do Anarquismo, lp@sa a estrutura da teoria
anarquista, sua concepcéo de homem, de mundoaciéelade. E por esse
principio, a ser construido socialmente, que o duiamo se denomina
Socialismo Libertario ou Libertarismo e constatae dustoricamente o
homem nunca foi livre, mas sim escravizado pelo @méwipal senhor, o
Estado, a ser destrui@@allo, 1990).

O anarquismo ndo pode ser visto como uma doutinaomo um
sistema filosofico fechado, pois ele € uatdude que nega a autoridade e
afirma a liberdade (Gallo, 1990). Existem trés gipios tedricos basicos
gue caracterizam o movimento anarquista: autonorigidual, autogestao
social e internacionalismo; e trés principios padi a acdo direta, as
associacOes operarias e a greve geral (Gallo, 1990)

No Brasil, com a propagacéo do ideario anarquastassociacdes de
classe criaram as primeiras escolas para os operrseus filhosEscola
Libertaria Germinal— 1903;Escola Livre em Campinas — 190&scolas
Modernas, queapareceram em 1910, inspiradas na proposta ddaesco

racionalista de Ferrer i Guardia. Posteriormentssag Escolas se
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transformaram em associagoes, ligas, sindicatenteos culturais (Passetti
e Augusto, 2008).

Para a educacdo libertaria, além da escola, erpartiamtes os jornais
anarquistas da época, pois a educacdo era um grgaesso. Assim, a
alfabetizacdo deveria ser uma pratica que deveriadai escola a
universidade, e ndo somente o dominio elementagsddta e da leitura
“oferecido em nome da devocéo a desobediéncidegratdo econdmica, a
ascensao social e a adesdo politica no processaoltlagem da crianca
para a vida conformista” (Passetti e Augusto, 2p086).

Com os anos de 1920 veio o declinio das ideiastdibas na
conducdo do movimento operario, que finda seguiadoorientacdes
comunistas, consequéncia da experiéncia soviétipe, no Brasil,
determina a fundacdo do Partido Comunista Brasild®CB), em 1922,

com a participacéo dos anarcossindicalistas (SaJaa7).

Segunda Republica (1930-1937):
missao francesa e pragmatismo versus neotomismo

Na Segunda Republica, as matrizes filosoficas gareamam as teorias e as
instituicbes educacionais foram, praticamente, a&snmmas do primeiro
periodo republicano. Porém, o Positivismo teve apepmenos relevante e
0 marxismo ganhou um vulto maior no panorama ffioecorasileiro. Trés
matrizes filosoficas influenciaram mais fortementes seguintes
acontecimentos da educacdo brasileira: o Manifet® Pioneiros da
Educacdo Nova, com influéncia do pragmatismo; addgéo da USP,
marcada pela filosofia francesa, determinando @sosudo estudo de
Filosofia no Brasil; o surgimento das Pontificiaatdlicas, representativas
da marca do pensamento catdlico sustentado ngdmdristotélico-tomista.
O conflito filoséfico entre aristotélico-tomistas pragmatistas,
representados por catolicos e escolanovistas, sackgdo Brasileira de
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Educacao (ABE), motivou o Manifesto dos PioneirasEtlucacdo Nova,
publicado em 1932, como resultado da IV Conferéndecional de
Educacdo. Tudo isso trouxe como consequéncia radatdos educadores
catdlicos da ABE e a fundacdo da Confederacédo iCat@rasileira de
Educacao em 1933 (Saviani, 2007).

Contudo, a diretriz tedrica presente no Manifesio foi somente o
pragmatismo de Dewey. Estava presente, também, ceol@pa de
Durkheim, bem como uma pluralidade de areas ligaglasducacao
(Ghiraldelli, 2009). A multiplicidade de diversa®rientes filosdéficas,
proprias aos integrantes do movimento escolangwstéamente marcou as
influéncias filoséficas dispares que incidiram sobrManifesto (Saviani,
2007).

Estudiosos apontam a fundacédo da USP — Universided&fo Paulo
—, em 1934, como consequéncia dos conflitos ergréeientes ligados a
ditadura getulista e a elite intelectual paulistaie, derrotada, viu a
necessidade da criacdo de uma universidade, erR&do, para a formacéo
de quadros dirigentes no Estado e no Pais. Nessesso, foi decisiva a
misséo francesa que veio com a fundacao da USRopendo a renovacéo
e modernizacdo dos estudos das ciéncias humangsiso A palavra
“missao” traduziria certa atividade messianica (haw, 2009a).

Antes da fundagédo do departamento de filosofia 88,la filosofia
brasileira, predominantemente tomista ou ecléticdeecarater amador,
impossibilitava uma leitura cientifica e rigorosasdtextos classicos. A
missdo francesa uspiana de filosofia possibilitoistesaticidade
metodologica e abertura tematica aos estudos fiib@s) impods um limite
ao amadorismo e a mera erudicdo com o acessoassicos na década de
30, e pela adesdo ao método estrutural na décadi®,deom a leitura

exegética das grandes obras.
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No primeiro periodo destacaram-se Roger Bastiddlaeidé Lévi-
Strauss no ensino das Ciéncias Sociais e Jean amglFilosofia. O
professor Mangué predominou nessa primeira etapagual teve
caracteristicas mais culturais do que cientifiatasyando o ensino de
filosofia com a abordagem desta a partir de filnmesyances, teatro, livros
de filosofia em suas linguas originais e convemgacéom os alunos;
abolindo o estudo de filosofia pelos manuais odutées; instituindo os
cursos monograficos como diretriz imprescindivet egtudos filosoficos.
Por tudo isso, Mangué, a USP e a filosofia frandéssram um papel
decisivo na nossa formagao filosofica.

Depois do conflito com os escolanovistas, em 183#%gocupacédo e a
necessidade da Igreja em formar lideres intelextu@s moldes do espirito
catdlico levaram a fundacdo da Associacdo dos Uhitdeos Catolicos,
semente do Instituto Catdlico de Estudos Superitaesoém em 1932, que,
por sua vez, daria surgimento as Faculdades CadOkc as Pontificias
Universidades Catdlicas. A primeira PUC a ser eifol a do Rio de
Janeiro, em 1947. Depois vieram: PUC-SP, em 1949-RS, em 1948;
PUC Campinas, em 1955; PUC-MG, em 1958; dentreasufBaviani,
2007).

A bandeira da luta dos catolicos contra os renaesdescolanovistas
consistia, principalmente, no combate a laicizad@@nsino. Para a Igreja,
religido e pedagogia sdo inseparaveis, haverianatufalismo pedagogico”
gue estabelecia a hierarquia Familia, Igreja edstamo responsaveis pela
educacdo. Esse argumento teria um “carater filosd&oldgico, tendo,
pois, sentido universal, fundamentado na filospkaene sistematizada, a
partir de Aristételes, por Santo Tomas de Aquif®eviani, 2007, p. 258).

Os neotomistas brasileiros tiveram um peso decis&v@rganizacao
do ensino superior particular, principalmente aipdos anos 1930, apesar

de terem comecado desde 1908, quando os beneditumoaram a
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Faculdade de Filosofia Sdo Bento, embrido da Usidade Catdlica de S&o
Paulo, centro de cultivo e de irradiacdo da fil@safieotomista, com
influéncia da Universidade de Louvaina. Leonarda \Aecker e Leonel
Franca foram grandes expoentes do neotomismo nsil B@hiraldelli,
2009).

Contudo, apesar do combate da Igreja ao escolanoyiem
determinada altura ficaram claras as *“virtudes dkalio da escola nova
gue, afinal, ganhava adeptos velozmente na vangudwdprofessorado”
(Ghiraldelli, 2009, p. 42). O resultado foi um daomvismo catodlico
neotomista, hierarquizado, baseado no principio detoridade,
privilegiando a ordem sobre o progresso e considergue o povo deveria
ser “conduzido por uma elite responsavel, formasuisdo principios da
‘reta moral cristd” (Saviani, 2007, p. 259). Esdde seria formada nas
PUCs, criadas com essa finalidade.

Quarta Republica (1945-1964): liberalismo e socialismo cristao

A segunda metade do século XX foi marcada pelanot entre a escola
publica e a escola particular, desencadeada pefde@acia “A escola
publica, universal e gratuita”, proferida por Apidieixeira, em 1956. Os
catélicos, vendo seus interesses contrariadosip@etum o teor do discurso
com a acusagédo de comunismo, aproximando o pragm@tio marxismo.
A ABE saiu em defesa de Anisio, a Igreja contra@iareiterando as
acusacOes. De um lado, os defensores da escoleulzart Igreja e
proprietarios de escolas privadas; de outro laddendores da escola
publica: trés grupos de intelectuais com formadibesodficas diferenciadas
(Saviani, 2007).

O primeiro grupo era liberal-pragmatista, inspirado filosofia de
Dewey e filiado ao movimento da Educacdo Nova. ieestes, estavam

Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e Lourenco FilRara esse grupo, o
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homem nao é um valor absoluto, pois é um ser desaglades praticas, as
quais devem também nortear a educacgdo (Saviari).200

O segundo grupo, liberal-idealista e kantiano, re@esentado pelo
jornal O Estadode S. Paulee por professores da area de filosofia e historia
da educacdo da USP, como Roque Spencer Maciel desBa Laerte
Ramos de Carvalho. Para esse grupo, 0 homem rse racional, livre e
moral pela educacdo, que transforma a animalidade hemanidade
(Saviani, 2007).

O terceiro grupo, liderado por Florestan Fernandessocialista e se
diferenciava tanto do liberalismo-idealista kantigpara o qual a educacéo
independia das condicbes sociais, quanto do liseralpragmatista
deweyano, para o qual a educacao ajustava a malgdeial. Diversamente,
a visdo socialista compreendia a educacdo a paatisociedade e a
considerava um fator de transformacé&o (Saviani7/ 200

No final da década de 1950 e inicio dos anos 1@BW¥jdo a
industrializacdo, a aglomeracao urbana, ao disktooto condicionado a
alfabetizacdo etc., aumenta a mobilizacado popuatoegno da cultura e da
educacdo. Nesse periodo, para boa parte da lgrefycacdo ndo era mais
sinbnimo de catequese, mas de conscientizacaoitegio do povo, ou
seja, de educacdo popular que ndo mais significaemente o
desenvolvimento da instrucdo publica em um sistemecional,
universalizacdo da educacéo elementar e erradiclcanalfabetismo.

O pensamento de Paulo Freire surge, nesse ceparm proposta
educacional de libertacdo do homem oprimido atralesim processo de
conscientizacdo, seguido de uma préxis libertadtnansformacédo da
consciéncia ingénua em consciéncia critica; conagéic dialdgica; respeito
e igualdade entre educando e educador. Esse proz@di € libertador e

transformador e constitui uma pedagogia como @akecliberdade.
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Para varios estudiosos (Saviani, 2007; Severin®7;1Baiva, 1980),
h& uma grande diversidade de correntes filoséfioggensamento freiriano,
mas prevalece o existencialismo cristdo. Para 8evEr997), essa questao
€ complexa e polémica devido a sua formacédo, afterapratico de sua
proposta pedagodgica e a multiplicidade de inflEajue sofreu, mas
predomina o humanismo existencialista cristdo dpela e Marcel.

Contudo, houve mudanca de referencial filosoficolamo de sua
reflexdo. As referéncias do livreducacdo como pratica da liberdade
remetem ao existencialismo cristdo personalistapgla, Alceu Amoroso
Lima, Gabriel Marcel, Maritain, etc.) (Saviani, 200e as referéncias de
Pedagogia do Oprimid@e aproximam da dialética e do marxismo (Marx,
Engels, Hegel, etc.) ausentes nas obras anterioesssem significar adeséo

ao marxismo (Saviani, 2007).

Regime militar (1964-1985):
metodologismo, tecnicismo, reprodutivismo-critico e anarquismo
Um acontecimento importante no periodo militar &imissdo francesa
filoséfica uspiana da década de 60, que atuou mheaf@xpressiva na vida
cultural do pais: discussbes sobre o militarisrmesgnca do intelectual na
vida publica; formacdo de quadros para estudo,umsscee divulgacdo da
Filosofia no Brasil.Contudo,a influéncia mais marcante dessa missdo no
estudo da filosofia no Brasil foi 0 método estratur

Os grandes expoentes do método estrutural foramroGlué
Goldschmidt e Granger que trouxeram novas convicgobre o estudo da
Filosofia, que deveria ser o estudo da HistoriaFdasofia, através do
meétodo estrutural, ou seja, explicitacdo rigorosaedtrutura dos textos
filosoficos. Até entdo predominava o amadorismo ienpressionismo no
estudo e no ensino da Filosofia, bem como a utéiaalos comentadores ao

invés dos textos originais.
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A obra de referéncia da metodologia estruturaltséajda para a USP
pelos franceses da década de 60, é o fBstopo I6gico e tempo histérico
na interpretacéo dos sistemas filosoficde Victor Goldschmidt, que busca
aproximar a filosofia e sua historia, elaborando auristoriografia
floséfica. Essa metodologia se tornou dominanteépaca por elevar o
estudo da Filosofia a objetividade das ciénciasete torno da qual
gravitaria o ensino da filosofia entre nés” (Arant2000, p. 17).

A predominéancia do método estrutural no ensino dlasdfia no
Brasil suscitou diversas criticas: foi mais umduifcia estrangeira em
nosso filosofar; inibiu criatividade, autonomia gdensamento, objetos de
reflexdo, material filosofico; constituiu mera mada de senhor filosofico,
mas permaneceu a subserviéncia de repetir os grdihdsofos vindos de
fora etc. Essa subserviéncia se mostraria na peiepésducdo académica
filoséfica com seus temas repetidos.

O Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPBSjuhdado em
novembro de 1961, por empresarios ligados a Essofeerior de Guerra
(ESG) e ao Instituto Brasileiro de Acdo democrat{tBAD), com o
objetivo de combater, em diversas areas, a mofdizgpopular e suas
organizacdes culturais e esteve atuante duranteqiez anos do Regime
Militar. A sua atuacdo mais decisiva foi no ambito da edicapm a
proposta pedagdgica Tecnicista. A proposta militler uma politica
educacional economicista e 0 ensino como qualéicaprofissional
culminou no acordo MEC-USAID, estabelecido entre persarios
brasileiros e norte americanos, via IPES (Savi00y7).

A teoria econdmico-filosofica norteadora dessesn@mimentos a
favor de uma educagao tecnicista era a Teoria dataCeHumano, de
Theodore Schultz, um liberalismo que se pautavaspg@rincipios de
racionalidade e eficiéncia com um minimo de dispgrrdo maximo de

produtividade. Os livros de Schultz que traziamagsdeias eran® valor
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econdmico da educaca(@l963) eO capital humano: investimento em
educacdo e pesquisél971), que logo foram traduzidos no Brasil. A
educacdo tecnicista no capital humano € pautadas paleais de
racionalidade, organizacdo, objetividade, efici@nei produtividade e “o
professor € um técnico que, assessorado por détnios e intermediado
por recursos técnicos, transmite um conhecimentoid@ e objetivo”
(Aranha, 2006).

A pés-graduacao brasileira, criada na década de, 87 inspirada
nos parametros da pedagogia tecnicista e do madei® americano, com o
objetivo de formacao de quadros que viabilizassemqmmetas econdémicas e
cientificas do governo militar. Contudo, a pos-gaghio brasileira formou
um pensamento mais critico que operativo, a pdditendéncia critico-
reprodutivista, denominada assim por Saviani, erfiada pela filosofia e
sociologia marxistas francesas. Ela era criticaquemr compreendia a
educacdo a partir das condicfes sociais, e repvadatporque concluia
gue a educacéo reproduzia as condi¢cdes sociaistegyéSaviani, 2007).

As teorias critico-reprodutivistas sdo: teoria dstesna de ensino
enquanto violéncia simbolica, da obkareproducédo: elementos para uma
teoria do sistema de ensinde Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron;
teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico ted&spresenteo texto
Ideologia e aparelhos ideolégicos de Estado, filésofo marxista francés
Louis Althusser; teoria da escola dualista, doolikiécole capitalisteem
France de Baudelot e Establet.

Essas teorias inspiraram muitos intelectuais daapae trabalhavam
com a educacdo brasileira. A partir delas foratasedlentncias de como o
militarismo manobrava a educacédo para impor id@aseproduzir a
estrutura social capitalista (Ghiraldelli, 2009).

Nas décadas de 1970-80 ressurge o interesse pgquga libertaria,
com a intencdo de criticar e se contrapor a esoafaal existente, protestar
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contra 0 autoritarismo do regime militar, bem cosgopor a educacao
tecnicista. Assim € que o nao-diretivismo de A.Neill e o seu livro
Liberdade sem medoveram uma boa aceitacdo na comunidade educéciona
brasileira desse periodo. A obra relatava a expadaéautogestionaria da
escola-comunidade inglesa Summerhill. Para a est@leessavam mais as
relacdes interpessoais e menos a problemética dendipagem das
matérias. Nesse sentido, para Neill, a educacaerideter um so objetivo: a
cura da infelicidade (Ghiraldelli, 2009).

Outro indicador da retomada das ideias libertanasBrasil foi a
publicacdo, em 1978, do textoancisco Ferrer e a pedagogia libertarie
Mauricio Tragtenberg, reeditado em 1982 como pdoteseu livroSobre
educacao, Politica e sindicalism@allo, 2007). Dentre outras questbes, 0
pensamento de Tragtenberg dinamizou criticas ackatipacdo da escola;
promoveu o fortalecimento do marxismo heterodoxggiiu a discussao
sobre a pedagogia libertaria no meio académiceyitatizou o universo das
discussbes em torno da liberdade humana, basergdiahdo anarquismo.
Bem como trouxe a luz uma discusséo subjacentprawspios anarquistas
(Ghiraldelli, 2009, Gallo, 2007).

1980-2010: capital, razao instrumental, redescri¢ao e Diferenca

O final dos anos 1970 foi marcado por varios fataree irdo consolidar o
longo processo de redemocratizacdo do Brasil, gue tnicio com a
Abertura, em 1985. Foi nesse quadro, marcado puracbicdes politicas,
gue o pensamento marxista no Brasil, no campo d&agédo, ganhou
efervescéncia e o nome de Saviani mostrou-se expoe¢Ghiraldelli,
2009). Para Saviani, as pedagogias liberais, queheimava de nao-criticas,
e as teorias denominadas por ele de critico-refixastas estavam distantes
de uma educacéo democrética, sendo necessarioeregarategoria de luta

de classes, pois a luta de classes existia tamlzémsepla. Inicialmente
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Saviani chamou essa nova proposta, encabecadalgodee pedagogia
revolucionéria, que depois passou a ser denomipadagogia histérico-
critica.

A fundamentacdo tedrica da pedagogia historicezarit é
explicitamente o pensamento de Marx, para quencdaslicdes historicas
de producdo da existéncia humana [...] resultaranforma da sociedade
atual dominada pelo capital” (Saviani, 2007, p.)4ZRua proposta é a
elaboracdo de uma concepcéo pedagogica em congooanta concepgao
de mundo e de homem inerente ao materialismo lustor

No periodo de 1960-70, enfraqueceu o debate proprite filoséfico
no campo educacional, predominando uma discuss&psiaologizada e
pedagogizada, que segue nos anos de 1980, juntac@nt uma reflexdo
marxista. Os anos de 1990 inauguram novos refaiesnftiosoficos para a
abordagem da educacdo, apesar de nd&o se tornaré@mimas, pois
continuam a vigorar outros referenciais filosofi¢@hiraldelli, 2009).

Os novos paradigmas filosoficos contemporéneos dieagdo no
Brasil pdem em xeque algumas caracteristicas d&mioa&de, tais como a
sua pretensdo universalista e a razao instrumedtalpartir desses
parametros filosoficos, algumas indagacfes tem lmallo a pesquisa
educacional na atualidade brasileira: a educacamde e guiar pela
universalidade e pela fundamentagdo racional? €tgujuminista ainda é
o ideal educativo? (Fonte, s/d).

Atualmente, a producdo filosofica educacional nasBrtem se
caracterizado por um questionamento dos paradigoretados na razao
iluminista. Os principais pensadores nos quais ess@a se apoia sao:
Foucault, Derrida, Barthes, Lyotard, Baudrillardel®uze e Guattari,
pensadores denominados pos-modernos, pos-estistagabu pos-criticos.

Alguns temas presentes em suas pesquisas filosgdicvacionais sao:
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imanéncia; relacdo poder-saber; afeto e corpo;ukingersusuniversal;
guestionamento do sujeito iluminista; Diferenca.

Diversos estudiosos (Ghiraldelli, 2009; Severin@97, Silva, 2002;
Pagni & Cavalcanti, s/d; Paraiso, 2004) concordame Qs vertentes
filoséficas mais expressivagjue passaram a influenciar o pensamento
educacional brasileiro, a partir da década de H@P6éculo XX e primeira
década do século XXI, foram: a Escola de Frankfost;neopragmatistas
norte americanos, principalmente Rorty; e 0s coptegéneos franceses
Foucault e Deleuze.

O questionamento da hegemonia da racionalidadesevaores da
modernidade ja estava presente na Teoria Critisgpdnsadores da Escola
de Frankfurt com trés temas recorrentes: a dialét&crazdo iluminista e a
critica a ciéncia; a dupla face da cultura e audis&o da industria cultural; e
a questéo do estado e suas formas de legitimacdwderna sociedade de
consumo (Ghiraldelli, 2009).

No Brasil, a influéncia da Teoria Critica vem desdinal da década
de 1960, com a contracultura e Marcuse, para quémranca iluminista
teria se transformado em forca de opressdo e dragho. Nos anos de
1970 e 1980, a influéncia frankfurtiana no Brasémv de Adorno,
Horkheimer e Benjamin com a questdo da producaduralil numa
sociedade de massas (Severino, 1997).

A partir de 1990, essa influéncia parte da persgettabermasiana,
na qual “se impde superar o ‘modelo unilateral deionalidade,
comportando unicamente uma dimensdo cognitivotingntal™”
(Severino, 1997, p. 184). E nesse momento que @A uma interface
significativa de pesquisa na area de filosofia dacacdo (Severino, s/d).
Dentre outros, pode-se citar 0os seguintes nomasoBPucci, Antdnio

Alvaro Zuin, Newton-Ramos de Oliveira, Nadja HermdPrestes, Marilu
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Fontoura de Medeiros, José Pedro Boufleuer (Glahgl 2009; Severino,
1997).

Paulo Ghiraldelli se destaca entre os estudiosos-iisofia da
Educacdo ao aproximar filosofia e educacédo. Dialae limitacbes dos
movimentos marxistas na abordagem filosofica dacagho e do
pedagogismo que predominava nessa area, ele sexinapuo do
neopragmatismo rortyano (Marinho e Rocha, 20095jual fazer filosofia é
promover redescricdes antifundacionais e antiegdestas. O homem é
pensado sem recorrer a essencialismos e, porasdmmem, nao tendo
esséncia, é aquilo que ele se dispuser a set] su. capacidade de criar
linguagens e posturas adequadas a essas linguageirgta” (Ghiraldelli,
2001, p. 127). Assim, as pessoas sdo motivadate@rakuas crencas e
comportamentos a partir de convencimentos raciofaigssa perspectiva
gue acentua o carater intimo da filosofia rortyapen a educacédo, para
guem o homem € infinitamente educavel (Ghirald2001).

As reflexdes de Ghiraldelli no cenario brasileiém £xpressivas pela
sua grande producéo intelectual (livros, blogssssietc.) e por ser um
grande divulgador das ideias rortyanas no Brasdsdd mesma linha,
merece destaque Suzana de Castro com expressducfoobibliografica e
significativa atividade de divulgacdo do pensamargopragmatico norte
americano.

J& o inicio da intercessdo Foucault/Deleuze e gdocao Brasil data
de 1993 (Paraiso, 2004), na 16 Reunidao Anu@ANRED, com trabalhos
de Tomaz Tadeu da Silva e Luciola Santos. Em 198dge também
publicacdo de Sandra Corazza, referéncia no sunginaos estudos pos-
criticos no Brasil. Tomaz Tadeu, entre outras spiagalia os limites e um
consideravel esgotamento da teoria critica, o gqumigaria na necessidade
de novos paradigmas filoséficos para a interpretadéds processos

educacionais e aponta os principios da teoria ptisece da filosofia da
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diferenca deleuziana como novos referenciais cdrggemonicos para se
pensar a educacéo.

Alfredo Veiga-Neto, com seus estudos foucaultiamosutro nome
importante no surgimento desses novos referentd&ricos pos-modernos
na educacao. Mais dois nomes, agora cearensessigdficativos na
recepcao, divulgacdo e producdo de ideias deleagiigadas a educacao:
Daniel Lins e Sylvio Gadelha. Walter Omar Kohargesutino naturalizado
brasileiro, trabalha principalmente nas éareas tiesdiia da educacéo,
flosofia para criancas e ensino de filosofia. Seuscipais referenciais
filosoficos sdo Deleuze, Foucault e Ranciére. &ifsallo € outro fildsofo
imprescindivel nesse universo de teorizacbes pakemas ligadas a
educacdo. Inicialmente enveredou pelas trilhas dargaismo, depois
pesquisou Foucault e atualmente investiga o idefgieuziano, sempre na

perspectiva de relacionar essas filosofias conueagdo.

Conclusao

Esse breve mapeamento da influéncia filosoficaesabeducacdo no Brasil
€, obviamente, delimitado, portanto, maledvel egssual, mas cumpre o
objetivo de realcar os contornos, nem sempre remds, das matrizes
filoséficas na educacdo brasileira a partir de smaltiplicidade,
heterogeneidade e for¢a de animacao das pratteasias educativas.

As matrizes filosoficas da educacgdo brasileira fi@eram um
percurso linear e progressivo. Pelo contrario,avam em seu movimento
entre idas e vindas, fortalecimentos e fragilidadesuperacdes e perdas
definitivas, simultaneidades e soliddes. Assimeds®ve histérico ndo se
pretende definitivo e muito menos exaustivo, pastd a influéncia
recebida é transformada quanto o seu fluxo € asmtirA trajetoria

continua...
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