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Universidade Estadual do Norte do Parana
onsiderando o Programa de Expansdo e Melhoria dm&mMédio
(PROEM) proposto, na década de 1990, pela SeaetarEstado da
Educacao (SEED) do Parana com o intuito de efetivdesmantela-
mento dos cursos profissionalizantes — a direcaaquipe pedagdgico-admi-
nistrativa do Colégio Estadual “Cristo Rei”, de BasMédio, modalidade Nor-
mal, resolveram reunir-se sistematicamente pacalism os rumos que a ins-
tituicdo tomaria a partir da politica estadual. $2eforma, o referido colégio, si-
tuado em Cornélio Procépio/Parana, organizou urmpade estudos que se reu-
nia bimestralmente. Mesmo com a rotatividade déepsores, a escola mante-
ve-se firme em seu proposito de ndo aceitar o &imfdrta do curso de forma-
¢cdo de professores — anteriormente denominado t@agis- e, assim, torna-
ram-se hébito os encontros para discussfes, aaeeptirdos da legislagéo, ora
para andlise do Projeto Politico Pedagdgico, eddasis questdes do entorno
de uma escola publica.

Em 2003, com a mudanca de governo, tanto no amadimnal como es-
tadual, houve a reorganizacdo do curso de Forndeg&mcentes, uma proposi-
¢cao do recem-criado Departamento de Educacéo $lovfed (DEP) na SEED.
Neste contexto, a comunidade escolar foi percebantkeressidadge discutir
os fundamentos propostos pela perspectiva tedsgandda. Destarte, confor-
me solicitagdo dos professores e da equipe pedag&uirgiu o Projeto “Lendo
e Aprendendo: construindo uma escola critica”,tgue inicio no referido ano.
Obtendo éxito, permaneceu, tornado-se institucional

Em 2007, pela parceria estabelecida com a UniasicEstadual do
Norte do Paranad (UENP), campus Cornélio ProcOoprmmou-se um Projeto de
Extensédo da referida Instituicdo de Ensino Sup€he®), proposto pela Pro-
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fessora Mara Peixoto Pessba. A principio o projetsou sobre as normas de
Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNBlaboracédo de Projeto de
Pesquisa, seus elementos constitutivos e sua awéjmsofica.

Em 2008 houve, por parte dos envolvidos, a sofidgitade continuidade.
Assim, tendo em vista a dificuldade teérica no duerespeito aos fundamen-
tos da educacao, foi selecionada a diistoria das Ideias Pedagodgicas no
Brasil (2007), do educador Dermeval Saviani. Nesta etapgrofessores do
Centro Estadual de Educacdo Basica de Jovens ¢cAd@W@EEBJA) também
participaram dos estudos. A leitura da obra fdaafpor todos os envolvidos; e a
divisdo, para apresentacdo dos periodos propostosforma de seminario,
aconteceu independente da area de formacao, graniéo a diversidade. Além
da leitura e das apresentacfes dos seminarios, fasst, em encontros men-
sais, 0s inscritos participaram do | Seminério degRisa, Ensino e Extensao
proposto pela IES, tanto como ouvintes quanto ca@prasentacao de poéster e
comunicacao oral.

A avaliacao do projeto, além de relato individau-se pela elaboracéo
de um artigo cientifico, tendo como foco o periegoesentado. Ao término,
foi registrado pelos cursistas a relevante congémido projeto no que tange a
compreensdo da proposta assumida pela SEED/PR¢dramde seu subsidio

tedrico e, ainda a melhoria geaxis pedagogica.

A obra é resultado de um processo de pesquisaegadrticio em 1996. Tem
como objetivo compor uma visado de conjunto da hestda educacéo brasilei-
ra, auxiliando os professores no trabalho pedagdgie realizam com seus
alunos nas salas de aula.

Na introducdo € apresentado o problema objeto \destigacdo: a com-
preensdo da evolucdo do pensamento pedagogicteloaai partir da identifi-
cacao, classificacdo e periodizacédo das princig@isepcdes tradicionais (até
entdo inédito). Referem-se as obras de GadR#tisamento Pedagdgico Brasi-

leiro (1987) eHistéria das Ideias Pedagdgic¢$993). No entanto, comenta a
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auséncia da perspectiva historica na primeira etapue a segunda traz o in-
ventério de dez autores brasileiros, todos elaadiiis no século XX.
Aborda a perspectiva tedrico-metodoldgica que twiea pesquisa:

» Primeiro principio: a superacdo dos limites dosagigmas tradicionais da
historiografia representados pelo positivismo esgmésmo, em interlocu-
¢do ativa e critica com as correntes atuais quétaesm das contribuicbes
da “Escola dos Annales” e que se difundiram sobrechinacdo de “His-
téria Nova”. Considera-se que o conhecimento eral ggrespecificamen-
te, o conhecimento historico-educacional configuna movimento que
parte do todo cadtico (sincrese) e atinge, por meiabstracdo (andlise), o
todo concreto (sintese).

e Segundo principio metodoldgico da referéncia tedpimposta: adocdo da
perspectiva de longa durac¢éo (um principio tanttBgaola dos Annales”
como da orientacdo metodoldgica proposta por Griapa@ se captar 0s
movimentos organicos (estruturais) € necessarimstgy a analise perio-
dos relativamente longos).

» Terceiro principio: o olhar analitico-sintético tnato com as fontes (levan-
tamento e exame atento das informag@es disponiveis)

* Quarto principio: articulacdo do singular e do alugarantindo o empenho
em encontrar a justa relacdo entre o local, o nat® o internacional (de-
tectar em que grau o local ou nacional constitugmnessdes de tendéncias
gue se impdem internacionalmente/ relacdes derosiifade, determina-
¢do e subordinacéo).

* Quinta diretriz teérico-metodoldgica: principio daualidade da pesquisa
historica, que implica a consciéncia de que toglastigagcéo histérica néo
é desinteressada = percepgdo de que 0 presenteagmao passado e se
projeta no futuro.

Destaca, também, os materiais basicos: documesto$os nos quais se
encontram as ideias pedagogicas (livros, artigtextes oficiais — exposicdes
de motivos, justificativas de leis, decretos e dendisposicbes normativas).
Assim, 0 método é de carater historiogréafico, césnicas de manipulagéo,

andlise e interpretacdo de documentos, cujo cootéaicconfrontado com os
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determinantes historico-sociais visando a evidengala reflexdo critica, o

significado das ideias pedagogicas na sequéncitratasformacdes historicas.

A hipétese de trabalho € a classificacéo e pergdia das ideias pedagogicas.

Assim, discute que:

A histéria das ideias é o “territério historiogcf mais abalado. 1970: histo-
ria das mentalidades/ 1980: historia cultural.

Ideias educacionais X ideias pedagdgicas: refeg@m-sducacio (concepcao
de homem, mundo e sociedade, sob cuja luz serietarp fenbmeno educati-
vo) X ideias da substancia da prética educativad{etivo “pedagdgico” tem
ressonancia metodolégica, denotando o modo deaealiato educativo).

O estudo mostra que a necessidade, de certa famsarsual, de se superar a
visdo tradicional ndo implica necessariamente &meia & compreensao arti-
culada e racional do movimento objetivo em favoude abordagem relati-
vista e fragmentada.

Periodizacdo (Braudel): eventos (o0 tempo curtoadositecimentos); periodos
(o tempo médio das conjunturas) e processo glabnipo longo das estru-
turas) = terminologia presa aos limites formaligie®prios de uma logica de-
terminista que caracteriza o estruturalismo. “ragdades e permanéncia dos
sistemas”.

Abordagem de Gramsci: sugere uma metodologia queiteedar conta mais
satisfatoriamente da histéria como um processo ma@mento necessita ser
reconstruido pelo historiador.

A periodiza¢do, enquanto uma exigéncia de compéeeds objeto, €,

antes, uma questao teorica que se pOe para admgtorno enfrentar a tarefa de

organizar os dados visando a explicar o fendmeraqpropds investigar. As-

sim, as perguntas formuladas terdo respostas coafarperspectiva tedrica em

gue se coloca o historiador.

Na histéria da educacéo brasileira, a periodizagitada se guiava pelo para-
metro politico (periodo colonial, no Império e nepRblica). As criticas a essa
forma de periodizar levaram ao critério da deteagdto econdbmica — Roma-

nelli (1978) e Ribeiro (1998) .Todavia, a tendéraiacurso é buscar uma pe-
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riodizacdo centrada n&o nos aspectos externosnaogeeles internos ao pro-

cesso educativo.

Considerando a pesquisa realizada, bem como alag#o dos trés ni-
veis de analise — os niveis da filosofia da eduxadd teoria da educacédo e da
pratica pedagdgica — Saviani construiu uma peragdia preliminar, distribuin-
do-as em oito periodos, determinando, ainda, osteve partir dos quais fo-
ram definidos os marcos:

v 1° Periodo (1549 -1759): monopdlio da vertentgyi@dia da pedagogia tra-
dicional. Evento: 1549 - chegada ao Brasil dos @irios jesuitas chefiados
pelo Pe. Manoel da Nébrega.

v/ 2° Periodo (1759 — 1932): coexisténcia entre aemnes religiosa e leiga
da pedagogia tradicional. Evento: 1759 - exputi@®jesuitas pelo Mar-
qués de Pombal.

v 3° Periodo (1932 — 1947): equilibrio entre a pedegwadicional e a peda-
gogia nova. Evento: 1932 - divulgacdo do “Manifedts Pioneiros da
Educacao Nova”.

v’ 4° Periodo (1947 — 1961): predominio da influémtaapedagogia nova.
Evento: 1947 - elaboragéo do anteprojeto da LdDidetrizes e Bases da
Educacao Nacional.

v 5° Periodo (1961 — 1969): crise da pedagogia nevtocelacéo da pedago-
gia tecnicista. Evento: 1961 - promulgacéo da prameDB.

v’ 6° Periodo (1969 - 1980): predominio da pedago@enidista.
Evento: 1969 - entra em vigor a Lei n® 5540 (refoumiversitaria).

v' 7° Periodo (1980 — 1991): emergéncia da pedagagjizibo-critica e pro-
postas alternativas. Evento: 1980 - realizacdo Ganferéncia Brasileira
de Educacao (CBE): exigéncia de se formular umagmagla critica.

v' 8° Periodo (1991 — 1996): neoconstrutivismo, neitemmo, neo-escola-
novismo. Evento: 1991 - realizacdo da sexta e alBE (ducha de agua
fria no entusiasmo para formulacéo e as tentatieainplantacdo de pro-
postas pedagdgicas criticas). Evento: 1996 — egd@zdo | Congresso Na-
cional de Educacédo (CONED) e promulgacédo da seguDBa(resisténcia

as idéias pedagdgicas dominantes).
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Esta periodizacdo deu inicio a investigacdo aterglasédo da primeira
etapa (1996 — 1998). Diante do problema detectadmal da primeira etapa
da pesquisa, Saviani (2007) procurou, na segurg@8{2000), apresentar a se-
guinte periodizacao:

% Primeiro PeriodoAs ideias pedagdgicas no Brasil entre 1549 e :1Vis0

nopolio da vertente religiosa da pedagogia tradadio

1. Uma pedagogia brasilica ou o periodo heroicoq4%99)

2. A institucionalizacdo da pedagogia jesuitica drRatio Studiorum(1599-
1759).

+ Sequndo Periodd®s ideias pedagdgicas no Brasil entre 1759 el18G2:

xisténcia entre as vertentes religiosa e leigaedagogia tradicional

1. A pedagogia pombalina ou as ideias pedagdégicaesiootismo esclareci-
do (1759-1827)

2. Desenvolvimento da pedagogia leiga: ecletismherdilismo e positivismo
(1827-1932)

«» Terceiro PeriodoAs ideias pedagodgicas no Brasil entre 1932 e :19&9

dominio da Pedagogia Nova
Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a geda nova (1932-1947)
Predominio da influéncia da pedagogia nova (119&7%)

w N

Crise da pedagogia nova e articulagao da pedagegiicista (1961-1969)
Quarto PeriodoAs ideias pedagogicas no Brasil entre 1969 e :208fi-

guracao da concepgdo pedagogica produtivista.

R/

S

1. Predominio da pedagogia tecnicista, manifestagéencepcdo analitica
de filosofia da educagéo e concomitante desenvelionda viséo critico-
reprodutivista (1969-1980)

2. Ensaios contra-hegemonicos: pedagogias da “e@loqagpular”, pedago-
gias da pratica, pedagogia critico-social dos caitus e pedagogia histori-
co-critica (1980-1991)

3. O neoprodutivismo e suas variantes: neo-escalsmoy neoconstrutivis-
mo e neotecnicismo (1991-2001).

O principio de periodizacédo que guiou a distriboidas ideias pedagogi-

cas nos periodos indicados baseia-se na noca@denpinancia ou hegemonia
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(cada periodo corresponde a predominancia de detatas ideias, 0 que 0s
diferencia entre si). A periodizag&o proposta figstise em razdo do tipo e dos
propositos da investigacao realizada; outras fordeaperiodizacao das ideias
pedagogicas sao possiveis.

Consideramos que a historicidade do fendmeno aglacassim como o
conhecimento deste, fornece em seu desenvolvintestdrico-objetivo, ele-
mentos da maior relevancia ndo apenas para entarakrcacao, mas também

para realiza-la.

Foi em 1991, na obf@edagogia histoérico-criticaprimeiras aproximacdes, que
Saviani cunhou tal denominacédo, pois a mesma vsdrao passivel de
diferentes interpretacfes, desde sua apresentagdo cma pedagogia “re-
volucionaria” na obr&scola e Democracifl983).

Tal perspectiva, especialmente no Brasil, firmowemo teoria que
busca captar o movimento objetivo do processofigstéuma vez que concebe
0 homem por meio do materialismo historico de Mada Psicologia Histori-
co-Cultural de Vygotsky.

Saviani (2008) afirma a contribuicdo de Marx a gedga historico-criti-
ca (PHC), haja vista que nos fundamentos tedriestacesta a dialética, em es-
pecial a dialética do movimento real, historicaedfa a concepgéo que com-
preende e explica as formas como sédo produzidaslagdes sociais, bem
como a educacéao no referido processo.

A partir da concepcéo tedrica de Vygotsky, destasasua contribui-
¢ao ao incluir, no processo ensino-aprendizageemaaprende, e quem ensi-

na, bem como a relacdo entre os dois.

[...] para compreender adequadamente o desenvaitontevemos consi-
derar ndo apenas o nivel de desenvolvimento realigiaca, mas também
seu nivel de desenvolvimento potencial, isto écapacidade de desempe-
nhar tarefas com a ajuda de adultos ou de compasiraeais capazes (VY-

GOTSKY apudOLIVEIRA, 1997, p. 59).
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Esta pedagogia surgiu como proposta de superagindas pedagogias
nao-criticas ou liberais — que se materializam tewléncias ou escolas
tradicional, nova e tecnicista — como das teoriég&o-reprodutivistas: teoria
da escola enquanto aparelho ideolégico de estaddatda escola dualista e
teoria do sistema enquanto violéncia simbdlica.

As teorias critico-reprodutivistas, por sua veanpoeendem a educacao
como um instrumento de discriminagéo social, sexgdim um fator de margi-
nalizagdo. Para Saviani, tais teorias ndo se forp@nmeio de uma proposta
pedagogica. No entanto, identificam o fracassou# g escola reproduz as re-
lacBes sociais de producéao, reproduzindo a aliendgsi alunos.

[...] trata-se de retomar vigorosamente a lutarecatseletividade, a discri-
minacao e o rebaixamento de ensino das camadaklpplutar contra a
marginalidade através da escola significa engajamesesfor¢o para garan-
tir aos trabalhadores um ensino de melhor qualigadsivel nas condi¢cdes
histéricas atuais. O papel de uma teoria criticadiacacéo é dar substan-
cia concreta a essa bandeira de luta de modoa gui¢ ela seja apropria-

da e articulada com os interesses dominantes (SKVI2009, p. 29).

Assim, como superacao das citadas teorias, a pgdalgstorico-critica
tem, em seu bojo, uma perspectiva de educacaotgudaaaos interesses da
maioria marginalizada ao longo do contexto histhcasileiro. Na PHC, o ato

educativo constitui-se como

[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, @ada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e coletingemgelo conjunto dos
homens. Assim, 0 objeto da educacéo diz respeaitammdlado, a identifica-
¢éo dos elementos culturais que precisam ser dsdosipelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humateswro lado e con-
comitantemente, a descoberta das formas mais adiegipara atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2008, p.13).

Filosofia e Educagdo — ISSN 1984-9605 — v. 4, n2 1, abril-setembro de 2012




experiéncias 240

Este ato, na pratica, muitas vezes ndo ocorrerdafapresentada. Isto,
considerando que nem sempre existe uma conscig@uigarte dos professo-

res, sobre esta concepcao.

A pedagogia historico-critica — cujas raizes hisé& tém como marco inicial o
ano de 1979 — é tributéria da concepcao dial&gpecificamente na versédo do
materialismo historico, sustentada em suas baseslqgicas, pela psicologia
historico-cultural de Vygotsky. Nessa visdo, a eddo € entendida como
mediacao no seio da prética social global.

Tal pedagogia tem uma concepcéo inserida na pedagogalista de
inspiragdo marxista. Sendo assim, pressupde eacrétdical a sociedade atual e
a luta pela sua transformacéo. Segundo Saviaeixigéncia do trabalho peda-
gogico decorre da natureza histérica do ser humanm@tureza humana nao é
dada ao homem mas é por ele produzida sobre adbasatureza biofisica”
(2008, p.13).

Neste contexto, a década de 1980 foi cenério dintenso processo de
afirmacgao dos direitos e deveres dos cidadaoschutra a ditadura militar e
conquista de liberdade politica e organizacional.a~década da redemocrati-
zacao, das elei¢cOes livres nos estados e caitaesisa da anistia, de afirma-
¢cOes de classes e categorias emancipatérias. Agiue o resgate da escola
publica estiveram no centro destas lutas.

Nas elei¢des de 1982, o Estado do Parana elegeveongdor José Ri-
cha, do Movimento Democratico Brasileiro (MDB), vegrepresentou o inicio
de uma educacao envolvendo a categoria nas deda8gsoliticas educacio-
nais.

Durante o mandato de Richa (1982-1986), a cateder@ofessores do
Parana realizou estudos e debates em torno de wopasfa de educacéo de-
mocratica. Nesse processo de transicdo, os edesadwbilizaram- se para a
universalizacdo da educacdo publica e de qualidadml para todos, cons-

truiu-se uma nova proposta de educacao, fundangentdoncepcéo da peda-
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gogia historico-critica. No primeiro ano deste gage a SEED elaborou um
documento norteador das politicas educacionaigjlado de “Politicas SEED-
PR. Fundamentos e Explicitacdo/1983". Os principdifetivos desse docu-
mento foram: o desenvolvimento do compromissoipolios educadores com
a maioria da populacéo, a abertura para a parnt@&ppopular e a apresentacéo
de uma concepcao de escola aberta e democratipanbada em ofertar o co-
nhecimento como patrimdnio coletivo da sociedadmripando o ensino do
entdo primeiro grau.

O governo Richa, como todo governo oposicionigtgleleceu a chama-
da politica de impacto, que se traduziu em diveagdges: nas eleicbes diretas
para diretor de escola; ndo obrigatoriedade damung escolar; realizacao da
Semana Pedagogica em substituicdo ao dia de pleeje; descentralizacao
administrativa da SEED mediante a ampliacdo depaita vinte e dois Nucleos
Regionais de Educacdo (NRE); busca de parceriasosomunicipios para a
ampliacdo e construcdo de novas unidades escofdéss.disso, 0 acervo bi-
bliografico foi ampliado para a consolidacao ddatho de alfabetizagédo por
meio de distribuicdo de livros didaticos. Foranadaos, também, vinte e dois
Centros de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM)eglucacdo especial foi
destinado um tratamento especifico, incluindo anégéo e capacitacdo dos
docentes para trabalhar com criangcas com necessidgspeciais, expandindo
programas as escolas regulares, além de assistéaciavaliagdo psico-
educacional, com distribuicdo de equipamentos lzagdo de convénios com
0 objetivo de alcancar mais recursos e equipamelias a categoria do
magistério foram ofertados cursos de capacitacdoealizacdo de concursos
publicos, além de outros beneficios, como reajsstkzsiais.

Em relacdo a melhoria da qualidade do ensino, pseigdde constatar.
A despeito dos avangos conquistados em relacderémdp do regime militar,
as acOes educacionais do governo do Parana, indjecara apropriacdo da pe-
dagogia histoérico-critica como fundamento teériabzZador das politicas edu-

cacionais, com o objetivo de redemocratizar a ascolnstituiu-se num discur-
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so ideoldgico, simbolizando a transicdo de umaestacie autoritaria para uma
sociedade democratica, ainda que no ambito dotesrdp liberalismo.

Em 1987, ainda pela legenda do PMDB, Alvaro Diaspmiu 0 gover-
no do Parana. Em relacdo a educacdo e ao ensmwoogoverno priorizou o
projeto pedagdgico, por acreditar que a propostandea escola democratica
possa ser construida a partir da critica da egtdlca atual. Para tanto, pro-
pbs a reordenacdo do sistema visando a produtajdadjue os indices apre-
sentados ndo eram satisfatérios. Segundo dadosalmnénto “Reflexdes so-
bre Alfabetizacdo: subsidios da Secretaria de BsfadEducacéo” (1987), do
Estado do Parana, o indice de reprovacao era sigitdicativo. Depois de um
ano de escolaridade, de cada cem criancas quessageem na escola publica
do Parana, em torno de 46,4% eram desestimuladastiauar o processo de
alfabetizacdo (por evasao ou reprovacao) que aegalaplicabilidade de crité-
rios pouco realistas.

Neste contexto, o governo prop6s a reorganizac@sciala publica do
1° grau, criando o Ciclo Basico de AlfabetizacdBAJ com o objetivo de re-
verter o fracasso escolar. Portanto, foram elalosrddcumentos: o “Curriculo
Basico para a Escola Publica do Estado do Paraag™Rropostas para a Rees-
truturacao do 2° grau”, como também os chamadosr@asl do 2° grau, que se
constituiram numa forma estruturada de didatizat@igedagogia histérico-
critica. O Curriculo Basico possibilitou aos pref@®s o acesso aos
fundamentos tedrico-filosoficos da referida ped@mgogas diversas disciplinas,
auxiliando-os na organizacdo da sequéncia e ordendQs conteudos, de
acordo com a disciplina e a série.

E importante ressaltar que a pedagogia historiticaremergiu tam-
bém nesse momento histérico, com a preocupacatudede modo critico no
campo pedagogico, separando a pedagogia oficiditaldura militar — o tecni-
cismo e o chamado ceticismo na tendéncia critipmaaitivista, que se propu-
nha a fazer a critica da escola enquanto repraugio €, inculcadora das re-

lacOes sociais e culturais do modo de producadeadispa.
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Desta forma, o processo continuo de elaboracé@ gestagogia per-
passa os documentos norteadores da politica ednehgiaranaense, na qual
“A escola aberta e democrética devera empenhaa-séenta do conhecimento
como patrimdnio coletivo da sociedade, e de foraréigipativa, conquistar so-
lucdes duradouras para os problemas do povo” (PARANS4A, p.01).

Isto significa que a proposta desta gestdo fundem&m mensagem
politica da educacgéo ao aliar a democratizacaorgpeténcia da escola. Sendo
assim, trata-se de um projeto que concebe a educaiidda a preparacdo e
formacéo de individuos por meio da transmissamdygéo de conteudos sig-
nificativos, garantindo o aprofundamento e o domihds principios cientifi-
cos, tecnologicos, filoséficos e artisticos, sou@atte elaborados.

Apesar do discurso democréatico, a gestdo Alvars Daacterizou-se
por momentos dificeis de lutas, atos arbitrariegokentos por parte do gover-
no, os quais consolidaram- se em duas grandessgregerridas em 1988 e
1990, com reivindica¢des que nao foram atendidasgmererno do estado. Isso
demonstra a grande contradicdo existente entréjeiv@s anunciados com a
implantacdo do Ciclo Basico e a atuagdo do govdm®arani. De um lado
anunciava-se a oferta de uma educacéao cientifieageialidade aos educandos,
ligada a qualificacéo profissional dos educadorgsaeconsequente valorizagéo
e, de outro, a pratica de desvalorizacdo da catedormagistério, desde a de-
fasagem salarial, acdes autoritarias e violentas ggenuar as reivindicagoes
até atitudes desmedidas e antidemocraticas exa@amam momento em que a
escola estava sendo anunciada com espago demaocratic

Diante disso, considera-se que varios fatores iboiitam para a nao
efetivacdo dessa proposta. Um deles foi a oficiefin da pedagogia historico-
critica por parte do Estado, distorcendo seusigbgt escamoteando suas ba-
ses filosoficas de cunho socialista, a partir da umterpretacdo de cunho libe-
ral e capitalista, resultando na ma interpretagg&iadpedagogia por parte dos
professores.

Em tal contexto de insatisfagdo e inseguranca quastpropostas go-

vernamentais, passou-se para o governo Robertoid®edniciado em 1991,
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completando o terceiro mandato consecutivo do PMB@Baspecto educacio-

nal, esse governo pretendia ser uma nova era Eseota publica paranaense,
com propostas modernas, de qualidade de ensindoggsmocratica, eficién-

cia e participagdo comunitaria. Tentando mostraoeo, 0 governo ocultou

gue as propostas aproximavam-se da gestéo anterior.

O programa educacional intitulado “Uma Educaca@ paModernida-
de”, uma proposta de acbes governamentais parsimoeso Parana (PMDB —
1990), elegeu a educacdo como meta prioritarisodergo. Entretanto, nenhu-
ma estimativa da situacdo educacional fora reaizachem mesmo uma andli-
se das gestdes anteriores. Assim, novas ac¢Oes &jsivadas, medidas im-
plantadas, sem a preocupacdo na continuidade, aosineonsiderando o que
estava dando certo e fazendo revisédo das falhas.

Para garantir a reorganizacéo e a qualidade déagsablica, a mesma
foi orientada para a autonomia na medida em quedentivada a elaboracéo e
execucdo do Projeto Politico Pedagogico, tambéforsseceu o processo de
municipalizacdo do ensino fundamental de 12 ari#® @giciada na gestédo ante-
rior com o Protocolo de Intencdes entre Estado/bpia), que procurava par-
tilhar servicos e encargos para a universalizagdendino, foram constituidos
os Conselhos Escolares, foi elaborado o Regimestol& Unico, implemen-
tacdo do Curriculo Basico, autonomia e gestao deatiog das escolas, elabo-
racao do Plano de Capacitacdo Docente, vinculagwapeto de Construcao da
Escola Cidada no Parana, a eleicdo de diretoresufimtituida pela consulta a
comunidade, eliminacdo da reprovacao de 12 & ¥ sém a extensao do Ci-
clo Basico para quatro anos (Decreto n°® 2.325,5dée2maio de 1993). Nesse
periodo iniciaram-se também as negocia¢cfes eng@verno do Parana e as
Instituicbes de Financiamento: Banco Internaciqgaaih a Reconstrucao e De-
senvolvimento (BIRD) e o Banco Mundial (BID).

Apesar da forma de implantagdo das propostas apaelses nessa gestao,
esse governo foi conflituoso com os trabalhadosesdiicacdo que, ora passou
por medidas democratizantes, ora revelou-se atori centralizador. No en-

tanto, em abril de 1994, o entdo governador li@anrse, assumindo o vice Ma-
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rio Pereira, que no campo educacional ndo efetyamdes mudancas. Em
1995, ganhou as elei¢Ges, Jaime Lerner, permaneaemcyoverno durante
duas gestBes. Neste periodo a educacdo passouop@nios muito dificeis,

considerando que, de certa forma, caracterizavesginho liberal. O Parana
foi piloto na implantacao das propostas do govéederal (Fernando Henrique
Cardoso) com politicas de minimizacao do estado.

Em 2003 Roberto Requido assumiu, novamente, o gowds Paran e,
mais uma vez a pedagogia histérico-critica apareoew um discurso revolu-
cionério de educacdo. Assim como no primeiro gav&taquido, essa pedago-
gia foi disseminada politicamente e, neste manget@ebemos que, novamen-
te, existiu a intencdo de permanéncia da mesmaocamolvimento da catego-
ria educacional.

Em breve andlise das propostas educacionais dbgatwarno, podemos
perceber que houve grandes avancgos e melhoriasetaglo as politicas publi-
cas para a educacao. Ja no primeiro ano de mafaf¥t8), a Secretaria de Es-
tado da Educacao (SEED) iniciou o processo denmefiacdo das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Béasica. Processaorestado pela participacéo
ativa dos profissionais da educacdo, mediante swls@apacitacdo fundamen-
tados por referenciais tedricos que proporcionarara reflexdo sobre a pratica
educativa, superando o modelo utilizado na gestéeriar, com foco em pro-
gramas motivacionais.

No processo introdutorio de reformulacdo, a SEEdb@ou um docu-
mento que serviu de base inicial aos estudos ael@lez no qual apresentava os
passos a serem seguidos para a elaboracéo daizesret

Segundo Arco-Verde (2003) tal processo deveriaecoplar

[...] a visdo de mundo, de homem e de escola; eepgdo de Educacao,
suas teorias e praticas; a contextualizacdo dad€éadrente a conjuntura
nacional, os estudos da realidade sécio-econébmaadteral da regido; o
perfil do aluno e do professor paranaense, bem aanescola e dos 0r-

gaos colegiados; as diretrizes curriculares nagpadegislacdo educacio-
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nal atualizada, os resultados de estudos e demasdakres; as bases do
Projeto Pedagdgico da Escola (PARANA, 2003, p.14).

Vale destacar que, ao definir os passos para aralgin das diretrizes,
a SEED apresentou a necessidade de definir uma&mgie de mundo, de ho-
mem, de escola e de educacao, e estas concept@iefuaslamentadas no ma-
terialismo historico. Define ainda, a funcdo daceddo escolar como aquela
que propicia 0 acesso ao conhecimento cientificéodea unitaria, indepen-
dente da classe social do aluno. Quando faz refieréo processo metodolégi-
co de ensino, sdo apresentados 0s cinco passosaglab por Saviani na siste-
matizagdo da pedagogia histoérico-critica.

Apesar da referéncia aos cinco passos, a denomimagaé referencia-
da no texto em pauta, assim como ndo aparece nwEsldocumentos oficiais.
A pedagogia historico-critica, presente nos inUmetiscursos e documentos
da SEED, desde os anos de 1983, ainda nao foiregtapa sua totalidade pe-
los profissionais da educacéo.

Sabemos que os avancos do governo, gestdo 2003<8 thumeros
em relacdo a educacao, resgatando seu caratecq(bBtande nidmero de con-
quistas foram obtidas, como realizacdo de conquilbtico para professores e
pedagogos, politica de formacao continuada, plahcatreira dos professores,
eleicdo para diretores de escolas, elaboracdoidatsizzs Curriculares Estadu-
ais, entre outros. No entanto, ainda temos mudonguistar mesmo perceben-
do o movimento dialético na area educacional. Ragastdo 2011/2014 Richa
volta para o governo estadual. Ndo o Jose, mafiliseCarlos Alberto, de ou-
tra trajetoria politica, Partido Social Democrati@sileiro (PSDB). Portanto,
com vistas a outro projeto educacional para o eslad?arana.

Considerando que ainda € cedo para uma analisepnodiimida sobre o
encaminhamento da educacéo, o que pode ser dibe,éatf 0 presente mo-
mento, 0 governo, em especial, 0 Secretario da &d¢ tem mantido uma
relacéo estreita com a Associacao dos Profissia@aisducacdo (APP Sindica-
to), gerindo junto ao governador acdes de avang@gaategoria.
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O conhecimento das diferentes teorias da educaeésefcial aos educadores

auxiliando-os no entendimento de sua pratica earsito-o no universo
pedagdgico, visto que na pedagogia tradicionalpelpda escola é transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade, oshmEbaésta escola se orga-
nizamcom a centralizagdo do papel do professor, o tgaasmite os conheci-
mentos aos alunos e a estes é importante assowjlédilizando-se principal-
mente da memorizacao.

Na pedagogia nova o importante ndo era aprenderaprander a apren-
der. A escola deveria agrupar os alunos segun@as éeeinteresses, em um lu-
gar diferenciado com materiais didaticos, bibliakemodernas e atualizadas. O
professor seria um orientador da aprendizagem @lstimio 0s alunos, em que
a iniciativa dos conteudos a serem estudados eahes proprios educandos,
assim as aulas deveriam ser diferenciadas, digsrtmbloridas, movimentadas
e principalmente inusitadas. Saviani (2008) desceewrganizacao escolar na

Escola Nova e coloca que

Essa teoria preconiza que as criangas aprendentiedade, interagindo
com outras criangas sob orientagéo e supervisfoadessor, respondendo
aos estimulos e desafios do ambiente. Assim, adsakula é barulhenta
em decorréncia da multiplicagdo dos estimulos notere externos (2008,
p. 118).

Apesar do entusiasmo inicial, a Escola Nova organge na forma de
escolas experimentais, muito equipadas e com aeg¥squenos grupos da eli-
te. Esse tipo de escola ndo conseguiu alterastEsrsas escolares, pois além de
outras razdes o custo era muito alto em relac&u@aetradicional. Na metade
do século XX, o escolanovismo ndo apresentou odtaess esperados, haven-
do assim grande frustracéo entre os meios edueasidé melhor uma boa es-
cola para poucos do que uma escola deficienterpaitas” (SAVIANI, 2009,
p.10).
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Na pedagogia tecnicista 0 elemento principal dereasorganizacéo
dos meios, sendo que o professor e 0 aluno ocupawasegundo plano, e os
executores de um processo cujo planejamento, coagde eram destinados
aos especialistas com habilitacdo, neutros e ingsreé o processo que define
0 que professores e alunos devem fazer e comorelgdardo. Assim sendo a
pedagogia tecnicista aumentou os problemas no caupcacional, havendo
uma descontinuidade e tornando o trabalho pedagduscistentavel, havendo
altos indices de evasao e repeténcia nas escolas.

A pedagogia historico-critica surgiu, no inicio does 1980, como res-
posta a necessidade amplamente sentida entre cadedes brasileiros de su-
peracao dos limites tanto das pedagogias ndoasijtrepresentadas pelas con-
cepcdes tradicional, como das visdes critico-ragnagdtas, expressas na teoria
da escola como aparelho ideolégico do Estado, oréatea reproducéo e na
teoria da escola dualista. Ja na década de 1980ucpgoverno dito neoliberal
ficou caracterizado as reformas educativas pelocaregrvadorismo, surgindo
com iSSO 0S movimentos progressistas com sua a@depadagogia historico-
critica.

Com a pedagogia historico-critica surgiu o enteeditm da necessidade
da formacgéo continuada do professor. Na visdo deodfazer pedagogico, que
ultrapassa a sala de aula e a determina, confggucamo essencial na busca de
novas formas de organizar a escola para que gatafstivamente democrati-
ca.

Temos que avancgar e sair do corporativismo doscediséas para a ne-
cessidade politica do pedagogo, no processo deadatizacdo da escolarida-
de.

Qual a verdadeira funcdo do curso de Pedagogiaf?dfqrofessores, es-
pecialistas ou ambos? As mudangas foram poucasaddoacom a Resolugéo
n° 252/69 e nenhuma como algo realmente inovadteragdes pouco signifi-
cativas, pois na maior parte dos casos foi maatipic@tica da grade curricular e

0s mesmos conteudos das antigas disciplinas. Nesscde licenciatura tam-
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bém ndo houve grandes mudancas desde a Resoluca824¢2, apenas
tentaram-se diferentes formas de organizacdo @oserda formacao.

Compete ao educador buscar o conhecimento nasaévareas econo-
micas e sociais que marcam cada época, para camdprea complexidade e
diferentes concepcdes das praticas pedagogicasfanamando este conheci-
mento em saber escolar, que expressem o desefiveala sociedade.

Hoje, com o novo projeto econémico e social papais, é possivel tra-
balhar a transversalidade nas politicas publiazs;dndo com isso a compreen-
séo de que o educador ndo é apenas um distritkdddoronhecimentos social-
mente produzidos, mas formador de opinido, detexdais pelas relagdes soci-
ais e produtivas de mediac&do entre o aluno e oecimiento, onde o coletivo
permita a cada um desenvolver-se como individumehumanidade.

A formacéo do professor exige hoje novas atitudesreportamentos
perante a sociedade e o trabalho, uma nova étacéuthl contra o neoliberalis-
mo, é preciso responsabilidade critica, voltada papreservacédo da vida para
a construgdo de uma sociedade mais justa e igimliguperando a excluséo
em face da j& historica situacdo de desigualdadeosso pais. Segundo Kuen-

zer

E preciso reiterar a urgéncia da critica aos afuaisedimentos de forma-
¢ao do professor e, em decorréncia, do papel datdéades de educacéo,
em busca de sua superacgdo, porquanto esta etajesele/olvimento das
forcas produtivas também exige um educador de tipep que esteja ca-
pacitado para compreender a nova realidade, appsadas distintas are-
as do conhecimento para produzir ciéncia pedago@ieca permita orientar
as novas praticas educativas, sempre dindmicagriyilegiem os conteu-
dos necessarios, as adequadas formas metodoldugcaimres, 0s espacos,
as formas de acompanhamento e critica, na pergpetds fins da educa-

¢do, com utopia construida pela vontade coleti98g1p. 04-05).

A partir dessas consideracfes podemos assegurargyeeiso comecar

um processo de construcdo coletiva que expressatade dos diversos atores
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sociais, transformar as faculdades de educacaeptros dinamicos de produ-
¢éo do conhecimento, buscando a criagdo de modalosulares mais adequa-
dos e que privilegiem a totalidade na formacao méigsionais de educacao
para os diferentes niveis, modalidades e areasislace E preciso rever as
atuais formas de organizagcdo para enfrentar a@sasritolocadas pelo neoli-
beralismo, que ndo servem para atender as novasndasida sociedade que
gueremos, pois sao tradicionais e pouco competentes

Para formarmos esse novo educador € preciso renstoaia, fazer au-
tocritica e buscar novas formas de organizacae, ggdrentar o capitalismo en-
raizado em nossa historia sem que os verdadei@®asados e seus represen-
tantes tivessem o direito a participar das decisdbse seu destino, marcados
pela exclusado e pela aceitacdo de que a cidadaoié para todos.

Para Mészaros

O tempo histdrico dos individuos ndo precisa ctanféempre com as de-
terminacdes objetivas do tempo histérico da hunsaedE também passi-
vel de colocar- se em harmonia com o tempo da higd@aad®e. Hoje isso
pode ser alcancado se os individuos sociais adotap@scientemente as
alternativas positivas que apontam na dire¢do tlodsustentavel da hu-
manidade. A especificidade e a urgéncia de nosspadistorico determi-

nam que eles ndo apenas podem, mas devem faz@olt (239-40).

Compreender a escolha dos profissionais da educkcistado do Pa-
rand pela institucionalizacdo da pedagogia hisiégittica como norteadora do
curriculo, e em consequéncia das acdes da esoal@reende a reflexdo para a
necessidade dos educadores de que os conhecimsentaknente construidos
ao longo de séculos de historia, possam ser aadiosile sirvam como parame-
tro para a instituicdo de melhorias nos meios san busca da formacéo da
consciéncia critica coletiva e melhor atuacdo méedade vigente, procurando

questionar e alterar as praticas impostas peldadiapio.
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Neste sentido, a pedagogia histérico-critica vererammntro das neces-
sidades dos educadores paranaenses, pois vidax@oeé superacdo de ques-

tdbes que devem permear as acdes dos docentegnecerdescreve Saviani

E nesse contexto que emerge a pedagogia histgitcma@omo uma teoria
que procura compreender os limites da educacaoteige a0 mesmo tem-
po, supera-los por meio da formulagdo de princjpinétodos e proce-
dimentos praticos ligados a organizagéo do sistEmensino quanto ao de-
senvolvimento dos processos pedagégicos que pdemogimento a rela-

¢ao professor-alunos no interior das escolas (320819).

Uma outra questdo, abordada pelo autor e tambéaz s@mportante co-
locar, visto que em termos de futuro, pode-se @airsem um problema, esta
situado na questado do Desafio da Descontinuidadesgja, a importancia do
tempo necessario para que as acdes e propostdadatie implementadas se

concretizem

Parece que as nossas iniciativas em educacao pecamma extrema des-
continuidade, e isso, a meu ver, entra em confiadigm uma das caracte-
risticas proprias da atividade educacional, com dasacaracteristicas que
se insere na natureza e especificidade da educpgdie, a exigéncia de um
trabalho que tenha continuidade, que dure um tesuficiente para provo-
car um resultado irreversivel. Sem se atingir otgale irreversibilidade,

0s objetivos da educacao ndo sao alcancados (2068, p.109).

Trata-se, portanto, da preocupacdo dos educadergaeda pedagogia
histérico-critica, em termos de futuro, derivadadeas politicas publicas com
diferentes interesses voltados a educacéo, sejétaida, em nome das chama-
das “inovacOes pedagdgicas”, tdo presentes naihistd educacdo no Brasil.
Porém, tal previsdo ndo ocorrerd com o fortalecimelos estudos de funda-

mentacao tedrica e das concepcgdes tedricas quesamtzapedagogia histori-
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co-critica. Dessa forma, a referida pedagogia diaraigada na formacao e

acOes praticas dos professores do Estado do Parana.

A proposicdo da obra de Saviani esta diretamegéeld ao nome de seu livro:
Histéria das Ideias Pedagodgicas no Brasil (200&sirA, considerando o
desafio do tempo histérico, proposto por MészaBmyiani apresenta uma
periodizacdo diferente das até entdo feitas pooswtutores como Romanelli
(1978) e Ribeiro (1998), entre outros, sob o vEsémico.

O presente relato, portanto, além de apresentaojetp desenvolvido
ao longo de dois anos no Colégio Estadual “Crigd, Rapresenta também o
quarto periodo explicitado na obra de SaviAsijdéias pedagogicas no Brasil
—entre 1969 e 2001 —, mais especificamente a dezd880. Porém, amplia-
0 até os dias de hoje, evidenciando a emergéngadtegogia historico-critica.

Desta forma, o desafio em relagéo ao referido fwd@ a elaboragao
de um artigo cientifico estabelecendo a ligacaceempratica cotidiana escolar
e o0 que foi estudado. Foram as vivéncias dos ellslybem como a reflexao
da obra que possibilitaram o resgate do tempo edua histérico no estado
do Parana considerando o entendimento a faltandetpie tange & Pedagogia
Historico- Critica como base e referéncia da prpgagodgica.

O desafio estabelecido, de retratar essa trajetéaizendo a tona as di-
ficuldades, os avancos, e também, muitas vezestagre¢do na educacao faz
com que, dentro das possibilidades existentes, @imna Mészaros (2007) €
pela necessidade que tanto a consciéncia indivaglieito a consciéncia social
devem ter como ponto de encontro o interesse dozay@umano positivo.

Destarte, mesmo com o fim do projeto e hoje, carupo de pesquisa,
professores e académicos reinem-se para o estuBdl@avislumbrando a
possibilidade de exercer a préatica por meio desidat Desafio posto para a
compreensao, cada vez maior, do papel da educacélaee da instituicao es-

cola na sociedade capitalista vigente.
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