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Desigualdad de género, el curriculo oculto en textos escolares
chilenos

Catalina Covacevich (SCL/EDU) y Gaston Quintela-Davila (Consultor)™?

Abstract

La presente nota analiza como se aborda la paridad de género en una muestra de textos escolares
chilenos de Educacién Basica aprobados y distribuidos por el Ministerio de Educacion para el
afio escolar 2013. Se utilizé la metodologia de anélisis de contenido, con seis categorias de
analisis definidas a priori: apariciones de cada sexo, tipos de roles sexuales, relaciones con seres
vivos, espacio social de interaccion, protagonismo de los actores y autoria e intertextualidad.
Para los indicadores que presentaron mayor prevalencia en los textos se realizd ademas un
ejercicio de analisis critico de discurso.

Entre los principales hallazgos destaca una division sexual del trabajo, mayor protagonismo y
presencia de actores masculinos y roles sexuales estereotipados, ya que los personajes
masculinos aparecen en roles vinculados al ejercicio del liderazgo, asumir riesgos,
autosuficiencia, o ambicién, mientras que los personajes femeninos muestran roles focalizados
en elementos emocionales, de cuidado y proteccion, dentro de la esfera privada, y estan
excluidas de los campos politico y cientifico. Sin embargo, estas tendencias conviven con
hallazgos de paridad de género en las categorias de participacion social, recreacién, espacio
social de interaccion, vinculacién de género y naturaleza en la relacion con seres vivos, y en
algunos roles que no estan estereotipados por género. Las mayores tendencias a la paridad se
observan en los textos de las asignaturas de Matematica y en menor medida, de Ciencias
Naturales. Se concluye que aunque se observan algunos avances con respecto a estudios
anteriores, aun existen muchos desafios para lograr un tratamiento equitativo de personajes
femeninos y masculinos en los textos escolares chilenos.
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Resumen ejecutivo

Geénero, educacion y trabajo

A pesar de que las mujeres chilenas estan tanto o mas escolarizadas que los hombres en todos los
niveles educativos (Centro de Estudios del Ministerio de Educacion, 2011; Ministerio de
Educacion, 2012), sus resultados de aprendizaje e insercion laboral difieren a la de los hombres.

En matematica, las mujeres muestran un desempefio inferior al de los hombres en las pruebas
nacionales (SIMCE), internacionales (PISA) y en las pruebas de admision universitaria (PSU).
Aunque esta es una tendencia en muchos paises, en PISA 2012 la brecha de género en Chile fue
la mas alta de Latinoamérica y de la OECD (Agencia de Calidad de la Educacién, 2013; OECD,
2013; Comunidad Mujer, 2014b). En lenguaje, los resultados de las nifias chilenas son
superiores a los de los nifios en todos los cursos a nivel escolar, sin embargo, en las pruebas de
seleccion universitaria no hay diferencias entre los resultados de hombres y mujeres (Agencia de
Calidad de la Educacion, 2013; OECD, 2013; Comunidad Mujer, 2014b). En ciencias, en
ensefianza basica las pruebas nacionales no muestran diferencias entre hombres y mujeres. Sin
embargo, en PISA 2012 (que evalua estudiantes de 15 afios) se observa una brecha a favor de los
hombres chilenos, siendo que el promedio OCDE no muestra diferencias entre los resultados de
hombres y mujeres (OECD, 2013).

Aunque ya no hay una brecha de género en el acceso a estudios secundarios y terciarios, si se
observan importantes diferencias en el tipo de especialidades escogidas por hombres y mujeres
en ambos niveles educativos. Las mujeres tienden a escoger areas de estudio tradicionalmente
consideradas “femeninas” tales como la docencia, las humanidades y los servicios, -que son
areas de menor remuneracion en el mercado de trabajo-, mientras que los hombres tienden a
escoger especialidades considerados “masculinas”, como ingenierias, informatica, construccion,
seguridad y profesiones asociadas a la industria, todas mas relacionadas con matematica y
ciencias (Comunidad Mujer, 2013b y 2014a; Ministerio de Educacion, 2011).

Aunque en Chile la participacion laboral femenina ha ido aumentando de manera sostenida en
los Gltimos afios, ésta sigue siendo baja con respecto a Latinoamérica y al promedio de la OCDE
(Nopo 2102; Comunidad Mujer 2013a). Y, cuando las mujeres trabajan, lo hacen en condiciones
inequitativas. Asi como hay diferencias a la hora de escoger qué estudiar, las areas en que
trabajan hombres y mujeres chilenos también son diferentes: la participacién laboral femenina se
concentra en las areas de servicios, y la masculina en trabajos manuales o relacionados con la
agricultura (Nopo, 2012). Las mujeres chilenas ganan menos que los hombres, a pesar de tener
en promedio un afio mas de escolaridad. Esta diferencia salarial es comun en la region, pero
Chile es el unico pais donde estas brechas son mayores en los trabajadores con mas afos de
estudio (Nopo, 2012). Estas brechas se explican en parte porque las mujeres trabajan en éreas
que son peor pagadas, pero también existen diferencias salariales entre hombres y mujeres que



ocupan las mismas posiciones. Las mujeres que trabajan presentan ademas otras desventajas,
como mayor informalidad en el empleo y menos presencia de mujeres en cargos directivos
(Comunidad Mujer, 2013b).

Los més bajos resultados de aprendizaje de las mujeres, su baja participacion laboral y las
condiciones inequitativas de trabajo parecen deberse, entre otros factores, a las construcciones de
género de cada sociedad y a la manera en que se imparte la ensefianza.

El rol de los textos escolares en las representaciones de género

En la escuela se construyen determinadas historias y representaciones que influyen en la
comprension del mundo, de nuestras propias identidades y de las de otros (Morgan, 2003;
Sinfield, 1997, en Morgan, 2003). Los textos escolares tienen una importante influencia en la
creacion de consenso cultural, porque junto con el contenido y la didéctica propia de cada
asignatura, también sugieren algunas maneras de interpretar la realidad por sobre otras (Garreta,
1984; Morgan, 2003; Ahumada, 2000) y aunque a veces los autores de estos textos tratan de ser
objetivos, siempre se estan trasmitiendo valores y discursos, tanto implicita como explicitamente
(Oteiza, 2003). Los textos escolares ademdas son herramientas pedagdgicas ampliamente
utilizadas: Van Dijk (2009) destaca que son “los unicos libros de lectura obligatoria en la
sociedad”. La masificacion de esta herramienta pedagogica los convierte en una excelente via de
transmision de discursos.

Por sus caracteristicas de herramienta transmisora de discursos, junto con su distribucion masiva
y uso intensivo, los textos escolares pueden ser una herramienta clave de difusion de relatos
sociales relativos a género. Por lo tanto, desde los *70 se han desarrollado una serie de analisis de
textos escolares desde la perspectiva de género en diversos paises. Gran parte de las
investigaciones comparten la metodologia, ya que corresponden a analisis de contenidos
cuantitativos y cualitativos con definiciones a priori de categorias analiticas tales como:
apariciones de cada sexo, nivel de protagonismo de los actores, division sexual de trabajo, o
participacion social (véase Garreta, 1984; Gonzalez, 1988; Blanco, 2000; Chick, 2006;
SERNAM, 2008; y Lopez-Navajas, 2014).

Los hallazgos obtenidos por investigaciones sobre los contenidos de los textos escolares chilenos
y extranjeros resultan muy similares. Se ha documentado por muchos afios que los textos
escolares transmiten mensajes e ilustraciones que presentan a los personajes de género femenino
en situaciones que acenttan los estereotipos de género, esto es: en roles domésticos, y siendo
pasivas, emocionales, débiles, y no inteligentes. Ademas hay poca presencia femenina en los
textos. Los hombres por el contrario son retratados como asertivos e inteligentes, en contextos de
liderazgo y con un gran abanico de roles ocupacionales, siendo los protagonistas y teniendo
mucha mayor presencia. Se tiende a naturalizar las relaciones de género desde una perspectiva
tradicional, legitimando la division sexual del trabajo y la vinculacion de mujeres y nifias



principalmente con lo emocional, la pasividad o la actitud de servicio casi de forma exclusiva.
Ademas a las mujeres se las remite con mayor frecuencia al ambito de lo privado y a los hombres
al ambito de lo publico y la historia se cuenta como hechos o procesos sociales sobre la vida de
hombres notables, sélo incorporando personajes femeninos en eventos especificos, de forma
parcial y fragmentada (Mustapha, 2013; Hartman y Judd, 1978; Blumberg, 2007; Ochoa, 1983;
SERNAM, 1992; Montecino, 1997; Fernandez, 2010; Duarte, 2010). En estudios internacionales
mas recientes, varios autores (Healy, 2009, en Mustapha 2013; Sano, lida y Hardy, 2001)
describen importantes avances con respecto a los primeros estudios, en como el desequilibrio en
el uso del lenguaje en relacion al género ha sido sustancialmente eliminado de los libros de texto.
Pero los otros hallazgos se han mantenido relativamente estables.

Por lo tanto, en un esfuerzo por realizar un diagnostico sobre la manera en que la educacion
podria estar afectando negativamente el proceso de socializacion, el desempefio escolar y la vida
laboral de las mujeres chilenas, cabe preguntarse como se esta representando el género en los
textos escolares mas recientes.

Obijetivos y metodologia del estudio

El objetivo del presente estudio es identificar, describir y analizar las construcciones de género
presentes en los textos escolares chilenos. Las preguntas que guiaron la investigacion son: ¢Qué
contenidos de género se estan trasmitiendo en los textos escolares analizados? ;Como y en qué
roles aparecen hombres y mujeres en los textos? ;Se entrega una vision tradicional de las
relaciones de género o se permiten interpretaciones alternativas?

La muestra estuvo compuesta por 13 textos del afio escolar 2013, correspondientes a 2°, 4° y 6°
Basico, de las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Matematica, Ciencias Naturales, e
Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Los textos fueron escogidos dentro de los que el
Ministerio de Educacion entrega de manera gratuita a todos los establecimientos que reciben
subvencion.

La metodologia utilizada fue andlisis de contenido cualitativo, que se aplicé a todos los textos de
la muestra, con seis categorias de analisis definidas a priori: apariciones de cada sexo, tipos de
roles sexuales, relaciones con seres vivos, espacio social de interaccion, protagonismo de los
actores y autoria e intertextualidad. Para clasificar los roles sexuales, se utlizo la clasificacion de
roles sexuales del Inventario de Roles Sexuales de Sandra Bem (Bem Sex Role Inventory, 1974).
Para identificar si se presenta sesgo de género, se utilizé el indice de paridad de género (IPG),
que se obtiene dividiendo el nimero de presencias femeninas por el numero de presencias
masculinas.

Ademas, se utilizé la metodologia de analisis de discurso para complementar el analisis de
contenido realizado. Esta metodologia consiste en estudiar las formas en que el abuso de poder



social, la dominacién y la desigualdad son practicados, reproducidos y a veces combatidos en
registros textuales en el contexto social y politico (Van Dijk, 2009).

Resultados

A continuacion se presentan los resultados por cada categoria de analisis.

En la categoria “Apariciones de cada sexo” gran parte de los textos muestra mayor presencia
para personajes de género masculino, tanto en los sustantivos propios como comunes,
especialmente en los textos de Lenguaje y Comunicacion, Historia, Geografia y Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales. Ademas se identifica el uso genérico de sustantivos masculinos.
Estos fendmenos dan cuenta de una exclusion del género femenino en el ejercicio del poder
politico y de la generacion de conocimiento. Estos mismos hallazgos han sido ampliamente
descritos por la investigacion nacional e internacional sobre género y textos escolares.

En la categoria “Relacion con seres vivos”, se observa bastante paridad de género en la relacion
de individuos con su entorno natural y ademas en general se muestran grupos de personas
compuestos por hombres y mujeres. Sin embargo, los personajes masculinos tienden a presentar
una mayor homosociabilidad que los de género femenino, es decir, aparecen mas en grupos
compuestos solo por miembros de su mismo sexo.

En la categoria “Espacio social de interaccion”, lo publico y productivo se circunscriben
marcadamente al género masculino, mientras que la esfera doméstica, el trabajo reproductivo, las
funciones de proteccion y apoyo emocional, al género femenino. Esto tiende a naturalizar la
funcidn pablica, el espacio politico, y la ciencia como propio del hombre, y la mujer es excluida
de forma parcial a través de mecanismos de invisibilizacion como el uso de sustantivos genéricos
o de limitacién de repertorios ocupacionales caracterizadas por ser de menor prestigio social y
subordinadas habitualmente a otra ocupacion desempefiada por actores de género masculino. En
este sentido, las investigaciones a nivel internacional resefiadas por Blumberg (2007) y los
trabajos pioneros en Chile desde la década de 1980 hasta nuestro dias (vease Ochoa, 1983 y
Duarte, 2010) muestran una invariabilidad de la tendencia de la division sexual del trabajo de
forma tradicional. Sin embargo, se observa paridad en la participacion social, en la relacion con
la administracion del Estado y en la recreacion, es decir, una igualdad relativa en las actividades
de personajes de género femenino y masculino vinculadas a escuelas, centros de salud,
participacién en elecciones populares, espacios publicos, centros deportivos/recreativos y
espacios culturales/artisticos. Esto se da de manera transversal en todas las asignaturas.

Con respecto a la categoria “Protagonismo de los actores”, en la mitad de los textos
(principalmente de Lenguaje, Historia, Geografia y Ciencias Sociales) se observa preminencia
masculina en el protagonismo y en la otra mitad (principalmente de Matematica y Ciencias
Naturales) existe protagonismo compartido. En ningin texto se observa mayor visibilidad o



notoriedad de protagonistas mujeres. Ademas del menor protagonismo de los personajes
femeninos, se observa que las caracteristicas de los protagonistas varian segin su género. En
Historia, Geografia y Ciencias Sociales en los relatos narrativos y registros historicos los
personajes masculinos doblan la representacion de los personajes femeninos; por lo tanto las
mujeres pueden ser vistas como excluidas sistematicamente del protagonismo de los relatos,
donde los hechos histéricos son protagonizados por personajes masculinos.

En relacion con los “Roles sexuales”, se identificaron dos patrones: por un lado la
estereotipizacion de roles, en que los roles de personajes femeninos estan focalizados en
elementos emocionales, de cuidado y proteccion, todo ellos femeninos, mientras que los
personajes masculinos estan vinculados al ejercicio del liderazgo, a asumir riesgos, a la
autosuficiencia, o ambicion, en otras palabras, una vision tradicional de las mujeres. Ademas
Illama la atencién que los personajes masculinos presentan mayor variedad de roles que los
femeninos. Estos elementos permiten inferir que los textos escolares analizados en alguna
medida tienden a naturalizar una distribucion de roles sexuales tradicionales y los espacios
sociales donde ellos se desempefian. El segundo patrén es la paridad de género, donde roles tales
como “atlético” y “analitico”, que son masculinos, “diligente”, que es neutro, y “alegre”, que es
femenino, son atribuidos de forma indistinta a hombres y mujeres. Esto se observa
fundamentalmente en textos de Matematica, los que tienen la particularidad de ser de origen
extranjero y de haber sido traducidos, por lo que se puede hipotetizar que son textos que ya
pasaron por filtros institucionales de género, por ejemplo del Estado de California para la
editorial Houghton Mifflin Harcourt (6° basico).

Para la categoria “Autoria e intertextualidad” se constata que la mayoria de las autoras son
mujeres (en 8 de los 13 textos), sin embargo, en todos los textos las citas o referencias muestran,
o paridad de género, o una marcada sobre-representacion de autores de género masculino. Por
ende, se contribuye a la naturalizacion de la funcion docente en las mujeres (como autoras de
textos), pero la construccion de conocimiento es desarrollada por hombres y reproducida por las
primeras.

El estudio también hallé que los textos orientados a estudiantes mas pequefios presentan mayor
paridad que los para estudiantes mayores. No se encontraron diferencias importantes entre los
textos de diferentes editoriales, que puedan explicarse mas alla de por ser de diferentes
asignaturas.

Conclusiones

Las preguntas que guiaron el estudio fueron: ;Qué contenidos de género se estan trasmitiendo en
los textos escolares analizados? ;COmo y en qué roles aparecen hombres y mujeres en los textos?
¢Se entrega una vision tradicional de las relaciones de género o se permiten interpretaciones
alternativas?



En términos generales, la respuesta a estas preguntas es que los textos analizados transmiten
roles sexuales tradicionales, una division sexual del trabajo, y hay mayor presencia y
protagonismo de los actores masculinos. Por lo que se concluye que no hay un tratamiento
equitativo de personajes femeninos y masculinos. Sin embargo, es importante destacar que si se
evidencia paridad de género en algunos indicadores. Por ejemplo, algunos roles sexuales, como
ser analitico/a, atlético/a o carifioso/a presentan paridad. También Ilama la atencion la paridad de
género en la participacion social y la recreacion, y la equitativa vinculacion de género y
naturaleza en la relacion con seres vivos.

Un hallazgo relevante es que se observan importantes diferencias entre los textos en funcion de
las asignaturas para su abordaje del género. Los textos de Matematica, y en menor medida los de
Ciencias Naturales, muestran més paridad que los de Lenguaje y Comunicacion e Historia y
Ciencias Sociales.

Las diferencias encontradas segun asignaturas probablemente se deban, al menos en parte, a los
enfoques de género de cada disciplina. Esto es especialmente llamativo para el caso de Historia,
ya que no solo se observa un tratamiento desigual del género en los textos correspondientes a
esta asignatura, sino que ademas se observa una transversalidad en los textos de distintas
asignaturas en el modo de tratar contenidos relativos a la historia de las disciplinas: cuando los
contenidos se refieren a la historia de la ciencia y las formas en que las sociedades construyen el
conocimiento, hay mas disparidad de género, independientemente de la asignatura a la que
pertenezca el texto.

Esto podria explicar en parte la mayor paridad hallada en los textos de Matemaética, ya que tienen
menos de estos componentes “historicos”. Sin embargo, para el caso de Matematica llama la
atencion que también contribuye a la paridad una clara intencionalidad de buscar el equilibrio de
hombres y mujeres en los ejemplos y actividades.

Estos hallazgos son coincidentes con los de Blumberg (2007), quien también describe esta
escasa mejora en la equidad de género en los textos escolares a nivel mundial, describiendo
ademas los mismos énfasis por asignaturas hallados en el presente estudio, es decir, menos
paridad en Lenguaje y Comunicacion e Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Recomendaciones de politica

De los andlisis realizados destaca la necesidad de avanzar en la paridad de género en el lenguaje,
contenidos, imagenes, ejercicios y bibliografia de los textos escolares, junto con avanzar en la
consistencia editorial interna en los textos. Para poder lograrlo, seria recomendable que el
proceso licitatorio del Ministerio de Educacién y los lineamientos internos de las editoriales,
establecieran estandares minimos del tratamiento del género que aseguren el tratamiento
equitativo de personajes femeninos y masculinos en las publicaciones. Para que sean efectivos



deben detallar qué es lo que se entiende por tratamiento equitativo, y contemplar elementos
diversos, desde la utilizacion del lenguaje hasta la incorporacion de las mujeres en la produccion
de conocimiento de la sociedad. Para desarrollar estos lineamientos seria interesante conocer y
analizar procesos de licitacion/edicion de otros paises o estados, por ejemplo el caso del Estado
de California.

Tal como propone la corriente més actual de estudios de género y textos escolares,
probablemente no baste con hacer cambios en la manera en que los textos abordan el género,
sino que también es fundamental modificar la manera en que los profesores trabajan con ellos en
el aula. Por lo tanto una estrategia complementaria a la modificacion de los textos escolares es
fomentar las investigaciones y las précticas docentes adecuadas sobre la utilizacion de los textos
escolares en las aulas desde la perspectiva de género.

Otra area por desarrollar, que va mas alla de lo que sucede en la escuela, tiene que ver con poder
cambiar la manera en que las disciplinas enfocan el tema género. Para esto se puede impulsar el
establecimiento de comunidades académicas en perspectiva de género, que, como lo han hecho
en otros lugares, puedan estructurar la forma de produccion de conocimiento sin sesgo de género.



I. Contexto y revision bibliografica

A. Mismo acceso, diferentes resultados

Hoy las mujeres chilenas estan tanto o mas escolarizadas que los hombres a nivel de educacién
preescolar, escolar y de estudios superiores, e incluso las alumnas tienen un mayor porcentaje de
aprobacion que los alumnos en toda la ensefianza basica y media (Centro de Estudios del
Ministerio de Educacion, 2011; Ministerio de Educacién, 2012). Esta reduccion de desigualdades
en el acceso y logro educativo por género se ha constatado también en paises de la OCDE
(Shavit & Blossfeld, 1993) y en la mayoria de los paises de Latinoamérica y el Caribe, en que la
brecha se ha revertido y las mujeres tienen mas afios de escolarizacion. Sin embargo, este no es
un fendmeno universal, ya que no es el caso para Asia ni Africa (Duryea et al, 2007).

Sin embargo, tal como se describe a continuacion, a pesar de que ya no existe brecha en el
acceso a la escolarizacion, los resultados de aprendizaje de las mujeres chilenas difieren a los de
los hombres. Por otra parte, las mujeres chilenas tienen una baja participacion laboral y, cuando
trabajan, lo hacen en condiciones laborales inequitativas.

En matematica, las mujeres muestran un desempefio inferior al de los hombres en las pruebas
nacionales e internacionales. Aunque esta brecha se observa también en otros paises, en el caso
de PISA 2012 —que evalua estudiantes de 15 afios- sélo fue observable en 37 de los 65 paises
participantes. Ademas, los datos PISA 2012 indican que la brecha de género en Chile es la mas
alta de Latinoamérica y de la OECD (OECD, 2013). Por lo tanto, la brecha observada en Chile
no es una realidad universal. Adicionalmente, las pruebas nacionales muestran que las brechas en
matematica se van acrecentando a medida que avanza la carrera escolar de las nifias: en SIMCE
2012 en 4° bésico las nifias obtienen un resultado equivalente al de los nifios en matematica, sin
embargo en 2° medio obtienen un resultado inferior (Agencia de Calidad de la Educacién, 2013),
al igual que en las pruebas de admision universitaria (Comunidad Mujer, 2014b). Este bajo
desempefio es especialmente preocupante porque los resultados en las pruebas de matematica son
un buen predictor del ingreso futuro (Mizala, 2014, en Comunidad Mujer, 2014b).

En lenguaje, los resultados de las nifias chilenas son superiores a los de los nifios en todos los
cursos, en las pruebas nacionales e internacionales a nivel escolar. En la mayoria de los paises se
observa esta tendencia. Sin embargo, en PISA 2012, la brecha de Chile a favor de las mujeres es
menor a la brecha promedio de la OCDE (OECD, 2013). Y cabe notar que a pesar de la brecha
de aprendizaje a nivel escolar, en las pruebas de seleccion universitaria no hay diferencias entre
los resultados de hombres y mujeres (Comunidad Mujer, 2014b).

En ciencias, en ensefianza basica las pruebas nacionales no muestran diferencias entre hombres y
mujeres. Sin embargo, en PISA 2012 se observa una brecha a favor de los hombres chilenos,
siendo que el promedio OCDE no muestra diferencias entre los resultados de hombres y mujeres
(OECD, 2013).



A pesar de que ya no hay una brecha en el acceso a estudios secundarios y terciarios, si se
observan importantes diferencias en el tipo de especialidades escogidas por hombres y mujeres
en la educacién técnico profesional escolar y en los estudios superiores técnico profesionales y
universitarios. Las mujeres tienden a escoger areas de estudio tradicionalmente consideradas
“femeninas” tales como la docencia, las humanidades y los servicios, -que son las areas peor
renumeradas-, mientras que los hombres tienen a escoger especialidades considerados
“masculinas”, como ingenierias, informatica, construccion, seguridad y profesiones asociadas a
la industria, todas mas relacionadas con matematica y ciencias (Comunidad Mujer, 2013b y
2014a; Ministerio de Educacion, 2011). Esto se ilustra en la siguiente tabla:

Tabla 1. Estudiantes de educacion técnico profesional por sector econdmico seglin sexo

Sector econémico % Hombres % Mujeres
Metalmecanico 95.3 4.7
Electricidad 89 11
Construccién 83.6 16.4
Maderero 75.9 24.1
Minero 65.7 34.3
Maritimo 65.3 34.7
Agropecuario 64.2 35.8
Gréfico 63.4 36.6
Artes escénicas danza 58.7 41.3
Artes visuales 48.1 51.9
Administracion y comercio 35.3 64.7
Quimica 34.9 65.1
Alimentacion 32.1 67.9
Hoteleria y Turismo 28.4 71.6
Programas y proyectos sociales 8.1 91.9
Confeccién 1 96.9

Fuente: Ministerio de Educacion, 2011.

Asi como hay diferencias a la hora de escoger qué estudiar, las areas en que trabajan hombres y
mujeres chilenos también son diferentes: la participacion laboral femenina se concentra en las
areas de servicios, y la masculina en trabajos manuales o relacionados con la agricultura (Nopo,
2012).

Las mujeres chilenas ganan menos que los hombres, a pesar de tener en promedio un afio mas de
escolaridad. Esta diferencia salarial es coman en la regién, pero Chile es el unico pais donde
estas brechas son mayores en los trabajadores con mas afios de estudio (Nopo, 2012). Estas
brechas se explican en parte porque las mujeres trabajan en areas que son peor pagadas®, pero

®  Nopo (2012) identifica como otro factor la mayor experiencia laboral de los hombres, ya que las mujeres

dedican mas tiempo a las labores de crianza.
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también existen diferencias salariales entre hombres y mujeres que ocupan las mismas
posiciones, y las mujeres que trabajan presentan ademas otras desventajas, como mas trabajo
informal y menos presencia de mujeres en cargos directivos (Comunidad Mujer, 2013b).

Destaca ademas que aunque en Chile la participacion laboral femenina ha ido aumentando de
manera sostenida en los Gltimos afios, ésta sigue siendo baja con respecto a Latinoamérica y al
promedio de la OCDE (Nopo 2102; Comunidad Mujer 2013a).

Tabla 2. Tasas de participacién laboral femenina (2011)

Chile 43,5%
Latinoamérica 52,8%
OECD 63,8%

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos Servicio Nacional de la Mujer (http://portal.sernam.cl/)

Los fendmenos recién descritos -mas bajos resultados de aprendizaje de las mujeres, su baja
participacion laboral y las condiciones inequitativas de trabajo- no se manifiestan exactamente de
la misma manera en diferentes paises, por lo que parecen deberse, entre otros factores, a las
construcciones de género de cada sociedad y a la manera en que se imparte la ensefianza.

B. El rol de la escuela y los textos escolares en las representaciones de género

En la escuela se construyen determinadas historias y representaciones que influyen en la
comprension del mundo, de nuestras propias identidades y de las de otros (Morgan, 2003;
Sinfield, 1997, en Morgan, 2003). Ya que los nifios y nifias se ven confrontados diariamente a
muchas horas de estudio, la docencia en la escuela es una de las formas mas influyentes en que
las sociedades producen y mantienen el conocimiento, siendo superada en importancia solo por
los medios de comunicacion de masas (Van Dijk, 2009).

En particular, los textos escolares tienen una importante influencia en la creacion de consenso
cultural, porque junto con el contenido y la didactica propia de cada asignatura, también sugieren
algunas maneras de interpretar la realidad por sobre otras (Garreta, 1984; Morgan, 2003;
Ahumada, 2000) y aunque a veces los autores de estos textos tratan de ser objetivos, siempre se
estan trasmitiendo valores y discursos, tanto implicita como explicitamente (Oteiza, 2003).

Los textos escolares son herramientas pedagogicas ampliamente utilizadas, alrededor de los
cuales se mueven y orientan la mayoria de las decisiones relacionadas con los contenidos y
estrategias didacticas y en muchos casos son el elemento estructurador de la practica educativa
(Zabalza, 1990), formalizando el curriculo, asegurando un conocimiento comun para todos los
estudiantes de un pais y ayudando a los profesores a planificar su trabajo. En el caso de Chile,
para asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a los textos escolares el Gobierno los
distribuye de forma gratuita a todas las escuelas que reciben subvencion. La masificacion de esta
herramienta pedagdgica los convierte en una excelente via de transmision de discursos. Van Dijk
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(2009) destaca que los textos escolares son “los tUnicos libros de lectura obligatoria en la
sociedad” por lo que no hay ninguna institucion o discurso comparable respecto de aquel que se
inculca masivamente en la escuela.

El género -que puede definirse como las funciones, comportamientos, actividades y atributos que
cada sociedad considera apropiados para los hombres y las mujeres (OMS, s.f) y puede generar
desigualdades porque muchas veces lo que se considera apropiado para las mujeres no solo es
diferente, sino desigual y menos privilegiado que aquello considerado apropiado para los
hombres (Ritzer, 1993)- es el tipo de construccion social que puede transmitirse a través de los
textos escolares. Terron & Cobano-Delgado (2008) declaran que el estudio del rol de las mujeres
y hombres en los textos escolares nos permite identificar los valores y actitudes latentes de una
sociedad y la forma en que esto es transmitido en las salas de clases, y que de hecho los textos
escolares son mecanismos invisibles a través de los cuales aparecen y se refuerzan desigualdades
de género. Garreta (1984) también sostiene que los textos escolares, ademas del contenido
mismo de cada subsector de aprendizaje, junto con la didactica propia transmiten una parte de la
cultura y describen un tipo de realidad social, unas formas de organizarse, unos valores, una
manera de expresar emociones, unas normas, unos modelos de vida... Esto se conoce como
“curriculo oculto”, el cual funciona como mecanismo de perpetuacién de rol de género
tradicional, que concibe lo femenino como auxiliar, complementario e incapaz de autonomia
propia.

C. Hallazgos sobre género y textos escolares

Por sus caracteristicas de herramienta transmisora de discursos, junto con su distribucién masiva
y uso intensivo, los textos escolares pueden ser una herramienta clave de difusion de relatos
sociales relativos a género. Por ende, se han desarrollado una serie de analisis de textos escolares
desde la perspectiva de género en diversos paises. Blumberg (2007) identifica tres etapas en
estos estudios.

La primera etapa agrupa trabajos surgidos a partir de la década de 1970 que evidencian
desigualdades de género en los textos escolares. Por ejemplo, Mustapha (2013) sefiala que esta
desigualdad en el tratamiento incluye: la invisibilidad de las mujeres; la presencia de estereotipos
ocupacionales; mujeres en menor nimero y mas roles ocupacionales secundarios Yy/o
subordinados; la mujer como emocional y timida; en el orden discursivo, mas hombres que
hablan primero y en posicion de poder en las interacciones; y finalmente, en algunos estudios se
observa la degradacion de la figura femenina, con un flagrante sexismo. Hartman y Judd (1978)
identificaron que los hombres son mas visibles que las mujeres y ellas ademas tienden a ser
estereotipadas emocionalmente.

La segunda etapa corresponde a estudios orientados a dar seguimiento a los trabajos pioneros y a
generar evaluaciones de impacto sobre las reformas educativas en la produccién de textos
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escolares. La mayoria de los analisis muestra mejorias, pero son leves. Por ejemplo, varios
autores (Healy, 2009, en Mustapha 2013; Sano, lida y Hardy, 2001) describen importantes
avances en como el desequilibrio en el uso del lenguaje en relacion al genero ha sido
sustancialmente eliminado de los libros de texto.

La tercera etapa, desarrollada fundamentalmente a partir del afio 2000, amplia el foco de la
investigacion desde los textos escolares a las representaciones sociales de género que se
desarrollan en la interaccion entre docentes y estudiantes al interior del aula, proponiendo que los
textos escolares sin sesgos de género pueden ser ineficaces si no se cambian las percepciones y
practicas docentes (Blumberg, 2007).

Ademas de compartir hallazgos, gran parte de estas investigaciones comparten la metodologia,
ya que corresponden a analisis de contenidos cuantitativos y cualitativos con definiciones a priori
de categorias analiticas tales como: apariciones de cada sexo, nivel de protagonismo de los
actores, division sexual de trabajo, o participacion social (véase Garreta, 1984; Gonzalez, 1988;
Blanco, 2000; Chick, 2006; SERNAM, 2008; y Ldpez-Navajas, 2014).

Blumberg (2007) destaca que Chile fue precursor en este tema en América Latina, desarrollando
los primeros estudios sobre género y textos escolares en las décadas del setenta y ochenta, de
manera relativamente contemporanea a los primeros desarrollos en Estados Unidos. Entre estos
estudios, Ochoa (1983) encontrd en textos de 1974-1981 los mismos elementos resefiados para
estudios de otros paises, como la asignacion de trabajo productivo a personajes masculinos y el
reproductivo a personajes femeninos. En la misma linea, los estudios desarrollados desde
entonces identifican: invisibilidad de las mujeres en el uso del vocabulario y sus estructuras
linguisticas (SERNAM, 1992, en Guerrero et al, 2006); prevalencia de lo masculino en los
personajes, asi como una representacion de lo femenino ligada a atributos poco valorados, tales
como el sufrimiento, la envidia y la histeria o al afecto, la conformidad y la amabilidad
(Montecino, 1997); y poca presencia femenina dentro de los personajes vitales en la construccion
de la Historia de Chile (Fernandez, 2010).

El trabajo mas reciente fue desarrollado el 2010 por el Departamento de Sociologia de la
Universidad de Chile, por encargo del Ministerio de Educacién, realizando un analisis de
discurso de textos del 2009 y 2010 para la educacion béasica y media. Los resultados muestran
una segmentacion por sexo en el mercado de trabajo. Las labores domésticas son atribuidas casi
de forma exclusiva al género femenino, aunque los hombres aparecen en algunas referencias
como asistir en las compras del supermercado, pero como tarea complementaria a sus actividades
en el mundo publico. El protagonismo de los actores difiere sustantivamente por género, los
hombres son protagonistas y presentados con atributos para resolver conflictos o analizar
situaciones, mientras que el protagonismo de personajes femeninos resulta secundario,
desempefiado de forma complementaria en la esfera afectiva y en el contexto de cuidado y
proteccién de los hijos. Ademas, los espacios de poder son ocupados por personajes masculinos.
Ademas, se identifica que la historiografia es un relato de historiadores de género masculino
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sobre acciones, hechos o procesos sociales sobre la vida de hombres notables, s6lo incorporando
personajes femeninos en eventos especificos, de forma parcial y fragmentada (Duarte, 2010).

A modo de resumen, se puede establecer que los hallazgos obtenidos por investigaciones sobre
los contenidos de los textos escolares chilenos y extranjeros resultan muy similares. Se ha
documentado por muchos afos que los textos escolares transmiten mensajes e ilustraciones que
presentan a los personajes de género femenino en situaciones que acentlan los estereotipos de
género, esto es: en roles domésticos, siendo pasivas, emocionales, débiles, temerosas y no
inteligentes, ademas de aparecer muy poco en los textos. Los hombres por el contrario son
retratados como asertivos e inteligentes, en contextos de liderazgo y con un gran abanico de roles
ocupacionales, siendo los protagonistas y teniendo mucha mayor presencia. Se tiende a
naturalizar las relaciones de género desde una perspectiva tradicional, legitimando la division
sexual del trabajo y la vinculacion de mujeres y nifias principalmente con lo emocional, la
pasividad o la actitud de servicio. Ademas a las mujeres se las remite con mayor frecuencia al
ambito de lo privado y a los hombres al ambito de lo publico.

Por lo tanto, en un esfuerzo por realizar un diagnéstico sobre la manera en que la educacion
podria estar afectando negativamente el desempefio escolar y la vida laboral de las mujeres
chilenas, cabe preguntarse como se esta representando el género en los textos escolares mas
recientes.

Il. Metodologia

A. Objetivo y preguntas de investigacion

El objetivo de este estudio es identificar, describir y analizar las construcciones de género
presentes en los textos escolares chilenos. Las preguntas que guiaron la investigacion son: ¢Qué
contenidos de género se estan trasmitiendo en los textos escolares analizados? ;Como y en qué
roles aparecen hombres y mujeres en los textos? ;Se entrega una vision tradicional de las
relaciones de género o se permiten interpretaciones alternativas?

B. Muestra

La muestra estuvo compuesta por 13 textos del afio escolar 2013, correspondientes a 2°, 4° y 6°
Basico, de las asignaturas® de Lenguaje y Comunicacion, Matematica, Ciencias Naturales, e
Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Fue escogida dentro de los textos que el Ministerio de
Educacidn entrega de manera gratuita a todos los establecimientos de dependencia administrativa
municipal y particular subvencionada.

*  En Chile se utiliza el término “subsector de aprendizaje”, sin embargo para facilitar la comprension de este

documento se ha optado por utilizar la palabra “asignatura” o “materia”.
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Las asignaturas fueron escogidas por ser las areas de aprendizaje centrales, con mas horas
asignadas. Ademas se estimo pertinente analizar los textos escolares de los cursos donde se
aplica la prueba SIMCE, para establecer la posibilidad de vincular los resultados de la
investigacién con algunos elementos o variables que puedan registrarse en este tipo de medicion.
Se escogieron textos correspondientes a los primeros afios escolares porque la internalizacién de
roles de género sucede a temprana edad, durante el proceso de socializacién primaria, mediante
el cual el individuo incorpora los elementos socioculturales de su ambiente y los integra a su
personalidad para adaptarse en la sociedad.

Para los cursos y asignaturas seleccionados existian un total de 18 textos, de los cuales 13
formaron parte de la muestra®. Dos se excluyeron por ser textos complementarios y los restantes
porgue no se pudo acceder a ellos a tiempo. El listado de textos analizados esta disponible en el
anexo |.

La metodologia utilizada fue analisis de contenido cualitativo, que se aplicé a todos los textos de
la muestra, y se complement6 en algunos casos con un analisis critico de discurso. La unidad
minima de andlisis fue a nivel de cada texto escolar y se realiz6 el andlisis agrupando los textos
segun editorial, asignatura y curso.

C. Analisis de contenido

El anélisis de contenido se realizd utilizando seis categorias definidas a priori: apariciones de
cada sexo, tipos de roles sexuales, relaciones con seres vivos, espacio social de interaccion,
protagonismo de los actores, y autoria e intertextualidad. Estas fueron aplicadas a todos los
textos de la muestra en forma integra. Las categorias fueron seleccionadas basadas en las muchas
experiencias de andlisis de textos escolares que ya existen. En el anexo II se encuentra la “Ficha
de Registro de Categorias de Analisis” utilizada para realizar la codificacion, que describe en
detalle cbmo se conceptualizd cada categoria, sus subcategorias, indicadores y codigos.

Para hacer el analisis se utilizo la estrategia Top-Down® con libro de cddigos, utilizando 157
indicadores definidos a priori. Los textos fueron analizados en su version digital, utilizando la
herramienta Atlas Ti, version 6.2 (programa de Computer Assisted Qualitative Data Analysis
Software, CAQDAS).

En algunos casos el Ministerio de Educacion ofrece méas de un texto para cada curso y asignatura, con el
objetivo de que las escuelas puedan escoger el que prefieran. En la muestra analizada hay un texto para cada
nivel y asignatura, con la excepcion de Historia, Geografia y Ciencias Sociales para 4° bésico, en que se
incluyeron dos textos, que son de diferentes editoriales.

Esto consiste en la definicion a priori de un conjunto de indicadores derivados de las categorias de analisis que
las operacionaliza y sirven para registrar presencias en los textos escolares. Es una estrategia que codifica los
datos textuales desde arriba (libro de codigos) hacia abajo (corpus textual) en una légica deductiva.
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Para cada categoria de andlisis se realizd una codificacion diferenciada por género, lo que
permitio desarrollar un analisis comparativo. Ademas se registré por separado la “presencia” de
cada indicador, que hace visible la variabilidad de los contenidos, y la “frecuencia”, que muestra
su grado de utilizacion. Los resultados detallados de la presencia y frecuencia por indicador estan
disponibles en el anexo VI. Sin embargo, ya que ambos analisis arrojaron resultados muy
similares, en la mayoria de los casos el presente informe solo reporta la presencia.

Para identificar si cada indicador y categoria presenta sesgo de género, se utilizé el indice de
paridad de género (IPG), que se obtiene dividiendo el nimero de presencias femeninas por el
namero de presencias masculinas. Este indice es ampliamente utilizado en la literatura sobre
desigualdades educativas por organismos internacionales como la UNESCO (Ej. EFA Goals for
2015). El IPG es una proporcion y da cuenta de la relacion entre mujeres y hombres, donde los
valores menores a 1 indican mas presencia masculina, valores alrededor del valor 1 indican
paridad y aquellos mayores a 1 sefialan mas apariciones femeninas que masculinas. Por ejemplo,
un indice de 0,6 indica la presencia de 6 mujeres por cada 10 hombres, y uno de 2 da cuenta de
10 mujeres por cada 5 hombres. Para el analisis se consider6 que valores entre 0,0 y
0,7 corresponden a sesgo masculino, valores entre 0,8 y 1,3 indican paridad y valores mayores a
1,3 indican sesgo femenino.

Los textos fueron codificados por un equipo compuesto por 4 codificadores y un supervisor.
Cada texto fue doble codificado, siendo analizado de forma independiente por cada codificador.
La confiabilidad entre codificadores fue establecida a través del estadistico Kappa de Cohen,
para lo cual se utilizd CAT (Coding Analysis Toolkit’). Se trabajé a nivel de citas libres como
elemento a utilizar para medir la concordancia. En los casos en que la confiabilidad entre
codificadores fue bajo 0,75, el texto era revisado por el supervisor, y la codificacion asignada por
este se considerd como la definitiva.

D. Andlisis Critico del Discurso

El andlisis de discurso estudia las formas en que el abuso de poder social, la dominacion y la
desigualdad son practicados, reproducidos y a veces combatidos en registros textuales en el
contexto social y politico (Van Dijk, 2009). Asume que las relaciones de poder son discursivas,
que el discurso construye la sociedad y la cultura, que los discursos presentan un trasfondo
ideoldgico, que ademas esta situado histéricamente, y que existe un enlace directo entre el texto
y la sociedad.

Se utiliz6 esta metodologia para complementar el analisis de contenido realizado y poder
identificar la presencia de fendmenos sociopoliticos, socioculturales y sociodiscursivos presentes
en los imaginarios sociales de género. Se aplico el analisis discursivo solamente a los indicadores

T Véase: http://cat.ucsur.pitt.edu/
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que en el analisis de contenido presentaron mayor presencia y frecuencia, bajo el supuesto de que
la presencia de conceptos recurrentes o estables corresponde a elementos centrales del discurso.

Especificamente, se intentaron identificar los siguientes elementos descritos por Pardo (2013):

e Fenomeno Sociopolitico: se refiere a las construcciones y ejercicio del poder, para lo cual
se busca desentrafiar fendmenos de inclusion y exclusion.

e Fenodmeno Sociocultural: intenta identificar fendmenos de “naturalizacion” (tratar hechos
sociales y culturales como si se tratara de elementos y acontecimientos biologicos, fisicos
0 quimicos) y “ocultamiento” (el discurso publico revela un parcialidad, donde se
minimizan ciertos acontecimientos).

e Fendmenos Sociolinguisticos: analisis de varias estrategias, entre ellas la consistencia y
coherencia discursiva, la transformacion discursiva (que puede usar como estrategias la
eliminacion, trasformacion o sustitucién) y las formas de legitimacion.

Estos elementos son descritos en mas detalle en el Anexo Ill.
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I11.Analisis y resultados

A. Analisis Critico del Discurso

El lenguaje es uno de los mecanismos centrales para perpetuar la desigualdad entre los sexos en
la sala de clases (SERNAM, 2009), ya que tiende a la omision de lo femenino al utilizar el
generico masculino para referirse tanto a los nifios como a las nifias. Esta generalizacion desde lo
masculino se sigue utilizando para dar instrucciones y en la mayor parte de los discursos en el
aula (Guerrero et al., 2006). A nivel nacional los trabajos de Binimelis & Blazquez (1992) y de
Montecino (1997) dan cuenta de la utilizacion de génericos masculinos para referirse a
personajes femeninos y masculinos, especialmente en la identificacion de profesiones.

En las investigaciones desarrolladas a nivel internacional en textos escolares, junto con la
utilizacion sistematica de genéricos masculinos para referirse a ambos géneros (por ejemplo,
“profesor” o “alumno”), resulta un hallazgo comin y recurrente la mayor presencia de nombres
propios y sustantivos comunes de personajes masculinos en comparacién a los femeninos. Por
ejemplo, Chick (2006) realiza un analisis de presencia de personajes femeninos en libros de
Historia de Estados Unidos y encontré que solamente el 16% referia a mujeres, y que su
presencia disminuia a medida que los textos correspondian a cursos superiores y a nivel
universitario, y el analisis de un manual de Estadistica Aplicada a la Psicologia de 1997 (Mata,
2002) muestra que para las ejemplificaciones y desarrollo de los contenidos solo el 10% de los
personajes son de género femenino.

Para esta categoria de analisis se clasificaron todos los adjetivos, sustantivos, determinantes y
pronombres como femeninos o masculinos en funcion de la utilizacion de morfemas de género
(o/a) o la anteposicion de articulos. Ya que la categoria presenta la particularidad de ser de
naturaleza textual, abarca palabras que pueden potencialmente estar incluidas en otras categorias
de analisis. Por ejemplo, las palabras “carifioso/a” o “analitico/a”, son adjetivos calificativos
correspondientes a esta categoria, pero también son indicadores de la categoria “Roles sexuales”.
Por lo tanto, para evitar repeticiones, en esta categoria de analisis se profundiza en los
indicadores sustantivos propios y comunes.

A continuacion se presenta una tabla resumen con los resultados.
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Tabla 3. Resumen de codificacion categoria apariciones de cada sexo

Indicador Sesgo/paridad Textos Presencias Presencias IPG
de género femeninas masculinas
Sustantivos Paridad Matematica, 2° basico 34 27 1,3
propios Matematica, 4° bésico 198 182 1,1
Matematica, 6° basico 112 97 1,2
Mayor -
presencia
femenina
Mayor Lenguaje y Comunicacion, 2° basico 21 37 0,6
presencia Lenguaje y Comunicacion, 4° basico 36 56 0,6
masculina Lenguaje y Comunicacion, 6° basico 43 121 0,4
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° basico 10 33 0,3
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° basico 7 20 0,4
(@)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° béasico 11 70 0,2
(b)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° bésico 38 127 0,3
Ciencias Naturales 2° basico 0 2 -
Ciencias Naturales 4° basico 8 15 0,5
Ciencias Naturales 6° basico 8 36 0,2
Total 526 821 0,6
Sustantivos Paridad Lenguaje y Comunicacion, 2° basico 25 21 1,2
comunes Matematica, 2° basico 11 9 1,2
Mayor -
presencia
femenina
Mayor Lenguaje y Comunicacion, 4° basico 34 84 0,4
presencia Lenguaje y Comunicacion, 6° basico 32 109 0,3
masculina Matematica, 4° basico 12 31 0,4
Matematica, 6° basico 21 72 0,3
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° bésico 9 47 0,2
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° bésico 17 78 0,2
(a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° bésico 13 57 0,2
(b)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° basico 36 125 0,3
Ciencias Naturales 2° bésico 14 21 0,7
Ciencias Naturales 4° bésico 9 25 0,4
Ciencias Naturales 6° basico 10 32 0,3
Total 243 711 0,3

Fuente: Elaboracion propia

Para el indicador “sustantivos propios”, se identificaron 526 nombres propios de personajes
femeninos y 821 de personajes masculinos, lo que da un IPG de 0,6, que significa que por cada 6
nombres propios femeninos hay aproximadamente 10 masculinos. Esta mayor presencia de
nombres propios masculinos se observa en 10 de las 13 publicaciones analizadas, es decir, es un
fendmeno bastante generalizado. Los Unicos textos que presentan paridad son los de Matematica,
lo que se explica principalmente por la ejemplificacion de problemas dentro de las actividades
propuestas en los textos, donde se puede constatar un esfuerzo en mostrar hombres y mujeres
(nifios y nifias) de forma alternada en las oraciones e imagenes, o bien cuando se hace uso de
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forma exclusiva de personaje de un género, en el ejemplo siguiente se compensa con el otro
género. Esta paridad es especialmente llamativa ya que en esta asignatura las mujeres obtienen
resultados mucho mas bajos que los hombres.

La disparidad es especialmente marcada en los textos de Historia, Geografia y Ciencias, donde
por ejemplo en el texto de 4° basico (b) solamente hay dos personajes femeninos por cada 10
masculinos. Ademas los personajes femeninos individualizados estan ausentes en la construccion
del relato histérico, por ejemplo en el texto de 4° basico (a) en el tratamiento del rol de las
mujeres en los pueblos originarios de América Latina solo existen breves visiones estereotipadas
vinculadas al quehacer doméstico. Situacion similar ocurre dentro de la asignatura de Ciencias
Naturales, donde para el caso del texto de 6° basico se logran individualizar s6lo 2 mujeres de
ciencia por 29 personajes masculinos equivalentes. Los textos de Lenguaje y Comunicacion
revelan una situacion parecida, con entre 4 y 6 sustantivos propios femeninos por cada 10
masculinos.

En el indicador “sustantivos comunes”, tales como la identificacion de oficios o profesiones, se
identificaron 243 sustantivos comunes femeninos y 711 masculinos, por lo que observan valores
mas bajos, de s6lo 3 mujeres por cada 10 hombres. Es decir, cuando se establecen oficios y
posiciones de jerarquia en la estructura social, la invisibilizacion del género femenino es adn
mayor que cuando se identifican personajes concretos o histdricos. Este fendmeno se hall6 en 11
de los 13 textos analizados, en textos de todas las asignaturas.

Los textos de 2° basico de Matemaética y Lenguaje y Comunicacion presentan paridad, pero no
ocurre lo mismo con los textos de estas mismas asignaturas en otros cursos, en que hay solo entre
3 y 4 sustantivos comunes femeninos por cada 10 masculinos. En los textos de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales hay solo 2 o 3 sustantivos comunes femeninos por cada 10
masculinos, y en el caso de Ciencias Naturales los sustantivos comunes femeninos son entre 3 'y
7 por cada 10 masculinos, presentandose el valor de 0,7 en el texto de 2° basico, por lo que
también el texto con mayor relacion e presencias femeninas es el de 2° basico.

Esta infra visibilizacion de las mujeres se relaciona con el repertorio limitado de profesiones u
oficios atribuidos, y para el caso del texto de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 6°
Basico, a la identificacion de solo actores masculinos del aparato politico y administrativo de la
administracion del estado. En los textos escolares de Ciencias Naturales se invisibiliza a la mujer
en el ambito de las ciencias exactas, por ejemplo para 4° basico se menciona 118 veces la palabra
cientifico en comparacion a 8 veces para cientifica. En el caso de Lenguaje y Comunicacion, en
4° bésico los sustantivos comunes con mas frecuencias de género femenino corresponden a
“abuela” (60) y “madre” (30), es decir, roles asignados a la esfera doméstica y de reproduccion
de hogar, mientras que para el caso del género masculino, los sustantivos comunes mas
frecuentes corresponden a “compafiero” (85), “profesor” (36) y “rey” (59), los que son roles
asociados a la actividad escolar y a una posicion social de privilegio en un sistema de
estratificacion feudal.
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Con respecto a los actores principales del proceso de ensefianza aprendizajes, es decir, docentes
y estudiantes, en los trece textos escolares analizados se utilizan los rotulos “profesor” y
“compaiero” como sustantivos comunes genéricos que engloban tanto los personajes femeninos
como masculinos. Llama la atencion que en dos casos (Ciencias Naturales de 6° y Lenguaje y
Comunicacion de 2do) existe poca consistencia editorial: por ejemplo, se usa “alumno”, de
forma genérica masculina, luego “alumno y alumna”, y luego “alumn@s”, o existe
inconsistencia entre el tratamiento del género en los contenidos presentados y en las actividades.
Entonces, existen ejemplos aislados de uso equitativo del lenguaje.

En términos discursivos, esta mayor presencia de personajes de género masculino en el
tratamiento de los nombres propios de figuras historicas o de la ciencia y en los sustantivos
comunes ligados a profesiones o cargos de la esfera politica, implica la atribucién de poder en
determinadas esferas de la vida social a los hombres, con lo cual se genera una exclusion del
género femenino de las instancias donde se toman decisiones importantes de la sociedad. En
cuanto a la consistencia y coherencia, la presencia de ambos géneros resulta segmentada, por
ejemplo, en algunas ejemplificaciones tienen apartados exclusivos para presentar personajes de
género femenino en la historia (“otros actores relevantes”) o se genera un cuadro de texto
especifico para presentar el trabajo legislativo de una diputada y una senadora, no siendo
recurrente espacios donde se hable por ejemplo de “senadoras y senadores” o “cientificas o
cientificos”. El lenguaje genérico masculino se usa para referirse principalmente a los actores del
proceso educativo como ‘“docentes” y “estudiantes”, con los rdtulos “profesor” 'y
“alumno/companero” respectivamente, lo que puede ser visto como un elemento de supresion de
personajes de género femenino. Sin embargo esta supresién es solo parcial, ya que aun cuando
en los textos escolares la tendencia principal es mostrar en los registros de vocabularios los
genéricos masculinos, existen elementos marginales que rotulan los sustantivos profesora o
compafiera, junto con algunas imagenes complementarias.

En resumen, se observa mayor presencia de personajes masculinos que femeninos, junto con el
uso genérico de sustantivos masculinos. Ademas se observa exclusion del género femenino en el
ejercicio del poder politico y de la generacién de conocimiento. Estos mismos hallazgos han sido
ampliamente descritos por la literatura internacional y nacional. La situacion descrita aplica
especialmente a los textos de Lenguaje, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, es decir, los
textos de Matematica estdn mas orientados a la paridad.

B. Relacion con seres vivos

Esta categoria de analisis identifica el tipo de seres vivos con que los individuos presentes en los
textos escolares generan interacciones. Se distinguio entre relaciones con individuos del mismo
sexo y con animales/plantas.
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La homosociabilidad refiere a las relaciones de amistad entre individuos del mismo sexo. Para
algunos autores la presencia de homosociabilidad masculina en libros o novelas dirigidas a
estudiantes es una manera que tienen los varones de asegurar su pacto tacito de primacia sobre el
grupo de mujeres (Irigaray, 2009). La importancia de la homosociabilidad masculina puede
llegar a ser tanta que su identidad de género pase necesariamente por la vinculacion al grupo
masculino, el que es presentado como el grupo privilegiado en términos de poder (Arranz, 2013).
El trabajo desarrollado por el Servicio Nacional de la Mujer (2008) encontré que para una
muestra de libros colombianos el 79% de las interacciones de personajes del mismo género
correspondio al género masculino.

El ecofeminismo denuncia la asociacion que el patriarcado establece entre las mujeres y la
naturaleza. Algunas de sus representantes argumentan que el cuerpo de las mujeres (que las
capacita para gestar y crear vida) hace que estas estén en una posicion de mayor proximidad a la
naturaleza, lo que permite su identificacién con ella. Segun este enfoque, los hombres, guiados
por la razon -en oposicion a la intuicién femenina- pertenecen al mundo de la cultura, la que se
considera superior por su capacidad para controlar y transformar la naturaleza. Las tareas
relacionadas con la subsistencia y el mantenimiento de la vida han sido devaluadas de acuerdo al
estatus inferior otorgado a la naturaleza; también la compasion y el amor por los animales han
sido afectados por el estatus de género, en definitiva, “la mujer ha sido naturalizada y la
naturaleza ha sido feminizada” (Puleo, 2009). El trabajo de SERNAM (2008) muestra que en
Colombia en el caso de relaciones con animales y plantas solo el 33% fue referido
exclusivamente a personajes de género femenino.

A continuacion se presenta la tabla resumen para esta categoria.
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Tabla 4. Resumen de codificacion categoria relacién con seres vivos

Indicador Sesgo/paridad Textos Presencias Presencias IPG
de género femeninas masculinas
Personas del Paridad Lenguaje y Comunicacion, 2° 2 2 1
mismo sexo® basico
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° 4 5 0,8
bésico
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° 4 5 0,8
basico
Ciencias Naturales 4° basico 2 2 1
Ciencias Naturales 6° basico 3 3 1
Femenino Matematica, 6° basico 5 1 5
Masculino Lenguaje y Comunicacion, 4° 0 10 -
basico
Lenguaje y Comunicacion, 6° 1 6 0,2
bésico
Matematica, 4° basico 3 7 0,4
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 2 8 0,3
béasico (a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 3 6 0,5
basico (b)
Ciencias Naturales 2° bésico 0 4 -
Total 29 59 0,5
Animales y/o Paridad Lenguaje y Comunicacion, 2° 4 5 0,8
plantas bésico
Matematica, 2° basico 2 2 1
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 2 3 0,7
bésico (a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° 1 1 1
bésico
Ciencias Naturales 2° basico 4 4 1
Ciencias Naturales 4° basico 1 1 1
Femenino Lenguaje y Comunicacion, 4° 5 2 2,5
bésico
Matematica, 4° basico 16 10 1,6
Matematica, 6° basico 22 12 1,8
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 4 2 2
bésico (b)
Masculino Lenguaje y Comunicacion, 6° 3 6 0,5
bésico
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° 1 4 0,3
bésico
Ciencias Naturales 6° basico 1 2 0,5
Total 66 54 1,2

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto al indicador personas del mismo sexo, que remite al grado de homosociabilidad de
los personajes, se observa gque en 6 textos los personajes masculinos se presentan con personajes
del mismo género, mas que los personajes femeninos; en 5 textos se observa una paridad en el
indicador, es decir, personajes de ambos géneros manifiestan el mismo grado de

8 Eltexto de 2° de Matematica no present6 presencias masculinas ni femeninas en este indicador.
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homosociabilidad; y en un solo texto la interaccion de personajes femeninos con pares del mismo
género resulta mas frecuente que para el género masculino. No se observan diferencias evidentes
por curso o asignatura.

En total este indicador mostrd 59 presencias para grupos solo compuestos por hombres, y 29 para
grupos formados exclusivamente por mujeres, lo que da un total de 88 grupos de un solo sexo.
Se contabiliz6 ademas la cantidad de grupos presentes en los textos, y fueron 127, los que estan
distribuidos en todos los textos, incluso en aquellos que también presentaron homosociabilidad
masculina. Es decir, aunque en casi la mitad de los textos hay mas grupos formados por hombres
que solo por mujeres, en ttoal hay mas grupos formados por miembros ambos sexos, que solo por
hombres o mujeres.

Con respecto a la interaccion con animales y/o plantas, en 6 de los 13 textos analizados se
observa paridad de género para este indicador, en 4 son los personajes masculinos quienes tienen
mayor relacion con la naturaleza, y solamente en 3 publicaciones se constata una marcada
presencia de personajes femeninos en relacion con elementos de la naturaleza. Es decir, no se
puede establecer una clara asociacion entre género y relacion con animales o plantas.

En términos discursivos, a partir de la relacién entre homosociabilidad y personajes masculinos
se puede inferir una cierta naturalizacion de dichas relaciones; pero esto solo ocurre de manera
parcial, ya que solo aplica en la mitad de las publicaciones y ademas en todos los textos hay
grupos formados por integrantes de ambos sexos. En este sentido, la otra mitad de textos
escolares en paridad de género para las relaciones de actores del mismo sexo y la relativa paridad
en el tratamiento de las relaciones con animales y plantas permite enunciar que existe algun
grado de inclusion del género femenino en dichas esferas. Por lo tanto, la consistencia y
coherencia discursiva es parcial, ya que en algunos casos existe mayor inclusién de ambos
géneros y en otros hay una desigualdad en el tratamiento de los géneros.

C. Espacio social de interaccion

Para esta categoria se distinguieron cuatro lugares o espacios donde los sujetos habitualmente
participan de procesos de interaccion social: productivo, doméstico, participaciéon social y/o
relacion con el Estado, y recreacion.

Los primeros dos espacios remiten a la definicion tradicional de divisién sexual del trabajo, en
que los hombres ejercen en espacios productivos, en el mundo publico, y las mujeres en espacios
domésticos, en el mundo privado (Parsons & Bales, 1955). La esfera privada, “lugar del trabajo
reproductivo”, se caracteriza por el cuidado de los espacios y bienes familiares, el mantenimiento
de las relaciones sociales, el apoyo psicoldgico, y la educacion, formacion y cuidado de los
miembros de la familia, elementos que estan socialmente atribuidos a personajes de género
femenino. La Encuesta de Desarrollo Humano (PNUD, 2010) muestra que en Chile 10 de 11
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tareas rotuladas como domeésticas son desarrolladas fundamentalmente por mujeres (PNUD,
2010). El imaginario del género masculino como “proveedor principal y mediador con las
instituciones que estan fuera de la esfera familiar” tiene un correlato en las tasas de participacion
laboral chilenas, ya que en el 2010 los hombres insertos en el mercado de trabajo eran 73,7%
comparados con un 43,2% de mujeres (CEPAL, 2013)°.

En estudios previos de analisis de textos escolares existe amplia evidencia de esta division
tradicional del trabajo. Por ejemplo, Blumberg (2007, 2008) describe que en Siria (Alrabaa,
1985) el 84% de la ocupaciones corresponden a personajes de género masculino, destacando las
frecuencias de presidente, soldado, campesino, escritor y cientifico; que en Rumania, solo el 2%
de las mujeres son representadas en actividades laborales (Miroiu, 2004) y que en Estados
Unidos, en década del '70 las imagenes utilizadas para presentar a personajes de genero femenino
se caracterizan por actividades de duefia de casa y en subordinacion a personajes masculinos
(U’Ren, 1971). En lberoamérica, una investigacion en Espafia (Terron & Cobano-Delgado,
2008), muestra una mayor presencia de entornos que refieren a la esfera publica productiva
(73%) en detrimento de la esfera privada (27%) y que la mujer esta principalmente representada
en la segunda; SERNAM (2008) en un andlisis exploratorio de textos de Colombia, Espafia y
Canad4, encuentra que el 89% de los pasajes referidos a la esfera politica estan protagonizados
por hombres y por el contrario el 90% de los pasajes referidos a espacios del hogar
protagonizados mujeres; y en Chile, Duarte (2010) también encuentra elementos como mayor
diversidad y cantidad de ocupaciones de los personajes masculinos en comparacion a personajes
de género femenino y la atribucidn casi exclusiva de este Gltimo a ocupaciones de menor
prestigio social o en actividades ligadas a la esfera doméstica.

El indicador participacidn social se refiere a la relacion de los individuos con instituciones de la
sociedad civil y a la interaccion con servicios de la administracion publica, tanto a nivel local
como gubernamental. EI 40% de los hombres chilenos participan de alguna instancia asociativa,
entendida como acciones voluntarias y no remuneradas de personas 0 grupos que establecen un
vinculo explicito con el fin de conseguir un objetivo comin (Aguirre & Pinto, 2006), en
comparacion al 28% de las mujeres (PNUD, 2010).

Con respecto al indicador recreacion, la utilizacion del tiempo libre en actividades de recreacion
no se presenta de la misma manera para hombres y mujeres, ya que los hombres disponen de
estos momentos después de las actividades laborales, caracterizadas por instancias de descanso,
diversion y/o compartir con otros; en cambio las mujeres experimentan este tiempo como
intercalado o simultaneo a otros tiempos que se expresan fundamentalmente en la esfera
doméstica, no existe una dedicacion exclusiva (PNUD, 2010).

°®  Latasa de participacion femenina en el trabajo en el trimestre octubre-diciembre aument6 al 48,3% (INE,

2013).
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Tabla 5. Resumen de codificacion categoria espacio social de interaccion

Indicador Sesgo/paridad de Textos Presencias Presencias IPG
género femeninas masculinas
Espacio Paridad -
productivo Femenino -
Masculino Lenguaje y Comunicacion 2° 4 10 0,4
bésico
Lenguaje y Comunicacion 4° 8 30 0,3
bésico
Lenguaje y Comunicacion 6° 11 36 0,6
basico
Matematica 4° basico 5 17 0,3
Matematica 6° basico 8 30 0,3
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° 2 7 0.3
basico
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 3 26 0,1
béasico (a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 3 18 0,2
basico (b)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° 11 47 0,2
bésico
Ciencias Naturales 2° bésico 2 6
Ciencias Naturales 4° bésico 3 6 0,5
Ciencias Naturales 6° basico 4 10 0,4
Total 64 243 0,3
Espacio Paridad Lenguaje y Comunicacion 6° 2 2 1
doméstico bésico
Matematica 2° basico 1 1 1
Matematica 6° basico 7 6 1,2
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° 2 2 1
bésico
Ciencias Naturales 6° basico 2 2 1
Femenino Lenguaje y Comunicacion 2° 6 4 1,5
bésico
Lenguaje y Comunicacion 4° 3 2 1,5
bésico
Matematica 4° bésico 12 6 2
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 4 1 4
béasico (a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 7 1 7
basico (b)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° 6 2 3
bésico
Ciencias Naturales 4° basico 2 1 2
Masculino -
Total 54 30 18
Participacion Paridad Lenguaje y Comunicacion 2° 2 2 1
social béasico
y relacion con Lenguaje y Comunicacion 4° 2 2 1
el Estado béasico
Matematica 2° basico 2 2 1
Matematica 4° basico 3 3 1
Matematica 6° basico 7 8 0,9
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° 1 1 1

basico

26



Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° 6 8 0,8

béasico
Ciencias Naturales 2° béasico 1 1 1
Ciencias Naturales 4° basico 1 1 1
Ciencias Naturales 6° basico 1 1 1
Femenino -
Masculino Lenguaje y Comunicacién 6° 2 5 0,4
béasico
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 3 5 0,6
basico (a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 3 6 0,5
basico (b)
Total 34 45 0,8
Recreacion Paridad Lenguaje y Comunicacién 2° 4 4 1
basico
Lenguaje y Comunicacién 4° 6 6 1
bésico
Lenguaje y Comunicacion 6° 1 1 1
béasico
Matematica 2° basico 3 3 1
Matematica 6° basico 12 12 1
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° 9 11 0,8
béasico
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 0 2 -
bésico (a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° 0 2 -
bésico (b)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° 3 4 0,8
bésico
Ciencias Naturales 2° basico 4 6 0,7
Ciencias Naturales 6° basico 3 3 1
Femenino Matematica 4° basico 7 3 2,3
Masculino Ciencias Naturales 4° basico 3 7 0,4
Total 55 64 0,9

Fuente: Elaboracién propia

Con respecto al indicador espacio productivo, en 12 de los 13 textos analizados se observa una
marcada sobre representacion de personajes de género masculino en este espacio™. Tal como
refleja la tabla, existe mayor variedad de personajes masculinos que femeninos en la esfera
productiva, ya que la relacion observada es de aproximadamente 3 mujeres presentes por cada 10
hombres.

Esta mayor presencia masculina en el espacio productivo se observa en los textos de todos los
cursos Yy asignaturas. Sin embargo, es especialmente marcada en Historia, Geografia y Ciencias,
donde las referencias a los actores de los poderes del Estado ejecutivo y legislativo, tales como
presidente, alcalde, intendente, ministro, senador, etc, se atribuyen directamente al género
masculino, y el texto de 4° basico (a) muestra menos de 1 mujer por cada 10 hombres. Tambiéen

0 La excepcion fue el texto de Matemética de 2° Basico, donde no se registra ninguna referencia a actividades o

espacios de la esfera productiva que esté asociada a género, ni de forma inclusiva ni diferenciada.
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en el texto de Lenguaje y Comunicacion de 6° basico hay un importante sesgo en el tratamiento
de las profesiones u oficios que se desempefian en el mercado de trabajo; se atribuyen rotulos
como: “autores”, “profesores” “poetas
“fotografos”, “médicos”, “abogado” “empresario”, o “socidlogo”’; los cuales no solo triplican las
profesiones atribuidas a personajes de género femenino, sino que adem&s muestran una
importante variabilidad por &rea de conocimiento o sector de la economia donde se desarrollan;
en comparacion a la presencia de trabajadoras de género femenino donde se hacen referencias a
actividades como “empaquetadoras” o “vendedoras” y profesiones puntales como “profesora”,

“escritora” o “cientifica”.

99 ¢ 29 ¢¢

escritores” “cientificos”, “astronomos”, “directores”.

Si se considera la frecuencia del indicador, ademéas de su presencia (ver anexo VI), se observa
que los personajes masculinos ademas se repiten mas que los personajes femeninos, ya que hay
181 frecuencias femeninas y 1.442 masculinas, es decir, la frecuencia es de aproximadamente
una mujer cada 10 hombres. Un ejemplo de esto es el texto de 6° basico de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales con 99 referencias al cargo de “presidente de la republica” expresado con
prefijo de género masculino (“el”), sin existir a nivel textual un correlato femenino, aun cuando
una imagen registra a la presidenta Michelle Bachelet (2006-2010). Otro ejemplo es el texto de
Ciencias Naturales de 4° basico, en que la identificacion de la actividad cientifica esta
fuertemente asociada al género masculino, ya que el enunciado con morfema masculino
“cientifico”, presenta una frecuencia de 118 repeticiones, en comparacion con su equivalente con
morfema femenino “cientifica”, que solo que registra 8 frecuencias.

Con respecto al indicador espacio doméstico, en 7 de los textos este es atribuido principalmente a
personajes de género femenino. Esto se observa en textos de todas las asignaturas, pero se repite
en mas textos de Lenguaje y Comunicacién y Ciencias Sociales. Por ejemplo, en los textos de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales se observa un marcado sesgo de atribucion del género
femenino en actividades de la esfera doméstica, tales como mostrar elementos historicos
vinculados a la subordinacion de la figura femenina en los pueblos analizados, con escasas
referencias a otros roles de la mujer que tengan mayor descripcion y protagonismo. En el texto
de Lenguaje y Comunicacion de 2° basico se muestra a mujeres en funciones de brindar
alimentacion, cocinar, planchar y ordenar el hogar, e incluso un personaje femenino que
desempefia una actividad remunerada (“la lechera”), realiza una actividad equivalente a la
desarrollada por una mujer campesina en un espacio doméstico. Es decir, la naturaleza de la
actividad es la misma (doméstica), sea remunerada o no.

En otros 5 textos, de todas las asignaturas, se observa paridad, es decir la cantidad de hombres de
mujeres que apareen en el espacio doméstico es similar. En ninguno de los textos analizados se
observa mas presencia de personajes masculinos en el espacio doméstico.

Al contrario de lo que ocurre con la division publico/privada del trabajo, en el indicador de
participacién social y relacién con el Estado en 10 de las 13 publicaciones se observa paridad de
género, es decir, tanto personajes de género femenino como de género masculino son vinculados
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a escenas como votaciones, consejos de curso, asistencia a clases de una escuela o consultorio de
atencion primaria. En el texto de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 6° basico incluso se
incluye una serie de referencias sobre el papel de personajes de género femenino en el
surgimiento y consolidacion de movimientos sociales en favor del sufragio de las mujeres, junto
con mostrar en gran parte de las referencias a la estructura social del Chile del siglo XIX y en los
derechos y deberes ciudadanos, textos e imagenes inclusivas en término de genero. Todos los
textos de Matematica y de Ciencias Naturales presentan paridad, y de los 3 textos con sesgo
masculino, 2 son de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y el otro es de Lenguaje y
Comunicacion.

También en el indicador espacio de recreacion se observa paridad de género. Esto es asi en 12 de
los 13 textos analizados. Estos espacios con proporcionalidad de personajes femeninos y
masculinos se expresan fundamentalmente en escenas de calles y plazas publicas, recintos
deportivos, museos, centros educacionales, entre otros, y los personajes son nifios y nifias de
edades similares a los usuarios de los textos, y manifiestan alegria.

En términos discursivos, resulta plausible argumentar la naturalizacion del poder politico al
género masculino, es decir, tratar como hechos naturales, “inherentes a la condicion bioldgica de
hombre”, una serie de atribuciones sociales. Por contrapartida, esta situacion produce una
invisibilizacion del género femenino en la esfera politica, remitiendo su participacion en el poder
politico a un elemento anecdético, representado como inusual o marginal. Desde el punto de
vista de su consistencia y coherencia discursiva esto resulta ambivalente, ya que se entrecruzan
relatos referidos a los cargos de representacion politica (ej. diputados) e imagenes de personajes
de género femenino asociadas al contenido, mostrando los primeros un proceso de repeticion
constante y las segundas un tratamiento puntual (ej. figura presidente de la republica). Esto
altimo ocurre especialmente en el tratamiento de la produccion de conocimiento cientifico, ya
que los relatos suprimen casi de forma absoluta al género femenino de la profesion cientifica, a
través del genérico con morfema masculino “cientifico”.

Los imaginarios sociales sobre ocupaciones y profesiones muestran una situacion similar, ya que
aunque no existe una supresion total del género femenino de la esfera productiva, hay mayor
variedad y cantidad de actividades laborales para los personajes de género masculino que los de
género femenino. Esto tiende a naturalizar el desempefio de algunas profesiones para unos (ej.
sociélogo o astrénomo)'! y para otras (ej. enfermera o profesora), estando las primeras
vinculadas por ejemplo a la produccion de conocimiento social o de ciencias basicas y las
segundas al cuidado, atencion y educacion de otras personas.

En este sentido, el abanico de profesiones codificadas genera la impresion de legitimacion de la
esfera doméstica como espacio social propio del género femenino. Las funciones vinculadas al

11 Se eligen estas dos profesiones porque son mencionadas solamente en expresiones con morfemas de género

masculino, es decir, no se habla de “socidlogas” o de “astronomas”, existiendo quizas recursos biograficos de
mujeres chilenas destacas en dichos ambitos (Ej. Marta Lagos y M@ Teresa Ruiz).
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cuidado y apoyo emocional de los miembros de un grupo familiar estan fuertemente sesgadas
hacia personajes de género femenino, con una importante repeticion en el tratamiento de
contenidos, actividades, ejemplificaciones o lecturas complementarias en los textos escolares.
Esto se traspasa incluso a la naturaleza de las ocupaciones remuneradas de las mujeres, ya que
muchas refieren a los ambitos de cuidado y proteccion de los demas. No existe una supresion
total del género masculino de la esfera doméstica, pero si con imaginarios acotados a las
funciones de reparacion y mantencion de elementos fisicos del hogar, y en ningin caso
incorporandose a labores tradicionalmente atribuidas a personajes femeninos como alimentar a
los hijos o preparacion de alimentos.

D. Protagonismo de los actores

Existen muchos antecedentes en la literatura sobre textos escolares con bajo nivel de
protagonismo y trato diferenciado de personajes de género femenino. En Chile, aunque los
estudios mas recientes indican que la cantidad de personajes femeninos no es considerablemente
menor a la de hombres, ellas son protagonistas especialmente en contextos de la esfera doméstica
y la familia (SERNAM, 2008) y tienen un rol pasivo, secundario y no exclusivo (habitualmente
junto a personajes masculino) mientras los protagonistas hombres tienen un rol activo,
protagonico y exclusivo en su presentacion (Duarte, 2010). A nivel Iberoamericano, existen
antecedentes de menor proporcién de personajes femeninos y de que su nimero aumenta cuando
son acomparfiadas por personajes masculinos (Garreta, 1984; LOpez-Navajas, 2014). Trabajos
desarrollados en Estados Unidos sobre el protagonismo de las mujeres en textos escolares de
Historia revelan la omision de personajes femeninos en temas centrales y que su presencia es de
menos del 20% y en algunos casos tan baja como el 3% (Chick, 2006; Delaney, 1996).

La siguiente tabla resume los hallazgos de esta categoria.

Tabla 6. Resumen de codificacion categoria protagonismo de los actores

Indicador Sesgo/parid Textos Presencias Presencias IPG
ad de género femeninas masculinas
Personajes Paridad Lenguaje y Comunicacion 2° basico 7 9 0,8
principales Matematica 2° basico 82 95 0,9
Matematica 4° basico 91 87 1
Matematica 6° basico 11 11 1
Ciencias Naturales 2° béasico 13 15 0,9
Ciencias Naturales 4° bésico 9 11 0,8
Femenino -
Masculino  Lenguaje y Comunicacién 4° basico 11 23 0,5
Lenguaje y Comunicacion 6° basico 16 52 0,3
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° basico 2 11 0,2
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° basico 6 16 0,4
(@)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° basico 10 42 0,2
(b)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° basico 33 101 0,3
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Ciencias Naturales 6° basico 8 36 0,2

Total 299 509 0,6
Personajes Paridad Matematica 2° basico 34 27 1,3
secundarios Matematica 4° basico 107 95 1,1
e incidentales Matematica 6° basico 101 86 1,2
Ciencias Naturales 2° basico 7 8 0,9
Ciencias Naturales 6° basico 2 3 0,7
Femenino -
Masculino  Lenguaje y Comunicacion 2° bésico 10 25 0,4
Lenguaje y Comunicacion 4° basico 21 33 0,6
Lenguaje y Comunicacion 6° basico 28 69 0,4
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° basico 8 13 0,6
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° basico 1 4 0,3
(a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° basico 1 28 0
(b)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° basico 12 19 0,6
Ciencias Naturales 4° basico 4 8 0,5
Total 336 418 0,8

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a los personajes principales, los textos se pueden agrupar en dos categorias.
Aproximadamente la mitad de las publicaciones (7 de 13) tiene un marcado sesgo de género
masculino en sus personajes principales. Esto ocurre en todos los textos de Historia, Geografia y
Ciencias y en algunos de Ciencias Naturales y Lenguaje y Comunicacion. Por ejemplo, en el
texto de Ciencias Naturales de 6° basico se observa escasa representacion de mujeres destacadas
en la ciencia: por cada 10 referencias a protagonistas de género masculino se registran solo 2
para protagonistas de género femenino, y en una cronologia sobre descubrimientos cientificos se
identifican 21 personajes principales como cientificos, siendo solo una de ellas mujer. En el caso
del libro de 4° basico de Lenguaje y Comunicacion, ademas de su menor la presencia, los
personajes femeninos son de distinta naturaleza, con exponentes como la Caperucita Roja o La
Pincoya, quienes muestran atributos clasicos referidos al género femenino como el cuidado y
ayuda a enfermos o la belleza y fertilidad. Incluso en una de las actividades se invita al lector a
buscar semejanzas y diferencias entre los personajes de La Pincoya y Flor de Copihue, pero los
atributos posibles son belleza, tristeza, y proteccion y cuidado, todos tradicionalmente
femeninos, ya que en los fragmentos o no aparecen caracteristicas como inteligencia, liderazgo o
independencia. En el caso de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en los textos de 4° y 6° los
personajes principales corresponden muchas veces a las identificaciones y descripciones de
personajes historicos de género masculino.

Las otras 6 publicaciones presentan paridad de género de los actores principales de los relatos,
esto se observa en todos los textos de Matematica y en algunos de Ciencias Naturales y de
Lenguaje y Comunicaciéon. Ademas, hay mas paridad en los textos para cursos mas bajos y
mayor sesgo hacia los personajes masculinos en los textos de cursos mas altos.
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Los actores secundarios e incidentales muestran un patron similar. En ocho de los textos se
observa mayor presencia masculina, especialmente para las asignaturas de Lenguaje y
Comunicacion e Historia, Geografia y Ciencias Sociales y en uno de Ciencias Naturales. En los
otros cinco textos (todos los de Matemaética y dos de Ciencias Naturales) se observa paridad en el
tratamiento de género en los protagonistas secundarios. Sin embargo, el IPG total de esta
categoria, que da cuenta de la relacion entre el total de protagonistas secundarias femeninos
(336) y masculinos (418) de todos los textos, es de 0,8, lo que cae dentro de la categoria paridad
de género.

En términos discursivos, el protagonismo de los actores tanto principales como secundarios e
incidentales presenta relatos del desarrollo de las sociedades y las estructuras de poder
dominadas por personajes masculinos. A nivel sociopolitico esto es la exclusion de personajes
femeninos de la esfera de influencia social, junto con la naturalizacion del hombre como relator y
protagonista de una historia de marcado acento androcéntrico.

A nivel de la consistencia y coherencia discursiva, llama la atencion que la mitad de los textos
presentan un alto nivel de protagonismo de personajes masculino y que en los demas,
correspondientes a Matematica y Ciencias Naturales, se presenta de forma integrada el
protagonismo para ambos géneros, pero en ningun caso hay mayor presencia femenina. Ademas,
se puede hacer la lectura de una segmentacion del protagonismo en funcién del grado de impacto
de los contenidos, es decir, en aquellos vinculados al ejercicio del poder en contextos sociales el
protagonismo es masculino (historia y ciencia) y para aquellos relacionados con relatos inocuos
sobre ejercitaciones de matematica y episodios neutros de vinculo con la naturaleza aparece lo
femenino. Por ejemplo, el texto de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 6° basico muestra
una manifiesta intencionalidad de presentar personajes historicos de género femenino en el
desarrollo de las unidades tematicas, como por ejemplo a “Irene Morales” o la ‘“Sargento
Candelaria” (contexto de la Guerra del Pacifico). Sin embargo, lo realiza en un apartado, con el
rotulo explicito de “Otros actores relevantes” que atribuye de forma directa una secundaria
importancia en el desarrollo de los sucesos.

Llama la atencion el sesgo hacia personajes masculinos en los textos de Historia y Ciencias
Sociales. En esta asignatura, la mayor frecuencia y notoriedad de aparicion de protagonistas de
género masculino observable en este y otros estudios se puede analizar bajo el esquema del
desarrollo curricular de la historia en perspectiva de género de Peggy Mcintosh (Rodriguez,
2005)*, que situaria el nivel de protagonismo del género femenino dentro de las dos primeras
fases; concretamente, a “la Historia sin mujeres”, que refiere a un tratamiento tradicional donde
los grandes acontecimientos solo registran personajes masculinos, esto aplicaria para los textos

2 Estas categorfas también puede ser utilizada en otros ambitos del saber y especialmente en las Ciencias

Naturales y exactas, especialmente cuando estas refieren a la cronologia de descubrimientos y aportaciones de
personajes notables. Las fases de desarrollo son: 1) Historia sin mujeres 2) La mujer en la Historia 3) Las
mujeres como problema, como anomalia o ausentes de la Historia 4) Las mujeres como Historia 5) La Historia
redefinida y reconstruida para incluir a todas las mujeres.
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de 2° y 4° basico y a “la mujer en la Historia” que se caracteriza por la inclusion de mujeres
excepcionales consideradas como significativas para la cultura en términos tradicionales, este
seria el caso del texto de 6° basico.

E. Roles sexuales

Para esta categoria se analizaron las caracteristicas de los personajes presentes en el cuerpo y en
las imagenes de los textos, utilizando la clasificacion de roles sexuales del Inventario de Roles
Sexuales de Sandra Bem (Bem Sex Role Inventory, en adelante BRSI*®, 1974). Este instrumento
clasifica determinadas conductas sociales y caracteristicas de personalidad como masculinas o
femeninas, de acuerdo a si son juzgadas de forma independiente por hombres y mujeres como
significativamente mas deseables para un hombre o una mujer respectivamente (Holt & Ellis,
1998). Ademas de las escalas de femineidad y la de masculinidad, también identifica una escala
de deseabilidad social, que incluye caracteristicas consideradas deseables para ambos sexos. En
el anexo 1V se encuentra el listado de los adjetivos que corresponden a cada categoria.

La siguiente tabla resume los hallazgos de esta categoria. En este caso se calcul6 un IPG para el
total de presencias de cada rol en todos los textos, y no por cada texto, ya que la presencia de
cada rol en cada texto era demasiado menor. El detalle de las presencias por texto esta disponible
en el anexo VI.

Tabla 7. Resumen de codificacion categoria roles sexuales

Escala Sesgo/paridad de Roles sexuales Cantidad de Presencias Presencias  IPG
BSRI género textoscon  femeninas masculinas
presencia del
rol
Escala Paridad Alegre 13 25 29 0,9
femenina Infantil 6 5 4 1,3
Carifioso/a 5 5 6 0,8
Mayor presencia Sensible a las 10 22 10 2,2
en personajes necesidades
femeninos de los demas
Ama a los nifios 10 13 8 1,6
Femenino 8 27 4 6,8
Mayor presencia Gentil 4 1 5 0,2
en personajes
masculinos
Escala Paridad Analitico 13 30 27 1,1
masculina Atlético 11 43 57 0,8
Mayor presencia Competitivo 4 12 7 1,7
en personajes
femeninos
Mayor presencia Acttia como lider 9 7 20 0,4
en personajes Dominante 7 1 10 0,1
masculinos Dispuesto/a a asumir 6 3 9 0,3

13

Se utilizo la version del BSRI que incluye 60 adjetivos.
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riesgos

Autosuficiente 5 5 7 0,7
Agresivo/a 5 1 20 0,1
Enérgico/a 5 2 7 0,3

Masculino/a 4 0 11 -
Ambicioso/a 4 1 5 0,2
Escala Paridad Diligente 8 7 7 1,0
deseabilida Amistoso/a 7 9 8 1,1
d social Feliz 5 9 7 1,3
Concienzudo/a 4 12 10 1,2
Mayor presencia Solemne 5 4 2 2,0

en personajes
femeninos

Mayor presencia -
en personajes
masculinos

Fuente: Elaboracion Propia

En un texto con una visién de género tradicional, se esperaria que los personajes femeninos
mostraran roles de la escala femenina, y los personajes masculinos aquella pertenecientes a la
escala masculina. Bem identifica 20 roles como pertenecientes a la escala femenina. De estos, 7
roles tienen una presencia importante® en los textos analizados: “alegre”, “infantil”,
“carifioso/a”, “sensible a las necesidades de los demas”, “ama a los nifios/as”, “femenina/o” y
“gentil”. Tal como seria esperable, 4 de estos roles, “sensible a las necesidades de los demas”,
“ama a los nifios/as”, y “femenina/o” aparecen asociados a personajes femeninos. Sin embargo,
los roles “alegre”, “infantil” y “carifioso/a” se presentan con paridad de género, es decir,
aparecen como caracteristicas tanto de personajes masculinos como de femeninos. Y el rol
“gentil” inesperadamente aparece asociado a personajes masculinos, a pesar de ser un rol
clasificado como femenino.

De los 20 roles identificados por el BSRI como masculinos, 11 tienen una presencia importante
en los textos: “analitico”, “atlético”, “competitivo/a”, “actla como lider”, ‘“dominante”,
“dispuesto a asumir riesgos”, ‘“‘autosuficiente”, “agresivo/a”, “enérgico/a”, “masculino/a”, y
“ambicioso/a”. Dos de estos roles, “analitico” y “competitivo”, que aparecen en 13 y 11 textos
respectivamente, se presentan con paridad de género, es decir, aparecen como caracteristicas de
personajes masculinos y femeninos. Ademads, el rol “competitivo” aparece mas asociado a
personajes femeninos que masculinos. Todos los demas rasgos aparecen mucho méas asociados a
personajes masculinos, por ejemplo el rol “dominante” aparece en 10 personajes masculinos por
cada uno o dos personajes femeninos.

La escala de deseabilidad social también tiene 20 roles, de los cuales se identificaron 5 con

99 C¢

bastante presencia en los textos: “ambicioso”, “diligente”, “amistoso/a”, “feliz”, “concienzudo/a”

¥ Solo se incluyeron en este informe los roles que aparecieron en al menos 4 textos.
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y “solemne”. Los 4 primeros aparecen con paridad de género, y el rol solemne esta mas asociado
a personajes femeninos.

Se observa también que del total de roles presentes, 11 pertenecen a las escala masculinay 7 a la
femenina, por lo que hay mas presencia de roles masculinos. Los otros 5 roles mas presentes
pertenecen a las escala de deseabilidad social, que es neutra desde el punto de vista de género.

Entonces, por lo tanto, por un lado, se observa estereotipizacion en los roles: muchos de los roles
de los personajes femeninos estan focalizados en elementos emocionales, de cuidado vy
proteccion, todos ellos de la escala femenina. En cambio, en los personajes masculinos los roles
estan asociados a rasgos tradicionalmente convenidos y reproducidos como liderazgo,
dominacion, autosuficiencia, ambicion o agresividad. Ademéas las mujeres muestran menor
variedad de roles: solo 5 roles aparecen asociados principalmente a personajes femeninos,
mientras que 9 de ellos aparecen asociados principalmente a personajes masculinos (hay 9 roles
aparecen de manera equitativa para ambos Sexos).

Pero, por otra parte, también hay un importante grupo de roles representadas en paridad de
género. Por ejemplo, llama la atencion que los roles atlético y analitico, que son rasgos de la
escala masculina, y que alegre, infantil y carifioso, roles considerados femeninos, sean atribuidos
de manera indistinta tanto a personajes femeninos como masculinos.

Este fendmeno estd méas presente en los textos de Matematica que en los de otras asignaturas.
Una posible hipotesis para explicar esto es que en general los textos de matematica son
adaptados de versiones internacionales, que ya tienen incorporada la perspectiva de género en su
produccidn, a diferencia de los textos de otras asignaturas, que son producidos localmente y no
tendrian esta perspectiva incorporada.

En términos discursivos, la atribucién de roles sexuales tradicionales por género en alguna
medida favorece la naturalizacion de roles vinculados al liderazgo, dominacién, riesgo,
autosuficiencia, ambicion o agresividad al género masculino, como una suerte de determinacion
bioldgica hacia el ejercicio del poder. Por el contrario, las mujeres son vistas en roles de apoyo a
los demas, de orientacion a los nifios y la familia, naturalizando a su vez el ejercicio de dichos
roles dentro del ambito expresivo y en la esfera doméstica. En cuanto a la transformacion
discursiva, existe exclusion de lo femenino, aunque no es total; por ejemplo, para el rol sexual
“dominante” se registran 10 presencias para personajes masculinos y solo 1 para personajes
femeninos; por el contrario, para el rol sexual “ama a los nifios” la presencia de personajes
femeninos corresponde a 13 y de personajes masculinos a 8. Desde el punto de vista del analisis
de la consistencia y coherencia discursiva el tratamiento de los roles resulta ambivalente, ya que
coexisten la tendencia a la paridad y a la estereotipizacion. Entonces, en algunos roles hay
paridad, y en otros aungue un rasgo esté mucho mas presente para personajes de un sexo, tiene
igualmente una presencia, aunque menor, para personajes del otro. Por ejemplo, el rol actia
como lider aparece en 4 personajes femeninos mujeres por cada 10 masculinos.
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F. Autoria e intertextualidad

Para la categoria “autoria” se identifico el género de las personas que generaron el texto escolar,
considerando la autoria directa para textos producidos especialmente en lengua espafiola y
también a las personas que adaptaron y corrigieron aquellos textos que han sido publicados
inicialmente en otras lenguas (ej. inglés para libros de matematica). La “intertextualidad” fue
conceptualizada codificando el genero de las personas propietarias de la autoria para referencias
y citas que aparecen incorporadas en los textos escolares.

Tabla 8. Resumen de codificacion categoria autoria e intertextualidad

Indicador Sesgo/paridad Textos Presencias Presencias IPG
de género femeninas masculinas
Autoria Paridad Lenguaje y Comunicacion 6° basico 2 2 1
Matematica 4° béasico 7 6 1,2
Ciencias Naturales 6° béasico 2 2 1
Femenino Lenguaje y Comunicacién 2° basico 3 0 -
Lenguaje y Comunicacién 4° basico 1 0 -
Matematica 2° basico 10 5 2
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° basico 2 0 -
(a)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° bésico 3 1 3
(b)
Matematica 6° basico 9 5 1,8
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° basico 2 1 2
Ciencias Naturales 2° béasico 3 0 -
Masculino Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° basico 1 2 0,5
Ciencias Naturales 4° béasico 1 2 0,5
Total 26 46 1,8
Intertextualidad Paridad Lenguaje y Comunicacion 2° basico 4 3 1,3
Lenguaje y Comunicacion 4° basico 16 17 0,9
Matematica 6° basico 10 12 0,8
Historia, Geog. y Cs. Soc. 2° basico 9 7 1,3
Femenino Ciencias Naturales 2° basico 7 2 35
Masculino Lenguaje y Comunicacion 6° basico 4 24 0,2
Historia, Geog. y Cs. Soc. 4° basico 2 10 0,2
(@)
Historia, Geog. y Cs. Soc. 6° basico 9 28 0,3
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Ciencias Naturales 4° basico 8 15 0,5

Ciencias Naturales 6° basico 6 10 0,6

Total 75 128 0,6

Fuente: Elaboracion Propia

En el indicador autoria, 8 de los 13 textos presentan aproximadamente el doble de autoras de
género femenino que masculino. En tres textos escolares se observa paridad de género en la
autoria, y solamente dos textos escolares presentan mayor cantidad de autoria masculina que
femenina. No se aprecian diferencias destacables entre cursos y asignaturas. En otras palabras, en
términos generales la produccion de textos escolares analizados esta fuertemente ligada a
personas de género femenino, lo que es consistente con la feminizacién de la profesion docente
en Chile (de acuerdo a MINEDUC, 2009, 7 de cada 10 docentes son mujeres). Sin embargo, este
no es fendmeno universal, por ejemplo SERNAM (2008) encontré que para libros colombianos
de quinto bésico existia una mayor proporcién de autoria masculina.

Para el caso de la “intertextualidad” coexisten distintos patrones. En 5 de los 13 textos se observa
que existe aproximadamente el doble de citas de autoria masculina en comparacion con las de
autoria femenina: esto se observa especialmente en los cursos de 4° y 6° en las asignaturas de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Lenguaje y Comunicacion. En
otros 4 textos (de Lenguaje, Historia y Matematica) se identifico paridad, y en uno de Ciencias
Naturales se hallé mas autoria femenina en las citas. En los textos de Matematica se observa
ausencia de citas en los textos de 2° y 4° bésico.

Se podria hipotetizar que la mayor presencia de referencias de autoria masculina en textos
escolares se explicaria porque los propios autores son de género masculino; sin embargo, no es el
caso para la muestra de textos analizada. De hecho, el que en algunos de los textos haya mayor
presencia de referencias de autoria masculina, a pesar de que la produccion de textos escolares
recae en mayor proporcion a escritoras, puede ser visto como una reproduccion de
representaciones sociales con sesgo de género de las propias autoras, es decir, las propias
productoras de los contenidos ha sido socializadas e instruidas en un sistema educativo de igual
caracteristica. Otra inferencia es que el mensaje implicito es lo que los logros de las mujeres, o
ellas mismas como seres humanos, no son lo suficientemente importantes para ser incluidos
(Porreca, 1984). Una interpretacion alternativa corresponde a la naturaleza de produccion de los
textos escolares chilenos, los cuales estan caracterizados por un entorno de mercado; como
sefiala Apple (1984) “...en muchos sentidos, se trata de libros sin autoria formal, escritos de
forma fantasma, con controles de costos rigurosos, adaptados a la idea de lo que se vendera bien
no es necesariamente lo que mas importa conocer...”; por lo tanto, la inercia del funcionamiento
de la industria editorial limitaria la autonomia y posibilidad de innovacion de autores y autoras
en materia de inclusividad de fuentes bibliogréaficas.
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En términos discursivos se podria inferir que la importante inclusion del género femenino en las
autorias de los textos escolares de alguna forma tiende a naturalizar la funcion docente en el
género femenino. Sin embargo en términos de consistencia y coherencia discursiva esto resulta
ambivalente, ya que también se da la utilizacion de genéricos masculinos para referirse a
profesores y alumnos. También se observa ocultamiento del género femenino como productor de
conocimiento cientifico relevante, ya que ademés de haber casi el doble de citas de autores de
género masculino, ocurre una segmentacion de los discursos en funcidon de género...Para la gran
mayoria de los hechos o situaciones que presentan el recurso de intertextualidad en los textos
escolares, que ademas son protagonizados por personajes masculinos, la presencia de referencias
es de autores de genero masculino, y para las referencias acotadas y accesorias donde personajes
femeninos son protagonicos, entonces la referencia de una autora de género femenino.
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IV. Conclusiones y recomendaciones

A. Predominancia de sesgo hacia lo masculino

Las preguntas que guiaron este estudio fueron: ;Qué contenidos de género se estan trasmitiendo
en los textos escolares analizados? ¢(Como y en qué roles aparecen hombres y mujeres en los
textos? (Se entrega una vision tradicional de las relaciones de género o se permiten
interpretaciones alternativas? A la luz de la revision bibliogréafica realizada durante el estudio,
también surgio la pregunta ;Se ha avanzado en la eliminacion de los sesgos de género
identificados por estudio anteriores?

En términos generales, la respuesta a estas preguntas es que los textos analizados transmiten
roles sexuales tradicionales, una division sexual del trabajo, y hay mayor presencia y
protagonismo de los actores masculinos. Por lo tanto, se concluye que no hay un tratamiento
equitativo de personajes femeninos y masculinos. Estas conclusiones son coincidentes con
Blumberg (2007), quien también describe una escasa mejora en la equidad de género en los
textos escolares a nivel mundial.

A continuacion se resumen los principales indicadores que presentaron este sesgo.

La mayoria de los textos muestra mayor presencia de sustantivos propios y comunes para
personajes de género masculino, especialmente para los textos de Lenguaje y Comunicacion,
Historia, Geografia y Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, ademas del uso genérico de
sustantivos masculinos. Estos mismos hallazgos han sido ampliamente descritos por la
investigacion nacional e internacional sobre género y textos escolares y pueden interpretarse
como una exclusion del género femenino en el ejercicio del poder politico y de la generacion de
conocimiento.

Lo publico y productivo se circunscriben marcadamente al género masculino, mientras que la
esfera doméstica, el trabajo reproductivo, las funciones de proteccion y apoyo emocional, al
género femenino. Esto tiende a naturalizar la funcion publica, el espacio politico, y la ciencia
como propios del hombre. La mujer es excluida de forma parcial a través de mecanismos de
invisibilizacion como el uso de sustantivos genéricos, o de limitacién de repertorios
ocupacionales caracterizadas por ser de menor prestigio social, y subordinadas habitualmente a
otra ocupacion, desempefiada por actores de género masculino. En este sentido, las
investigaciones a nivel internacional resefiadas por Blumberg (2007) y los trabajos pioneros en
Chile desde la década de 1980 hasta nuestro dias (vease Ochoa, 1983 y Duarte, 2010) muestran
una invariabilidad de la tendencia de la division sexual del trabajo de forma tradicional.

Algunos roles sexuales muestran estereotipizacion, ya que muchos de los roles de personajes
femeninos estan focalizados en elementos emocionales, de cuidado y proteccion, todos ellos
femeninos, mientras que los personajes masculinos estan vinculados al ejercicio del liderazgo, a
asumir riesgos, a la autosuficiencia, o ambicion. Ademas Ilama la atencion que los personajes

39



masculinos presentan mayor variedad de roles que los femeninos. Estos elementos permiten
inferir que los textos escolares analizados en alguna medida tienden a naturalizar una
distribucion de roles sexuales tradicionales y los espacios sociales donde ellos se desempefian.

En la mitad de los textos (principalmente de Lenguaje y de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales) se observa preminencia masculina en el protagonismo. En ningun texto se observa
mayor visibilidad o notoriedad de protagonistas mujeres.

Por ultimo, se constata que aunque en 8 de los 13 textos las autoras son mujeres, en todos los
textos las citas o referencias muestran, o una marcada sobre representacion de autores de género
masculino, o paridad de género. En ningln texto hay mas citas a autoras mujeres. Por ende, se
contribuye a la naturalizacion de la funcion docente en las mujeres, pero la construccion de
conocimiento es desarrollada por hombres.

B. Algunos elementos con paridad de género

A pesar de la predominancia de sesgo masculino, es importante destacar que si se evidencia
paridad de género en algunos indicadores, por lo que hay indicios de un cierto progreso hacia
eliminacion de los sesgos de género identificados por estudio anteriores. Estos se describen a
continuacion.

Se observa paridad en la participacion social, en la relacion con la administracion del Estado y en
la recreacion. Es decir, hay una igualdad relativa en las actividades de personajes de género
femenino y masculino vinculadas a escuelas, centros de salud, participacion en elecciones
populares, espacios publicos, centros deportivos/recreativos, y espacios culturales/artisticos. Esto
se observa de manera transversal en todas las asignaturas.

También se observa bastante paridad de género en la relacién de individuos con su entorno
natural. Ademas, aunque los personajes masculinos tienden a presentarse mas en grupos
formados por integrantes del mismo sexo que las mujeres, en general se muestran grupos de
personas heterogéneas de acuerdo a género.

Asimismo, en algunos roles sexuales se observa paridad de género. Por ejemplo, roles tales como
“atlético” y ‘“‘analitico”, que son considerados masculinos, “diligente”, que es considerado
neutro, y “alegre”, que es considerado femenino, son atribuidos de forma indistinta a hombres y
mujeres. Esto se observa fundamentalmente en textos de Matematica.

Por ultimo, en aproximadamente la mitad de los texos (principalmente de Matemaética y
Ciencias Naturales) el protagonismo se comparte entre personajes de genero masculino y
femenino.

40



C. Diferencias en el tratamiento de los contenidos seguin asignaturas

Tomando en consideracion el conjunto de las categorias analizadas, se identifican una serie de
patrones.

El més llamativo es que se observan importantes diferencias entre los textos de diferentes
asignaturas en cuanto a su abordaje del género. Los textos de Matematica, y en menor medida los
de Ciencias Naturales, muestran mas paridad que los de Lenguaje y Comunicacion e Historia y
Ciencias Sociales.

Las diferencias encontradas segun asignaturas probablemente se deban, al menos en parte, a los
enfoques de género de cada disciplina. Esto es especialmente llamativo para el caso de Historia,
ya gue esta ha sido escrita por hombres y relata los actos de hombres, lo que se refleja que en los
textos de esta asignatura hay muchos mas personajes masculinos, tanto protagonistas como
secundarios. De hecho en los relatos narrativos y registros histéricos los personajes hombres
doblan la representacién de los personajes femeninos. Por lo tanto las mujeres pueden ser vistas
como excluidas sisteméaticamente del protagonismo de los relatos, donde el rol histérico de las
mujeres aparece ligado a la esfera doméstica, mientras los hechos histéricos son protagonizados
por personajes masculinos. Y cuando las mujeres aparecen teniendo un rol en estos hechos, es
COMO personaje secundario, N0 como protagonista.

Este tratamiento desigual del género no solo se observa en los textos correspondientes esta
asignatura, sino que hay una transversalidad en los textos de distintas asignaturas en el modo de
tratar contenidos relativos a la historia de las disciplinas: cuando los contenidos se refieren a la
historia de la ciencia y las formas en que las sociedades construyen el conocimiento, hay mas
disparidad de género, independientemente de la asignatura a la que pertenezca el texto. Esto es
particularmente notorio en los libros de Ciencias Naturales, pero también esta presente en los de
Lenguaje y Comunicacion.

Los textos de Matematica destacan por ser los que presentan mas paridad de género. Esto podria
explicarse en parte porque tienen menos de estos componentes “historicos”, y por lo tanto de
construccién del conocimiento. Pero no se debe solo a eso, ya que se observa también una clara
intencionalidad de buscar el equilibrio de hombres y mujeres en los ejemplos y actividades. Otra
posible explicacion para la mayor paridad en los textos de esta asignatura es que tienen la
particularidad de ser origen extranjero y de haber sido traducidos, por lo que se puede hipotetizar
que son textos que ya pasaron por filtros de género, por ejemplo del Estado de California para la
editorial Houghton Mifflin Harcourt (6° basico).

La paridad hallada es un gran paso, sobre todo considerando la brecha de género que existe en
Chile en los aprendizajes de esta disciplina. Sin embargo, como futuro tema de estudio, cabe
preguntarse por la efectividad de esta medida por si misma. ¢Bastara con hacer cambios en el
abordaje de género en los textos, o como la corriente actual de estudios propone, sera
fundamental ademéas modificar la manera en que los profesores trabaja en el aula? También cabe
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destacar como reflexion que lograr la paridad de género a nivel formal, entendida como tener la
misma cantidad de hombres y mujeres en los ejemplos, es mas facil que lograr paridad en el
fondo, que tiene que ver con el tipo de roles y caracteristicas de los personajes.

Ademas del distinto abordaje del género segun asignatura, también se observa como patron que
en los textos orientados a cursos de nifios mas pequefios hay mayor paridad de género que en
aquellos para estudiantes mayores. Esto parece deberse a que en los textos de 2° basico los
conocimientos se profundizan poco, pero a medida que aparece mayor precision y nivel de
profundidad, mas aportes de personas de personas especificas, mas personajes, 0 mirandolo de
otro modo, cuando se profundiza en la construccion del conocimiento, las disparidades se
evidencian mas.

No se hallaron diferencias entre editoriales que parezcan explicarse méas alla de por ser textos de
asignaturas diferentes.

D. ¢Reflejo de la sociedad o intencion de cambio?

Es dificil saber a qué atribuir los hallazgos. En parte, probablemente los roles que los textos
muestran reflejan lo que sucede en la sociedad chilena. Es decir, Chile seria una sociedad en que
predomina el sesgo de género, pero donde esto coexiste con algunos elementos de paridad. Esta
coexistencia de diversas visiones es coherente con los hallazgos del Programa de las Naciones
Unidas para el Desarrollo (2010), que identifica que la poblacion chilena tiene una amplia gama
de representaciones sobre el género. Estas incluyen: la vision tradicional (18% de la poblacion),
en que la pareja es considerada el complemento ideal, ya que el hombre provee econémicamente
y establece las relaciones del hogar con el espacio publico y la mujer cuida el espacio doméstico,
sus recursos Y sus relaciones; la machista (18%), en que los hombres mandan y proveen, y las
mujeres obedecen, son madres y esposas; una pragmatica (26%) en que los roles se pueden
cambiar de acuerdo a las necesidades, pero hay que mantener las diferencias y la moral
tradicional y los sacrificios son parte natural del sistema que definen a la familia; una luchadora
(15%) en que se asume que la mujer esta en desventaja en la distribucion tradicional de roles, por
lo que le conviene mas ser autosuficiente; y por Gltimo, una liberal (23%), en que las relaciones
de género se perciben como horizontales y hay una amplia tolerancia a las diferentes identidades.

Otra posible interpretacion es que, al menos en algunos casos, mas alla de reflejar lo que ocurre
en la sociedad, en los textos hay una intencionalidad de modelar roles y fomentar la paridad,
por ejemplo al decidir poner la misma cantidad de ejemplos con hombres y mujeres en los textos
de Matematica. Se podria hipotetizar que en el caso especifico de algunos roles que muestran
paridad, como los roles analiticos y atlético, los autores perciben estas caracteristicas como
ligadas directamente a la labor educativa, por relacionarse con habilidades académicas o
deportivas, ambas parte del curriculo. Sin embargo, no considerarian que sea su deber promulgar
la paridad en otros roles, por ejemplo aquellos ligados a los trabajos domésticos.
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E. Necesidad de mayor incorporacion de la variable género en los textos escolares

De los anélisis realizados destaca la necesidad de avanzar en la paridad de género en el lenguaje,
contenidos, iméagenes, ejercicios y bibliografia de los textos escolares, junto con avanzar en la
consistencia editorial interna en los textos. Para poder lograrlo, seria recomendable que el
proceso licitatorio del Ministerio de Educacion y los lineamientos internos de las editoriales,
establecieran estandares minimos del tratamiento del género que aseguren el tratamiento
equitativo de personajes femeninos y masculinos en las publicaciones. Para que estos sean
efectivos deben detallar qué es lo que se entiende por tratamiento equitativo, y contemplar
elementos diversos, desde la utilizacion del lenguaje hasta la incorporacion de las mujeres en la
produccion de conocimiento de la sociedad. En este sentido, las recomendaciones desarrolladas
por Duarte (2013) a partir de su analisis de textos chilenos siguen vigentes. El recomienda, por
ejemplo, poder pasar de instrucciones explicitas, formales y concretas tales como “...la no
discriminacién por género...”, a detallar conceptualmente variables como division sexual del
trabajo, roles sexuales tradicionales o niveles de protagonismos de actores segin género, de
manera de permitir que los autores y editores incorporen la teoria de donde se expresan los
mecanismos de desigualdad.

Para desarrollar estos lineamientos seria interesante conocer Yy analizar procesos de
licitacion/edicion de otros paises o estados, por ejemplo el caso del Estado de California.
También se podrian seguir las recomendaciones de entidades de la sociedad civil, como la
Asociacién de Historiadoras, que pueden ejercer roles de fiscalizacion y de contraparte técnica.

Otra posible linea de trabajo es explorar la generacion de libros de textos complementarios (de
los cuales ya hay experiencias en Chile).

F. Otras recomendaciones

Tal como propone la corriente més actual de estudios de género y textos escolares,
probablemente no baste con hacer cambios en la manera en que los textos abordan el género,
sino que también es fundamental modificar la manera en que los profesores trabajan con ellos en
el aula. Por lo tanto, una estrategia complementaria al trabajo directo con textos escolares es
fomentar las investigaciones y las practicas docentes adecuadas sobre la utilizacion de los textos
escolares en las aulas desde la perspectiva de género.

Otra area por desarrollar, que va mas alla de lo que sucede en la escuela, tiene que ver con poder
cambiar la manera en que las disciplinas enfocan el tema género. Para esto se puede impulsar el
establecimiento de comunidades académicas en perspectiva de género, que, como lo han hecho
en otros lugares, puedan estructurar la forma de produccion de conocimiento en perspectiva de
género. Por ejemplo, se podria hacer una re-escritura de la Historia de Chile con incorporacion
de la mujer en las distintas etapas del desarrollo de la nacion; una identificacion y descripcion de
hitos de las ciencias exactas y de la contribucion de la mujeres en los saberes a nivel mundial y
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nacional; o una implementacion del curriculo de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion
tendiendo a la eliminacion de recursos pedagOgicos que muestran a las mujeres en roles
tradicionales y en relaciones de subordinacién al género masculino.
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Anexos

ANEXO I. Muestra de textos escolares analizados

Tabla 9. Textos analizados

Nivel Asignatura Editorial

2° Basico Ciencias Naturales Santillana del Pacifico S.A. de Ediciones
Lenguaje y Comunicacion, Santillana del Pacifico S.A. de Ediciones
Historia, Geografia y Ciencias Sociales Santillana del Pacifico S.A. de Ediciones
Matematicas Pearson Educacién de Chile.

4° Basico Lenguaje y Comunicacion Santillana Del Pacifico S.A. de Ediciones
Ciencias Naturales Pearson Educacién de Chile.
Historia, Geografia y Ciencias Sociales Santillana del Pacifico S.A. de Ediciones (a)
Historia, Geografia y Ciencias Sociales Ediciones la Vasija (b)
Matematicas Pearson Educacién de Chile

6° Basico Lenguaje y Comunicacion Editorial Norma de Chile

Ciencias Naturales
Historia, Geografia y Ciencias Sociales
Matematicas

Santillana Del Pacifico S.A. de Ediciones
Empresa Editorial Zig-Zag S.A.
Editorial Houghton Mifflin Harcourt

Tabla 10. Textos no incluidos en el analisis

Nivel Asignatura Editorial

2° Basico Ciencias Naturales Editorial Houghton Mifflin Harcourt
Ciencias Naturales Pehuén Editores SA.

4° Basico Ciencias Naturales Editorial Houghton Mifflin Harcourt

6° Basico Historia, Geografia y Ciencias Sociales Origo Ediciones

Lenguaje y Comunicacion

Editorial Parramon
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Anexo I1: Ficha de Registro de Categorias de Analisis

Tabla 11. Categoria Apariciones de cada Sexo

Elementos

Definicion Operativa

Categoria de Analisis

Apariciones de cada Sexo: Corresponde a la presencia de lenguaje especifico o genérico
que refiere a cada sexo, lo cual abarca algunas clases de palabras (sustantivos, adjetivos,
determinantes y pronombres) e imagenes presentes en el corpus textual. Adicionalmente se
consignara la presencia de lenguaje inclusivo

Subcategorias

Femenino: Este género es un término de gramatica en oposicion al término masculino. En
los nombres y en algunos pronombres es el rasgo inherente de las voces que designan
personas del sexo femenino, animales hembra y, convencionalmente, determinados objetos
0 cosas. En algunos adjetivos, determinantes y otras clases de palabras, es el rasgo
gramatical de concordancia con los sustantivos de género femenino.

Masculino: Este género es un término de gramética. En los nombres y en algunos
pronombres, es el rasgo inherente de las voces que designan personas del sexo masculino,
animales macho y, convencionalmente, determinados objetos o cosas. En algunos adjetivos,
determinantes y otras clases de palabras, es el rasgo gramatical de concordancia con los
sustantivos de género masculino.

Inclusivo: Corresponde a la utilizacion del lenguaje genérico en algunas clases de palabras
(especialmente en el uso de sustantivos), la marcacion de formas dobles al referirse a cada
sexo, uso de metonimicos, eliminacion de articulos en utilizacion de sustantivos neutros,
pronombres y formas reflexivas del lenguaje.

Indicadores

Sustantivos: Corresponden a palabras cuyos referentes son clases de entidades fijas, es
decir, sirven para nombrar personas, animales, cosas; emociones, sentimientos; virtudes,
defectos, etc. Todo aquello a lo que se otorga un nombre, ejemplo: gato, perro, casa, rio,
Renato, Santiago, Chile, nifio, amor, egoismo, valor, constancia, etc.

Se codificaran los sustantivos segin GENERO, es decir sustantivos masculinos y
sustantivos femeninos; observando los morfemas de género, concretamente o / a 0 si
presentan la anteposicion de los articulos el / la y sus plurales. Lo anterior se realizara
teniendo en cuenta la tipologia de los sustantivos, estas son:

- Propios: Nombran en forma concreta algin sujeto u objeto; ejemplo: Alberto,
Europa, Maria, Felizardo, etc.

- Comunes: Nombran de forma general a toda persona, animal u objeto; ejemplo:
computadora, perro, mesa, etc.

- Abstractos: Nombran ideas o sentimientos, es decir, todo aquello que no se
percibe por lo sentidos; ejemplo: inteligencia, libertad, bondad, etc.

- Concretos: En contraposicién a los abstractos, hombran a todo aquello que es
perceptible por los sentidos; ejemplo: boligrafo, casa, suave, etc.

- Contables: Designan cosas que pueden ser enumerados; ejemplo: dos boligrafos,
tres casas, cuatro computadoras, etc.

- No Contables: No son susceptibles de enumeracion, pero si pueden medirse;
ejemplo: harina, leche, viento, etc.

- Individuales: Se utilizan para nombrar en forma particular a un ser que
generalmente que pertenece a una determinada especie o clase; ejemplo: barco,
abeja, etc.

- Colectivos: Nombran a seres que engloban a otros de un mismo tipo o clase;
ejemplo: flota (comprende a varios barcos), enjambre (que aplica a un grupo de
abejas), etc.

- Derivados: Sustantivos que derivan de otra palabra; ejemplo: libreria, término que
deriva de libro.

- Primitivos: Son nombres que no derivan de ninguna otra palabra; ejemplos: perro,
auto, libro, etc.

Adjetivos: Es una palabra que, formando parte de la oracion, siempre acompafia al
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sustantivo y concuerda en su género y ndmero. Su funcién principal en la oracion es ampliar
o precisar el significado del sustantivo en tanto cualidad o propiedad.

Se codificaran los adjetivos segin GENERO, determinando los morfemas de género,
concretamente o / a o si presentan la anteposicion de los articulos el / la y sus plurales. Lo
anterior se realizara teniendo en cuenta los tipos de adjetivos, estos son:

- Calificativo: es el adjetivo que sirve para calificar o dar una caracteristica del
sustantivo; ejemplo: bueno, bajo, bonita, suave, perfumado, etc.

- Demostrativo: determina al sustantivo indicando lejania o proximidad en relacion
a las personas que hablan; o sea, indica ubicacién espacial; ejemplos: este, ese,
aquel, aquella, estas, esas, aquellas, etc.

- Posesivo: indica posesién o pertenencia; ejemplo: mi, tu, tuya, suya, su, Sus,
nuestro, vuestro, tuyos, suyas, suyos, vuestros, etc.

- Numeral: indican un nimero determinado. Puede ser de orden, cantidad, multiplo
0 particion de cantidades.

- Indefinido: pueden referirse al nimero o cantidad y también a la identidad
imprecisa de lo designado por nombre; ejemplo: muchos, pocos, algunos, varias,
cualquiera, etc.

Determinantes: Son una clase de palabras que van junto al sustantivo para concretarlo o
identificarlo, concuerda con él en género y nimero. Considerando el articulo dentro de una
categoria mas general, la de los determinantes, pueden dividirse estos en tres tipos,
actualizadores, cuantificadores e interrogativos.

Los actualizadores presentan al sustantivo, ndcleo del sintagma nominal, y lo ubican en el
espacio y en el tiempo. Los cuantificadores, por el contrario, miden al sustantivo nicleo del
sintagma nominal. Los interrogativos preguntan por el nicleo del sintagma nominal.

Se codificaran los determinantes segin GENERO, de acuerdo a los morfemas de género,
concretamente o / a y sus plurales. Lo anterior se realizaré teniendo en cuenta los tipos de
determinantes, estos son:

- Los actualizadores son cuatro: el predeterminante “todo-a-s”, que puede preceder a
los demas determinantes y delimita la integridad del sustantivo nicleo del sintagma
nominal; el articulo, que presenta al sustantivo en un espacio y un tiempo concreto
“el, la, lo, los, las”; el posesivo, que sefiala la pertenencia del sustantivo a un
elemento de la situacion o contexto “mi, tu, su, nuestro, vuestro y sus femeninos y
plurales, asi como “cuyo-a-s ”, que también funciona como pronombre relativo, y el
demostrativo, que sitda al sustantivo en un lugar mas o menos préximo o lejano
“este, ese, aquel” y sus femeninos y plurales.

- Los cuantificadores se agrupan en dos grandes clases: Los numerales, que miden de
forma precisa el sustantivo nicleo del sintagma nominal. Los numerales pueden
ser: cardinales (correspondientes a la serie de los nimeros reales: un, dos, tres,
cuatro, etc.); ordinales (que sefialan precedencia o seguimiento en una lista: primer,
segundo, tercer, cuarto, etc.); multiplicativos (que multiplican el ndmero del
nacleo del sintagma nominal: doble, triple, cuadruple, quintuple, séxtuple,
séptuple, octuple, noénuple, décuple, undécuple, dodécuple, etc.), divisores o
partitivos, que dividen el nucleo del sintagma nominal (medio). Los distributivos,
que reparten el nGcleo del sintagma nominal (ambos, sendos). Los extensivos 0
indefinidos, que lo miden o evalGan de forma imprecisa. Los extensivos cuantifican
de forma imprecisa el nicleo del sintagma nominal: algin, cierto, otro, mucho,
poco, bastante, etc.

- Los interrogativo-exclamativos preguntan por el nicleo del sintagma nominal: qué,
cudl libro. Tradicionalmente se les Ilama interrogativos o exclamativos segin el
tipo de proposicién en la que se encuentren.
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Pronombres: Corresponden a palabras que se usan para sefialar o hacer referencia a otros
términos que ya han sido nombrados en una oracién ya comprendidos por el hablante o el
oyente. Los pronombres personales expresan obligatoriamente persona, género, nimero y
caso. Los pronombres posesivos expresan lo anterior excepto el caso, y el resto de
pronombres (demostrativos, indefinidos, numerales, interrogativos y relativos) generalmente
s6lo expresan género y nimero.
Se codificaran los pronombres segiin GENERO, de acuerdo a los morfemas de género,
concretamente o / a 'y sus plurales
- Pronombres personales 12 persona: yo, me, mi, conmigo, nosotros (as) y nos. 22
persona: td, te, ti, contigo, vosotros (as), os. 3% persona; él, ella, ello, le, lo, Ia, se,
ellos (as), les, los y las.
- Pronombres relativos (sustituyen a un nombre que ya ha aparecido anteriormente
en la oracién y que se llama antecedente). Son: que, cual, cuales, quien, quienes,
cuanto (a), cuantos (as), cuyo, cuya, Cuyos y cuyas.

Codificacion

Ante la presencia de lenguaje referido a cada sexo se generara un codigo ad-hoc que refleje
a nivel textual explicito la palabra o imagen en cuestién (similar a la estrategia de
codificacion in-vivo), para luego vincular dicho cédigo que surge desde el corpus textual a
un codigo de segunda entidad definido a priori que recoge las categorias de analisis
(codificacion top-down), estos son:
Caodigo de Segundo Nivel:

- “UA_genérico CAT_apariciones_fem” (femenino)

“UA_genérico CAT _apariciones_mas” (masculino)

- “UA_genérico CAT apariciones_inc” (inclusivo)
“UA” refiere a la sigla de unidad de anélisis. “Genérico” refiere a un sustituto que seré
reemplazado por las siglas de cada una de las unidades de analisis establecidas en los TDR.
“CAT apariciones” refiere a esta categoria de analisis. “fem”, “mas” e “inc” corresponden a
las subcategorias femenino, masculino e inclusivo respectivamente.

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 12. Categoria Roles Sexuales

Elementos Definicion Operativa

Roles Sexuales: Entendidos como patrones de conducta socialmente establecidos y

Categoria de Analisis esperados para hombres y mujeres dentro de una cultura determinada.

Roles Sexuales Femeninos: Aplica cuando el rol sexual es referido a una persona de sexo
femenino.

Subcategorias - - -
g Roles Sexuales Masculinos: Aplica cuando el rol sexual es referido a una persona de sexo

masculino.

Esta categoria de analisis utiliza como indicadores los contenidos en el Inventario de Roles
Sexuales de Bem (BSRI) (Bem, 1974), que consta de 60 adjetivos que intentan captar
percepciones sobre estereotipos de género; estos se pueden clasificar en 3 categorias: Items
de Roles masculinos, Items de Roles femeninos y Items de Deseabilidad Social (Roles no
diferenciados por género, es dcir, ni predominantemente masculinos ni predominantemente
femeninos). Dado que los enunciados en general corresponden a adjetivos calificativos,
estos pueden presentar morfemas de género (a / 0), o bien resultar neutrales (e/l/z).
Concretamente:

01. Acttia como un | 16. Feliz 31. Tiene 46. Diplomético/a
lider 17. Atlético/a capacidad de 47. Auténomo
02. Adaptable 18. Deseoso de liderazgo 48. Simpético/a
03. Carifioso/a calmar los 32. Humor 49. Autosuficiente
04. Engreido/a sentimientos variable 50. Teatral
05. Agresivo/a heridos 33. Ama a los 51. Tierno
Indicadores 06. Aleg(e_ 19. Cgr_npetitivo/a nifos _ 52. Veraz _
07. Ambicioso/a 20. Diligente 34. Confiable 53. Fuerte personalidad
08. Concienzudo/a | 21. Femenino/a 35. Independiente | 54. Comprensivo/a
09. Infantil 22. Ineficiente 36. Leal 55. Dispuesto a tomar una
10. Convencional 23. Defiende 37. Individualista | posicion
11. Analitico/a creencias propias 38. Reservado/a 56. Imprevisible
12. Compasivo/a 24. Receptivoala | 39. Sensiblealas | 57. Célido/a
13. Asertivo/a adulacion necesidades de los | 58. Asistematico/a
14. Amistoso/a 25. Dominante demés 59. Dispuesto a asumir
15. No utiliza un 26. Celoso/a 40. Sincero/a riesgos
lenguaje duro 27. Gentil 41. Toma 60. Flexible
28. Agradable decisiones con
29. Enérgico/a facilidad
30. Crédulo/a 42. Timido/a
43. Masculino/a
44. Solemne
45. De voz suave
Ante la presencia de un rol sexual referido a un individuo se generara un cddigo ad-hoc que
refleje a nivel textual explicito su naturaleza (similar a la estrategia de codificacion in-vivo),
para luego vincular dicho codigo que surge desde el corpus textual al indicador respectivo,
que a su vez, esta vinculado a un cddigo de segunda entidad definido a priori que recoge las
categorias de analisis (codificacion top-down), estos son: Cédigo de Segundo Nivel:
e - “UA_genérico CAT_sexrol_fem” (femenino)
Codificacion

- “UA_genérico CAT_sexrol_mas” (masculino)

“UA” refiere a la sigla de unidad de andlisis. “Genérico” refiere a un sustituto que sera
reemplazado por las siglas de cada una de las unidades de andlisis establecidas en los TDR.
“CAT sexrol” refiere a esta categoria de analisis. “fem” y “mas” corresponden a las
subcategorias femenino y masculino respectivamente.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 13. Categoria Relacién con Seres Vivos

Elementos

Definicion Operativa

Categoria de Analisis

Relacion con Seres Vivos: Hace referencia al tipo de seres vivos con que los sujetos
generan interacciones sociales y naturales, estos pueden ser otros sujetos del mismo sexo,
animales/plantas, grupos de personas como familiares, compafieros de trabajo, vecinos,
amigos, etc.

Subcategorias

Relaciones de Agentes Femeninos: Aplica a las relaciones o interacciones que emprende
una persona de sexo femenino.

Relaciones de Agentes Masculinos: Aplica a las relaciones o interacciones que emprende
una persona de sexo masculino.

Relaciones Inclusivas. Aplica cuando las interacciones involucran personajes de sexo
femenino y masculino

Indicadores

Personas del Mismo Sexo: entendidas como personas que comparten el mismo sexo que el
sujeto en cuestion.

Animales/Plantas: definidas como todas aquellos seres vivos no humanos que pertenecen a
los reinos animal y vegetal.

Grupos de Personas: corresponde a la interaccion con grupos de sujetos vinculados por
parentesco (familiares), actividad laboral (compafieros de trabajo), residencia (vecinos),
afinidad (amigos).

Codificacion

Ante la presencia de uno o varios de los cuatro indicadores de relacion de los individuos se
generard un codigo ad-hoc que refleje a nivel textual explicito su naturaleza (similar a la
estrategia de codificacién in-vivo), para luego vincular dicho c6digo que surge desde el
corpus textual a un codigo de segunda entidad definido a priori que recoge las categorias de
analisis (codificacion top-down), estos son:
Caodigo de Segundo Nivel:
“UA_genérico CAT_relacion_fem” (femenino)

- “UA_genérico CAT _relacién_mas” (masculino)
“UA” refiere a la sigla de unidad de analisis. “Genérico” refiere a un sustituto que sera
reemplazado por las siglas de cada una de las unidades de analisis establecidas en los TDR.
“CAT relacion” refiere a esta categoria de analisis. “fem” y “mas” corresponden a las
subcategorias femenino y masculino respectivamente.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 14. Categoria Espacio Social de Interaccion

Elementos

Definicion Operativa

Categoria de Analisis

Espacio Social de Interaccion: Entendido como el lugar donde los sujetos habitualmente
generan procesos de interaccidn social (actividades), los cuales pueden responder a espacios
domeésticos, productivos, de participacion social, de relacion con el Estado o de recreacion.

Subcategorias

Espacios de Interaccién Social Femeninos: Aplica a los espacios de interaccién social
caracteristicos de una persona de sexo femenino.

Espacios de Interaccion Social Masculinos: Aplica a los espacios de interaccién social
caracteristicos de una persona de sexo masculino.

Indicadores

Espacio Productivo: entendido como los espacios donde los individuos desempefian sus
labores productivas vinculadas a un empleo remunerado.

Espacio Doméstico: relacionada al ambito del hogar familiar y al ejercicios de tareas
vinculadas a funciones familiares, tales como: afectiva, cooperacién y cuidado, recreativa,
Identificacidn, educativa y socializadora.

Espacio de Participacion Social: entendida como aquellas iniciativas sociales en las que
las personas toman parte consciente en un espacio, posicionandose y sumandose a ciertos
grupos para llevar a cabo determinadas causas que dependen para su realizacion en la
practica, del manejo de estructuras sociales de poder. La participacion se entiende hoy como
una posibilidad de configuracidn de nuevos espacios sociales 0 como la inclusién de actores
sociales en los movimientos sociales, en organizaciones gubernamentales y no
gubernamentales, o como la presencia en la esfera publica para reclamar situaciones o
demandar cambios.

Espacio de Relacion con el Estado: referida a los espacios publicos donde los individuos
solicitan o reciben alguna contraprestacién por parte del Estado, tanto a nivel local
comunitario como central. Incluye la relacién con servicios publicos como hospitales,
municipios, escuelas, ministerios, tribunales, etc.

Espacio de Recreacion: entendido como los escenarios de esparcimiento y recreacion tanto
publicos como privados, ellos pueden ser paseos peatonales, plazas, museos, cines; estadios,
etc.

Codificacion

Ante la presencia de alguno de los espacios de interaccién social de los individuos se
generard un codigo ad-hoc que refleje a nivel textual explicito su naturaleza (similar a la
estrategia de codificacién in-vivo), para luego vincular dicho c6digo que surge desde el
corpus textual a un codigo de segunda entidad definido a priori que recoge las categorias de
andlisis (codificacion top-down), estos son:
Cdbdigo de Segundo Nivel:

“UA_genérico CAT _espacio_fem” (femenino)

“UA_genérico CAT_espacio_mas” (masculino)
“UA” refiere a la sigla de unidad de analisis. “Genérico” refiere a un sustituto que sera
reemplazado por las siglas de cada una de las unidades de analisis establecidas en los TDR.
“CAT espacio” refiere a esta categoria de analisis. “fem” y “mas” corresponden a las
subcategorias femenino y masculino respectivamente.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 15. Categoria Protagonismo de los Actores

Elementos

Definicion Operativa

Categoria de Analisis

Protagonismo de los Actores: Segln su grado de participacion en los relatos e imagenes
del corpus textual, los personajes se clasificaran en principales, secundarios e incidentales.

Subcategorias

Protagonistas Femeninos: Aplica a individuos que representan papeles protagdnicos en los
relatos o imagenes y que corresponden a una persona de sexo femenino.

Protagonistas Masculinos: Aplica a individuos que representan papeles protagénicos en los
relatos o imagenes y que corresponden a una persona de sexo masculino.

Indicadores

Principales: son aquellos que concentran la mayor atencién, porque participan directamente
en los acontecimientos que se registran. Es decir, la narracion se trata de lo que les ocurre a
ellos o de lo que ellos mismos realizan.

Secundarios: son quienes no estan involucrados directamente en la historia o relato que se
registra, sino que tienen una participacién menor. No es que no tengan importancia; también
intervienen en los hechos, pero no tanto ni tan seguido como los personajes principales.

Incidentales: También se les llama personajes episddicos. Son aquellos que aparecen en la
historia solo en una oportunidad, para algo especifico. Esto puede ser entregar un dato, hacer
una pregunta, o simplemente observar una situacion.

Codificacion

Ante la presencia de protagonismo de los individuos en los relatos e imégenes se generara
un cadigo ad-hoc que refleje a nivel textual explicito su naturaleza (similar a la estrategia de
codificacion in-vivo), para luego vincular dicho cédigo que surge desde el corpus textual
(codificacion botton-up) a un cédigo de segunda entidad definido a priori que recoge las
categorias de analisis (codificacion top-down), estos son:

Caodigo de Segundo Nivel:

“UA_genérico CAT_protagonico_fem” (femenino)
“UA_genérico CAT_protag6nico_mas” (masculino)

“UA” refiere a la sigla de unidad de analisis. “Genérico” refiere a un sustituto que sera
reemplazado por las siglas de cada una de las unidades de analisis establecidas en los TDR.
“CAT protagénico” refiere a esta categoria de andlisis. “fem” y “mas” corresponden a las
subcategorias femenino y masculino respectivamente.

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 16. Categoria Autoria e Intertextualidad

Elementos

Definicion Operativa

Categoria de Analisis

Autoria e Intertextualidad: la primera se ha identificado el género de las personas que
generan el registro de texto escolar, incorporando tanto la autoria directa para textos
producidos especialmente en lengua espafiola, asi como también las personas que adaptaron
y corrigieron aquellos textos que han sido publicados inicialmente en otras lenguas (ej.
inglés para libros de matematica). La “intertextualidad” serd conceptualizada de forma
restringida, codificando solamente el género de las personas propietarias de la autoria para
referencias y citas que aparecen incorporadas en los textos escolares.

Subcategorias

Autoria Femenina: Aplica cuando la autoria directa o de traduccion de los textos
analizados corresponden a una persona de sexo femenino

Autoria Masculina Aplica cuando la autoria directa o de traduccion de los textos
analizados corresponden a una persona de sexo masculino

Referencias Femeninas: Aplica cuando la cita o referencia en texto o en apartado final de
bibliografia de los textos analizados corresponden a una persona de sexo femenino

Referencias Femeninas: Aplica cuando la cita o referencia en texto o en apartado final de
bibliografia de los textos analizados corresponden a una persona de sexo masculino

Indicadores

Autoria Principal: Se refiere a la autoria individualizada en caratula o apartado de créditos
de la publicacion.

Autoria Edicién: Se refiere a la autoria de la traduccion en caratula o apartado de créditos
de la publicacién cuando esta corresponde a un texto generado originalmente en idioma
distinto al espafiol

Referencias en Texto Corresponde a las citas o referencias que aparecen directamente
intercaladas en el desarrollo de los contenidos de la publicacién.

Referencias Finales: Corresponde a los listados finales de referencias utilizados en la
publicacion, suelen estar contenidas al final de cada capitulo o bien al terminar el
documento en un anexo especialmente disefiado para ello.

Codificacion

Ante la presencia de la autoria de los textos y referencias en los relatos e imagenes se
generara un codigo ad-hoc que refleje a nivel textual explicito su naturaleza (similar a la
estrategia de codificacién in-vivo), para luego vincular dicho codigo que surge desde el
corpus textual (codificacion botton-up) a un cddigo de segunda entidad definido a priori que
recoge las categorias de analisis (codificacién top-down), estos son:
Cdbdigo de Seqgundo Nivel:

- “UA_genérico AUT_texto_fem” (femenino)

- “UA_genérico AUT_texto_mas” (masculino)

“UA_genérico INTER_texto_fem” (femenino)

- “UA_genérico INTER_texto_mas” (masculino)
“UA” refiere a la sigla de unidad de analisis. “Genérico” refiere a un sustituto que sera
reemplazado por las siglas de cada una de las unidades de analisis establecidas en los TDR.
“AUT texto / INTER texto” refiere a esta categoria de analisis. “fem” y “mas”
corresponden a las subcategorias femenino y masculino respectivamente.

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo I11: Componentes que guiaron el analisis de discurso

A través del andlisis critico del discurso realizado se intentd identificar la presencia de
fendmenos sociopoliticos, socioculturales y sociodiscursivos presentes en los imaginarios
sociales de género en los textos analizados. Operacionalmente se definen de la siguiente forma
(Pardo, 2013):

Fendémeno Sociopolitico: Hace referencia a un modo de ejercicio del poder, a una forma de
relacionarse y a una organizacion de conocimiento consecuente con las ideologias de una
sociedad y una cultura en particular. Se busca desentrafiar fendmenos de “inclusion y exclusion”,
los cuales se encuentran inmersos en formas de dominacién, es decir, de control de algun orden
vital de un pueblo o sector de la sociedad sobro otro, son una construccion de poder relegada a
unos pocos, a determinados temas y a un conjunto de acciones puntuales temporalmente
definidas.

Fendmeno Sociocultural: Entendidos como un conjunto de modelos, en los que se articulan los
saberes, las acciones, los objetos y las instituciones, que se encuentran materialmente o
circulantes en la forma de discursos de diversa indole en el tiempo y en el espacio publico y se
configuran como constructos mentales de los individuos. Se intenta identificar fendmenos de
“naturalizacion y ocultamiento”, traduciendo al primero como el saber y modo de proceder en el
que se asigna a los objetos del discurso una existencia propia, incuestionable, independiente de
las circunstancias, razonable, normalizada socialmente, recurriendo a la dotacion de rasgos
esenciales; en otra palabras, tratar hechos sociales y culturales como si se tratara de elementos y
acontecimientos bioldgicos, fisicos o quimicos; el segundo fenémeno se entiende como la
relacion entre conocer y desconocer, lo cual se expresa en el discurso en la puesta en escena
comunicativa de conocimientos parciales, errores, relevancia de unos intereses sobre otros,
fragmentacion, distorsion, dramatizacion y otros recursos; dicho de otra forma, el discurso
publico revela un parcialidad, donde se minimizan ciertos acontecimientos, jerarquizandolos de
forma arbitraria de tal forma que pierdan sentido social.

Fendmenos Sociolinguisticos: Corresponden a estrategias discursivas y procesos lingiisticos que
ocurren a un nivel mas proximo a los contenidos de los corpus textuales, se reconocen tres
elementos:

o Analisis de la consistencia y coherencia discursiva: Entendida como una de las
formas determinantes en la gestacion de consensos entre distintos actores. La
coherencia es la dimension interpretativa del discurso a través de la cual se
reconocen las temporalidades, el objeto del discurso y las relaciones internas, que
hacen posible vincular lo expresado con el significado producido. La consistencia
por su parte permite reconocer los modos como circulan ideas, bien sea de manera
estable o conflictiva en los discursos. Se reconocen ideas compartidas, puntos de
vista individuales y su coexistencia en el discurso. El desentrafiamiento de los
fendmenos de consistencia y coherencia implica el analisis de las estrategias de
“segmentacion, ambivalencia e integracion”; asi, la segmentacion consiste en
presentar ideas conflictivas aisladas entre si, en contextos separados con voces
distintas; la ambivalencia indica ideas que estan en conflicto con voces distintas
aunque reflejan proximidad contextual, y la integracion es la convergencia de
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multiples discursos con un contenido cercano, junto con voces Yy contextos
proximos.

o Anadlisis de la transformacidn discursiva: Corresponde al acopio de un conjunto de
recursos linglisticos que permiten construir o eliminar a un actor social o
discursivo especifico. Los actores discursivos configuran desde su decir dos
practicas sociodiscursivas a traves de las cuales excluyen o incluyen a algunos
actores sociales para representar de una manera particular una realidad, ajustada a
intereses, condicionamientos sociales o requerimientos particulares. Este
acercamiento permite identificar tres estrategias discursivas fundamentales: la
elision, el reordenamiento y la sustitucion. La elisibn ocurre cuando
estratégicamente se elimina un actor social en su funcién de agente o de paciente,
parcial o totalmente, con lo cual se oculta su accion o se prescinde de su
responsabilidad social. El reordenamiento consiste en representar a los actores
sociales transformando su papel discursivo o social mediante diversas estrategias
y procesos lingisticos, ya sea para ocultar o naturalizar fendmenos o estados de
la realidad representada. Esta estrategia permite la transicion entre la exclusion y
la inclusion mediante la apropiacion procesos como activar o pasivizar a los
actores sociales involucrados. La sustitucion es una estrategia a través de la cual
se modifican las formas de representacion de los actores mediante los procesos de
personalizacion e impersonalizacion. La sustitucién se realiza cuando se
modifican componentes estructurales del elemento nominal, lo cual contribuye a
la reconfiguracion de lo que se dice en escenarios de significacion diversa y con
I6gicas de accion mdltiples, desde donde es probable formular modos de
naturalizacion en la conceptualizacién de un fendmeno especifico.

Anélisis de formas de legitimacion: Se entiende como el fenémeno sociodiscursivo mediante el
cual un sector de la sociedad busca aprobacién moral de su grupo como respuesta o prevision a
acusaciones que le ponen en riesgo. Dado que la legitimacién se encuentra usualmente mas
ligada con un sector dominante, se entiende como una manera de persuasion, resignificacion y
formulacién de perspectivas de mundo con el fin de modificar posiciones perspicaces de sectores
en oposicion o de allegados a un centro de poder. Los recursos y estrategias de legitimacion
pueden ser utilizados, tanto por las elites como por aquellos grupos que en una determinada
circunstancia se perciben dominados. Este fendmeno responde en forma global a una necesidad
de reconocimiento, aceptacién y aprobacion de un orden social especifico.
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Anexo 1V: Version del BSRI

Tabla 17. Ttems por cada rol

utilizada (Bem, 1974)

Items de roles femeninos

Carifioso/a, Infantil, Compasivo/a, No utiliza un lenguaje duro, Deseoso/a de
calmar los sentimientos heridos, Femenino/a, Receptivo/a a la adulacion, Gentil,
Crédulo/a, Ama a los nifios, Leal, Sensible a las necesidades de los demas,
Timido/a, De voz suave, Simpatico/a, Tierno/a, Comprensivo/a, Calido/a, y
Flexible.

Items de roles masculinos

Actlia como un/a lider, Agresivo/a, Ambicioso/a, Analitico/a, Asertivo/a,
Atlético/a, Competitivo/a, Defiende creencias propias, Dominante, Enérgico/a,
Tiene capacidad de liderazgo, Independiente, Individualista, Toma decisiones
con facilidad, Masculino/a, Auténomo/a, Autosuficiente, Fuerte personalidad,
Dispuesto/a a tomar una posicion, y Dispuesto/a asumir riesgos

Items de roles deseabilidad
social

Adaptable, Engreido/a, Alegre, Concienzudo/a, Convencional, Amistoso/a,
Feliz, Diligente, Ineficiente, Celoso/a, Agradable, Humor variable, Confiable,
Reservado/a, Sincero/a, Solemne, Diplomatico/a, Teatral, Veraz, Imprevisible, y
Asistematico/a.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Bem, 1974
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Anexo V: Ejemplos para cada categoria de analisis

Tabla 18. Ejemplos de la Categoria Apariciones de cada Sexo

Apariciones de Cada Sexo (Sustantivos Comunes): Como tendencia general en los textos analizados se

utilizan rotulos genéricos masculinos para identificar a docentes y estudiantes; situacién que aplica aun
cuando las iméagenes complementarias al texto refieren directamente a profesoras o compafieras

Ciencias Naturales 2° basico (Ed. Santillana)

Conversando con mis companeros.

TR |

Escuchando a mi profesor.

Lenguaje y Comunicacion 4° basico (Ed. Santillana):
en esta publicacion se observa un uso sistematico del
genérico masculino “compaifiero”, aplica tanto en
actividades, titulos de unidad, mensajes de contexto,
0 en cuentos cortos.

“... iBienvenidos a Cuarto Basico!, durante las ocho
unidades que componen tu texto disfrutaras de
lecturas interesantes y reflexionaras sobre ellas.
Opinaras y escucharas las opiniones de tus
compafieros, crearas tus propios textos para expresar
lo que piensas y sientes, y desarrollaras actitudes que
favorezcan tu interés y el compromiso con tu
aprendizaje...” (Pag. 8)

“...Participo en un plenario: 1. Relnete en un grupo
de 5 a 6 compafieros y compartan sus respuestas. / 2.
Elijan, de cada una de las respuestas, la que
represente la opinion del grupo. /3. Un secretario
elegido por el grupo sera quien lea y explique cada
respuesta del grupo en el plenario. / 4. El profesor o
un coordinador general realizard un resumen de lo
discutido, para llegar a conclusiones generales...”
(Pag. 25)
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Tabla 19. Ejemplos de la Categoria Relaciones con Seres Vivos

Grupo de Personas (inclusividad) En términos generales en todos los textos escolares se muestran grupos de

personas heterogéneas de acuerdo a género.

Ciencias Naturales 2° basico (Ed. Santillana)

“...Todos los seres vivos pasan por etapas en su vida,
desde que nacen hasta que mueren. Todas estas etapas
reciben el nombre de ciclo de vida...” (Pag. 91)

Matematicas 4° basico (Ed. Pearson)
Ejercicio 6: Angela subi6 526 metros por una senda.
Radl subi6 319 metros por otra senda.
¢Cuantos metros mas que Raul subié Angela?

Ejercicio 7: German y Lucia recolectaron latas de
aluminio durante una semana. Mira la tabla para
saber cuantas latas de aluminio recolecto cada uno.
a) ¢Quién recolecto mas latas?

b) Encuentra la diferencia entre las cantidades de
latas recolectadas.

(Pég. 47)

Tabla 20. Ejemplos de la Categoria Espacio Social de Interaccion

Cargos Politicos: El texto escolar de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 4° Bésico (Ed. Santillana)
presenta los cargos de representacion popular y de la administracién del Estado con marcado sesgo del
género masculino, esto fundamentalmente en la utilizacion del vocabulario aun cuando en las imégenes se
registran mujeres. El texto correspondiente a 6° Basico (Ed. Zig-Zag) presenta lo propio en el tratamiento

especifico de los cargos del Senado de la RepuUblica.
\

{ n

El presidente dirige al pais, por lo que es la maxima
autoridad de este. Es elegido por los ciudadanos vy,
entre sus atribuciones se encuentran proponer leyes
al congreso y administrar el Estado. ;Quién es el
presidente de Chile? (Pag.14)

Cita destacada: “...Una directiva de curso esta
formada por compafieros elegidos por ustedes
mismos, para que los representen y se encarguen de
los asuntos del curso. Para esto, lo primero [que]
deben saber son los cargos de una directiva son:
presidente, vicepresidente, secretario y tesorero.
También se pueden elegir delegados que ayuden a la
directiva en distintas &reas, por ejemplo, delegado de
deportes, de cultura, de medioambiente y accion
social, entre otros. (Qué delegados te gustaria que
tuviera tu curso?...” (P4g.20)
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Ciencia y Género: El texto escolar de Ciencias Naturales de 4° Bésico (Ed. Pearson) utiliza de forma genérica el
rotulo “cientifico”, es decir, aun cuando corresponde a una palabra con morfema de género masculino, se relaciona
de forma relativamente exclusiva a la persona que desarrolla labores vinculadas a la ciencia. Esta situacion puede
ser vista como una naturalizacion de actividad cientifica en favor al género masculino y una invisibilizacion hacia el
género femenino. Las referencia al rotulo “cientifica” aunque presentes resultan marginales.

Los cientificos hacen observaciones cuidadosas para buscar respuestas a sus preguntas. Realizar mediciones es una
manera en que los cientificos pueden hacer observaciones. Los cientificos usan la evidencia para decidir si sus
hipotesis son correctas. Las observaciones y datos obtenidos de los experimentos constituyen la evidencia.(P4g. 68)

Espacio Domeéstico: El texto de Historia Geografia y Ciencias Sociales de 4° basico (Ed. Santillana) hace referencia
a la vida de las mujeres mayas, aztecas e incas y sus principales actividades. Las imagenes muestran el desempefio

de roles ligados a la maternidad, la produccion de bienes para el hogar y la provision de alimentos.
s ‘fm.‘_-._ .1 L -

e
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e YRS 3 —_— y
Mujer quechua cargando a su hijo (Pert) (Pag. 58) Vestimenta de mujeres mayas en la actualidad (Pag. 94)

Cita Destacada: “...las mujeres [aztecas] tenian que atender a su esposo e hijos. Era costumbre que no hablaran
delante de los hombres y debian obedecer cada una de sus 6rdenes. Ademas, las mujeres debian: Ocuparse de la
casa, mantenerla limpia y con comida. Dar pecho a sus hijos hasta los dos afios. Luego los nifios se educaban con el
padre y las nifias se quedaban con la madre. Tejer: ellas confeccionaban los vestidos de toda la familia y ensefiaban
esta tarea a sus hijas. Mantener los templos, realizando las mismas tareas de limpieza que en su casa. Participar en la
siembra y la cosecha del huerto familiar...” (Pag. 123)

Espacio Participacion Social y Relacidn con el Estado: En texto de Historia y Geografia y Ciencias Sociales de 6°
bésico (Ed. Zig-Zag) se observa un tratamiento inclusivo de género en actividades de participacion politica y
descripcion de clases sociales; junto con un apartado especial para analizar movimientos sociales feministas y
obtencion del derecho a voto en elecciones.
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Citas Destacadas:

“...Una forma de ejercer nuestra ciudadania es
participar del Consejo de curso. Relinete con
dos compafieros o compafieras y prepara tu
intervencion en un Consejo de curso. Para
ello, redacta un plan de curso que tenga como
fi n, mejorar algn aspecto de la convivencia
escolar; por ejemplo: como evitar el
“bullying”...” (Ed. Zig-Zag, Historia y
Geografia y Ciencias Sociales, Pag. 21)

Grupas socinles de Chile
2 fines def siglo XIX

Close media
Ciases populares.
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(Pég. 120)

Espacio_de Recreacién: La presencia de espacios de recreacion caracterizados por la inclusion simultanea de
personajes de género femenino y género masculino resulta una constante en gran parte de los textos escolares

analizados.

(Historia, Geografia y Ciencias Sociales, 2° basico,
Ed. Santillana, Pag. 7)

Problema 1: Sofia y José se estan preparando para una
carrera de bicicletas. ElI miércoles recorrieron 32
kilémetros por la mafiana y 22 kilémetros por la tarde.
¢ Cuantos kilémetros recorrieron en total?

Problema 2: Sofia y José recorrieron en bicicleta el mismo
namero de kilometros el miércoles, el jueves, el viernes y
el sdbado. ¢Cuantos kildmetros recorrieron durante la
semana? (Matematica, 4° basico, Ed. Pearson, Pag. 172)
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Tabla 21. Ejemplos de la Categoria Roles Sexuales

Rol Sexual “Analitico/a”: Para el texto escolar de Matematicas de 2° Basico (Ed. Pearson) se recurre de forma
preferente a utilizar personajes de género femenino y masculino por separado en las ejemplificaciones, sin embargo,
se observa una intencionalidad de utilizacién equitativa y alternada; en este caso, se atribuye la capacidad de calculo

Puedes restar para
encontrar la diferencia.

mental a ambos géneros.
2

Pusdes escoger dos numeros
cudlesguiena pard sumcar

e
primero. Luego, sumael =ila /3esla pun?e\
tercara ’ i escondida. Qg
: S _— m Esaesla
n e ] diferencia.
¢ [ -
+ 473 4 ) .
LS+ /
N, S e
Esta es lo propledad - e
asociativa de Lo adicién. i VU\UHJ .
w

(Pag.61) | (Pag. 90)

Rol Sexual “Atlético/a”: En el texto de Matematicas de 6° Basico (Ed. Houghton Mifflin Harcourt) en algunos casos
se utilizan imagenes y textos con personajes femeninos y masculinos en conjunto, y mas frecuentemente de forma

individual, manteniendo una paridad en la frecuencia de aparicion.

Belén dedicd casi el | Haz un grafico de lineas para

Por lo tanto, enumerados de menor a mayor doble de tiempo a trotar | representar la velocidad a la que
distancia, los corredores son: Carla, Patricia, Luisa. que a ciclismo. (Pag. | nada Marco (Pag. 329)
(P&g.137) 327)

Rol Sexual “Femenino/a”: En el texto escolar de Ciencias Naturales de 6° Bésico (Ed. Santillana) se muestra un
diagrama que describe la aparicion de los caracteres sexuales secundarios en la transicién desde la nifiez a la
pubertad y adolescencia. La distincién de los cambios es a nivel biolégico, sin embargo, a nivel del tratamiento de
las imagenes se incorporan elementos de color y nivel de actividad con visiones estereotipadas de género; al
personaje de género masculino se presenta en color celeste y en la practica de deportes, y al personaje de género
femenino se muestra en color rosado y en una posicion corporal que transmite pasividad.

e | lapielsevuelvemdsgrasa.bs |

»
2
\ comiinla aparicion de acné. ye———
\ J
\ r / Se ensancha b epalda y los bambrs, |
\ ™ Cambia el tono de la voz. e / .

. N
N Aparecen vellos en las axilas. - 7 3

% £ ( i
™ Aparece el vello pibico. | e

\ // \ "
N\ \ E
N b \
N\ Sedesarrollan los genitales. - \\ N\ 2

( Seccsamienlos miscu |

(Pag. 41) (Pag. 42)
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Rol Sexual “Sensible a las necesidades de los demdis”: Para el texto escolar de Lenguaje y Comunicacion de 4°
Basico (Ed. Santillana) se presentan cuentos cortos con referencias a personajes de género femenino, a quienes se
les atribuye la caracteristica de disponibilidad a las necesidades de otros personajes de familia extensa (ej. abuela-

nieto) o bien de forma’%fznérica (ej. reina-subditos)

AN

Se sech los ojos y me aseguré que me ayudaria en | La infanta se sentia feliz pensando que ahora podria hacer
mis estudios, incluso si yo llegaba a ir a la | posible su reino imaginado. Isabel abrié escuelas, protegi6
universidad de la capital. Mientras ella viviera, me | a los artistas y mejoré las condiciones de vida de sus
ayudaria, siempre que yo hiciera todo lo posible por | sibditos. A menudo, salia a la calle disfrazada para poder
mi parte. (Pag. 72) mezclarse con la gente y conocer sus problemas.(Pég. 57)

Rol Sexual “Dominante”: En texto escolar de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 4° Basico (Ed.
Santillana) estan presentes contenidos sobre pueblos originarios de América Latina, en particular de Mayas,
Aztecas e Incas, donde se hacen importantes distinciones sobre la estructura social y el protagonismo de personajes
de género masculino como gobernantes y altos dignatarios de las burocracias de los imperios. Las imagenes
corresponden al Sapa Inca (emperador) junto a subditos en una posicién de privilegio y en la clspide de la

estructura social Inca, que ademas ilustra en la jerarquia social solo puestos ocupados por personajes masculinos.
9, b i of

Unidad 4

(P4g. 146)

. (Pag. 142)
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Tabla 22. Ejemplos de la Categoria Protagonismo de los Actores

Protagonistas Principales Femeninos: En texto escolar de Lenguaje y Comunicacion de 4° basico (Ed.
Santillana) se presentan los personajes principales femeninos de la “Pincoya” y la “Flor del Copihue”, existiendo
descripciones sobre atributos comunes como belleza, encanto y cuidado de los demas; los cuales son solicitados de

identificar a estudiantes en actividad de evaluacion de los contenidos analizados.

Fragmentos de Texto:

La Pincoya: “...la princesa Pincoya, cuya hermosura
y encanto son incomparables...la Pincoya tiene una
larga cabellera ondulada que cae con gracia por su
espalda (...) Los pescadores chilotes no le temen al
mar, porque saben que si algun dia tienen un
problema y si su bote se hunde, vendra la Pincoya a
rescatarlos, los llevara a la orilla y les cantara dulces
canciones...” (Pag. 40)

Fragmentos de Texto:

Flor del Copihue: “...una hermosa y muy joven doncella,
que se pasaba largas horas en aquel vergel natural, siempre
triste y solitaria. Nada la distraia; nadie era capaz de
arrancarle una leve sonrisa de los labios. De pronto oy6 una
dulce voz que le decia, susurrando, que era una joven muy
hermosa. Ella se acercd y descubrié a un indio joven y
apuesto que le dijo: “he llegado a ti porque te amo (...)”
(Pag. 42)

Actividad de Evaluacion: Compara los siguientes personajes de leyenda:

&

Pincoya

Protagonista de
“La leyenda
del copihue”

(Pag. 47)

Protagonistas Principales Masculinos: En texto escolar de Ciencias Naturales de 6° basico (Ed. Santillana) se
utiliza el recurso “la ciencia se construye” en referencia a la cronologia de descubrimientos de determinados
fendmenos, en este caso se trata de la teoria corpuscular, se emplea texto y fotografias para 6 hitos protagonizados
de forma exclusiva por personajes de género masculino.

(Pag. 112)

(Pag. 113)
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Tabla 24. Resumen codificacion Roles Sexuales

TIPO ROLES 2°Leng| 2°Mat | 2° Hist |2° C. Nat| 4° Leng | 4° Mat [4° Hist (a)|4° C. Nat|4° Hist (b)| 6° Leng | 6° Mat | 6° Hist |6° C. Nat| Total ,No
SEXUALES Libros
Pre|Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre | Pre| Fre | Pre| Fre | Pre|Fre| Pre|Fre| Pre| Fre| Pre| Fre | Pre|Fre| Pre
Ma 2| 2| 4| 44 2 21 3 7 1] 4 3 171 1 1] 1 1) 1) 1] 4] 19 1] 1) 4] 4] 27[103
Analitico/a Fe 4 26| 1) 1] 3] 8 1] 2| 4] 16 3 15| 2 2| 31 3 71 24 2| 2| 30[ 99 13
G| - -[-[-{-1-1l-{-[{-1-0-0l-0-7-"01-01-"01-01-0{-{-01-0-1-01-"01-1-7JT21120
Ma 4 100 2| 5 1 2| 1f 1 6] 12 2 4 2 2 1 12| 3] 3] 2] 2] 1 1 4 4] 29| 58
Alegre Fe 3| 11 2| 4] 2| 3] 1 4] 1 1f 2| 3 2 2| 1) 10f 2 9 5 5 4] 4] 25 56| 13
G| - -|-1-[-1-1-1-[-1-1-01-[-1-"01-{1-0-01-"0{-01-1-01-"0[-01-1-1-7od9f 1o
Ma 1 1 1) 1] 4] 6 19] 22| 2 2 5 8 1 1 1) 1] 18] 27 5 5| 57| 74
Atlético/a Fe 1 1 5[ 19 8| 12 1 2 23[ 31 5 5| 43| 70| 11
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 0.8] 0.9
Ainaks Ma 1| 1 4 4 2 2 1 1] 8| 8
n Fe 1l 1 2l 51 1 1 3| 7 1 1 1 1 1] 2| 1] 4 1 2| 1 1] 13| 251 10
ninos Po | - | - - - - - -1 -1 -1 -1-1-1-1 - [ -1 T-T-1T-Tueza
Sensiblealas | Ma 1 1 1 1 1] 3 2] 18] 1 1 1 1 2 2 1 1 10| 28
necesidades de| Fe 719 31 10[ 2| 14 1] 2 1 8 2 2| 4 9 2 3 22| 57| 10
los demas IPG | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 22| 2.0
A GG U Ma 1| 1 3 7 3 5 1 11| 2| 4 3] 3 7 8] 20| 29
. Fe 2l 2 1l 3 3] 10 1 1 7| 16 9
Lt Po | - | - - - - - -1 -1 -1-1-1-1-1 - [~ -1 -1 T-T-T-T-To4os
Ma 1 1 1] 4 2l 4 20 2 1 2 7| 13|
Diligente Fe 1 1 2] 5[ 1 1 3| 2 9 7] 191 8
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 1.0] 1.5
Ma 2 3 2 2 4] 5
Femenino/a Fe 1 3 1 1 6 9 1 1 3 7/ 6 9 7] 11 2| 2| 27 43 8
IPG | - I N N N -] - - -] - - - - - - -] - - - -] -] - - | 6.8] 8.6
Ma 1 3 2l 3 3| 12 1 1 2| 3 1 1 10| 23
Dominante Fe 1 4 1 4 7
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 0.1] 0.2
Ma 1l 1 1l 2 3] 15 1 1 1l 1 1f 2 8| 22
Amistoso/a Fe 1 1 1 1 7] 31 9] 33 7
IPG | - - - -l -l - -] -] - - -] - - - - - - -] - - - - -] - - | 1.1] 1.5
Dispuesto a Ma 2] 6] 2 5 4 5 1] 1 9 17|
o Fe 2l 2 1l 1 3] 3 6
asumirfesgos Mo T -1 - [ -1 - T -1 - T -1 -T-1-T1-1-1-1-71- - oo T -1 -T-Toalo2
Ma 1 1 1] 2 1 1] 1] 5 4] 9
Infantil Fe 1 1 1 1 1 1 1) 1 1] 4 5[ 8§ 6
IPG | - -l - -l -l - -] - | - - -] - - - - - - - | - - - - -] - - | 1.3] 0.9
Ma 2l 2 3 5 10 32| 3| 6 2| 3 20| 48
Agresivo/a Fe 1 1 1] 1 5
IPG 0.1) 0.0
Ma 1l 1 1] 1 3] 5 2| 4 11]
Autosuficiente | Fe 1 1 1 1 1 1 2| 2 5 5 5
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 0.7] 0.5
Ma 2| 2 1 2| 2| 4 1 1 6| 9
Carifioso/a Fe 2| 2 1 1 1 1 1 1 5 5 5
IPG | - L B B e o - -] - - - - - - - | - -l - - -] - - | 0.8] 0.6
Ma 1 1l 1 1 3] 5/ 1] 1 1 11 71 9
Enérgico/a Fe 1 1 1 1 2l 2 5
IPG | - - - -l -l - -] - | - - -] - - - - - - - | - - - - -] - - | 03] 0.2
Ma 2| 6 3] 3 1 3 1 9 7| 21
Feliz Fe 3 8 4] 4 1l 1 1 1 9| 14 5
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 1.3] 0.7
Ma 1 3 1 3 2| 6
Solemne Fe 1 1 1 1 1 1 1 5 4 8 5
IPG | - -l - -l -l -] -] - | - - -] - - - - - - - | - - - - -] - - | 2.0] 1.3
Ma 1l 3 1 1 2l 2 7 7] 11| 13]
Masculino/a Fe o o 4
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Ma 1l 1 2| 7 1l 1 1f 2 5| 11
Ambicioso/a | Fe 1 5 1 5 4
IPG | - - - -l -l -] -] - | - - -] - - - - - - - | - - - - -] - - | 0.2] 0.5
(continua)
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(...continuacion)

TIPO ROLES 2°Leng| 2°Mat | 2°Hist [2° C. Nat|4° Leng | 4° Mat |4° Hist (a)[4° C. Nat|4° Hist (b)| 6° Leng | 6° Mat | 6° Hist |6° C. Nat| Total ,N
SEXUALES Libiios
Pre|Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre | Pre| Fre | Pre| Fre | Pre|Fre| Pre|Fre| Pre|Fre|Pre| Fre | Pre|Fre| Pre
Ma 4| 16 2 7 1| 4 7| 27
Competitivo/a | Fe 1 1) 5 21 6 9 12| 31 4
G| - -[-[-1-1-1-1-[-1-1-1-0-{-"01-01-"01-01-07-{-01-0-/-9[-"01-1-7Tuao7[aq
Ma 1l 1 1 2 7| 17 1 1] 10| 21
Concienzudo/a| Fe 2| 5 1 6 8| 21 1] 1 12| 33 4
IPG | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 1.2[ 1.6
Ma 2l 2 20 2] 1 2 5/ 6
Gentil Fe 1 5 1[ 5 4
G| - -[-[-1-1-1-{-[-1-1-1-0-7-"01-01-"01-01-01-0{-01-1-1-[-01-1-71o208§
Ma 1l 1 1 5 2| 6
Independiente | Fe 1 1 1 11 3
PG| - |- -[-|-]-[-1-1-[-/-1-/]- - -l -] - - -l -] -1 -l -]1-1-1-1]0502
Ma 0] 0
Agradable Fe 1 1 1] 1 1 1 3] 3 3
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Ma 0] 0
Simpaético/a Fe 1 1 1 5 2| 6 2
Ma 0 O
Teatral Fe 1 1) 2 1 3] 2 2
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Ma 1 2 1l 7 2l 9
Auténomo Fe 1 5 1 s 2
PG| - |- -[-|-1-[-1l-1-[-/-1-/]- - -l -] - - -l -l -1 -l -]1-1-1-1]05 05§
Ma 2 2l 2| 2
Cdlido/a Fe 1 3 2 2l 3] 5 2
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 1.5 2.5
Ma 1 2 1 1 2| 3
Comprensivo/a| Fe o o 2
PG| - |- -[-|-1-[-1l-1-[-/-1-/[- - -l -] - - -l -l -1 -l-]1-1-1-1]00 00
Ma 1] 1 5 7 6| 8
Convencional | Fe 2| 3 2| 31 2
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 0.3] 04
Ma 1 1 1 1 2| 2
Leal Fe o o 2
G| - -[-[-1-1-1-1-[{-1-1-1-01-[-"01-01-"01-01-971-{-01-/-0/-[-0[-1-901-1-
Ma 1 2 1f 2]
Reservado/a | Fe 1 6 1 6 2
PG| - |- -[-|-]-]-1-1-1-/-1-/]- - -l -] - - - - -l -] -] -] -]10] 30
Ma 1l 1 A
Adaptable Fe 1 1 1 1] 1
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - | 1.0] 1.0
Ma 1] 1 1f 1
Asertivo/a Fe 0 o 1
PG| - |- -[-|-]-]-1-1-]-/-1-/]- - -] - - -l -1 - -] -1-1-1]00 00
Dispuestoa | Ma 0 0
tomar una Fe 1 1 1 1 1
posicién PG| - | - -f-1-1-1-1-1-f-1-1-1°"* - L L - L NN N N BN B B N
Ma 0 O
Fuert_e Fe 1f 1 1f 1 1
personalidad I e e N — . N o O e e
Ma 3| 14 3| 14
Imprevisible Fe 0 o 1
IPG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Ma 1] 1 1f 1
Individualista | Fe 0 o 1
IPG | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
Ma 0] 0
Ineficiente Fe 3| 3 3] 3 1
PG| - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
(continua)
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(...continuacion)

TIPO ROLES 2°Leng | 2°Mat | 2° Hist |2° C. Nat| 4° Leng | 4° Mat [4° Hist (a)|4° C. Nat|4° Hist (b)| 6° Leng | 6° Mat | 6° Hist |6° C. Nat| Total _N
SEXUALES Libros

Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre | Pre| Fre [ Pre| Fre | Pre|Fre|Pre|Fre| Pre| Fre| Pre| Fre | Pre|Fre| Pre
R i | Ma 1) 1 1) 1

eceptivoala == o o 1
adulacion TN e O e e
Ma 1 1 1) 1

Timido/a Fe o 0o 1
G| - -[-|-[-l-1-1-1-0(-1-0{-1-01-4{-1-01-1-"1-01-0{-0/-1-/\-1-0/-91-/-
Toma Ma 0] 0

decisiones con | Fe 1 1 i 1 1
facilidad PG| - -] -f-f-f-f-t-q==)-]-y-f=f=-q=g-f=f=-t=-f-]-)-J-J4-f-1-1-
Tiene Ma 1] 1 1 1

capacidad de | Fe o o 1
liderazgo PG| - - -f-f-f-f-t=-t==)=)-y-f=f=-q=g-f=f=-t=f-g-)-J-J4-f-1-1-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Tierno Fe [ - [ - -01-01-01-1-1-1-1-01-1-1-01-d4t-4{-1-01-t-1-t1-t-t-t-t-1-01-1- -
G| - -[-|-[-1l-1-01-1-0(-1-01-1-01-4{-1-01-{-"71-01-0{-0/-1-/\-1-0/-91-/-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Sincero/a Fe [ - [ -1 -01-01-1-1l-1-1-1-01-01-1-01-d4t-4{-1-01-t-1-t1-t-t-t-t-1-01-1- -
G| - -[-|-[-0l-1-01-1-0(-1-0{-1-01-4{-1-01-0{-"1-01-0{-0/-1-0\-1-0/-91-/-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Veraz Fe | - [ - -1-1-1-1-1-1-1-01-1-0{-1-1-1-1- - N N N N N -
el - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-01-¢{-[-1-01-1-1-4{-[-1-1-1-{-1-1-1-91-

T o e P S S P S I e e s
lenguaje duro TN e
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Humorvariable| Fe | - | - | - | - | - | - | - | - | -|-|-/-01-/-{-{-d4-0-1-1-1-1-1-1-1-1-1-1- -
pG| - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-01-4{-[T-1-1-1-1-4{-[-1-1-1-{-1-1-1-91-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Flexible Fe [ - [ -1 -1-01-01-1-1-1-1-01-01-1-01-d4t-41-1-01-t-01-t1-t-t-t-t-1-01-1- -
el - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-1-4{-[-1-1-1-01-4{-[-1-1-1-{-1-1-1-91-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Engreido/a Fe [ - [ -1 -1-01-01-1-1-1-1-01-1-1-01-d4t-01-1-01-t-1-t1-1-t-t-t-1-01-1- -
pG| - -[-1-1-1{-{-1-1-[-1-1-4{-[T-1-01-1-1-4{-[-1-1-1-{-1-1-1-91-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Crédulo/a Fe [ - [ -1 -1-01-01-1-1-1-1-01-1-1-1-d4-4{-01-01-t-1-t1-t-t-t-t-1-01-1- -
el - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-1-4-[-1-1-1-01-4{-[-1-1-1-{1-1-1-1-1-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Devozsuave | Fe | - [ - | - | - | - | -|-|-|-|-{-1-{-1-1-1-1- - N N N RN -
el - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-1-¢{-[T-1-1-1-01-41-[-1-1-1-1-1-1-1-91-
Defiende Ma | - | - - -0t -0-t--r-r--re -t

creencias Fe | -{-l-1-f{-1-f{-1-f{-4-t-4-t-4-4-4-f{-f-f-t-f-4-f-4-f-1-f-1- -
propias WG| - |- -]-f-l-t-f-t-f-)-f-)-f=p-p=-g-p-=-f=-g-p=-g=-f-f-1-f-q1-1-
Deseosode [Ma | - | - | -] -]-|-1-1-1-|-01-1-1-1-{-0t-d4-0-01-1-1-1-01-1-1-1-1-1-

calmar los Fe | -{-l-1-f{-1-f{-1-f{-4-t-4-4-4-4-4-f{-f-f-f4-f-4-f-4-f-1-F-1- -
sentimientos PG| - | - | - | - |- |- -} -f-}-{-|-4-4-)-Q-Q-f-g-q-p-p-p-y-q-y-4p-1q-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Celoso/a Fe [ - [ -1 -1-01-1-1-1-1-1-01-01-01-01-d4t-4t-01-0"-t-1-t-t-t-t-t-1-01-1- -
pG| - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-1-4-[T-1-1-1-01-4{-[-1-1-1-1-1-1-1-91-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Compasivo/a [ Fe | - | - | - | - | -|-|-|-|-|1-|1-1-\1-01-dt-0{-01-1-t-01-t-t1-1-t-t-1-01-1- -
el - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-1-¢{-[T-1-01-1-01-41-[-1-1-1-1-1-1-1-91-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Diplomatico/a [ Fe [ - | - | - | - | - | -1 -|-1-|-|-1-\1-|-d{-0{-01-01-t1-01-t-0{-t-1-1-1-01-1- -
el - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-01-¢{-[T-01-1-1-01-4{-[-1-1-1-1-1-1-1-91-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Confiable Fe [ - [ -1 -01-01-1-1-1-1-1-01-01-1-01-d4t-4t-01-0"-t-1-t-t-t-t-t-1-01-1- -
peG| - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-1-¢{-[T-1-1-1-01-41-[-1-1-1-{1-1-1-1-91-
Ma | - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -

Asistematico/a | Fe | - | - [ - [ - | - | -|-|-|-|-|1-|1-01-01-|I-0{-01-01-@{-01-t-t-t1-t-1-1-01-1- -
e - -[-1-1-1-{-1-1-[-1-1-4-[T-1-1-01-1-01-[-1-1-1-1-1-1-1-91-
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Seres Vivos

icacion Relaciones con

Tabla 25. Resumen codif

TT|80|TT|80|G0|80|9T|TC|9T|€0|S0|60|0T|OT|E0|VYO|ST|[TT|EO|(YO|60[S0[90|90|0OT|OT]|80]|60|OodI
Goc|/ct| 8 | 8 |vi|<cT|ST|(OT|OT| L |€T| 8 | 8 | 9 |€T| 6 |Vv8|VvI|cc|[8T | [T |OT| 8 | S | S |61 |OT |du N1OL
6vc|S6| 6 | v |9 | S |cL|le|e6t| v |oT| 2L |€|€|]o9|v|s86|6T]|]S|S |8 |V |S|S|<Cc|<c]|]9o9|o]|=d
CECIETT| 8 | S |ET| 9 |V |E€T|CT |CT|Tc| 8 | €| € |6T |TT|SO|LT|6T|CT| 6 | 8|6 6 || |8 | L |eN
GoC(LcT| 8 | 8 | VT [T |ST|OT|OT| L |€T| 8 | 8| 9 |€T| 6 |Vv8| VT |<cc|8T |V |CT|OT| 8|S |G |6T|OT |3 s
ap sodnio
ST|ZT|80|S0|€0|0OT|ST|8T|0E|S0|S0[0C|0OT|0OT|[S0[20][0Z|9T|SC|[SC|9T|0OT|[E0[E0]|OT|OT|L0O]|S80]|DdI seue|q
v0Cc| 991 € | T T T |9 (|(cc|8T|€ |9 |V [T T ¢c|c|e68|9T)S | S |8 |V |T T c| ¢ |V | Vv |ed o/k safewIuy
9ET(VS |V | |V | T |EV|CT| 9 9 |TT|<C | T T v | €| |0OT]| ¢ c|lSs|v|v |V ]Z| ]9 |G |eN ’
G0|SO0|ST|O0T|90(80]08[(0S|Cc0|(c0|¥0[S0O0|OT|[OT|€E0[E0|J¥O|¥0]J0O0]|00]J00]|00]|80|80] - - |0T|0T|9dl 0X3S OWSIN
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Tabla 26. Resumen codificacion Espacio Social de Interaccion

ESPACIO SOCI,’AL DE |2°Leng| 2°Mat | 2°Hist |2° C. Nat|4° Leng | 4° Mat 4(:)'St 4° C. Nat 4(E;St 6°Leng | 6°Mat | 6° Hist [6° C. Nat| Total
INTERACCION
Pre| Fre| Pre|Fre| Pre| Fre| Pre|Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre|Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre|Fre| Pre| Fre| Pre|Fre| Pre|Fre| Pre | Fre
Mal 10 | 38 - 7 118| 6 [50]30[137) 17|38 26154 6 [136] 18 [132] 36 |252| 30 [103] 47 [331] 10 | 53 | 243 [ 1,442
PRODUCTIVO Fel 4 [29] - 2121213181115 (2113]|6]13|20]3[4([11)24] 8 [12]11]|25] 4 |24] 64 181
IPG| 0.4]0.8 03]0.1]0.3/01{0.3(0.1]03]0.6/0.1]0.0/05[0.1]0.2({0.0]0.3]0.1]0.3]0.1{0.2{0.1]04|05] 0.3 0.1
Mal 4 | 5] 1 213 -[-]12[3]|6 21111 f[1)1[|3)2|4|6|7]2[5]2]2] 3| 56
DOMESTICO Fe| 6 1 2131111134 112(30(4 1412 |2 7[23]2]|8]|]7[1016]9]2]|2] 54 104
IPG|1.5(16]1.0]|1.0[10|1.0] - 15(13]2.0[14]140]|4.0[20|20(70(7.7]1.0|20]12]|14|30(18]1.0[10] 18 19
PARTICIPACION |Ma| 2 21211 (3|1 [11)2]|9|3|11f{5([7]1[3]|]6]19(5[9]8[13]8]19]1]|2]45 110
SOCIAL / Fe| 2 21211 (4|1 [1n) 2713|9351 1|3]3]10f2[5]7]10]6]1511]2] 34 85
RELACION CON EL
ESTADO IPG| 1.0(1.0]1.0|1.0/10|13{1.0(10]1.0|0.8]10]|0.8|0.6(0.7]|1.0[1.0]05]|05/0.4|0.6[0.9(0.8]0.8|0.8]1.0]|1.0| 0.8 0.8
Ma| 4 3| 3|11|15])6 |9 6|63 ([11)]2|2| 7112 |5]1[1]12]19149[3[3] 64| 102
RECREACION Fe| 4 31319 (12]4[8]6|6]7]|30f0[0]3[9]0]0f1[1]12]17]13]7]13]|3]3H55 104
IPG|1.0{1.0{1.0]1.0]08(0.8]0.7{09]1.0]|10]23|27|0.0]0.0]04|0.8]0.0({0.0{1.0]|1.0]10(0.9]0.8]|0.8]1.0|10] 0.9 1.0
Tabla 27. Resumen codificacion Protagonismo de los Actores
. 4° Hist 4° Hist .
PROTAGONISMO |2°Leng| 2°Mat | 2° Hist |2° C. Nat| 4° Leng| 4° Mat @ 4° C. Nat ) 6°Leng | 6°Mat | 6° Hist [6° C. Nat| Total
ACTORES
Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre| Fre| Pre Fre
Mal 9 [53]95[95(11 |36 15| 73| 23|220| 87 [358] 16 [141f 11 | 35| 42 |172| 52 |283] 11 | 54 |101(337| 36 | 66 | 509 | 1,923
PRINCIPALES |Fe| 7 |77|82[82| 2 | 4 |13|68]|11[76]91(337] 6 |48| 9 | 27|10 | 28|16 [124f 116133 |177] 8 [11] 299 | 1,120
IPG|0.8]1.5/0.9{09]0.2({01]/09/0.9{05|0.3]1.0/09/04]0.3]0.8(0.8]02({0.2{03|04]10|1.1/0.3]|05]02[0.2] 06| 0.6
SECUNDARIOS [Ma| 25 |82 27| 69| 13| 22| 8 [33|33)118|/95|373] 4 | 7| 8 [20] 28| 71|69 |177| 86 |416] 19|20| 3 | 5 | 418 | 1,413
E Fe| 10| 18|34 | 72| 8 [14] 7 [ 32|21 |59|107|361] 1 | 1| 4 [12] 1 [ 2 | 28 |160/101|412] 12 |12| 2 [ 4 | 336 | 1,159
INCIDENTALES |IPG| 0.4[0.2]1.3(1.0/06|/06]09]|1.0/0.6]|05]/1.1(1.0]03({0.1[/05|/0.6|0.0/00[/04]09]|12[1.0]06(0.6[0.7/0.8|] 0.8 | 0.8
Tabla 28. Resumen codificacion Autoria e Intertextualidad
2° o o Ly 2°C. 4° o 4° Hist| 4°C. |4°Hist| 6° o oL 6° C.
AUTORIAE INTERTEXTUALIDAD| Leng |2 M3 [Z7HISY ot [ Leng | M3 @ | Nat | () |vLeng [&MBSTHISH o | TOW
Pre|Fre|Pre| Fre|Pre| Fre|Pre|Fre|Pre| Fre|Pre| Fre|Pre|Fre|Pre| Fre|Pre| Fre| Pre|Fre|Pre| Fre|Pre| Fre|Pre|Fre] Pre | Fre
MajO| -|5|-|2|-|JoOo]-]Jo|-]6[-]0O 2| -11|-]12]-]5]-]1 2| -1 26| -
AUTORIALIBROS Fel| 3[-J10[-f1]-]3|-]21[-|7]-]2 1] -13|-12[-]19]-]2 2| -] 46 -
IPG| - | - [20] - |05 -] -|-]-]-]12][-]- 05| - |3.0] - |1.0] - |1.8] - |20 10 -] 18| -
Mal 3|10] - | -|7[8| 2] 2]17|23] - [ -|10]|14]15|20| - | - | 24|##|12]|16]28|43]| 10| 10| 128 | 273
REFERENCIAS Fel4|4)-|-19|9|7|7)16|23]-|-|2|[6]8|8]|-|-|4|18]10|16] 9|12 6| 8] 75 [111
IPG|1.3]0.4| - | - |1.3/1.1]3.5/3.5/0.9|1.0] - | - |0.2/0.4]0.5|0.4] - | - |0.2/{0.1]0.8{1.0{0.3]0.3]0.6/0.8] 0.6 | 0.4
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