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EXopo
O cantar do quero-quero
FE o mugir da boiada...
Deram lugar para as médquinas,

Que me botaram na estrada.

Nao tenho mais o meu rancho,
Nem o meu pingo ligeiro,
Minha mangueira é de astalto.

Meu patrio é o desespero.

Venha ver meu rancho agora,
Venha ver como estou.
Venha ver a sorte que tive,

Que a favela me adotou.

A colheita que eu faco,
L no lixo da cidade.
Meu orgulho morreu,

Minha fome tem idade.

Venha ver o Minuano,
Poluido de fumaga,
Que acoita os piis,

Com palas feitos de traca.

Quero voltar prd o meu pago,
L vou por ele lutar.

E melhor morrer brigando...
Que morrer a mendigar.

Sadi Camera

! Meu pai compds esta cancdo apoés visita a llha ldass-



SEGAT, Taciana Camera. Infancias em uma vila poputzana: pequenos sonhos e a

rudeza do cotidiano.

RESUMO

Esta tese teve como foco investigar e compreendefatores inter-relacionais que
envolvem e constituem o contexto de vida das casude uma vila popular urbana de Porto
Alegre. Os quais determinam seu modo de ser e dar e® presente, e 0S
intercursos/relacdes com a instituicdo de Educdgfmtil construida e gerenciada pelos
moradores da comunidade para atender a esta iafaNeste movimento de pesquisa
busquei compreender as inter-relacdes existentes. enancas provenientes das camadas
mais pobres da populacdo (criancas populares) a widanti de mendicancia —
comunidade popular — politicas sociais — educacdopdmeira infancia — creches
comunitarias conveniadas com a Secretaria MunidigaEducacdo de Porto Alegre —
estratégias utilizadas pela comunidade para soleewd melhorar de vida. Para tanto
convivi com a comunidade da vila por cerca de queEseanos participando e dividindo
com criangcas e adultos, dentro e fora da creches peoblemas, alegrias, frustragdes,
sonhos, buscando compreender as condi¢cdes de uelacapstituem o cotidiano das
pessoas, sobretudo das criangas na faixa etari@ de06 anos, que vivem naquela
comunidade e suas praticas de relacionamentosis@ifre elas e com a instituicao
educacional da Vila. A compreensao dessa redetelerglacdes é importante porque nela
estdo impressos 0s elementos e as circunstancieetas que conformam o modo de ser e
estar no mundo das criangas, ou seja, 0 modo caawisfancias sdo construidas. A fim
de contextualizar teoricamente a investigagcao, nforastudados o0s aspectos mais
significativos da construcdo histérica da idéiaidi&ncia, na modernidade e na pos-
modernidade, assim como alguns dos elementos paiscdas politicas sociais para a
educacdao infantil oferecida a populacéo carentpad® A imersdo na vida da comunidade
permitiu-me relatar e paralelamente analisar a8ngias com as criancas e educadoras da
creche e as relacbes da comunidade com a instituigdmo parametros para essas
analises, elegi os aspectos que predominaram nigr@i@linvestigado: o tempo dos sonhos
e a realidade da Vila: a rudeza, a pobreza e &nd@ no contexto social e na vida das
criancas; o cotidiano das relacdes entre criancasludtos da comunidade: sobre as
estratégias das quais sdo lancadas méo para sar@veducar como um desafio: a creche
e suas rotinas do cuidado; e por fim, as repres@esae sonhos das educadoras da creche.

PALAVRAS-CHAVE: Constru¢cdo da Infancia popular umba Creche comunitaria.
Politicas sociais para infancia.




ABSTRACT

This thesis had as focus to investigate and to rgtat®d the inter-related facts that
involve and constitute the children’s life contdxdm a popular urban village of Porto
Alegre. Which determine their way of being in thairrent time, and the
intercourses/relations with the institution of Infide Education, constructed and managed
by the community citizens to assist their childhobtdthis research movement | tried to
understand the existing inter-relations among: dceil from the poorest population
(popular children) — beggary childhood life — pautommunity — social politics — first
childhood education — community nurseries in agesgnwith Educational Municipal
Department of Porto Alegre — strategies used byctmmunity to survive and get better
life. So that, | lived about three years in the oawmity participating and sharing with
children and adults, inside and outside the nurdleir problems, happiness, frustrations,
dreams, always trying to understand life conditiovisich constitute the everyday life,
principally children from 0 to 6 years, who live the community and their social
relationship with educational institution. The innfamce to understand this inter-relation
net is because on it, it's printed the factual elate and circumstances which mold the way
of being in children world, in other words, the wagw their childhood is constructed. In
order to contextualize theoretically the investigat it has been studied the significant
aspects of historical construction of childhoodaiden the modernity and pos-modernity
era. As well as, some social politics elementsnfantile education offered to needed
population. The immersion in the community life péted me to relate and analyze the
relationship between children and their nurserghees and also the relation between the
community and the institution. It was selected in@st important aspects to be analyzed,
such as: the dream time and the village reality;rtideness; the poverty and the violence in
the social context and in children’s life; the euday relations between children and adults
from the community; about the strategies used toige; the education as a challenge; the
nursery and its everyday careful, and at lastyépeesentations and dreams of the nursery
teachers.

Key-Words: Urban Popular Childhood construction.n@aunity nursery. Social
politics to childhood.
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APRESENTACAO

Esta tese é resultado do envolvimento de uma psestpra que, ao longo de quase
trés anos, acompanhou, observou e registrou, ipanido ativamente em muitos momentos
do cotidiano de criangas que vivem em uma comugigagular urbana de Porto Alegre. A
investigacao situa-se, portanto, na interseccageadauisa educacional e da pesquisa
antropoldgica.

Meus primeiros contatos com as criancas foram bamtes agueles da maioria das
pessoas, cercados por um clima de apreensédo e,rewsclado a comiseracdo quando se
aproximavam para pedir uma moedinha. Pouco a papendi a gostar dessas pequenas
criaturas ao permitir que se aproximassem, ao osw&s historias, ao observar suas
brincadeiras, ao descobrir pequenos segredos dmsdiano.

Quem séo elas? Onde vivem e como vivem? Quem cigilds e protege? Como é a
instituicdo escolar que as recebe? Foram algunsaquisstdes que comecaram a me causar
incbmodo e desconforto, depois que comecei a cdilip@arminha vida com a dessas
criancas, a quem chamei de “Povo Milfjdiidagacdes e reflexdes que vim realizando ao
longo dos quase trés anos em que de certo moddeinesicha vida com a das criancas e
dos adultos da comunidade Planetario. As pergurdaseram simples, pois envolviam
indagar sobre a complexidade da vida daquelas @&gsor isso, 0 caminho para encontrar
algumas respostas, mesmo que provisorias, exigiprofando respeito pelo que eram e
ainda sao e por sua visdo de mundo.

O campo empirico da pesquisa, inicialmente instatams gramados que cercam o
Planetario da Universidade Federal do Rio Grande Sdd centrou-se na Creche
comunitaria da Vila, mas envolveu igualmente aslamuada Vila Planetario e seus
moradores adultos, no sentido de conhecer e emtesdegares onde as pessoas vivem,
convivem e residem, uma vez que, como assinalacean&@000), esses lugares sao de

inegavel importancia para a organizagdo das psaticeiais. Assim, a pesquisa teve como

1. O Povo Miudo compreende as criangas da crechda®lanetario (criangas com idades entre 0 Bd3h
e as criangas que observei nos gramados do Planetdas ruelas da vila (idades entre 2 e 10 anos).
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sujeitos privilegiados as criangcas moradoras da, \&l como sujeitos coadjuvantes o0s
adultos moradores da comunidade, sobretudo as duhasa que atuam na creche
comunitéria.

Partindo de meus questionamentos iniciais, minhi@sacoes se estabeleceram no
sentido de buscar compreender quais os elemen®sogmam a rede de fatos e de
significados que constitui o contexto de vida d@&ncas, ou melhor, busquei identificar e
entender quais 0s canais por onde passa a videeldagpequenos seres humanos,
habitantes de um segmento social tdo desprivilegi@éntei, portanto, compreender 0s
mecanismos e os fatos que compdem o modo de sstae r® mundddas criancas
populares urbanas: os eventos do dia-a-dia, asiémps vividas por elas, suas interacoes
e as inter-relagdes entre elas e os adultos, etemgne dao a tonica para a vida cotidiana
dessas criancgas.

O que trago a discussdo nesta tese € a sinteswgbadss vivéncias, duvidas,
medos, angustias e novos guestionamentos de umaigetora que participou tdo ativa e
frequentemente do dia-a-dia de uma comunidadepgue/ezes, ja ndo conseguia perceber
com a devida clareza os dados registrados. Algadsrfam considerar tal situacdo como
“amadorismo”; eu a vejo como encontro entre serg®amos abertos e sensiveis que
conduz a empatia, ou seja, a compreensao e ag@eedas alteridades.

A abordagem etnogréfica pode guardar esse tipormaddha, pois o convivio
continuado com o0s sujeitos e sua realidade acabarjgs empatia e mesmo amizades,
dificultando analisar com o0 necessario distancidmers dados coletados. Apoiei-me,
contudo, na perspectiva apontada pela antropologali®e Wax (1971) de que essa empatia
ndo é uma instancia misteriosa entre as pessoas, resalta de um fendmeno de
“significado partilhado”. Adotar a abordagem etrédra nesta concepcao supds, portanto,
para a pesquisadora que “veio de fora”, buscar oceemger os significados que os
“sujeitos” revelavam em suas falas, gestos e agiesonviver e com eles compartilhar
esses significados. [.Quando comecéo investigador de campa)“partilhar’, comeca a
“compreender”. Passa a deter parte “da perspectigtaqueles que estdo por dentro”
(WAX, 1971,apud.BODGAN & BIKLEN, 1994, p.59). Por isso mesmo, assdo riscos

e dificuldades, credito grande valor ao trabalh@aw®po, que resultou em longas horas de

% O significado por mim assumido para esta expressébaclarado no préximo capitulo.
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convivéncia, observacéo e transcricdo da forma cpessoas “comuns” se relacionam,
dividem sua intimidade, constroem suas vidas. Pensspero ter assumido de modo
coerente a aventura de me colocar no lugar doeyuile ver como 0s outros vém, de
compreender vivéncias e conhecimentos que ndo eés, mnfim, de respeitar a alteridade.

Neste sentido, os capitulos que seguem reunenstprtduzidos com o objetivo de
construir um referencial teérico capaz de sustemtaxame de algufislos elementos que
constituem o modo de ser e estar no mundo das;asata Vila Planetario. Embora se trate
do estudo de um grupo especifico de sujeitos, @orgde podera revelar aspectos comuns
ao modo de ser e estar no mundo das criangas pepuldbanas brasileiras que vivem em
um mesmo contexto social.

Esses capitulos estdo organizados como segue.

No primeiro capitulo, procuro apresentar resumiddgmeninha trajetoria de vida e
académica, narrando como cheguei — ou como elgmicdma até mim — até os sujeitos da
pesquisa. Ao falar sobre nosso encontro iniciadfad® como as vezes nao escolhemos,
mas somos escolhidos por nossos sujeitos de pasgustamente por estarmos abertos e
sensiveis a eles e a suas vivéncias, sonhos e drBm@ssa escolha mdtua nasceram novas
preocupacdes para a pesquisadora, a partir das cuafigurei a problematica e defini o
tema da tese.

Os segundo e terceiro capitulos apresentam umia \dsliteratura académica a
respeito dos temas envolvendo a infancia e suaagéag para subsidiar minhas questfes
sobre que elementos estruturam o modo de ser erestaundo das criangas populares
urbanas. Acerquei-me de estudos realizados nd@aspenarea da educacao da infancia,
visitando também estudos antropoldgicos, sociot&gie filosoficos. A tentativa de
articular a leitura de diferentes areas com asrnmigdes empiricas tinha por objetivo
construir minha prépria rede explicativa sobre ad@nidade da vida da comunidade e,
sobretudo, das criangas observadas. Por certo egoapus a referir ou a esgotar todo o ja
produzido sobre a tematica, uma vez que se tratan@e area em franca expansao com

pesquisas preciosas ja publicadas e outras tamtpsoeesso.

* E evidente que, por mais que queiramos “dar cateaddos os elementos que cercam e constituendo mo
de ser e estar no mundo das criancas popularesagbalguns sempre nos escapam, outros sdo mugaveis
provisérios, sujeitos as influencias e permanemteslancas da sociedade complexa. Por isso € preciso
reconhecer os limites deste estudo temporal e go0ui
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No quarto capitulo, discuto as politicas publicasag educacéo da infancia, com a
intencdo de aclarar sua insercdo num quadro measgeomplexo, no qual as opgdes e as
acOes se ddo em funcdo do modo pelo qual o Estaditeiro se relaciona com a economia
e com a estrutura social mais ampla. Essas paliscgiais constituiram a Educacéo
Infantil como direito das criancas e de suas fasilientretanto nem sempre estdo
igualitariamente implementadas a educacéo dasgasate classes sociais economicamente
melhor estabelecidas e aquela das criancas d@tasxinais populares.

No quinto capitulo, ocupo-me dos caminhos metododdg das opcdes oferecidas
ao pesquisador e da estreita articulacdo entreadmé o que pretendemos investigar, para
justificar minha opcdo pela pesquisa antropoldgiea cunho etnogréafico. Ressalto,
contudo, que meus caminhos metodolégicos ndo fofizados a priori, mas sim
construidos a medida que eu vivenciava novas éueais com 0S sujeitos da pesquisa,
avancava nas problematizacées das questbes etdasdes que se apresentavam como
dificuldades. Mais do que encontrar respostas tmost, a preocupacdo era com a
formulagcdo de novas perguntas que me conduzisse@ongreensdo da problematica
proposta, em um contexto onde a inquietacdo, ommewio, as mudancas de ponto de vista,
a ruptura e os deslocamentos constituiam-se caenueatos centrais.

Finalmente, no sexto capitulo, busco retratar djobate a experiéncia vivenciada
ao longo dos quase trés anos de convivéncia carriag;as e os adultos da comunidade.
Ao trazer a tona os diferentes fios entrelacados matérias de vida, nas relacdes
interpessoais, apresento as compreensfes que gemmelhor configuram ou revelam a
forma de ser e estar no mundo daquelas criancas.

Neste convivio muito aprendi como pessoa e comquiesdora, fazendo com que
muitos pré-conceitoscaissem por terra. Aquelas pessoas, meus “stjeitaeu modo de
viver ndo correspondiam em nada ao estereGtipegumha em mente quando observava
da Avenida Ipiranga, as casas repletas de lixoriascas sujas e rasgadas esmolando nos
sinais, os homens encostados no boteco “bebenddranquinha”. Muito me intrigavam
essas cenas de um mundo diferente do meu, massaoniempo tdo proximo em termos
de vizinhanga - eu mesma morava a duas quadrasman@ade. Pareciam-me cenas
guase surreais, justamente pela justaposicéo derdoidos — o0 mundo popular e 0 mundo

da classe média — tdo proximos fisicamente e tét@mrdes na forma de viver a vida e
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habitar o mundo. Conhecer mais de perto a congitue as vivéncias desse mundo
popular, certamente contribuiu para que eu, peadaiga, percebesse melhor meu lugar

como habitante de um mundo desigual e meu paped eoincadora.
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CAPITULO |

COLOCANDO-ME A CAMINHO: PRIMEIRAS DISCUSSOES E
APROXIMACOES A PROBLEMATICA DE PESQUISA.

1.1 Construcdes e Desconstrugdes: Caminhos na Vida e Aeademia

Desde muito pequena tinha a intencdo de tornapnoiessora; essa tendéncia ou
influéncia deve-se em grande parte a meus paisaddtes comprometidos, sempre em
busca de formacédo. Cresci, vendo-os dedicar sagsadiexercicio de ensinar e suas noites
a faculdade em busca de formacéo. Assim, comdiatadza de que desejava ser educadora,
ao concluir o Curso de Magistério, em nivel médegui o conselho de minhas professoras
de escolher um Curso de Licenciatura de uma arep@ahouvesse poucos profissionais

no mercado de trabalho, o que me garantiria emgtggm.

Fui cursar Fisica, Licenciatura Plena, na Unidadé Federal de Santa Maria
(UFSM). Pouco a pouco me decepcionei, pois espajaeao Curso me proporcionasse,
além do conhecimento especifico da area, o conketimdito pedagdgico, que
possibilitaria 0 encontro com a escola e com ogauios. Entretanto, sé aprendiamos
calculos, demonstracdes de leis... Apenas ao chegdP semestre do curso, aconteceu
meu encontro com algumas matérias pedagdgicas; durfante estas aulas que descobri
haver me enganado na escolha de curso. Assim,mseguinte, 14 estava eu, comecando o

Curso de Pedagogia, na mesma Universidade.

Enquanto cursava a Licenciatura em Pedagogiagraitene a um grupo de
pesquisa, trabalhando em cinco projetos de peggusao/extensdo, como bolsista e
atuando como colaboradora. A intengéo principalpfogetos era promover o convivio dos
estudantes de graduacdo na pratica educacionaliac@j para posterior reflexao

colaborativa, viabilizando dessa forma o dialogmre-planejamento das ac¢des educativas
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nas escolas nas quais os projetos eram desenwal\Edee processo se constituia a partir
da realidade concreta onde atuavamos, envolvendstd@ps de sala de aula e também
problemaéticas que extrapolavam esse espagobusca de superar a desarticulacdo entre os

conhecimentos “tedricos” e os conhecimentos “po&tic

Ao chegar ao ultimo semestre do curso, as expéa€mos estagios na Educagéo
Infantil e no Ensino Médio (Magistério-Normal) petinam-me constatar a dicotomia entre
a perspectiva da formacéo inicial - quando algum&ncias nos estimulam a estabelecer
uma praxis educativa critica - e o exercicio daédo@ — no qual, muitas vezes, somos
“condicionados” pelo sistema escolar formal a attransmitindo” aos alunos conteudos

prontos e sem nenhum vinculo com seu contexto $isiérico-cultural.

Com essa probleméatica em mente, ingressei no rdestta UFSM, o que me levou
a perceber que o problema era muito mais complexqueé eu imaginava, pois envolvia
relacbes conflituosas entre Universidade e Esada&ducacdo Basica. Esta percepcao
direcionou minha proposta de mestrado no sentidoindestigar a problematica da
desarticulacdo entre as praticas formativas e @ngbes de promover mudancas nas
formas de pensar e fazer educacdo para as cripegagnas. Minha ambicdo era trazer
alguma contribuicdo para aperfeicoar o processtoawacao inicial dos professores da

Educacéo Infantil.

J& como professora substituta na Universidade &keder Santa Maria, passei a
trabalhar com as alunas da Pedagogia e tambéneendantemente fui convocada para
lecionar as disciplinas de Didéatica Especial dedafia e Pratica de Ensino de Filosofia.
Além do susto causado pela nova responsabilidadee wiante do mesmo problema antes
percebido: alunos de licenciatura com bom domin®anhecimentos especificos da area,
mas totalmente desarticulados dos conhecimentoagpgitos que deveriam compor o
referencial a época proposto pela Associacdo Nakjmela Formacdo de Profissionais da
Educagdo —ANFOPE (2000), como a base comum nagoamnalformacédo do docente que

atua na Educacao Basica.

Como tornar mais efetivos processos formativos qoe mesmo tempo sé&o

profissionais e individuais a cada aluno, era ac&pminha maior preocupagcdo como

® O que era possibilitado pela investigacéo sécitéhica que realizadvamos a cada inicio de ano.
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professora universitaria. Concluido meu Mestradodu-se uma exigéncia a busca de
formacdo continuada num programa de doutoramentmnoc possibilidade de
aprofundamento teorico, de investigacéo e de agidi@ £ssas problematicas; e, sobretudo,
como caminho para a inovagao das praticas educasjairavés da formacao/qualificacdo
de professores numa perspectiva critica das coampleiacbes entre escola e (in)justica
social.

Participei da selecdo do doutorado na Universidadieral do Rio Grande do Sul
(UFRGS) com a seguinte e ampla tematica — “Invagséig e acdo no/sobre o processo de
formacéo docente (inicial e continuada) e na/sabrpraticas educacionais, como condigéo
para criar, organizar, executar e avaliar o trabgledagogico com possibilidade de
articular visdes criticas da educacéo e de constmiprojeto alternativo de formacéo de
profissionais da educacéo”. Pretendia ainda, canod de potencializar a inovacédo das
praticas educativas, combinar o comprometimento eodimensdo social e publica da
educacao e a preocupacao com a formacdo humameanigas, jovens e adultos em busca
da emancipacéo.

A tematica da proposta configurava a “situacadtdéiinque entdo permeava meu
dia-a-dia de professora. Ao passar a dedicar-méusxamente ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFRGS, porém, alguns datmsos conhecimentos, mais
especificamente a compreensao do tamanho da préfidame das relagbes que esta
abarcava, assim como minha pouca experiéncia nizieiedo magistério, foram me
afastando dela.

As novas leituras e discussées com minha orierdalwmaram-me a decidir que
voltaria a pesquisar a Educacgéo Infantil sem aquacao especifica de trabalhar com a
formacéo de professores, mas voltando-me a estogigra fundo a infancia atendida pela
Educacgéo Infantil. Eram muitos os problemas a sererastigados; mas fiquei mais
tranquila ao ler, em um texto de Marre (1991), witecdo de Bachelard: [.de um certo
modo, ndo somos nés que fazemos a escolha do,abgteele que nos escolhe, no sentido
de que sempre ele tende a impor a sua verdade sasa®nceituacdedBACHELARD,
apudMARRE, 1991, p.12)
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Passavam-se 0s meses, no entanto, e eu ndo cendebjumitar o que viria a ser o
“problema de tese”. O mais surpreendente é quearankiedade por ndo conseguir definir
minha problematica, me tornava cega, pois ja hanalgneses eu vinha convivendo com
meu objeto de estudo. Explico melhor. Em meus p@ssiarios com minha cachorrinha
Belinha, comecamos a freqiientar os gramados detBtifl da UFRGS onde encontrei 0s
gue em meu diario de campo, chamo de “Povo Mit8etnpre que chegavamos, Belinha e
eu, as criancas que la estavam se aproximavam de p@rguntando: - “Tia, tia, 0
cachorrinho morde?” Tranquilizadas, logo estavaimcando com Belinha e conversando,

me contando sobre suas vidas em casa, nawdaua ou na escola.

Belinha e seus amigos do “Povo Miudo”.

® Como é de conhecimento geral, Planetario é unteanf® em cupula, onde se transmite para audiéncia
movimento do sistema solar. Entretanto, o Plaretda UFRGS, ao qual me reporto possui como
especificidade um amplo gramado cercado ao seu,redmal possui um portéo lateral sempre abenta aa
Vila Planetario, na qual residem as criancas qesstquisa.

" De acordo com o local onde se vive se entendéaarpavila de maneira diversa. Por exemplo: pagars
significa, “casa de habitacdo, em geral de certpingée, cercada de jardim”; para outros, “povoadéo
categoria superior a de aldeia ou inferior a dadid. Contudo, para este trabalho é necesséarisegjaatenda
vila como um “conjunto de habitacdes popularesupegs e independentes, em geral idénticas, e thspos
de modo que formem rua”, tendo uma grande simditigkceto por ndo se situarem em morros, com a
organizacao das favelas. Dicionario Aurélio — SgeUXl.
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Belinha e uma amiga do “Povo Miudo”.

Apesar desse convivio freqiiente e descontraiddeicasdar-me conta de que eu
poderia estar diante da problematica da tese. Hesaoberta de que existia na Vila uma
creche comunitaria que, além de causar-me estranle@mu-me a encontrar novo caminho
para a investigagcdo. A estranheza se deve ao éatjuel as criangas com quem convivia,
que brincavam nos gramados do Planetario e “batthiano “ponto® do outro lado da
rua, com raras excecgbes, ndo freqientavam a crgh¥ila; algumas freqientavam
instituicbes publicas proximas, outras ndo fregidarn nenhuma instituicdo. Diante disso,
comecei a perguntar-me sobre qual seria a funcdoetta instituicdo, naquela Vila, e,
sobretudo, o que a Creche significava para aquelascas. Encontrei finalmente meus
“objeto” e “problema” de pesquisa, relacionadosda\deste pequeno “Povo Miudo” e as

instituicbes que deveriam atendé-lo.

Movida por essa percepcgao, orientei minhas apradssm com outras criangas

moradoras da Vila Planetario. Pude entdo percelerag criangcas que se aproximaram

8~ " A : 5w . " .
O “ponto” é o local aonde as criancas vao “esmolaxristem dois pontos freqientados por estas @&ng
que sédo os dois semaforos proximos da Vila Plaoetar
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inicialmente de mim, as que “batalhavam no ponfEitenciam a uma “camada mais
pobre” da populagdo da Vila, mas que existiam suttamadas melhores de vida”, que

freqientavam a creche porque tinham condi¢c6es g pamensalidade.

O “Povo Miado” que pede no ponto e batalha pardajas maes.

Iniciei por esse tempo o registro em meu Diériocdepo de todas as minhas
interacBes com o “Povo Miudo”: suas falas, bringade maneiras de se expressar, e assim
por diante. Paralelamente, procurei aproximar-merdehe da Vila, a fim de verificar as
informacg6es que havia colhido nos gramados do flaoeNo dia em que aconteceria meu
primeiro contato com as profissionais da crechgamizei mentalmente varios argumentos
para que aceitassem minha presenca no local; datudo uma surpresa quando ao la
chegar, fui logo de inicio muito bem acolhida. N&® a oportunidade sequer de iniciar
meu repertorio de argumentos, pois a coordenadegante recebeu estava muito mais
preocupada em narrar dificuldades e insatisfacbes/ispham enfrentando do que em ouvir

0S motivos que me traziam até ali.

Minhas primeiras descobertas. A creche da vilamuoitaria e conveniada com a
Prefeitura Municipal de Porto Alegre; por este wmtipode cobrar mensalidade. E
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comunitaria porque foi pensada, criada, construtdganizada, e é administrada pela
comunidade. Ser uma creche conveniada € uma solpgéadsoria’ que temos de tratar
com cuidado, pois apesar de seu carater precétes muitas deficiéncias que apresenta é,

no momento, a Unica alternativa existente.

Conforme Beltrdo (1999), o convénio se constitunquograma desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) junto ascbies comunitarias em todas as
regides da cidade, através do qual a municipalidaéePorto Alegre repassa recursos
financeiros e presta assessoria pedagdgica (BELTRE&O9, 35) Convém salientar que
este convénio ndo abrange apenas as creches camaspitmas abarca também as
instituicdes filantropicas e configura-se, atualteencomo a principal forma de
atendimento educacional a esta faixa etaria e eapggilico-alvo no Municipio de Porto
Alegre, uma vez que as escolas de educacédo infeoweniadas com a Prefeitura
Municipal atendem a quase o dobro do nimero deg@@smque as escolas publicas de
educacdo infanfll Este é um dado que denuncia a desobrigacdo dolcEpara com a
educacdo infantil, eis que a sociedade civil é euara assumir a tarefa publica de garantir
0 acesso das criangas a creches e pré-escolase d@dido, Rocha (1999) observa que a
classe social em que a crianca e a sua familia estéridas determina o tipo e a qualidade
do atendimento institucional oferecido, evidenc@ade a falta de instituicdes publicas e
de qualidade para toda a populagao resulta emiahaaca populacdo mais pobre para as
solucBes alternativas de expansédo rapida e bd&ataisso mesmo, é muito importante
pesquisar a realidade dessas instituicdes, queesammtempo “fazem e nao fazem” parte
da rede municipal.

Minhas descobertas do Povo Miudo e da Creche levara enfim a determinacao
de meu objeto de pesquisa e a construcao destaCtessidero que o tema escolhi@do:
infancia de criancas pobres da camada popular eap@l da instituicdo educacional em
suas vidasassim como a modalidade de pesquisa desenvaéridaelevancia académica e
social; trata-se de olhar de perto uma infancieciea, que vive sua vida e constréi sua
histéria, muito proxima a nossa, porém muitas veasggiecida, ou melhor, negligenciada.

N&o €, portanto, uma escolha neutra. Ela vem cleegle valores e estd intimamente

° Esses nimeros podem ser confirmados na Interoeitenda Secretaria Municipal de Educacdo de Porto
Alegre.
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relacionada a minhas convicgdes profissionais sgaes O que importa acentuar é que
esses valores que dirigiram minha escolha foramcedbs “em suspenso” durante a
realizacao da investigacdo, de modo a garantio-lineprescindivel rigor. Este é o caminho

apontado por Karl Jaspers ao discutir o carateié@eia:

A ciéncia metddica conhece fatos e possibilidaisse objetivo
deve ser reconhecido como valido; no préprio atezathecer, o
homem que investiga deve suspender suas valoragdes
especialmente esses desejos, simpatias e antipatas caminho
em direcdo ao conhecer ddo impulsos fecundos eanorn
clarividente o olhar — para desfazer, a cada passdesfiguracdes
e parcialidades que delas procedem. (...) A pgidivalora — que
possui a primazia para a vida e é também o fundameara a
existéncia da ciéncia — e o dominio de si mesmtid@lpela
suspensao das valoragdes ao conhecer, juntostaernst forca do
investigar (JASPERS, 1958, p. 30-31).

A perspectiva por mim assumida encontra apoio emréVigl991) que, em
conferencia sobre “A construcao do objeto ciendifia investigacdo empirica”, explicita a

maneira como se procede a escolha do tema a sstigado. Diz ele:

Na maneira de escolher, procede-se através dewpnaa. N&o ha
tema escolhido pelo pesquisador que o seja do mesdo que o
senso comum o valoriza. Pelo contrario, para quenrgoesso de
escolha possa ser considerado cientifico, ha ridadsspara o
cientista de se distanciar, de criticar e avalianamlo pelo qual a
opinido publica, 0 senso comum ou os partidosipodittratam da
guestdo (MARRE, 1991, p. 09).

E evidente que as elaboracdes do senso comunyasagelas vozes das criangas,
das educadoras e de alguns moradores, constitsgamemo um dos elementos
importantes desta Tese; afinal, foram essas vomestgrnaram possivel avancar na
compreensao daquela realidade. Essas compreemeidesezes, serviram de ponto de
partida e, por vezes, de ponto de chegada par&estigacido, pois era meu proposito
manter o dialogo permanente com a comunidade, tsaloreom as criancas. Mas, para que
nao se corresse o risco de incidir ou persistireatendimentos distorcidos da realidade,

essas elaboracbes eram submetidas a um olharochitiocurando-se discutir com o0s
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proprios sujeitos, inclusive as criangas, seusnéintentos. Considero fundamental essa
estratégia j4 que existe uma forte pressdo darauitstitucional atuando sobre o0s
entendimentos dos sujeitos envolvidos no procdssajonando como subterfigios para
que ndo se compreendam as verdadeiras situacdessqoprimem (PEREZ GOMEZ,
2001).

Sinalizo, finalmente, n&o ter sido facil nem trdifm 0 processo de construir e
sistematizar um objeto de pesquisa, pois foi n@cessonstruir mapas e sistemas rigorosos
de relagdes que estiveram, e possivelmente ainda, eempre sujeitos a falhas por conta
da subjetividade da pesquisadora; por isso, tive aprender a recomecar, criando neste
processo, novas, melhores e mais operacionaliz&isEmatizacdes, que superassem as

equivocadas ou escassamente sistematizadas cagbesie compreensoes anteriores.

1.2 A Descoberta/Redescoberta da Problematica de Pessar Um Processo que

Enreda Muitos Fios

Aquela infancia univoca, perfeita, amada e cuidddacrita na literatura e que se
pensava ser verdadeira, hoje ndo mais se arroga tamE ndo é dificil comprovar a
derrocada do que era tido como “verdade”; é sufiei@bservarmos as criancas de nossa
familia, as criancas da vizinhanca, as criancas/iye@en na Capital, as criancas das cidades
ou vilarejos do interior, as criangas apresentadaktelevisdo e as criangcas que vivem nas
ruas ou nas periferias da cidade, para constaaistééncia de diferentes formas de viver
esta fase da vida humana e de quao diversas sB@easéncias de vida dessas diferentes
infancias.

N&o pretendo centrar a discussdo no fato de mxstessas diferentes infancias,
pois isto ha muito ja é ponto pacifico. Minha prguacdo é desvelar o engodo de se pensar
gue todas as infancias — referidas a pequenos Barmeanos que demandam atengédo —
seriam igualmente amadas, cuidadas e respeitadass@@nderem/disfargcarem/negarem a
rudeza (qQue muitas vezes se expressam como egtupwoigalidade, maldade, crueldade,
desumanidade) na qual € imersa a vida de algunf@scias, tanto a sociedade como a
escola se abstém de agir em prol de algumas musldbgia postura passiva gera e mantém

a idéia de “mundo infantil idealizado”, de uma mfé protegida e amada, ainda presente
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no imaginario dos proprios cursos de formacdo déepsores, por exemplo. Se existem
infancias protegidas e amadas, a infancia que oueerediscutir, discutir e discutir até
causar mal-estar ou despertar interesse, é a quadeoa outra face da moeda, aquela que &
comentada a boca pequena, aquela que nos causaiareardas vezes medo e, em menor
escala, indignacao, aquela diante da qual fechase&lros dos carros ao vé-la, ou que faz
com que seguremos com mais forca nossas bolsas.ifd&acia é aquela de criancas
presentes nos sinais de transito, sujas, desdsntddanutridas, piolhentas e donas de
alguns carrapatos, cujo desejo mais urgente é camefsalgadao” e tomar um “refri”,
privilégios de outras que ndo fazem parte de seérice

E perceptivel que a idealizacdo permite mascasa estra infancia. E o modo
como a instituicdo escola, as politicas publicaglguns profissionais da educacao
compreendem e vivenciam a educacéo das criancasmEsjparece-me 0 maior problema,
por entender que sdo 0s maiores produtores de ame&S¢c criando disfarces e levando a
acreditar na sua veracidade. Imersa neste cirdcitmsw, a escola perde a capacidade de se
indignar e, sobretudo, de se articular a vida cota de seus pequenos alunos.

Preocupada em abrir perspectiva para essa aréi@ylggropus como ponto de
partida desta Tese buscar compreender quais séleroentos que formam a rede da vida
dessas criangas, ou melhor, quais os canais p@ aEba a vida desses pequenos seres
humanos habitantes da Vila Planetario, uma vilaifzoy urbana de Porto Alegre.

Escolhi o conceito de “canais”, apoiada no Diciamaurélio — Século XXI, no
qual encontramos muitas definicbes para a paldutao que da passagem; meio, via;
qualquer caminho ou meio pelo qual podem trafegfmrmacdes. Assumo a analogia na
busca de explicitar as vias, caminhos ou meiosspglais transitam e se constroem as
vidas, o modo de ser e de estar no mundo destas;as populares urbanas.

As relacdes e contatos que as criangas mantém €aehuttos e com 0s espacos que
as cercam ndo decorrem apenas da espontaneidade acaso, ndo existem como se

sempre tivessem existido ou como se tivessem rac@sente de existir. Elas produzem o

19 Sempre que se utilizar a expressdo “popular’feréacia é as “camadas populares”, ou seja, asdzEma
sociais mais desfavorecidas economicamente.
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modo de ser e estar no mufii@u seja, a maneira ou forma particular de agimdstrar-

se, de tornar-se membro de um grupo ou comunidadie @cupar seu lugar no mundo, em
um dado momento ou, ainda, que aparecem como &ssfar mais reveladora dos
significados atribuidos pelos individuos as conecé aos valores que conduzem a vida
naquele grupo ou comunidade. Neste sentido, os snmd@stratégias que as criangas e 0s
adultos que com elas convivem utilizam para comduziida dao sentido as formas e aos
discursos pelos quais as criangas entendem e sfiwdiefas pelo mundo, dando contetudo
ao seu cotidiano, ao seu senso comum. Assim vaowando elementos para entenderem
novas vivéncias e encontros, atribuindo significaéloealidade social e humana (GIMENO
SACRISTAN, 2005, p.11).

Para descobrir quais sao esses canais e quasnosnebs que dentro dele transitam
centrei minha investigacao em trés espacos, nas maas facilmente as criangas poderiam
ser observadas

. As ruelas da vila: que se caracterizam como o dpalas casas, ou

melhor dizendo, como uma extenséo das casas ond@mnas criancas.

. Os jardins do Planetario da UFRGS: também se eaizatcomo “patio”,

pois é o local onde as criancas costumam brincar.

. A creche: que se constitui como a instituicdo ediocal pensada e

construida dentro da prépria vila por seus moradpara receber esta

infancia em particular.

O que se tencionava com esta ida a campo, pamafdsd.ia Luft (2004), era
“transgredir a ordem do superficial”, rompendo cobviedades e aparéncias, que nao
atingem o essencial da questéo, portanto, ndaaostiansformacdes. A busca orientou-se

no sentido da apreensdo e compreensao dos elengeietdazem parte ou estao presentes

1 Ao escolher esta express&o, ndo ignoro a conalaldei dos dois conceitos, quando referidos as w@istin
perspectivas levantadas pela Filosofia, ao longtedpo. Dada minha formagéo profissional, embrenter
nesse campo do conhecimento seria ir além de mpusssbilidades de nele movimentar-me adequadamente
Seria mesmo uma ousadia sem sentido para os fimsnik@ pesquisa que se insere no campo da edue@acao,
partir de uma abordagem proxima a antropologiaurallt investigar a vida e o cotidiano das criancas
populares urbanas da Vila Planetério e o lugar adoipela Creche nesse existir infantil.

2 Ao longo do texto que segue, os dados serdo apeeles sem distingdo dos espacos uma vez que a vida
ndo muda seu tom ao atravessarmos uma rua. Entgredtanto as ruas da Vila, quanto os gramados do
Planetéario fazem parte do cotidiano das criangssmacomo a escola.
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nas maneiras dessas criancas se localizarem, eaus®su espaco no cotidiano de sua
comunidade e de como elas, criancas, se relaciammam a instituicdo escolar criada
especificamente para elas.

Pode parecer estranho afirmar que esta institdgdeducacao infantil foi criada
para atender a esta infancia, uma vez sabendoeskisjoricamente as instituicées criadas
para atender criangcas menores de seis anos surgramda surgem, da necessidade da
mae trabalhar fora do lar. Entretanto, neste capedéfico, a escola foi construida pelos
moradores da comunidade para atender a esta iaf@mcparticular. E mesmo que possa se
guestionar que a comunidade construiu a escolagsargies terem onde deixar seus filhos,
mesmo assim, volto a afirmar que esta escola fitcoida para estas criangas pertencentes
a este espaco. E importante que fique claro quadgueigo “criada para esta infancia”
guero dizer que, se a escola fosse criada em umondnio onde habitassem pessoas
pertencentes a outra classe social, o bairro MgileoVento, por exemplo, outros seriam
sua proposta e formato, ainda que respondesse jativobde possibilitar as méaes
afastarem-se para trabalhar, tal como ocorre caméas que habitam a Vila Planetario.

Nessa linha de pensamento, o esforgco se conceatrobbuscar compreender o
movimento das inter-relacbes entre a forma dasngm viverem, entenderem e
significarem seu mundo e a instituicdo de Educdgfmtil criada ndo s6 para que suas
maes possam trabalhar, mas também para ocupareshidar e cuidar desta infancia. Nao
procurei respostas “prontas”, pois penso ndo sesipel explicar desta maneira 0s
movimentos destas inter-relacdes; busquei dar megibilidade e sistematizacdo a
algumas dessas relacbes, para que alguns de semendds constituintes fossem
desvendados ou se tornassem inteligiveis. Segutanwriros elementos continuardo
obscuros e incompreensiveis, assim como outrossnomotinuardo a surgir. 1Isso se deve
ao fato da realidade, e, sobretudo a dos seresrnogmastar em constante processo de
transformacéo, sendo seu complexo existir sempreata pela provisoriedade.

Todavia, para que este movimento seja compreenéidecessario que a idéia e a
propria vida da escola de Educacao Infantil segam@rrada de uma concepc¢ao de aluno
branco, de classe média, além de centralizada quaafido professor. Da escola de
Educacgéo Infantil se espera que torne essa infangi@mamente humana”. Como bem

observou Morin (2003:17§ termo “humano” é rico, contraditorio, ambivalentée fato é
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demasiado complexmas, quando aqui me refiro a uma infancia maisamannela penso
como amparada, resguardada, favorecida, benefjailiglzondo de condi¢des plenas para
se desenvolver em todos 0s aspectos possiveigaa vi

A infancia de que trato, como aponta Miguel Arrofjdesa Redonda - Forum
Mundial de Educacdo, 2004) foi reduzida a “pequecaguinhos”. E a infancia de
pequenos seres humanos que lutam pela vida maidiatae ou seja, pela propria
sobrevivéncia. Essa € a infancia que chega as asscobmunitarias, ou mais
especificamente aquela que chega a Creche Comandar Vila Planetario. Nesse
contexto, essa instituicdo vivencia movimentos reaitdrios em relacdo a clientela que
recebe, pois em alguns momentos percebe essaimfimo realmente ela €, em outros
cria "mascaras” para esconder a realidade de sgexto e, em outros ainda, por sua total
imersdo nessa realidade, percebe essa infancia oatmoal. E certo que as infancias
populares concretas estdo dentro da escola, masst@suficientemente claro como essas
infancias sdo compreendidas por essas instituit€ss conduz a outra conjectura passivel
de investigacdo: perguntar se, em seu tempo e @spagscola - no caso, a creche
comunitaria conveniada da Vila Planetario - produfra infancia, que vive apenas no
momento intra-escola, mas que néo existe fora mbgeates escolares.

Identificar quais osanais® pelos quais “transita’a vida cotidiana das criancas de
uma vila popular urbana de Porto Alegre, implicaeanpreender os intercursos/relacdes
gue essas criancas estabeleciam com a creche pasalaelas. Assim, esta investigacao
buscoudetectar pistas e evidéncias que permitissem pareefgrau de importancia desse
tipo de instituicdo de Educacdo Infantil, ou sejaal seria o “valor-de-usbinfantil” na
vida dessas criancas e nao apenas na vida dossadaltomunidade.

A fim de orientar a investigagcdo, fez-se necessprmpor algumas perguntas
iniciais, mesmo sabendo-se de anteméo que algucaasim sem respostas. Elas serviram
para delimitar o problema, permitir o aprofundaresd discusséo e, ainda, para melhor
conduzir os processos de andlise dos dados e inf¢den recolhidos.

O ponto de partida foram duas interrogacdes majdaam

13 Ou seja, aquelas vias que determinariam/confoamads modos de ser e de estar no presente daquelas
criangas.

14 O Dicionario Aurélio — Século XXI, faz constar &gsinte conceituacdo ao temo “valor-de-uso”,
“capacidade de um bem de satisfazer necessidademhs”.
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- Quais séo os canais por onde passa a vida dasa&sida Vila Planetario?
- Como suas vidas, seu modo de ser e de estar esenpe se relacionam com O0S
dispositivos educacionais que devem atendé-las?

Delas surgiram varias outras perguntas, cujas seap@retendo tenham sido ao
menos em parte respondidas nesta Tese:

- Ainfancia de “pequenos caquinhos”, quem € elafu®as criancas “reais”
tém a dizer de suas infancias “reais” (seus sordspgrancas, desejos...)?

- Qual é o significado da instituicdo de Educagéfaritil na vida dessas
criancas? O fato de frequentar uma instituicdo @danal tem reflexo na vida social das
criancas? Quais? Como?

- O que sdao as escolas de Educacéao Infantil coariastconveniadas: Uma
alternativa a caréncia de escolas de Educacaailndablicas? Uma alternativa proviséria?
A implementacao de uma proposta de Educacao Itfdmtna politica educacional?

- Quem sao os adultos/professores que conviverallralm com essa
infancia? Que processos formativos ou movimentosidie eles precisam vivenciar para
compreender e trabalhar com essa infancia (pluralomplexa, com determinantes

diferenciados de outros meios escolares)?

Neste movimento de pesquisa procurei compreendentasrelacdes existentes
entre: criangas provenientes das camadas maisspadarpopulacdo (criancas populares) —
vida infantil de mendicancia — comunidade populgoliticas sociais — educacédo de baixa
gualidade — educagcdo da primeira infancia — creoct@m®unitarias conveniadas -
perspectiva de melhoria de vida.

Orientou esse processo interpretativo o pressopiestque para tornar possivel a
compreensdao de cada parte do todo, que abarcalgaéente a este entrelacamento, seria
preciso “ouvir” as criangas e adultos da propriengnidade, assim como encontrar mais
alguns dos fios que formam o tecido de seu cotdialesta perspectiva, percorri alguns
caminhos investigativos periféricos para poder iargbim maior precisdo sobre a natureza
da problemética. Para tanto, pesquisei as hist@aasonstru¢do da creche e da propria
Vila, bem como seu papel no atendimento as ne@ekssddos moradores, além de
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investigar quem eram as criangas que ndo a fremygnte os motivos que determinavam
essa situacao. Isto implicou dar voz & comunidaake@oprias educadoras da creche.

Na verdade era preciso que alguns elementos dacatidiana dos adultos e
criancas da comunidade fossem apreendidos e comgiilles para que se tornasse viavel
construir representacdes/esquemas parciais de €sses componentes se comunicam e se
agrupam, para que posteriori fossem construidas representagfes/esquemas mais
completos, que auxiliassem na compreensdo da prébta e na analise dos dados.

O esfor¢co maior nesse processo investigativo fa@emido de encontrar 0os nexos e
relacdes entre os canais por onde transitam o meder e estar no mundo destas criancas
e a instituicAo de Educacdo Infantil. Esses “actiadpenso, poderédo contribuir para
melhor entendimento das relacfes entre criancatadse popular e as instituicdes que as
acolhem.

A busca destas relagbes nédo se constituiu comoaummhbo linear e nem produziu
resultados totalizantes; ao contrario, mesmo degmidois anos e meio de convivéncia na
comunidade, ainda n&o tenho clareza sobre quahéllwor caminho para aborda-la, assim
como acredito ter apenas aflorado um determinagacestemporal do modo de ser e de
estar daquelas criangas, que néo é algo dado, limdovmutavel. Menos pesquisada ainda
€ a vinculacdo entre esse modo de ser e estar ndordas criancas e as instituicdes
escolares comunitarias conveniadas, no sentidmdgreender se e como essa situacao
legal oferecida a educacgéo de criancas populaspsmde as circunstancias de vida desses
pequenos seres humanos.

Os levantamentos prévios que realizei mostraranensepoucos 0s textos e
pesquisas sobre esse tema, especialmente quatrdtasge discutir a respeito das creches
comunitarias conveniadas de Porto Alegre e sueuétido com essa infancia popular, que
€ sua principal clientela.

Parece, no minimo, curiosa essa escassez de ggsquma vez que as creches
conveniadas atendem hoje, no municipio de PortgrdJea quase o dobro do nimero de
criancas atendidas pelas escolas publicas mursaijgaEducacéo Infantil (SUSIN, 2004a).
Assim, percebo que o desafio ndo se constitui emaspdescobrir os nexos entre a vida, a
cotidianidade das criancas e a instituicdo escptas, ampliar o conhecimento sobre uma

faceta especifica dessa realidade podera contphtarolhar e pensar modos distintos de se
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fazer Educacao Infantil para as classes populli@s.tenho a pretensdo de avancar agora
sobre essas possibilidades, menos ainda a de gnarmodelo que poderia ser
implementado na escola pesquisada ou em qualquier;, uetendo tdo somente trazer a
tona elementos que julgo importantes para ampbias@idar a reflexdo em torno da
realidade atual desta escola de educacao infaot, em Gltima analise pode ser uma
“expressdo” das escolas que pertencem ao terceioo 8 sdo freqlentadas por criancas
urbanas populares. Possivelmente, a partir desBasdes possamos pensar uma forma de
“fazer diferente”, estabelecendo a colaboracéo esrrofissionais que nelas atuam e tém
clareza a respeito de quais elementos e processms tgue ser transformados.

Uma vez explicitados objeto e foco de minha inges&o, envolvi-me no
estabelecimento do referencial tedrico que orientaeu trabalho; examinei a literatura e
refleti a respeito da construcéo da idéia de inégnm@a modernidade e na pés-modernidade,
assim como analisei alguns dos tracos mais madatepoliticas sociais para a Educacao
Infantil oferecida a populagéo infantil carentepdds nos ultimos anos. Essas referéncias e
reflexdes constituem os capitulos a seguir.
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CAPITULO Il

SOBRE A INFANCIA: TENDENCIAS E TENDENCIOSIDADES,
TROPECOS, EMPURROES, AVANCOS E RETROCESSOS EM SUA
CONSTRUCAO HISTORICA.

2.1 Sobre O Que Se Pretende Dialogar...

Discutir quais componentes e circunstancias comestita Educacgao Infantil, dando-
Ihe tom, cor e sabor, ordenam ou desordenam acweiitiiana de pequenos seres humanos,
logo, néo é tarefa a ser cumprida isolada de uswussao mais ampla, situada no espaco e
no tempo, que entenda a infancia como uma categonatruida historicamente e em
permanente processo de edificacdo. Isto porquegstedbs, seres humanos, estamos
mergulhados em um espaco e um tempo que sdo pendgude acordo com 0s quais
definimos nosso modo de ser e estar no mundo atdagacdes que empreendemos e nas
guais nos envolvemos. Tempo e espaco ndo sao o@ninhos pelos quais nossas vidas
se movimentam, mas experiéncias que nos constitleeforma singular, carregando-nos
de potencialidades e limitacées (GIMENO SACRISTARROQS, p. 25).

Relacionar os processos historicos sociais e aistate transformacdo pelos quais
transita a humanidade € parte fundamental parareemger as maneiras a partir das quais
as diferentes fases e idades da vida, sobretudfdacia, foram se constituindo. Mas a
bagagem histérica em torno da forma das criancasreimn e habitarem o mundo,
construida e narrada pelos adultos ao longo deomaitos, ndo é propriamente “a historia
das criancas”, mas das representacdes que nossoadihito elabora a respeito delas. A
histéria da infancia contada e conhecida por nosamemporaneidade indica 0 modo
como os adultos véem e compreendem a fase da wa& @ infancia, o que é ou foi ser

crianca em um determinado tempo e espaco historico.
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As imagens através das quais vemos as criancasasi@alas e
mutaveis nas culturas e nos diferentes gruposiso&imn cada um

de nés se misturam imagens delas, que tém suasagsréistorias.
Cada uma dessas representacdes adquire um pesorelew@ncia
especifica na visdo geral que nds, adultos, termesrenores. A
mistura dessas imagens constitui a lente atrav@sialadamos um
valor ao que as criancas séo e representam parg.np&Essas
visbes determinam a importdncia que damos a eles, o
comportamento que temos com eles, 0s sentimentas qu
desenvolvemos em relacéo a eles. (GIMENO SACRISTZ105,

p. 26).

Os processos pelos quais os adultos criam, educamweatacionam com as criangas
conformam as feicOes e refletem o contorno cultdoapresente e do passado, admitindo,
certamente, variacdes que oscilam de acordo conesigualdades dos grupos sociais.
Essas diversidades culturais e sociais fizeram goerno decorrer da histéria algumas
infancias fossem esquecidas pelos historiadoresseem sua maioria, preocuparam-se em
resgatar e preservar basicamente o que caracterdzafancia aristocrética, evidenciando
seus costumes e formas de pensar e viver. Tragawgmsinfancia visivel, que “tinha
histéria”. Em contrapartida, a infancia pobre,igeha, mestica, negra, a infancia dos
paises pobres de modo geral s6 comecgou a fazerdmitinerario dos pesquisadores mais
recentemente.

Para localizar meu estudo, preocupei-me em esbogarpouco do percurso
histérico a fim de compreender e contextualizar coaor clareza a forma de ser e estar no
mundo de nossas criancas de hoje. Essa viagemcpe#rucdo histérica e social da
crianca e da infancia é necessaria para que sa posander e discutir como se produziram
e se produzem historicamente as diferentes inf@nsabretudo as populares, - aquela que
mais nos interessa - por este Brasil afora. Aaregiite esse exame tornou possivel uma
sistematizacdo mais precisa sobre quais elememtopdem o dia-a-dia das criancas
populares urbanas sujeitos desta investigacao.

2.2 Infancia: Breves Consideracdes Sobre Seu ProsedDe Construcéo Historica

O significado do termo infancia foi se construindo decorrer da histéria da

humanidade. Para conhecermos essa longa trajetdérigertamente significativa a
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contribuicdo de Aries, em sua envolvente e dramat&scricdo da descoberta da infancia
na obra “Histéria Social da Crianga e da Familng',qual, como aponta Barbosa (2000, p.
102), o autor vincula a “construcdo da infanciacaatexto social, cultural, historico e
econdmico”. Nesta obra, Ariés (1981, p. 65) afione a descoberta da infancia comecou,
no século Xlll e que sua evolucdo pode ser acongminna histéria da arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI.

Ariés faz afirmacdes surpreendentes e pioneirasspeito de como o mundo
medieval ndo possuia nenhuma consciéncia das ariitades da condicdo infantil.
Segundo o autor, a sociedade medieval ignoravariodeetransitorio que separa a vida
adulta da infancia, percebendo as criancas comalttadem menor escala”. No entanto,
Ariés observa que o desenvolvimento posterior dmeito de infancig ndo se conjugava
como uma Visao mais otimista, pois continuava a/gleeer o duplo sentimento de
preservar a inocéncia a qualquer custo e de extarmique julgavam como ignorancia ou
fragueza. A crianga era um ser cujo comportameatessitava de retidao, treinamento,
censura e repreensao.

Esta mesma logica de controle e treinamento comduprocessos formais de
educacao para a primeira idade, iniciados duramsigcolo XVII, cujo intuito erdapidar a
crianca na perspectiva de atingir a rentabilidadiipa, social, religiosa dela esperada.
Alguns principios gerais orientavam a época os gasws educativos, entre eles o0 que
aparece como um lugar-comum na literatura pedaga@gicpoca — o de nunca deixar a sos
as criancas. Ariés (1981), citando um trecho douRegento para as criancas de Port-
Royal de Jacqueline Pascal, revela com bastanezal@sse principio e as sombras que o

circundavam.

“E preciso vigiar as criangas com cuidado, e januEia-las
sozinhas em nenhum lugar, estejam elas sds ouedbeMas é
preciso que essa vigilancia continua seja feita dogura e uma
certa confianga, que faga a crianca pensar queafanre que os
adultos s6 estdo a seu lado pelo prazer de suaaohiap Isso faz
com que elas amem essa vigilancia, em lugar de-l@if&RIES,
1981, p. 141-2).

15 4 . : . . . A
Aries situa em meados do século XVII o surgimerdcsentimento de infancia, o que resulta em que as
criangas passam a constituir, de acordo com o,autt sociedade separada da sociedade adulta.
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Esse principio educativo retrata com clareza a dooomo eram entendidas as
criancgas, a infancia e sua educacéo. Ele indiGaagntradicdo primeira: ao mesmo tempo
em que a infancia € descoberta e passa a ser dikgaanor e valorizacdo (como mostram,
por exemplo, ao associa-la a imagem do menino Jesulo de sua mée ou situa-las
como Unicas merecedoras de possuir anjos da guassa) infancia é submetida a praticas
de controle e trancafiada dentro de instituicdesolases disciplinadoras a fim de
domestica-la e leva-la a internalizar condutas agi¢ornasse apta ao convivio social. A
contradicdo esta presente na construcdo histéaicaf@incia, assim como esta presente na
construcdo histérica da humanidade. E é provavel muitos dos episédios que nos
parecem quase inexplicaveis hoje possam ser iptagws como rupturas ou como
“situacdes-limites” (FREIRE, 1987), evidenciandce cqu superacdo de algumas situacdes
cria, por sua vez, novas contradi¢des.

Nem todas as afirmacdes registradas na obra “liisgncial da crianca e da
familia” foram aceitas a época de sua publicac86)L De acordo com Heywood (2004),
alguns historiadores profissionais fizeram durasicas quanto a fragilidade de seus
métodos de analise, concluindo que o trabalho &stdravessado por diversas falhas
I6gicas e “catastrofes metodoldgicas”, consideramdogrande exagero sua tese a respeito
da completa auséncia de consciéncia da infancsaciadade medieval.

Nesta direcdo, Heywood (2004, p. 27), acompanhang@nsamento de David
Archard, afirma querovavelmente o mundo medieval teve algum condeitmfancia,
mas suas concepc¢des sobre ela eram muito diferdatesossadA idéia de que a infancia
ou o sentimento de infancia surgiu apenas a pawtifinal século XVI, inicio do século
XVII, é contestada também por autores contempogirpe@ afirmam que a infancia
sempre existiu, e que esta passou por processwandormacdo ao longo da histéria da
humanidade. (BARBOSA, 2000 e GHIRALDELLI, 2000).r@ado, mesmo que a obra de
Aries tenha sofrido duras criticas, temos que adsuiti importancia ao pdr em evidéncia o
tema da infancia; é necessario que os pesquisactmmesmporaneos saibam olhar para sua
pesquisa de forma a aprender e aproveitar suasguées e avancos sobre o tema.

A grande figura educacional do século XVIII é Jdanques Rousseau, 0 primeiro
em sua época a proclamar o valor da infancia, mstaiido a necessidade de entendé-la e

desmistificando a idéia da crianca como um “adeftominiatura”. Este fildsofo/educador,
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libertando-se das visdes agostinianas e cartesiggmapds como uma das principais
caracteristicas da condi¢cao infantil, o “crivo de coragdo puro” que, se nao preservado,
com o tempo viria a ser corroido pela sociedade skmobra “Emilio ou Da Educacao”,
Rousseau (1995) sistematizou as expectativas denons ordem social que exigia um
novo homem, denominadwdad&q produto, em grande parte, da educacéo. A coigébu
de Rousseau em favor de uma nova idéia de infé@stéa expressa em sua oposicao: a
tradicdo cristd do pecado original, com o culto d@céncia original das criancasa
separacdo do mundo da crian¢a e do mundo do aduloy fim, em sua afirmacéo de que
a infancia tenformas proprias de ver, pensar, sentt particularmente, sua prépria forma
de raciocinio, “sensivel”, “
(HEYWOOD, 2004, p. 38).

O principal interesse de Rousseau era a formagaajanca, do homem de amanha,

pueril”, diferente dazéo “intelectual’ ou “humana” do adulto”

no sentido de concretizar uma sociedade equilibedaarmoniosa. Nesse sentido, a
educacao pensada por Rousseau contribuiu parsoohezmento da infancia como uma
fase especifica da vida humana, ao mesmo tempaierfogaleceu o projeto lluminista de
uma sociedade ideal.

As varias concepcdes de infancias, construidasespacos sécio-temporais em
conformidade com o carater soécio-histérico de cagaca, refletem os modos de
socializacdo das diversas classes sociais. E,nporteonveniente lembrar que a maioria
dos estudos historicos a respeito das infancias ttatado de criancas européias e
burguesas, raramente se referindo a criangcas pab@gancas da zona rural, a filhos de
operérios, a filhos de imigrantes, cujas infancsigham se construindo em paralelo. No
caso brasileiro, por exemplo, ao mesmo tempo emfithes e filhas de senhores e de
escravos constituiam suas diferentes infanciasfilogs e filhas de camponeses e
imigrantes italianos, alemées e japoneses aquadosgambém construiam as suas.

Se as concepcdes de infancia variam de acordo cperiodo socio-historico, €
coerente afirmar que a imagem da criangca, como propcao da sociedade adulta,
também varia. Prova disso é fato de, na sociedaddal, a crianca, mesmo quando
pertencente aos segmentos sociais privilegiadosotf escapasse da mortalidade infantil,
assumia papéis de adulto; j& na sociedade burgpesajpalmente a partir do século

XVIII, recebia tratamento diferenciado, como algugoe deve ser cuidado, protegido e
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amparado para no futuro assumir uma funcdo sooftigterminada. Isso deixa clara a
ligacdo entre significacdes ideoldgicas, culturpigjticas e econdmicas de determinada

época e as concepcdes de infancia e de criancaigetdes.

2.3 Representacbes Das Infancias no/do Brasil: Dadxisténcia Ou Anonimato a

Condicéo de Sujeitos

Em nosso pais, o caminho da constru¢cdo ou da «iaqdas infancias e de
identidades existenciais, culturais e sociais padms criancas acompanha, de certa forma,
a historia da vida dos pequenos e a descobertaatasteristicas e peculiaridades de sua
forma de existir no mundo.

Um aspecto atualmente passivel de consenso referglsiralidade cultural e social
gue diferencia e distancia as criancas de acordoasbcontextos e 0s segmentos sociais
em que se inserem e dos quais decorre 0 estabefgoim&o de uma infancia, mas de
varias infancias. Ao admitir essa condigéo, ressadto ser minha intencdo categorizar a

infancia, pois concordo com Barbosa (2000) quaridma:

[...] infancia, como categoria, aproxima-se do liatia Sarti
afirma sobre a pobreza. Segundo a autora, pobremmé&ategoria
relativa, e a tentativa de confina-la em “um Uniexo de
classificacdo, ou a um Unico registro reduz senifgtggdo social e

s

simbdlico”, e a melhor alternativa quando tratarrde$a, é nao
simplifica-la (BARBOSA, 2000, p. 110).

A perspectiva de ndo simplificacdo pensando em eategoria Unica orientou esta
Tese por entender que, ao reduzir a infancia acestequela representacdo, perdemos de
vista sua complexa construcdo na historia da hutadei O que pretendi foi lancar um
olhar investigativo maltiplo, porém sereno, quaatgeu alcance, sobre como se constituem
as infancias de nossa época - mais especificamaritdancia popular urbana — o que
implicou resgatar a pluralidade cultural que cdmii para a formagdo da sociedade
brasileira.

Intentei fazer emergir ndo apenas as vivencia®sidiurais das infancias cuidadas

e amadas, mas, sobretudo, as vivéncias das infamegadas e excluidas, numa leitura que
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poderia servir de base historica para explicaresqnte e também para repensar nossas
proprias lembrancas infantis, imersas em relac@epodier, fortalecidas pelas diferencas

culturais, sociais e étnicas.

2.3.1 A Infancia Enjeitada - inexisténcia, anonimat e abandono

De acordo com Heywood (2004), diversos estudoslaevelos entre pobreza e
abandono. Ja no final do século XIV, quando se rghga na Europa o inicio do
movimento de ascensao da burguesia, o abandonierionccomo um mecanismo informal
de transferéncia das criancas de familias pobresfaailias em melhor situacdo financeira
(ARIES, 1986). Essa situacéo prolongou-se ao lahg® séculos posteriores e adquiriu
novos contornos em funcédo das mutacdes no congext@dmico como mostram estudos
estatisticos dos séculos XVII e XVIII que revelasnrelacdes entre os surtos de abandono
de criancas e os periodos de crise econdmica. Heyw@004, p. 106) observa, por
exemplo, que, em algumas cidades francesas, o &unmen preco do trigo era
imediatamente seguido do aumento do nimero de abasd

No Brasil dos séculos XVI e XVII, os jesuitas cao$tam-se numa presenca
cultural e social significativa. Apesar de estarsmargulhados no contexto do regime
colonial, profundamente imbuido por contradicoescanflitos, os missionarios da
Companhia foram responséaveis pela criagdo da pamrede de ensino no pais e pela
construcdo de numerosas obras, visando a integdagioulturas indigenas e das culturas
européias. Neste contexto, o indio era percebidims peligiosos comdabula rasa para
imprimir-se-lhes todo o beno conhecimento dos modos e costumes de vida Iper e
adquirido junto aos missionarios jesuitas atrave@sahvivéncia quotidiana tinha como
objetivo ultimo a evangelizagéo.

Assim, com a chegada dos portugueses ao pais,ifdaite alguns outros valores
passaram a ser impostos pelos jesuitas as comeasidatigenas brasileiras. Valendo-se de
estratégias como a catequese, o ensino do latmsioo de cantos e de oragfes da religido
catolica, comecaram a incutir nas criancas indigéitos e crengas proprios da cultura
branca e européia, com o objetivo maior de fazegahaos adultos novos valores, como

instrumentos de dominacdo e domesticacdo das cdaues indigenas. Essa dimenséao é
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destacada por Carvalho (2003) ao mencionar quesostas tiravam proveito da idéia de
amor “correcional”’, como justificativa para intervia cultura nativa. Para os jesuitas, a

infancia constituia-se no momento adequado a ragtutural e a catequese.

A concepcao de infancia que permeou o periodo ldaizacdo do
Brasil revela a crianca sem histéria, o “papel eanbo” (DEL
PRIORE, 1996), no qual poder-se-ia escrever umarausuperior,
capaz de impedir outra cultura que significasseossibilidade de
dominacéo. (CARVALHO, 2003, p. 57)

Certamente essa concepg¢do conflitava com a cuttdigena, pois, de acordo com
Massimi (2003), Anchieta confirma o fato de quénaos amavam extraordinariamente 0s
filhos, ndo lhes aplicando nenhum tipo de castigicd, € que mesmo assim 0Ss pequenos
eram muito obedientes a seus pais e maes, serdib@ie todos muito amaveis. Este fato,
assinala a autora, € observado nos escritos desorgligiosos da época, uma vez que
intrigava muito a mentalidade e os conceitos pegiagé dos jesuitas europeus, habituados
as punicbes nas relagdes educativas, quando se wseligos até para estudantes
universitarios, principes e reis.

O periodo de dominacéo jesuitica preparou a chegadsepcdo, sem maiores
resisténcias, dos demais “conquistadores” eurogleugye se originou a sociedade colonial
e escravocrata instalada a partir do século XMlja cfigura mais importante era o
pai/patriarca, o amo/senhor, cabendo a crianca posicdo absolutamente subalterna,
praticamente inexistente, ou se existente, subrois$avisivel, porque sem voz.

Embora forcados a obediéncia paterna, os filhdthasfdos senhores de engenho
tinham seu papel social definido desde muito céds meninos, o caminho natural era
aceder ao mundo letrado, aos colégios, para o dipegto ao exercicio do papel de futuro
patrdo, dando continuidade ao legado da familiam@sinas, cabia o aprendizado da vida
doméstica (bordado, pintura, culinaria, modos dguetas, ou melhor, bons modos...),
junto as mulheres da familia; isso as tornava fimendadas”, ou seja, futuras melhores
esposas, definitivamente preparadas para o casament

Neste contexto, as criangcas negras, que tal comm @S tiveram suas culturas
negadas, constituiam a futura “massa de traballsgiaeo e, muitas vezes, eram

consideradas apenas como ridiculas, fantasiosasmerasponsabilidades, identificadas
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como ‘molequese “molecas. Neste encadeamento, Leite (1997, p. 44) arguangué Nao
existia escola para essas criangas escravas, Queecgbiam qualquer tipo de instrucéo,
nada se fazendo para desenvolver sua inteligé@tiserva, ainda, ques negros eram
mantidos numa espécie de infancia, pois o despektase povo oprimido poderia ser
terrivel, ja que no Brasil de 1846 0s negros eram quatzesvenais humerosos que 0S
brancos.

A Proclamacado da Republica (1889) e a Abolicao stadvatura (1888) demarcam
importantes momentos de transformacdo nas estsutar@iais e familiares brasileiras e,
consequentemente, na compreensdo do que possaird@n@a. Neste momento surge
como um dos problemas mais urgentes o destino ihas fdos escravos, abandonados
porque ndo eram mais escravos, criancas “livresie @&do tinham para onde ir,
ironicamente, por serem ‘“livres”. Outra causa danalono decorria do aumento de
natalidade dado o fato das negras ex-escravas\gooterem como se manter, passarem a
vender seus corpos em troca de migalhas de conigtascontribuiu para um aumento
significativo de criangas enjeitadas (OLIVEIRA, 200Na verdade, a pratica de rejeitar
criancas no Brasil ndo decorreu nem se iniciou eoabolicdo da escravatura, mas foi

definitivamente agravada por ela. Entéo,

[...] “as ingratas e desamorosas maes [brancas gFasie
desasistindo-os de si” utilizavam-se das “RodaExjmstos”, que
ficavam junto as Santas Casas de Misericordia, paaem-se,
umas da miséria, outras da vergonha (MARCILIO, 19762).

Inicialmente, essas instituicdes conhecidas pors&Caa Roda”, “Casa dos
Enjeitados” ou “Casa dos Expostos” tinham por psitpdproteger do escandalo mulheres
brancas e solteiras, oferecendo uma alternativanédicidios praticados e tentando evitar
crimes de natureza moral (CORAZZA, 2000 e CARVALHZ0Q03). A “Roda dos
Expostos” ainda tinha por objetivo poupar os rec&scidos de serem abandonados em
terrenos baldios ou em ruas desertas, a mercéia@od fome e de animais que os
devoravam.

Heywood (2004, p. 105) afirma que o sinal mais ikietrda pobreza que levava
algumas maes a se afastarem de seus filhosrp. ¢ estado miseravel nos quais os bebés

chegavam as casas de enjeitados, como pequenassfaldentes e mal enrolados em
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pedacos de panos velhos e sujdégumas maes pareciam acreditar que seus filhos
tivessem melhores chances de sobreviver nessasigiss, mas mesmo assim, muitas
delas deixavam pequenos sinais como forma de fantifuturamente seus filhos,
tornando clara sua intencéo de reavé-los quand@estm em melhor situacgao.

A “Roda de Expostos” foi uma das instituicbes beasis de maior sobrevida,
transpondo os trés grandes regimes de nossa aigédesempenhando sua funcdo de
assisténcia a criancas abandonadas no Brasil perdealois séculos (1726-1950). Cabe
destacar que nosso pais foi o Ultimo a acabar csiste@ma da roda (MARCILIO, 1997),
assim como a “Roda de Expostos” constituiu-se magira medida voltada ao atendimento
da infancia abandonada em nosso pais (BAZILIO e MER, 2003).

Os governos dos varios paises que criaram e expandi Roda (no Brasil existiam
treze) com o proposito de salvar a vida dos pegosnabandonados, convenientemente,
também favoreciam as mocinhas que engravidavans alitecasamento; alguns autores
afirmam ainda que servia como reguladora do tamdehalgumas familias. Um exemplo
surpreendente, mas ilustrador desse fato, &€ damfio/educador Rousseau, que expds na
Roda todos os seus cinco filhos.

Criada para preservar a vida das criangas, conssapdo tempo a Roda prova sua
incapacidade em cumprir tal objetivo. Nao € difigilcontrar registros que tratam das
altissimas taxas de mortalidade nestas institujg@eso assinala Merisse (1997, p. 28) [...]
Entre 1861 e 1874, das 8.086 criancas entregueaa3b45 morreramO mesmo autor
observa neste encadeamento que nao é dificil preque) em se tratando de uma entidade
de cunho religioso, a culpa pelos Obitos fossebutia a Deus; assim as pessoas se
resignavam, porque [..ds doces pequeninos agora estdo na companhia dos an se
tornaram os propriosDe acordo com Marcilio (1997, p. 72), tdo logeghssem, o0s
recém-nascidos eram batizados e, em seguida, entaiois a uma ama-de-leite, sob os
cuidados de quem permaneceriam até os 3 anos. tabt@ninstigavam-se as amas para
gue mantivessem a guarda permanente da crian¢a;ga®, a Santa Casa pagava-lhe uma
pequena remuneracao até a crianca completar 7 @amasn alguns casos 12 anos, visto
que, [...]a partir dai se poderia explorar o trabalho da anga de forma remunerada, ou
em troca de casa e comida
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O fato de as Casas de Misericordia ndo terem cdirigaa todas as criangas que
voltavam dos lares das amas ocasionou outro prabtgavissimo, ou seja, essas criangas
ficavam nas ruas, sem ter para onde ir, termin@od@e prostituirem, viverem de esmolas
e da pratica de pequenos furtos. Frustradas coansésbcao, as Casas de Misericordia
buscavam alternativas em casas de familias quespertieensinar algum oficio (balconista,
ferreiro, sapateiro, arteséo...) para 0s menin@s ps meninas, buscavam-se casas que as
aceitassem como empregadas domeésticas.

Para os meninos ainda havia a possibilidade dessgrem nas Companhias de
Aprendizes Marinheiros ou de Aprendizes do ArselaaGuerra, que na época eram tidas
como verdadeiras escolas profissionais. Todavieiaise nestas instituicoes, pressupunha
gue as criangas convivessem com pessoas prisisndgeavando a situacao, nesses locais
a alimentacéo diaria das criancas era tdo fraca gou@oria dos meninos morria, tamanha a
precariedade e indiferenca com que eram tratadastelh registros que contam que 0s
meninos comiam até terra e tinham o corpo enfradaegor parasitas intestinais. Os
meninos chegavam a estes locais fortes, aleg@sustos, e ao sair (0s que ndo morriam),
estavam fracos, melancolicos e muito magros (MARGC)L1997).

No século XIX, o Brasil passa a ser influenciadtapedéias dos fildsofos das
Luzes e pelo ideario da medicina higienista. Nest#gexto, o conjunto de idéias sociais,
politicas e econdmicas do higienismo foi a baserdeforte movimento, que se estendeu
pelo século XIX e inicio do século XX. Foi formagor médicos que tentavam impor
regulamentacdes ndo apenas na area da saude, snasiaaliversas areas da vida social.
O higienismo conseguiu alterar os altos indicesndetalidade infantil e influenciar nas
precéarias condicdes de saude dos adultos. Suacusp&o projetou-se até as areas da
arquitetura, educacao, urbanismo, moda e morat entiros, chegando inclusive a criagéo
de uma Pedagogia Higienista, a qual era incorpqradgualquer instituicdo que atendesse
a infancia, e até mesmo pelas familias (MERISSE719

Como decorréncia desse movimento, a partir de 1838ssisténcia aos pobres
rejeitados da Roda deixa de estar a cargo dos fpigsce de alguns grupos de leigos,
passando a ser funcéo do governo das provinciastedentdo no pais uma forte campanha

em favor do banimento da Roda. Sua gxfincéo foi inicialmente pedida pelos médicos
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higienistas, alarmados com os altos niveis de nidede reinantes dentro das casas dos
expostos, sendo que, em 1852, a cifra era de @O@RAZZA, 2000, p. 76).

Apés um longo periodo de discussfes sobre a egtiagi manutencdo da Roda,
somente um século depois do inicio das campanhabalgéo, as Rodas comecam a ser
fechadas, desta forma adentrando o século XX. AaRlmdRio de Janeiro foi fechada em
1938, a de Porto Alegre em 1940, e as de Salvader %o Paulo somente na década de
1950.

Tais dados histéricos corroboram o que ja foi adolon que a Roda de Expostos € a
instituicdo de atendimento a infancia de mais loagsténcia no Brasil, uma vez que
outras instituicbes de atendimento a crianca, cporoexemplo os Jardins-de-Infancia,
comecam a ser instaladas somente a partir de 1875.

O lado escuro da realidade de hoje é que agudadiaf “enjeitada”, que passa pela
vida sem ser amada, cuidada, protegida e presengdaos € estranha; a todo 0 momento
nés a vemos, nas ruas, nos parques, nos semafonde earas vezes, nas escolas. Uma
infancia com poucas perspectivas, com um futurmamria das vezes mais “desgracado”
do que o presente. Essa infancia de pequenos sabrws é um dos frutos da atualidade,

cujas sementes vém sendo plantadas ha muitos seculo

2.3.2 A Infancia Descoberta, que vai a escola e géénventada pela escola

Paralelamente ao surgimento da familia moderna éntdoesse do adulto pela
educacao das criangas, 0 século XX marca o ingiana “novo” ciclo existencial para a(s)
infancia(s), marcado por uma mudanca radical em dafmicdo social e cultural. A
imagem da crianca transforma-se porque esta passaadjeto e instrumento do contexto
familiar. Uma vez que os pais ndo mais se satisfagm apenas colocar os filhos no
mundo, a crianga passa a ser o simbolo de necéssideementes a serem atendidas. Cria-
se uma nova moral que imp&e proporcionar a toddghas uma preparacdo para a vida,

assegurando a todos satisfacdo e organizacdoaléutinla (ARIES, 1981).

No final do século XIX, inicio do século XX, vegAm-se no Brasil iniciativas

isoladas de protecdo a infancia, na sua maioriacatjetivo de vencer as altas taxas de
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mortalidade infantil. As primeiras instituicdes teladas eram muito parecidas aos asilos
infantis; a maioria de sua clientela, constituida priancas ¢rfas e abandonadas, era
atendida em regime de internato. Enquanto na Euaopapansdo do atendimento nas
creches voltava-se aos filhos e filhas das mulheaésihadoras, o surgimento das creches
no Brasil teve o intento de minimizar a grave sifitcade miséria vivida por um enorme

namero de mulheres e crian¢g@&MENO SACRISTAN, 2005, p. 101).

Assim, inicialmente, as creches foram criadas pacarrer 0os que eram vitimas da
miséria, firmando-se como protetoras e acolheddeaglesfavorecidos e infelizes. Essa

“vocacao” fica bem ilustrada pelo exemplo apressmizor Merisse.

Em meados de 1879, um médico higienista da Irmandad
Misericordia do Rio de Janeiro publica artigo em jonmal local
propondo a instalagdo de uma creche na Irmandader&que se
“instalasse uma creche destinada aos filhos daseavas e, de
acordo com o moralismo disciplinar higienista”, stadvelecimento
deveria ser de “beneficéncia” tendo por finaliddtleceber todos
os dias Uteis e durante as horas de trabalho,iascas de dois
anos de idade para baixo, cujas maes sdo pobresadsonduta e
trabalham fora de seu domicilt8{MERISSE, 1997, p. 35).

No contexto dos anos finais do século XIX, as elitrasileiras comecam a
assimilar os preceitos educacionais do Moviments Bacolas Novas, idealizados na
Europa e transferidos para o Brasil. O Jardim-d&dlcia, um destes “produtos
estrangeiros, foi recebido com entusiasmo por algetores sociais” (OLIVEIRA, 2002, p.
95).

Evidentemente, ao mesmo tempo em que o movimemta frandes defensores,
também era sujeito a criticas, o que resultou émadas discussfes entre 0s que viam 0
jardim-de-infancia como provavel potencializador digssenvolvimento infantil e os que
assimilavam sua identidade aos asilos europeusnéim a estes debates, sdo implantados
no Rio de Janeiro em 1875 e em Sao Paulo em 18primsiros Jardins-de-Infancia de
Nosso pais, ambos por iniciativas particulares. ébbenem 1886 é instalado no Brasil o
primeiro Jardim-de-Infancia pablico (OLIVEIRA, 20@2MERISSE, 1997).

18 E interessante e aterrorizador observar as sengela@ntre o texto escrito pelo higienista e asgpedes e
exigéncias atuais no que se referem a organizagademntificacdo burocratica dessa instituicao.
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Neste momento, final do século XIX, inicio do sécXX, comega a ser mais
frequente, na imprensa e nas discussdes politccgseocupacdo com as criancas das
classes menos favorecidas da sociedade. Essa pagéouse expressa em um forte
movimento de protecdo a infancia que, numa pelispediramente distorcida, se limitava
a oferecer as criancas pobres um atendimento dishm @ma benevoléncia, um favor, uma
acao “iluminada”, quase sagrada, de atendimentp@am®s e miseraveis. Esta perspectiva
esta na raiz do assistencialismo de hoje, assino atenidéia subjacente - mas nunca
explicitada - aos discursos e préticas educacipdaieferta de uma educacao pobre para os
pobres, sob a denominacgéo de “educacdo compemSatiuhlmann Jr (1998) identifica o
assistencialismo como uma proposta educacional pagopulacdo pobre enquanto
resultado de uma articulacdo de forcas juridicaspresariais, politicas, médicas,
pedagdgicas e religiosas.

A expansdo dos centros urbanos e a crescente riatlmatdo do pais que
caracterizam o século XX provocam uma transformag@mificativa nas estruturas
familiares tradicionais, no que diz respeito aodadbo com os filhos pequenos e a
consequente mudanca da posicdo da familia na so@geestabelecendo-se uma nova
identidade para a infancia. Entre essas mudadeatacam-se 0 espago conquistado pela
mulher no mundo do trabalho e o fato de que a im@t@io das atividades industriais
consolidou a separacéo fisica entre local de tnaballocal de moradia. No entanto, as
indUstrias que recrutavam numero expressivo de maedevavam em consideracdo seu
envolvimento com o cuidado de seus filhos. Assim,imexisténcia de instituicoes de
acolhida, para poder afastar-se do lar, a mulhecigou deixar seu filho sob a guarda de
guem pudesse cuida-lo. Como medida de carater enwad; aparece a figura das
“criadeiras”, logo tachadas de “fazedoras de anjesi consequiéncia do alto indice de
mortalidade das criangas por elas atendidas (OLRAER002).

Neste periodo de intensa urbanizacdo e indust@@, os grandes centros nao
conseguem desenvolver as infra-estruturas de sané@arbasico na mesma velocidade,
fazendo com que medidas paliativas fossem criadaeeutadas. Oliveira (2002, p. 100)
aponta a creche como uma dessas medidas paliafivhsentendida como um mal
necessarioConstando do rol de suas principais preocupag@gsantia de alimentacao, o

cuidado com a higiene e a seguranca fisica, ahese@ramente levavam em conta o
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desenvolvimento biolégico ou as necessidades afet&y cognitivas das criancas. Da
mesma forma, ignoravam-se as necessidades deapgi dos profissionais encarregados
de atendé-las. Vale lembrar que neste periodoeabes destinavam-se a atender os filhos
e filhas das camadas sociais menos afortunadasn Aasquanto as creches e os parques
infantis atendiam as “criangas pobrinhas”, realiltanm atendimento assistencialista, os
jardins-de-infancia, as escolas maternais e aseadagré-primarias ofereciam outro tipo

atendimento as criangas pertencentes a segmegtiais soais abastados.

As condi¢gbes econdbmicas que marcavam a realideai@ldira, ja na metade do
século XX, ndo haviam melhorado, prevalecendo istasgialismo e clientelismo; ou seja,
a grande massa da populacdo do pais seguia inmarsana sobrevivéncia insatisfatoria e
as creches continuavam percebidas e aceitas corad'sagrada” doacao de filantropos
bem intencionados. A questdo mais espinhosa énguperiodo entre os anos de 1960 e
1970, acentua-se o processo de empobrecimentodfaz®m que um imenso numero de
mulheres ingresse no mercado de trabalho, passamdmtribuir ou mesmo a prover o
sustento da familia. Logo, creches e parques isfgatssam a ser buscados também por
maes da classe média, trabalhadoras do comércfonaionarias publicas, alterando a
clientela atendida, antes reduzida a atender axalmgnte a filhos e filhas de empregadas
domésticas e operarias. Esta circunstancia, ahiadamovimentos sociais fortalecidos na
década de 1980 que se opunham a ditadura militasopa a eclosdo do “Movimento de
Luta por Creches, que reivindica a participacadedt@do na criacdo e manutencédo dessa
instituicdo” (CARVALHO, 2003).

Tem inicio, assim, uma nova leitura do sentido aoda creche. Esta comeca a
ganhar “diferentes” significacdes, uma vez que maautencdo pelo Estado passa a ser
uma reivindicacdo dos cidadaos trabalhadores. Bslbse também preocupacdes com o
trabalho de cunho educativo, ainda que privilegiaitkias que visavam a compensar

caréncias de ordem social, econdémica e cultural.

[...] o atendimento pré-escolar publico seria eleméundamental
para remediar as caréncias de sua clientela, gamggnmais pobre.
Segundo esta perspectiva compensatoria, o atendi@gmriancas
dessas camadas em instituicbes como creches, pardaatis e
pré-escolas possibilitaria a superacdo das corglgd@pie estavam
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sujeitas, mesmo sem alteracdo das estruturas saggaadoras
daqueles problemas. Assim, sob o nome de “educacdo
compensatéria”, foram sendo elaboradas propostaalttho para

as creches e pré-escolas que atendiam a populaddaixé renda
(OLIVEIRA, 2002, p. 109)

N&o é novidade que a educacdo compensatoria;geatida muito viva, objetivava,

e ainda o faz, preparar os “pequenos alunos” pafgrosesso de alfabetizacdo, na
perspectiva de que essas criangas, ao ingressaseangino fundamental, ja estejam
alfabetizadas. Outra caracteristica indiscutiveédiacacdo compensatoria é o exercicio de
praticas clientelistas e assistencialistas queeséndm a minorar problemas imediatos de
alimentacédo, saude e outros, sempre de maneiiiyaliPor outro lado, comecam a ser
criadas creches e pré-escolas particulares, qued@mo novas maneiras de pensar a
educacao da crianca pequena, alterando algumasseepacdes da educacédo infantil ao
defenderem os pressupostos do desenvolvimento hersoo de aspectos sociais,
intelectuais e emocionais. Embora o atendimentopgoporcionavam fosse destinado aos
filhos e filhas da classe média, essas instituigfiggaram na constru¢cdo de um processo de
valorizacao da educacao fora do ambito familiar.

Esta mudanca quantitativa e qualitativa é comenfamia Oliveira (2002) ao
assinalar que, nas décadas de 1970 e 1980, intansiée os movimentos de luta contra a
desigualdade social, e uma de suas reivindicacé@saecriacdo de mais creches.
Estabeleceu-se, entdo, uma forte presséo sobrgtax$os, cujo resultado foi o investimento
por parte do poder publico na construcdo e na reapab de creches, observando-se
também o crescimento no setor privado. Nesse @ocess creches e pré-escolas
caracterizadas como instituicdbes de Educacao ihfaib assumidas na Constituicao
Brasileira de 1988, demarcando um fato historicoa wez que a Educacao Infantil se torna

um direito da crianca e um dever do Estado.

Esta nova situacdo € mais um indicador do quanteecénte no Brasil o
reconhecimento das criancas como cidadas, poisnéenaepartir de 1930 a escola se
tornou direito de todos. Na luta por melhores cobes a infancia e qualidade de
atendimento, varias teorias defenderam a necessaladmportancia da educacao desde a
primeira idade, ndo s6 como direito das criancds suas familias, mas como necessidade
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e fator de desenvolvimento social. No contextdtigol e econdmico que se delineava
entre o final da década de 1970 e inicio da dédada980, intensificou-se a discussao
sobre a educacédo dos filhos e filhas das camadadgres em creches e pré-escolas, do
gue resultou que politicas publicas para a infacomecassem a se destacar no contexto do
Estado. Verifica-se que a preocupacao com uma &diacde qualidade” e com o cuidado
de criancas antes da aprendizagem das primeiras,lefio s esteve ausente das politicas

ao longo da histéria do pais, como s6 adquiriditeglade em época ainda mais recente.

Apés inlmeros avangos e retrocessos no contexiticpdirasileiro vimos surgir no
cenario nacional uma Constituicdo democratica (1@88m Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), ambos resultantes da incansdoeilizacdo popular. A Constituicdo
Federal de 1988, no inciso IV, do artigo 208 ede@eque:O dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia dexditeento em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idaalgsim garantindo o direito a educacgdo as criancas
dessa faixa etaria.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da &fdac Brasileira (LDB), Lei
Federal n®©.394, de 20 de dezembro de 1996, no seu artigodefthe como a primeira
etapa da Educacgdo Basica, a Educacdo Infantildeolée desenvolvimento integral da

crianca até os seis anos de idade. Neste sentithdmignn Jr. (2000) acrescenta:

A Constituicdo de 1988 estabelece que as crechmé-escolas
passem a compor 0s sistemas educacionais. Essanidetggio

constitucional ganha estatuto legal, mas definidenas 8 anos
depois, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educdtéo

9394/96). Sdo definicdes que se situam no ambitandemarco

mais significativo: o reconhecimento dessas irigbes como

parte do sistema educacional, apontando para abjidssle de

superacdo desses espacos de segregacdo sociakotme as

criangas pobres em instituicdes educacionais \éwlasl aos 6rgéos
de assisténcia social (KUHLMANN Jr., 2000, p. 89).

Como educadora, essa nova perspectiva legal meetnoovo alento, pois o que
tenho defendido é a existéncia de uma crianca heoita pelo adulto como cidada plena,

respeitado o que é especifico da infancia, coms sapacidades de criacdo, fantasia,

invencdo, amor e felicidade. Isto significa entenalerianca ndo s6 como produto, mas
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como produtora de cultura, como detentora de urhafotiferente” daquele do adulto,
capaz de perturbar a ordem do comum, nos ajudaveéo @ mundo de outra perspectiva,
um pouco mais criativa, alegre e humanizada.

Na perspectiva legal, a criangca de zero a cince @assou a ser pensada como
cidada, como sujeito de direitos, devendo sua edaci®r a mesma importancia e a mesma
gualidade daquela destinada as criancas maioresitd\due esse foi um grande passo para
viabilizar a implementacdo de praticas educacioeaseciais voltadas a primeira infancia,
permitindo esperar a construcdo de novos espacosidéelania, de diminuicdo das
desigualdades, de compromisso com a dimensédo hzammémida educacdo. Contudo, as
esperadas decorréncias praticas dos estatutos lagala ndo se fazem presentes no
territorio nacional devido a inUmeros fatores, deris quais destacaria a divisdo de
responsabilidades entre as esferas administratedesal, estadual e municipal no que
respeita a manutencdo da Educacéo Infantil e aeqéeste escassez de recursos publicos
para tal.

Os resultados mais visiveis dessa situacdo sdqjmpdado, o numero insuficiente
de creches em muitos municipos brasileiros e, pvopo atendimento as criancas de zero
a cinco anos a cargo de creches e pré-escolas tarag1 Essa politica de “transferéncia
mitigada” da responsabilidade do Estado é umadesddi das regibes metropolitanas, das
capitais e dos grandes centros urbanos, nos qupaer publico municipal [...Jogra
aumentar os numeros de criangas atendidas com eapracdo do servico prestado, a
falta de condicbes de espaco fisico, de materidesgaados e com salarios aviltantes e
desumanos pagos aos profission@aZiLIO E KRAMER, 2003, p. 97).

Atribuir cidadania a crianga significa entender agla tem direito ao acesso a
cultura, a brincadeira, a alimentacao e ao vestutatentes; € seu direito ndo se ocupar em
cuidar de outras criancas, ndo trabalhar ou esmmtarsinais de transito, ndo ser
responsavel por cumprir tarefas que em outrasedassiais seriam realizadas por adultos,
e, principalmente, € seu direito ter garantidaesiwecacdo. Cabe, portanto ao Estado, como
elaborador e cumpridor de politicas publicas, praveexercicio desse direito. Mas, no
contexto social de miséria, desigualdade, injuséga que vive a imensa maioria da

populacdo brasileira, agravado pela auséncia décpsl publicas efetivamente voltadas
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para o atendimento das criancas das camadas pegutamo falar em direitos? (BAZILIO
e KRAMER, 2003).

E lamentavel que, apesar de contarmos com umalde§o especifica para a
infancia considerada avancada, ndo temos garamtipue na pratica esses direitos estejam
sendo respeitados. O fato é que esses direitosd@d@aarantidos a todos e isto nos &
mostrado cotidianamente, pela existéncia, no Brafita, de milhares de meninos e
meninas explorados como forca de trabalho, sendiv@ifados como mao-de-obra barata
em carvoeiras, pedreiras, plantacdes de cana-@aagle milhares de criancas esmolando
em semaforos; de milhares que ndo podem freqlargacola porque precisam cuidar dos
irmaos menores; de milhares que trabalham e sertiémm nos lixdes, que vivem nas ruas
em busca de lixo reciclavel, entre outras cruémnés de exploracdo a qual grande

contingente da infancia brasileira € submetida.

E quanto a essa infancia, o que se tem feito?iBfs&ia sem pais, ou com pais em
condicdo de tamanha miséria humana que a esc@asgas filhos ndo estéa no rol de suas
preocupacdes. Pais cuja prioridade é conseguiiragpnecessidades mais basicas de seus
filhos como alimentacéo, por exemplo, ou em redkdamais cruéis, comprar uma garrafa
de cachaca, para acalmar as aflicbes geradas jp&o Essa infancia esta sendo pensada
como merecedora de direitos? Que infancia é essat (podemos alcanca-la? Como
podemos transforméa-la? Essas perguntas certam@otpassuem respostas prontas, nem
tampouco séo de facil resposta. No entanto, € gasshora de pensarmos sobre elas, pois
s6 assim criaremos estratégias para responder,ap@éoas de forma assistencial e
clientelista como vem sendo feito por varios ameas de maneira séria e comprometida,
para que estas criangas possam um dia se torr@dosl com suas necessidades e direitos

atendidos.
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CAPITULO 1lI

CRIANCAS POPULARES URBANAS: VIVENDO AS TRANSICOES,
CONTINUIDADES E RUPTURAS DA VIDA SOCIAL E POLITICA
NOS PROJETOS DA MODERNIDADE E DA POS-MODERNIDADE

Para situar o mundo da infancia, configurado coimjeto desta Tese, inicio este
capitulo propondo-me a destacar o pensamento deeaujue considerei importantes para
o entendimento da discussdo que envolve o moderaopés-moderno no ambito da
Educacdo Infantil. E possivel que a proposicioeddiscutir como a infancia e a crianca
popular urbana constroem o seu modo de ser erestaundo, abarcando a discussao dos
projetos sociais, politicos e econébmicos da modade e da pds-modernidade produza um
certo estranhamento, pois ndo € comum encontranhms que, ao se ocuparem da
explicitacdo dos dois projetos, envolvam-se naudis&o sobre a Educacéo Infantil; em
geral, os tedricos tendem a ndo contemplar, on@ag a infancia e suas instituicdes.

E ja& suficientemente evidenciado que desde asastiécadas do século XX temos
vivido perturbados pela sensacéo coletiva de c#seultura, uma vez que a crenca no
modelo da racionalidade moderna é abalada pelagém@a de novas concepcdes de
conhecimento nas quais ndo h4 mais espaco pararsalidades, oposi¢cdes binarias e
realidades isoladas, como resposta as exigénciasmd@ensamento plural. Diante do
enfraquecimento da racionalidade moderna, a quapée o pensamento pds-moderno,
Pérez Gomez (2001) sinaliza para a necessidadeedeompreender e analisar a
complexidade e pluralidade ideoldgica desse novtsgzecomo ponto estratégico para
entendermos os “influxos culturais” que envolvemida em seu sentido amplo.

Em respeito a clareza deste texto, destacareiaimente alguns dos elementos
constitutivos do projeto da modernidade para, alisegcupar-me do projeto da poés-
modernidade como um desafio ao pensamento moderih@meista; ainda, procuro
estabelecer algumas aproximacdes entre os doist@sog a tematica envolvida nesta

pesquisa, a saber, as creches comunitarias e &ugdws da vida e das infancias das
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criancas de uma classe popular urbana de Portaéilegpor fim discuto as politicas

publicas modernas e pés-modernas e seus efeitaasoatuais.

3.1 O Projeto Da Modernidade — O primado da Raz&o

A modernidade € a0 mesmo tempo um momento hist@iaam projeto que
demandou grande esfor¢co dos pensadores do llunadrpana efetuar o desenvolvimento de
uma ciéncia objetiva, que estabelecesse leis wdisee a unidade da propria ciéncia.
Santos (2005) define o periodo histérico do projst@xio-cultural da modernidade
constituindo-se entre o século XVI e finais do g&cVIIl. No século XVII, marcado
pelo apogeu da filosofia cartesiana, a racionaédadderna provoca uma revolucéo radical
na imagem do mundo e no modo de fazer ciéncia noefo projeto baconiano-cartesiano,
dominante até o século XX. Dahlberg (2003, p. 3BJieita que a modernidade [.alingiu
sua maturidade como um projeto cultural no desesnnm@nto do lluminismo, no século
XVIIl, e como uma forma de vida socialmente conslameom o desenvolvimento da
sociedade industrial.

A caracteristica que melhor define a modernidageacbrdo com Pérez Gomez
(2001, p. 23), é a aposta no [injpério da razdo, como um instrumento privilegiads
maos do ser humano que Ihe permite ordenar a aiiMcCientifica e técnicaEsta crenca
obstinada, essa manifestacdo de fé irrestrita rierpda racionalidade se expressa na
certeza na unidade da razdo, que passa a ser @onmdnticulador de todas as demais

variagoes, sejam elas religiosas, morais ou dejgaabutra ordem.

A racionalidade consistiria num procedimento ddifjnacdo de
nosso conhecimento, de nossas crencas e de nog8as, a
procedimento realizado com base em um suposto rmonjde
critérios fixos e imutaveis que garantiriam a velela a validade
universal daquilo que se afirma, cré ou faz. (NOGARO0O2, p.
43).

A crenca na existéncia de um modelo Unico e exaude bem, de verdade e de
beleza resultou no estabelecimento e na primazianmdeforma particular de civilizagéo.

S&o0 pressupostos essenciais ao conceito de maaldenid percepcdo de mundo como
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ordenado e cognoscivel; o desenvolvimento da stdmo processo linear e progressivo;
a concepcao de individuo como centrado e estédad, pqual esta definido um modelo de

desenvolvimento e comportamento social. Nesta petisp, ser um individuo

[...] totalmente realizado é ser maduro e aduldependente e
autdbnomo, livre e auto-suficiente, e, acima de jtwdoional, um
individuo cujas qualidades servem todas a razdogual

potencializaria aos individuos conquistarem a dlbde social,
politica e cultural (DAHLBERG, 2003, p. 34).

A critica contemporanea ao paradigma da modernitddesomo se apresenta nos
séculos XIX e XX, nos quais a racionalidade emfairise converte em racionalidade
técnica-instrumentdf se volta justamente contra a afirmac&o de fé ileste no progresso
sem fim da sociedade humana, com base nos avawocesnthecimento cientifico que
permitiria um crescente dominio sobre o mundo dareza e sobre a vida humana.

Esse predominio da razdo suprema, dona da verdedmmidora de sua prépria
promessa comeca a esgotar-se. Apesar da ambicaoogndsmo do lluminismo e do
Positivismo dele derivado, em relacdo as poss#ukd de a razédo e a ciéncia conduzirem a
uma etapa de liberdade e felicidade para a so@ectatio um todo, esse ideal tem sofrido
permanentes ataques ja ao final do século XIX. N@mrgo, foram os terriveis fat8s
ocorridos no século XX, que acentuaram a criseeglorme transatlantico dos sonhos
moderno§PEREZ GOMEZ, 2001).

Essa calamitosa historia contemporénea, contadalgans e vivida por outros,
motivou (e ainda motiva) muitos tedricos a questions fundamentos racionais da
modernidade e sua fé em uma verdade confidvelalte meutro. Entre esses teoricos,
destacam-se Theodoro Adorno e Max Horkheimer, fdods da Escola de Frankfurt e da
teoria critica, que em sua olpgalectic of Enlightenmentublicada logo apdés o término

da 22 Guerra Mundial, questionaram por que a hudadsi [...]Jem vez de entrar em uma

" A razdo técnico-instrumentasta referida ao fazer pratico, aquilo que podeapkicado com rapidez e
precisdo. E nesta perspectiva tedrica que se apdiplano politico-ideoldgico, o neoliberalismo,eqeom
suas exigéncias de eficacia e eficiéncia a comaaslacdes humanas, invadiu todos os dominios da vid
social, inclusive o da educagéo.

18 Cito alguns desses eventos que julgo serem ostetdigeis, a partir dos quais parece ndo havehurea
esperan¢a na razdo humana: 12 e 22 guerras muradidéstruicdo de Hiroshima, Nagasaki, o Holocausto
guerra do Vietnd, os conflitos atuais no Orientedidéetc.(...), € um pouco mais perto de nds a fame
miséria, a sociedade marcada por profundas dedapled sociais e de oportunidade, o racismo, eatreso
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condicdo realmente humana, estd mergulhando em oro riipo de barbarismo
(DAHLBERG, 2003).

A percepcédo do papel desempenhado pela ciéncia dmtemtora de verdades,
também sofreu grandes mudancas, a partir do spug@uesenvolvimento, quer no terreno
das ciéncias fisicas quer no terreno da Biologia. explicacbes deterministas que
obedecem a leis imutaveis, para qualquer fendmeataral ou até mesmo aqueles
relacionados aos comportamentos humanos, foranatgracthente descartadas em favor do
relativismo, do probabilismo e da provisoriedaderefacdo ao conhecimento cientifico e
as proprias leis da natureza. Neste sentido, afartiga Prigogine por ocasido do Encontro
Interdisciplinério Internacional “Novos Paradigm&ajltura e Subjetividade” (1991), [...]
estamos chegando ao final da ciéncia convenciomals também nos achamos num
momento privilegiado: 0 momento em que surge uma rEerspectiva da natureza.
Estamos s6 no comeco. Fica muito por f{P&IGOGINE, 1991)

As novas inflexdes assumidas na ciéncia, na filasoha sociologia determinaram
gue o paradigma da modernidade passe a viver, mpacdedrico especialmente, um
processo de depreciacdo e perda de reputacdotarekulno enfraguecimento de sua
capacidade teorica e de sua aptidao a respondgrelmemas contemporaneos. Fertiliza-
se, desta forma, o terreno para a crise e o déscréd principios que a sustentavam.

Subjacente ao crescente descrédito que abarcaexmuatie e seus propositos, esta
a verificacdo da sua incapacidade de compreendeomodar a contingéncia humana, a
diversidade e a complexidade. Desta forma, a @éitda crenca na razdo, nas certezas, na
coeréncia, na continuidade, comega a esmorecer.n&s significa, porém, o abandono
completo do projeto da modernidade em favor de wwonparadigma, o da pos-
modernidade; revela, na verdade a relacdo cordradientre dois projetos, o que
caracteriza, segundo Santos (2005), um periodoadsi¢ao paradigmatica. Isto significa
ser importante ndo desconsiderar as contribuicdeBuéncias do lluminismo e da razéo
instrumental para a sociedade contemporanea, umgueenem tudo € moderno, nem pos-
moderno. A respeito disso, diz Santos:

A relagéo entre o0 moderno e o pds-moderno é, pais, relacdo
contraditéria. Nao é de ruptura total como querdgures, nem de
linear continuidade como querem outros. E uma citoiade
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transicdo em que had momentos deptura e momentos de
continuidade. (SANTOS. B, 2005, p. 103).

Trata-se, portanto, de investir no processo deragfe pelo qual vem passando a
modernidade, compreendendo sua obsolescéncia ndamead que ja cumpriu algumas de
suas promessas, mas, ao mesmo tempo, admitindinca@acitada de cumprir outras
promessas. Neste quadro, a situacao presenten@awjoe se refere ao cumprimento como
ao déficit na realizacdo de algumas promessaqresemta [...tomo de vazio ou de crise,
mas que &, em nivel mais profundo, uma situacdmdsicdo(SANTOS, B. 2005, p. 77).

A relacdo entre modernidade e pés-modernidade éirada por Pérez Gomez
(2001, p. 23) quando este menciona que a denontina@s-modernidade, de maneira
intencional, parece ressaltar o prefixo “pds”, l@nos fatalmente ao substantivo
modernidade. Afirmando que ha algo de moderno miatiea de estabelecimento da pos-
modernidade, o autor argumenta que, mesmo quetaivanseja de negar ou superar, o
designado como modernidade continua sendo o cemdamental de discusséo e atencao.
E estard, portanto, [..gm estreita relacdo com a definicAo que se fazadépbca da

humanidade em que se comeca a caracterizar a pdemiodade

3.2 Perspectivas Da Pos-Modernidade — Desconstrumeertezas

De inicio vale lembrar que o conceito de pds-maddade ndo é univoco, ou seja,
ele comporta distincdes, algumas delas bastansdve&s) em funcdo das teorizacbes de
diferentes autores. Por isso, parece dificil, nalade quase inadequado, falar-se em um
“projeto da poés-modernidade”. Todavia, esse discpadissémico guarda alguns pontos de
inflexdo na negacgdo aos pressupostos epistemodogjue sustentaram e sustentam a
analise e o pensamento modernos, tais como a cnaniEzdo e No progresso, e no poder
emancipatorio da ciéncia (SILVA, 1993), ou aindapranazia do sujeito individual
“autbnomo”, o sujeito de “livre escolha”.

Para Peter Mc Laren (1993), a pés-modernidade per descrita como [.uma

época de 'coupure’ cultural e epistemoldgica, urpaaa na qual as fronteiras culturais e
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epistemoldgicas estdo se desfazendo e os géneswplidares se tornando indistintos.
(MC LAREN, 1993, p. 15). Mais adiante em seu tertautor enuncia:

O termo ‘pds-moderno’ é um termo fugidio e seusregites estdo
saturados de significados que se sobrepbem. Rsdere-
simultaneamente ao estado da cultura de consumensparanea,

a complexos de estados de espirito metropolitan@s r@vas
tendéncias nas teorias contemporaneas do sujedial S¢MC
LAREN, 1993, p. 23-4).

Em minha tentativa de acercar-me do conceito deymiernidade, valho-me ainda
do autor quando afirma:

[...] esse conceito tem proporcionado toda uma rgama de
articulagbes paradigméticas que podem ser usadageqpensar a
producédo do conhecimento fora de um quadro deémiexr que
tende a reduzi-lo a uma totalidade homogénea, assino para
abrir espacos semanticos para uma politica culsuhversiva e
renovadora (MC LAREN, 1993, p. 23).

O que deve ser retido como caracteristica maia dardeério é que, adversaria das
pretensdes modernas, a pos-modernidade se “despajrdndes principios e das certezas
absolutas, para inaugurar um novo modo de entendimer o presente. Neste novo modo
de estar no mundo, € privilegiada a aceitacdo deaalmlade, da indeterminacdo, da
descontinuidade e da tolerancia para que 0s sergmros possam percorrer Novos
caminhos e vivenciar novas experiéncias.

A partir de meados da década de 1960, a perspeg@issnoderna se fortalece em
seu desafio ndo s6 & modernidade e ao lluminismm&s correntes tedricas atuais, tais
como, por exemplo, o estruturalisfioA modernidade e seus principios entram em

declinio, também como consequéncia de sua fornsa delacionar com o desenvolvimento

19 Nas ciéncias humanas, o estruturalismo consgtaiesno a designacgéo genérica das diversas cormrees

se baseiam no conceito tedrico de estrutura, eesspposto metodoldgico de que a andlise dasestsud
mais importante do que a descri¢cdo ou interpretdodofend6menos, em termos funcionais. J4 paradi@ea
antropologia o estruturalismo constitui-se comoraétodo de andlise e interpretacéo dos fendmenda@soc
que, partindo do pressuposto de que estes tém atugena simbdlica e comunicacional, procura entéoslé
como estruturados em sistemas de relacdes l6@icagis, que vigoram num nivel inconsciente nogidios
aspectos da vida coletiva, de tal modo que, pelaoehcdo de modelos conceituais abstratos, e aweran
permutacdes entre seus elementos, se possa alecenggnau crescente de generalizagdo do conhecimento
sobre as sociedades humanas. (BLACKBURN, 1997)
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no capitalismo. Santos (2005, p. 102) menciona @y®derio do capitalismo produziu
duas consequéncigsor um lado, esgotou o projeto da modernidade,qgro lado, fé-lo
de tal modo que se alimenta deste esgotamentpergetua nele

Esta perspectiva econdmico/politica é também dasiagor Mc Laren ao destacar
a idéia de Kobena Mercer (1990), que apresenta@uairsgor considera-la, embora longa,
muito oportuna para ilustrar as distingbes entredlenudade e pds-modernidade e a
importancia de considerar a dimensdo politica efid@l na discussdo entre as duas

concepcoes.

Se a modernidade definiu uma arena politica de dexoia
burguesa organizada em torno do Estado e em toenandl
conjunto particular de representagcdo - votamos lgwém e se
espera que esse alguém fale por n6s ou em favanodsos
interesses - entdo poderiamos dizer que a pés-nmiddde envolve
lutas ndo apenas em torno do Estado, em tornostigguegal e
sécio-econdmica [...] mas também em torno de néwamacdes
culturais, nas quais novos sujeitos encontram ancé
democratica [...] € suas vozes como agentes desEmracao.
(MERCER,apud MC LAREN, 1993, p. 15).

Para alguns teoricos, como Edgard Morin (2003)6s-rpodernidade difunde a
esséncia hibrida da vida humana, de um mundo osd®astos ndo se repelem, de um
mundo onde ha unidade na diversidade e diversidadenidade, de um mundo onde néo
h& realidade ou conhecimento absolutos. Na pergpgxis-modernajdo ha entendimento
universal que exista fora da historia ou da soclgue possa proporcionar bases para a
verdade, para o conhecimento e para a éticanundo e nosso conhecimento dele sdo
vistos como socialmente construidPAHLBERG, 2003, p. 39).

Nesta direcdo, Santos (2005) diz que o princidareincial entre a modernidade e a
pos-modernidade é que, para esta Ultima, as ndadssi ndo sdo inferéncias de um
exercicio filoséfico, por mais exaustivo que estsga ser, mas da imaginagado social e
estética produzida no cotidiano das vivéncias n@ete individuais.

Por estas razbes, os pensadores contemporanexisneeeou cessaram de buscar
verdades absolutas e passaram a tentar compreensignificados das coisas da vida, que
numa perspectiva pos-moderna sdo entendidas cocads,lcespecificas do contexto e

socialmente construidas. Assim, como afirma Saff085, p. 111), [...Jquanto mais
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global for o problema, mais locais e mais multipéante locais devem ser as solugdes. Séo
solugbes movedicas, radicais no seu localisMesta perspectiva, o mundo e o
conhecimento sdo sempre construidos a partir dpanto de vista particular, submerso
nas vivéncias sociais produzidas pelo préprio sujei

Entretanto, ainda que o pensamento pds-moderngpossa ser visto como um
corpo uno, € possivel destacana complexa constelagédo de peculiaridages o definem.
Assim, apresentarei brevemente os trés princigaim$ apontados e discutidos por Pérez
Gomez (2001, p. 26-9) e por Dahlberg (2003, p. BR-4

1) Perda de fé no progressatetecta-se como um dos primeiros sintomas do
pensamento pods-moderno. Alcanca seu apice quamge aunecessidade de submeter a
exame a compreensdo moderna de historia, linéauitaitla, cumulativa, e padronizada
para toda a humanidade. A perda da fé no progmsso modelo de progresso construido
pela modernidade se constitui em detonador dadislidade nas metanarrativas.

Dalhlberg (2003), apoiando-se em Lyotard (1984)nheata sobre as “grandes

narrativas”.

Lyotard fala de "metanarrativas” ou “grandes nareaf’, teorias
histéricas e filoséficas abrangentes do progresswversal e da
perfectibilidade produzida dentro do Projeto da Bbtodlade,
como o0 marxismo, o liberalismo ou a ideologia dogpesso,
através da modernizacéo ou da industrializacdpA[todo destino
humano e a todo acontecimento foi atribuido sigado por meio
dessas grandes narrativas [...] (DAHLBERG, 20039).

Para o pés-modernismo é chegado o momento em gase ggndes construcdes
tedricas abrangentes deixam de ter sentido, paisut@vel realidade social impele a
perceber as constru¢des sociais como relativastextaalizadas, dando espaco, assim, as
“pequenas narrativas”, que se estabeleceram comma$ode conhecimento local, que é
préprio ao micro-corpo social no qual a narratiwalesenvolve.

2) Crise de legitimagéo:esvaziada a eloquéncia das grandes narrativas, a
racionalidade comeca a ter seu fundamento re-examjrsobretudo no que diz respeito ao

conhecimento como verdade objetiva e as certezemsicientificas.
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A perda de fé no progresso e a dissolucdo da cregacionalidade levam o ser
humano a ter que aprender a viver a incertezasangielver uma “ética pessoal” como
caracteristica da “politica de vida”, ética este,quor muitas vezes, se transforma na “ética
do vale-tudo” (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 27).

Se ndo ha uma forma oOtima, racionalmente fundaeased no
mundo, qualquer configuracdo cultural ou qualquedende ser
individual ou coletivo pode reivindicar sua legititade.
Encontramo-nos diante do abismo de afirmar que-tuale pelo
mero fato de existir, frente a dificuldade de enncritérios de
discernimento e contraste, entre 0 respeito a sldele e a
afirmacé@o do relativismo, da incomensurabilidadecdiuras e
comportamentos (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 28).

O grande desafio a ser enfrentado € o amalgamaodteifas e de papéis, cuja
conseqiéncia € o estabelecimento de um limiar asb@ntre os limites do bem e do mal,
do certo e do errado. E certo que o proprio pensanms-moderno problematiza a idéia
de opostos binarios como bem e mal, certo e erraésmo assim o ser humano social,
politico e econdmico necessita fazer op¢des naatidianidade em sociedade, pois a cada
momento precisa decidir-se por esta ou por aqudla au, dizendo de outra maneira, pela
honestidade ou pelo cinismo, pela honra ou pelardas assim por diante. Vivemos em
um mundo onde os valores ndo encontram terra firana criar raizes (PEREZ GOMEZ,
2001).

3) Crise de representacdaima vez esgotada a fé nas grandes narrativas, no
fundamento da racionalidade, no progresso, nashiaisdes de desenvolvimento pleno
da sociedade humana, as Unicas conviccbes quenrssta a certeza na incerteza, no
pluralismo, na realidade hibrida e efémera, nasitamedade do conhecimento.

E justamente nestas incertezas que se instal@e dai representacéo, pois ndo ha
mais convicgao sobre o que seria uma representgy@priada da realidade social ou da
realidade objetiva. O fato € que ndo se sabe coodupir uma verdade sobre a realidade,
porque néo se acredita que esta verdade exista.

Um possivel encaminhamento para esta questdoecoferpor Dahlberg (2003, p.
40), quando diz que sob o ponto de vista do pensanms-modernmao ha realidade
isolada, apenas muitas realidades em perspectivddoe a construcdo substitui a
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representacdo.Assim, é fundamental a assercdo da justaposicdoculteiras, do
multiculturalismo, da toleréncia e da argumentaeaaoca do outro.

E importante que ndo se entendam os temas do pensamds-moderno como
excludentes do pensamento da modernidade ilumimisia ndo se tenciona apontar um ou
outro como melhor explicitador de verdades, masdsaruti-los para que sejam mais bem
compreendidos. Ambos foram constituidos historicgmecontendo em si rupturas e
continuidades; portanto, seria contraditorio redagilimites da discussao a um “ou” outro,
especialmente quando nossa discussdo envolve oocetyracional. E o que aponta
Giroux (1993, p. 42-43), ao observar que as ca@gaentrais que originaram as varias
versdes da teoria e da préatica educacionais foonmedidas pelo modernismo em suas
formas quer reacionarias quer progressistas. Ror, ismbra ele no mesmo texto, os
educadores que pretendem formular uma pedagodieacdievem procurar tirar proveito
das “melhores iluminacdes, tanto do modernismo tguda pds-modernismo”. E o autor
refere-se ao pensamento de Ernesto Laclau (1988)hama a atencdo de qoegls-
modernismo ndo pode significar uma simples rejeigdonodernidade; em vez disso, ele

envolve uma diferente modulacéo de seus temaggaas. (GIROUX, 1993, p.43).

3.3 Transicdo, Ruptura e Continuidade: Criancas Poplares Urbanas entre A

Modernidade e a P6s-Modernidade

Para autores como Pérez Gomez (2001) e Bauman (&92801), a pos-
modernidade inverte as feicOes valorativas da nmidigale, preferindo, por exemplo: o
conhecimento local as metanarrativas; a singuldeida universalidade; o plural ao
singular; a diversidade ao consenso; o multicdigmep a cultura Unica; o local ao global; e
assim por diante. Entretanto, ainda que os citpdogtos constituam-se de pensamentos
tdo distintos, Dahlberg (2003) afirma que seriaermo concluir por uma ruptura ou uma
completa oposicdo entre 0 pensamento moderno exsamento pés-moderno, uma vez
gue o primeiro continua predominante na conduc&oagées sociais e individuais, que
hoje assume uma dimensdo mundial, ou se preferirghasalizante. A problemética que

abarca essa discussdo é muito mais complexa, mss\ondiante da negacdo do discurso
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modernista, fomos criados sob sua influéncia, o mpge fez enraizar um pouco do que
somos nesta forma de compreensdo do mundo. Umandeagéo clara dessa permanéncia
e facilmente detectada nos entendimentos predotemawobre o papel e os espacos da
educacao: educagdo como preparatéria para o munttalzhlho, como compensatoria de
caréncias sociais, culturais e econdmicas, comgiptisadora, como detentora de
conhecimentos pre-definidos a serem ensinadose erdrios outros que poderiamos
mencionar. A perenidade dessas concepcdes, apgsatedincias dos pensadores poés-
modernos, é facilmente explicada se percebida tandia entre os discursos tedricos e
injuncdes que comandam a realidade da vida social.

Para minha compreensao dessa distancia, foi esetiora a adverténcia feita por
André Goodwin (1990), referida por Mc Laren, quaato perigo de se confundir teoria

social pés-moderna e condi¢cao pos-moderna, paisobdwin

[...] ao fazer coincidir o pés-modernismo “comorigbe “como
condicdo”, a primeira encontra-se interessada eam@ver a
segunda, sendo moralmente e/ou politicamente, ,gnédm menos,
como uma forma cultural de maior importancia do gyermitida
pelos fatos (GOODWIN, 1990, ap. MC LAREN, 199324).

Este alerta chamou minha atencdo para o fatqueé a mera denuncia tedrica em
relacdo as condicbes sociais e culturais em qéenestgulhado o mundo contemporaneo,
por conta da primazia dos pressupostos da modemjideio opera realmente sobre essa
conjuntura, na medida em que a racionalidade meadatende a interesses politicos e
econdmicos mais poderosos. Conhecemos muito de gmrto essa “condicdo humana” da
contemporaneidade se apresenta nas relagcdes dedsuge destituicdo da dignidade
humana, expressas na exclusdo de determinadagddat® de individuos assim como nos
enganosos discursos que sustentam os sistemasqgsoli iniquidade dessa realidade é

muito bem descrita por Mc Laren, ja no inicio de ®xto, que me permito transcrever:

A democracia é corrompida por sua relacdo conéadaitom os
préprios objetivos aos quais é dirigida: a libemdddimana e a
justica social. Na presente juncdo histérica, oscudsos da
democracia continuam a circular sob o disfarce geloa
desinteressados e a se revelar estranhos a lataypealdade social.
A realidade da democracia é invalidada pelo predimnde uma
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nova institucionalizacdo pds-moderna da brutalidadepela
proliferacdo de novas e sinistras estruturas derdméo, tendo ao
fundo as insistentes vozes dos destituidos e deogimabzados
(MC LAREN, 1993, p. 9).

Se tal € o contexto, é facil entender que a codegde escola de educacao infantil,
sobretudo a destinada a atender criancas populames)ntra-se ainda imersa na
racionalidade moderna. Segue-se acreditando ndratidade” dessa instituicdo, em sua
capacidade de suprir caréncias sociais histéritasés de uma educagcdo compensatoria
como “ensinadoras” de um conhecimento também neuiroversal e construido
cientificamente. Por mais que se tente inovar reassdes sobre o que ensinar e sobre
metodologias de fazé-lo melhor, o processo educaktimontinuard a se desenvolver com
énfase na disseminacdo e aquisicdo de conhecimgmtwgos” e de valores legitimados
socialmente.

As concepcgdes de primeira infancia e, consequentenss instituicdes pensadas
para ela, sdo construidas socialmente a partioneaclicdes, de regras ou convencdes pré-
estabelecidas, didlogos, encontros entre diferevitédncias de opcdes que sao feitas pelos
sujeitos inseridos em contextos especificos. Bor, & analise dessas construcdes ndo pode
ignorar que ambas — criancas e instituicdo — estfoa influéncia ndo sé do pensamento
moderno dominante como das peculiaridades dosidistcontextos em que se constroem.
Minhas vivéncias como educadora e como pesquisagioeaconstruiu esta Tese me
autorizam a afirmar que a discussédo teorica solm@emidade e pds-modernidade néo
costuma gerar controvérsia ou polémica no inted@rqualquer instituicdo escolar de
educacdo infantil popular. Com raras excetoess educadoras que nela atuam
desconhecem essa discussdo. Nessas instituicopspjetos da modernidade e da poés-
modernidade sdo perceptiveis apenas seja na cagaaoizlas rotinas cotidianas seja nas
influéncias diretas que a cultura institucionalregesobre a vida e os modos de estar no
mundo das criancas e das educadoras.

2 O conhecimento teérico que possa circular em umeh@ ou Escola de Educagdo Infantil populares
dependerd da formacdo das educadoras. No caseddigi¢gdes municipais, mantidas integralmente pela
Prefeitura Municipal de Porto Alegre, essas eduemlg@eralmente possuem curso superior na area da
Educacéo.
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Como ja pode ser percebido, este texto ndo teratansao de responder se vivemos
na modernidade ou na pos-modernidade, até porgedi@cque os dois projetos fazem
parte do presente imediato. O que julguei ser paaisdvel na constituicdo de minha Tese
foi compreender ambos os projetos, em face da sideele de analisar com mais acuidade
o0 que influencia a totalidade das construcfes pteseno modo de vida das criangas
populares. Nessa tentativa de compreensdo dagrdéerposicoes de autores vinculados
teoricamente a pods-modernidade, pude perceberndissias e, em alguns casos, até
mesmo certa dose de autoritarismo, no processest®ustruirem a racionalidade moderna
e “imporem” 0 pensamento pos-moderno. Assim, embecanhecendo a pertinéncia dos
argumentos que propdem a ruptura, pareceu-me magerie adotar alternativas que
apontem para um processo de transi¢cao tedricastalue entender a realidade do mundo
atual. Esta €, alids, a via apontada por Sant®7}18 propor as “mini-racionalidades e a
resisténcia’ como formas de pensar e estabelecapoiitica pds-moderna. Por isso, julgo
importante referir na integra, o que ele chamauddese principal:

A idéia moderna de racionalidade global da vidaasa pessoal
acabou por se desintegrar numa miriade de mirbmakidades ao
servico de uma irracionalidade global, inabarc&ilcontrolavel.

E possivel reinventar as mini-racionalidades da de modo a que
elas deixem de ser parte de um todo e passem tatakdades

presentes em mdltiplas partes. E esta a l6gicandepossivel pos-
modernidade de resisténcia (SANTOS. B, 1997, p). 102

Considero este alerta muito valido no sentido ddissnde meu objeto de pesquisa,
uma vez que este se encontra mergulhado num cordex¢érminado fundamentalmente
pelas condi¢des sociais e que estas deverdo sisadaa a luz dos dois projetos.

Ao embate entre moderno e pos-moderno, Sarmen@b)Zum dos autores que
nos oferece uma alternativa ao afirmar que “hojeemios no coragcdo da segunda
modernidade”, em um contexto acometido por acadessgetardamentos e descompassos,
no qual é preciso considerar as contradi¢coes, dsgéidades e a complexidade que
constituem os temas da vida cotidiana; aparentensémiples esses componentes por vezes
se evidenciam, por vezes se ocultam ao nosso ddizavisado. Mas certamente sdo esses

componentes ocultados ou que aparecem veladostid@no que envolve/constitui a vida



68

e 0 modo de ser e estar no presente das criangagaps urbanas, que precisam ser
descobertos, compreendidos e discutidos, pois értanie que ocorra um movimento no

sentido de buscar compreender as inter-relagcbes anforma de ser e estar no mundo
destas criangas populares e a instituicdo de e@ladatantil criada para atendé-las, neste
caso a creche comunitaria. Este foi o sentido mdarmealizacdo desta Tese: buscar
compreender a construcdo dessa infancia reduzipagaenos caquinhos”, como afirmou

Arroyo (2004).

Como observa Sarlo (1997, p. 39, infancia ja ndo proporciona uma base
adequada para as ilusdes de felicidademo em outros tempos, quando era percebida
como o recanto da inocéncia, da docilidade, do gmmuser que inspirava cuidados,
protecédo e amor. Hoje, o “alimento” do dia-a-dia daancas das camadas populares sao os
conflitos, complicacdes, frustracdes e complexigddago, € necessario que se estabeleca
uma crise na forma de ver e pensar a(s) infanaagnte(s) para que se promova a ruptura
nos processos de neutralidade e de padronizagii@ciso abandonar a visdo romantica e
ingénua do mundo da infancia, herdada da modemidiadinista, como perfeito, regular e
harmonioso, pois esse tipo de entendimento condufastamento da compreenséo real
das condicdes e dos componentes que conformanifaensia vida desses pequenos seres
humanos.

A contribuicdo do pensamento pés-moderno é fundehpara essa compreensao:
deixa-se de acreditar que possa existirdlgph como “a crian¢a” ou “a infancia”, como
alguma coisa que possa ser definida com exatid&o.vEz disso, entende-se que existem
diferentes criancas e diferentes infancias, condas “por nossos entendimentos” da

infancia e do que as criangas séo e deven{BAHLBERG, 2003, p. 63).

Em lugar de esperarmos que o conhecimento ciantifos diga
guem é a crianga, temos escolhas a fazer sobre aglgamos que
ela é, e essas escolhas tém uma enorme importa@pn@gaa nossa
construcdo da crianga e da primeira infancia paeterchinar as
instituicdes que proporcionamos a elas e o traljalagdgico que
adultos e criangcas realizam nessas instituicdesHBERG,
2003, p. 63-4).
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Mesmo que Dahlberg (2003) afirme que se pode escajhais entendimentos e
visdes sdo construidos sobre a crianca e a infanossas opcdes ndo estdo livres de
influéncias histéricas preconceituosas e distossidme facilitam que se “fabrique” um
retrato de crianca e de infancia descolado de ss@rgdo cultural especifica, ao néo
examinarmos consistentemente as inter-relagcfesaisoel afetivas estabelecidas na
comunidade onde estes pequenos estdo inseridos.

Assim, o desafio - ndo resolvido - imposto pela UBég Modernidade as
instituicbes que trabalham com a crianca pequena seda superacdo de uma longa
histéria higienista e assistencialista, voltadaeespmente ao auxilio a populacdo de
criangcas economicamente desfavorecidas. O fracksste a este desafio tem se
expressado em duas consequUéncias principais, @&g@sn: contextos educacionais
diferenciados em funcdo da origem social da popolagtendida;, a perpetuacdao de
propostas educacionais que oscilam entre cuidardécae apresentando extrema
dificuldade em articular as duas funcbdes que daweser inseparaveis.

Esta situacdo em alguns casos impossibilita, emo®ubstaculiza a que a crianca
construa e fortaleca sua rede de significacdes @uhpreensdo da realidade. Mais grave
ainda, as propostas educacionais institucionaisrede&lam o respeito as individualidades
nem a preocupagdo com o desenvolvimento dos adetestimentos pessoais dos pequenos
ou com a forma como estes estdo se percebendirmaedo como sujeitos.

Pensando mais especificamente nas criancas popuidranas, algumas situagdes
parecem irredutiveis, como por exemplo, “a desdpdg no acesso aos bens simbdlicos”.
Como j& assinalado, no municipio de Porto Alege,eacolas de educacdo infantil
destinadas a esta infancia sdo em sua maioriaasscomunitarias conveniadas com a
prefeitura municipal. Tais instituicbes trazem, d#esseu nascedouro, contradicbes
preocupantes, passando, na maioria das vezes, dit@ioise em locais educativos
precérios, tanto na estrutura fisica, quanto nadateento (SARLO, 1997). Entretanto,
mesmo rondadas pelo fantasma do descrédito, ames#tfantis comunitarias continuam a
ser procuradas pelas camadas populares, que ngaant instrumentos culturais que
passarao a fazer parte de seus perfis, formandobase para uma desejada — e bastante

improvavel — ascenséo a novas dimensoes.
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Acredito ser oportuno esclarecer minimamente o sfiee as escolas de educacédo
infantil comunitérias, espaco privilegiado da reafdo desta pesquisa. Sua criacdo se
configura em sua maioria como formas alternativés as camadas populares encontram
para sanar sua necessidade de educar e de encootraguem deixar” seus filhos para
irem trabalhar. Essas escolas geralmente saoddisigiela associacdo de moradores da
comunidade, sendo o presidente desta, na func@ireter escolar, quem decide sobre a
contratacdo de funcionarios e de educadores, bem sobre outras tantas questdes que
normalmente sdo deliberadas pela chefia técnicagigica de uma instituicdo
educacional.

De acordo com Susin (2005), algumas outras inglies do terceiro setor (publico
nao-estatal) como associacdo comunitaria, clubeséds, associacao religiosa, também se
responsabilizam, em parceria com o poder publicmicipal, pela oferta da educacéao
infantil, em espacos privados. Entretanto, mesnmals@ima “parceria”, o poder publico
monitora e regula as atividades realizadas pors estatituicoes, uma vez que se
compromete com parte dos custos deste atendimento.

Tavares (1993) refere-se a estas escolas comoostaspoficiais” as insatisfacdes

das camadas populares.

Hoje, mais de vinte anos decorridos de sua criagéitodo Brasil,
enquanto “proposta/resposta” nao-oficial a ausénmtdaescola
publica para todos, as escolas comunitarias véegossolidando
no cendrio educacional. Deixam de ser, portantenap uma
“alternativa popular” a auséncia da escola ofigiads, sobretudo,
dada a sua crescente institucionalizacdo, transforse em
alternativas do proprio Estado, isto é, “respodteial’ para as
demandas educativas das classes populares noTPala\RES,

1993, p. 161).

E interessante observar que Tavares escreveuessibeha quatorze anos; logo néo
se trata mais de vinte, mas sim de mais de trimda decorridos desde a criacdo das escolas
comunitarias, entre elas as escolas de educaguiinApos todo este tempo, restam ainda
muitas duvidas, mas uma coisa parece clara: estpdsta oficial” ndo é uma resposta

proviséria como a politica educacional e sociasiteaa queria fazer acreditar.
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A transformacdo da alternativa proviséria de escata solucdo permanente
atualmente ganha relevo quando se propde a expdosé@amero de creches comunitarias
para a melhoria da educacao da primeira infanssgaando erroneamente o aumento no
namero de creches a melhora nas formas de seurm&mnd. Para compreender melhor
esse processo, fazem-se necessarias algumas aggdgsncom a historia das creches
comunitarias no Brasil, a fim de entender seu mewtm no cenario educacional atual.

O movimento pela criacéo das creches comunitarie®u-se ao final da década de
1970, com a ascensdo dos movimentos popularesgdagrapos de mulheres de periferia
perceberam essas instituicdes como uma forma tiefiomento do trabalho comunitéario e
um meio concreto para sanar a demanda das maeshtdbras por um lugar que se
responsabilizasse pela guarda de seus filhos, tredovihes trabalhar fora de casa.

Como as comunidades populares ndo tinham condieGesdmicas para a
manutencdo de tais espacos, passaram a recorr@mu@&nos, 0 que em muitas
comunidades criou certa acomodacao quanto a résoll@s problemas financeiros, tendo
um resultado as avessas, ou melhor, desmobilizamdoomunidade (ARROYO e
DAYRELL, 1986).

Inicialmente, a maioria das creches comunitarecebia auxilio financeiro da
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). Com suaired@o durante o governo Collor de
Melo (1990/1992), algumas creches comunitariagdmafinanceiramente desamparadas,
outras ainda tiveram que fechar as portas. E nmest®ento que se instala a parceria
publico/privado no atendimento educacional a caangenores de 6 anos. Susin (2004)
menciona que para a implementacédo desse convénitunipio de Porto Alegre foram
organizados encontros entre os cidaddos civis eM®@CA (Conselho Municipal dos

Direitos da Crianca e do Adolescente).

Os principios e parametros criados a partir dediasussées
compdem documento emitido pelo CMDCA [Conselho Mipl
dos Direitos da Crianca e do Adolescente], a Re&oll030/93,
que estabelece normas basicas para a celebracamle@nios.
Nesta Resolucdo, a creche € definida enquanto esjgadireitos
especificos da criangca de zero a seis anos, daeity assegurado
através de politicas publicas que garantam o atermdo integral
da crianca, sem descuidar do seu carater educheopalitico,
devendo contemplar melhorias qualitativas no trebakalizado
pelas creches (SUSIN, 2004, p. 8).
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O poder municipal, por intermédio de convénios cas creches, tem o
compromisso de repassar mensalmente a entidademedota da creche — no caso das
creches comunitdrias a mantenedora € a propriackgso de Moradores — um
determinado valor, relacionado ao niumero de criamandidas, usando como base de
calculo o custo/grupo de criancas atendidas e m@sto/aluno.

E importante mencionar, ainda em relacdo ao cény§ue este cria imediatamente
uma estrutura de interferéncia direta do Estadautenomia das instituicoes, pois através
de exigéncias burocraticas, obriga que o trabadp@ arientado a partir de um “modelo
estrutural imposto, além de transferir para a pag@d da periferia grande parte do énus da
assisténcia que o proprio Estado deveria assusiRROYO e DAYRELL, 1986, p. 70).

Neste encadeamento, mesmo a instituicdo se “dessttild com suas financgas, o
valor do convénio mal cobre as despesas com ososatios funcionarios. Essa situacao
tem resultado em escolas de educacao infantil coanas, que funcionam com parcos
recursos do Estado, utilizando educadores leigos) projetos pedagoégicos débeis e
inconsistentes. Contudo, é nesta configuracdo §oese dando o que alguns chamam de
“democratizacdo da educacéo infantil”, expressayardade, no crescimento vertiginoso
do numero das escolas comunitarias de Educacaetiinfrente a esta realidade, somos
compelidos a pensar os caminhos/descaminhos n@s\gma se configurando a educagéo
da primeira infancia e as estratégias das poligdasacionais publicas que as consolidam.

Tavares (1993) alerta que ndo se pode perderstke qie as escolas comunitérias,
antes de representarem uma alternativa a escedudacédo infantil publica, constituem-se
como uma alternativa a sua inexisténcia. Essedippoolitica educacional publica reforca o
descaso e a exclusdo social ndo apenas das cridas;aamadas populares, mas da prépria
camada popular.

Para além de hostilizar ou dar crédito a essescespie educacdo e cuidado, é
necessario aclarar o modo como as escolas de Edudafantii comunitarias tém se
constituido em um projeto escolar de atendimentoprimeira infancia popular.
Compreender esse projeto e 0S mecanismos que yidia se concretizar pode nos ajudar

a entender o modo como as criancas acolhidas pprdj@to constroem suas infancias e



73

sua maneira de viver o cotidiano, uma vez que @spaco escolar - que ndo pode ser
entendido destacado do contexto no qual esta duselue passam a maior parte de suas
infancias e onde vivenciam processos de constreigdoonstrucdo de suas relacdes com os
outros e com o mundo.

Nao obstante, ndo se pode deixar de questionartaj@enespaco social — das
relacbes sociais, de se perceber como gente —egugasn nessas instituicdes. Sob uma
perspectiva pdés-moderna, provavelmente se afirntaréa ao se pensar um atendimento
educacional para a primeira infancia, este se@@ehdo em relacionamentos, encontros e
didlogos”, estabelecendo “um local de vidas conipadas e relacionamentos entre muitos
adultos e muitas criancas” (DAHLBERG, 2003, p. 8E).certo que as vidas s&o
compartilhadas e que existem os relacionamenta®g eadlultos e criangas nas escolas
comunitarias de educacéo infantil e nas comunidpdpslares, mas o preocupante sao as
condi¢cdes em que estes se dao, principalmenteonubtivos.

Em primeiro lugar, porque as relagbes estabelecidastro da instituicao
educacional ndo abarcam preocupactes verdadeimmpedagdgicas, pois se limitam ao
cuidado, s6 esporadicamente trabalhando — pinerarte, sem didlogd apenas com uma
apresentacdo do tema - com um tema que gira em tieruma data comemorativa ou de
algum assunto em voga. Essa opcao de trabalhosdegenexisténcia de formacdo da
grande maioria de educadoras das creches comagsit&s funcdes das educadoras, assim
como as de dire¢do e coordenacdo das creches ¢arrassdo assumidas por pessoas da
comunidade, que, salvo as raras excecdes no casetieicoes assumidas por entidades
religiosas, geralmente, ndo concluiram sequer on@nfundamental. Essa educacdo
empobrecida, limitada aos recursos precarios esgssade que a propria comunidade
dispde, sem acrescentar elementos mais elaboradosltdra social e da cultura escolar
limitam a aproximagdo das criangcas populares usbanderramentas sociais a que
facilmente tém acesso criangas de outras classessso

Como segundo motivo, percebe-se que, no tocandagao da instituicdo escolar
com a comunidade, ha muitas tensdes, expressasitieas e conflitos de ambos os lados,

chegando ndo raramente a extremos de agressan figicforma com que se relacionam

2 Quando utilizar o termo “dialogo”, estarei me réemelo & compreenséo discutida por Paulo Freire, em
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios égpdaiiente (1996) e a Pedagogia do Oprimido (1987).
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escola e comunidade, o didlogo e o encontro amistoe sujeitos ndo € uma constante.
Logo, esse permanente clima de embate, somadoirfale®cao sobre o que seria um
processo educacional, desarticula e desmobilizelagbes na comunidade, dificultando
uma reacao conjunta na busca de seus direitos ciolataos.

N&o é minha intencdo criticar ou maldizer o trabalbalizado pelas educadoras
populares; ao contrario, admiro sua forca e pérsish no enfrentamento dos problemas do
dia-a-dia. Essas educadoras, mulheres da prépnmauridade ou de comunidades que
vivem em condi¢cdes semelhantes, sdo muito coragpgasocupadas com o bem-estar das
criancas. Infelizmente isso ndo basta para queeealum trabalho que articule o cuidar e
0 educar as preocupacdes pedagodgicas, pois lhasfdamacdo minima para pensar e
colocar em pratica uma proposta pedagdgica, pos sigiples que seja. Acredito que o
caminho é pensar uma maneira de oferecer formagéithgs seja passivel de compreenséao
e de por em pratica no cotidiano.

A conjugacao desses varios fatores e forcas constiéspaco fisico, intelectual e
emocional das criangcas dos segmentos popularesnde2suas infancias sdo produzidas.
Assim, mesmo sendo a infancia dato biolégico, a maneira como ela é entendida é
determinada socialmenteor este motivo é necessario que 0s processasa@duoais
direcionados a primeira infancia potencializem eepapara que novas possibilidades
sejam exploradas, contribuindo para a construcaarde colcha de retalhos pluralista de
coexistentes visfes de mundo e experiéncias déAtdLBERG, 2003, p. 71).

Como ja assinalei ao referir autores como Mc La@&iroux, por mais que a teoria
social insista na afirmacgéo de que “vivemos” nummdwpds-moderno, 0s pressupostos da
pos-modernidade ndo chegaram ou chegaram de modo moompleto ao espacgo
educacional e de vida das criancas das camadatapEplEste espago que deveria operar
no sentido de o0s sujeitos se encontrarem com swassibpidades, coletiva ou
individualmente, ainda ndo é projetado de forma smsistematica nas propostas
pedagdgicas e no cotidiano escolar das crechesnit@mas. Por outro lado, se pensarmos
na complexidade, contradicdo, diversidade e inzartge suas existéncias, as infancias
populares vivem no centro da condicdo pés-mod&ossivelmente, para essa indefinicdo,
a melhor alternativa seja a oferecida por Sarmgu&afirma que vivemos no coracao da

22 modernidade, que ndo é nem caracterizado peéassiiluministas do projeto da
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modernidade, nem pelo efémero, vollvel, instavelpdgeto da pos-modernidade, mas
constitui-se como uma mistura destes elementossisea busca da obtencédo de um todo
gue ndo sabemos ainda como sera.

Neste caminho para nés educadores, 0 pés-modermifarece novas ferramentas
tedricas com as quais podemos repensar 0s contegiesamplos e a0 mesmo tempo 0s

mais especificos nos quais realizamos nosso t@badmo assinala Giroux:

Além disso, o0 po6s-modernismo fornece aos educadaras
discurso capaz de incorporar a importancia do kgetite, do
especifico e do histérico como aspectos centraigmie pedagogia
libertadora e fortalecedora [...]. Entdo se des®arque o pos-
modernismo faca uma contribuicdo a nocdo de “eszat#io

como uma forma de politica cultural”, os educadquescisam

associar suas constru¢des tedricas as relagOeétieaprsociais
crescentemente mais amplas, incluindo, desta fomdajiduos e

grupos que tém sido excluidos em virtude de siss&)aaca, idade
ou origem étnica. (GIROUX, 1993, p. 64)

Importa relembrar uma constante perceptivel ngsodivos escolares destinados
ao atendimento das criangas pertencentes as campdpslares: 0 escasso
comprometimento do Estado em relacéo a proverradigfies necessarias para transformar
a vida social, conferindo maior significacdo e atma a educacdo no contexto da
experiéncia humana, uma educacgéo voltada a gaeagimdividuos e grupos o acesso a
uma vida mais digna. Um dos caminhos para tal agger exige estratégias que
compreendam que as criangas populares sdo do neuestidio no mundo, que suas vidas
sdo construidas por intermédio dos relacionament@s estabelecem com o mundo, o
contexto fisico, social, politico, filosofico e tif® que as cerca e envolve, sem esquecer
gue as possibilidades de superacao podem, pelosnpancalmente, se instalar a partir do

comprometimento dos préprios educadores com a ngadam seus ambientes de agao.
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CAPITULO IV

A INFANCIA E AS POLITICAS SOCIAIS: ENTRE O
(DES)CONTROLE E O DESCASO SOCIAL

A Educacédo Infantil como politica social estéd eskatida na Constituicdo Federal
de 1988 como um direito da crianca e de suas fmnilnas, embora tenha avancado
consideravelmente nos ultimos anos, sob o pontgista legal, sua implantacdo ainda
revela as gritantes desigualdades que marcam extorgdcio-econdmico brasileiro. Em
outras palavras, as politicas sociais para a irdésua educacgéo, além de nédo terem sido
elaboradas e executadas em fungédo da consciénclbrigacdo que a sociedade deve ter
frente a infancia, tém se desenvolvido basicamatig/és de programas assistenciais de
baixo custo, estruturados sob os discursos deackrjdamparo e socorro a populacdo mais
carente.

Tais mecanismos, emergenciais e inadequadosizinggite tém se firmado como
politicas sociais e ndo como alternativas focaligadara resolver problemas urgentes.
Entre estes programas assistenciais de baixo @&t o atendimento de criangcas de
familias de baixa renda estdo as creches com@sifdgue se constituem como uma

parceria entre administracdo publica e entidade®dadade civil. (KRAMER, 2003).

Um dos propésitos deste capitulo € discutir agipadi publicas para a educacao da
infancia, com a intencdo de aclarar sua inser¢c&o quadro mais geral e complexo, no
qgual as opcoes e as acOes se dado de acordo catagies entre Estado, economia e a
estrutura social mais ampla. O pressuposto assuéale que as politicas sociais que
constituiram a Educacéo Infantil expressam detexdsia visbes de mundo e opcgdes por
interesses — nem sempre explicitos, nem sempratadies aos interesses da infancia,
sobretudo da infancia carente, — determinados poeles que detém o “poder” de
elaboracéo destas politicas.
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Para entender as desastrosas influéncias sofridias politicas sociais educacionais
decorrentes da opcao pelo neoliberalismo, € natesdantificar e entender ndo apenas as
condicOes estabelecidas, mas o cenario mais ammontexto social em que se insere a
Educacédo Infantil. Nesta perspectiva, objetivanolmmreender o “todo” e tendo claro que
as politicas educacionais ndo sao elaboradas enmptadas de forma desarticulada do
contexto econdmico e social mais amplo, discuttiahihente a as condi¢bes de vida e sua
direta influéncia sobre a infancia, sob os efaitosapitalismo neoliberal, para em seguida

abordar as politicas sociais educacionais elabsnaaia@ a infancia.

4.1 Engendramentos Neoliberais e Politicas SociaersusEnergia e Esperanca das
Populagbes Carentes

De fato, desde o periodo historico instalado peladiémo/keynesianismo, o
capitalismo “viveu (e ainda vive) belos momentosademulacéo” em que o trabalho, ou
melhor, a forca de trabalho estd submetida aoaapib entanto, na década de 1970, o
capitalismo comecou a dar sinais de esgotamentndatoo, tendo como agravante a
intensificacdo das lutas e movimentos sociais,gieraa chamada “crise do capitalismo”
gue se arrasta ha mais de um século, sem que,taot@nse possa esperar sua “morte
anunciada”. Essa sobrevivéncia decorre do fato e go longo de sua histéria, trés
estratégias foram criadas para a superacdo dae”crigiais sejam: - reestruturacao
produtiva; - globalizacéo; - neoliberalismo. Tratade trés estratégias importantes, pois se
constituiram em momentos histéricos especificoscapitalismo, e ndo em um pés-
capitalismo (MESZAROS, 2002). Como nosso foco deides sdo as descompassadas
politicas sociais contemporéaneas, deter-nos-emos mspecificamente na terceira

estratégia, o neoliberalisffo

De acordo com Moraes (2001, p. 22quilo que se tem chamado de neoliberalismo
constitui em primeiro lugar uma ideologia, uma farrde ver o mundo social, uma
corrente de pensamentblistoricamente, o neoliberalismo é inaugurado ed41@om a

obra “O Caminho da Servidao”, escrita por Hayek.p¢oiodo que se segue a essa obra,

2 para leituras mais aprofundadas das duas primesteatégias ler: Mészaros, Antunes, Chesnais,eB&jd
Coggiola entre outros.
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abre-se espaco para discussdes e questbes pdetasgmdiberais em oposicdo ao Estado
de Bem-Estar Social. Depois de algum tempo, essesssdes saem de foco, reaparecendo
“oficialmente”, de acordo com Moraes (2001), soreend metade dos anos 1970, nos
documentos da chamada Comisséo Trilateral, queaadea sobrecarga do Estado leva a
ingovernabilidade das democraciabnbuidos dessa certeza, alguns autores apontavam
como saida estratégica para dirimir tal perigd: [limitar a participagdo politica,
distanciar a sociedade e o sistema politico, subtes decisbes administrativas ao
controle politico(MORAES, 2001, p. 32).

Como para os neoliberais a “crise esta no Estaaido no “capital” ou no
“capitalismo”, suas principais idéias e a¢des gieamtorno de reduzir os investimentos do
Estado no social, o que tem resultado em medidsesgderadas, no que se refere aos cortes
em politicas publicas sociais. Neste contexto, rashes comunitarias entendidas como
uma parceria publico/privado sdo um 6timo exem@ocdmo o Estado tem “enxugado”
despesas com as populagdes mais carentes; assméaale presenciarmos a expansao e
investimentos em escolas infantis publicas, coastas uma verba irriséria sendo
destinada a instituicbes privadas de Educacédotihfanb a forma de convénios com a
prefeitura municipal. Essa verba, na maioria d@®€ado cobre as despesas das creches
com seus funcionarios e manutencéao, fazendo conpgte sobreviver, tenham que cobrar

mensalidades dos alunos e, muitas vezes, mendigades da sociedade civil.

Outra evidéncia do “enxugamento” de recursos éto d@ as creches comunitarias
atenderem a um nimero muito maior de criancas sjuweeghes publicas, desobrigando o
municipio de ampliar e qualificar este atendimer8egundo dados dsite da SMED

(http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.phpsecao=19consultado em maio de

2007, a Educacéo Infantil de Porto Alegre contama 433 creches conveniadas com a
prefeitura municipal, atendendo a um total de 8.8&2@ncas, enquanto todos os outros
equipamentos - Escolas Municipais de Educacaotih{&8), Jardins de Praca (7), Escolas
de Educacéao Especial com turmas de Educacédo Infaetiolas de Ensino Fundamental
com turmas de Educacao Infantil — juntos atendeim #otal de 5.619 criancas. De acordo,
com Susin (2005), de 1983 2003, o nimero de creches conveniadas cres@ebfa2e o

% pData em que é criado e firmado o conveniamentee emtidades da sociedade civil e a prefeitura
municipal.
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namero de criancas atendidas 420%. Enquanto o oudeerescolas municipais infantis

cresceu 57%, e o atendimento as criancas, 120%.

Apesar da forca desses dados estatisticos, gitemeoliberal que orienta a grande
maioria das politicas sociais acaba por responzabis instituicdes publicas gerenciadas
pelo Estado como *“vilds” do endividamento, culpaadopela rigidez e paralisia da
economia. A construcao do entendimento de que sapoklticas publicas sociais as
responsaveis pelo rombo nas contas do Estado,rommfloraes (2001, p. 62), estriba-se
em trés elementos: um diagnostico, um progndésticma terapéutica, aspectos esses que

pretendo desenvolver ao longo deste texto.

Sobre o assunto, Soares (2001a, p. 45) tambérfalaode uma necessaria terapia
apontada pelos neoliberais, uma vez que estesdesasi que o gasto com as politicas
publicas sociais é a causa da “crise fiscal” dadst A terapia aconselhada seria o corte
dos gastos sociais do Estado, cuja consequénci&ésifinanciamento das Instituices

publicas resultando ndeterioracédo e crescente desprestigio destas ungiies.

Em consequéncia da visado reducionista do papektil&, as creches comunitarias
(ofertadas como escolas de Educacdo Infantil) gueepcem ao setor publico ndo-estatal
tém recebido do governo investimento maci¢co nosgieefere a sua expansdo numerica,
em detrimento das escolas de Educacdo Infantiligashl Apoiado no alibi de que as
primeiras destinam-se a sanar as necessidadespdéagio da mesma maneira que as
segundas, e ainda asseguram a “participacdo” dedsaie civil, 0 governo justifica sua

politica.

Isso, no entanto, ndo corresponde a verdade, gmispncentrar seus investimentos
em creches comunitarias ndo-estatais, o Estad@ dkeixse responsabilizar por diversos
aspectos de suma importancia para a qualidadeutagib e do atendimento oferecido as
criancas pequenas, sobretudo as pertencentes @aanaés carente da populacdo. Uma
das conseqiiéncias mais sérias € que, uma vezEgtado deixa de ser o “patrao”, ndo tem
mais a responsabilidade de prover profissionais fmmacéo e qualificacdo adequadas;
assim, ndo é responsavel pelo tipo de atendimeisfzertsado as criangas nem pelas
precérias condi¢des educativas e operacionais.Xémm@o: a creche comunitaria na qual a

pesquisa foi realizada recebeu, no segundo senst2@05, como verba mensal do seu
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convénio com a Secretaria Municipal de Educacad’aleo Alegre o montante de R$
5.300,00, para o atendimento de um grupo de 64gas sendo que R$ 4.800,00 reais
seriam destinados ao pagamento de seus funciondgstava-lhes, portanto, a soma de R$
500,00 reais por més, para cobrir as despesatirdentacdo, limpeza, higiene e géneros
necessarios a manutencdo; material de construc&prmas, material elétrico e
hidraulico; material didatico pedagogico e de exiggde, esporte e recreacdo; pagamento
de servicos de terceirdSUSIN, 2004b, p. 11).

Embora as creches comunitarias sejam classifiozmtas entidades privadas, com
mantenedoras préprias, a verdade é que a maiotes d®brevive basicamente da
arrecadacao proveniente do convénio com o poddicpilexistem alguns episodios de
ajuda da sociedade civil, mas infelizmente estesesporadicos. Tal situacdo determina
gue as mensalidades passem a ser de suma impaarfonal de cada més. O mais sério é
o fato de que uma parcela significativa da clientghs creches ndo possui condi¢des
financeiras para esse pagamento mensal, o que poallazer com que as mensalidades

também né&o sejam uma fonte significativa de aresgéalde fundos.

4.2 Nossa Historia Brasileira Dentro Das “Manhas” Mdoliberais

E importante voltar um pouco de nossa atenciogpAraérica Latina, entre os anos
finais da década de 1970 e inicio dos anos 1986steNperiodo, a maioria dos paises
latino-americanos estava submetida a regimes qaditditatoriais, que se valiam de
empréstimos milionarios a juros flutuantes pare&@ssr sua permanéncia nos governos.
Ao final dos anos 1970, as taxas de juros aplicadestes paises eram tdo absurdamente
altas que as dividas triplicaram, tornando-os ‘“mbamente inadimplentes”. A
reorganizacdo da divida, entdo, era submetida agfpmas de ajuste”. mudancas
estruturais dirigidas e vigiadas pelo Banco Mundipklo FMI (MORAES, 2001, p. 64).

Soares (2001b, p. 1-2) menciona que, mesmo coasdie e guardando as
diversidades politicas, a implementacdo do ajuste paises Latino Americanos foi
marcada por corrupc¢ao, clientelismo e cooptacaiiqal E ainda enfatiza o carater amplo
deste ajuste, dizendo que ele ndo se limita atipadi macroecondémicas”, mas que na
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verdade € detentor de um “arcabouco ideoldgico Ktigd que orienta politicas

estruturantes do Estado e suas relacdes com aadeie

Para superar o momento dificil de inadimplénciadal & exigéncia de implantacao
do ajuste, restava aos paises latino-americantas tamrar como competidores no mercado
internacional. As condicdes econdmicas e sociais gercearam essa possibilidade
contribuiram para o declinio dos regimes politiditatoriais. Isto porque, mesmo a
implementacdo do “ajuste estrutural” sendo gradaaulltou em desmontes totais e/ou
guase totais de setores produtivos que tinham¢iadie producdo, mas que praticamente
ndo conseguiam competir com similares importad®AEES, 2001a, p. 27). Este fato fez
com que o impacto do ajuste sobre as politicasgaghsociais ocorresse sob duas formas:
12 agravando a pobreza e fazendo surgir novas $odmaxclusdo social; 22 transformando
a configuracdo e desmontando politicas ja existeptainda cortando recursos e mudando
a forma como eram financiados (SOARES, 2001b,.p. 2)

Nesta perspectiva, as politicas de combate a papsegundo Moraes (2001, p. 66),
tiveram como ponto centra “focalizacdo” de beneficios com alvos bem pregsiso
delimitados E € neste quadro neoliberal que podemos pereebir claramente os trés
lemas das politicas publicadeealizar, descentralizar, privatizar apontados por Moraes
(2001, p. 66):

Focalizar, substituindo a politica de acesso universal petssac
seletivo. O acesso universal faz com que 0s servigam
considerados direitos sociais e bens publicos. €¥sac seletivo
permite definir mais limitadamente e discriminarezeptor dos
beneficios. Por isso, em muitos paises subdesedoslvos
programas de ajuste neoliberal, as politicas sociafo
praticamente reduzidas a programas de socorrorazsohbsoluta.

Esse tipo de medida teve implicacdes bastantelggndlticas, uma vez que as
politicas sociais neoliberais definiam-se cada we#s como politicas compensatorias.

Soares (2001a) alerta que na América Latina proggaassistenciais que deveriam ser de
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carater emergencial e servir de suplementacdo rpassa substituir grande parte das

politicas sociais, como uma evidente e malvadanaitiea neoliberal*

O segundo lema destacado por Moraes (2001, p.é@8scentralizaroperacdes
principalmente as decisdes politicas, e em merau, gr gestdo dos grandes fundak
SOARES (2001b, p. 5) fala edtescentralizacdo de servicos socjiat®mo educacao,
saude, cultura e pesquisa cientifica, que passarisen realizadostravés da transferéncia

da sua execucado a um setor “plblico ndo-estatal".

A andlise das politicas instaladas no periodo €ré®% e 2002 mostra com clareza
a direcdo tomada pelo governo brasileiro. Ficaentel que o conceito de publico néo-
estatal, que permeou o estabelecimento dos corsv&oim as creches comunitarias, €
aquele defendido pelo ex-ministro Bresser Pereup, objetivo era repassar a sociedade a
oferta e a responsabilidade de execuc¢do das psliigblicas sociais, metamorfoseando os

cidaddos em gestores de servicos e, assim, dedzamtdo a gestao.

No que se refere a esse novo setor, 0 “publiceesfatal”’, existem controvérsias
sobre a forma como vem se estabelecendo. Uma &2 gie nosso interesse entender
como este setor tem se constituido em relacdoeahas comunitarias, € necessario que
lancemos um olhar mais aprofundado sobre o que gue representa. Para tanto, faremos
uma breve reflexdo, lancando méo dos olhares eddass de Soares e Bresser Pereira,

entre outros, para melhor compreendermos as diregmgi® organizam este setor.

Soares (2001b, p. 5-6) diz que o setor “puUblico-estatal” “emergiu” do
documento do Ministério de Administracdo e RefodnaEstado (MARE), de 1995, sem
nenhuma definicdo suficientemente objetiva de ca®iga constituido, e menos claras

ainda, as regras para o seu funcionamento e fiznaecito; o Unico critério citado era o de

24 Um excelente exemplo disso s&o as politicas mblpara a Educacéo Infantil, contempladas no Plano
Plurianual (2004-2007) — das quais tratarei maisnael.

% O “Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estadsstabelecido no primeiro periodo de governo de
Fernando Henrique Cardoso, define o setor “puliém-estatal”, da seguinte maneira:

“PROPRIEDADE PUBLICA NAO-ESTATAL: constituida pelasganizagdes sem fins lucrativos, que n&o
séo propriedade de nenhum individuo ou grupo ® esténtadas diretamente para o atendimento desge
publico”. (1995:54). [...] “para o setor competitido Estado a propriedade ideal é a publica nadadsk...].

A propriedade publica ndo-estatal torna mais fécdireto o controle social, através da participagés
conselhos de administragédo dos diversos segmemtodvielos, ao mesmo tempo em que favorece a parceri
entre sociedade e Estados”. (1995, p. 55)
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gue a Instituicdo deveria ser considerada de atibdpublica, critério esse que, segundo a
autora supra citadéem sido alvo de todo tipo de corrupgéo e clieatsb.

Bresser Pereira (1998) argumenta favoravelmentestalacdo do setor “publico
nao-estatal”, dizendo que com ele a sociedade #acema alternativa para a privatizagao.
E ainda, que as organizacdes “publicas ndo-estazibzam atividades voltadas para os
interesses gerais do social. Outro ponto tido c@mpostamente positivo por Bresser
Pereira (1998, p. 66) € que mesmo essas organgzagelo financiadas quase que
exclusivamente pelo Estado, desenvolvem atividadewpetitivas, e podem ser controladas
ndo apenas pela administracdo publica gerencial,também através do controle social —
da sociedade por meio de seus conselhos de adagaist.

Nesta direcdo, comecam a aparecer diferenciacOasceitwais bastante
significativas. Para Tarso Genro, a criacdo de asfiara publica ndo-estatal inaugura um
processo no qual o Estado se torna uma estrutuldigalcontrolada pela sociedade civil
organizada [...]e que o publico ndo-esta@luma instancia de participacdo popular, que
visa a fiscalizacdo e a aproximacéo do Estado a@mi@mno do cidaddo(SUSIN, 2004b, p.
15). Tomando o caso das creches comunitarias ciat&s) o0 que se estabelece € um
regime de parceria entre municipio e entidades adgedade civil, tendo por objetivo
oferecer educacéo infantil em espacos privadogliddo a responsabilidade dos custos e
da oferta. A parceria se concretiza a partir de ajuda de custo do governo as entidades
privadas, que, por sua vez, se submetem a prestéascao Estado de suas atividades e
finangas. Sem esquecer, contudo, que a ofertawd@edib infantil € prioritariamente dever
do poder municipal, sendo o conveniamento umanaitiea utilizada por varios estados do

pais, e até mesmo por outros paises.

Por fim, chegamos ao ultimo, porém ndo menos iraptet dos trés lemas das
politicas publicas neoliberais privatizar. Moraes (2001, p. 67), autor que escreve sobre 0s

trés lemas, diz que a privatizacdo pode ser feisechmente por duas vias: 12 transferindo

% No caso mais especifico do Rio Grande do Sulsesseselhos administrativos organizados pela sadied
civil podem ser exemplificados pelo Orgcamento Egditivo, estabelecido como um processo de paatiéip
popular implementado em Porto Alegre, em 1989, Peddeito Olivio Dutra. Este processo € constityido
reunides plenarias regionais nas quais a populdefioe as prioridades para o investimento dos sesur
publicos. Discutindo temas como habitacéo, saaeamnento basico, educacao e outros.
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ao setor privado as propriedades estatais; 2¥érardo ao setor privado a “operacao e/ou

gestéo dos servicos”.

Para Bresser Pereira (1998, p. 74), a privatiz&méa-se uma alternativa adequada
guando a instituicdo pode gerar toda a sua rendaniplementa dizendo que é necessario,
ao mesmo tempo desregular e regular: desregulaa paduzir a intervencdo do Estado;

regular, para viabilizar a privatizacao

Soares (200l1a, p. 45), ao discutir sobre o nefastperverso processo de
privatizacdo desenvolvido com tanto afé durantewemo de Fernando Henrique Cardoso,
argumenta que ele éaemento central da estratégia neoliberAponta que nos paises
latino-americanos tem havido um “processo seledl@rivatizacdo” em consequéncia das
politicas estatais sociais estarem sendo elabom@mtaso objetivo de criar e garantir o
mercado. Este € um dos seus lados perversos, gais/iabilizar a privatizacdo é preciso
criar demanda dos bens dos servigcos privados, &tpato € necessario que 0S Servicos
oferecidos pelo Estado sejam insuficientes e/om@eualidade. Este péssimo desempenho
do Estado torna aos olhos da sociedade a privatizaceitavel, sendo necessaria. Além
disso, cria uma fonte extra de arrecadacdo desesyelo poder publico. E é desta forma,
gue os objetivos neoliberais re-mercantilizar os bens sociais, reduzir o gastaial
publico, e suprimir a nocdo de direitos sociaisconcretizaram-se plenamente no Brasil
dos anos 1990, sendo que seus efeitos ainda se feaetir apesar da esperanga nas
mudancas a partir da instalacdo de um novo govam@004. E possivel, sendo provavel,
gue essa continuidade derive do que afirmava T¢t835), ou seja, de que as politicas de
privatizacdo séo imprescindiveis nas reformas tat&s a impulsionar o mercado; desta

forma véao se constituindo em opc¢ao preferenciapdtiicas neoliberais.

4.3 Politicas Publicas Educacionais No Estado Ndmdiral

Buscando promover a compreensao da complexidadpraldema, iniciei esta
secao no intuito de delinear o contexto social raaiplo no qual operam e se desenvolvem
as politicas sociais contemporaneas conformadasngelliberalismo. Dirijo agora minha

atencdo a discussdo em torno dos planos neolibpaia o campo das politicas
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educacionais para as classes populares, relembrgndouma das principais metas

neoliberais € a desativacdo de programas sociblg@s, direcionando o Estado somente a
programas focalizados de auxilio & pobreza. Daiébei a este preceito, como comenta
Arce (2001), fundamentando-se em Draibe (1993)/teas que

[...] a educacdo é eleita como chave magica paraadicacdo da
pobreza, pois, investindo-se no individuo, danaodhinstrucao,
ele podera ser capaz de buscar seu lugar ao splo (ideério
neoliberal apresentou-se como uma alternativad@éeiconémica,
ético-politica e educativa a crise do capitalisneste final de
século (ARCE, 2001, p. 254).

A educacdo €, portanto, peca indispensavel paideésos neoliberais, pois ela é a
principal responsavel pela formacdo do “homem beddl™’, competente, competitivo,
bem sucedido, flexivel, criativo e, sobretudo, @zagea gerar lucro para o capital. Sob tal
Otica, a educacdo passa a ser entendida como uroadoga que fornece aos individuos as
habilidades e instrumentos necessarios para sar tonm perfeito “homem neoliberal”. Isto
nao significa outra coisa sendo a adesdo e permianéa pressupostos fundadores da

racionalidade técnico-instrumental, legitima heeddd pensamento da modernidade.

As especificidades do ideario neoliberal foram crzadas por Frigotto (1995)
sob a forma de categorias, quais sejam: qualidatdé formacdo abstrata e polivalente,
flexibilidade, participagdo, autonomia, descergelao, competitividade, eficiéncia e
produtividade, fragmentacdo do sistema escolar € plocessos de construcdo do
conhecimento e, por fim, formacg&o profissional radec pelo aligeiramento. Essas
categorias podem ser facilmente observaveis emasqgssliticas publicas educacionais
contemporaneas — ditadas, como afirma Arce (200d4lp Banco Mundial, Unesco e
Unicef — que na sua grande maioria sdo apresentsmasTotulos” progressistas, no
discurso em defesa dos fracos e oprimidos, masgueerdade validam a fragmentacéo,

reforcando os planos neoliberais.

A possibilidade de reverter/subverter tal situagdo,ao0 menos minimizar seus

efeitos, supde, como tarefa primordial dos eduesjdyuscar compreender os desafios e

27 A autora desta expressao é Alessandra Arce.
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impasses vivenciados no campo da educacéo. Pémaéagrecisalispor-se a entender que
a crise da educagdo somente € possivel de ser eemgiida no escopo mais amplo da
crise do capitalismo real deste final de século, p@no internacional e com
especificidades em nosso p&RIGOTTO, 1995, p. 79). Parece-me que tal conmz&@e,
estendida ao coletivo dos que se ocupam da eduéagamente um passo fundamental
para impulsionar a criagdo de espacos capazes di@zemdiferente voltado a educacgéo de
criangas, nos quais seja possivel desenvolver andi&io cidadd do trabalho educativo,
através da solidariedade e do bem-querer. Um espage seja possivel viver outras
formas de ser crianca, onde se possa inventar wm modo de ser e estar infantil para
criangas pertencentes as camadas populares. Dilasteeiteradas criticas e denuncias
trazidas pelo pensamento p6s-moderno sobre o desttoe as angustias que marcam a
condicdo social do mundo contemporaneo - e derdta d mundo da educacgao - que
indicativos poderiamos detectar em relacdo a pbidaitte de transformacao? Quais as

perspectivas de acao?

4.3.1 Politicas sociais para a infancia na Condi¢c&0s-Moderna

As lutas pela garantia de melhores condi¢cdes adidée pela qualidade de seu
atendimento fizeram emergir teorias defendendocassedade e importancia da educacéao
desde a primeira idade, ndo s6 como direito dangaize de suas familias, mas como
necessidade social e fator para o seu desenvoliom€omo ja referido neste texto, ao
final da década de 1970 e inicio da década de 19@Dsificam-se 0s movimentos sociais
pela democratizacdo, dando relevo as discussdes aatducacao dos filhos e filhas dos

segmentos populares em creches e pré-escolas.

bY bY

Respondendo & mobilizacdo e a pressdo social, agupoliticas sociai®
importantes foram sendo elaboradas nesse sentiiog © Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei Federal 18.069, de 13 de julho de 1990) e mais recentensehts de

% Apenas cito as principais politicas publicas sedae contemplam a infancia, pois ja foram distagino
capitulo 2.
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Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Lei re¢de®.9.394, de 20 de dezembro de
1996).

Entendo, fundamentada em Kramer (2003), que unitigaopara infancia a partir
do reconhecimento da existéncia das desigualdaés-culturais esta comprometida em
estabelecer 0os meios e 0s recursos para a redegsasdiesigualdades. Logo, legalmente, a
medida que o Estado assume seu papel de provedsr pdéiticas publicas
sociais/educacionais para a infancia, criancas @te a seis anos, sobretudo aquelas
pertencentes as camadas mais pobres da sociedadapnpa ser entendidas como cidadas.
Ao transpor a barreira da invisibilidade, ou docds® em alguns casos, a crianga comeca a
chegar ao palco como sujeito de direitos, inclusidireito a educacao, passando a creche,
de direito da mae trabalhadora, a ser direito @émnga — pelo menos na forma da lei. E
importante destacar, entdo, como o Estado brasideiavés das politicas publicas para a
infancia da ultima década tem “cumprido” seu paesgbrovedor.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Naciomaige a Educagao Infantil —
DCNEI, (CNE, 1999)uma politica nacional para a infancia é um investimto social, que
considera as criangcas como sujeitos de direitodad®o em processo e alvo preferencial
de politicas publicasOcorre que, em funcdo do atrelamento a logica bemali, essa
concepcgao parece haver se tornado uma falacia, @l@doasso investimento em recursos
financeiros e de pessoal qualificado que garantardicbes para que essas criangas e suas
familias possam efetivamente exercer seus direitassim compreender o que as torna
cidadas. Dessa forma, apesar dos varios profasi@mgajados e dos anos de luta por uma
educacao publica para a infancia, ainda temos mgol@aminho a percorrer, como nos
“alerta” o Conselho Nacional de Educacgéo - CNE,uamde seus Pareceres referidos a

creche:

Assim, no Brasil, creche, ou seja, instituicio e ocupa de
criancas de 0 a 3 anos, conotada em larga medatepreeamente,
como instituicdo para criancas pobres, tem sidaensequéncia,
muitas vezes, uma instituicAo que oferece uma eéocgobre

para os pobres”. A presenca, nestas instituicdeaddéos sem
qualificacdo apropriada para o trabalho de cuidadmucacéo, a
auséncia de propostas pedagdgicas, e o alto grimpdevisacdo e
descompromisso com os direitos e necessidadesidagas e suas
familias, exige atencdo e acdes responsaveis pde mas
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secretarias e conselhos de educacéo, especialo®nmenicipais.
(Parecer CEB/CNE 22/98).

Além da Constituicdo Federal, do Estatuto da Ceaamclo Adolescente, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,9%6 1e de outros documentos legais
emanados do CNE, a educacdo da infancia de zewisaasos estd contemplada no
Referencial Curricular Nacional para Educacéo MifdRCNEI- SEB/MEC 1998), que
integra a série de documentos dos Parametros Glares Nacionais elaborada pelo
Ministério da Educacdo, em 1998, durante o govdmex-presidente Fernando Henrique
Cardoso. Este documento constitui uma propostagégitza para a Educacao Infantil (ou,
como nele esta escrito, um “instrumento de trabalbtidiano”) e é referido na grande
maioria dos discursos sobre politicas publicas pdducacao Infantil, evidentemente nem
sempre de maneira clara e explicita, talvez até sgoralvo de intensa controveérsia
académica, tanto pelo seu modo de elaboracdo qupotcseu conteddo e, ainda, pelas
formas de implementacd&RAMER, 2001, p. 5).

O RCNEI é considerado o documento que estabelbaseacomum nacional para a
Educacéo Infantil no Brasil, e como tal é utilizaan muitas escolas de Educagéo Infantil e
em Cursos de formacédo de professores; probleméticmntudo, a maneira como vem
sendo entendido e implementado nas praticas coéislidos professores e das instituicdes.
A medida que avancamos em sua leitura, somos iwseti uma infancia feliz, amparada,
estimulada, com a qual o educador possui um profufttulo afetivo e educacional, para
a qual os espacos educativos sdo preparados visandducar e ao cuidar. O fato € que
essas idealizacdes ndo correspondem a realidadaidda das instituices que atendem as
criancas da populacdo mais carente. O discursoa agstia muito distante das reais
condicbes materiais e humanas necessarias panadfetaté porque temos vivenciado a
reducdo e uma desenfreada racionalizacédo de rsco@soinstituicdes publicas, sobretudo
nas destinadas a atender a infancia mais pobre.

Para néo corrermos o risco de esquecer alguns gaditsamente significativos,
importa destacar que as DECNI (1999) e o PareceCNB (1998) foram elaborados e
aprovados na gestao do presidente Fernando HertCigigoso, orientados, portanto, pela

I6gica neoliberal, a mesma que instalou o procdsssucessivas e eletivas privatizacoes.
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Como também j& foi posto neste texto, a aceitagidal processo, desencadeado pela
necessidade de criar demanda dos bens dos sepvigados, € estimulada na medida em
gue o Estado oferece um servico de ma qualidadesoticiente. Um bom exemplo desse
jogo politico € o escasso numero de escolas deaEdadnfantil publicas, que uma vez
incapacitadas de dar conta do excessivo nUmeroia®;as a demandar seu atendimento,
acabam por gerar a necessidade da criacdo dassresmunitarias conveniadas, como
medidas emergénciais de socorro para a educagadaslc das criancas mais carentes.

Minha intencdo, ao fazer estes destagues de cenwiam as necessidades de
instituicbes privadas ou publicas ndo-estatal, azetr a discussdo algumas “manhas
neoliberais”. Nao parece estranho que as DCNEIlrt&al® sobre como as pessoas
percebem/véem as instituicbes publicas? Ou marandst, ainda, que o Parecer CNE
registre que as creches, muitas vezes, caractesegaromoinstituicdo que oferece uma
educacao “pobre para os pobrescomo se isso nao tivesse nenhuma relacdo com as
politicas publicas sociais educacionais?

Frigotto (1996, p. 34) alerta que o sistema edocatiestruturado pelo sistema
capitalista continua mantendo e reforcaadescola disciplinadora e adestradora para os
filhos dos trabalhadores, e a escola formativa pasdfilhos das classes dirigent@sata-
se de um cenéario inquietante, que permite perguBsiara nossa educacao infantil publica
(que legalmente é uma obrigacdo do poder muniogmalparceria com a Unido e o poder
estadual) caminhando de “olhos vendados” para wtepso massivo de privatizacdo? Ou
sera que se trata apenas de mais uma incoerén@adesturso e pratica? Portanto, parece
importante estar-se atento para entender se asvfpaldoces” - que séo justamente o que
gostariamos de ouvir - inseridas nas politicas igabl neoliberais, sdo usadas para
camuflar/encobrir intengdes politicas outras que ai desejaveis para os educadores e a
prépria populacdo. Por isso, ha necessidade demestaconstantemente vigilantes, na
busca da superacédo de nossa prépria “ingenuidade”.

O exame critico da atual estruturacdo da Educagfaatil ao poucos vai revelando
as influéncias e as “falacias” neoliberais que tesuam, e que se evidenciam, sobretudo
guando nos deparamos com a oferta de uma educas#tencial, destinada a superar
caréncias emergenciais de uma clientela pobre, g@mmedidas efetivas de médio ou

longo prazo sejam tomadas para superar esta situ@géo indicio revelador das falacias
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neoliberais se relaciona a formacgéo e a permanéosiagentes educativos que trabalham
com as criancas, dominio no qual “imperam” a inBtdude e a falta de formacéo
profissional especifica para atuar.

No caso da creche comunitéria, objeto de minhastigeecdo, apenas duas das
educadoras cursaram o ensino médio completo, etwg@amroordenadora e as demais
educadoras cursam o EJA (Educacdo de Jovens eodyduituscando concluir o Ensino
Fundamental. Como é possivel, entdo, discutirmaisatho profissionalizado? Como é
possivel pensarmos em um trabalho pedagogico &meeicte orientado? A situacdo é mais
dramética ainda se pensarmos que algumas das edasagie atuam oito horas diarias na
creche, de segunda-feira a sexta-feira, tambénaltraim nos finais de semana como
faxineiras, para complementar a renda familiar.

O mais chocante é que esta conjuntura da Educagéaatil ndo desencadeia
indignacdo ou resisténcia da comunidade escolatacsociedade, sendo entendida como
natural. A situacdo obriga a pensar que para pb&simos a existéncia de uma instituicao
escolar de qualidade para a primeira infancia éigwendo apenas investir em politicas
sociais para a infancia pobre e para formacao uke educadores, mas também investir na
modificacdo das condi¢cbes de vida e de trabalh@rdpria comunidade que abriga as
creches. Menos subversivamente, parece que nas att@nstancias o caminho mais
viavel seja o0 da reestruturacdo das condicOesathallro e de salario para os educadores
atuantes na Educacéo Infantil, e assim, talvezriboir para que venham a emergir do
“poco negro” da improvisacao, despreparo e exclusdo

Olhando realisticamente o nivel de escolaridadegeense encontra a maioria dos
educadores das creches comunitéarias, julgo que océss@rio pensar e agir para
proporcionar-lhes uma formacéo em servico em ngkededente ao da educacao superior.
E estranho, mas num municipio como Porto Alegrferéacia nacional por sua Educacio
Infantil publica oficial, quando falamos das crexltemunitarias parece que ndo estamos

na mesma cidade, mas sim em um longinquo lugaregé®es mais pobres do pais.

Tal situagdo nos leva a aprofundar a questdo dartémria da qualificacdo do
profissional que atua nesta faixa etaria. Paratdnisquei subsidios na “justificativa” do
documento da Resolugdo n° 246/99, de 02 de junhi®€®, Conselho Estadual do Rio

Grande do Sul — Normas para a oferta de Educadaatiinno Sistema Estadual de Ensino.
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E necessaria uma redefinicdo das funcdes do edutddnotil. Se
até agora sua formacao foi integrada a do magistégi ensino
fundamental, uma nova proposta deve ser feitaptend vista as
necessidades educacionais préprias das criancaerdea seis
anos, na perspectiva de educar e cuidar.

E importante “enfatizar que a formacdo adequadprdéessor e
sua atuacao séo fatores determinantes do padidertdimento na
base do processo educacional que é a educacaailinfgn.]
concretiza o direito da crianca de receber educdedgualidade e
consagra a necessidade de estruturar e fortalececampo de
trabalho que tem sido destituido de maiores exigéhcA LDB
passa a exigir a formacdo em nivel superior, adduti como
formacg&o minima a oferecida em nivel médio — Cimanal.

O discurso legal confirma o que salientam Palharbtartinez (1999): que muitas
politicas publicas entre elas as DCNEI, a LDB, oNEC pressupdem um educador
altamente qualificado, capaz ndo so de analistatwar tipos de brincadeiras e atividades,
como também de prosseguir com a estimulacdo ingiViel coletiva apés cada resposta (de
uma crianga especificamente ou do grupo).

E lastimavel, mas depois dos belos discursos @ficsabre a importancia da
gualificacao do professor de Educacéo Infantil eaao essa qualificacdo pode determinar
a qualidade do processo de aprendizagem e de ¢ommc de mundo de nossas criangas,
ainda nos deparemos com a realidade de pseudsgoofais atuando sem qualificacao
adequada para o trabalho de educacéo e cuidadasdasncriancas, pessoas que resumem
sua atuacao a troca de fraldas, a dar o alimercac@dar para que as criancas nao se
machuquem.

A realidade da grande maioria de nossas institaigie atendimento a infancia
ainda esta bastante distante da exigéncia miningualéicacéo feita pela lei, pois conta
com um quadro de profissionais pouco qualificad® desenvolve préaticas intuitivas e
espontaneas; a partir de opcdes também intuitelage contelddos (quando isto € feito)
aleatoriamente, sem intengdo educativa explicitenplicita, sem clareza de qual caminho
seguir e 0 que esperar de suas a¢des com as srianca

Esta pratica intuitiva esta diretamente relacioradalta de formacao/qualificacado

profissional; as agentes educativas/educadorasarépreendem como podem, através de
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seu trabalho educativo, abarcar os interessesessidades dos alunos, viabilizando assim
a resolucéo de problemas que se apresentam néaootiescolar.

E importante enfatizar novamente que ndo quericariou desmerecer o trabalho
realizado pelas educadoras que hoje trabalhamreeses conveniadas; acredito inclusive
gue na sua grande maioria fazem o seu melhor, tpaimlham dentro de limitacbes
significativas de formacao, espaco e recursos ¢gars. O que argumento € que, uma vez
assumidas as premissas de que nossas educadoraslaeséo e serdo aquelas que hoje ali
estdo com sua escassa escolaridade, e de que ovdier@de mudancas significativas, ao
menos em médio prazo, no contexto em que vivenmgénte pensar e propor cursos de
formacao e qualificacdo profissional que levem emta essa realidade existencial. Ao
planejar os cursos de formacéao, € fundamental derssi que algumas dessas educadoras
nao sabem ler com fluéncia e, menos ainda, es¢crgwerenfrentam problemas financeiros
importantes, chegando a economizar uma passagémililes municipal; a linguagem que
essas educadoras utilizam para se comunicar, @aissim entenderdo o conteddo do curso
de formacdo; e, sobretudo, é preciso pensar a fdionprofissional nas tramas da vida
dessas educadoras populares, estabelecendo esist@ates com as suas formas de viver o
cotidiano, tao distintas daquela vividas pelas gesgjue pensam e organizam as politicas
de formacdo. Cabe, assim, reiterar que avanco® rmeico quadro supdem politicas
publicas inteligiveis e comprometidas com a forroagpdalificacdo de educadores infantis
e com a melhora de suas condi¢fes salariais, tereag de trabalho.

Com o advento, em 2003, do novo governo federasiexpectativas de mudanca
nos encheram de esperanca. Mas, infelizmente, masdade orientacdo e cambios
processuais ndo se realizam em um periodo curtendgo, do que resulta que tenhamos
gue continuar sob as rédeas da logica neoliberal ayienta nossas politicas publicas
sociais para Educacao Infantil. Um exemplo lasteh@a discrepancia entre discursos e
praticas verificou-se no inicio do governo Lulaando seu primeiro Ministro da Educacéao,
Cristovam Buarque, afirmava em documento oficia mjuguém aceita que mantenhamos,
ao longo das proximas décadas, a tragédia que sgpr@ a educacdo de nossas criangas
e do povo brasileiro em geraé promete que ao longo de 15 anos a mudancaec&orr

Acontece que este mesmo documento estabele2@ ietas Educacionais para antes do

segundo Centenario de nossa Independéri@iaseja criam-se metas para salvar nossas
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criancas da “tragédia’ que representa sua educdedacordo com o proprio ex-Ministro.
As acdes relativas a educacdo de criangas meneresisianos, constituem as metas 14 e
15:

14- Garantia de matricula para toda crianca argdot 4 anos até
2006;

15- Toda crianca de 0 a 3 anos com apoio nutriti@asisténcia
pedagogica até 2006 ( MEC, 20033p.

Tais “metas” inicialmente nos deixaram um tantofgsos, pois ndo esta explicito o
gue significaria:

1- garantia de matriculas apenas para criancazesaile 4 anos. E as criancas de 0 a 3
ndo terdo direito assegurado a escola infantil?eCiitch a garantia de atendimento em

creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6 aseguesdo pela Constituicdo Federal de
19887

2- “apoio nutricional” Parece uma o6tima iniciativdas como sera dado? E por quem?

Com que verbas?

3- “assisténcia pedagogica’. O que estd se entdodpor pedagdgico? Serd assegurada
como? E por quem?

Avancando no documento, o0 ex-Ministro responde dea usd vez aos
guestionamentos, para nosso espanto e perplexatadea proposta de garantir [.umn
salario pré-escolar (Bolsa Primeira Infancia) quermite a cada mée alimentar seus filhos
em idade pré-escolar, ou pagar uma creche locadadwlsa serd acompanhada de uma
cesta com brinquedos pedagogi¢hEC, 2003, p. B

Neste “pequeno” paragrafo, € possivel percebemartao da “generosidade” com
nossas criancas; afinal a criacdo desta “Bolsadtaninfancia”, além de permitir que a
mae alimente seus filhos em casa, permite-lhe pptadeixa-los ou ndo numa creche local
(no nosso caso em creches comunitarias), maisrpadai sua residéncia. E ainda como
prova do quanto nossas criangas sao importantes,reteberdo em casa uma “cesta de
brinquedos”, que pode vir a substituir o papel dE#gssora e da escola, que ndo mais se

constitui em um direito, pois aparece como dispezigéara esta faixa etaria.
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O grande engodo é dar as familias pobres a iluegmsgsarem a ter o “poder” de
decidir se a mée ficara em casa alimentando deudil se ira colocd-lo numa creche local,
que provavelmente terd de ser plblica ndo-estatgirioadd’, uma vez que as creches
publicas somente assegurariam a matricula de esamgiores de 3 anos. O reverso da
moeda, mais preocupante é o desobrigar-se do Eatadover a educacdo das criancas
menores de 4 anos, optando por investir em pdi@saistenciais de cunho neoliberal, de
combate a pobreza imediata.

A proposta do ex-Ministro revela o referido antariente, isto é, o “lado perverso
da privatizacdo”; pois para sua implementacdo set@essario ao governo criar demanda
dos bens dos servicos privados. A politica da “@®dPimeira Infancia” explicita este
guadro, ao viabilizar a ampliacdo do mercado epitosessos de privatizacao através da
negacdo de um atendimento que ja era insuficiergmenuitos casos, de pouca qualidade.
Abre-se, portanto, um novo “filao” as instituicgesvadas.

Seguindo um caminho semelhante aos das politicaeaacitadas, o Plano
Plurianual (2004/2007), elaborado pelo Ministérim Bducacdo, contendOrientacdes

Estratégicas e Programas Estruturantedpta um belo discurso sobréegislacéo vigente

garantir o direito das criancas de zero a trés am@gjientarem instituicbes de Educacéo
Infantil, ao mesmo tempo em que menciona, segundo dadtBGHEYPNAD/2001, que
89,3% das criancas desta faixa etaria estao foesactda.

O discurso prossegue, informando que a demanda Bmlaacdo Infantil vem
aumentando, assim como também a exigéncia deafpliacdo dos conhecimentos que
evidenciam a importancia da educacao e dos cuidadasprimeiros anos de vidaomo
defendido pela Declaracdo Mundial de Educacdo pados (1990). Esta Declaracdo
afirma: as instituicbes de Educacado Infantil vém se tormwaodda vez mais necessarias
como complementares a acdo da familkan seguida, o documento ministerial reafirma
gue, mesmo a Constituicdo Federal estabelecendo@€&do Infantil como um direito das
criancas e de suas familias, éadenpeténcia dos municipigarantir esse atendimento

sendo atribuicdo constitucional do Estado, seguretfime de colaboracdo, prestar

# Essa idéia de creche privada da aos pais pertessc@rcamada pobre da sociedade uma falsa semacao
statuse poder.
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assisténcia técnica e financeira nesta atividaten@PPlurianual (2004/2007), p. 16) —
[grifos da autora].

O discurso do “Programa Educacdo na Primeira I8¢ parece-nos
absolutamente contraditério, uma vez que ndo assegdireito das criangcas menores de
trés anos frequentarem instituicdes publicas dedgho Infantil. Esta é uma forma muito
clara de visualizarmos as “manhas neoliberais” liExgmente, o referido programa indica
0 quanto os conhecimentos educacionais avancararelagdo aos cuidados e a educacéao
da criangca, tornando-se cada vez mais indispensanel atendimento educacional
qualificado para esta faixa etaria. Também ndoacdrgepetir que esta garantido em lei o
atendimento a crianga menor de trés anos em iigSEtsl publicas. Ao mesmo tempo, de
forma “implicita” em seus objetivos, “subtrai” a€ito ja conquistado, negando o discurso

anterior. Essa imensa contradicdo esta ratificadabjetivos:

Ampliar o atendimento a educacéo infantil assistindo financeiramente,
provendo materiais instrucional e informacdes as familiaspara o
cuidado e educacgdo de seus filhos de até 3 anoslade. (Plano
Plurianual (2004/2007), p. 16) — [grifos da autora]

Mais uma vez somos levados a fazer a nociva agsacieducacao Infantil —
banalizacdo — descompromisggrifos da autora). Neste quadro, varias sdo aguptas
gue ficam sem resposta, entre elas: Sera que gsigecéelaboradores destas politicas
acreditam que uma cesta com brinquedos (matestlizional) e informacdes as familias
uma forma dempliar o atendimento aeducacaanfantil do pais?

A solucdo proposta configura a idéia de que aé€cesta no Estado”; por isso é
preciso enxugar despesas, economizar nos supé(fieasando na economia doméstica).
O que nos provoca a perguntar: Sera que a edudsgariancas de zero a trés anos
ocasionaria um grande rombo nas contas do Estaddd § Educacg&o Infantil um
“supérfluo” para o Estado? Ou, ainda, estamos a&weste caminhando de forma natural,
para a total transferéncia da Educacédo Infanté pasetor privado e para o setor publico

ndo-estatal, segundo as estratégias neoliberais?

%0 O “Programa Educac&o na Primeira Infancia” é um ‘tRrogramas Estruturantes” do Plano Plurianual
(2004/2007).
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Essas duvidas em relacdo a atual conjuntura molé@gtucacional poderiam ser
sintetizadas na pergunta: O que observamos, hojap@&nas” mais um conjunto de
politicas publicas influenciadas pelo neoliberab8mA verdade é que qualquer uma das
hipéteses contidas nas perguntas envolve consdgiéagtremamente graves para o
presente e o futuro da maioria das criangas brasiJaim contingente que, juntamente com
o dos idosos, representa os elos mais frageis rent®, portanto, os que primeiro sofrem
com a racionalizacéo dos recursos imposta peldiscpsineoliberais.

De qualquer angulo que se considere a situacad #&itteabastante evidente que
estamos diante de um grave quadrao lutamos mais por novos direitos que tornem
nossa infancia (sobretudo a carente) minimamente ngafeliz, amparada e respeitada,
mas sim para nao perder os parcos direitos que caEUIMOSs conquistar
historicamente por meio de muita luta da sociedade civil orgataza

Certamente ndo é hora de perder a esperanca, mae s$ios indignar e lutar pelos
direitos das criancas, que estdo sendo extirpagasgsie uma parcela muito significativa
da sociedade saiba ou sequer entenda o que estécmwlo.
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CAPITULO V

SOBRE OS CAMINHOS DA PESQUISA

5.1. Delineando Estratégias Para A Aproximacao Com Problematica

Considerando as problematizacdes a respeito daautievida real das criancas da
Vila Planetario, sua luta pela sobrevivéncia maigdiata, assim como o objetivo e as
guestbes de pesquisa sobre o tema, apresentadusm@iro capitulo deste trabalho, os
caminhos ou os passos metodologicos percorriddsrayp destes dois anos e meio de
convivéncia com meus “sujeitos” - criancas e adudta Vila e da creche comunitaria - ndo
puderam ser inteiramente pré-fixados. Eles se ndratn a medida que fomos avanc¢ando,
problematizando as questdes e situagfes que seeafaeam e que emergiam cOmMo
dificuldades. Mais do que encontrar respostas &Xata preocupacdo era com a
formulagdo de novas perguntas, em um contexto @b a@inquietacdo, 0 movimento, a
mudanca de ponto de vista, a ruptura e os deslotameonstituiam-se como elementos
centrais.

Outro motivo para nao fixar previamente os passeoaologicos, se deveu ao
entendimento de que o objeto de estudo esta enactmsnovimento, sofrendo influéncias
do meio local e global no qual esta inserido. Cassinala Kramer (2005), a tarefa do
pesquisador implica recortes e vieses, de forma#ia que seu objeto seja compreendido
na sua provisoriedade, multiplicidade, dindmicdifaua. Em reforco a esta compreensao,
recorro a Becker (1999, p. 12), quando afirma ¢gienhos inventar maneiras de estudar e
compreender as questdes que a realidade e asstaodasuscitam, as quais muitas vezes
nos levam a preferium modelo artesanal de ciéncigue nos instiga adaptar os
principios gerais a situacéo especifica que tenmosréios.

Em uma passagem extensa, porém muito interes@@tier discute essa idéia

partindo do entendimento de que os principios gejai elaborados sdo de carater
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generalista e, por este motivo, com raras exceg@es,levam em conta as variacoes e
particularidades locais.

Em vez de colocar suas observagbes sobre o mundonsm
camisa-de-forca de idéias desenvolvidas em ougar|iha muitos
anos atras, para explicar fendbmenos peculiaret® de#8po € a este
lugar, os sociélogos podem desenvolver as idéidas rakevantes
para os fendmenos que eles proprios revelaramnBsaignifica
gue possam ignorar o pensamento e as idéias gerqideviam se
sentir livres para inventar os métodos capazesedelver o0s
problemas das pesquisas que estdo fazendo. E camdam
construir uma casa para si. Embora existam pripgigerais da
construcdo, ndo ha dois lugares iguais, ndo haadgistetos que
trabalhem da mesma maneira e ndo ha dois projo®etéom as
mesmas necessidades. (...) estas decisbes ndo pgdenar
principios gerais importantes, mas 0s principiagigeem si ndo
podem resolver os problemas desta constru¢do (BRCKE99, p.
12).

E neste sentido que entendo existirem alguns piogimetodologicos gerais, que
orientam um trabalho de cunho etnografico com etoly de realizar um estudo de caso,
principios estes que discuto a seguir e para oS @stive atenta durante a realizacdo da
pesquisa.

Na mesma direcéo, Bourdieu (1998, p. 72) ao tsathre a construcéo do objeto de
pesquisa diz que este

[...] no é uma coisa que se produza de uma adseatgue o0 processo de
observacbes ou de andlises ndo é um plano que senhde

antecipadamente, a maneira de um engenheiro: éalmallto de grande

félego, que se realiza pouco a pouco, por retoguesssivos por toda
uma série de corre¢des, de emendas.

Este é o tipo de processo de pesquisa que busessvblver, tentando me libertar
de amarras, sobretudo as metodologicas, que nwaitgs impedem de observar e interagir
com o objeto estudado abarcando seu conjunto agde.

E certo que organizei previamente alguns passadsdmiégicos, mas como meu
objetivo era compreender uma dada realidade atrdagspercepcdes e perspectivas das
pessoas nela envolvidas ndo me permiti antecipalqger tipo de amarras ou

enguadramentos, mesmo porque a possibilidade déit@eamuitas vezes é inevitavel,
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levando a realidade a estar sempre sendo negoeijgatartanto alterada (VELHO, 1978). E
como se vivenciassemos a todo o momento um coofrdet natureza social entre
pesquisador e atores sociais. E um confronto amigévas constitui-se em uma busca
permanente do pesquisador pelos porqués que envobsge sujeitos e as situacoes
vivenciadas em seu cotidiano.

Neste sentido, observa Minayo (1994, p. 15) n&peénas o pesquisador que da
sentido & sua investigacdo empirica ou a seu lralatelectual, mass seres humanos, os
grupos e as sociedades dao significado e intentidede a suas acdes e suas construgdes
Assim, uma vez que esta pesquisa é sobre serebsinsaa cultura, seu cotidiano, sua
maneira de ver e de viver a vida, por solidariedaataizade e respeito, tornei-me
profundamente imbricada e comprometida, ndo apemas minha pesquisa, mas,
sobretudo com aquelas criancas e educadoras. Qamsemente, a escolha metodolégica
gue adotei para desenvolver minha pesquisa, cancheturalmente a ndo aceitar um
percurso investigativo rigido e sim a adotar passaestodologicos rigorosos e
comprometidos, construidos no transcorrer do thabde campo e na articulagdo deste

com o referencial tedrico.

5.2. Abordagem Etnografica Como Aclaradora Das Compxidades Da Aparente

Simplicidade Da Vida Cotidiana

A etnografia, como estudo descritivo de todos adodaelativos a vida de um
determinado grupo humano, propde uma abordagemdolégica de apreensédo e
compreensdo do real ou da realidade tal como etdidianamente vivida. Constituida no
campo da antropologia social, desde os primérdégsadciéncia ainda no século XIX, seus
avancgos e recuos acompanharam a trajetoria daipesgualitativa, ao longo do tempo,
como a abordagem que favoreceu a compreensao idesecssticas da vida cotidiana de

popula¢des situadas em determinado contexto sooieta
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Nos escritos de Malinowski (1978), que inaugura o trabalho de campo como
instrumental basico da pesquisa antropologica,nagedfia € caracterizada como uma
ciéncia em que o relato honesto dos dadosieceridade metodolégicao manipular os
fatos sdo fundamentais, uma vez que as fontesfdemacdo podem ser extremamente
enganosas e complexas, po&o estdo incorporadas a documentos materiais firuass
sim ao comportamento e memaria dos seres hum@msINOWSKI, 1978, p. 18-19). O
autor ainda alerta que, para que um trabalho éfiogrtenha valor cientifico, &€ necessario
gue haja distincdo entre os resultados da observded declaracdes e das interpretacdes
dos pesquisados e as conclusdes do pesquisador.

A tendéncia inicial ao uso da etnografia para cempder os grupos humanos
vivendo “isolados” da cultura ocidental foi se aiaptio, ja ao final da década de 1920,
para abranger outros tipos de comunidades, voltaada investigacdo de comunidades
urbanas periféricas ou minoritarias e/ou de moviogrsociais emergentes. Segundo
Winkin (1998, p. 130-131), a ultima revolugédo nonpa da etnografia ocorreu na década
de 1950, quando os pesquisadores vao aos pouddsegando da tendéncia de fazer
pesquisas sobre os pobres, os desajustados, o®resap, descobrindo que é possivel
fazer pesquisa “fora das ilhas ou dos guetos”.

Com essa revolucéo, passa-se a entender que napes#s os lugares complicados
e perigosos que sao passiveis de pesquisas ecglala ndo se restringe a eles. Descobre-
se que éfundamental pesquisar lugares simples, comuns, ygorgjes vao revelar-se
terrivelmente complexd®INKIN, 1998, p. 133). A descoberta permite geenicie uma
proveitosa aproximacao entre a antropologia e @agdo, promovida basicamente pelos
estudos da antropologa Margaret Meaplud BODGAN E BIKLEN, 1994), enderecados a
compreenséao do papel dos professores e da esoatacrganizacao.

Apds um periodo de relativo abandono, provocada adbcdo quase hegemdnica
dos métodos quantitativos de pesquisa que marcperiodo entre 1940 e 1960, as
abordagens etnogréaficas na educacédo, assim coraspeito académico em relacdo aos
métodos qualitativos, retornaram ao cenario, jaraagoonduzidos pelos proprios

investigadores educacionais.

31 Bronislaw Malinowski, considerado o primeiro amipgo cultural, realizou sua primeira investigacdo
entre os nativos da Nova Guiné, no inicio do sésXptendo publicado seu trabalho em 1922.



101

Gonzéles e Domingos (2005) observam que a etnagnafieducacdo tem como
referencial fundamental o homem, direcionando peaguisas para os problemas sociais e
culturais, objetivando compreender como os sistesimabolicos sdo transmitidos de uma

geracgdo para outra.

A etnografia educativa permite observar como oviddo se
comporta, se relaciona, quais sdo seus valore;ag,aem um
momento posterior, ird possibilitar intuir ou deduguais as
crengas gque sustentam as suas atitudes e o sewrtamgnto.
(GONZALES e DOMINGOS, 2005, p. 40)

Ao discutir os propésitos e usos da etnografiache&gdo, Marli André (1997), que
foi uma das introdutoras da metodologia no paisnt@pque ao se valerem do método, 0s

estudiosos da educacéao

buscavam uma forma de retratar o que se passaarmdia das
escolas, isto é, buscavam revelar a complexa eeddatacdes que
constitui a experiéncia escolar diaria, mostrar @@® estrutura o
processo de producdo do conhecimento em sala dezalinter-
relacdo entre as dimensfes cultural, institucienaistrucional da
pratica pedagdgica. (ANDRE, 1997, p. 49)

A producdo atual dos pesquisadores em ciénciasisogue se orientam na
perspectiva etnografica tem resultado em diverséisigbes conceituais para este método.
Dentre esses, destaco principalmente duas, cugogg® deu por entender que sdo as que
mais se aproximam e melhor se harmonizam com melo e pensar e de fazer pesquisa,
e, sobretudo porgue possibilitavam no momento dguysa de campo melhores estratégias
para investigar o objeto proposto.

Fonseca (1998, p. 2-3) nos apresenta a etnog@fi@ um instrumento importante
para a compreensdo intelectual de nosso mundo.egtar calcada numa ciéncia do
concreto, acentuando que seu ponto de partidanéeemg¢ao entre pesquisador e objeto
estudado, observando que para o sucesso dessaorelaqiecessario dar énfase a
cotidianidade, ao subjetivismo e ao didlogo. A ettambém evidencia que € a

persisténcia ou obstinacdo do pesquisador nos taspeociais de comportamento
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individual que instigana resgatar a dimenséo social e histérica da expeig individual
[...] levando a procura e a construcéo de sistemas vao sempre além do caso individual.
Considero, entretanto, que € Winkin (1998) quendoe a conceituacdo mais

consistente sobre a etnografia:

7

a etnografia € ao mesmo tempo umde e uma disciplina
cientifica que consiste em primeiro lugar esaber ver E em
seguida uma disciplina que exigaber estar coincom outros e
consigo mesmo, quando vocé se encontra perantesquissoas.
(...) Arte de ver, arte de ser, arte de escrev&ao trés
competéncias que a etnografia convoca (WINKIN, 1998132)
[grifos da autora].

Esta autora nos incita a compreender 0s processisisscomo instigadores de
investigacdo e de prazer, porque a0 mesmo tempquarestamos estudando o objeto
proposto, também estamos aprendendo as artes elo Aprendizagem esta preciosa para
gue o0 pesquisador consiga fazer um vai-e-vem ir@&{ivo menos mutilado, portanto
mais preciso, indo do particular ao geral, desocdoria complexidade do contexto e
criando um relato etnografico.

Uma vez que o esforco desta pesquisa foi direcoomada a compreensao do(s)
modo(s) pelo(s) qual(is) as criangas constituemmnsedo de ser e estar no mundo, e quais
elementos, circunstancias, espacos e sujeitos fpaei® dessas experiéncias, foi preciso
entender como as proprias criancas e também comoadodtos que convivem
cotidianamente com elas interpretaram suas exp&iE€e estruturaram o contorno social
ao seu redor. Neste processo, partindo do pregsugesque a etnografia se propde a
compreender a vida nos mais diversos angulos em etmeé vivida, simbolizada,
representada, interpretada pelos atores sociamtdua pesquisa aqui relatada, estivemos —
pesquisador e pesquisados — propensos a defingdeserpretacbes imprevisiveis e
ambiguas dos significados das relacfes e acontettsdo dia-a-dia.

Malinowski (1978) a seu tempo e, bem mais tardekili(1998) e Fonseca (1998),
entre outros, estabeleceram principios metodolégitesdobrando o método etnografico,
para a realizacdo de uma pesquisa mais eficazideoasdo que esses autores fizeram tais

desdobramentos de acordo com as exigéncias de psGpsas pesquisas, tornou-se
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evidente que, durante a construcéo desta invedtigag poderia utilizar-me daquilo que ja

havia sido criado, mas também poderia ousar “irémbeu préprio caminho, de modo a

melhor atender as demandas e inquietacbes que asenspresentavam ao longo destes
dois anos e meio de trabalho de campo.

Meu caminho investigativo, penso, correspondeuasacteristicas basicas de uma
pesquisa qualitativa, apontadas por Bodgan e Bikl€94, p. 47-51), como passo a
sintetizar.

Na intencdo de compreender o modo de ser e estaundo das criangas da Vila
Planetario, minha investigagdo desenvolveu-se m&Eaces de vivéncia de meus
pesquisados; assim, minha fonte direta de dados @onbiente natural em que vivem e
convivem as criancas e adultos da Vila Planetaete incluido a prépria Creche da Vila,
no qual me inseri ao longo de dois anos e meio, estadas praticamente semanais; ao
mesmo tempo, fui o instrumento principal da invgstao, observando como expectadora
ou valendo-me da observacao participante, intedagiregistrando falas e eventos, além
de buscar documentos relativos a propria Vila eiac@o da Creche. Os dados foram
recolhidos através de registros sistematicos em “diétio de campo”, envolvendo nao
apenas as falas atuais e as lembrancas do pass&los gestos, as expressoes faciais, 0s
risos, os siléncios e as hesitacbes dos pesqujsaaosliferentes situacdes em que estive
presente. No acompanhamento do processo, assimr@iaueélise dos dados reunidos, fui
constantemente movida pelos questionamentos que progocavam as acdes e
manifestacdes de todos os envolvidos, inclusive etea negociando os significados e
indagando sobre seus motivos.

Obedecendo aos pressupostos da metodologia eticagr@do iniciei esta pesquisa
a partir de uma hipotese ou idéia pré-concebideesmbealidade que iria investigar. Assim,
meu processo de andlise desses dados, que déocersase instalou ja durante o trabalho
de campo, sO pb6de se estabelecer a medida quedos garticulares foram sendo
agrupados, formando algumas “constelacdes” de fmigdos. Finalmente, minha
preocupacdo de pesquisadora centrou-se na busceordpreender os significados
atribuidos, as vezes de forma inconsciente, pedggyisados, especialmente as criancgas,
aos eventos de seu cotidiano e a sua prépria egigt€omo pessoas vivendo naquele
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contexto. Acredito que o relato de minha trajet@e pesquisa, que apresento a seguir,

esclarecera suficientemente minhas assertivas.

5.3 Desenvolvendo A Investigacédo — Constituindo €aso” e o Trabalho De Campo

Atendendo ao foco de pesquisa, fiz uso inicialmelgealguns procedimentos de
coleta de dados, os quais foram sendo adaptad@sireceados durante a imersao no
trabalho de campo. O que se tencionava, de acavdo Braudel (1991, p. 18) era
compreender &ierarquia de forcas, de correntes e de movimeptosiculares, e, mais
tarde, reconstruir uma constelacdo de conjunt®ara a concretizacdo desses objetivos foi
necessario empreender esfor¢cos nas seguintesafirecd

Como ja relatei no Capitulo | desta tese, meusgras contatos com as criangas
moradoras da Vila Planetario - ou como as tenhonehdo - “Povo Miudo™-, deram-se
guase por acaso, provocados, alids, por elas meswogsos encontros eram sempre
“casuais”, sem planejamento, e a cada dia faziamwe®s amigos. Belinha — minha
cachorrinha, e eu descobrimos os ensolarados gosnkxPlanetario em junho de 2004.
Belinha, na época um bebé, pequenina e brincalhf@aéa com que as criancas se
aproximassem dela, o que possibilitava que euassel o didlogo. Nos primeiros dois
meses foram varias as conversas que tivemos esrast@bservacdes que fiz do “Povo
Miudo”; infelizmente, ndo as registrei, pois aint havia me dado conta de que aquelas
criangas se constituiriam como sujeitos de minisggpisa. Os temas das conversas com 0
“Povo Miudo” eram diversos, mas eu tinha especiabpupacdo com sua vida escolar,
com 0 que contavam sobre seu cotidiano e com sedesn Outro aspecto de suas vidas
gue me preocupava (e que mereceria uma investigagieifica) era o fato de esmolarem

“no ponto”, isto é nos semaforos proximos a Vla.

32 E sabido que s&o as criangas da Vila Planetéarigu@$pedem” no cruzamento entre a Avenida Ipiranga
a Avenida Ramiro Barcellos; ao transitarmos poe estizamento, nos finais de semana, podemos ver
criangas que nao chegam a alcancar a altura delagatos carros.
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Essas vivéncias do cotidiano a principio ndo setdéaiam para mim como objeto
de estudo. Entretanto, aos poucos fui me consz&mto de que de alguma forma eu ja
estava envolvida pelos problemas daquele “Povo ®jue fui percebendo que um
problema de estudo esta muito perto de quem saloagje realmente nos importa, de com
guem nos importamos. Nesse sentido, como ja retatiscoberta de que algumas criancas
gue faziam parte de meu “Povo Miudo” freqlientavanCrache da Vila Planetéario
orientou-me em relacédo ao objeto a ser pesquisad®yvez que meu interesse se fixava na
escola infantil. Tomada a decisdo quanto a quelanseneus sujeitos de pesquisa, busquei
a escola de educacao infantil da Vila. Julgo issaate, neste momento, transcrever meu
registro no Diario de campo, a respeito de meu gironcontato com a escola e com a

coordenadora pedagdgica

Fui a escola com muito receio de ndo ser bem recebida, pois o que
acontece geralmente é as pessoas da escola ficarem receosas de que
pesquisadores externos venham criticar o trabalho realizado. Ao chegar, fui
recebida pela coordenadora pedagdgica. No entanto, meu receio se transformou
em surpresa. Ela me recebeu muito bem, meu espanto foi que em nossa
conversa, ela ndo estava tao interessada em saber 0 que eu queria investigar,
mas em me contar o que vinha vivenciando, suas angustia e revolta com 0s pais,
com o Conselho Tutelar e com as politicas publicas paternalistas.

Contou que possui toda a histéria documentada da criagéo da Vila e da
escola, e que tudo isso estaria a minha disposigdo. Conversamos muito sobre
suas angustias em relagdo aos moradores e as criangas. Disse que a escola tem
capacidade maxima para receber 60 criangas, mas recebe 66; que a mensalidade
é de 25 reais, mas que a maioria ndo paga.

Ainda contou de sua revolta com as politicas paternalistas e com a
aceitagdo destas pelos pais... “ Entdo as maes largam os filhos na escola e ao
invés de irem em busca de um emprego, vdo tomar chimarrdo nas vizinhas, pois
€ quase impossivel consequir um emprego que pague melhor que as politicas
assistenciais”. Falou ainda, sobre pais que se utilizam desse dinheiro para beber,
n&o comprando sequer comida para as criangas, ou cuidando dos remédios que

alguns pequenos necessitam.
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Contou que ao chegarem a escola, as criangas sdo banhadas e as
cabecas revisadas em busca de piolhos, que a escola tem a preocupagdo de
oferecer comida limpa e saudavel. Mas que essa alimentacdo e banho as
criangas recebem somente de segunda a sexta, aos finais de semana comem o
que encontram pela casa ou o que ganham pelas ruas, e que alguns retornam na

segunda-feira com a mesma roupa com que deixaram a escola na sexta-feira.

Disse que ndo consegue entender o que acontece..., cCOmo as pessoas
que ao criarem a Vila optaram (disseram que iriam) por trabalhar de motorista,
gargom, cobrador... comprometendo-se em que o0s que trabalhariam na
arrecadagéo de papéis néo transformariam a Vila em um depésito; no entanto, o
que hoje vem ocorrendo é bem o contrario. Inclusive quando eu ia andando pela
Vila até chegar a escola, fiquei espantada ao ver as casas de portas abertas, com
as salas cheias de latas, garrafas pet, jornais, caixas de papeldo desmontadas e
esparramadas pelos moveis e pelo chdo das casas. E chocante em um primeiro
contato ver o lixo se misturando aos moéveis, as pessoas e aos animais [...] as
criangas pequenas brincando nas salas de suas casas em cima do lixo como se
fossem tapetes...

A coordenadora conta, falando de forma bastante alterada, sobre sua
indignagéo, dizendo que veio para Porto Alegre com uma mala e um filho de 3
anos, e que seu filho hoje esta muito bem empregado, e que ela embora pobre
néo precisa viver em um chiqueiro. O que ficou ressoando em minha mente foi a
sequinte fala:

- Eu sou vilera, vivi minha vida inteira em vila. Sou vilera como qualquer
um que mora aqui. Sou hega como qualquer nego daqui. Mas Deus me iluminou,
tive s6 um filho, tem pessoas aqui com 14 filhos, aqui é natural ter uma penca de
filhos, e mais natural ainda néao ter como sustentar. Ndo existe uma consciéncia,
as pessoas vao fazendo filho. E se amontoando, e uma boa parte vive como se
fosse bicho, as casas parecem chiqueiros”.

Esse desabafo da coordenadora me levou a pensar que minha idéia inicial
estd equivocada em alguns pontos. Percebo nessa sua fala inicial que o0s
adultos/educadores (neste caso especifico) ndo apenas percebem a infancia real,

mas vivem no mesmo contexto. Entdo, onde esta a dificuldade? Por que o
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melhoramento desta situacdo parece téo difici”? Ou por que estdo claramente
regredindo? E apenas uma questdo de politicas publicas? Ou tem a ver com
sociedade—humanidade? (Diario de Campo. 09-09-2004

Apés esse primeiro contato com a escola, esta sBgomu como um local
privilegiado para que eu pudesse observar mais moa@e praticas socializadoras na
formacao social das criancas, e por se constitniuen espaco onde permanecem parte
significava de suas infancias, construindo seusosi@i& viver e conviver com 0S outros.
Também se “apresentava” como um lugar de facil sagepermitindo observacbes
sistematizaveis, pois a ida ao local poderia sempm organizada no sentido de controlar
meu olhar, atendendo assim as exigéncias de altganée dias e horarios da pesquisa
etnogréfica. Ao mesmo tempo, estar na Creche atiend exigéncia de estabelecer uma
convivéncia natural e um contato o mais intimo padscom o ambiente e com as pessoas.

5.3.1 Os movimentos da pesquisadora na descobert@ sku objeto de estudo

Desde o primeiro movimento para me inserir no antbierincipal de meu trabalho
de campo, tive de haver-me com 0s varios sentiments estratégias de organizacéo que
pressupde o processo de investigacdo etnografeste Mapitulo da Tese, limitar-me-ei a
referi-los e situa-los, retomando-os com mais prdidade no momento da Andlise dos
dados.

De inicio, temia que a naturalidade de minha cd@ngia com as criangas, nos
gramados do Planetario, fosse alterada pelo clmséitucional da Creche, com seus
horérios fixos, rotinas e pessoas estressadaznfegite me enganei, e em poucos dias
estava bastante entrosada com as criancas, edasa&dfumcionarias. Sentia-me muito bem
acolhida e querida por todos, tendo prazer em sgebam meu trabalho de campo; por
vezes até receei estar excessivamente proxima ldagoessoas, e que o fato de haver
estabelecido lagos fortes de amizade pudesse @ajudneu julgamento dos
acontecimentos. Isto realmente aconteceu em algwreentos, pois, passados varios
meses do término do trabalho de campo, percebm tecerrido situacdes probleméticas

gue, a época, quando envolvida tdo de perto, rfistne como tal.
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Isto me levou a lembrar o pensamento de Jaspeesapresentei no Capitulo I,
guanto a necessidade do pesquisador controlavalaacdes pessoais quando coleta seus
dados e voltar a valora-los quando os interprA&tamesmo tempo significou meu encontro
com a dimenséo déstranhamento, que integra qualquer processo de aproximagaoaa um
realidade desconhecida.

Esta atitude de “Estranhamento”, explicada pelhy (1978, p. 126) como sendo
provocada podescontinuidades vigorosas entre 0 mundo do pesgpris outros mundos
isto é, alguns acontecimentos que aos pesquisagesgm naturais ou corriqueiros causam
perplexidade ao pesquisador. E no processo denkatrgento que os problemas a serem
pesquisados séo formulados, o que certamente depemdgrande parte da sensibilidade do
pesquisador. Fonseca (1998) denomina “sensibilidadegrafica” a este processo de
estranhar-se com uma prética, uma situagdo ou omaersa, mesmo quando ndo estejam
relacionados ao foco da pesquisa. A autora afiin@daajue é neste processo que se criam
as condi¢cBes para a construcéo do objeto de aealias hipoteses para que essas praticas e
atitudes sejam investigadas. Em sentido analogerpireto a afirmativa de Kramer (2005)
de que o trabalho do pesquisador implica “olhavjra@iescrever”, tendo presente que estas
acdes nunca serdo neutras, pois estardo imersasbjetividade do pesquisador e na
bagagem tedrica. O certo € que, como quase vidahéla, foi preciso me desvencilhar de

pré-juizos e dos lugares-comuns impostos por mear gotidiano.

O pesquisador que tem como seu campo de pesqe&a @oprio

lugar — como no caso da pesquisa urbana — acatia tere lidar

com outros tipos de distancia, as vezes tanto ds dificeis de

transpor do que uma distancia fisica: a distaragébe a distancia
psicolégica. Pesquisar nos centros urbanos exigestigar

sistemas e redes de rela¢Bes/processos sociaisamples onde
outros atores, além do objeto de estudo (que, coimos, é

sempre um sujeito), estdo envolvidos (KRAMER, 2q0%0).

Na realidade, enquanto pesquisadora e moradoragiffor eu era um pouco parte
da rede de relagbes que investigava; por issoamuizes 0 que encontrava parecia-me
familiar, mas ndo necessariamente conhecido. Assimla me causavam estranhamento
episédios como, por exemplo: ver criangas brincamgiosuas salas cheias de lixo, ou
entender como “se batalha um sopao” ou, aindafameilias com dez ou doze membros

dividindo uma casa de trés comodos. Eu vivia ept@iamente o estranhamento que, de
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acordo com Kramer (2005), é a capacidade de nogadmos, de nos espantarmos diante
do que observamos. Trata-se de uma atitude deotwafemocional ou intelectual diante
das situacdes que vivenciamos no universo pesaguisad

Na direcdo da superacdo desses estranhamentos, (\L8IF8, p. 128) destaca dois
movimentos essenciais ao trabalho etnograficostoamar o estranho em familiar, e 0
familiar em estranho, observando que a realidasilffir ou exdtica) sempre é filtrada por
um determinado ponto de vista do observador. O fqzecom que o0 processo de
compreender o conhecido ou o desconhecido estgpicado na subjetividade do
pesquisador, em seus habitos, rotinas, esteredtijEsde momento, o pesquisador precisa
lancar mao do movimento de estranhamento — denbsirge, de admirar-se — para que sua
postura e suas compreensdes nao sejam centradas re@smo e em sua condicao de
adulto. Esta nog¢éo pode ser assimilada ao que dfediki apontou como a necessidade de
apreender “o ponto de vista” do outro, num proceksdeslocamento do proprio ponto de
vista. Se 0 objetivo deste estudo era pesquisangas e adultos no contexto urbano
popular, levando em consideracao a infancia, foesgario fazer continuamente o esforgo
de tentar ver o mundo desde o ponto de vista dasicas, com elas interagindo
intensamente, despindo-me de preconceitos e alertalidlogo centrado nos seus
interesses.

Dialogar com as criangas por muitas vezes naordeggacou em tarefa facil, devido
a dificuldade de expressao, pois sdo crian¢cas gagossuem o habito de conversar com
os adultos. Geralmente a relacdo entre adultogecas € centrada na voz do adulto que
fala e na criangca que apenas ouve; assim, ao seidada a falar, essa populagéo infantil
da inicio a uma nova forma de se relacionar comguhgem.

Uma segunda estratégia a empregar na pesquisgatoa é a d®esconstrucao.
Esta constitui a etapa em que temos de abandaesmbontar”’ esterebtipos pré-concebidos
em nossa prépria cultura. Essa desconstrucdo és@&izepara que, no momento de “olhar”
e de “escutar” a comunidade pesquisada, possartarsagsntos e sensiveis a significados
particulares (FONSECA, 1998). A desconstrucdo derestipos torna-se possivel apos
alguns meses de observacdo no campo de pesqus&gedamue € preciso conviver com 0s
sujeitos em seus espacgos proprios para que nossmalienentos de algumas situacoes,

instituicbes e sujeitos possam ultrapassar as sgnpbmpreensdes do lugar-comum. O
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esforco que eu fazia era para deixar de olhar ggualas criancas como alguém de outro
mundo cultural e social, buscando caminhos quelphisssem a aproximagéo de forma a

compreender o ponto de vista delas. Era certo quede conseguiria sentir da mesma
maneira, mas tinha a intencdo de compreender ctgscse sentiam, como construiam a
partir destes sentimentos e entendimentos seussmedoonviver com seu proprio mundo

e com o mundo do outro. Meu exercicio constardeate, sem perder de vista o objetivo

da investigacdo, aprofundar-me tanto quanto pdssiee processo de observacao

participante, o que significava questionar meugratimentos sobre os sentidos das falas
das criangas e dos adultos com quem convivia.

A etapa posterior da construcdo da pesquisa € &omeparacao, quando se
empreende a busca por dindmicas andlogas. Peesse@i caminho através de longas
pesquisas bibliograficas, pois como ensina Fon§E@@8), sdo estas que nos permitem
compreender as semelhancas existentes nas diferextiemidades do globo terrestre.

Finalmente, alcanca-se a etapa do estabelecindmtModelos Alternativos,
guando nos dedicamos a sistematizacdo do matarigintar” os pedacos da dinamica
cultural pesquisada. Como diz Becker (1999), #satde juntar as pecas de um mosaico de
grande complexidade e detalhamento. Ou, ainda, adimdseertz (1989), nesta etapa
devemos encontrar o desenho certo na tapecgariasgesproprios escritos.

A respeito da construcdo de modelos alternativosseca (1998, p. 33) lembra que
nossos modelos séo criagcdes abstragapor isso nos remetemd@ica informal da vida
cotidiang nos inserindo em uma [..Zona mal definida, mapeando maneiras de ver e
pensar 0 mundo que ndo sdo nem homogéneas, nenguestaPor este motivo, NOSSOS
modelos ndo podem ser pensados como definitivascorao hipoteses a serem testadas.

Ao elaborar esta escrita, revejo 0s critérios agubog pelos autores e, repensando
minha caminhada metodoldgica, sinto-me segura affrm&r que a pesquisa que constitui
esta Tese respondeu aqueles critérioscpasistir na explicacdo da realidade, isto é, na
tentativa de encontrar os principios subjacentesfemdmeno estudado e de situar as
vérias descobertas num contexto mais anfpldDKE e ANDRE, 1986, p. 18). Como ja
anunciei no inicio desta Tese, minha investigagathém se configurou como um estudo
de caso, cujas caracteristicas julgo ser oport@taltdar a seguir, na intencdo de reforcar

meu anudncio.
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5.3.2Estudo de Caso: para além do particular.

Ao definir meu objeto e os sujeitos da pesquis@lecar meus questionamentos
iniciais no Capitulo 1, a via do estudo de casodoyse impositiva. Minhas perguntas
correspondiam inteiramente ao que diz Becker (1999.22), quanto ao propésito dessa
modalidade de pesquisa: a compreensdo abrangeunis geipo social, empenhando-se em
compreenderquem sao seus membros? Quais sao suas modalidadedividade e
interacd@o recorrentes e estaveis? Como elas seimglam umas com as outras e como 0
grupo esta relacionado com o resto do mundo.

O estudo de caso faz com que muitas vezes o padquise depare com
descobertas inesperadas, reorientando seus estudesde tais acontecimentos. Fonseca
(1998) também atenta para estes acontecimentogvisjyeis, comenta que por vezes 0
pesquisador chega a campo com hipéteses e perguaso longo das interacdes, sédo
modificadas. Diz ainda, que o problema de pesquosie vir a sofrer modificacdes na sua
esséncia, devido a fatos que emergem somente egéofue pesquisa de campo. N&o
cheguei ao campo com “hipéteses”; na verdade, etink@ perguntas e uma grande
vontade de encontrar algumas respostas. Mas oslwasnila investigacdo foram por vezes
modificados em funcdo de descobertas e de novagreensdes.

Meu instrumental basico de trabalho foi a obse&twagarticipante, a respeito da
qual Becker (1999, p. 118) menciona gi#geacesso a uma ampla gama de dados, inclusive
os tipos de dados cuja existéncia o investigadoleptéo ter previsto no momento em que
comecou a estudar, e, portanto € um método bemuadecaos propositos do estudo de
caso.

A técnica de observacéo participante somente évyebsgravés do contato direto
do pesquisador com os atores sociais em seu pragmtexto. Conforme Minayo (1994, p.
60), a importancia desta técnica reside no fatpaiermoscaptar uma variedade de
situacdes ou fendmenos que ndo sado obtidos por oeigerguntas, uma vez que
observados diretamente na propria realidade, traitesm o que ha de mais imponderavel e

evasivo na vida realNeste contexto, o pesquisador passa a ter a pusgie de revelar
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elementos da complexidade natural das situacoebasats estabelecendo as inter-relagdes
entre seus componentes.

Para os diferentes autores consultados, o objdtivestudo de caso € o estudo de
um caso, seja ele simples ou complexo, desenvoéndoma situacdo natural; por ser rico
em dados descritivos, precisa ter um plano de #egivel e estudar a realidade de maneira
contextualizada e complexa. Para Ludke e Andrég19822) a preocupacao principal ao
se desenvolver esse tipo de pesquisa € a compreersamnd instancia singuladsso
significa que o objeto estudado € tratado comoaognigna representacdo singular da
realidade que é multidimensional e historicameiiteada. No entanto, apesar de dedicar
minha atencdo aim caso, também esperava que minha investigacdo swhreaso
delimitado se tornasse a “expressao” de outrosscasalogos, o que, na perspectiva de
Becker, se traduz na idéia de que o estudo de eragendra formulacdes tedricas mais
gerais em relacao a regularidade do fen6meno ekiuda

Para desenvolver corretamente meu estudo, lan&ei ae alguns instrumentos,

COMO passo a relatar.

5.3.2.1 Instrumentos Iniciais para Coleta dos Dados

O desafio inicial foi pensar formas/instrumentosdieta de dados de tal forma que
estes se concretizassem em uma sequéncia de aoasciopalizaveis, permitindo e
encaminhando a concretizagdo e viabilidade da pmssgempirica. Ou entdo, como
argumenta Bourdieu (1998, p. 20), servissentoaverter problemas abstratos em
operacdes cientificas inteiramente praticas — o s@de, uma relagdo muito especial com
0 gue se chama geralmente “teoria” ou “prética”.

Nessa etapa da construcdo, percebemos alguns pemgagotencial, como, por
exemplo: o distanciamento entre metodologia e eafgal tedrico. Por isso, € essencial o
esforco no sentido de buscar a conexao entre eetfmnentos, de tal forma que ao final do
trabalho sejamos capazes de compreender a realiglaqgérica através das relacbes
apreendidas na pesquisa de campo articulada aeref@ tedrico.
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Outro aspecto que me pareceu perigoso foi o darogés do sistema de relacdes,
uma vez que na busca de compreender a complexi@acslidade, essa construgdo pode
implicar distor¢des, obstaculos e erro, por edigite® a subjetividade do pesquisador. A
esse respeito, Marre (1991, p. 28) alerta paracass@lade de o pesquisador efetuaa
caca continua dos erros presentes na constru¢asesEsrros nao sdo outra coisa do que
obstaculos que ndo foram desvendados ou ao largajdais se passou, sem percebé-los.
Como uma saida para as encruzilhadas em que raspws em consequéncia de um erro,
0 autor menciona qu&o ha construcdo de um sistema de relagbes quseajasuscetivel
de retificagbeschamando a atencdo para o fato de que nos trabd#hd®achelard a
retificacdo € uma constante. Marre afirma, ainda, aretificacdo pode ser uma maneira do

pesquisador melhor se aproximar da complexidadealaade.

# Observacgdes participantes:

Ao longo do tempo em que estive “imersa”’ no traballe campo, coletei dados
através de minha participacdo na vida cotidianaataunidade estudada, configurada nos
momentos em que, acompanhando as atividades, allaeas pessoas, como falavam, o
gue diziam e como se comportavam nas situacOes vigenciavam diariamente.
Concomitantemente, ocorriam os dialogagésterioriestruturados ou ndo), com todos os
membros da comunidade ou com alguns deles, sobretud as criancas, para descobrir
quais interpretacdes faziam a respeito das sitgagiservadas.

As observacfes sempre ocorreram tendo como foocipel as criancas da Vila
Planetario; procurei observa-las nos diferentesa@sp onde transitavam: primeiro 0s
gramados do Planetario (local onde nos conhecemegdis nas ruas da Vila e na escola.
Como eu morava nas redondezas, as observacles,aioaandas vezes, ndo eram
planejadas®

Um dos principais objetivos da observacdo paditip € proporcionar ao
pesquisador “um banho de realidade”. Por isso msimii@s ao campo foram realizadas de

uma maneira mais livre, embora comprometida ersaieada, sem regras pré-fixadas a

3 Por vezes, eu me dirigia a algum outro lugar dama um pouco o caminho sé para dar “uma passadinha
na Vila e observar a vida naquele momento. Alguarastacdes do diario de campo séo resultantes destas
pequenas passadas, com conversas e observacddasrapitras anotagcbes sdo longas e demoradas,
resultantes de dias em que eu chegava na vil8aha@ras da manha e ia embora as 18:00 horas.
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cumprir. O que se pretendia era descobrir, teskarsear comprovar as questdes propostas
para pesquisa, através da convivéncia com a cormmidPara tanto, era preciso conviver e
viver, sem amarras de pesquisador, as vezes s@&rel@apel na mao para anotar tudo; o
gue eu desejava era “me misturar”, tentar viverpouco como eles para que pudesse
compreender o ponto de onde olham as coisas queemsm. E evidente que o
pesquisador, sujeito estranho, ndo pode tornamsedeles” por uma série de motivo, mas
busquei chegar o mais préximo disso dentro dos meaEios limites historico, social e
cultural.

A ida ao campo também tinha por proposito obseevarcorréncia de alguns
comportamentos assinalados por Bourdieu, (199Q5%) no que se refere a observacéo
dos corpos; assevera gdistancias sociais estao inscritas nos corpos, aisraxatamente,
na relagdo com o corpo, com a linguagem e com agpder&Entdo me pareceser
indispensavel, nas observacbes e registros pesarfiguras humanas, e especialmente as
“pequenas figuras” humanas — do Povo Miudo, ap@merdirecionar meu olhar para a

observacao deste poder de imposi¢céao da realidadd. so

# Diarios de campo:

Winkin (1998, p. 138) aconselha que os diariosatepo devem ser mantidos com
extrema regularidade e disciplina, caso contrarmde@-se a funcdo catartica deste
instrumento. Se o registro for realizado em ouiey derde-se a forca das emocdes que
foram produzidas naquele momento especifico deatmnpoiso diario sera o lugar do
corpo-a-corpo consigo mesmo, ante o mundo socialdaedo. Trata-se, pois, de um
documento pessoal, intimo e espontaneo, no quesguisador pode manter uma descricao
e reflexdo continua de seu trabalho, interacdesseothertas, estabelecendo uma conversa
reflexiva com seu fazer na qual se explicitam queErsepcdes, sentimentos, concepcoes,
elaboragfes, sucessos, conhecimentos, limites,doeno o carater das relagbes que se
estabelecem na comunidade. Winkin (1998) enfatm@mocuma das mais importantes
funcbes do diario de campo, sua forca reflexivan@itica, que permite ao pesquisador
perceber as regras de natureza generalizante repasssdes de regularidade, destacando
gue, por vezes, as coisas que ndo aparecem saa thais importantes que as coisas que

aparecem.
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Os Diarios de campo oferecem, entdo, condicOesraisita que o pesquisador
busque explicagbes e justificativas para as psiteaatitudes observadas, bem como
identifigue e analise componentes intrinsecos asatnas, compreendendo valores,
expectativas e padrdes sociais. O diario de canmgia @ode se caracterizar num excelente
instrumento em que o pesquisador extravasa suadagi\seus anseios, elaborando seus
acertos e suas decisfes, construindo seu propmieeconento sobre o objeto de estudo
(ANGOTTI, 1998, p. 7). A “verdade” a qual me refiewima é certamente a verdade
captada do ponto de vista do pesquisador, porédgsarcial e as vezes imprecisa; mas ¢é
aguela possivel de alcancar, considerando-senpdado, a impossibilidade de abstrair por
completo a subjetividade do pesquisador e, poropws subjetividades dos préprios
pesquisados.

Para esta pesquisa, o diario de campo foi impréseah Foi construido com
extremo zelo, regularidade e verdade, pois eralsapie se constituiria na principal fonte
(complementada por alguns documentos escritos wmnalg fotografias e gravacodes) a
subsidiar a analise dos dados. A construcdo daodite campo € um processo dificil,
demandando muita disciplina por parte do pesquisadds sdo longas horas de escrita de
relatos do vivido e de transcricdo de dialogos aplag. O que por fim resulta em um
material riquissimo, porém muito extenso, repletoirdformacfes que por vezes servem
para iluminar o problema, acalmando a mente inyattia do pesquisador, mas que em
outros momentos trazem mais duvidas e ansiedadgeud@n entendo que é justamente essa
a funcéo do diario de campo: aclarar e problenratizgasituacdes de forma a durante sua
construcdo possibilitar ao pesquisador refletiticammente sobre a conjuntura geral e

complexa que envolve a problemética de pesquisa.

# Entrevistas:

A técnica de entrevista pode se converter em ustruimento de extrema
importancia para o trabalho etnografico na meditageile o pesquisador for capaz de
relaciona-la com a visdo do processo social queseamanifesta, mas esta implicito nas
diferentes situacoes.

Assim, o entrevistador que realiza sua pesquisaaepo na comunidade do

entrevistado, como foi 0 caso que constitui este Tprecisa criar uma relacao de didlogo
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gue impeca que as respostas sejam conduzidas loanicibdas pelo pesquisador. Para
contornar tal problema, Becker (1999, p. 94-95)seigueprocedimentos mais flexiveis
muitas vezes geram dados muito mais compls@sjonecessario que o entrevistador
experimente usaticas que parecem ter maior probabilidade de éraz tona o tipo de
informacédo desejada.

Outra preocupacéo frequente do entrevistador egleza pesquisa de campo é nao
comprometer neste didlogo a relacdo que tera ddunzerpara além do momento da
entrevista. Ainda que possa existir tal risco,ibzat@o conjunta da pesquisa de campo e
da entrevista (semi-estruturada que contempletéarisisda vida emocional e profissional
das pessoas e da constituicdo da comunidade)aexiiesquisador a compreender e a
contextualizar os dados, revelando as dimensdasrie realidade social multifacetada.
(FONSECA, 1998).

As poucas entrevistas semi-estruturadas que eealenvolveram pessoas
deliberadamente escolhidas por mim (cinco maeduw®s, a coordenadora pedagdgica,
duas educadoras). As opc¢des por esses sujeitogataco de meu entendimento de que
seriam interlocutores capazes de responder a pasyespecificas, as quais, em Ultima
instancia, me ajudariam a compreender algumasdesagstabelecidas no contexto em que
se desenvolveu a investigagao.

E oportuno também mencionar que as entrevistasnforaito importantes por
possibilitarem, ao mesmo tempo, obter dados oljgtivrespostas a questdes previamente
estruturadas — e captar os elementos subjetivogsiéie imbricados na propria linguagem
verbal e corporal dos sujeitos.

Outro fator importante possibilitado pelas entragsé que se realizaram nas
residéncias dos entrevistados, criando-se natunédmam clima de informalidade e
descontracdo na conversa que precedeu a entrevggidamente dita. Essa “visita” as
casas permitiu-me também observar mais de pert@reeirma como as pessoas vivem,
decoram suas casas, organizam seus moveis, senregingansitam em seu espaco

domeéstico.
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# Documentos — escritos e fitas de video
Minha convivéncia com os diferentes membros da codade da Vila possibilitou-

me 0 acesso a alguns documentos que, a sua maogitam parte da histéria da Vila e da
instituicdo, ou seja, um pouco da historia daqueéssoas. Um dos documentos € uma fita
de video na qual os préprios moradores contamt@rigisla construgéo da vila e da creche;
0 segundo documento é a historia da creche, esgritaneia lauda de papel; o terceiro
documento é o Projeto Politico Pedagdgico (PP& creche que infelizmente nos foi
entregue com a falta de algumas paginas, a0 mesmpotem que as outras estavam
desordenadas e sem numeragdo. O PPP denuncia beaitca forma em que vem se
desenvolvendo a educacdo na Creche: um documerdamjheto, inconsistente e sem o
“menor” significado para aquelas educadoras. Ndade, a maioria delas nem sabe o que
€ ou para que serve, ndao porque sejam educadosisxddas ou incompetentes, mas
simplesmente porque ndo possuem formacgéo para eengar a utilidade ou necessidade

de um documento dessa natureza.

5.4 Alguns Entendimentos Para a Anélise Dos Dados Coéetos Na Pesquisa

A andlise dos dados em pesquisa qualitativa préssuma atividade exaustiva de
leitura e releitura de todo o material coletadoadte o trabalho de campo, implicando a
organizacao dos relatos das observacdes partiegatds registros do diario de campo, das
entrevistas e dos documentos escritos e em fornfitadede video. Trata-se de refletir em
torno deste material, isto é, estudar repetidassyerdividual e coletivamente, os achados,
objetivando a construcdo de esquemas parciais ghniaacdo dos dados, identificando
padrbes, frequéncias, inclinagdes e conexdes. Bstpgemas parciais nos auxiliardo no
encontro de relacdes e nexos, tornando a pesqgaisasistematica.

Num estudo etnogréfico, faz-se uso de processosieosmparalelos as observacdes
a medida que o pesquisador vai fazendo suas ogobes quais areas merecem ser mais
exploradas, que aspectos precisam ser mais eulfasizque elementos precisam ser mais

34 Em anexo.
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privilegiados em detrimento de outros; entretaatiase mais densa e formal da analise dos
dados ocorre somente no final do trabalho de ca(NDRE, 1989).

Nesta Tese, entendo “andlise” num sentido amplo goeange descricdo e
interpretacdo dos dados como necessariamente umdio®vimento de olhar atentamente
e refletir sobre os dados. Isto ndo ocorreu apreadase final do trabalho, pois durante o
periodo de coleta dos dados, a andlise ja vinheoseretizando através de reflexdes,
didlogos e da construcdo dos mapas de relacdes, jaaelatei mais acima.

Referindo-me ao entendimento de Gomes (1994) aoemi@mm o0 metodo
hermenéutico-dialético, destaco dois pressupostpg abedeci no processo de andlise dos
dados. O primeiro se refere a ndo haver conforreididopinides, nem ponto de chegada
no processo de constru¢do do conhecimento. E sipiiépestigador que coloca um ponto
final em sua tese, uma vez que a realidade quenseutanalisar continua em movimento,
com toda sua complexidade e provisoriedade. O siegoorresponde a idéia de que a
ciéncia se produz numa relagdo dinamica e dialéitee a razdo do pesquisador e as
experiéncias que surgem da realidade. Nesta diré¢cAecessario compreender que
resultados de uma pesquisa em ciéncias sociaidit@m-se sempre numa aproximacao
da realidade social, que ndo pode ser reduzido hom dado de pesqui&OMES,
1994, p. 79).

Ludke e André (1986) salientam que, ao iniciar abatho final de analise, o

primeiro passo é construir e organizar um conjdetgategorias iniciais.

Para formular essas categorias iniciais, é prelgsae reler o
material até chegar a uma espécie de ‘“impregnad@o’seu
contetdo (Michelat, 1980). Essas leituras sucessigtavem
possibilitar a divisdo do material em seus elenmsentmponentes,
sem, contudo perder de vista a relagdo dessesrgesreom todos
0s outros componentes. Outro ponto importante refstga é a
consideracdo tanto do conteddo manifesto quant@atdelddo
latente do material. E preciso que a analise ndesinja ao que
esta explicito no material, mas procure ir maiaralb, desvelando
mensagens implicitas, dimensdes contraditérias enage
sistematicamente “silenciados” (LUDKE e ANDRE, 19B648).

Assim, 0 manejo do material coletado durante maiatho de campo resultou em

varias tentativas de estabelecer mapas conceit@is o objetivo de configurar e
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compreender as relagdes, 0os enlaces entre oDsy@st espacos e as coisas. Foram varios
0s esquemas resultantes da andlise do conteudtados empiricos articulados as questdes
de pesquisa propostas e ao referencial tedricgaie,groduzidos em busca de um grupo
inicial de categorias. Isto implica dizer que, neuntaso, analisar formalmente os dados
significou passar pelas fases de “desconstrucacdmparacao” e “sistematizacéo”,
deixando-me, neste processo, “impregrrarélo seu contetdo.

Na etapa de analise, o esforco foi dirigido a omggéio dos dados coletados
empiricamente e registrados no diario de campaléfaiera construir modelos alternativos,
gue, para mim, se organizavam em forma de mapasdgs esquemas) que expressavam o
tempo, os espacos, as relacdes do contexto inadstig, sobretudo como essas dimensdes
se encontram e se influenciam, perseguindo comgeeess fronteiras da problematica
levantada. Neste momento Winkin (1998) sugere gganios um constante trabalho de
ida-e-volta entre as questdes da pesquisa, 0s mapastruidos, as fronteiras
compreendidas e as teorias.

Iniciei a organizacdo destes grandes esquemas,q@ais tenho chamado de

“mapasaBB

, quando ja decorria cerca de um ano de presenceampo de pesquisa,
convivendo com meus sujeitos. Os primeiros mapascqustrui eram pouco complexos,
mas mesmo assim os fixava na parede em frentelamiesa de trabalho, com o propésito
de deixa-los ao alcance dos olhos, de forma analizar naturalmente seu conteudo. A
cada nova olhada, mais uma ou duas flechas eraadasixou mais algum elemento era
acrescido, de forma que, em poucas semanas, jaaitmte de um mapa diferente com
alguns elementos modificados, outros substituidngms ainda acrescentados.

Entre os elementos novos que surgiram, alguns eigaar dos proprios “néo-ditos”
nas entrevistas ou semi-escondidos nas observd€sSiesé um aspecto importante, bem
lembrado por Ludke e André (1986), quando se refea@s temas “silenciados”, que
muitas vezes podem passar despercebidos ao pekiuisaas que, no entanto, sdo de
extrema importancia, uma vez que ocultam verdadesorgradicbes. O fato de o

pesquisador ignorar esses temas pode ocasionas oensideraveis a pesquisa, tais como a

% Expresséo de autoria de Michelat (1980) e muitizatia por Liidke e André (1986) e por André (1989)

% Em anexo é possivel encontrar alguns “mapas” iqeeain parte do processo de construcéo e organizaca
da pesquisa.
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construcdo de modelos de analise incompletos, teswoo consequéncia Ultima a
representacdo enganosa de uma realidade.

Entendo ser este um processo bastante complexoowds@io, pois mesmo
encerrando a ida ao campo de pesquisa, mesmo fleéanctp novos dados na realidade,
nosso olhar atento percebe novas relagbes entf®ssetratados no mapa; o proprio
afastamento fisico do local da investigacdo faz cpra desencadeemos processos de
afastamento epistemoldgico que também podem tramers elementos. Por tais motivos,
0S esquemas constituidos nos mapas sao provigposem ser modificados, de acordo
com o entendimento do pesquisador, em qualquegiesta pesquis.

Para que a andlise dos dados ndo seja meramewtiivkesou superficial, vale
ainda salientar que é preciso ir além, acresceotaodos olhares e compreensfes na
interpretacdo dos dados; entretanto, para que nduasnsdes e elementos sejam
aproximados de algo ja conhecido, é funcdo do jemdpr fazer um esforco de
compreensdo e abstracdo, buscando articulacdesp@tesuem referenciais tedéricos
consistentes e idoneos.

Sinalizo, por fim, que o processo cuidadoso deismélos dados provenientes das
diferentes interacdes estabelecidas ao longo dguigasassim como o exame atento dos
documentos possibilitaram-me encontrar os camimasa o entendimento da complexa
rede de saberes, histérias e sentimentos que tc@msto ser e estar no mundo das criancas

da Vila Planetario, meus companheiros de jornada.

37 Descrevo meu processo de interacdo com os dadoankira menos formal para o caso de um pesquisador
que esteja iniciando seu processo investigativhaenler esta tese, e para reafirmar o que conmenitticio
deste capitulo: a existéncia de principios metafod$ gerais a serem observados na construcacsdaige,

mas, também a possibilidade/exigéncia de constsugd@gnificados atribuidos pelo pesquisador adsgja

em seu processo investigativo.
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CAPITULO VI

A “ARENA” DA PESQUISA: DIALOGOS, IMPRESSOES E
VIVENCIAS NA CONSTRUCAO DA TEIA DE RELACOES

Se a interpretacdo antropoldgica consiste na
construcdo de uma leitura dos acontecimentos,
entdo, divorcia-la do que se passa — daquilo que
em determinado momento espaco-temporal
pessoas particulares afirmam, fazem ou sofrem,
de entre a vastiddo de acontecimentos do mundo
— € 0 mesmo que divorcia-la das duas aplicacdes,
tornando-a oca. Uma boa interpretacdo do que
guer gue seja — um poema, uma pessoa, uma
histéria, um ritual, uma instituicdo, uma
sociedade — conduz-nos ao coracdo daquilo que
se pretende interpretar (GEERTZ, 1973).

6.1 Para Comecar A Conversa...

Neste capitulo procuro dar conta de eventos s falgistrados ao longo da trajetoria
da pesquis’ e das interpretacées que provocaram na buscangreender as formas das
criangas populares urbanas da Vila Planetario gerarentarem a vida nas suas varias
perspectivas, nas diferentes formas de convivigridgdo e recriacdo da realidade. Ao
apresentar minha compreensédo em torno dos fataresumstancias presentes nos canais
pelos quais “passa” a vida das criancas da Vilag®daio, acredito exemplificar, através do
estudo de um caso especifico, 0 que caracterizadp rde ser e estar no mundo das
criangas populares urbanas de Porto Alegre, cadstmos intercursos/relagbes com as

instituicdes de Educacéo Infantil que as acolhewmne os adultos com os quais convivem.

% Em relacdo aos registros, fui obrigada a fazer selacdo mais rigorosa para que pudessem constar da
Tese, apresentando apenas alguns exemplos extdgdosu Diario de Campo, de modo a que meu texto na
se tornasse demasiado longo. Mas, seguramentegt@édarpara muito mais...
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O pressuposto desta investigacéo foi o de que,tparar possivel falar a respeito
do modo de ser e estar no mundo das criancas pegpulabanas, € preciso analisar os
diferentes movimentos, situacdes e espacos, iat@msente relacionados, que constituem a
cotidianidade da vida destas criancas. Estes etemee entrelacam, formando um todo
gue estabelece uma dinamica peculiar de movimemtaséscetivel a rupturas e
continuidades.

A infancia e os menores reais vivem em circunss@ni@miliares —
seu meio social por antonomasia — peculiares qummgdicionam
como seres vindos a0 mundo em espacos sociaislasiegunos
guais serdo cuidados e estimulados, segundo agbifdades
proprias do meio ao qual pertencem [...] (GIMENOCRASTAN,

2005, p.17).

Sao os elementos factuais e as circunstanciaseataaciou seja, as condi¢cdes em
gue vivem as criancas assim como suas praticagetag¢ao social com os adultos e com a
instituicdo educacional, relacionadas a outras glaisais, que gradativamente definem a
experiéncia de viver das criancas e, portantopssip de ser e estar no mundo, entendido
por sua forma de mostrar-se, de tornar-se, deioakese com os outros, de viver e
conviver com os problemas e limitacdes de seu gtmt€omo observa Gimeno Sacristan
(2005, p. 18) [...ps condi¢bes do sujeito menor dependem das dotadnhis imediatos
gue sédo os familiares, o jogo entre a vida dos taduem familia e o espaco de suas
atividades na sociedade em geral definird os matioser e de viver dos menores nessa
etapa da vida.Por isso, na analise a seguir fagco emergir a emiididde destas relacdes, ou
dito de outra forma, busco descrever os modos pplass os adultos educadores e os
outros membros da comunidade da Vila se relaciacc@mas criangcas e como as criangas

se relacionam entre si e com os espacos em quaive

39 Considero importante mencionar que a populacdan@s e adultos) estudada é de etnia majoritani@me
negra e mestica. Também encontramos na crecheasiae etnia branca, e estas em sua maioria kas fil

de pais que estéo financeiramente melhor remedidimss amigos dos gramados do Planetario, os quais
ensinaram como fazem ponto e como batalham e, @iodpue ndo vao a creche, esses sdo todos negros,
revelando um importante elemento de exclusdo soeaociedade brasileira. E importante ainda, deixa
claro que dentro do espacgo da Vila existem outvasids de viver a infancia ligeiramente diferentas d
discutida por mim, entretanto neste texto apresertnto e analiso a forma de viver a infancia dia Vi
Planetario que apresenta-se como sendo a maiefreqi@ mais comum.
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E incontestavel que as criancas de hoje vivem enmumdo de desigualdades e
conflitos, cujas sociedades estabelecem outros #pformatos nas relagdes sociais; ao
mesmo tempo, nos, adultos, as percebemos e asarphl através de novos olhares e de
diferentes discursos e teorias. Essas condicOranonecessario estar-se sempre atentos
em nao naturalizar os contrastes e as diferengaaisoassumindo como “normais”,
naturalizando o fato de as criangas estarem sazimbaua ou esmolando nos semaforos; a
naturalizacdo do tipo de atendimento escolar dddica crianca de classe popular; a
naturalizacdo das criancas pequenas brincando emcasas cobertas pelo lixo. Essas
situacdes, que marcam a vida das cidades brasjlegjueg nos sédo familiares, que vemos
com freqUiéncia, tendem a ser vistas por nés cormmwrai@ Em conseqiéncia, ndo sao
devidamente problematizadas, sendo aceitas conmie plar cotidiano, como se sua
existéncia fosse inevitavel, ou ha muito ja esttidh e irremediavel.

Meu compromisso como educadora envolvida com acagdio de criancas
conduziu-me a problematizar e a querer investigasa e realidade, buscando
situar/compreender/descrever a vida pulsante gseolde na Vila Planetéario e, sobretudo
na creche comunitaria, na dimenséo da totalidade,wez que as criancas que encontrei e
acompanhei constroem sua vida e sua forma de desenaneira absolutamente interligada
as condicbes e modos de vida dos adultos da coedmidPara tanto, “mergulhei”, o
guanto me autorizava minha condicdo de pesquisalonaha identidade como “outra”,
na vida cotidiana da Vila e da Creche. Alguns é alguns - dos resultados mais visiveis
desse mergulho constituem minha narrativa.

Este € o momento em que devo me reencontrar cimimasimuitas paginas de
Diario de campo que registraram reflexdes, impresséspantos, vozes, alegrias, risos,
choros, conversas sérias ou descontraidas que maitaproximaram das criancas e das
educadoras, que passaram a ser também minhas dwirparde jornada. Agora € tempo
de articular toda essa bagagem de intensas viglaciminhas reflexdes, assumindo o
necessario distanciamento para construir um nombesmmento.

Essa dimensé&o de distanciamento que tento impamiinha escrita ndo tem sido
facil, pois emocionalmente foi muito intenso meagasso de acercar-me e viver na “rede
do outro”; por certo, ndo me tornei parte da comadée, mas fui aceita para “conviver”,

para “estar junto”, mesmo pertencendo a outra dedanteracdes, ou melhor, dizendo, a
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“outro mundo”. Portanto, preciso deixar claro q@sse processo, vivéncias, impressoes,
lembrancas foram sendo registradas desde o pontistdede alguém que, estranho aquela
comunidade, observava os movimentos e realizavata®cdes no recinto da creche, ou
seja, protegida por esta instituicdo, circunstaesga que, em alguns momentos, pode ter
influenciado minha forma de perceber os acontediosen

Para relatar e paralelamente interpretar minhadneigs com aquelas criangas e
educadoras, sempre as relacionando ao contextcamai® da Creche e da Vila, dentre os
elementos que compunham o seu cotidiano, adoted garametros para orientar minha
analise:

1) o0 tempo dos sonhos e a realidade da Vila: azaide pobreza e a violéncia no

contexto social e na vida das criangas;

i) o cotidiano das relacfes entre criancas e aslula comunidade: sobre as

estratégias das quais lancam mao para sobreviver;

lii) 0 educar como um desafio — a creche e suasa®to cuidado;

iv) as representacdes e sonhos das educadorasctie.cr

Esses parametros orientaram a analise, considetmisl@spacos: um mais amplo,

a Vila*® «

0 modo de ser, viver e conviver na Vila”, e @utnais restrito, a creche: “o modo
de ser, estar e vir-a-ser na creche”. Descreveaaabsarei esses dois espagos, tendo como
foco seus sujeitos: as criancas e as educadomasiofe com essa analise dar visibilidade
aos elementos — circunstancias e comportamentaaissee constitutivos da vida das
criangas, e que, em Ultima analise, vao se enametiacpara definir a forma com que elas
“estdo”, se “relacionam” e se “constroem” no munéocerto que esses elementos e
relacdes sdo complexos, temporais e provisorios,amaeu ver sdo aqueles que povoaram,

no espaco-tempo da pesquisa, a vida das criangas.

6.2 A Vila Planetario: Construindo Sonhos e Vivendo Presente

% Incluem-se aqui os gramados do Planetario da UFRGS



125

“SSUBISIP
ojInul sojuod wo OBdLZI[E0[RI § 98
-QA9P SBIDUGIIadXa SBjINuI 9p 0SSe)
-BIJ 0 anb opugjuR0saIoe ‘B1R[dwwod
*WBIOW 9puo Ie3n| o Seunxoid
seossad se Iojuew ap eonyod Bwin
9p ed Ze,, "0Sn 3p BRI 0YAIIP
0 1000 epe[dWaIueD JOS B B[IA BJjaLl
-d g 9 189 anb eondxs ‘ojuemel
-9UB[] Op BLIE]OI0G BP ‘SORIBIIING
ANUIIA BISIUBGIN 3 O)3yNbIE O
‘sagd[es
917 LIS SOPE[R]SUI 1BIL} OBA I 9pUO
BIed WIAIOAN OBU anb S210pRIOI SO
‘— $9SOW 9198 3p 9 ozeld 0 — sep
-INNSUOO WRI0J SeSed Sk ojuenbug
‘BIONOd Bp SO[NOfA 2 SOIBqUIOq
‘sepugnquie  eied  eougiiows
op woSessed vIo) anb ‘redouud
© opuImjoxs ‘sarsopad soe seuade
OBIIAISS 0SS20B 9P SBIA 2AOU S
*19Ze] 9P BAIE 9P 2A09dsa vun ‘03ie|
wn eied OPBAISSAI BISS WIIQWE)
05edse W) “BPNUEBTI I35 [BA [BI0]

Ol 9]U2)SIXO Bl 22010 © 9JUAUIOg
‘Fedioiunuu ojustEs o
OU SOPIN[OUL OBISD BINJNISO-RIJUI
® 2 SBSED SBD OBANIISUOD B WOD
SOJUALUISOALT SO Bf “JBI[IIUEB) BPURI
BP %01 © %§ 9P AJuou[esuou ol
-e3ed salopeloul SO ‘osn op ojeIp

ODIDIMNLISS DAINO DIS] OMDI3UD] DA

0[oJ OANBUId[E [eLIjeW 9D 08D
-BZI[IN B W3S ‘O1IBq 9P SBY|d} Wod
SB113q00 “BLIBUIA[E LIS SEPITLIISUOD
OBISS SESBO Sy "SOLIQIULIOP Sgn
ap SOPRIQOS [T 2 ‘SOLIOIULIOP SIOp
9p SOPBIOS 7§ OLQULIOP Wn 3P
SB3LI9) SBSED G SBSEO ap sodl) spn)

b ‘sasaut 2125 W HUBPAY

:

HZ/SepoG P oottg

SoYqG 7 §4) 4 % SN 14 OYIV2IUDGINIY

9p OBSNIISUOO 9 $310] 16 WA OUILIA]
op oBsiAIp B gAa1d opdeZIURqINGI
Sp oploxd @ “6861 ap odeuel op
SOJUB BJIA BU WeARIS? Bf anb saiop
-BIOUI SOB OSN 9P B2l O}AMp O 13p
-90U00 [aAIss0d 9 ‘eInjiajaid B 20u9)
-12d ouaLId} 0 OWOD — LIININ

‘stediopunu sog3

_ -I0 9P SOLIBUOIOUT) OWO0D 9)UAW

-lediounid  ‘opnedaidwe  ojnouiA
Wod By[Rqe) SO[2p 9Aied Iolew

N v ‘sosigjaded oS OpU S3IOPEIOWI

s0 ‘foded op sonsodep os3EnD epiA
BU OPYSIX3 W3] op 1esade ‘anb 2
esinbsad efad ope[eAsl opep onng
‘08 @ 0/ 9P SEPEOIP SEU I[E NO[e)suL
3 S2IOPRIOUI SOp BLIOIBW B ‘IS
p2d  BpeZI[EAl  BOIMIQUOJ-010QS
esmbsad BWIN NOJIPUL QULIOJUOD)
'S01QOsED 2 SBSBD ] S-WEojuow
-2 ‘odedsd 98SAN ‘[NS Op Jpurin)
Oy Op [elsps SPEPISISAIUf) ED
ouglaueld 0 9 S3WOL) OJUIVB[ BILY

B ‘BBuBild] BPIUGAY B 91JU9 ‘SOPBIP
-enb sonjeul ()99 2p Bale ewnu
as-aweaidss oupjeuRld BlIA B ‘BID
-UQIsIXe 9p Soue (¢ Isenb woyH
$30Y[Iq T $1D
vINjiajeid Bp S2I1JOO SOB IBISND JASD
opdeziurqinal ap o1aford O (JNJS)

[ediomuiniy] ojuauiefougly op eue)
-9103S P SOOI sojad BLIOIRISHES

EpRIopISu0D ‘Bjsodoid iejussaide
B BOIUN ¥ [0] [2401Y ® ‘0jloid ojad
9859191U1 OPEISIJIUBLI WA Sesaid
WA Senno ap Iesady “oupjaue|d B|
-IA BP OpdezZIUBQINa) © vied 213a)y
01104 2p Bimi2ja1g gjad B112gR B
-UIQIICOUOD B BIOPAJUAA B9 BPI]
eueyuasug [oyory esoxdwo v

sosid Siop 9 wn ap
BLIBUIAJE ] SESED

~ SEpINISU0) OLIIS APUO
'$910] 76 WId BIIL EP OBSIAID
& aa1d o33i0ad Q[

OIMYLINYI VTIA

BEICES1 P O 3p § ToAay 0L

SAAVAI))

VIOH 0¥dZ
(



ABTerca feira, 13 de abril de 1993 : CIDADES:

1 T TSR [T e=t e




127

6.1.1 A luta e a realizacdo de um sonho: um pouca thistoria da Vila Planetario

Em meados de 1964, chegava a Porto Alegre, viajdaad@aminhdo desde o interior
do estado, uma familia que aterrou um banhaddrestdou na area que receberia um dia a
Vila Planetario. A partir de entdo, outras pesdoeam estabelecendo seus domicilios na
vizinhanga do Planetario da Universidade FederdRidoGrande do Sul, e em 1979 ali ja
existia um grande aglomerado de casebres e entulbos esgoto a céu aberto, ratos e
insetos, dividindo espaco com criancas e adultegui®io depoimento de uma das
moradoras atuais, situacao era terrivel, havia muita pobreza, miito, muito depdsito,
muita crianca atirada.Sobre as condicdes de vida e 0s preconceitos ogyidutros

moradores seguem dizendo:

- Nés morava no meio dos entulho junto com os raton as
aranha. Ninguém dava valor pra nés, nés era dis@ido em
qualquer lugar porgue nds nao tinha nada, elesrtinmedo de
nds, achavam que nés nao era gente.

- Eu cansei de procura emprego.... até podia g, vaas quando
dizia que morava na Vila Planetario, a gente néhaea a vaga.

- Tinha até muitas escolas que tinha preconceito &® criancas...
ndo podia dizer que morava aqui. Era uma dificiddaté pra
consegui uma matricula, a gente tinha até que réecaos
Vicentinos. (“DONA” ADRIANA®*, entrevista gravada em video
caseiro produzido pelos moradores, novembro de)1998

Os moradores acreditavam que os problemas denueitm e discriminacdo se
deviam unicamente as condi¢cdes de moradia; asetendiam que se pudessem morar em
um lugar com mais infra-estrutura e casas melha@egs problemas, entre eles o do
desemprego, diminuiriam consideravelmente.

Em 1992%? com quase 30 anos de existéncia, a Vila Planetfigttava-se em uma
area de 6.630 metros quadrados, localizada eftveda Ipiranga, a Rua Jacinto Gomes

e o Planetario da Universidade Federal do Rio gratudSul. Nesse local comprimiam-se

1 Dona Adriana morreu por complicages em consedgiéocHIV, alguns anos apds gravar esta entrevista;
era filha da tia Maria, atual cozinheira da creahdgi coordenadora da creche. Por este motivoeapea
novamente mais adiante, quando sua administragameéntada por outras educadoras.

*2 Dados do jornal Zero Hora, de Porto Alegre — Zéooa, terca-feira, 5 de maio de 1992.



128

103 casebres e casas construidas entre as déeati2s0de 1980. Como o terreno pertencia
a Prefeitura Municipal de Porto Alegre- (PMPA), fmssivel conceder o Direito Real de
Uso aos moradores que jA& moravam na Vila antestkrg de 1989. Essa politica de
manter as pessoas proximas ao lugar onde ja nesidisultou de outras experiéncias da
Prefeitura, uma vez que, ao re-alocar os morademegocais distantes, estes acabavam
vendendo as casas que ganhavam para voltar a masaproximidades da localidade
antiga.

Sobre o projeto de reurbanizacéo da Vila, este

prevé a divisdo do terreno em 94 lotes e constrdedcés tipos de
casas: 15 casas térreas de um dormitério; 52 sobrdd dois
dormitérios; e 27 sobrados de trés dormitdrios. cAsas serdo
construidas em alvenaria, cobertas com telhas de,bsem a
utilizacdo de materiais alternativos. Pelo direde uso, os
moradores pagardo mensalmente de 5% a 10% da feamdiar
(ZERO HORA, terca-feira, 5 de maio de 1992. p. 33).

A promessa foi de que em 210 dias e ao custo &e2@r bilhdes de cruzeiros
construir-se-iam 94 casas para as 486 pessoascgpavam os 0,62 hectares da Vila ha
cerca de 15 anos. Cumprindo a promessa, em 08ntle ple 1992, a PMPA comecou a
levantar os trés pavilhdes de madeira que recebetigumas familias até que as obras da
Vila fossem concluidas. Além destes trés locaseahe, Unica estrutura mantida da antiga
vila, abrigou mais algumas familias. Em 10 de juded 992, a empreiteira contratada para
a reurbanizacdo da Vila Planetéario iniciou as olbieglestruicdo dos barracos, passando
com suas maquinas por cima das casas, sem queudaisse ser aproveitado.

Percebe-se pelos jornais da época que a poputexgém alegrense, ou parte dela
comecou a demonstrar insatisfacdo quanto a permmianée uma vila popular em regido
central da cidade. Foram publicadas varias matémigs jornais locais, entre as quais
algumas em que os técnicos do Programa de ReguUfagdtaria explicavam a populacao
a Lei Municipal n® 242/89, que assegura aos moeadordireito de permanecer no local
onde ja moravam (ZERO HORA, quarta-feira, 17 dégude 1992. p. 5).

Mesmo assim, em 31 de maio de 1992, o Vereadar Ao&nio Dib (PDS}

anuncia ter entrado com acgéo cautelar na Justigaspatar as obras da Vila Planetario, por

43 partido Democratico Social.
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entendé-las como ilegais. Dib, em entrevista aajdiocal, afirmava que em 31 de janeiro
de 1989, a area onde se assentava a Vila Plane&&ripertencia a Prefeitura Municipal de
Porto Alegre, uma vez que esta a doara a FundagAGrandense de Atendimento ao
Excepcional em 1983. Dib termina sua entrevista@rdin: se o terreno da Planetario
tivesse sido comercializado, seria possivel realdodas as familias da vila em uma éarea
até maior, sem qualquer custo para a prefeit(f& RO HORA, 1° de junho de 1992. p.
36).

O juiz Irineu Mariani, da 32 Vara da Fazenda Péblanalisou as duas teses de Dib:
a primeira, que versava sobre a doagao do locahdd€do Rio-Grandense de Atendimento
ao Excepcional, foi descartada pelo fato de a ftéwlando ter obedecido aos prazos
estipulados pela prépria lei para que utilizasseem; a segunda alegacdo, de que se o
terreno houvesse sido vendido poderia revertereenrsos para um programa habitacional
mais amplo, foi aceita pelo juiz que, em 7 de jutteo 1992, concedeu liminar a acao
cautelar movida pelo referido vereador, determipamgie a prefeitura suspendesse
imediatamente as obras de reurbanizacdo da Vileeflao. Em seu arrazoado, 0 juiz

declara:

[...] com o alto preco da &rea da Planetério, degidona em que
estd, é possivel obter outra bem maior, em zona distante do
centro, ampliando o nimero de beneficiados. O mwroje local,
elitizaria pelo nimero de contemplados e pelo priage ao valor
do terreno, frustrando o objetivo social (ZERO HQRA de julho
de 1992. p. 33).

Neste momento, todas as casas ja haviam sido ddaspbndo sobrara nenhuma
estrutura integra e as alegrias, esperancas esdeham futuro melhor dos moradores da
Vila Planetario, diante de mais este golpe, transfoam-se em revolta e desespero. A
sentenca judicial provocou grande indignacédo esdrpessoas que haviam saido de suas
casas e estavam aglomeradas morando em pavilhdesvas) sentiam-se traidas e
abandonadas, uma vez que néo vislumbravam alteseatido havia para onde voltar. Até
os dias de hoje os moradores da Vila recordam slassgenentos com muito rancor e

indignacao.
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Os sentimentos de revolta e angustia, contudopaédisaram os moradores, que se
mobilizaram para resistir, atitude que traz muitgutho para os moradores de hoje.
Organizaram diversas passeatas em diferentes diiasis estratégicos da cidade, ocasido
em que carregavam faixas confeccionadas por ele@gjas exprimiam suas necessidades e
sentimentos; para um dos protestos, inclusive,ecoidnaram um caixao com o vereador
Dib dentro... , uma peripécia contada a boca lpoganuitos moradores nos dias de hoje. A
mobilizacdo ainda envolvia fazer vigilias dia etesia obra parada, para que os materiais
de construcdo ndo fossem furtados e para que dietvess” ndo fossem feitas no local.
Por fim, os moradores em comitiva foram a Prefaitdiscutir com o prefeito e com os
vereadores sobre seu o direito de moradia.

Em 16 de julho de 1992, a PMPA entrou com pedidamdndato de seguranca
junto ao Tribunal de Justica, solicitando que fodado efeito suspensivo ao agravo de
instrumento que tramitava na 32 vara da FazendbBcRUBpoOs 15 dias de paralisacdo, as
obras de reurbanizacdo da Vila foram retomadas, gdagria e alivio dos moradores. E 0
“final feliz’ aconteceu em dezembro do mesmo anganglo as novas casas foram
entregues, e a nov&/ila Jardim Planetario” passa a respirar ares de mudanca, de
esperanga, de novas perspectivas, novos empretfos, ge um novo estilo de vida. A
conquista desse territorio e das habitacfes Signdi a0 mesmo tempo a conquista de um
espaco proprio e o rompimento com o provisoriopagaista do direito de ir e vir. As
pessoas estavam animadas, diziam que “agora simndaras trataria como gente”, que
cessariam de sobreviver do lixo e passariam aaseogs, cobradores de Onibus, frentistas,
e assim por diante.

A possibilidade de conquista de um “emprego fixain carteira assinada e acesso
a todos os direitos de um trabalhador, permitiekgupessoas nutrir sentimentos até entéo
desconhecido para algumas delas: dignidade emécelag outro, auto-valorizagdo e
principalmente de se sentirem seres humanos “ig@ais outros. Nesta esperanca de
conquista depositavam os sonhos de mobilidadelsdeiaima vida menos sofritfaque

sonhavam para si e para seus filhos.

“ A expressdo de toda essa felicidade, sonho eagsmede uma vida melhor, diferente da vivida atdcen
esta registrada em fita de video produzida pelprizg@omunidade, durante a luta pela posse ddadeorie
apoés o recebimento das habitacdes.
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A reportagem a época publicada no Jornal Zero ,Har@ a manchete “Moradores
da Planetario Mudam de Vida”, revela muito bem adivos da euforia e alegria vividas
pelos moradores logo apés a entrega das casasciigan alguns trechos da entrevista,
mesmo correndo o risco de me alongar na citacda@sidera-los um retrato importante
da época.

As 90 casas inauguradas em dezembro ndo modificapamas o
visual da ex-vila Planetério, até entdo um aglodwide casebres
sujos. Desde entdo as 90 familias moradoras nb dolcpiiriram

vontade de trabalhar para pagar a prépria casampsestos

municipais e melhorar a arquitetura interna dassag..] De

janeiro a abril deste ano houve um aumento de d&iS0% no

namero de moradores que estdo empregados. [..dnipeego é

uma palavra que vem desaparecendo no vocabulaftadatario,

diz o Presidente do Conselho Fiscal, Deoclécioilga.§g...]

Vantagens- muitos dos proprietarios da ex-vila também deixa
de beber, como é o caso de um morador, que feziEmpara o
DMLU e ndo passou na revisdo médica, por causaaolano

sangue. Agora depois de deixar a bebida pretermde &ncurso
de novo. [...]

Além da falta de sanitarios, as malocas nao tinhenmem agua.
Os moradores puxavam fios de luz das residéncrazhais... Hoje
o problema dos prédios vizinhos foi solucionado.

Ratos, baratas, moscas e mosquitos ndo sdo mat®itims. A
populacdo de insetos e animais também invadia arsaapentos e
casas dos vizinhos de classe média. Hoje foranzidmkidevido a
instalacdo de sanitarios (ZERO HORA, 13 de abril@@3. p. 46).

A compreenséao de que o desemprego, o alcoolismada em meio ao lixo seriam
consequéncias do desanimo e do fatalismo por morane condigdes tdo precéarias parece
ter passado a fazer parte do entendimento dosipsdmoradores a época. Havia razoes
para isto, uma vez que, de acordo com o relatwiadt no Jornal, apos a entrega das
casas, 0s moradores comegaram a encontrar empregog se “magicamente” a
sociedade passasse a olha-los diferente, e n&@is, isto €, eles proprios se olhassem de
outra forma. Aparentemente havia sido encontradfranula’, uma vez que o grande
problema da pobreza, do desemprego e de uma Jidensima, decorreria da fragil auto-
estima e ndo de uma organizagdo mais complexa ddordp trabalho, que exige algum

grau de instrucdo e de profissionalizacdo. Serfimitieamente maravilhoso se fosse
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possivel resolver os problemas da pobreza e dguddédade social apenas dando casa as
pessoas; infelizmente com o passar dos meses amiss a realidade comecou a se
apresentar como toda sua dureza.

As coisas efetivamente haviam mudado bastante gpgrapulacdo da Vila. Em
1993, desemprego, como conta Seu Deoclecio, erapalagra quase inexistente na Vila
Residencial Jardim Planetario, o que € confirmaglo fjornal Zero Hora, de 15 de abril de
1993, ao noticiar que 50% dos ali residentes estaempregados no Departamento
Municipal de Limpeza Urbana (DMLU), ou em empredasonstrucao civil, serralherias e

comércio. E agora, como se apresenta o quadro?

6.2.20 avesso do sonho: o cotidiano de hoje e as estgiss de sobrevivéncia

Durante o periodo de realizacdo da pesquisa dpacdesta Tese — 2004 a 2006 —
0 desemprego era uma constante, uma das tramaarda dotidiano enfrentado por muitos
dos moradores de hoje.

A falta do emprego produz nas mulheres, mas pmhtignte nos homens,
sentimentos de humilhacéo, impoténcia e medo aenseonfundidos com os vagabundos
e traficantes, que escolhem os caminhos mais rapilém de muitas vezes reforcar a
imagem de pobreza associada a preguica, o desewgirea leva gradualmente a perda da
auto-estima. Nesse contexto, de acordo com Lim@4(20. 11)o trabalhador pobre, sem
escolarizacdo e sem qualificagéiem dificuldade em conquistar e manter um emprego
estavel.

Diante dessa circunstancia perversa — a imposkid#i de trabalho ou de um
emprego formal - os moradores da Vila comecam ar caigumas estratégias de
sobrevivéncia, como Unica forma de afastar o pefigmente da indigéncia e da
dependéncia total aos outros. Na auséncia de pékgpede transformarem-se em
trabalhadores com empregos fixos, suas expectatraasferem-se para o mundo da
informalidade; ha poucas exceg¢fes: alguns moradprestrabalham como vigias, como

funcionario do DMLU, ou como trabalhadoras da ceech



[l

.passunamuamhprk

dsh!smlro Jumm&m (D), na vifal’lanetﬂm; 8MOontoa:

Em contraste com a geometria futuris-
ta do Planetdrio da Universidade Fede-
ral do Rlo Grande dn Sul (UERGS),

de ¢ as
margens de uma das avenidas mais mo-
vimentadas de Porto Alegre,

Em 1992, aquela comunidade sofren
uma transformagdo. E a nova iinagem

tagiio. No sobrado de 49 metros qma.radm

projetado com sala, cozinhi, banheicg ¢ dois

quartas, vivem 16 pessoas. Nos minimos cb-

pa;os Tivres, sio gua!dados papeian enqnus
miateriais reciclivei

— Na vila velha (rmu:s-da reerbanizagdn), eu
trabalhava com canstrugao civil. Hi cifico
anos, 0 servign ficou escasso, ¢ apelel pata o

apel - disse Santos.

um modelo de reur qu: ‘descend hiio
miserdveis, Quatorze anos dep: lvitn | COMrar uIma casa propri; gfo-
Planetdrio ¢ um umvuwampﬂ:lomdo. ran ficando.
-Amnwnpdmenqmnmdiﬂiam&mr
nara—

0 plano original ia além de darabrigo. O

municipio fomentava em; €om car-
feira assinada para operdrios em sctores de
obras, saneamento e limpeza. Hoje, boa parte
dos 600 moradores sobrevive de biscates. A
fonte de renda mais comum ¢ a coleta de ma-

tevial reciclado, a mesma de dezenas de fami-

Tias nos tempos dé miséria guase absoluta.
O vaivém de carrinhos lotados de {rapdﬁu
¢ sacos abarrotados com parrafas plisticas

*na porta dos sobrados € cada ver mais fre-

qiiente, Segundo os praprios moradores, € o
ganha-pdo em uma demda trés dias 21 resi-

déncias.

— A pessoa nao consegue emprego, se des-
miotiva, v& outro catando papel ¢ acaba fazen-
do a mesma coisa. Falta incentivo. Foi prome-
tida uma usina de reciclagem, mas nunca sain
do papel. A prefeitura abandonou a menina:
dos olhos dela — interpretou a moradora Jussa-
a Beckstein da Silva, 44 » coordenadora
da creche local.

Além da falta de emprego, o biscateiro Jorge
. Anténio Garcia dos Santos, 50 anos, enfrenta o
seglmdr.\ problema da mmumdsde: asup:dn

A matriarca da casa, Maria Ticia I!."bgrm,
52 anos, afirmou que, apesar do aperto, pin-
guém pensa emise misdar por causa dnpsbm
midade ciim os hospitais de Pronto Wn e
o Clinicas.

Transformacéo

OS CASEBRES DE DEZFMBPO DE 1991..
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se?ﬁpessmaprwemn&uowmamaﬂanuhmﬂmﬂmmmu sustenta o grupo

Um planeta quie ﬁcou pequeno

— Tiethio duas pontes de salena nig coragdo, e
a minha neta de 12 anos também ¢ doente.
Nifo podemos sair dagui,

A arguitetura reforgou a
segregagdo de moradores

A escasser de opgies de lazer e detrabalho

fezp 4 : i
ram bares & boliches nnmmkadosm oda
casa de Carmem Lia da Silva Miranda, 43
anos, Hd um ane, ela instalou uma p
entre a porta ca janels da sala onde expoe do-
ces, balas ¢ salgadinhos para vender. O comér-
cio de guloseimas foi uma safda para ajudar o
marido, o catader Sérgio Machado de Lima,
42 afios, 2 criar quatro filhos adolescentes.
— Antes, eu também trabalhava com recicla-
gem, mas o preco do material caiu muito ¢

ndo dew par continuar — contou Carmen.
Para o urbanista Douglas Vieira de Aguiar,
professor da Arquitetura da UPRGS, a prefei-
tura cometeu um erto arquitetinico. Segundo
ele, a disposigiio fsica da vila prejudica a auto-
estima ¢ contribui para estagnagdo social e
profissionat dos moradores.
Formado por um conglomerado de sete blo-
cos com motadias de até 57 metros quadrados
das por vielas, a Pl io deston do
pad.rin do hai:m, ruas amplas ¢ edificios.
£ verdade. quz ‘ganharam casas numa re-
g:ao tradicional de classe média, mas foram
desfavorecidos. Poderiam ter construfdos pré-
dms.dandoae!zeendmmdns ruas do bair-
ro. mmwmde PIGSPETRT £OMm Ot~
tra i a cidade. Serd um permia-
nente bolsdo de segregagao social —aldrion
Aguiar.

.. DERAM LUGAR AO CONDOMINIO DE 1993
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6.2.2.1Lutando Pela Vida — As Estratégias De Sobrevivéncia

Atualmenté® o que tem alimentado e gerado renda para um nUnmerto
expressivo de moradores da Vila € a coleta e seldedixo, e a registro como a principal
estratégia de sobrevivénciaque observei. A essa atividade tdo dura, masnrdhras
pessoas chamam “servi¢co”, pois para elas o trabaho acompanhado de direitos e de
reconhecimento social, enquanto o “servico” vemngmanhado apenas de preconceito,
dificuldades e muito sofrimento. Quando o trabalfercebido por eles como atividade de
subsisténcia que merece reconhecimento no espéticqpé conquistado, reforca-se sua
auto-estima, legitimando seu espago como sujeiioode valoroso na sociedade e no micro
espaco ao qual pertence. O desemprego, a faltalkdito formal, obriga os individuos a
desenvolverem outros meios para sobreviver, parar s& nhecessidades basicas de seus
familiares, reorganizando suas vidas em funcdo deapar do esteredtipo de

vagabundo\preguic¢oso.

A falta de emprego implica o afastamento do estasotial que
preside o trabalho e produz nos chefes de famdiirsentos
profundos, como a humilhacdo e a perda da autm@stinte o
temor de ndo corresponderem as reciprocidadesagsizee ainda
de serem confundidos com a figura do “vagabundoggem da
qual procuram se desvencilhar de todas as formasiyeis. O
desemprego ndo compromete apenas a sobrevivénpiane as
chances de superacdo dos entraves culturais qoecael a
imagem da pobreza a idéia de marginalidade (LIM®42 p.11).

O que a realidade brasil€ifanos tem mostrado a cada dia é que as possibitidiele
melhorar de vida através do trabalho formal (carteissinada, trabalho fixo) tornam-se
cada vez mais raras para essa populacdo de exxkodais; além da oferta de emprego

ser bastante limitada, o trabalhador pobre, deselg®opular, em sua maioria sem

5 Acredito que a situac&o que encontrei duranteserd®lvimento da pesquisa continua idéntica: a fiaaio
dos moradores continuam a viver como “catadoresficcconstatei em visita que realizei a Vila em 2007

6 Certamente n&o se trata de um fenémeno exclusiBrasil. Ele afeta todos os paises do chamadd,“Sul
ou seja, paises sul-americanos e africanos, madstarna é sensivel nos paises ricos do Norte. Este @s
resultados perversos do “progresso” instauradommaisies da racionalidade moderna, em sua versdo mais
“aperfeicoada”, a do capitalismo globalizador.
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escolarizacdo e com pouca ou nenhuma qualificagébsgional, fica marginalizado,
transferindo assim suas expectativas de sobrevav@oamercado de trabalho informal.
Segundo dados publicados no jornal Zero Hora, dde2@bril de 2006, estima-se
gue aproximadamente dez mil familias sobreviventixdoem Porto Alegre. Infelizmente,
0 Departamento Municipal de Limpeza e Urbanismo [Dyilda PMPA né&o sabe precisar
guantas pessoas sobrevivem dessa atividade, mas @fue os trabalhadores informais ou
“catadores”, como mais comumente sao chamadoshesodas ruas da cidade cento e
cinglenta toneladas de lixo por dia, ou seja, W&=es mais que 0s seis caminhdes da
prefeitura. Os catadores conhecem os horériodieevario dos caminhdes e se adiantam a
eles para recolher os residuos secos das lixeraadas. Em meio a tantas andancas em
busca da sobrevivéncia, muitas histérias do “pape vive do lixo vao se tecendo, muitas

vidas vao se construindo e se desconstruindo.
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Algumas criangas que brincavam pelas ruelas daeviilaim lindo dia de sol.
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Para nossos olhos de classe média, estranhos aresigfade, o lixo esta
diretamente associado a sujeira, objetos descatéveetos, doencas, e o sentimento mais
generalizado que causa é a repulsa. Foram exa@@&sds impressdes e sentimentos que
me assaltaram, sensibilizaram minha pele e minhdenm&as primeiras vezes em que estive
na Vila Planetario, quando ao transitar pelas supkra chegar até a creche, observava
casas cheias de lixo. Onde quer que eu olhasséadixo espalhado pelas ruas, pelas
entradas e dentro das casas; era cena comum, sutienastimacédo e criangcas caminhando
e brincando por entre aquele amontoado de ent@adicava me perguntando: como é
possivel viver assim? Sera possivel que “ninguéerita para os prejuizos a saude mental
e fisica que esse tipo de ambiente pode trazeisag;as?

Hoje, tenho consciéncia de quao pequeno burguesdrfba rejeicdo a tal situacao.
Tenho clareza de que viver dessa forma ndo é umg@opmas sim resulta da mais total
falta de opcao de trabalho formal, em qualquergcai@ em que ele se apresente. Essa
“auséncia” do trabalho leva os individuos a sedh@m”, a criarem estratégias para
sobreviver a fome e a pobreza, entre as quais ta¢@a’ passa a se configurar como
atividade crucial para a manutencdo da vida. Seguridrmacao de Jussara, moradora da
Vila, em torno da metade dos moradores da vilaesdl® catando lixo, e a estimativa de
ganhos com a atividade varia de acordo com a altaeto pago por quilo.

O problema com a armazenagem dos materiais reeislavo chamado lixo seco -
dentro das proprias casas, remonta a época argecmmnstrucdo da nova Vila, como ja foi
narrado. Inclusive, no plano original de construgdmova Vila fora projetado um galpao
gue seria destinado a reciclagem, no qual os mm@adestocariam o material e fariam a
selecdo. O espaco onde esse galpao seria constnddotra-se desocupado até hoje e nele
encontramos, a qualquer hora do dia, jovens usavéodendo drogas.

O galpao é uma reivindicacdo dos moradores att@iso pude constatar em varias
falas. A época em que a “nova Vila’ foi entregues anoradores, o galpdo ndo se
configurava como uma preocupacado dos homens, pt@s estavam entusiasmados com
seu novo estilo de vida, acreditavam que ndo vaittana trabalhar com lixo, que o galpao
serviria apenas para a ocupacao dos senhoresduaasida comunidade. Com o passar do
tempo e o desmoronamento das esperancas, a oelita dgolta a ser a principal atividade
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dos moradores e o galpdo se torna uma exigéndmspm ele ndo h& outra opgédo sendo
depositar nas proprias casas 0 material coletado.

Uma vez por semana o caminhdo de uma cooperatmwduscar na Vila o material
gue foi estocado. Neste dia, adultos e criancaaszeswm as casas, carregando os entulhos
para cima do caminhdo; nas casas restam apenasirdemg$ vazias recolhidas, que séo
usadas como uma poupanga ou economia. Os moraomrsErdam em casa para alguma
emergéncia, ou para as festas de final de anoweraérios. Inclusive moradores com
empregos, como as educadoras das creches, guardeas& essa “poupanca de latinhas”.

S&o0 esse espaco e essas condicbes que determimdaméntalmente o modo de
viver, ser, estar e conviver no mundo das crianiga¥ila; € a atividade de catador que
proporciona servico aos adultos da comunidadeg guem da cor, cheiro e colorido a Vila,
lotando as ruelas, as casas e as vidas das crigeaazem do lixo seus brinquedos, e que
tem no lixo sua garantia de sobrevivéncia. Oporaa-sutras imagens de infancia mais
“bonitas”, mais aceitaveis e mais condizentes cam vida menos dura, esse € o “canal’
gue para mim melhor caracteriza aquela infancia,rgio chega a viver em lixdes, mas que
vive em meio ao lixo ja selecionado que os adufzem para casa.

A aspereza do cotidiano dessas criancas € estalaepeia pobreza em que vivem,
pela falta dos bens materiais mais triviais, o igydica privacao ou perda de status social
e econdmico. Entretanto a pobreza nédo se resureedaspecondmicas; ela também deve
ser entendida como a negacdo do acesso aos digeiko®s transformaria em sujeitos
sociais, gerando exclusdo e marginalidade.

Em minha trajetéria de pesquisadora na Vila depagecom o contraditorio mundo
humano - a tristeza, a morte, o desleixo, a exclusanvivendo com a alegria e a
solidariedade. Percebi também a existéncia de ©utamais pelos quais transitam as
trajetorias da populacdo adulta e infantil da Vdamo, por exemplo, a religiosidade e a
marginalidade, os quais, tal como o viver com éian definem formas de agir e viver, e,
consequentemente, conformam a crianca popular arban como sua infancia é
construida, no encadeamento com a vida adulta.

Assim, uma outrastratégia de sobrevivénciajue envolve as criangas é adotada
por alguns moradores da Vila: o trafico de dro§egundo “Seu” Antonio — presidente da

Associacdo de Moradore@:trafico de drogas nao € muitgeralmente séo pessoas de fora
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gue vém traficar na Vilag acrescenta:Os guri daqui que traficam sdo bem pacificoso Na
andam armado. E quando tu vé que ta demais tu cheomversa e fica tudo bem. O que
fazia mais ta presdO interessante — mas também desanimador - é qugufess a quem
“Seu” Antonio se refere, ja sdo pais de familiatiizam as criancas como “fachada”.

O trafico de drogas envolvendo moradores da Vilené& presenca constante, mas
parece ndo incomodar, uma vez que os individuos rqakzam essa atividade nao
oferecem perigo aparente a comunidade. Em minhdsstamo gramado do Planetério era
frequiente observar moradores da Vila realizanda a$gidade. Como exemplo, transcrevo

parte de uma anotacao de meu diario de campo:

E muito dificil ver criancas acompanhadas por adultos, em suas brincadeiras
pelos gramados do Planetario. Por isso mesmo, me chamou atengdo aquela
cena: duas criangas jogando bolitas*” com o pai a seu lado. Outro motivo de
minha estranheza foi o fato delas estarem brincando em um dos espagos do
Planetario no qual as criangas geralmente ndo brincam, por ser coberto com

pedras britas.

Explico mais detalhadamente o espago fisico ao qual me refiro. O Planetario é
cercado juntamente com o Colégio Técnico da UFRGS. Neste cercado existem
diferentes espacgos, destinados a diferentes fungbes. Existe o espago dos
gramados, onde as criangas brincam, e a parte de baixo, que tem uma quadra
de basquete de pedra brita e que faz divisa com a Vila Planetario; ha um portao
sempre aberto. Neste espago da quadra de basquete, quem geralmente
encontramos sdo jovens fumando e/ou namorando. Sente-se, com freqliéncia,

cheiro de maconha no ar.

O que atraiu minha atengdo naquela cena foi o pai brincando com os filhos. No
entanto, como fiquei alguns instantes por ali, pude perceber que a cena que
inicialmente parecia tdo amorosa, se transforma em monstruosa. Observei que
alguns rapazes em momentos diferentes se aproximavam do homem (pai),

conversavam, 0 homem caminhava alguns metros, sentava-se no chdo, mexia

47 “Bolitas” é a expressdo usada no Rio Grande dgp8id denominar o que em outras regides do pais séo
conhecidas como “bolinhas de gude”.
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em suas préprias meias, levantava-se e voltava para perto das criangas. Em
sequida, o rapaz com quem havia conversado ia até o local onde 0 homem havia
se sentado, sentava-se também por alguns segundos, levantava e ia embora.
Foi possivel observar ainda que os rapazes pegavam algo no chédo e guardavam
no bolso; em menos de quinze minutos, trés vezes esta cena se repetiu. A
certeza do trafico ficou mais clara, quando o primeiro dos rapazes que haviam
se aproximado daquele homem sentou-se num canto e fechou um cigarro de

maconha (Diario de Campo, julho de 2004).

Revendo minhas anotacdes, percebo que registres maatro episodios
semelhantes, nos quais as criangas sdo usadas‘femmada’ para o comércio de drogas.
Entretanto, essa situagdo ndo cria mal-estar agnaddo na comunidade, pelo menos ndo
a ponto de ser tomada alguma atitude; as cenalsgrvadas sem estranheza. Isto
significa que as drogas fazem parte do cotidianovida das criancas, que brincam
aparentemente descuidadas nos gramados do Planetére pessoas vendendo e usando
drogas. Mas de fato, em sua maioria as pessoadigam”’ drogas no Planetario ndo séo
moradores, nem frequentam as ruas da Vila. Existeis “pontos” observaveis de
comercializacdo de drogas, situados nas duas edades da Vila, um no espaco onde
seria construido o galpdo para estoque e selechoode 0 outro no terreno do Planetario
da UFRGS. N&o identifiquei se é intencional essaeroializagdo ndo adentrar claramente
a Vila, ou se o trafico interno simplesmente acomtem tempos e espagos aos quais nao
tive acesso.

Uma estratégia de sobrevivéncidastante habitual entre os habitantes da Vila é o
pedir esmolas no “ponto”, que é como as criancasmdamam o semaforo do cruzamento
das avenidag® que delimitam o espaco da Vila e do PlanetaridJB&®GS. Algumas
criancas da Vila costumam esmolar nesse “pontacialmente, percebia essa atividade de
“pedir no ponto”, como um tanto enigmatica, poisepea haver um acordo velado entre
criangas e adultos, aquelas acobertando os ado#t@gjais tinham conhecimento de que as
criancas esmolavam no “ponto”. Com o tempo, erdreersas e brincadeiras com Belinha,
fui descobrindo que as criancas séo instruidas e a dizerem que estes desconhecem

gue seus filhos estdo esmolando, pois caso o Gun3eltelar flagre as criancas nesta

8 Cruzamento da Avenida Ipiranga com a Avenida Rauarcellos.
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atividade, estas serdo recolhidas a uma institudgéBstado e identificadas. Contudo, por
“ndo saberem” das “peraltices” dos filhos, os peie serdo presos por abuso de trabalho
infantil.

O fato € que algumas das familias da Vila necessiae as criancas pecam
esmola; isto pode ser classificado como uma forenexgloracéo do trabalho infantil, mas
também como estratégia de sobrevivéncia, uma vezaguesmolas recebidas no ponto
servem para complementar a renda recebida peld®sdel em certos casos configura-se
até como uUnica forma, naquele dia, de conseguimaldinheiro para o péo e o leite do
jantar. Fazer as criancas “trabalharem” esmoldod@-se assim essencial para garantir a

vida do dia-a-dia.

A prépria familia também é vitima na medida em qgu&o tem

acesso ao mercado de trabalho, os pais ndo ganharficiente

para a manutencdo da familia. Conseqientementamaia vé

como Unica saida o trabalho das criancas.

A presenca dos meninos na rua trabalhando estardeate ligada
a familia. O desemprego dos pais e/ou a falta delicdes dos
mesmos de suprirem as necessidades da familiajgaiimente de
alimentacao, fazendo com que as vezes a proprididase veja

impelida a ter que mandar o0 menino para obterusss através do
trabalho ou da mendicancia, formas de garantir jowlaa na

sobrevivéncia da familia (ALBERTO, 2004, p.119).

O “ponto”, para 0s meninos, € visto naturalmerden@ o lugar de ganhar um
dinheirinho para ajudar a mae nas pequenas despesaba-a-dia. As criancas nao
consideram essa atividade como trabalho, uma vezbgucam e esmolam ao mesmo
tempo; por entender que estdo protegidas pela ddadenda Vila, devido a proximidade
fisica, também ndo percebem os perigos que coreeficax no meio da rua, podendo ser
molestados ou atropelados a qualquer momento. @dgete suas atividades no ponto
ficou bem claro no didlogo que registrei, durantede nossos encontros nos gramados do
Planetario UFRGS.

- Vocés trabalham? (pesquisadora)
- N&o. (meninos em coro)
- E fazem ponto? (pesquisadora)
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Jean, lago e Alex responderam que sim. Perguntei ainda se gostavam de
fazer ponto. Todos responderam que n&o.

- E quanto d& para ganhar em um dia de ponto? (pesquisadora)

- D& para ganhar até 12 real. (Alex)

- Tem gente que s6 da moeda, mas tem gente que da até um mil. (Jean)
Alex e lago comegam a rir. - Um mil..... ta loco???.... é que ele é burro tia,
sempre foge da escola.... (muitos risos). Jean fica bastante constrangido
com o deslize. Sei que este poderia ser um tema (fugir da escola)
importante, mas diante da crianga resolvo n&o insistir no assunto, pois
poderei abordar este tema em outro momento.

- E 0 que vocés fazem com o dinheiro que ganham? (pesquisadora)

- Do pra mée, compra comida. (Alex)

- Eu também. (lago)

- Mas o Jean sempre esconde da mae dele o que ele ganha, e as vezes
que ela pega da uma surra nele. Porque a mae dele nunca tem dinheiro
pra compra comida, sempre pede comida pra minha mae. (lago)

- Mas a minha mae ja deu comida pra tua mée também. (Jean)

- E, mas s6 uma vez. (lago)

Entdo conversamos um pouco sobre emprestar algumas coisa e ajudar
quem n&o tem. Ent&o voltei ao assunto.

- Vocés ndo tém medo? N&o acham perigoso ficar no meio da rua?
(pesquisadora)

- E perigoso quando vem a Kombi do Conselho. A gente tem que se
esconde ou sai na corrida. (Jean)

- O Jean foi fichado mais de 20 vezes no Conselho. (lago)

- Como assim, mais de 20 vezes? (pesquisadora)

- E que quando ele era pequeno ele sempre fugia de casa e a mée dele
nao achava ele. Agora ele foge da escola. (lago)

- Mas eu ndo vb mais fugi, porque se eu faltar mais uma vez véo me tira
da minha m&e e me levar pra FEBEN. (Jean)

- Se a Kombi do Conselho pega a gente no ponto, eles véo levar a gente
pra FEBEN? (Alex se dirigindo a mim)

Respondi que néo sabia. Entdo a mée de lago, que estava distribuindo
panfletos politicos na sinaleira o chamou. Em poucos minutos estavam, a
mé&e panfleteando e lago esmolando no mesmo semaforo. (Alex 10 anos,
Jean 7 anos, Leonardo 4 anos, lago 7 anos) (Diario de Campo, setembro
de 2004)

Os fatos e o didlogo revelam claramente que algaisse/ou maes sabem, e mais,
gue precisam do “servico” de esmolar de seus fittomso forma de sobrevivéncia imediata
da familia. Entretanto, ndo assumem isso, porgée) de terem que prestar contas ao
Conselho Tutelar, muitos outros moradores da \Ala&ensuram por permitirem que seus
filhnos esmolem no “ponto”. Classificam essa atidieladas criangas como a “beira do

abismo” para marginalidade, criminalidade e usdrdgas.
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Este é um tema bastante abordado pelas educadmr@sedhe, que alertam as
criancas sobre os perigos de ficar esmolando. Enhasi estadas na Creche, observei
alguns encontros e percebi que o presidente dacikigdo de Moradores e as educadoras
da creche se envolvem com os responsaveis pedagasi, solicitando-lhes que as tirem do
“ponto”. Entretanto, como existe aquele acordo d@lg comentado, esses responsaveis
recebem o pedido com ar de espanto, afirmando oesabiam que seus filhos estavam
pedindo no “ponto” e que essa situacdo ndo seir@pem menos de uma semana, la estao
as criangas novamente.

Outra forma de explorar o servico/trabalho dasncaa se apresentou para mim
como estratégia de sobrevivénciadurante mais uma conversa com o Povo Miudo nos

gramados do Planetério.

Nesta tarde, havia varios cachorros correndo pelo gramado, entre eles
dois de grande porte; por este motivo, dois gurizinhos do “Povo Miudo”
n&o tinham coragem de descer de uma arvore, na qual haviam subido.
Aproximei-me deles, tentei convencé-los a descer, estavam com medo,
mas obviamente ndo admitiam estar com medo. Entdo, comegamos a
conversar, eu no chéo e eles na arvore, até que em certo momento Vitor
desceu, e logo em sequida, Leo desceu.

[..]

Uma das descobertas mais interessantes que fiz foi na conversa com o
Léo. Perguntei se ele ia pedir no "ponto”. Respondeu-me que ndo, mas
que sempre “batalhava”. Em minha ignorancia insisti.

- “Batalhar” é ajudar os que ficam no ponto?

- N&o, eu batalho para minha mae.

Insisti, dizendo que ndo conseguia entender o que ele fazia quando
batalhava.

Ele deu um suspiro, como quem pensa, “essa mulher ndo entende nada!*
e disse:

- A mae diz, filho vai na padaria e no mercado, batalha umas coisa e um
pao pra mae fazé uma sopa.

Entdo compreendi que batalhar esta diretamente relacionado a “pedir”,
“esmolar” os ingredientes para preparar 0 almogo ou o jantar, e de vez em
quando ainda conseguir de lambuja um “salgaddo” ou um pacote de
bolachas recheadas.

Perguntei se a mae ndo trabalhava, ele disse que ndo, que a mée s6
ficava em casa chorando. Vitor emendou,

--e bebendo.

Léo se defendeu de forma agressiva. - Teu pai também bebe.

Questionei o0 porqué de sua mae chorar tanto. Ele disse que trés irmaos
seus haviam morrido ha pouco tempo, que dois morreram em um dia e
que uma outra irma morreu no outro dia. Fiquei incrédula, mas continuei.
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- E do que morreram? Percebi que quanto mais conversavamos, mais
triste Léo ficava. Ele respondeu que o Rodrigo e a Diana tinham morrido
cheirando lol6, e que a outra tinha morrido de frio. Ele parecia n&o ter
muita certeza da causa morte desta Ultima, mas resolvi parar de falar
sobre esse assunto que parecia doloroso para ele, no alto de seus 4 anos
(Leonardo 4 anos e Vitor 4 anos) (Diario de Campo, agosto de 2004).

Sao varios os motivos que levam os adultos a eaplortrabalho das criancas:
desemprego pela falta de qualificacdo para o mercdd trabalho, alcoolismo,
acomodacéao, doenca de um adulto da familia ouaaandrenca de que as criangas também
podem e devem contribuir de alguma forma para testess da familia; mas certamente o
pano de fundo deste cenario é a pobreza, a fomelasdo social.

Mais umaestratégia de sobrevivéncia utilizada por alguns moradores da Vila: a
prépria creche, uma vez que idealizada, constreidgerenciada pela Associacdo de
Moradores gera emprego para moradores, amigos di@lares da Vila, e principalmente,
para os familiares das pessoas que fazem parteadarid da Associacdo de Moradores.
Além disso, observei outro modo de utilizagdo dzcloe que pode ser considerado como
estratégia de sobrevivénciapelo menos para determinado grupo: o fato dedildas
educadoras e filhos, netos e alguns amigos dai&uohdl presidente da Associacdo se
reunirem cotidianamente para almocar na institui¢@mmo, além de gerar emprego, a
Creche garante a alimentacdo diaria para uma nadédid pessoas, as quais se somam as
criangas matriculadas, ela também se constitui rfomaa de sobreviver as dificuldades do
dia-a-dia.

Durante o primeiro ano de minhas observacfes nah€reapdés acompanhar a
refeicdo das criancas, eu ia para casa, motivo gesd ndo conseguia observar este
“fenbmeno”, que simplesmente ndo é comentado, poggisto como absolutamente
natural pelos membros da comunidade. Acontece queréario do almogco é muito
“interessante”, sendo vejamos: as 11:00 horasiascas recebem o almoco e logo depois
séo colocadas para o sono da tarde; entdo, pardmitneio dia, a Creche comeca a receber
visitantes para o almog¢o. O numero é variavel dedaccom motivos externos diversos,
mas houve dia, inclusive em que chegou a faltaid@para uma das educadoras.

N&o gostaria que esse comentéario fosse entendido ama denudncia, pois alguns

casos, envolvendo educadoras, podem ser “compdEsigpelo fato da méae trabalhar na
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creche, seus filhos ainda criangcas e/ou adolescemie ficam desassistidos, sem a
companhia de um adulto no horério inverso ao dalespie freqientam, ndo dispdem de
outro recurso se ndo o de fazer suas refeicbesath€ Em outros casos, porém — como 0
de pessoas amigas de alguém que trabalha na ereckduacédo se configura muito mais
como abuso e acomodacdo do que como necessidade:'nasturalizacdo” parece-me
grave, pois € evidente que a creche ja sobreviwe dibculdade; tanto é verdadeiro que
presenciei momentos em que as criangas passaransamama inteira praticamente sem
carne no almoco. Diante disso, pode-se inferir geea instituicdo se limitasse a prover
alimentacdo apenas para as criancas e suas edag;ganderia oferecer um cardapio mais
variado e completo no dia-a-dia.

E importante mencionar ainda que a creche cons#tucomo estratégia de
sobrevivéncia para algumas criancas que sO nesse espaco encoaliragntacdo e
cuidado. “Cuidado” esta aqui referido no sentidseeolhado com atencao por um adulto,
gue trata de cabecas infestadas de piolhos, qoeljgee alerta os responsaveis quando a
crianca esta doente, que cuida de sua higienesh&sassim por diante.

Finalmente, deve-se considerar que, para suas lhaalosas/educadoras, a
instituicdo se caracteriza como a princlpastratégia de sobrevivénciana medida em
gue lhes garante o emprego, o que, no contextdldaduma excecao, uma vez que é raro
encontrar moradores trabalhando com suas cartérdsabalho assinadas, como ja referi
anteriormente.

Nesta totalidade que constitui a comunidade da, ¥saestratégias utilizadas pelos
adultos para sobreviver estabelecem os contorgesaémente determinam o modo de ser e
estar no mundo das criangas, uma vez que as enva@emo personagens principais, em
alguns casos, e secundarios em outros. Essasegstsatriadas e mantidas pelo mundo
adulto fazem parte do dia-a-dia das criancas, @ésax a fazer, da maneira de se
comportar, das fugas para as brincadeiras e, emalilhstancia, da construcdo e da forma

de viver esse periodo da infancia.

“9 Principal porque parte das educadoras tem come feecundaria de renda as faxinas que realizam nos
finais de semana.
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6.2.2.2. A rudeza do cotidiano: os pecados faresiar

As violéncias perpetradas contra as criancas nidi@ob, que percebi como o0s
pecados familiares, também ajudam a estruturaprasas como vivem e se relacionam
com o mundo, uma vez que expressam a maneira ceradudtos cuidam ou descuidam
das criancas. Dentre os inumeros registros femosmeu diario de campo, trago alguns
relatos de observacdes diretas e de dados obtidodmdas conversas com as educadoras
em torno de algumas formas de agir dos responspekis crianca$ reveladoras desses

gue denomino pecados familiares.

Eu j& estava indo embora quando, ao nos despedirmos no portdo da
casa da coordenadora da creche, observei que havia mais criangas que o
normal correndo pelas ruas da vila.

Ha um grupinho aglomerado e quando se dispersaram, vi que Natacha (2
anos) estava ali no meio delas, caminhando hesitante. Chamei-a, mas ela
ndo atendeu. A “volante” da creche foi busca-la. Ela veio muito
envergonhada, estava muito suja e sozinha, e observei que estava
bastante magra.

Ent&o a coordenadora me diz que neste periodo de Carnaval as maes s
pensam em confeccionar suas fantasias e esquecem de alimentar as
criangas, ou gastam todo o dinheiro comprando os acessorios. Este,
segundo a coordenadora, é o motivo da magreza da crianca.

A situagdo parece causar certo mal-estar na coordenadora € na volante,
educadoras da creche, mas néo chega a causar indignagéo ou a provocar
alguma reacdo, pois “todos os anos é assim” logo, € como se fosse

natural. (Diario de campo, 19 de janeiro de 2005)

[...] naquele dia, ao meio dia, no patio da Creche, quando eu ajudava a
coordenadora a dar o almogo para o Maternal Il ela disse para Emilli (4
anos). Conta para a Taciana como a mae faz contigo ... entao Emili, com
uma cara de medo e brabeza misturados e com a boca cheia de comida,
deu um puxao e apertou meu brago com forga, me mostrando como a
mée faz com ela. E me contou ainda que a mae bate nela com um pau,
cinta ou varinha.

A coordenadora me relata que ha algum tempo atrds a menina chegou a
creche com muitos hematomas e com o rosto inchado de tanto apanhar.
Ent&o ela falou com a mae da menina, e as coisas melhoraram por um
tempo, mas que as vezes acontece novamente.

*0 Entre esses responsaveis, incluem-se por vezesoavoutros parentes. Incluo nessa situacéo taraém
trabalhadoras/educadoras da Creche.
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Pouco depois, a educadora do Maternal | me contou que a Cris (3 anos)
tem piorado. Quando Cris ainda estava no bergario, as primeiras palavras
que aprendeu foram “vagabunda” ou “gabunda”, como dizia.

Cris é criada pelo pai, a mae os abandonou quando ela era bebé; a
coordenadora me contou que o pai da Cris é viciado, e que a casa dele
também funciona como depdsito, onde os traficantes da vila guardam
drogas. Agora, a Cris tem demonstrado em sala de aula como é uma
relacdo sexual. Como eu ja registrei em outros momentos do diario, as
criangas dormem com 0s pais e estdo expostos a vida sexual dos adultos,
as vezes envolvendo diferentes parceiros. E quando o pai leva Cris para
casa, algum tempo depois ela volta para o portdo da escola e fica
gritando: “vagabunda, piranha, puta, filha da puta.” O mais triste é que
ela é téo linda e grita aquelas coisas com aquela carinha de marota, que a
gente acaba achando graca. (Diério de campo, 18 de agosto de 2005).

Guto (1 ano e meio): logo que cheguei este menino me chamou atengao,
pois passou a manha toda mordendo os colegas e tentando derrubar os
bebés dos bergos. As educadoras gritam com ele o dia todo.

Perguntei a uma delas, que reclamava, sobre a familia dele. Ela deu uma
risadinha.... ele tem pai e pai. Contou que a mée se drogava muito e fugiu
no dia do nascimento da crianga; teve o bebé e o abandonou no lixo.
Quando Guto foi encontrado estava muito debilitado, ficou varios dias na
CTI pediatrica entre a vida e a morte.... € a mae desapareceu no mundo.
Entdo seu pai biolégico encontrou um namorado e assumiu o papel de
mae, inclusive se auto-intitulando assim na frente de outras pessoas, e 0
namorado passou a ser o pai. Complicado para adulto entender....???
imagine para crianga e seus colegas, que insistem em dizer a Guto que
mae é diferente... que “mae é mulher’, “que homem néo pode ser mae”.

Lili e Ari (1 ano e meio): uma das gémeas ficou a manha inteira chorando
e pedindo colo ou abragada as pernas de algum adulto, inclusive das
minhas, pessoa que ela conheceu hoje.

Segundo as educadoras, as gémeas foram tiradas da mae, que tem
alguns problemas nao esclarecidos. Agora moram com o pai € a
madrasta, que na semana passada teve outro bebé. De acordo com as
educadoras, a madrasta € bastante rispida com as meninas (Diario de
Campo, 27 de setembro de 2004).

Esses episddios também revelam outros elemen®sanstituem o modo de ser e
estar no mundo das criancas, uma vez que nos diagorma como os adultos as tratam.
S&o agressoes fisicas, emocionais e psicolégi@saquse estruturando, se naturalizando e
se tornando parte da cultura vivida por aquelesigmas seres humanos. Por isso mesmo,
tais comportamentos se reproduzem ano apés armgageap0s geracao, pois muitos pais e

responsaveis que agridem hoje foram agredidos quarahcas.
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6.3 Educacéo Infantii Em Creche Comunitaria: Escapado Da Marginalidade Ou

Construindo Pequenos Cidadaos?

6.3.1 A construcao da creche e o que ela representa

Em 1979 foi criado na Vila Planetario um centro aaitario mantido pelos irmaos
Vicentinos da Igreja Catdlica Santa Terezinha. &lespaco eram oferecidas as criancas
refeicbes e aos adultos, atividades de artesacatdeccdes de tapetes, acolchoados,
enxovais para bebés, pintura em tecido, e outras.

Neste inicio de organizacdo comunitéria, a figdea irma Udila Pierdona —
Missionaria de Jesus Crucificado — foi muito impate para os moradores, principalmente
para as mulheres e criancas, pois ajudou a fundalube de Méaes. Essa missionaria
organizava a feitura e distribuicdo de um “sopao’ sabados, e todos os dias café para as
criancgas; todas as maes que nao trabalhavam ajudavaafé, fazendo os paes e os doces.
Em funcdo desses movimentos, as mulheres da Vilegaram a compreender e a
conquistar seu espac¢o como cidadas.

Essa organizacdo das mulheres fez surgir a i@gejardas lutarem pela criacdo de
uma creche na Vila. A idéia da creche ja era pensedalguns anos, entretanto foi a
organizacdo das mulheres no Clube de Maes queofezgoe as coisas comecgassem a se

concretizar.

Com a participacdo e empenho da comunidade, fomids aa
superintendéncia da LBA em busca de uma crechenapecla época era
uma das nossas maiores necessidades, porque muitdiseres
trabalhavam e as criancas ficavam pela rua. Ososdaté cuidavam, mas
uma creche era mais seguro. Dava pra trabalha trargdila.
(JUSSARA DA SILVA, depoimento gravado em video, exmbro de
1998).

Assim, a partir da mobilizagdo das mulheres, e@718 Legido Brasileira de
Assisténcia-LBA contemplou a comunidade com um&a/grara a construcdo da creche.

Os moradores se organizaram em um “mutirdo” panstogir a tdo sonhada creche que



148

abrigaria e cuidaria das criangcas da comunidadssilmbtando que as mulheres fossem

trabalhar mais tranquilas quanto a seguranca aidado de seus filhos.

Depois que a gente fazia o servigco da casa, ia k&mna puxava um
carrinho de brita, outra um carrinho de areia.nBaios home que eram
pedrero e eles explicavam como faze, uns até sjmda® até as crianga e
jovens ajudavam a carregé alguma coisa. Era bemienamte, porque a
gente fazia com amor, sabia que era pra gente, possos filhos.
(CLAUDIA S. ALENCAR, depoimento gravado em videmvembro de
1998).

Concluida a obra, em marco de 1988, a Creche iRifePinaugurada, idealizada,
fundada, construida e organizada pelos propriosooes da comunidade. A creche Piu-
Piu, contudo, s6 funcionou por quatro anos, pais aextingdo da LBA, ao final do ano de
1991, por falta de verbas, ela fecha suas portapjeoentristeceu e desgostou muito a
comunidade, levando-a a sentir-se impotente. Oi@uéhstruido, agora sem serventia, foi
a Unica construcdo da antiga Vila preservada,\éusde abrigo quando da demolicdo que
precedeu a construcdo da nova Vila Planetario.

Em 1993, alguns membros da comunidade descobritgnaqgprefeitura havia
criando um programa de convénios que beneficiaviaie eutras instituicbes, as creches
comunitarias. Algumas moradoras buscaram junto aef&eia Municipal de Educacéo
(SMED) as informagfes necessarias para a reabeiduceeche. Ainda em 1993, a Creche
Piu-Piu volta a abrir suas portas, amparada petwé&uoo firmado entre a Associacéo de
Moradores e a SMED, atendendo inicialmente a 4@ncas, que se distribuiam entre
bercario, maternal e jardim, e tendo, evidentemewtamo responsavel pelo seu
funcionamento a Associagdo de Moradores da Vilag®éaio.

Atualmente a creche constitui-se na principal dide da Associacdo de
Moradores, fato que gera controversias; por um jexfque € sempre colocada em primeiro
plano, com as atencdes da Associacao todas volada®la, o que faz com que seja muito
bem cuidada e um motivo de orgulho para a diretd@igAssociacdo. Por outro lado, os
moradores reclamam da auséncia de outras acOesbnargyentes em beneficio da Vila e
dos moradores, como por exemplo: limpeza das ruelasstrucdo de parque para as

criancgas.
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Pelo que pude observar durante a pesquisa, aprqeada creche se torna uma
prioridade por ser a unica fonte de renda para sodacdo de Moradores, ndo sé por
garantir empregos aos familiares da diretoria,pedeicoes diarias servidas na instituicao,
pelo pagamento das mensalidades pelos moradoressat@amesmo, como sucedeu em
administracbes anteriores, segundo relatos de mw@sdpor possibilitar desvios do
pagamento de mensalidades. Esse “status” € zelosamenservado, a tal ponto que a
cada nova eleicdo da diretoria da Associacdo deadiboes sédo substituidos ndo s6 seus
integrantes, mas também a maioria das trabalhadareseche.

Em 2006, a creche acolhia em média 66 criancadoEmseu espaco fisico seja
adequado a um numero muito menor de criancascpelEnio sao permitidas 60 criancas.
O espaco fisico, entretanto, é bastante reduziegsmo para este niumero de criancas. A
instituicdo hoje conta com quatro salas de aulgpadas por cinco turmas: o bercéario 1
(B1) e o bercério 2 (B2), que acolhem as criangafaida etaria entre 0 e 2 anos, dividindo
a mesma sala; as salas do jardim e do maternal2) peElssuem banheiros individuais,
enquanto o bercario 1, o bercario 2 e o materr(d1) dividem um mesmo banheiro. A
sala dos bercarios possui trés bercos para umardédil criancas. A escola ainda possui
uma pequena cozinha, um corredor onde funcionanooadenagcdo e secretaria, uma
pequena area semifechada, que é a entrada da @echieigar onde as refeicdes sao
servidas, e ainda um banheiro coletivo para ost@h comunidade também usa este

banheiro que fica dentro da creche).

1

Educadoras dos bercérios e algumas criangas ngeshbexistentes.
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Em 2006, iniciou-se a construcdo do 2° pavimertopredio da creche, sonho
antigo de Seu Antonio (presidente da Associa¢ablaiadores) e da atual coordenadora.
Esse espaco sera utilizado para acolher as crigngasdo estdo mais em idade de creche,
oferecendo cursos de informatica, auxilio para @mas de casa e outros cursos
profissionalizantes. A preocupacdo de Seu Antonidaecoordenadora é com o tempo
ocioso das criancas que frequentam as escolas sieoHRundamental da regido, pois no
turno inverso aquele em que estudam, nada témea éaacabam na rua. Em favor da
ocupacao do novo pavimento, ambos argumentam ggeaeto no periodo da Educacdo
Infantil, as criancas estdo protegidas dos perdgpsua porque permanecem em tempo
integral na creche, ao ingressarem no ensino fuede ficam com uma parte do dia
ociosa, perambulando pelas ruas.

Até o momento em que deixei de freqlentar a escolao pesquisadora, a
comunidade conseguira erguer as paredes externabrdavalendo-se de arrecadacdes
resultantes de algumas festas promovidas pelaemde alguns donativos da sociedade
civil; contudo, ha alguns meses a obra esté papaddalta de verbas e, infelizmente, sem

previsao de término.

6.3.2 O dia-a-dia da Creche — como associar o Edua Cuidar, eis a questao...

Apesar de funcionar em periodo integral, a cre@wepossui espacgos e brinquedos
adequados: ndo ha tanque de arpiaygrounds ou espaco verde, este substituido
parcialmente pelos gramados do Planetario da UFRGS acaba sendo utilizando como
espaco para as criangas sairem um pouco das saatad As dimensdes das salas de aula
sdo bastante exiguas, dificultando as brincadeiras realizacédo de atividades que exijam
maior movimentacdo. O espaco em que sdo servidageasoes também ndo é adequado
para atividades mais agitadas por ser muito peqeesgolocalizar entre duas salas de aula.
O resultado da reducdo dos espacos € que as sripagaanecem na maior parte do dia
confinadas as salas de aula.
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Dadas essas condi¢cdes, o cotidiano da institugdmarcado por atividades
rotineiras, que privilegiam a alimentagéo, a higieno sono das criangas. Como exemplo

dessa rotina, recorro a meu Diario de Campo, nerigés de um “dia normal” da creche.

Cotidiano - setembro de 2004:

O Bercario 1 (9 criangas) e o Bergario 2 (11 criangas) dividem a mesma
sala. Hoje nela se encontravam 20 criangas com idades entre 6 meses e
2 anos. E apenas duas educadoras para delas se ocuparem. A educadora
do B1 esta cursando a 72 série do EJA, e a educadora do B2 concluiu no
ano passado o ensino médio.

As criangas comegam a chegar a partir das 7:30 horas da manha,
algumas chegam adormecidas e assim permanecem até a hora do café; a
maioria delas simplesmente fica sentada no chao ou brincando com
algum brinquedo quebrado.

Por volta das 9:00 horas é servido o café (mamadeiras com leite e p&o
com manteiga). Depois que as criangas terminam o café, as educadoras
comecgam a maratona da troca de fraldas; das 20 criangas, apenas 3 ndo
usam fraldas, e uma delas entra em panico diante do banheiro, entéo,
nem usa fralda, nem vai ao banheiro; resultado... varias trocas de calgas
durante o dia..

Enquanto as educadoras trocam as fraldas, ddo banho e cortam as unhas
de alguns, os demais permanecem no chao, sem qualquer atividade a
eles dirigida.

Por volta das 11:00 terminam as trocas de fraldas e as criangas maiores
sdo colocadas sentadas em torno de uma mesinha enquanto as
pequenas sdo agrupadas, em duplas ou em ftrios, nos bergos e ali
permanecem a espera da chegada do almogo, 0 que acontece por volta
das 11:30; as criangas menores comegam a gritar porque estdo famintas;
normalmente a educadora e a ’tia” da limpeza d&o de comer as nove
criangas do B1, ao mesmo tempo. Hoje, encarreguei-me de quatro
criangas e a ela restaram as demais. A mesma colher serve a todas as
criangas.

E lastimavel, pois ao alimenta-las, vejo criangas com dentinhos perfeitos e
criangas com dentinhos que mal afloram a gengiva e ja estdo destruidos
pelas caries. E infelizmente a colher vai de uma boquinha para outra... ,
mas nas condi¢des existentes é realmente dificil fazer diferente. Fiquei
bastante impressionada com a quantidade de comida que cada crianga
consome e também pelo desespero, a “gana’, a rapidez com que comem.
Termina o almogo e as educadoras passam um pano nas bocas e nos
narizes das criangas e as colocam para dormir. As criangas pequenas
dormem nos trés bergos, nos quais j& almogaram; as maiores dormem em
colchonetes colocados no chdo. Dormem até mais ou menos as 14:00
horas e, ao acordarem, tomam um leitinho, e recomega a maratona de
troca de fraldas. E a cena da manha se repete...

Por volta das 16:00 horas, as criangas ganham o lanche que trouxeram
de casa e, entre 17:00 e 17:30, as criangas retornam a suas casas.
(Diario de Campo, setembro de 2004).
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Como evidenciado nesse relato, a tonica do trabasheareche, sua prioridade recai
sobre o cuidado das criangas; apesar disso e steaffio diante da monotonia do dia-a-dia
das criancas, essa situacao de nenhum modo poderssirada. Pude observar que o
cuidado é extremamente necessario, pois de acordoos depoimentos das educadoras,
também moradoras da Vila, € muito provavel quelgenaas criancas ndo recebem essa
atencdo mais proxima na escola, em casa seguran@mtereceberdo. Isto ndo impede de
indignar-se diante de uma escola de Educacéao intprg se limita aos cuidados com o
fisico enquanto nada empreende para promover atiggl de cunho educativo, que sao

esquecidas ou relegadas a um segundo plano.

O espaco dos banhos e trocas de fraldas dos lwsrcéri

Essa rotina centrada na higiene, na alimentacém somo nao € privilegio apenas
das criancas dos bercarios; ela também aconteceimaas de Maternal e Jardim, com a
leve diferenca de que nesses niveis tenta-se aealiguns exercicios pedagdgicos, que
infelizmente se resumem a pequenas tarefas apmdasnem folhas mimeografadas e
geralmente acopladas a datas comemorativas, constramo meus registros, dos quais

apresento um exemplo.

Rotina - Um dia no Maternal 2 - setembro de 2004:
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A rotina do M 25! é muito parecida com a do Jardim, inclusive muitas
atividades séo realizadas conjuntamente, por exemplo: sempre vao juntos
dar uma volta pelas ruas ou brincar nos gramados da Vila Planetério. As
criangas comegaram a chegar a partir das 7:30 horas da manha, foram
adentrando a sala de aula e brincando livremente com os brinquedos
disponiveis, enquanto aguardavam a chegada de todos e o café.

Por volta das 9:00 horas foi servido o café (leite com chocolate e pdo com
manteiga). Depois que as criangas terminaram o café, foram levadas para
os gramados do Planetario. La as criangas brincaram livremente,
enquanto as educadoras conversavam e fumavam cigarros.

Em torno das 11:30 horas voltaram para a escola para o almogo. Apds
almogarem, as criangas devem dormir. Geralmente esse € um momento
tenso e hoje néo foi diferente, pois muitas criangas resistem. Contudo as
coisas se acomodaram e a creche ficou em siléncio até mais ou menos
14:00 horas.

Neste periodo de tempo em que as criangas dormem as educadoras
fazem seu intervalo, almogam, saem para pagar alguma conta na rua,
arrumam cabelo, Iéem jornal, fumam, conversam...

Cerca das 14:00 horas, as criangas acordaram, arrumaram Sseus
colchonetes, e, como hoje é o Dia do Gaucho, Ihes foi dado uma cuia
desenhada em uma folha, para que as pintassem. Enquanto pintam a
Cuia, a televisdo fica ligada na novela da tarde da Rede Globo, uma vez
que a educadora e algumas criangas acompanham a novela.

Terminado o trabalho, foi servido o lanche da tarde, apos o qual as
criangas ficaram brincando entre elas, livremente, sem diregao até as
17:00 horas, quando os responsaveis comegaram a chegar para leva-las
para casa. (Diario de Campo, setembro de 2004).

E impossivel observar esse contexto do “ndo fammin relaciona-lo ao
desenvolvimento fisico e mental dessas criancambrindo, como observa Barbosa
(2001), que a rotindesempenha um papel estruturante na construcaalojetsridade de
todos que estdo submetidos a. étas6 posso concordar com a autora quando enfaiiza
na educacao infantil as rotinas pedagogicas agbne socorpo, a mente e as emocdes dos
adultos e das criangas, caracterizando-se conasitue podem ser decididos tanto pelos
adultos quanto pelas criangas. Por isso, se quisecompreender como se da a educacgao
infantil de criancas de classe popular e 0 que r@slalta, € importante entender como esses

rituais operam no cotidiano da instituicdo escelara vida das pessoas, pois possuem a

*1 Ao ndo necessitarem mais de fraldas, as criargassam” dos bercarios para o M1, ali permaneceado p
um ano.“Passam”, em seguida, para o M2, onde tanpi@mmanecem por um ano e, entdo, finalmente
“chegam” ao o Jardim, Gltima etapa, nesta institoic
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forca derelacionar os individuos com a ordem social do grugriando um repertorio de
acOes que sdo compartilhadas com todos e que diélsele pertencimento e de coesédo ao
grupo (BARBOSA, 2001, p. 25)

As experiéncias educativas vividas pelas criangasatidiano da instituicdo de
Educacdo Infantil também concorrem para compor resdatido ao modo de viver e
conviver com o mundo e com 0s outros das criangasagfreqiientam. Sendo a pratica
cotidiana da instituicAo uma pratica educacionaistituida com base em uma politica
cultural e social, € integrada por elementos qu¥eposer invaridveis de uma instituicdo
para outra, como por exemplo: horario para asq@ési, horario de chegada e saida das
criancas, entre outros. Entretanto a forma comesesiementos sao dispostos e percebidos,
e como as relacfes sdo organizadas em cada g@titéique estabelece o diferencial e vai
desenhando a rotina que envolve o cotidiano especiés criancas que ali se educam.

Outra rotina que registrei na Creche da Vila Pkm@té a que caracteriza as
reunides mensais de planejamento, que geralmeotdegaem na primeira sexta-feira de
cada més, a fim de que as educadoras organizetividades pedagdgicas do més que se
inicia e discutam assuntos pendentes em relacaéstifuicdo. Nesse dia, as criancas sao
liberadas, ou melhor, dizendo, ficam sem a creblegamos um exemplo, dentre meus

registros:

05 de agosto de 2005 — reunido do més.

Como todas as outras reunides mensais da creche. O FOCO CENTRAL E
A FAXINA. Vou descrever um pouco da rotina destas reunides:

TURNO MANHA:

Faxina - todas, sem excegao, varrem, esfregam, tiram o p6, passam cera,
limpam banheiros, enfim fazem o servico de uma empregada doméstica.
Terminada a faxina, espera-se que o almogo fique pronto.... Neste tempo:
Fazem penteados, fumam, saem para resolver algum assunto na rua....
Durante todo o tempo, outros moradores da Vila circulam pela creche —
namorados, maridos, filhos, netos,....

ALMOCO:

Neste dia geralmente o almogo é mais caprichado, pois é servida alguma
carne em pedago, coisa que nos outros dias ndo acontece.

TURNO TARDE - REUNIAO PEDAGOGICA

Geralmente se inicia com repreensdes, quando a coordenadora fala para
as educadoras tudo que elas estdo fazendo de errado e que devem
melhorar.

A segunda parte é a do planejamento... Esta é a parte mais critica, pois
na maioria das vezes ninguém sabe 0 que esta fazendo, tudo é realizado
por instinto e baseado nas datas comemorativas. E interessante como
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este assunto, que sempre me incomodou muito em outras escolas pelas
quais passei, hoje ndo é meu foco de atengdo; ao mesmo tempo nio sei
bem o que pensar, 0 que me incomoda mais ou menos neste lugar.
Talvez para mim esteja clara a limitagdo ou o total despreparo destas
educadoras no que diz respeito a preparagao pedagogica e, por isso, ndo
as condeno, pois sei que realmente a Unica coisa que podem fazer e ter
como modelo é o processo que elas proprias vivenciaram em suas vidas
escolares. E aqui o pior é que seus modelos ndo sdo seus, pois ndo
vivenciaram a educagéo infantil, e na maioria dos casos nem o ensino
fundamental, uma vez que suas vidas escolares foram retardadas, ja que
s6 agora cursam o ensino fundamental, como adultas.

Neste dia especifico, tentei elaborar uma rede tematica com a Cristiane,
educadora do M2, o que foi bastante estressante para ela, pois tem
dificuldade para perceber a relagao entre os conteudos. Senti a Cris um
tanto irritada por ter que pensar da forma como eu tinha proposto. Até
porque estava com pressa para se juntar as outras educadoras, que
assistiam & novela na sala ao lado. Nao é que elas ndo tenham
compromisso com a educagéo, 0 caso € que elas nao sdo professoras,
sa0 apenas meninas que se criaram na Vila e que hoje cuidam e tentam
ensinar alguma coisa, para as criangas. Nao sabem bem nem para que,
nem o que ensinar, mas em algum momento do passado a Secretaria da
Educagéo pediu e hoje se faz, no caso de alguém aparece...

Por fim, a reunido pedagogica se resumiu as repreensdes iniciais da
coordenadora, que pede que as educadoras sejam mais carinhosas com
as criangas, reforgando a idéia de que aquele espago ndo é um deposito,
mas uma creche, onde as criangas precisam receber cuidado e amor.
Apos a fala da coordenadora, as educadoras ficaram por ali mais algum
tempo, fazendo alguma coisa em seus cadernos de planejamento, depois
foram assistir a novela. A seguir lancharam e foram para suas casas
(Diario de Campo, agosto de 2005).

No ano de 2005, participei de todas as reunideagiggicas da creche, com excecao
da ultima reunido do ano, e todas seguiram basii@ma rotina descrita acima.
Lamentavelmente, essas reunides mensais servenparaisolocar em dia a limpeza do
prédio do que para, de fato, planejar as atividdde®és que se inicia. A questado é que as
educadoras estdo mais “preparadas” para fazerafagon que para desenvolver um
planejamento educacional com preocupacfes pedagodror outro lado, a faxina faz
parte da vida dessas mulheres desde a infanc@almente limpando as casas de suas
familias, depois as casas dos patrdes e a promthae Algumas educadoras, inclusive
fazem, ainda hoje, faxina aos finais de semanarpfose;ar o orcamento mensal.

Entendo que as reunides figuem mais centradasimafdo que nos planejamentos,

porque o ato de planejar configura-se para ela®@go muito simples e rapido, uma vez
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gue precisam apenas definir que datas serdo coradamnaquele més e que desenhos
relativos a tais dias, as criangas irdo pintaralessnpreensao de “metodologia de projetos”
faz com que a cada més se iniciem novos “projetpsd, sdo sempre referidos a alguma
data comemorada naquele més. Assim, cada educesieve em seu caderno individual
de planejamento as atividades que pretende desenyvelesse € o registro da escola sobre
0 “projeto” desenvolvido. Uma das educadoras n@segue redigir seu proprio caderno de
planejamento devido a suas dificuldades com atasem funco disso, as educadoras do
B2 e do B1 possuem um s6 caderno de planejamexiigjdo por uma delas.

O “habito” de planejar as atividades usando a dgfin de “metodologia de
projetos” se instalou, de acordo com o depoimeatatiucadoras, ha alguns anos, quando
duas professoras da SMED estiveram durante umae teadcreche para decidir com as
educadoras se o trabalho seria organizado a pititemas geradores ou através de
projetos. Naquela tarde, com um entendimento msufperficial do que seriam essas
metodologias, as educadoras da creche votaramwanda trabalhar com projetos. Esta
decisdo, na prética, se concretiza, por exemplandm no Dia do Gaucho, as criangas
pintam uma cuia e participam de uma roda de chéparAssim esta planejado,
desenvolvido e concluido o projeto do Dia do Gaucho

A pergunta que me acompanhou durante minha estada®po, e ainda hoje me
perturba: como exigir dessas educadoras que congaeee articulem conhecimentos
educacionais mais complexos, uma vez que ainda estdando o ensino fundamental? O
fato de estarem cursando o ensino fundamentalixa étaria dos 30/40 anos ja nos diz
muito do tipo de vida que tiveram, das dificuldades enfrentaram, do meio socio-cultural
do qual séo oriundas.

Algumas das reunides mensais na Creche terminanocamontro com 0s pais, no
gual geralmente o principal assunto gira em tormalébitos de mensalidades, atraso nos
horarios de entrada e saida das criancas, crigugmyém para escola sujas... Contudo,
durante essas reunifes tive a oportunidade de g@rveom Vvarios pais sobre o que
pensavam sobre a escola; pude constatar que exdsismmotivos principais de mandarem
seus filhos para a creche. O primeiro é preparariancas para cursarem a 12 série; 0s
préprios pais observam que os filhos que ndo freqil@m a creche tiveram mais

dificuldades ao chegar ao ensino fundamental. Qirgkg motivo alegado: proteger as
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criancas dos perigos da rua. Neste ponto, paisieaddras estdo de acorda;reche € um
local seguro, as criancas ficam cuidadas, e aingmeadem a diferenciar o certo do
errado Esses depoimentos demonstram claramente queheeapresenta como uma
alternativa para escapar a marginalidade e exclysi® e educadoras confiam e desejam
gue, através do convivio na creche, as criancamdacos com a escolaridade, com uma
vida que prepare para o trabalho, que aprendarpea & escolhas certas, que se tornem
adultos decentes e honestos, que consigam atravéscdla alcancar um futuro menos
penoso que o presente. E € nessa escola na geaé malucadores depositam as mais
sinceras esperancas de transformacédo/melhora dataro das criancas que percebemos
os elementos que d&o a escola popular um realrtdakuiso infantil”. E perceptivel que
para pais e maes da Vila Planetario a escola a8lanéida como um lugar onde as criancas
sao depositadas, mas sim como um lugar onde ascasiasdo protegidas, cuidadas,
educadas e amadas.

N&o considero ingenuidade ou idealismo, meu ouregisonsaveis pelas criancas,
indicar como fator de valor-de-uso real para a \dda criancas populares urbanas uma
escola de Educacao Infantil que priorize a protecémlado, educacédo e amor, pois estes
sdo, a meu ver, principios basicos para que essag;&s descubram novos caminhos,
diferentes maneiras de se relacionar com os outoyss formas de ver e viver a vida, que
ndo estaa priori definidos por seu meio socio-cultural. Tais eletognque constituiriam
uma escola que tivesse real “valor-de-uso” infaatiidda sdo pouco visiveis no dia-a-dia da
instituicdo de Educacéao Infantil da Vila Planetadontudo apreendi que fazem parte do rol
de preocupacdes, ainda que intuitivas, das edumsad@e qualquer modo, para que
alcancem trabalhar politica e pedagogicamente,cisakndo e organizando aqueles
elementos precisam enfrentar um desafio que sor@osker bem sucedido se essas
educadoras forem apoiadas para buscar e aperfsig@dormacao pedagdgica.

O relacionamento mais formalizado entre instituigdeesponsaveis pelas criancas
acontece na Vila Planetario fundamentalmente arale ligeiros contatos na hora da
chegada e da saida das criancas. Nas reunifesispassguais 0 comparecimento das

familias ndo é muito expressivo, geralmente asopssgarticipam quando precisam fazer

*2 Fala de uma mae que colocou seu segundo filhoethe Conta que n&o teve condicdes de fazer @so ¢
seu primeiro filho, o qual, por isso, acabou credoena rua. Entdo, ao chegar na escola de ensino
fundamental, teve muita dificuldade, ndo consegpiander a ler e fugia da aula para ficar pela rua.
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alguma reclamacdo ou quando h&a algum assunto iampestpor exemplo: se a creche vai
ou ndo adotar o uso de uniforme, ou se a mensalidath reajustada. Entretanto os
encontros entre as educadoras e os moradores mca@reada momento. Como as
educadoras sdo também moradoras da Vila, estabeletacbes de amizade, vizinhanca,
inimizade e antipatia com os demais moradores.disagloras vivem e convivem com a
realidade das criancas e seus responsaveis, pommeséibros da rede de vida da Vila; por
isso entendem comportamentos, crises, simpatiasfétas que se criam no interior desse
microcosmo que abriga adultos e criancgas.

O que mais chamou minha atencdo nessas interagites educadoras e
responsaveis pelas criancas foi a freqiéncia com aporrem agressfes, sobretudo
agressoes fisicas. Vérias foram as histérias os\ddare mées que chegam a escola e, aos
gritos, destratam as educadoras pelos mais vamadtgos: por terem misturado as roupas
das criancas, porque “ouviram dizer” que a edu@dmse alguma coisa indevida sobre
elas, (“falou mal” de), entre outros. Também ohigitérias de as educadoras receberem
tapas no rosto e empurrdes pelos mesmos motivos.

Esses relatos sempre me causavam espanto, e #iboga uma forma particular
de se relacionar, até porque me parecia que asaduohlas ndo ficavam chocadas ou
perplexas com essas explosoes; na realidade, endefendiam revidando da mesma forma
as agressoes, fora da escola. As agressoes rslatddasé me despertavam estranheza
como pareciam fruto da imaginacao de alguma eduaadapaz de aumentar a intensidade

do acontecido. Isso era 0 que eu pensava, atérchégaa de presenciar uma dessas cenas.

Hoje parecia um dia normal na creche. Pela manha circulei por todas as
turmas, mas fiquei mais no bergario, como de costume. Depois do
almogo, todos descansaram, enquanto as educadoras conversavam,
fumavam e faziam escova nos cabelos.

Apo6s a hora do sono, as criangas lancharam e fomos todos ao jardim do
Planetario, inclusive as criangas dos bergarios. Entre as brincadeiras no
gramado, dois meninos do M2 brigaram, um deles era o filho da
educadora do Jardim. Os meninos foram separados, entretanto o filho da
educadora arranhou o rosto de Patrik.

No final da tarde quando a tia de Patrik veio busca-lo, foi explicado a ela
sobre a briga, mas ndo se deu maior importancia até porque a mée de
Patrik estd sempre pela creche fazendo o cabelo, almogando e
conversando.
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Em torno das 18:00 horas, estavamos ainda na creche, a coordenadora,
eu, a volante e a educadora cujo filho havia arranhado Patrik. Esta se
despediu e foi embora, levando seu filho.

Passados alguns minutos ouvimos gritos e fomos ver o que era... Quase
na frente da creche, a educadora estava deitada no chdo com a mae de
Patrik em cima dela dando tapas em seu rosto. Havia algumas pessoas
assistindo a cena... sem intervir. A coordenadora e a volante seguraram a
mée, que enfurecida dizia que se o filho dela voltasse novamente
machucado da escola iria chamar a policia. A educadora ficou bastante
machucada, com o rosto todo cheio de hematomas. Foi uma cena terrivel
e fiquei extremamente chocada (Didrio de Campo, novembro de
2005)

A cena que presenciei naquele dia ficou por m@tpb viva em minha mente,
pois foi realmente muito chocante. A educadoradideeficou com o rosto todo inchado.
Estranhamente, porém, mesmo a cena tendo provaeétd e indignacdo nas outras
educadoras, ndo causou estranheza entre os depraidomes da comunidade que trazem
seus filhos para creche; a verdade é que agreSsias acontecem com frequéncia. Essa
mesma mae, protagonista do incidente relatadogr@dau inclusive a coordenadora, por
achar que seu filho estava sendo preterido na erédr fim, o dia acabou com o marido
da educadora agredida caminhando aos gritos pklajiando vinganca.

Naquele mesmo dia viajei de volta a minha casaymando apenas treze dias
depois. Ao chegar a creche, encontro Patrik acodmeden sua turma como de costume e
sua mae transitando tranquilamente pela creche a&dwolante” (sua amiga, filha do
presidente da Associacdo de Moradores). Como exm@ssa situacao? Nao sei. Penso que
esse € mais um dos limites que se apresenta attamtesque observa a rede de outros,
sempre como alguém que néo foi “criado” naquelardwg para quem é dificil entender
habitos e comportamentos que ndo sdo seus. Nessereata-me o estranhamento que

acompanha o pesquisador, por mais que ele se @gf@arg compreender 0s outros.
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6.4 As Representacbes Das Educadoras De Creche: Keides Populares Que
Trabalham Em Busca De Seus Sonhos

N&o pretendo alongar-me na narrativa de quem s&s @sulheres, mas considero
necessario apresenta-las, uma vez que sdo pesteasidantes na vida e no modo de ser
e estar no mundo das criangas com quem conviveoema cuidam e educam.

A creche da Vila Planetario reine em seu quadrtud@onarios nove mulheres:
uma coordenadora; uma volante; cinco educadorasatarde aula; uma “tia” na limpeza e
uma “tia” na cozinh&® Todas sdo, em termos formais e legais, chefiaglasppesidente da
Associacdo de Moradores, que assume diversos papé&igda civil”: é marido da “tia” da
limpeza, pai da “volante” e sogro do filho da caarddora.

Com excecao de uma educadora, que claramenteen@mnge a classe popular, as
demais sao oriundas do mesmo mundo. Esta educéadile de delegada de policia —
cargo que exige curso universitario - criada enmmrbade classe média de Porto Alegre,
freqlentou escolas particulares de Educacdo Bakic& na creche uma das duas
educadoras que possui a Educacao Basica concluida.

Em relacdo as demais, mesmo havendo uma granderdifede idade entre elas,
variando entre 22 a 63 anos, tém historias de padeacidas: quatro delas foram entregues,
“dadas”, quando criancas para outras familias. &egtuas foram criadas como filhas; as
duas outras néo tiveram a mesma sorte, tendo gpahar como empregada das familias
gue as adotaram. Uma das educadoras conta histiériagressao fisica, muita pobreza e,
mais adiante, de abuso de poder e sexual, ao s@&ddeno inicio da adolescéncia para
trabalhar em uma casa de prostituicdo.

Das nove educadoras, apenas uma nao vive emogldgr. Duas delas moram em
Vilas populares semelhantes a Vila Jardim Plaretdw com menos infra-estrutura. As
outras seis moram na prépria Planetario, sobredivet® mesmo universo das familias das
criancas que frequientam a creche. Duas sdo casadas,sdo maes, e quatro sdo avos, o
gue ndo é de se estranhar, uma vez que tiveranfibmgsentre 15 e 17 anos e suas filhas
repetiram a mesma estatistica; assim, por volta3@a 35 anos ja sdo avos. E essas

criancas, filhas e netas das educadoras, tornatwsas da creche.

3 Explicitei os cargos ocupados por cada uma appaes conhecimento do leitor, mas considero todas
educadoras, e assim as trato no texto.
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Sem excecdes, sdo mulheres batalhadoras, queaemasoria criam sozinhas seus
filhos e netos, lutando contra todas as diversisladiéas € importante explicitar uma
diferenca em relacdo a educadora mencionada amnterite como ndo pertencente ao
mesmo universo das demais educadoras. N&do progalser sua origem social, mas, de
fato, ela revela uma forma diferente de ver asasoésde lidar com as criancas. E visivel
sua postura de superioridade perante os pais. &siga e, muitas vezes, estlpida,
inclusive com as criancas, tanto que esta respoiodarum processo de agressao fisica a
uma delas. Ouvi varios comentarios sobre a ne@aside demiti-la; no entanto, para que
iSSO ocorra, € preciso pagar seus direitos trattathie a creche ndo dispde deste dinheiro;
h& sempre algo mais urgente a providenciar, seh@uten reparo a ser feito ou outra coisa
acontecendo que faz com que nao haja verba pdnantal

Essa permanente escassez de dinheiro faz com qureatee se viva o dia de hoje
como se ndo houvesse o amanh@; as educadoras Ege@®ms em COomo conseguir suprir a
necessidades que se apresentam no agora. Um exeluatoeducadoras possuem cartao
de crédito e € por meio deles que a carne é compliadamente, pois nem a creche nem a
Vila disp6em de um freezer para armazena tal tpalonento. A dire¢do da creche ndo
consegue aproveitar as promoc¢des que oferecemtpsode alimentacdo ou de higiene
mais baratos, pois estdo a todo més pagando didada®s que passou, assim usam-se 0S
cartdes das educadoras como forma de adiar o paganfo final do més, quando a
creche recebe o pagamento referente ao convéniaqmefeitura municipal, repassa esse
dinheiro as educadoras, que quitam as contas peé$sibas em nome da creche.

Um fendmeno bastante corrente nas escolas puidicee freqiente na Creche: a
rotatividade das educadoras. Pelo menos duranteriodo de realizacdo da pesquisa,
apenas uma educadora foi demitida, por divergérucias o presidente da Associacdo de
Moradores. Este fato demonstra as contradic6esrites a qualquer contexto social, pois é
mais facil uma educadora ser demitida por diverigéde opinido com o presidente da
associacao do que por agredir uma crianga, mesrandquas criancas sao o foco das
atencdes e cuidados dos adultos.

Sao facilmente perceptiveis o cuidado e a preo@apa@s educadoras com as
criangas. Os lacos que as unem as criangcas passzemais intensos do que os lagos que

unem as educadoras entre si. Houve periodos desasteconflitos entre as educadoras,
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geralmente motivados por pequenas disputas de,pmdpor alguém que deixou de fazer o
gue era de seu encargo. Nestas pequenas “guefrid@bavam sempre vencedoras
aquelas que tinham lacos familiares ou que estaveis proximas ao presidente da
Associacado de Moradores.

Considero que ndo ha porque estranhar a ocorréasies conflitos interpessoais.
Séo situagbes que ndo diferem daquelas verifiaa@iaso em outras instituicdes voltadas a
Educagéao Infantil como na maioria dos ambientestimols de trabalho. Uma diferencga,
talvez, seja o fato de que essas educadoras parieac mesmo estrato social e nele
trabalham, o que na maioria das vezes nao ocorrewtras instituicbes que atendem a
criangas populares urbanas. Por este motivo, coagegcompreender a maioria dos
posicionamentos, medos, angustias e dores doadakponsaveis pelas criancas, o que
para estranhos poderia gerar reacOes preconceitaosautra forma qualquer de distorcer a
realidade. A proximidade entre a vida das educadera da comunidade possibilita o
estabelecimento de relacbes complexas, nas qua®io, as criticas, a camaradagem, as
agressoes, o respeito e o desrespeito se contrapsemesclam.

Pela mesma razédo, ou seja, por pertencerem ao aneumdo das criangas,
conseguem ver a si mesmas refletidas nos pequam@scujdam e protegem. Essa
cumplicidade tem seu lado bom e seu lado ruimdo keom é que aquelas criancas ndo sédo
estranhas para suas educadoras, que as compreemuietagem; o lado ruim € que aquela
forma de viver a infancia ndo causa estranheza garaducadoras, parecendo-lhes, na
maioria das vezes, natural, com toda sua rudeigteza, pobreza e miséria. E bastante
provavel que essa naturalizagéo dificulte ou meismpeca a busca por uma transformagéo
mais radical das condi¢des de vida, fazendo conogsejeitos se resignem a sua condigcéo
de pertencentes aquele universo que engendra faspasificas de viver. Foi frequente
ouvir das pessoas, tanto das educadoras quantmelobros da comunidade, expressoes
comoAgradeco a Deus pelo que tenho, poderia ser bem @i, Agradeco a Deus pelo
gue tenho, antes néo tinha nem isso.

Mas o que essas educadoras tém ndo € realmente. fAuftor iSSO € preciso
atribuir-lhes o valor que merecem. E preciso vasorio fato de que algumas educadoras
ainda estejam estudando, pois o fazem com badidit@ldade. Sua jornada de trabalho

inicia as 7:20 horas e termina as 17:30 horas,dpantédo, fazem um intervalo de 2 horas



163

e ja devem estar na escola de ensino fundamentaédio, onde permanecem até as 22:30.
A jornada diéria fora de seus lares é bastantgal@ensofrida, especialmente para aquelas
gue fazem expressiva parte do trajeto da Vila alassem o uso de transporte coletivo,
pois ndo possuem dinheiro para pagar passagem.ng8orsa a isso, duas educadoras sao
maes de filhos pequenos e precisam pagar a umah&izpara que cuide das criancas
durante a noite, enquanto estudam. Além do tralbiehereche, todas ainda devem ocupar-
se em cuidar de suas casas e de seus filhos,rmad@inda trabalham como faxineiras aos
finais de semana.

E uma vida muito sofrida, mas so feliz em estad@pstra pros meus filhos que o
estudo ainda € o melhor caminii@ducadora M1). Voltar a estudar € uma exigénaia d
SMED a todas educadoras que n&o possuem o Ensidio Mémpleto. E uma exigéncia
valida e legitima, entretanto teria que vir aconmgaa da melhoria de condi¢bes de
trabalho de modo a estimula-las a continuar. E ,;easa volta a escola teria que fazer parte
de sua construcdo pessoal, como profissionais deagdo, cidaddas em busca de seu
espaco.

Nesse sentido, Kramer (2003) contribui, expressando:

Defendo formacédo como direito a educacao; direg¢gocdancas,

jovens e adultos, também dos professores. (..M&gEoO entendida
como qualificacé@o para o trabalho e como profisdieacdo, com
avancos na carreira e progressdo na escolaridadmagdo que
implica constituicdo de identidade, para que peufess possam
narrar suas experiéncias e refletir sobre pratEasajetérias,

compreender a prépria historia, redimensionar osgms € 0

presente, ampliar seu saber e seu fazer. Assigytilisidadania

de criancgas e jovens implica discutir a cidadawia profissionais
gque com eles atuam: existem condi¢cdes dignas de eidle

trabalho para todos os profissionais, com sald@ioarreira que 0s
respeite? (KRAMER, 2003, p. 99)

Pensar em condicbes dignas de vida e trabalho patas educadoras é
necessariamente repensar seus salarios, um plarardea, além do modelo formativo. E
preciso que as vivéncias na escola noturna, assasses da SMED e as vivéncias na

creche se entrecruzem nos processos formativosagemsespecificamente para estas



164

profissionais, a fim de que venham a se refletimoonento de planejamento e nas préaticas

educativas cotidianas.

Pra mim é muito dificil estuda de noite... as guria ficam jogada na méo
dos outro. A gente s6 se judia, caminha um monte, passa frio... e pra
que? Pra dize paras mulher da SMED que estuda? Se eu pudesse dormi
bem de noite e cuida da minha maloca, eu ia cuida melhor das crianga
aqui, ndo ia ta tdo cansada. Agora tu me responde. Por que a filha do
presidente ndo estuda? Isso é uma injustica! (educadora do bergario)

Contextualizando os sujeitos:- dados de entrevista

A educadora do bergéario se criou na Vila Planetario, mas hoje mora em
outra Vila da grande Porto Alegre. Ganha (julho/2006) R$ 390, 00 reais, e
paga R$ 100,00 reais para alguém ficar com suas duas filhas mais novas
durante a noite enquanto esta na escola - este pernoite inclui o jantar.
Estuda apenas porque € uma exigéncia do convénio que a creche
mantém com a prefeitura. E além de tudo tem muita dificuldade em
acompanhar o conteudo, ndo compreende a matéria e ndo tem tempo
para estudar.

A filha do presidente da associagdo de moradores é a volante da creche,
ou seja, deve acompanhar e ajudar as educadoras, substituir quando
faltar alguém... Como ela ndo tem o Ensino Fundamental completo
também deveria estar estudando, entretanto por motivos desconhecidos,
ou segundo ela por “vergonha”, ndo freqlienta a escola. Fato que gera
diferengas, intrigas e fofocas (Diario de Campo, junho de 2005

Observo que ndo séo todas as educadoras que cansigesitivo o retorno a
escola, pois precisam investir o que nao possueaoeercebem retorno. Para agravar o
descontentamento, ainda existem casos de pessed®ndm precisam” se submeter, que
podem criar suas préprias regras, como é o casithdado presidente da Associacdo de
Moradores. Esse tipo de situacdo se sustenta stdagtredes familiares que protegem e
garantem privilégios aos seus. Contudo, gerangagre fofocas que, na maioria das vezes,
interferem nas relacbes e no trabalho. Sdo sitsagfie fazem as pessoas se sentirem
irritadas, agredidas, injusticadas, emocdes essasagabam por se refletir nas relacdes
estabelecidas entre adultos e criancas dentroetder Ndo foram poucas as vezes que
presenciei criancas serem tratadas aos gritos @ageducadora estava “nervosa” com
outra situacdo acontecida entre os adultos, ou dieadora que recebia ajuda para

alimentar e trocar suas criancas, deixar de sdadgupor motivo de mexericos, fofocas.
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Como bem observa Fonseca (2000, p. 41), a fofargpdate da rede de trocas
simbdlicas feminina, e a creche como sendo um lfugatamentalmente de trabalhadoras
ndo poderia escapar da “forca da fofodafofoca envolve, pois, o relato de fatos reais ou
imaginarios sobre o comportamento alheibla € entendida, comumente, como uma forca
ma, destinada a prejudicar determinada pessodnderpara informar sobre a reputacao,
sobre a forma de viver do outro, ou neste casesmIMo o outro se comporta no ambiente
de trabalho; mas, examinada na perspectiva antigigal ela pode também consolidar a
imagem de quem se fala perante os outros. Semgé@sdile avancar mais nessa discussao
reservada especialmente aos antropélogos, atenhaemeelato de que na instituicdo
observada a principal funcdo da fofoca era gerdisedrdia e o atrito e, obviamente...
produzir mais fofoca... Aproveitando o momento,tgoa de mencionar que abordar e
compreender certas dinamicas sociais — como: alkeigmder, abuso do trabalho infantil,
ou a fofoca - ndo tem carater de atribuicdo dergaJanas tdo somente significa lancar um
olhar mais aproximado as diferencas sociais e raigtusignificaexplorar o terreno que
separa um individuo do outro, na esperanca de cvias mais eficazes de comunicagéo
(FONSECA, 2000, p.14).

Depois desse longo periodo de convivio e apreneimagom as educadoras da
creche da Vila Planetério, concluo que existem maigagens do que desvantagens em
contarmos com educadoras oriundas da mesma camai@ gue as criancas, apesar
dessas apresentarem diversas limitagdes no qedéese a formacao pedagogica. Pergunto-
me, alids: Se a creche da Vila contasse com ediasadmom uma boa formacgéo
pedagogica, porém estranhas ao modo de vida danidewle, e, sobretudo, aos fatores que
determinam o cotidiano das criancas também forasdala, seria a formacao pedagodgica
por si s6 bastante para promover mudancas nasueafisociais e culturais da vida das
criancas? AssSumo o pressuposto de que as edusaekigo no lugar certo; 0 que esta
deslocado neste contexto é o tipo de formacao @fixrgela SMED a essas profissionais.
No atual contexto, a formagéo ou as infantilizasimendo musicas infantis e como trocar e
limpar as criangas ou trata de temas para elasnip@nsiveis. Retorno ao exemplo do
ensino de “projetos” jA mencionado, cujos resulsafbvam praticamente nulos. A opcao
“cega” das educadoras pela metodologia de projefiosse baseou em qualquer opgéao
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tedrica ou entendimento pedagdgico; tanto € assim boje ao perguntarmos o que
entendem por metodologia de projetos, ndo sabelicaxp

Nao é dificil entender a razdo maior dessa faltacdmpreensdo; duas das
educadoras terminaram o Ensino Médio (Curso Cieatihd poucos anos), trés outras
cursavam o Ensino Fundamental, e uma cursava smdmdédio; as trés restantes, nao
freqientam a escola e tém até a 32 série do ERsmdamental. Como a maioria delas tem
dificuldade em ler coisas simples como jornal, image entdo qudao dificil sera estudar
materiais pedagogicos mais complexos. Nas poucassvam que tentei conversar sobre
educar as criancas, usando palavras mais espsecifica@rea, percebia que era como se
estivesse falando outro idioma; nosso “jargdo pégiag” |hes é quase totalmente
estranho. Mesmo considerando tantas limitacOeteroeque elas estdo no lugar certo,
educadoras populares, cuidando e educando cripopatares.

O que precisamos neste momento é de novas pqlitmasuladas no sentido de
promover formac¢do adequada para essas educaddeascéd formacdo pedagdgica para
essas educadoras implica fundamentalmente levaroesideracdo seu grau de instrucao,
sua visdo de mundo, suas dificuldades com o muaditlira e da escrita, seu mundo
socio-cultural. Implica, portanto, certo nivel deeducacdo dos proprios professores
formadores, levando-os a trabalhar “desde denteo’tedhilidade da escola das criangas
populares urbanas. Somente se formos capazes ddraadero universo dessas
trabalhadoras da educacdo poderemos viabilizar ejas vivenciem experiéncias
formativas que tenham valor concreto no dia-a-@iaigha instituicdo comunitaria popular
de educacdao infantil.
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CAPITULO VII

CONSIDERACOES “QUASE” FINAIS...

Concluir um trabalho, tanto como inicia-lo, € unogesso bastante doloroso. Ao
inicia-lo, deparamo-nos com aquele emaranhado fdemacdes e ndo sabemos ao certo
onde est4 a ponta que, se “puxada”, da inicio serdiearaco daquela trama. Por sua vez, a
tarefa de colocar o ponto final, mesmo que proios@m um trabalho que faz parte da vida
cotidiana do pesquisador parece uma tarefa muitcldCausa-nos a impresséo de que a
conclusédo da tese € muito mais do que o términonddrabalho cientifico; parece que
estamos também colocando um ponto final em uma etapossas vidas, como se agora
fosse necessario procurar por lugares novos. E eapaessdes causam certo desconforto e
medo.

Acho que € por este motivo que estou a algunstelando encontrar palavras para
me despedir. Mas a sensac¢ao que fica € que ha maisoa fazer, a ser dito, que deixo de
aprofundar alguns aspectos importantes, que alguansentos estdo me escapando, que o
diario de campo ainda tem muita informacdo néo madat e interpretada, que a vida
daqguelas criangas que freqientam a creche nacspodgrisionada em algumas paginas de
tese, que preciso compreender melhor os signifcadiobuidos pelas educadoras a sua
vida e ao seu papel na creche.

Adentrar o universo do outro é sempre um procdsgnl e desafiador; mesmo que
0 pesquisador tenha grande empatia com os supsEguisados, mesmo que a simpatia
entre sujeitos e pesquisador seja um acontecinesptintaneo e rapido, pois o territério do
outro sempre é algo desconhecido, guarda surpeesestérios. Por isso, ndo sabemos ao
certo como nos comportar, 0 que em nossos gests ender o outro, ou ser mal
entendido por ele. Precisamos ser muito cuidadeste, em constante processo de vigiar a
nOsS mesmos, pois as vezes alguns fatos nos caaséanestranheza que, ao deixarmos
transparecer nosso espanto, podemos agredir/ofandesujeitos que vivem de maneira
natural aguele acontecimento. Podemos, igualmtazer, interpretacdes errbneas ou falsas

sobre o que os outros pensam ou sobre seus compoits.
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Respeitando os principios de uma investigacaogeifioo/educacional, precisei,
portanto, ao longo da pesquisa e, principalmentesodta desta Tese, praticar o exercicio
de distanciar-me do cotidiano observado, esforcamelpara ndo incidir no erro de ver-me
como parte desse cotidiano. E confesso que estei@rendo foi facil, principalmente
porque, ao frequentar a creche e conviver com @sa€ldras, muitas vezes assumi algumas
de suas tarefas, envolvendo-me no cuidado dascagamas a propria comunidade se
encarregava de me mostrar que eu, pesquisador&gutra’, como sucedeu no episodio
gue relato a seguir.

Como ja mencionei anteriormente, ao me aproximawida da comunidade do
Jardim Planetario, fui rapidamente aceita para igenvnaquele universo, tanto pelas
criancas quanto pelas educadoras. Entretanto, quassar do tempo, mesmo me “sentindo
em casa”, percebia que, felizmente para a pesgusadu nao era vista por eles como
sendo um deles. E um dos episddios que vivi comdasadoras da creche deixou essa

situagdo muito clara:

Almogo na creche — reunido pedagégica mensal

Hoje no almogo entendi que, por mais que confiem em mim, que em
alguns momentos eu parega ser amiga e até “‘uma delas’, elas me
percebem como uma pessoa de fora, diferente, que pertence a outro
lugar.

Ha muito tempo que elas vinham me cobrando que eu nunca almogava na
creche; hoje quando disse que ficaria para 0 almogo ficaram surpresas e
felizes. Na hora de almogar vi que elas tinham um cuidado especial com o
prato e os talheres que eu iria utilizar... Nao queriam que eu usasse prato
de plastico, mesmo havendo apenas dois pratos de vidro na escola. Na
hora de me servir, a “tia” da cozinha ficou escolhendo a carne para mim.
E enquanto eu almogava, elas cuidavam (observavam) para ver se eu
estava gostando (Diario de Campo, 08 de margo de 2005).

Neste dia compreendi que fora aceita para paatidp alguns momentos da rede de
relacbes da creche, “como convidada a quem sebguet, mas que isso ndo me tornava
um membro dessa pequena comunidade. Da mesma, fmomaista pelas criangas como
uma “tia” em quem se pode confiar, que € legal, lureca, que cuida, mas que ndo tem o

mesmo tipo de vida, que pertence a outro lugar.
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E possivel que esse processo de adentrar o mundot, no qual se aventura o
pesquisador que realiza uma pesquisa etnogrdéoaatalgo que ja era percebido nos
motivos e desejos dos primeiros etnélogos como ndaiski, que percorriam grandes
distdncias em busca do exotico, do desconhecidogjahdo em Ultima instancia
conhecerem melhor a si préprios. Assim, observaéamn (2000), ao tratarmos dos sujeitos
de nosso estudo, estamos empreendendo uma coaosintglgctual na qual nés proprios
estamos implicados, pois envolve a0 mesmo tem@ooeoutro.

No caso desta pesquisa, 0 outro se caracteriza ‘@srautros”, pessoas que fazem
parte da rede social da Vila, localizada no conteretropolitano urbano e concretizada
pela miscigenacdo de predominio da cor negra. dey kom pessoas de um grupo social
diferente do seu, o pesquisador precisa valer-s@ul@anicacdo como uma estratégia para
sobreviver e produzir a pesquisa. Neste contextaoséca (2000, p. 211) lembra que é
preciso que tomemos certa distancia em relacacsa estro, para nos comunicarmos com
ele. Sem reconhecer e admitir a diferenca, naoiéldgo. Ao mesmo tempo, deve-se evitar
a projecdo desse outro para fora de nossa esfem;fisar muito distanciado, a
comunicacdo torna-se impossivét nesse jogo, nessa tensdo entre distanciar-se e
aproximar-se, tornando-se familiar ao outro queesqgpisador constroi 0 processo de
investigacao, vivendo e observando o mundo do outro

E certo que entramos em um caldeirdo fervendmfdemacdes, de novas pessoas,
novos lugares, novos contextos, novas situacdesngsieaproximam cada vez mais do
outro e de seu mundo, por processos de familiazidawl de estranhamento. Neste
encadeamento, temos que tomar cuidado com os sembisn conflituosos que vao se
estabelecendo ao longo do processo de pesquisa,gaoconvivermos na rede do outro,
estabelecemos lacos de amizade e afetividade queepes podem dificultar a percepgéo e
o reconhecimento das diferencas, estreitando d dan@municacao entre o pesquisador e
seus achados.

Neste sentido, retirar-me do campo de pesquiadyusca do ponto final desta Tese
tém sido um processo muito inquietante, eis queoelanelhor, os sujeitos e a problematica
da tese me acompanharam nos ultimos trés anos reaaida, nos bons e nos maus
momentos, N0S momentos em que eu interagia comj&s e quando estava em casa ou

em qualquer outro lugar. Acredito que a situacammé € exclusiva porque uma tese nos
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acompanha, passando a fazer parte de nossasasdams,como seus sujeitos. No meu caso,
nNao posso ignorar que o convivio com as educadoi@s lacos de amizade, e disso tenho
uma evidéncia clara. Em dezembro de 2005 fui eititea um acidente de transito bastante
grave, que me obrigou a ficar alguns meses presana e a cadeira de rodas, resultando
disto meu afastamento do campo de pesquisa. Brtset@mesmo eu morando em Passo
Fundo, as educadoras da creche comunitaria, a qagndedico muita amizade e respeito,
acompanharam todo meu processo de recuperacae;npait, por telefonemas, e inclusive
duas delas foram até minha casa me visitar.

Foram essas convivéncias que me permitiram olh& deaperto e aproximar-me
da compreensao da teia de relacbes que da feitdaadas criancas populares urbanas: as
estratégias que adultos e criangas utilizam pareesiver; os pequenos pecados do dia-a-
dia; as relacdes que o mundo adulto mantém commalonmfantil; a pobreza, a miséria, a
rudeza como pano de fundo de suas vidas.

Contudo, esse relacionamento tdo proximo com asagldras e com as criancas era
uma situacao a ser devidamente equacionada aorah@gamento de encerrar a pesquisa
de campo e de revisitar os diarios para dar irdcamalise de meus registros e a escrita da
tese. O afastamento fisico do local da pesquisanasomo das interacdes com as pessoas
se faziam extremamente necessarios para que arptaxie anterior ndo interferisse em
minha forma de interpretar os dados. Assim, afaséeido campo de pesquisa, ou seja,
deixei de frequentar a Vila e a creche. Busquessadorma, viabilizar a producédo de
conhecimento epistemoldgico que fosse capaz déicaxps condicionamentos historicos
e sociais vivido por aquela comunidade; sistematigzaelacdes e explicitar a forma como
esses vinculos entre adultos e criancas se estabel® mesmo tempo em que constroem
0 ser e 0 estar no mundo dessas mesmas criangas.

Esse afastamento foi extremamente importante,guasibilitou que eu reavaliasse
a forma como vinha olhando os sujeitos e os acomégtos. Passei a perceber que por
conta de meu envolvimento com seu cotidiano deapextades e dramas, situacdes e
atitudes que inicialmente me causavam indignacé@stranhamento, ja ndo me apareciam
necessariamente como um problema mesmo quando expksara como estratégias de
sobrevivéncia das quais as pessoas da Vila naaiaodeu ndo desejavam escapar. As

releituras que fiz a respeito seréo retomadas ac#@ste neste texto.
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7.1 As Criancas e a Creche

Detenho-me agora na discussédo sobre o propriadsetdd existéncia da creche da
Vila, ou seja, em qual o seu verdadeiro significguira os moradores e para a
pesquisadora.

Espero ter tornado claro nas exposi¢coes antermr@do de que as criangas que
freqientam a creche sao, de alguma forma, as megmgsodiam ser observadas desde os
ensolarados gramados do Planetéario, pedindo nadhaambém sdo criangcas que vivem
em meio ao lixo coletado por seus pais; tambémmfiperambulando pelas ruas quando
nao estdo na escola, também sonham com “refri"adgadao”; também sdo expostas a
vida sexual dos adultos, também sofrem agresséieadi

Digo que de alguma forma sdo as mesmas, pois essamalas diferencas que a
creche traz para vida dessas criancas. Durantdadpeem que freqiientam a creche, estéo
razoavelmente protegidas dos perigos da rua, dogopede pedir nos sinais, pois as
educadoras estdo sempre atentas, chamando a atEax@&viancas e dos pais caso iSso
ocorra. Entretanto, terminada a fase da Educag¢antil voltam para a rua, para o “ponto”
do seméaforo, o que leva a concluir que a instituiggcolar creche de fato ndo consegue
promover a transformacédo da situacdo que colocaas;as em perigo iminente. Somente
resolve o problema por um tempo determinado, unzaquee as criangas voltam a ficar
expostas aos perigos da rua e da marginalidada. exgiosicdo ocorre até mesmo com
criancas que ainda estdo na creche, como comentaaducadoras sobre o fato de por
vezes o0 responsavel vir buscar a crianca ao fioalid e chegar em casa apenas com a
mochila, porque a crianga “escapou”, ficou pelo ioém

Neste contexto, para que as escolas destinada8lremss das familias excluidas
compreendam e trabalhem com vistas a superar @s;@#s que colocam em risco a
integridade fisica e mental das criancas, é pregiga escola ou 0 sistema escolar se

reinventem, ultrapassando
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O fracasso da escola em atender algumas das mkeckssbasicas
de sua clientela é uma expressao do fracasso,stasatomplexos
processos de reproducdo da logica e da politicexdieisédo que
perpassam todas as instituicbes sociais e polit@dsstado, os
clubes, os hospitais, as escolas (...) Politicexdtisao que nao é
exclusiva dos longos momentos autoritarios, maé iesrustada
nas instituicdes, inclusive aquelas que trazem emsentido e

funcdo a democratizacdo de direitos como saude ueaedo

(ARROYO, 2000, p. 35)

A medida que olhamos mais de perto a escola, ensistescolar, torna-se mais
nitido seu carater excludente, o qual vem sobradweas reformas, inclusive as de
orientacdo mais progressista, por ter suas basEmtadas em uma cultura politica
pedagogica da exclusdo, da seletividade, reafirmamad modelo de sociedade orientado
pelo mercado e pelo capital financeiro. E necess#ma mudanca de prioridadesser
humano e ndo o mercado é o parametro da vida, derd®lvimento, da economia, da
educacao e de todas as praticas sod{BRIGOTTO, 2002, p. 7).

Portanto, discutir as relacdes entre politica eaghio possibilita a analise da crise
do sistema escolar brasileiro, que esta interligelanudancas estruturais orientadas pelo
neoliberalismo e pela légica globalizante do cdfitenceiro, cujo resultado tem sido a
crescente exclusdo social, acompanhada pelo crersttirdo desemprego e pelo aumento

da populacédo despossuida de bens, recursos finaedie direitos.

E nesse contexto de mudancas que se insere alorisistema escolar,
gue pode ser considerada mundial. Para os diretan@mvolvidos,
principalmente educadores e educandos, a criseggoeovavelmente
ser causada pelo corte de verbas, baixos sal@ggoda conseqgiiente de
pessoal melhor qualificado e declinio da qualidddesnsino. E ndo h&
divida de que esses fatos existem e tornam a &serofunda e
destrutiva como ela esta se revelando.

Mas se o diagnéstico ficar limitado a isso, um espéundamental da
crise deixa de ser examinado, o que fragiliza deeina fatal os que se
posicionam em defesa da escola publica gratuita acdsso universal.
Este aspecto é a alienagdo do ensino escolar das waracteristicas
tanto do mercado de trabalho como do panoramagqoobit social. Que
tipo de pessoa nossas escolas estdo formando eqparaipo de
sociedade? Se a democracia € uma conquista irieslerse quero crer
gue o é — qual o modelo de cidaddo conscientertpéra N0sso ensino?
(SINGER, 1996, p. 12).
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Nesta direcdo, se a escola destinada a atendethos flas familias excluidas
optasse por uma concepcao educativa humanistatamtaepara o pleno desenvolvimento
dos educando, ajustando-se ao papel de educadeessah tornar-se-ia possivel visualizar
horizontes promissores para as respostas, mesntemperais e provisorias, das questbes
acima mencionadas pelo autor. O mesmo autor afaimda que @m desafio bem-vindo o
de pensar a educac¢do ndo como antidoto da exclssé@ml, 0 que esta além do seu
alcance, e sim como formacédo de cidaddos ameagdel@xclusdo, que podem dispor de
recursos sociais e politicos para enfrentar a anasg&NGER, 1996, p. 14).

Entretanto, € necessario também que se analisato ge vista das politicas que
organizam, estruturam e conformam o cenario edoacie social. Nesta perspectiva, as
politicas educacionais para os filhos das faméduidas parecem acompanhar a logica
das politicas sociais para esta camada da sociedmdas estratégias politicas tém
implicacdes bastante problematicas, uma vez qumléicas sociais neoliberais passam a
criar um arcabouco de politicas compensatoriagtivbpdo o socorro a pobreza e ndo a
mudanca das situacdes que geram a pobreza. S@A@Ea) observa que programas
assistenciais, que deveriam ser de carater eméafgmassaram a substituir grande parte
das politicas sociais, gerando desta forma maitusi@, uma vez que nao alteram o
modelo de sociedade disposta pelo mercado e pglibalcdinanceiro, marcado pela
sociedade de classes, pela desigualdade, e podeslde poder assimétricas, ndo alterando

em ultima instancia o modo de produc¢éo social dsténcia.

Entéo, observando o contexto de pobreza e de éxchkacial em que sobrevive a
comunidade da Vila Planetério, afinal qual € o pdpecreche e das educadoras? Até onde
vai seu papel educativo na dimensé&o da socializdgsiariancas?

A creche realmente funciona como um refagio prawasque em nada altera as
condicbes de vida futura das criancas. Talvez, cawela o imaginario de algumas maes
da Vila, ela pudesse auxiliar na preparacédo dasgas ao processo de escolaridade que se
inicia na 12 série, se realmente existissem asigieslpara tal. Nao foi o que observei, no
entanto, dada a falta de formacéao profissionalkedasadoras e de condi¢des estruturais da

escola e da Vila. Na verdade, minha vivéncia nahsree na comunidade me fez
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compreender a relativamente pouca importancia guenaradores da Vila atribuem ao
carater educativo da creche.

Compreendi que o papel dessa instituicdo espec#ficeeche da Vila Planetério, é
acolher, proteger e cuidar das criancas que éelgatn, possibilitando-lhes alguns espacos
e tempos de descobertas, de brincadeiras, de éma; de amizade, de bem-querer e, ao
mesmo tempo, tentando transmitir alguns valoreatives a salvaguarda da vida e
integridade das proprias criancas, entremeados,quendo em vez, por valores
representativos de uma camada social a qual ascasae os moradores da Vila ndo
pertencem. Seria muito bom se, além disso, a cnegtiesse interferir na vida futura das
criancas; mas de fato, esperariamos que uma cpecbila em meio a uma vila popular
“salve” as criancas da rua?

Se essa situacdo € uma determinac¢do social, vagen@omo um condicionante
histérico por aquelas pessoas, €, portanto, uraga@ihumana, e por isso mesmo pode ser
transformada. Uma coisa sdo as determinacfes s@ciaodliticas que atuam sobre nossa
existéncia determinando as formas de ser, senéigie individual e coletiva, da vida
cotidiana de um individuo, de um grupo social, dewomunidade. Outra coisa sdo as
estruturas e processos que nos fazem ser capamgeeender as estruturas e processos
sociais que geram e gestam ao longo ao longo dehist@ia um modelo de sociedade de
forma mais geral, e um modelo de vida cotidianfod®a mais particular. Assim, uma vez
iniciado esse processo de compreensdo da histigm mos estamos inseridos, as pessoas
passam a compreender que aquilo que antes eraemiads como “sempre foi assim e
sempre sera”, “é assim porque Deus quis”, “se pédiferente com meus pais ndo sera
comigo”, é uma invengdo humana, uma criacdo soeialpor isso mesmo pode ser
conscientemente transformada (BRANDAO, 2001).

Portanto, podemos aceitar que para a infanciaildaPlanetario, em patrticular, a
cultura herdada do mundo adulto possa ser um allstfamas que pode e deve ser
transposto por novas formas de ver o mundo quengeo&as oportunidades e maneiras de
viver. E nesta direcdo que uma acido pedagdgicdfigadh e comprometida com essa
infancia se torna imprescindivél. preciso que os educadores de todas as partesuposs
iluminar sua pratica com o sonho de um futuro n@ro,que as pessoas aprendam, atraves
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de novas relagdes sdcias, as ligdes da justica sotidariedade. E possivel fazer da agéo

pedagogica de cada dia a semente de uma nova so@éeEDIN, 2001, p. 40).

7.2. Minhas Releituras do Cotidiano da Pesquisa

Foram varios os momentos em que eu me sentiagadaliaquelas pessoas que me
parecia constrangedor ou mesmo uma espécie dadanagistrar em meu Diario de campo
habitos e comportamentos considerados socialmemi@prios em meu ambiente cultural.
Na verdade, eu ainda estava observando, e até nesratguns momentos “julgando” sob
a minha Otica, aquela realidade tdo distinta qetepdia compreender. Entretanto, nem
sempre me cologuei na perspectiva de uma educagderpretendia valer-se da pesquisa
etnogréfica para compreender “os diferentes”. Baw acho importante retornar a minhas
interpretacdes de alguns dos aspectos que relalisceti no capitulo anterior e que em
algum momento da convivéncia assumiram um contdifesente do esperado em uma

pesquisa cientifica, pois deixei de estranhar giteis realmente problematicas.

* A creche como cozinha coletiva

Em relacdo & minha dubitativa compreensédo quantmenportamento habitual do
grupo de pessoas que almocava cotidianamente cl@ecr@o retomar os dados resultantes
de minhas observacdes e conversas com as pessodkl,dpercebi que ndo mais me
aparecia como um problema a ser resolvido pela omlade. Isto porque me dei conta de
gue a rede de solidariedade € t&o intensa e inmpertamo forma de sobrevivéncia, que as
pessoas dividem e se emprestam mutuamente tudeeddigpde: dinheiro, roupas, comida,
cigarros. Assim, ao mesmo tempo em que via a fardi presidente da Associacdo dos
Moradores fazer suas refeicbes na creche, tambsemnara que ele dividia com o restante
da comunidade os donativos de produtos perecivestinddos a creche. Quando o
presidente tomava conhecimento de que alguma &arefitivesse passando por maior
necessidade, recolhia um pouco de arroz, feij&@@oeedhe oferecia. Com o tempo passei a

observar que na casa do presidente e de sua farddidavia nada a mais do que aquilo
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gue ele doava aos outros moradores da comunidagefafos, que me causaram comogao,
me escaparam no primeiro momento, contudo a gedadesde Seu Antonio em relacao
aos mais pobres que ele ndo me parecia — e ainda@gparece — motivo suficiente para

desculpar que a creche servisse e ainda sirveed®alrante comunitério”.

* A cobranca de mensalidades na creche — dificuli@ entrada de algumas criangas.

Lembro que descobri que existia uma creche na pélaintermédio das historias
contadas pelas criancas em nossas conversas nusdgsado Planetario da UFRGS. Essas
criangas alegavam nao estar na escola por falntdeiro para pagar a mensalidade. Com
o tempo fui descobrindo que a cobranca da mensgaliddo é tdo rigida; muitas familias
negociam seu pagamento junto a direcdo da creche eklstem outras menos esclarecidas
ou menos relacionadas as pessoas da Associacdmmeldves, que simplesmente nao
véem como possivel seus filhos freqlientarem a ereklexisténcia da mensalidade, que
mesmo negociada deve ser paga, impede que umdapsigneficativa das criancas da Vila
recebam Educacdao Infantil, ou dizendo de outradogajam recebidas por uma instituicao
educacional, ficando pelas ruas e pelos sinaigdsito da redondeza.

Este fato fez com que, ao optar pela instituigd@acacional com lugar privilegiado
para realizacdo da pesquisa desta tese, eu deitassenviver tdo intimamente com o
“Povo Miudo” dos gramados do Planetéario, tornandmeontra-los nas ruelas da Vila, ou
“pedurados” nas grades do portdo da creche quaanda hlguma comemoragdo. Quando
havia alguma festividade na creche, as outrasgasague ndo eram alunas ficavam do lado

de fora do portéo, aguardando para ganhar o quassab
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Enquanto as criangas da creche participam de wsteadéerecida por uma senhora da sociedade,
as outras criangas da Vila esperam pelo final stavfdade, quando ganhardo o que sobrar.

Entretanto, no ano de 2006, encontrei freqlientamdoeche trés amigos dos
gramados do Planetario, mas para essas criancaeousee foram “livres”, a creche, com
seus espacos apertados, apresentava-se como waa gar esse motivo, ndo raras vezes,
os surpreendia escalando paredes, tentando pujanelas para fugir da creche, que para
eles era um lugar indspito, pois além de tudo n@mseguiam acompanhar as poucas
atividades que exigiam coordenacdo motora fina.

Neste contexto, € importante que se defenda adrpemto e garantia de acesso a
qualguer camada social a escola pubica com ensirma qualidade, independentemente
da ordem social ou ideoldgica a qual pertenca. @laspublica de boa qualidade é um
direito de seus usuarios primeiramente porque kegpgra-los para o trabalho ou para a
universidade, contribuindo para o desenvolvimentmnémico da regido e para a
diminuicdo da delingliéncia. E segundo porque osacascultura é direito universal do

individuo enquanto ser humano (PARO,1997).
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* A inexisténcia de uma proposta politica pedagégiceanto em nivel de instituicao,

guanto a nivel individual.

De inicio, me parecia inaceitavel que a escola th&sse um Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e que os planejamentos diariosediasadoras se resumissem aos

registros dos horarios de higiene, sono e aliméntac

Depois de varios pedidos, hoje a coordenadora pedagdgica, me mostrou o
PPP da escola. O documento é constituido por 17 folhas soltas e sem
numeragao. Fiquei chocada, mas logo percebi que a coordenadora nao
compreendia ao certo a importancia ou necessidade de um documento
desses para o funcionamento da instituigdo, uma vez que, segundo ela,
esse documento néo tem serventia pratica para o dia-a-dia.

Ainda, ela me pediu se eu poderia organizar para elas o documento,
digitando-o novamente. Demorei alguns segundo para responder... Mas
como explicar para ela que me fazia o pedido como um favor, que o PPP é
um documento particular daquele lugar educacional, que ndo pode ser
reconstruido individualmente e por alguém de fora da instituicdo. Por fim,
vim para casa com o documento, nao tive coragem de dizer ndo (Diario de
campo. 05 de dezembro de 2004).

No turno da tarde, enquanto as criangas dormiam, tentei conversar com o
PPP da escola em m&os com as educadoras que ficam pelo patio,
arrumando os cabelos, lendo jornal, costurando roupas para as criangas
para a apresentagdo de Natal e conversando. E certo que eu esperava
certo grau de resisténcia, pois eu tinha planos de roubar o horério de
intervalo delas para iniciar uma discussdo de trabalho. Mesmo assim
resolvi tentar. Mas fiquei surpresa e decepcionada ao constatar que
nenhuma das quatro educadoras que ali estavam tinham ouvido falar em
PPP. Era como se tivesse falado uma palavra em latim. Ndo sé ndo
sabiam o0 que era, como também nao se interessavam em saber. Percebi
que aquilo ndo fazia 0 menor sentido para elas. Fiquei frustrada, mas
entendo suas limitagdes culturais e, sobretudo formativas (Diario de
campo. 18 de dezembro de 2004).

Assim, com o passar do tempo, fui reconhecendansita¢des formativas das
educadoras e aceitando que 0 que estava sendoefgito maximo que se poderia exigir
delas. Hoje entendo que ndo chegamos ao limiteaiqaa h& mais coisas a serem feitas,

gue um PPP pode sim ser construido nesta crecheplgnejamentos diarios podem sim
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articular educacgéo aos cuidados ja tdo bem obsesyadio isso mesmo levando em conta
os limites formativos e de compreensdo intelectdat educadoras. Penso que o
desencadeamento desse processo se configura comecomhecimento do potencial
daguelas educadoras. Contudo, ao aceitar que gitietisera suficiente, eu ndo tinha me
dado conta de que estava reafirmando a logicab®galiaos pobres uma educacao pobre,
pois ttm menos capacidade intelectual e, por is8e, mificuldade para se apoderar de um

saber mais elaborado.

[...] buscar o provimento de um ensino adequadoimesesses
dessa populacao, interesses esses que sdo digessdss grupos
gue antes faziam uso da escola publica. Em vep,dsgjue se
constata é que a rede publica de ensino tem wdiilipaaticamente
0s mesmos curriculos, os mesmos programas, 0s reeagtodos
e conteldos, estes apenas mais “aligeirados” ebdigtos em
periodos maiores, com a suposicdo de que a poputedie, por
ser carente, € menos capaz, tem aprendizado mais peecisando,
pois, de maior tempo para aprender (PARO, 199387P.

Buscar a concretizacdo de uma Educacéo Infantligaitie qualidade para todas as

criancas, sobretudo as pertencentes a camada papitapode ser visto como um

idealismo, mas sim como um direito a melhores cgiiedi de viver a infancia.

* O galpéo de reciclagem

Outro ponto sucintamente mencionado por mim, ceasxtrema importancia para a
comunidade é a criacdo e organizacdo do galdo delagem. Essa instalacdo foi
prometida, como ja mencionei anteriormente, paraasdores da Vila desde a construcao
das novas casas.

Entendo que é uma necessidade urgente da comanmlael seja instalado e

organizado um galpao para a reciclagem do lixat@adte por principalmente dois motivos:

1°- iria gerar novos empregos para a comunidadergzar o trabalho dos que percorrem
as ruas da cidade em busca de lixo. E ainda igald#ruir o beco dos fundos, onde moram
as pessoas mais pobres da comunidade, uma vezaquarnam mais em suas proprias

casas a selecdo do lixo trazido pelos vizinhos.
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2°- se suprimiria a presenca dos atravessadores, figam com parte do lucro,
desestimulando e explorando o trabalho do catador.

Entretanto, as pessoas da comunidade ndo vislomboano sozinhas poderiam
organizar essa instalacdo. E por isso esperam amaidda ganharem da prefeitura esse
galpdo construido e de alguma forma j4 organizaa@ prabalharem. Mesmo sendo
evidente que esse local traria varios beneficisa pacomunidade, por motivos, acredito
eu, culturais, as pessoas apenas esperam — espardrar, esperam que alguém tome
alguma iniciativa, esperam que Deus mande alguuotiaf assim o tempo vai passando e
as pessoas se “viram” com as ferramentas que pussue

Antes de colocar um ponto final a este capitubopropria tese, julgo importante
lancar um olhar sobre o conjunto do trabalho depcarealizado, no sentido de recuperar
elementos que, embora se constituissem relevaciesi@s da pesquisa, por revelarem a
cotidianidade da vida da comunidade, ndo foram ddewénte explorados no capitulo
anterior, por ndo entendé-los como constitutivestds do modo de ser e estar no mundo
das criancas populares urbanas.

Neste sentido, trago a discussao alguns dadoforpra adquirindo visibilidade no
decorrer de minhas interagbes no campo empirica, qo& pelos proprios limites da
problematica, ndo foram desenvolvidos, assim copnesanto minhas reflexdes em torno

deles.

7.3 O Acompanhamento Pedagdgico Das Educadoras Numanenséo Realistica

Este € um assunto extremamente delicado, mas toagé-lo a discussdo em
beneficio de uma possivel mudanca no atendimentagdgico oficial as educadoras
populares.

No contexto da Educacéo Infantil destinam-se dancas das familias populares
dois tipos de sistema escolar: educacéo publicaeagéo publica ndo-estatal. Na primeira,
seus educadores sao formados em nivel superiomepoucas excecdes, no Ensino Médio;
ja na segunda, seus educadores sdo na grandeantaiigos, sem nenhum tipo de formacgéo

para o magistério.
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Neste contexto, uma vez assumido que estas questqoi serdo as educadoras das
creches populares, e preciso que se criem estaatdgi aproximacao entre as pessoas que
elaboram as politicas de formacdo e as educadofadgpes, que, neste caso, também
pertencem a camada popular da sociedade. Antdalutzrado de novas politicas que ndo
atendem as necessidades da realidade atual, é&s@egcaenhecer um pouco das historias
de vida, de seu modo de ver e viver o mundo; cartheaas limitacbes quanto a
escolaridade formal; conhecer suas potencialidadgganto profissionais e seres humanos
comprometidos com aquelas criancgas.

Logo ao chegar a creche, fiquei surpresa ao erscoeducadoras que mal sabiam
ler, que freqlientavam a 22 série do Ensino Fundamera modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos. Aquela era para mim, do alto dshanarrogancia académica, uma
situacdo tragica. Entretanto, o tempo em que comam essas educadoras mostrou que
minha primeira impressao nao correspondia ao tnab@le aquelas pessoas desenvolviam,
mesmo sem formacdo pedagdgica. Elas provavelmestéeaen fazendo a coisa mais
importante no sentido da sobrevivéncia das criangaislando delas, zelando pela sua
saude, dando-lhes atencéo e carinho, tentandayfidas da rudeza da vida.

Face ao contexto de vida da comunidade e as defia® do conhecimento
demonstradas pelas educadoras, o formato da asagsstagogica prestada pela SMED,
tal como relatei no capitulo anterior, reveloursemelhor das hipoteses, bastante inabil, ao
trazer sugestdes e apresentar modelos pedagogiea@s ggducadoras ndo tinham condi¢des
de compreender. Ainda nesse sentido, posso apsegelb menos mais dois exemplos
registrados no decorrer da pesquisa, de que esssssada do tipo “cartorial” €
desconectada da realidade da creche, das educadiagsopria comunidade.

1° exemplo: os brinquedos de pelucia foram recothith creche sob a alegacéo de
gue poderiam causar problemas respiratérios ascasa Esse tipo de procedimento seria
engracado se nado fosse triste; uma vez que estBatasdo de criancas que em casa
brincam com o lixo, sendo que em sua maioria nengbedos de pelicia possuem. E
importante que fique claro, que defendo que a e@diacda crianga pobre tenha as mesmas
garantias de qualidade e cuidado que as criancasitdgs classes sociais, mas € preciso
gue se respeite 0 contexto imediato em que ascasavivem para que atitudes ridiculas

nao sejam tomadas. E mais grave, os brinquedaades$i ndo foram substituidos por
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outros, fazendo com que as criangas tivessem neesso ainda ao tipo de brincadeira
promovida por eles.

2° exemplo: foi pedido as educadoras do bercar® ugassenpro-p€*. Quem
acompanha o dia-a-dia do bercéario imediatamenteeper a inefichcia deste tipo de
procedimento, uma vez que alguns bebés vém pasacéaede carrinho, e outros adultos
além das educadoras e das proprias criangas circidaambiente do bercario.

Quero deixar claro que ao criticar esses procedimsaréo estou assumindo a idéia
de uma educacdo pobre para a crianga pobre. Acadontdefendo que a educacdo da
crianca pobre tenha as mesmas garantias de quakdaddado da oferecida as criancas de
outras classes sociais. O que julgo que deva samido pelas assessorias € que se tenha
em conta o contexto imediato onde as criangas Viveia trazendo exigéncias absurdas
gue em nada contribuem para o aperfeicoamentospimfial das educadoras e acabam
prejudicando as préprias criancas.

Garantir a qualidade da formacéao inicial e contitaupara as educadoras requer que
se pense uma modalidade formativa diferenciada, venajue € sabida a inexisténcia da
formacao inicial ao ingressarem como educadoraslpmgs. Neste sentido, a qualidade do
ensino ministrado na escola infantil estd estratam relacionada com a valorizagédo do
trabalho pedagdgico (o encontro entre o educar ceidar), as condi¢cdes de trabalho
(recursos didaticos, fisicos e materiais, redugic@nero de alunos por educador...) e,
sobretudo com a transformacéo da situacdo de umanezacao irrisoria e da inexisténcia
de um plano de carreira. Assegurar ao educadorlgropudireito ao aperfeicoamento
profissional permanente significa valoriza-lo cormlguém que estd construindo uma
profissdo, caso contrario contaremos sempre cosopesem qualificacdo especifica e que
estdo permanentemente fazendo “um bico” nas crexmesnitarias (VEIGA, 1995).

Inclusive entendo que a luta pela solidificacdo diositos da infancia passa pela
valorizacdo e reconquista da escola infantil pablie qualidade, socialmente referenciada,
redimensionando 0s espacos e as praticas educatirasstindo na formacao/qualificacdo
dos profissionais que nela atuam. Isto implicaalgiente, garantir a gratuidade do acesso e
permanéncia as creches e escolas publicas de Bdudai@antil. Mesmo no caso das
instituicbes conveniadas com a administracdo mpalici havendo necessidade de

% Pro-pé s&o aqueles sapatos de pano utilizadosoewstririrgicos.
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pagamento de mensalidade, esse deve ser negamiadwlhor, cabera a administracao tal
pagamento, quando isso for imprescindivel. (BRANDADO1) Vale relembrar, que a
realidade descrita e estudada nédo é exclusivadaaeide Porto Alegre, estando presente

na maioria das capitais e regides metropolitangsadn

7.4 O “Olhar” Da Sociedade Civil Sobre As Crianca®o “Planeta Pobreza”

Algumas instituicGes - geralmente outras escolasdieacao Infantil - oferecem as
criangas da creche, ndo as criancas da Vila, fdst&atal, Dia das Crianca, Pascoa. O que
me surpreendeu ao participar destas comemorac@esigivel ar de superioridade das
educadoras das outras creches, como se aquelasasria suas educadoras pertencessem a
outro planeta — O Planeta Pobreza.

Pude nestes anos de observacéo e escuta pres@mmarepisodios demonstrativos
de como pessoas ou instituicdo, que pertencem atro“‘onundo” se aproximam do
“Planeta Pobreza”. Sempre me senti nestas comedexaxtremamente desconfortavel
diante desses fatos, pois minha impresséo era aiedéa - de que as pessoas entendem
“estar fazendo sua parte” com a oferta de algufisgeeantes, cachorros-quente e
“negrinhos™®>,

Um episédio que me marcou sobremaneira foi umta fds Natal oferecida as
criancas da creche pelos responsaveis por umaecpach criancas de classe média. Fomos
até uma casa de festas onde os dois “povos” decasase encontraram. Inicialmente, ao
brincarem, ndo ocorreu qualquer interacdo quee esdrcriancas quer entre as educadoras
das duas creches, que nem sequer conseguiam @amvgriancas da Creche Planetario
sO se aproximaram no momento em que aquelas daaethe Ihes entregaram comida e
depois presentinhos. E entdo fomos embora, nossagas felizes com as maos cheias de
docinhos e presentinhos de pléastico.

Dever cumprido, as educadoras de classe médiaagasi a seus pequenos alunos
como é importante fazer caridade no Natal. Valirdque dando presentinhos estariamos
fazendo nossa parte junto a parcela mais desfadlarda sociedade. Por outro lado, nossos
pequenos da Planetario foram para casa contentésrpm recebido a caridade através de

%5 “Negrinho” é a denominagao gaticha para o charftarifzadeiro” em outras regides do pais.



184

presentinhos e docinhos. E interessante como desite pequenas as criangas ja vao
aprendendo qual é o seu lugar no mundo, como seartan “bonitinho”, cantando

“musiquinha” e “rebolando” para ganhar um homemmlsade plastico....
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Nosso pequeno Conde Dracula comeu tanto na festfiogu com dor na barriga.

E neste sentido que a estratificacio das clagsesassa de se manifestar cada vez

mais violentamente.

Em 1960, os mais ricos do mundo possuiam 30 veaésque 0s
pobres. Em 1997, aqueles ja possuiam 78 vezesdmajge estes.
Se, outrora, poderiamos acreditar no mito da mazkEg§o,
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consolidando que as diferencas estavam em vias de
desaparecimento, que os “excluidos” ou “margindbza ndo eram
mais que um elemento arcaico em nossa civilizagdafimero
crescente de personagens nessas categorias nusaarrgualquer
ilusdo. O Brasil pode ser um caso-limite, mas o chamamos de
“efeito Brasil”, a distancia crescente entre rieopobres que cria
sociedades em dois niveis, elitistas e populdr [FONSECA,
2000, p. 228)

N&o é, portanto, surpreendente que possamos peresta divisdo entre pobres e
ricos, ou entre classes sociais tdo cedo insondéasformas de relacionamento entre as
criancas. Assim, se em outros tempos era pos@wveasperancas quanto a inclusdo dos
despossuidos, dos marginalizados, dos desfavose@gdonomicamente, hoje o numero
crescente de pessoas em situacdo de pobrezagaaléocultura herdada de discriminacgéo,

tiram-nos qualquer fantasia.

TENTANDO FECHAR O CIRCULO

Entre experiéncias de estranhamento e de aceitégdas durante este estudo, a
descoberta e o encontro das alteridades ficar@éweis em minha memdéria e passaréo a
fazer parte essencial de minha maneira de ver tbgsolEobre isso, muito aprendi com as
criancas e adultos da comunidade. Percebi como pregsnceitos e minha arrogancia
académica, que trazia na chegada, foram ao ch@sdgum periodo de convivéncia com
elas. Aprendi sobre olhar as coisas simples; salmgoténcia e a frustracao de néo saber;
sobre a impoténcia e a frustragcdo de néao ter; samadecer pelo que se tem; sobre a
percepcdo de que viver um presente aparentememte h&gizontes ndo significa
conformismo ou derrota.

Da intensa convivéncia que estabeleci com as peskpaovo infantil e adulto da
comunidade Planetério, sim, muito aprendi, Foramsinamentos de amor e
desprendimento que certamente levarei para o destainha vida. O observatorio, ou o

lugar de onde escolhi olhar e observar a vida iewtiedd me possibilitou dizer um pouco
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dessas pessoas e principalmente adentrar os déerespacos habitados pela infancia que
naquele lugar se constroi.

Quem séo elas? Como vivem? O que sonham? O queespb®uem as protege?
Para onde vao? O que esperar de seus futuros?0@sigste me causavam e ainda causam
agonia, inquietacao, tristeza e alegrias. Certagnemualquer pessoa que um dia, se
proponha a fazer essas mesmas perguntas sobreiaagasr populares brasileiras,
comprometendo-se com a busca de compreendé-las p&moenos seres humanos,
inseridos em um contexto social excludente e maligemte, nunca mais percebera o
mundo da mesma forma.

Peguenos guerreiros, faceiros, graciosos, provesasobreviventes em um mundo
gue lhes é cruel e rude, no qual a pobreza, a imisedureza da vida impregnam suas
pequenas almas, seu modo de ser e viver, essas s#éiancas do povo miudo, habitantes
do universo infantil da Vila Planetario, meus confpgiros de jornada.

Essa é a infancia que nasce e cresce em meiocaqQu&invade as casas, as ruas, a
vida destas criancas que se esforcam em sobrelear.¢ um lixo associado a trabalho,
dinheiro, ganha péo, poder de compra e ndo a deesggira, insetos, mau cheiro. Na
verdade, aprendi que esse “povo miudo”, que tagtanoveu e me comoveu, compde uma
infancia de pequenos vencedores, que com suasatleinas, sua inconsciéncia infantil,
conseguem viver cada dia de miséria e exclusdalsmrtentes por terem um “salgadao” e
um “refri”. Mas é esta a vida que merecem?

Como cidadaos e profissionais inseridos neste quadcial precisamos estar
comprometidos com a mudanca, ocupando-nos da endissusséo e busca de articulagcado
entre politicas de formacgao/qualificacdo de prafisss para garantir a ampliacdo dos
direitos a educacdo das criangas das classes pegpupesquisando e apontando novas
formas de estruturar modalidades de formacao deaddues/as e de organizacédo escolar
ancoradas na realidade da vida dos socialmenteuidmsl Enfim, pensar e agir
compreendendo a infancia como possibilidade dengesemento pleno, resgatando a

escola infantil publica de qualidade para todasiascas.
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