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... Comecar a escrever é criar uma voz, deixaegar Ipor ela e
experimentar as suas possibilidades. O estudabie gae tudo
depende do que lhe permite essa voz que esta amkntE das
modalidades que dela talvez se seguiréo.

Busca, para a escrita, a voz mais generosa, a deafmendida.
Antecipa, para a leitura, a escuta mais abertaia liare. Sabe que
essa generosidade da voz e essa liberdade de esAmtas
primeiros efeitos do texto, o0 mais importante, dalwe Gltimo. Por
isso, 0 mais dificil € comecar.

Torna a comecgar. Uma e outra vez. E continua. Vet livros
esparramados sobre a mesa. E segue. Afana-se eradsrno de
notas. E continua. As vezes sente que nio tem aatlaer. E
continua escrevendo, e lendo, para ver se encontree dizer. O
texto vai lhe escapando das maos. E continua. (L Q&R 2003,
p. 36).



RESUMO

Esta tese decorre de uma pesquisa sobre a fornuggwofessores em nivel da
graduacédo na modalidade Educacédo a Distancia - ieAllrada na Universidade do Estado
de Santa Catarina — UDESC. Trata-se de um estudmasie que analisou como se da o
processo de formacdo de professores no curso dg@&gd, na modalidade EAD, no pélo
situado no municipio de Cricilma a partir dos tesoe estudantes. Analisa-se as percepgdes
sobre a formacao de professores, a expansdo dagddusuperior na modalidade EAD, o
projeto pedagodgico do curso e o processo de coigétit da tutoria. A abordagem da pesquisa
foi predominantemente qualitativa. Os sujeitos dagpisa sdo o0s tutores e estudantes do
curso investigado. As técnicas de coleta de damtasnfa entrevista semi-estruturada com 14
tutores, a aplicacdo do questionario com 194 estadee a analise documental. Os dados
coletados foram sistematizados a partir dos prim€iga analise de contetdo. Para aprofundar
a compreensao do objeto de estudo foi necessasicabw entendimento das politicas de
educacdo, em especial, aquelas destinadas a farmdgdprofessores inspiradas nas
recomendagdes de organismos internacionais e lewadabo pelo Estado brasileiro a partir
da década de 90 do século XX. De modo complemédmiscou-se o estudo de diferentes
autores que tratam da formacdo de professores ® relegbes com as perspectivas de
formacédo materializadas na modalidade EAD. Os estul@ Tardif (2003), Tardif; Lessard
(2006), Tardif; Lessard; Gauthier (s/d), Popkewi297, 2002), Moraes (2003), Contreras
(2002), Laval (2004) foram fundamentais para coewer e analisar teoricamente as
percepcdes de tutores e estudantes acerca da &wrmegrofessores realizada na modalidade
EAD. Este estudo mostrou como nas politicas edanais brasileiras os professores passam
a ser protagonistas das reformas educacionais dalanem que precisam ser formados para
formar os sujeitos para o0 mundo do trabalho. Nacgpgéo dos tutores entrevistados,
aprender a ser professor ndo é apenas estudadersa@s pedagdgicos, significa também ter
acesso a ambiéncia universitaria onde os estudanéescontato com diferentes professores e
a participacéo nas diversas oportunidades de apegyain oferecidas em uma universidade.
A pesquisa demonstrou as dificuldades dos tutoeedifdgrenciar na préatica as funcdes de
tutor e professor, principalmente nos momentos dréntensificacdo do seu trabalho. A
busca desses estudantes pela graduacdo na moeatiddd deu-se pela flexibilidade de
tempo e pela gratuidade, uma vez que a baixa rmaldaal dos mesmos os impedia de fazer
curso superior presencial em universidades queaoobnensalidades. Para os estudantes e 0s
tutores, a melhoria do curso requereria investimeatestrutura fisica, ampliagdo dos tempos
presenciais para estudo, acesso as tecnologiasoastrucdo de praticas de planejamento
coletivo. Tanto os estudantes quanto os tutorekaesa de forma positiva a formacéo de
professores realizada na modalidade EAD, apesapealeeberem as limitagbes desse
processo.

Palavras chave:Politicas de formacdo de professores. Educacédstandia. Relacdes de
poder. Tutoria.



ABSTRACT

This thesis is on teaching undergraduate cours®istance Learning- DL at the State
University of Santa Catarina - UDESC. It presentsase study approach which examined
how the process of training future teachers withm course of Pedagogy took place in the
DL pole in Cricima, from undergraduate studentsl &utors’ perspectives. The perceptions
on future teachers training, the expansion of higdtkication in DL, the educational project
of the course and the process of tutorial formahiawe been analyzed. The approach of this
investigation was primarily qualitative. The subgare the tutors and the undergraduate
students of the course investigated. The data wlati@ned from a semi-structured interview
with 14 tutors, the implementation of a questiommavith 194 students and a documentary
investigation as well. The collected data wereaysted by content analysis principles. In
order to fully understand the object of the stutlwas necessary to seek the understanding of
education policies, especially those aimed at irginfuture teachers, based on the
recommendations of international organizations @arded out by the Brazilian state from the
decade of 90 in century XX. Thus, the study wammlemented by different authors’s
investigations that deal with future teachers’ ediom and their relations with the prospects
of DL education. The studies of Tardif (2003), Tigrdessard (2006), Tardif; Lessard;
Gauthier (s / d), Popkewitz (1997, 2002), Morae80@, Contreras (2002), Laval (2004)
were crucial to understand and analyze theorefitatbrs’ and undergraduates’ perceptions
on teaching educational graduation from DL. Thigdgtshows the need of skilled professors
to fulfill Brazilian educational policies, in which tutor is seen as a protagonist in the
citizen’s education. For the interviewed tutorsrité@y how to be a teacher does not mean
only to study pedagogical text books, it means dlsohave access to the university
environment where students will have contact witfiecent professors and will have a
variety of opportunities to learn from its contekhe research demonstrates the difficulties of
tutors to make a distinction between professorstatats, especially in times when there is
intensification of their work. The college studestek for DL because of its flexibility, in
terms of time, and its free fee, since they cowddl afford private universities. For the DL
undergraduate students and tutors, improving th@&seorequires investment in physical
structure, more meetings, and access to technslagid shared planning. Both DL students
and tutors evaluated in a positive way the Distdrearning program, despite the limitations
presented by the process.

Key - words: Policies of teachers’ education. Dist learning. Relationships of power.
Tutoring.
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1 INTRODUCAO: DAS INQUIETACOES QUE NOS LEVARAM A PE SQUISA

O exercicio da autoria € um dos maiores desafier &nfrentado pelo pesquisador.
Muitos pesquisadores ja estiveram frente a freota o papel ou tela do computador em
branco refletindo sobre por onde comecar a escrévegscrita nos incita a definir um
caminho por onde devemos comecar a expor nossagd@s. No entanto, a escolha de uma
trilha é atravessada por muitas incertezas e imgegas que vao sendo experimentadas,
revisitadas e reconstituidas durante a producdexto.

A escritura da tese é revestida por muitos comdgosy aqueles presentes na nossa
prépria histéria de vida quanto aqueles oriundogedara de textos de autores com quem
dialogamos. A escrita delineia os contornos quei@neente estabelecemos para investigar o
objeto de pesquisa. Optamos por comecar pela &stzituma parte de nossa histéria para
destacar de que lugar se esta pensando e analisaedtitica formacdo de professores em
nivel de graduacao, na modalidade EAD.

Esta tematica nos desafia a refletir sobre nosgatdria pessoal e profissional, ou
seja, requer o olhar para n6s mesmos buscandoep®mios que nos constituiram como
pesquisadores. Acreditamos que estamos imersos cultunea que nos constitui assim como
a constituimos, pois o processo de construcdo doaho ndo € linear e menos ainda
previsivel e harmdnico. As interagfes sociais @mesh o ser humano num processo
dialético. Nossas identidades sdo atravessadas qoelifito, contradicdo, movimento e,
principalmente, pelo compartilhamento de vivénei@xperiéncias de conhecimento.

Este estudo se inscreve a partir do resgate de phetnossa vida, apontando
momentos que contribuiram significativamente paranogsa formacédo profissional e
académica, pois entendemos que € no trabalho etnad®lho que nos constituimos como
docentes e pesquisadores. Por isso, entendemas doeencia e a pesquisa sdo em grande
parte autobiograficas (SOUSA SANTOS, 2004), umagez € constituida pela historia de
vida de cada sujeito que assume 0s papéis de doeene pesquisador em diferentes
contextos. Assim, € pelo exercicio da acdo doocefue de pesquisador, inscrito por nossas
trajetorias historico-sociais, que obtivemos aseledo conhecimento e da vivéncia para olhar
a realidade que nos rodeia.

A reflexdo sobre nossa histéria de vida indica quendo olhamos para a realidade e a
compreendemos de uma determinada forma, o estampesdo a partir de valores, normas,
regras, senhas, sentidos e significados que cémstslao longo da nossa existéncia, ou seja,

por aquilo que nos toca, nos afeta, nos desinstadss desafia a refletir e agir.
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1.1 Sobre nossos (re) comegos académicos e prajissis

Desde a nossa formagdo como estudante sempreotivasimiracao pelo trabalho de
nossos professores. Felizmente em nossa trajetdme estudante encontramos excelentes
professores, desde os mais tradicionais, que sagtan o seu trabalho no modelo de ensino
reprodutivista, até aqueles que, com muita coragempiam com o instituido. Talvez como
nos mostre Tardif (2003), tenhamos escolhido ngssdissdo por ter encontrado bons
professores que, para além do conhecimento, nasagam a ver a realidade a partir de
diferentes pontos de vista. Com cada professor ermperiéncia diferenciada e a cada
experiéncia refletida, um crescimento que nos ltapara sermos melhores como seres
humanaos.

Freire (2003), ao dizer que ensinamos muito mals @xemplo do que pelas palavras,
nos indica o quanto € importante o professor juatden com seus alunos compartilhar
sonhos, duvidas, (in) certezas, medos, afetos keconentos. Para Névoa (1992, p. 26), a
“troca de experiéncia e a partilha de saberes tidago espacos de formacdo mutua, nos
guais cada professor € chamado a desempenhartagigarhente, o papel de formador e de
formando”. Nao aprendemos a ser professores apEyasos conhecimentos de Nnossos
professores, mas também com a postura que cadasume diante da educac¢éo, do homem
e da sociedade.

No curso de Magistério, em nivel médio, comecampensar a educagdo e a escola
ndo apenas do lugar de estudante, mas também aodagum professor em formacéo. Os
fundamentos filoso6ficos, socioldgicos, histéricpsijcolégicos e didatico-pedagdgicos nos
davam elementos mais sistematizados para reftdinesa educacéo, a escola e o ser humano
(crianca) em processo de construcdo via escol@ozagontudo, havia uma énfase no como
ensinar, talvez por influéncia do modelo tecnicidlévoa (1992, p. 18) destaca que “mais do
gue um lugar de aquisicdo de técnicas e de conbatis, a formagcdo de professores é
momento chave da socializagéo e da configuracadentiec A reflexdo apontada por Novoa
indica que a formacéo de professores deve extrapslaliscussdes sobre como ensinar e
possibilitar ao futuro professor vivéncias que llEem subsidios para compreender a
profissdo e toda complexidade que lhe condiciona.

Ao terminar o curso de Magistério em nivel médiaieiar a vida profissional como
professor das séries iniciais do Ensino Fundamentainicio da década de 90 do século
passado, com criangas oriundas de classes populesramo-nos com a diversidade de

situacdes que fazem parte do cotidiano escolaraAdg dificuldade era estabelecer relacées
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entre 0s conhecimentos construidos na formacaacalineam nivel médio e a prética
pedagdgica em constru¢cdo. Ao nosso ver, o curriesdolar e, por extenséo, as rotinas, as
metodologias, as regras, as normas e 0s contefmpmmaticos ndo davam sustentagéo para
uma escola comprometida com a aprendizagem e cdrnstéria de vida dos sujeitos
escolares. Tardif (2003) enfatiza em seus estudesogsaber docente é plural e que um
desses saberes é 0 saber da experiéncia que ®iingb campo profissional.

Outra questdo que nos parece importante apontan esapoucos espagos para
compartilhar nossos dizeres, saberes e fazeres c®rmolegas da escola, gerando um
sentimento de isolamento que obstaculizava o ntedalho de professor iniciante. Esse
sentimento de que a escola, muitas vezes, naouoEatespacos para que as diferentes
concepcdes de educacao, aprendizagem e curricidransitam no cotidiano escolar, sejam
problematizadas, se corporificou. Pérez Gomes (2@3plica que a escola, com seus
multiplos mecanismos, reproduz a cultura do trabadelular, ou seja, um trabalho
individualizado que dificulta a constru¢cdo comglaaiila de conhecimentos. Também néo se
observava a responsabilidade pela implementacég@es que caminhassem na direcdo de
aperfeicoar a formacéo inicial realizada pela togio formadora, significando que a
naturalizacdo das praticas escolares comprometestar investigativo, tdo necessario para
problematiza-las. A formagédo do profissional ndaeseerra no momento em que 0 sujeito
recebe o diploma da instituicdo formadora. A foréieaglo profissional sera permanente e
continuard sendo aperfeicoada pela reflexdo crigmre a pratica desenvolvida. Nesse
sentido, a pesquisa pode contribuir para a deslatagdo das a¢des cotidianas vivenciadas
por nés professores.

Na tentativa de superar as contradicdes preseatesalidade escolar onde atudvamos
como docente e impulsionados pela necessidadeedfeigpamento profissional, iniciamos o
curso de Graduagdo em Pedagogia, habilitacdo Magisias Matérias Pedagdgicas do Il
grau, na Unido das Faculdades de Criciima — UNIRAQRantida pela Fundacgéo
Educacional de Criciima — FUCRI. Comecava a entermiee a pratica pedagogica
coerentemente fundamentada requer a apropriac@efetencial tedrico que lhe da suporte.
Foi necessario aprofundar o estudo das teorias quagapudéssemos vislumbrar de outra
forma o cotidiano da escola para ampliarmos algueitexdes sobre os processos de ensino
e aprendizagem a luz de diferentes perspectivaEdso Entretanto, as contradi¢cdes vividas
na escola suscitavam novas reflexdes para pernsamsérucdo da docéncia, pois a pratica é
muito mais dinamica do que a producédo/sistematizdgdteoria. Enquanto a sistematizagéo
de uma teoria requer um longo processo de apr@pridgs conceitos cientificos que Ihe déo
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sustentacdo, a pratica nos impde a cada instantes meflexdes. A teoria se fundamenta em
provisorias generalizagfes e a pratica se apresenta movel, flexivel, dindmica, singular e
multifacetada.

Dessa forma, fomos buscar o aprofundamento dal@stobre processo de ensino e
aprendizagem no curso de pos-gradudtgto sensu” em Fundamentos da Educacdo. Neste
curso construimos um trabalho monografico intital@bncepcdes de aprendizagem e suas
repercussfes sociai®m que discutimos o processo de aprendizagem @akizoncepcoes:
apriorista, empirista e interacionista. Este tdadafoi a primeira produgcdo escrita com
autoria, realizada ao longo de nossa trajetoriadastil. Ainda que timidamente, pois se
tratava de uma pesquisa bibliografica, estivamodadas primeiros passos na construcao de
um “olhar” investigativo sobre a realidade em geealem particular, para a pratica
pedagdgica.

Paulatinamente iamos percebendo que esse olhatigate/o passava pela melhoria
da leitura e da escrita, ou seja, investigar ngsuitha uma condicdo de autoria que nao
estava dada, mas que ia sendo tecida a partir delagiinteracdes sociais, passando pela
ousadia de rever certezas, de duvidar das expésagde eram dadas e pela desnaturalizacao
do vivido.

Posteriormente, realizamos um segundo curso degnadsiacdo‘lato sensud em
Fundamentos Psicopedagogicos do Ensino. Este @essustentava numa abordagem
médico-clinica, que tentava transformar “dificuldadde ensinagem” em “dificuldades de
aprendizagem”, tomando por base um conjunto dereslo campo “pst’ Esse curso foi
muito importante por nos permitir refletir sobre especificidades do campo da Pedagogia.
Que saberes constituem a Pedagogia? Em que ci@gnBiedagogia se apdia? A esse respeito
s&o oportunas as reflexdes de Sacristam (apud NOY@IEb, p. 84):

Desde o seu nascimento, com Herbart, a pedagogenwdveu-se como uma
aplicacéo da psicologia. Segundo este modelo, agogih agrupa um conjunto de
aptiddes praticas que permitem aplicar os conhetoeeroduzidos por uma série
de ciéncias basicas. A formacéo de professoresiragté&gnada desta l6gica, que
concebe a realidade como um campo de aplicacadtiagptem pouca importancia
enquanto fendmeno pré-existente, a ndo ser na qutingp de uma regulacéo
(correcdo) baseada no conhecimento cientifico.

Neste curso construimos um trabalho monograficdulatio Desconstruindo o

! Entendemos por saberes do campo Psi como conjengaltbres que torna inteligivel cada individuo em
particular, a exemplo da Psicologia, a Psicanéisesiquiatria, entre outros. Esses saberes séaidod dos
sujeitos pelas praticas de confissdo que tém inieiolgreja com o sacerdote e se estende para outros
profissionais como o psicélogo, o psicanalistgpsiquiatra.
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fracasso escolar: a construcdo da escola possivedrgp as classes popularesonde
discutimos a producgdo histérico-social do fracagscolar, tdo presente na realidade
brasileira.

Em margo de 1994, comecamos a lecionar a disaipinDidatica Geral no curso de
Pedagogia da Unido das Faculdades de Cricilmaasugéo a Filosofia no curso de Letras.
Essa primeira experiéncia de docéncia no ensinersugoi de fundamental importancia para
a nossa formacao profissional, pois lecionar nacagho basica tem especificidades que
diferem de lecionar na educacio superior. A megigaministrava aulas, as inquietacdes se
ampliavam, pois o exercicio da docéncia no ensuperor requeria a intersecgdo entre
ensino, pesquisa e extensao para que com 0S apudEssemos construir uma pratica
pedagdgica que ultrapassasse a mera transmissamrdecimento. Dessa experiéncia
surgiram questionamentos sobre a formacdo que diwvgpara ministrar aulas no ensino
superior, articulando atividades de ensino, peageigxtensdo. Que preparo tinhamos para
ministrar aulas no ensino superior? Que referérmaeriam ser utilizadas para construir a
docéncia no ensino superior? Em pouco tempo passdm@rofessor da educacdo béasica
para professor de educagao superior.

Visando ao aperfeicoamento dessa pratica pedagagieducacéo superior, iniciamos
em marco de 1995 o curso de Mestrado em Educac®ragrama de Pds-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal do Rio Grandeun& linha de pesquisa “Educacao e
construcdo do conhecimento”. Este periodo de edtidouito importante na medida em que
retomavamos e reconstruiamos novos conhecimentpgat&as acerca da pesquisa em
educagdo. As dificuldades de leitura e escrita gim@n nessa constituicdo do ser
pesquisador. A reflexdo sobre nossa formacao zeeiinuma instituicdo de ensino superior
no interior do estado de Santa Catarina, reveloumportancia de se estudar numa
universidade que inter-relaciona ensino, pesquesdaensao. Suscitou-nos também a reflexao
sobre as dificuldades que alunos trabalhadoresrgafn para fazer sua formacéo profissional
em Ccurso superior.

Em agosto de 1998, defendemos a dissertacao deadwesitituladaAprender rima
com prazer ou com sofrer? Um estudo de como a eszq@otencializa e/ou interdita o
desejo de aprender orientada pelo professor Fernando Becker. Nomdedamento deste
trabalho fomos percebendo que a pesquisa € sempm@Facesso criativo porque implica a
construcdo de novos conhecimentos e trilhas meigals que indicam novas questdes a
serem respondidas. E também um processo aproxardgianalise e sintese, uma vez que 0s

fendmenos presentes na realidade estdo em permamdatdo e transformacdo. Quando
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olhamos reflexivamente para o que fizemos é quelao®s conta disso.

Em setembro de 1997, ampliando nossa experiéoaia clocente no ensino superior,
iniciamos um novo trabalho como coordenador doocdes Pedagogia da Universidade do
Extremo Sul Catarinense - UNESC. Novos desaficanfose configurando nessa experiéncia
profissional, principalmente por compreender a ensidlade ndo somente na perspectiva da
docéncia, mas também na esfera da gestdo univirsita

A responsabilidade pela condugdo de um curso dawafgio de professores, um dos
mais antigos da nossa universidade, requeria aabdecsubsidios para compreender a
complexa tarefa de formar professores. Conheciammgso e seus problemas inicialmente
como estudante e, posteriormente, como docente.tdPosido eleito com uma pequena
diferenca de votos do candidato adversario, ass@esssobre a qualidade do ensino
emergiram. As queixas giravam em torno da faltaude projeto pedagdgico que fosse
efetivamente construido, compreendido e vivencipdo seus atores e das dificuldades
didatico-pedagdgicas de alguns professores forreadoEssas dificuldades didatico-
pedagdgicas eram compreendidas pelos estudantesdificnldade de construir uma relacao
pedagdgica compartilhada e a falta de atualizag@gubfessores formadores.

As influéncias do tecnicismo no trabalho dos predess formadores se faziam
presentes nas metodologias de ensino e nos estagiaaminhavam na direcdo da repeticéo
de modelos e receitas. Havia algumas iniciativaglgens professores do curso de tentar
superar o modelo tecnicista, sobretudo nas diseiplde fundamentos da educagédo. Foi um
comeco de gestdo muito dificil, pois esta tarefquee conhecimento, compromisso,
responsabilidade e disponibilidade para o dialogm gidar com as diversas situagfes do
cotidiano. Outro desafio colocado em relacéo aotepsores formadores foi a necessidade de
desafia-los a buscarem a titulacdo de mestres ®rdsupara o atendimento da legislagcéo
vigente, uma vez que predominava a titulagao decesfsta.

A participacdo no Conselho Universitario (CONSU)ne Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) foi também extrentanraportante para nossa formacao
como coordenador. Os contatos com a legislacaoaetunal possibilitaram a compreenséo
dos processos que eram apresentados nas reuni@ededmdo e também das politicas de
educacao superior materializadas nestas legislagobsetudo, a partir da implantagédo da
LDB 9394/96, e seus desdobramentos, na forma decgs, diretrizes, portarias e
resolugdes. A participacdo nestes conselhos oppowrcompreendé-los como campos de
disputa onde diferentes concepc¢des e intenciomEglsdo confrontadas.

Na fungéo de coordenador de curso, também encamosa reconstrucdo do PPP -
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Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Pedagagiaeriodo de marco de 2001 a margo de
2003, envolvendo a participagéo de todos os segmeld comunidade académica. Foi um
tempo de muito trabalho e um dos maiores desadiavdbilizar os alunos e professores para
a participagdo consciente dos encaminhamentoss&aesa construcdo do PPP. O desafio
de encaminhar a construcdo coletiva da “unidadet @eular as diversidades de pensamento
também se configurou neste processo de elaborac&PH. A experiéncia de coordenar um
curso de graduacdo possibilitou a vivéncia de @sm® de avaliagdo interna e externa. A
sistematizacdo das atividades desenvolvidas emosede ensino, pesquisa, extensao e,
também, a gestdo pedagogica, administrativa edeian foram fundamentais para pensar a
universidade como um todo.

Aliado a essa vivéncia, a experiéncia como assgeEstagdgico nas redes estadual e
municipal e ministrante de cursos de capacitacéa p@fessores ajudava-nos a refletir com
os participantes do Forum das Licenciaturas da UNE&ore as distancias e aproximacoes
entre 0 que se ensina nos cursos de formacédo e seguivencia nas diferentes redes de
ensino. O Forum, instalado em 2000, conta com ticpacao de coordenadores, professores
e académicos dos cursos de licenciatura da UNE&presentantes de gestores das redes
municipal e estadual de ensino. Este espaco iastitalizado de debate oportuniza que a
universidade e as redes de ensino, em regime dbaral;do, problematizem e encaminhem
acOes para o aperfeicoamento da formacéo inicantinuada de professores. Buscou-se
nessas discussdes oportunizar que o0s particippetegbam que a escola é também um
espaco de formagéo de professores.

Um dos desdobramentos do Forum das Licenciaturas goomocgdo do | Seminario
Interdisciplinar dos Cursos de Licenciatura da USBE®0 ano 2000, que tematizou a
formagdo de professores. O evento se desdobrouoaferéncias, minicursos, oficinas,
comunicacdes orais e palestras envolvendo a pati&o de 1800 alunos e professores que
podiam transitar nas diferentes atividades proppstdependentemente do curso de origem.
Atualmente, o seminario € realizado bianualmergst& na sétima edi¢do. Este movimento de
construcdo de um evento que congregasse todaseasidituras desafiou os professores e
académicos a envolverem-se mais com a pesquisatersao.

A docéncia nos cursos de Pos-Gradudtbatmo Sensu”teve inicio em 1999 logo apos
a defesa da dissertacdo de mestrado, que ocorragasto de 1998. Geralmente trabalhamos
em cursos vinculados a area da educagdo em dissplcomo: Aprendizagem e
Desenvolvimento; Psicologia da Aprendizagem, Teoda Aprendizagem, Fundamentos e
Metodologia da Educacgéao Infantii e A Producdo donl@cimento e da Pesquisa em
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Educacéo. Além da docéncia, temos assumido a fudedorientador de monografias nos
cursos de pos-graduacdmo sensu nos envolvendo ainda mais com a pesquisa. Nessas
experiéncias de orientacdo de monografia nos vewnesmente como pesquisador.

Concomitantemente, implantamos o Trabalho de @séol de Curso no curso de
Pedagogia da UNESC, que requer a apresentacadacguaai uma pesquisa realizada pelo
académico. Esse trabalho possibilita que o liceloci'enha uma vivéncia de iniciacdo a
pesquisa e construa um olhar investigativo dadadé e, por extensao, de sua propria pratica
pedagogica. Também oportuniza que os docentesrdo de Pedagogia se envolvam com a
pratica da pesquisa, seja pela orientacdo de T€@&,pela participagdo no Programa de
Iniciacdo Cientifica da UNESC.

A discussdo do Projeto Politico Pedagdgico, as amges e incertezas que se
configuraram no final da década de 90 do século aXrca dos cursos de formacgdo de
professores, especialmente a Pedagogia, nos desafarever juntamente com o colegiado
do curso a proposta pedagdgica e a sua matrizcalari As incertezas ainda se fazem
presentes, principalmente, pela implementacdo dastrides Curriculares, aprovadas
recentemente, em 2007.

Nos anos de 1999 e 2000, os cursos de Pedagosggargm a protagonizar um
movimento intenso de discussOes sobre sua idestida@ncos, fragilidades, contradicoes,
espaco de formacdo. Naquele momento, como coordendo Curso de Pedagogia
vivenciamos todo esse processo de discussao partith de audiéncias publicas regionais
organizadas pelo MEC e reunibes de trabalhos prioi@®\por universidades e associacdes
representativas da categoria docente. A necessitadtender a LDB 9394/96 no que tange a
formacdo de professores em nivel superior paraeatuaa Educacdo Basica contribuiu para
ampliar o nimero de oferta de cursos de Pedagagipars. Os prefeitos das cidades que
fazem limite com Cricidma solicitavam que abrissereatensdes para ofertar o curso de
Pedagogia, e assim o fizemos com muita resporgaddiem cidades como Orleans, Turvo e
Urussanga.

As discussdes sobre a identidade da Pedagogmbéia sobre os cursos de formacao
de professores colocavam em evidéncia a necesdgil@apiefissionalizar os professores com
a educacdo superior. Entendia-se que se a edubasia ndo vai bem, a formacdo do
professor precisa ser “reformada” e “profissiorad@’. A exemplo de outros paises do
mundo, o professor e a sua formagao passam a oogparde destaque nas discussdes sobre
a qualidade da educacdo. Emergem pesquisas, evestodos, publicacdes sobre a reforma

da educacéo que incide sobre a formacao de proéssso
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Paralelamente, a Universidade do Estado de Sattida, por meio do Centro de
Ciéncias da Educacédo, buscava junto ao Ministai&dlcacdo a autorizacdo para ofertar o
curso de Pedagogia, na modalidade EAD, tendo caitkegprovagcéo em 2000.

A oferta do curso de Pedagogia da UDESC, na ndatidi EAD, se expandiu
rapidamente cobrindo praticamente todo Estado adwaS@atarina a partir de convénios
estabelecidos com Secretarias Municipais de Edaca€dsa expansdo comecgou a gerar certo
desconforto nas instituicdes de ensino superictepeentes & ACAFE uma vez que estas
IES poderiam perder alunos para os cursos a digtdNo caso da UNESC, isso nédo se
confirmou, pelos menos com 0s seus alunos que t@gvaas matriculados. Contudo, a
demanda no vestibular tem diminuido significativatee Algumas IES, diante deste cenario,
retiraram seus cursos de Pedagogia dos vestibidapassaram a ofertar vagas apenas em
processos seletivos especlaism niimero minimo para abertura de turmas. Aduitdes
também estdo construindo outras alternativas deewobncia como a revisdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura com nudewmm de disciplinas para a otimizagéo
de professores e espacos e também a suspensaasdeussns presenciais por cursos na
modalidade EAD, principalmente aquelas universidagieée pulverizaram seus cursos em
diversas cidades.

Nesse sentido, a UDESC passou a ser guestionéaaymaversidades pertencentes a
ACAFE. Os coordenadores do curso de Pedagogia siéSSacomecaram a questionar a
formacdo de professores em nivel de graduacddzaeal na modalidade EAD. Como
coordenador de curso também comecei a interrogasabe esse modelo de formacao, ao
mesmo tempo em que participAvamos de eventos fminacdo de professores, discutindo
com colegas da area e buscando leituras para mrbsidreflexdes. Os académicos do curso
de graduacao presencial que coordenavamos tamtsSarga a nos questionar inicialmente
sobre a validade legal deste modelo de formac@osteriormente, a qualidade de ensino ali
desenvolvida.

Em julho de 2005, assumimos a funcdo de DiretorGdaduacdo da UNESC,
responsavel pelo acompanhamento didatico-pedagdfc85 cursos de graduacdo. Esta
experiéncia nos possibilitou refletir sobre a focamde profissionais dos diferentes campos,

% Sigla que denomina Associacdo Catarinense dasaEéesl Educacionais. Foi criada em 1974 e congrega
atualmente 15 institui¢cbes distribuidas em 66 @dade Santa Catarina. Possui 153.518 alunos mattasue
9.184 professores, sendo 4.019 mestres e 1.298rdsutEssas instituicdes se identificam por serem
comunitérias, uma vez que foram criadas pelo pouericipal e atualmente sdo mantidas pelo paganunto
mensalidade dos estudantes. Fonte — Dados estatjdiase 2006.

% Os processos seletivos especiais séo realizapasiada andlise do histérico escolar e ha aterderturmas
com um numero minimo de inscritos. N&o sédo reabzadmente para selecionar candidatos para a pifase

do curso, mas, principalmente, para o preenchingmi@gas ociosas em diferentes disciplinas e.fases
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bem como compreender o que se assemelha e sendideean cada campo profissional. Em
fevereiro de 2007, a partir da Reforma Académicoafubtrativa, a UNESC foi reorganizada

em quatro unidades académicas: Ciéncias da Saugs;id® Sociais Aplicadas, Ciéncias,

Engenharias e Tecnologias e Humanidades, Ciéncldueacdo, esta ultima dirigida por

mim. Essas possibilidades de ter assumido cargagest@o universitaria num momento de
recomposi¢cdo do cendrio das politicas de formaedurafessores também contribuiram para
a definicdo dos caminhos escolhidos para a realizdeste estudo.

A partir desse conjunto de vivéncias resgatadoeresto, sentimo-nos desafiados a
materializar esta Tese de Doutorado que pretendestigar como se da o processo de
formacgéo de professores no curso de Pedagogia &50DPna modalidade EAD, situado no
municipio de Cricima — SC a partir da percepcaceales principais atores, os tutores e 0s
estudantes. A problematizacdo desse fen6meno peesarrealidade se d4 a partir de um
lugar, ou mesmo de uma experiéncia que nos canstganstitui o “olhar” para o objeto de
estudo. Quando langamos o olhar para o objetotdda® estamos fazendo também a partir
das experiéncias de vida até entdo construidasbj@sgvos desta pesquisa séo:

e Oportunizar a reflexdo sobre a formacdo de professpara 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental na modalidade de EAD.

e Compreender a organizagao curricular da formacgwafessores para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental na modalidade de EAD.

e Verificar se a infra-estrutura (espaco fisico, ibiigicas, laboratorios) possibilita a

aplicacdo do projeto pedagdgico do curso.

e Analisar as percepcdes de tutores e estudantemateprojeto pedagdgico.

e Apresentar os procedimentos adotados nos estdgamlho de conclusdo de curso,
avaliacao e atividades complementares.

¢ Identificar as razdes pelas quais os tutores aptaeda docéncia.

e Demonstrar como se da o preparo dos professomresut

e Compreender o processo de construcao da tutoria.

e Analisar as percepcbes dos tutores acerca da é@ata educagcdo superior na
modalidade EAD.

e Descrever o perfil socioecondmico dos estudantes.

¢ Identificar as razdes pelas quais os estudantas\gptla modalidade EAD.

e Apresentar as sugestdes apontadas por estuddntesss para melhoria do curso.

No Brasil ha um visivel incremento da oferta descarde formacédo de professores em
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nivel superior na modalidade EAD. Em Santa Cataesaa expansdo, é ainda maior pela
oferta do curso de Pedagogia, na modalidade EAIR, Peiversidade do Estado e Santa
Catarina — UDESC, desde 2000. Em 2005, no municipicriciimé, situado no extremo
Sul de Santa Catarina, estimava-se que havia apadeimente 1395académicos cursando
Pedagogia na modalidade EAD, o que reforca o argtine que em Santa Catarina estamos
“fabricando professores”. Os municipios que peden@ Associacdo dos Municipios da
Regido Carbonifera — AMREC também oferecem em parcem a UDESEo curso de
Pedagogia a Distancia. Para que possamos ilussar pgocesso de “formacdo em grande
escala” tivemos acesso a grade de formaturas daSQDia regido sul de Santa Catarina,
onde constatamos que em 21 municipios, no més deondg 2006, colaram grau 2560
académicos/as.

Cada disciplina prevista na matriz curricular mélum ou mais médulos chamados de
Cadernos Pedagogicos. Estruturalmente, o curso ediagBgia da UDESC desenvolve
encontros presenciais semanais onde os acadénaidemgirar suas davidas e aprofundar o
estudo dos modulos. A avaliacao final de cadaplisai € realizada em encontros presenciais,
pois a legislacdo assim recomenda. Inicialmentaurgsocse destinava ao atendimento de
professores que estavam no exercicio da docénepaditacdo/formacdo em servico,
conforme prescreve a LDB 9394/96) e aos poucos pelério da “flexibilizacdo”, foi
autorizado o ingresso de interessados sem expriéncdocéncia. A capacitacdo/formacao
em servico pode materializar-se também pelo apmwento da experiéncia dos docentes.
Maués (2003, p. 102), informa que: “O aproveitamet experiéncias com a validacao
correspondente constitui-se em outro elemento efsmas na formacdo de professores,
estando intimamente ligado aos demais”.

Dessa forma, estamos preocupados com as repersudsdaliferentes modelos de
formacgao inicial de professores, sobretudo na numetdé EAD, ainda em processo de
implantacdo. Se acreditarmos que a funcdo sociaisdala é a de promover a apropriacao
critica pelas geracbes mais novas do conhecimeastoribamente elaborado e, ao mesmo
tempo, pensar criticamente o presente, € necesp#&ios professores tenham uma formacao
gue Ihes oportunize assumir esse desafio. Ha qrefler seriamente sobre a constituicdo do
ser professor nos cursos que se organizam na madeliEAD. Ha necessidade de se

* O municipio de Criciima possui aproximadamente@Dhabitantes. A economia esta centrada na ialdst
ceramica e vestuario.

®> Sendo que 433 concluiram o curso em dezembroGfe 20

® A UDESC — Universidade do Estado de Santa Catérimaa instituicio de ensino superior puablica, idant
pelo governo de Santa Catarina com sede na cigaBmidanopolis.
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investigar se esses cursos podem contribuir ppracarizacéo da formacao de professores.

Nao estamos negando a importancia da EAD, ou mesus® das novas tecnologias
como possibilidade de melhorar a qualidade de el cursos presenciais. O que se coloca
em discussédo € a politica de governo do executiemnal, que atendendo a orientacdes de
organismos internacionais tende a aligeirar/pregaaria formacdo de professores,
privilegiando a EAD como modalidade de ensino. Aiteanos que essa politica puablica de
formacdo de professores aligeirada poderd prodwmins sentidos e significados para a
docéncia, para o saber docente e para a pratientod®arafraseando Horkheimer; Adorno
(1987), “as vezes, é preciso se perder para se”’a@®iamos querendo nos perder desta
politica publica de aligeirameritda formacéo de professores que insistentementemniaa
0os codigos culturais que (des) caracterizam a dicém, a0 mesmo tempo, queremos
encontrar algumas respostas para nossas questfemdm por base as multiplas
contribuicbes da pesquisa. Em outras palavras,eques ouvir e estranhar esse canto da
sereia (ZUIN, 1999) para poder problematizd-lo ensgr alguns encaminhamentos para sua
desnaturalizacdo. Se a pesquisa ndo estiver mwgstio estranhamento, problematizacgéo,
desnaturalizacdo e espirito critico, entdo é pomjaetambém foi seduzida pelo canto da
sereia e esté fadada a contribuir para a semifé@mna@ producéo de sujef@xtremamente
produtivos. A modernidade e, mesmo, a pés-modeatajdgem produzido muitos cantos da
sereia que, de algum modo, seduzem, capturam ez@oos sujeitos.

Esta tese esta organizada em oito capitulosalmiente apresentamos um pouco de
nossa trajetéria profissional e académica e oexadl e as contribuicdes para estudar o
fenbmeno que investigamos.

No segundo capitulo realizamos o estudo das cqéesp politicas e praticas de
formacdo de professores no contexto sécio-polémmdmico-cultural brasileiro.
Posteriormente, discutiremos as politicas de foéimade professores no Brasil, enfocando
principalmente o curso de Pedagogia. Apontamogxi@dls sobre o papel do Estado, as
diretrizes curriculares para a formacéo de professe a educacao a distancia como uma das
modalidades de oferta de cursos de graduacgao.

No terceiro capitulo discutimos brevemente o histdda EAD e do curso de
Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD. Refletimash&m sobre o funcionamento do

" Entende-se por aligeiramento da formacéo de pmfes® conjunto de praticas que diminuem e acelesam
tempos dos processos formativos.

8 Foucault denomina este processo de construcdamjeitoscomo subjetivacio. Esse conjunto de prosesso
envolve discursos e préaticas que contribuem pdirzede os contornos aos individuos.
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curso quanto a carga horéria, os objetivos, aditagbies, a carga horaria presencial e EAD, a
metodologia, os materiais utilizados e o0 procegssavdliacao.

No quarto capitulo apresentamos os procedimengbsdologicos que serdo adotados
na pesquisa. Definiremos o0 contexto, os sujeit@yaadagem, os procedimentos de coleta e
analise dos dados.

No quinto capitulo abordamos os processos de esdallprofissdo docente e como se
da a construcdo da tutoria. Posteriormente, anadisaas percepgdes dos tutores acerca da
expansao da educacgao superior, na modalidade EAD.

No sétimo capitulo buscamos descrever como se idéplementacdo, execucao e
avaliacdo do projeto pedagogico do curso de Pedagtey UDESC. No Ultimo capitulo
analisamos o perfil e as percepcdes dos estudswives a formagédo de professores realizada
na modalidade EAD. Por fim apresentamos as comrgides finais e as referéncias
bibliograficas que subsidiaram a fundamentacadcedla pesquisa, bem como os apéndices

€ anexos.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: CONCEPCOES, PQITICAS E
PRATICAS

O proposito deste capitulo € discutir as concepggepoliticas e praticas da formacéo
de professores constituidas, sobretudo, na décad@Oddo século XX. O processo de
reorganizagdo social, politica, econémica, hisédeccultural origina novas demandas que
requerem da escola a construgcdo de novos sabelesevas praticas. As exigéncias dos
processos de globalizacdo e das politicas neoikbpaga a escola pressupdem a necessidade
de colocar os professores em lugar de destaquecor@o alguém que, com autonomia,
contribui para a constru¢cdo compartilhada da eguatdica, mas como alguém que precisa
ser estudado, descrito, compreendido. Nesse conteai/os tempos-espacos de formacao
inicial de professores emergem. Além disso, buseatnazer para o debate questdes
fundamentais sobre as politicas de formacdo deegsofes como materializacdo de um
projeto de sociedade que se busca consolidar.

2.1 “Mundo do trabalho” e “mundo da educacédo”: poséveis entrelacamentos

Penumbra: zona de meia-luz, de sombras, de opacitladpenumbra os contornos
se percebem nebulosos, turvos. As fronteiras swnorindefinidas. Penumbra:

confusédo, perda de referentes e referenciais. Hmaunoportunidade para o

conformismo, o contentamento, a indiferenca. Deapehumbra, de noites longas e
frias. De escuridao e soliddo. De esquecimentosersanto. De oportunidades e
oportunismo (...). (GENTILI, 2001, p. 9)

Iniciamos esta se¢cdo com a epigrafe escrita potilGpie, de certo modo, ilustra um
pouco da recente histéria do mundo e do Brasilempbs pds-modernos. As fronteiras, tdo
evidenciadas na modernidade, estdao cada vez nemigaalas e engendram sentimentos de
conformismo frente a realidade. A globalizacdo damnemia, o neoliberalismo, a
precarizacao das condi¢des de trabalho, fome, imigétichizacdo da ciéncia e da tecnologia,
processos de exclusdo que aparentemente incluerdegradagédo do meio ambiente sao
tracos desse tempo que se modifica e se compkexiébzmente. O cenario que se coloca
pode contribuir para a producdo da apatia e dandigdo das possibilidades de pensar
criticamente o tempo presente. Como sair da peraml@uperar o conformismo e a
indiferenca? A pesquisa de algum modo pode posaibilespostas para estas e outras
guestdes colocadas pelo tempo presente? Qual ¢ g@peainiversidades nesse contexto?

Adaptar-se? Criticar? Problematizar?
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A sociedade brasileira, sobretudo nas duas ultidégsdas, tem sido marcada por
muitas transformacdes sociais, politicas, econ@niea culturais. Em tempos de
neoliberalismo, globalizacdo e restruturacdo pigduté também possivel perceber um
crescente desemprego, a precarizagdo das condiedieabalho e o fortalecimento de uma
I6gica socioeconémica voltada para a producédo swoa de mercadorias em detrimento da
preservacao do meio ambiente e da qualidade de(WNE UNES, 2001)

A producdo e manutencdo das desigualdades saamgia se mantém nos chamados
governos democraticos. Parece-nos que ha uma &mpé@prdo conceito de sociedade
democratica pelo capital, que por meio de discuespsaticas ideolégicas contribui para a
naturalizacdo da pobreza e das desigualdades ssoBisgociedade democratica concebida
como espaco de igualdade de oportunidades é quaseabstracdo quando vivemos numa
sociedade tao desigual. No Brasil, pode-se comstata ma distribuicdo de renda que amplia
a pobreza e a desigualdade social. Estudos readizaela CEPAf tém demonstrado que o
Brasil se destaca estatisticamente como um paisd@meé pobre, mas que produz e reproduz
a pobreza em larga escala.

Antunes (2001, p. 36) destaca que esse processgavdr “uma imensa sociedade
dos excluidos e dos precarizados”. A minimizaca® régisténcias dos trabalhadores a esse
modelo de exclusao e precarizagao ndo estaria emte@tualmente nos cursos de formacao
profissional? A formacéo profissional precarizadaegyia contribuir para a precarizagdo das
condicbes de trabalho? A énfase do pragmatismoprasessos de formacdo ndo poderia
contribuir para a promocéao da alienacao?

O avanco e reorganizacao do capitalismo, motivaescrise estrutural do capital no
final do século XX, possibilitou a emergéncia deascontornos sociais e econémicos como:
a substituicdo do taylorismo e fordismo pelo modeajmonés toyotista caracterizado pela
acumulacéo flexivel, a diminuicdo do tamanho dadiste a quebra do chamado Estado de
Bem-Estar Social por meio de estratégias aponfamadntunes (2001, p. 38):

E preciso que se diga de forma clara: desregular@nt flexibilizagdo,
terceirizacdo, bem como todo esse receitudrio guesparrama pelo “mundo
empresarial” sdo expressées de uma légica sowrti# o capital vale e a forca
humana de trabalho sé conta enquanto parcela ionpdégel para a reproducdo
deste mesmo capital. Isso porque o capital é izcdpaealizar sua autovalorizagéo
sem utilizar-se do capital humano. Pode diminuiiabalho vivo, mas ndo elimina-
lo. Pode precarizé-lo e desempregar parcelas irsemses ndo pode extingui-lo.

° Sigla que denomina Comiss&o Econémica para a AmEdtina e Caribe.
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No modelo toyotista se requer um tipo de profissigolivalente e multifuncional
capaz de se relacionar bem com o grupo de trabidhdivel, competente, qualificado, com
disposicdo para aprender continuamente e alinhato @s interesses da empresa onde
trabalha. Esse conjunto de caracteristicas reqgepdlo modelo toyotista se estende para o
campo da educacdo presente, por exemplo, nosspdareducacdo da UNESEOPedroso

(2001, p. 2) apresenta algumas das novas exigéziaercado de trabalho:

Diferentemente, hoje, os individuos tém de se stémdes novas exigéncias impostas
pelo mercado de trabalh@omo primeiro requisito para se inserir na sodeda
candidatar-se & obtencé@o dos direitos da cidadaaiado basta mais obter a duras
penas um diploma. E preciso dominar as novas tegiasl da informatica, falar inglés
e, No minimo, possuir um endereco eletronico paraamdidatar a um emprego
minimamente decente e, entdo, galgar o primeirggasara conseguir usufruir de
alguns bens (materiais e culturais) inerentes dican de cidado.

Nessa perspectiva € comum observar um movimentagmoizado pelos organismos
internacionais que denuncia a dissociacéo entisens educacional e o mundo do trabalho,
propondo que os paises em desenvolvimento estabelpgliticas publicas necesséarias a
superacao desse desencaixe. A educacdo enquasito docial passa a ser definida pelos
ditames socioecondmicos. Del Pino (apud GENTIRJGEOTTO, 2001, p. 81) nos lembra

que:

Desta forma, a educacéo sai da esfera do diraifalswpassa a ser uma aquisi¢éo
individual, uma mercadoria que se obtém no mersadando os interesses de cada
um/a e a capacidade de cada um/a obter o que .qOiseercado é uma narrativa
mestre no discurso educacional. Os propdsitos etiané do ensino se sobrepdem
aos propositos sociais e culturais. Como havia déoteriormente, a
desregulamentacdo das relagdes econOmicas vem saodwmpanhada da
desregulamentacao dos direitos sociais.

Essa dissociacdo entre o sistema educacional endardo trabalho tem contribuido
para a diversificacdo de espacgos-tempos de formagi@onstrucdo da chamada educacgao
corporativa. Entende-se por educagédo corporativaodelo de formacgéo profissional que
incorpora o conjunto de conhecimentos da praticarda profissdo. Muitas empresas tém
encomendado modelos de cursos superiores as udadags corporativas que atendam as

suas demandas mesclando praticas profissionaisasgonaticas académicas, com énfase na

1% Sigla que denomina Organizacédo das Nagdes UnatasapEducacéo, a Ciéncia e a Cultura. Os qudtmegi
apontados pela UNESCO séo: aprender a conhecendspra fazer, aprender a viver juntos e aprenser.a



29

primeira:

As empresas comecaram a utilizar as facilidadepopcmnadas pelas novas
tecnologias para educar e treinar seus funcion&é&sanodo muitas vezes mais
eficiente e mais econdmico do que na educacdo rpiete O surgimento da
Associagcdo Brasileira de Educagdo Corporativa (ABEEM 2004, reunindo
instituicdes do porte do Vale do Rio Doce, Caixarbnica Federal, Embratel,
Votorantin, Fiat e Sesi, entre outras, da o tomngaortancia que esta questdo esta
adquirindo no meio empresarial brasileiro. (ABRAFD90)

Ha também o movimento de diversificacdo de ingfites que fazem formacéo
profissional em nivel superior como o SEMAISENAC™ e outras instituicdes que ofertam
cursos de graduacédo e pos-graduacdo. Nesses sarbasca garantir que os docentes sejam
executivos da propria empresa/instituicdo ateng@a que o curso tenha o formato que se
deseja. Como se Vvé, existem duas linhas de acduoadora: uma separacao entre
universidades corporativas que se dedicam a foongm@fissional e universidades
académicas que, a priori, ndo se pautam exclusim@mem as demandas do mercado de
trabalho.

Uma das estratégias assumidas pelas universidadaesrativas para a realizacdo da
formacdo profissional € o modelo de EAD, uma vez g@ consegue atender a um grande
namero de trabalhadores sem as exigéncias das¢fesdile infra-estrutura que um curso
presencial requer. A EAD tem funcionado como ungalgernativas para que trabalhadores
possam realizar sua formacdo profissional na m@mommMpresa, evidenciando uma
“epistemologia da pratica” (TARDIF, 2003), ou sejem modelo de formac¢do que toma a
pratica e a ambiéncia institucional como ponto detige para a construcdo da pratica
profissional. Juntamente com a epistemologia ddcprdambém emerge a pedagogia das
competéncias, que “modifica o foco da aprendizagsoolar, na qual os conteludos e as
disciplinas passam a ter valor apenas como meiascpastituicdo de competéncias”. (DIAS;
LOPES, 2003, p. 11)

Essa mesma estratégia também tem sido utilizadeampo da educacdo, com a
chamada capacitagdo em servico (professor em ekgreim alguns casos, como requisito
para o ingresso em cursos de formacédo na modaldA@e A flexibilizagdo dos tempos e
espacos de formagao profissional, sobretudo na Iidada EAD, pode contribuir para a
desterritorializacdo da educagéo e, a0 mesmo tepgra,a perda de um de seus objetivos

fundamentais que é a formacdo do ser humano nasiltiplas dimensdes. O processo de

1 Sigla que denomina Servico Nacional de Aprendizatyelustrial.
12 Sigla que denomina Servico Nacional de AprendizaGemercial.
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humanizagédo do ser humano como tarefa educatidlassmaracteriza pela légica de mercado.
Zuin (2006, p. 945) lanca alguns questionamentastopos para refletir sobre formacéo do
ser humano e sobre a possibilidade de se edudstéada:

O termo educacéo a distancia parece conter umeadig#io imanente que ndo pode
passar despercebida e que suscita de imediatorecapanto da seguinte questéo:
pode um processo educacional/formativo ser desedeoh distancia? Dito de outro
modo: a despeito das bases epistemoldgicas e dasal métodos empregados nas
situacdes cotidianamente experimentadas nas saelasild, o escopo central de tal
processo ndo € o de proporcionar condicdes favierpgaea a aproximacao e ndo para
o distanciamento entre os professores e 0s alunos?

Em termos de formacdo de professores, essa detsraagdo do fazer educativo é
ainda mais preocupante, uma vez que esses profissiserdo responsaveis pela formacéo
das novas geragfes. As praticas educativas quemspra@metem com a formacdo do ser
humano devem promover o encontro de professoresseadunos e ndo o seu distanciamento.
Esta tendéncia de distanciar e enclausurar asgegs@prias da pdés-modernidade, torna os
relacionamentos, 0s espacos e o0s tempos liquidograticas de educacdo na modalidade
EAD nédo estariam contribuindo para ampliar essatul de distanciamento? Os
relacionamentos virtuais produzem distanciameniusBrasil ha forte incremento de cursos
de graduacdo ofertados na modalidade EAD, confosmevé nos graficos abaixo
representados:

Gréafico 1

Crescimento do Numero de Cursos em Educacgéo a Dista ncia
em Instituicde s Oficialmente Autorizadas em Nivel d e
Graduacao no Brasil
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Fonte: ABRAED?®

13 Sigla que denomina Associacéo Brasileira de Ediecagistancia.
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O grafico 1 ilustra a ampliacdo do niumero de cudsograduacao ofertados pelas IES
no periodo de 2000 a 2004. De dez cursos de graousHertados em 2000 passamos para
cento e seis em 2004, acréscimo de mais de 1000éthemanos.

Gréfico 2

Crescimento do Numero de Matriculas em Educacdo aD  istncia
em Instituicdes Oficialmente Autorizadas em Niveld e
Graduacao no Brasil

2000 2001 2002 2003 2004

Fonte: ABRAED

No gréfico 2 procuramos representar o crescimemomatriculas em cursos de
graduacdo na modalidade EAD. De um mil seiscentoiteata e duas matriculas realizadas
em 2000, passamos a oitenta e nove mil, quinhentdsta e nove matriculas em 2004. Ha,
portanto, o incremento de mais de 5000% do numematricula no periodo de 2000 a 2004.
Os graficos 1 e 2 mostram que tanto o niUmero dmsquanto o nimero de matriculas estédo
aumentando dramaticamente em um periodo de cir an

O crescimento do numero de cursos e de matricalasodalidade EAD, bem como a
flexibilizacdo dos tempos e dos espacos de formagfrofessores, pode ser também
observado em Santa Catarina. Esse conjunto de dguesentados nos graficos 1 e 2 nos
permite inferir que a EAD € uma politica de eduocagssumida pelo Estado brasileiro e que
vem crescendo muito.

Se h& um crescimento de matriculas de cursos nalithade EAD, no caso dos cursos
de Pedagogia presenciais mantidos pelas IES vitesila ACAFE pode-se observar um

decréscimo, conforme gréafico abaixo:
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Grafico 3

Evolucéo do indice de candidatos ao vestibular e da s Matriculas do Curso de
Pedagogia em todas as IEs vinculadas a ACAFE
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Fonte: ABRAED

Em Criciima, onde a UDESC se faz presente com gocde Pedagogia na
modalidade EAD, também observamos um decréscimoursn de Pedagogia presencial da
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESQyréjico 4 apresenta 0S seguintes
indices de vestibular e de matricula na ultima déca

A analise da expansdo dos cursos de formacdo despooes na modalidade EAD
requer uma reflexdo sobre o modelo de sociedadguenestamos inseridos. A formacao de
professores realizada na modalidade EAD se inseiiatarseccdo das chamadas sociedades
disciplinar e de controle.

A sociedade disciplinar se caracteriza basicampel utilizacdo de instituicbes de
sequestro que captur&hos individuos para regular seus modos de serae mstmundo. As
relacbes de poder sdo exercidas na e pelas ip8@gjie, no caso desta tese, interessa-nos
destacar as universidades como instituicdes deir@agdos individuos com tempos e espacos
claramente definidos. Negri; Hardt (2003, p. 42 malicam que:

Sociedade disciplinar é aquela na qual o comanglalsbconstruido mediante uma

14 Ainda que esta captura seja flexibilizada em terme tempo e espaco, ela é ainda produtiva e yeositi
Produtiva e positiva no sentido de que exerce @ekade poder sem que o sujeito perceba, principsmea
modalidade EAD que propaga veementemente o “dels@memto da autonomia”.
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rede de dispositivos ou aparelhos que produzergudam os costumes, os habitos
e as préticas produtivas. Consegue-se pbr paraiofarc essa sociedade, e
assegurar obediéncia a suas regras e mecanismpslukdio e/ou excluséo, por
meio de instituicdes disciplinares (a prisdo, arit@ o asilo, o hospital, a

universidade, a escola e assim por diante) queitesim o terreno social e
fornecem explicagdes logicas adequadas para ao“raia disciplina. O poder

disciplinar se manifesta, com efeito, na estruimage parédmetros e limites do
pensamento e da pratica, sancionando e prescrev@mdportamentos normais
e/ou desviados.

A sociedade de controle estende para além daguig88s a producédo e regulacédo dos
individuos. Entretanto, os tempos e espacos s&® fieaiveis, uma vez que a producdo dos
individuos se d4 em todos os lugares com o apaiondétiplas tecnologias, conforme destaca

Negri; Hardt (2003, p. 42-43):

Devemos entender por sociedade de controle, emastat como aquela (que se
desenvolve nos limites da modernidade e se abeegppds-modernidade) na qual
mecanismos de comando se tornam cada vez maisliizElos nos proprios
suditos. O poder agora é exercido mediante maqgima®rganizam diretamente o
cérebro (em sistemas de comunicagéo, redes deniafdio etc) no objetivo de um
estado de alienacao independente do sentido da&vddadesejo da criatividade. A
sociedade de controle pode, dessa forma, ser edarada por uma intensificacéo e
uma sintese dos aparelhos de normalizacdo de ldiacigade que animam
internamente nossas praticas didrias e comuns,amaspntraste com a disciplina,
esse controle estende bem para fora os locaigwesilos de instituicdes sociais
mediante redes flexiveis e flutuantes.

Ha que se considerar, todavia, que numa mesmadsdeiepode se mesclar
caracteristicas da sociedade disciplinar e da dadé& de controle. Ndo h& superposicao e,
menos ainda, substituicdo de um modelo por outas, stTm uma complementaridade.

A escola moderna como instituicdo publica teverefdasocial de preparar as geracdes
mais novas para viverem na modernidade. Influeac@elos principios do positivismo, a
escola se reorganiza na forma de disciplinas edares contribuindo para a fragmentacédo e
didatizacdo do conhecimento. Essa fragmentacdoodbecimento contribui para que o
coletivo social também tenha uma visdo atomistiea rdalidade, ou seja, ha uma
escolarizacdo do conhecimento e, por extensdopeaepcdes sobre a realidade que se
transforma continuamente. O curriculo, portantoa,fi espacializa e temporaliza o
conhecimento. A modernidade procurou estabelecarammente as fronteiras entre
conhecimentos e instituicbes com vistas a prepardgdsujeito moderno para a sociedade
disciplinar.

A escola moderna funciona como uma maquinariamaltée privilegiada para a
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manutencdo das relagbes de poder instituidas smeitd. Muitos autores e autoras se
debrucam sobre os modos como as escolas se emrardagproducédo do sujeito moderno,
sobretudo os que buscam inspiracdo no pensamentauibano, alcunhado por Ewald
(1995) como um pensamento desconcertante.

Para que a escola produza eficazmente o sujeitermodoi necessaria a articulagédo
entre os saberes sobre a infancia, aprendizageasenvblvimento humano na instituicao
escolar. O objetivo dessa articulacdo de sabetesnar a escola mais produtiva e menos
“repressora” e também tornar 0s sujeitos mais pincakie menos “passivos”.

No caso da EAD, ha também a necessidade de sezpracha rede de saberes que se
entrelagam para produzir sentido e significadosesebsa modalidade de ensino. Essa rede de
saberes em construcéo busca tornar inteligivetiokos e seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento, a utilizacado das novas tecnolqepaaa aperfeicoar os processos educativos
e tantos outros conceitos que pretendem consai@&&D. Como bem nos ensinou Foucault,
a vontade de poder esta vinculada a uma vontadabde e vice-versa.

Foucault estudou como se produzia o sujeito modergoe relacdes de poder lhe
constituiam, entendendo as relagfes de poder cod®s gue se exercem sobre 0s outros ou
sobre si mesmo. Nao se trata apenas de relac6esegriercem descendentemente, como €
caracteristico do poder soberano. Analisou tambemelacbes de poder que se constituem
ascendentemente e que se tornam mais produtivasesenpes, sobretudo, no poder
disciplinar. Ndo um poder que age apenas sobreme< dos individuos, mas também um
poder que “governa as almas”, ou ainda que prodyzvarnamentalizacdo. Foucault (2002,

p. 64) esclarece que:

O que o século XVIII instaurou mediante o sisterea‘disciplinarizacéo para a

normaliza¢éo”, mediante o sistema de “disciplinertadizacao”, parece-me ser um
poder que, na verdade, nao é repressivo, mas progud repressao so fica a titulo
de efeito colateral e secundério, em relacdo a msoas que, por sua vez, séo
centrais relativamente a esse poder, mecanismodafrieam, mecanismos que
criam, mecanismos que produzem.

Ao longo de seus estudos, Foucault colocou enéawid o biopoder, uma relagao de
poder que vai agir sobre a vida, sobre a espéci@ha e sobre cada individuo. Enquanto o
poder disciplinar age sobre os individuos, o bigpoeai agir sobre as populacdes. Essa
relacdo de poder quando assumida como a “geréeciasthdo” da populagdo, enquanto
corpo politico, € denominado como biopolitica. Niddardt (2003, p. 43) destacam:
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Biopoder é a forma de poder que regula a vida lsporadentro, acompanhando-a,
interpretando-a, absorvendo-a e a rearticulandmod@r sé pode adquirir comando
efetivo sobre a vida total da populag¢édo quand@msetfuncdo integral, vital, que

todos os individuos abracam e reativam por suaigrgpntade. (...) A funcdo mais
elevada desse poder é envolver totalmente, e sefa faimordial € administra-la.

O biopoder, portanto, se refere a uma situacdouahajque esta diretamente em
jogo no poder € a producgéo e a reproducéo da projola.

Essas multiplas facetas que as relacées de pssi@mam historicamente contribuem
ao mesmo tempo para a homogeneizacéo e individgabizdos sujeitos, e, por extensao a sua
regulacéo e a regulacdo social. Para Foucault (20@88-289), as novas relacdes de poder

nao subsumem as anteriores:

Uma tecnologia de poder que néo exclui a técnisgiplinar, mas que a embute, a
integra, que a modifica parcialmente e que, soboetvai utiliza-la implantando-se
de certo modo nela, e incrustando-se efetivameanigag a essa técnica disciplinar
prévia. Essa nova técnica nao suprime a técniciplitier simplesmente porque €
de outro nivel, esti noutra escala, tem outra Bogede suporte e € auxiliada por
instrumentos totalmente diferentes.

De modo semelhante, a EAD imbute e reconceitualigamas préaticas da educacédo
presencial. Nessa perspectiva de andlise das eslagdpoder, Foucault destaca a importancia
das instituicOes de sequestro. Essas instituicéesequestro, tdo bem descritas por Foucault
(1987) contribuem para a producéo de novas redes de/gatler. E preciso lembrar que, na
perspectiva foucaultiana, as relagbes de poden ps&&entes em todo corpo social de forma
capilarizada. A escola ndo foge a esta regra, ipafmoente por ser a instituicdo social que na
modernidade devera ser de todos, ou seja, ningeém“dscapar da escola”. Com a EAD, a
escola/ universidade passa a se fazer mais present®ssas vidas por nos acompanhar em
qualquer lugar onde estivermos. Conforme o modelcEAD, podemos estudar, acessar,
navegar de qualquer lugar onde tenhamos acessdegndn O governo das almas se
presentifica ainda mais em cada individuo, tornamdmuitas vezes, governantes de Si
mesmos.

Para atingir este objetivo sdo produzidos nostmgianscomo “escola de todos”,
“escola para todos”, “escola inclusiva”, entre ostrEssa rede de slogans também é utilizada
para justificar a necessidade de universalizarsinersuperior, utilizando como estratégia a
educacdo a distancia. A universalizacdo, aqui ditancomo massificacdo do ensino
superior, pode contribuir para a producao da semdgao, uma vez que a aparente inclusao
promove novas formas de exclusdo. N&o estamos nekignando contrariamente a

ampliacdo da oferta do ensino superior no pais,snag favor de uma expanséo qualificada
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em que a escola/universidade seja um lugar de &ncda diferentes culturas para formar
cidaddos capazes de refletir criticamente o presentque tenham sensibilidade e
compromisso com a transformacéo social. A apanectasao e universalizagcdo do ensino
superior podem ampliar cada vez mais os processesalusao social. Analisar criticamente
a aparente inclusédo pela universalizacdo da educsggerior implica a necessidade de
estabelecer relacdes entre educacgao, tecnolog@eerdizagens.

As tecnologias foram muito enfatizadas na educacasileira em diversos momentos
histéricos. Contudo, é na década e 60-70 do s@assado que emerge a chamada Pedagogia
Tecnicista. Inspirado na psicologia behavioristdeanicismo parte do pressuposto de que é
possivel prever, controlar e comportamento (apraggim) dos individuos. Basta identificar
o melhor estimulo e logo se manifestard o compaém (aprendizagem desejada). A
identificagdo e producdo do melhor estimulo requese melhores meios para alcangé-lo, ou
seja, os materiais didaticos mais adequados parintaNo modelo tecnicista pode-se
verificar a utilizacdo de recursos didaticos comé, Tadio, retroprojetor, episcopio, que
também se constituem materialmente como recursaoslégyicos. Com o advento das novas
tecnologias da informagcdo e comunicacdo emergiraf@redtes tecnologias que nos
possibilitam o acesso as informacfes que se tranafo rapidamente. Marti (2003, p. 129)
destaca que “as chamadas tecnologias da infornreacamunicacdo que compreendem tanto
0s computadores quanto as novas possibilidadesrmazanamento e transmissado da
informacdo (digitalizacdo, cabo, satélite), estd@ndo novos cenarios econdbmicos e sociais”.

Os usos dessas novas tecnologias também se faresenges na educacéo,
principalmente na modalidade EAD. Esse modelo decagho pressupde que 0 sujeito
assuma um papel ativo no seu processo de apreadizagque requer da escola a ampliacédo
de seus referenciais tedéricos para as suas prdfeaso modelo tecnicista predominava um
sujeito passivo, na EAD buscar-se-a novos refeaentedricos, como o cognitivismo, para
repensar o papel do sujeito no processo ensinm@dipegem. Enquanto educadores, néo
podemos deixar de alertar para 0s encantamentakizios pelas novas tecnologias que
propagam um modelo de educagcdo moderno e compomntetm as necessidades do sujeito.
Essa modalidade de ensino aparentemente garantsujaibo autonomia para buscar
informacdes e construir conhecimentos. Sobre agdes$ entre informagdo e conhecimento,

encontramos em Marti (2003, p. 132):

A existéncia da informacao ndo garante o conhed¢onéara passar da primeira
para a segunda € preciso pér em andamento umaledsiecessos psicoldgicos de
complexidade varidvel segundo os casos responspeeiselecionar, armazenar,
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assimilar, comparar e conferir sentido as inforreac@Nesse processo, a pessoa
(aluno, usuério, aprendiz) tem um papel ativo camadora de conhecimentos a
partir de informacdes.

Esta perspectiva de pensar o papel ativo do sujiip enfatizada pelas teorias
cognitivistas, € ampliada nos modelos educaciogais utilizam as novas tecnologias,
sobretudo na EAD. Entretanto, nos textos que sialbsid formacéao de professores para 0 uso
de novas tecnologias, sobretudo aqueles veiculpdlbs TV Escola, ha uma “mistura” de
teorias de aprendizagem que ndo condiz com a ogéstrda autonomia. H&4 também
discursos (rede de conceitos) que comparam edueag&tancia dita moderna, progressista,
transformadora, dindmica com o ensino presenciaiderado como tradicional, reacionario,
mondtono, como se todo ensino presencial realizamlaotidiano das escolas ndo fosse
interativo. Percebemos que, novamente, a educaséiona uma perspectiva salvacionista, ou
seja, as novas tecnologias resolverao todos ofepnab da sociedade.

As novas tecnologias podem e devem ser utilizasseducacéo escolarizada.
Entretanto, ndo podem ser substitutivas de um roatkelensino presencial que se constitui
pelo seu movimento, interacdo, amorosidade, diadlegoonflitos que s&o proprios da
construcdo do conhecimento. O aprendizado vai dtEsrescritos e das palavras, ele também
se constitui na ambiéncia (escolar/universitan@los artefatos, pelos exemplos e pelas
praticas que ali se constituem culturalmente. N@ontagem Primeiros polos de apoio
presencial gauchos passam por verificacdo® possivel verificar que atualmente uma das
acOes assumidas pelo governo federal em se tratimd@oAD é o Sistema Escola Técnica
Aberta do Brasil. Trata-se de um “programa que tmmo foco principal expandir e
democratizar a oferta de cursos técnicos em niéelion especialmente para o interior do
estado e para as periferias metropolitanas”.

Num tempo em que as relacdes sdo mais flexivessfmateiras estdo mais fluidas -
0S sujeitos sdo incitados a assimilar a idéia de wo@io se aprende apenas na escola/
universidade. Talvez falar em educacao a distarmmeorra para a desterritorializacdo da
escola/universidade. A escola deve dialogar coralidade onde esta inserida, mas o que se
guestiona é o fato de que a tarefa de ensinaaestejodos os lugares e ao mesmo tempo em
lugar nenhum. Sommer (2003, p. 17) nos lembra guenodalidade EAD “é a escola que
desterritorializa e com ela o confinamento, ou geo confinamento se desloca para dentro
de nossas casas?”’ Além do confinamento domésticorstitui também unidades produtivas

dentro de nossas proprias casas, conforme destdones; Alves (2004, p. 341):
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Outra tendéncia que gostariamos de apontar é gpdasfio do trabalho em
domicilio, permitida pela desconcentracdo do prmeprodutivo, pela
expansao de pequenas e médias unidades prodforaseio da telematica,
com a expansao das formas de flexibilizacéo e precdo do trabalho, com
0 avanco da horizontalizacdo do capital produtivotrabalho produtivo
doméstico vem presenciando formas de expanséo s partes do mundo.

Se ainda acreditamos na escola e no compromissordebuir para a formagao de
sujeitos que tenham autonomia de pensamento edde ago podemos deixar de manter a
vigilancia critica para as praticas que, aparentégese mostrem transformadoras. A partir
desse conjunto de reflexdes somos desafiados arpsmisre como as politicas publicas da

educacao estdo alinhadas com a producao dos swgestoegulacao social.

2.2 As concepcoes sobre a formacgao de professores

Esta secao tem por objetivo apresentar as conesepi® formacédo de professores
colocadas em circulacdo por meio de pesquisasjcpgbes e eventos cientificos. Essa
multiplicidade de concepc¢bes produz discursos dcpgaque se materializam também nas
politicas publicas de formacdo de professores. dlgae se entende por formagdo? Qual o

papel do sujeito no processo de aprendizado piaisl Leitdo (2004, p. 3) destaca que:

A palavra formacao, devido a algumas praticas qle sdo desenvolvidas, nos
remete a idéia de dar forma, moldar, como se os®uteducadores, professores —
fossem uma massa amorfa que s6 saisse desse aspadtr das informacdes,
conteudos e teorias que orientam as propostas domas Esse entendimento da
formagdo como algo externo ao sujeito e localizzmoente no conhecimento ou
nagquele que o transmite, por mais que sejam inogade atuais, é limitado e
simplista. Mera ilusdo de um poder que ndo quervesipacidade do outro de se
apropriar, fazer proprio, reapropriar-se, na budeaum sentido que, em vez de
superpor saberes, favore¢a que os saberes dernastaalarguem a partir de outros
entendimentos e apropriacdes.

7

Formar professores é um processo que requer argg@p de um conjunto de
conhecimentos que permitem ao futuro professormalesehar a complexa tarefa de ensinar.
Como profissional das interacdées humanas, os paies necessitam de conhecimentos
sobre o ser humano e o seu processo de aprendizsgangue possam exercer o papel de
mediador (TARDIF, 2003). Para tanto, recomendatgeajfuturo professor assuma o papel
ativo no processo de seu préprio aprendizado apneleda ouvir e a compartilhar suas

experiéncias com os demais sujeitos envolvidosooesso formativo.
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No Brasil, a formacdo de professores passa a isatimada com mais énfase a partir
da década de oitenta do século XX. Diversos estedpesquisas foram produzidos na
tentativa de contribuir para a producdo de novbersa docentes que é construida e constroi
novos sentidos e significados para a docénciatekatura produzida sobre formacao de
professores é abundante e se desdobra em diversaichs e perspectivas de analise. Esta
literatura, fruto de pesquisas, esta intimameneei@ada aos condicionantes sociopoliticos
gue indicam novas nuances para a formacéo de pooéss

Inicialmente, os estudos sobre a docéncia na dédadd80 buscavam resgatar a
dimensao sociopolitica do fazer pedagdgico, pawdelo tecnicista tdo difundido na década
de 70 incentivou a criagdo do chamado mito da akddde, que contribuiu para a producgao
da alienacéo do trabalho do professor. Essa arfali§ementada pela critica as pedagogias
reprodutivistas e pela emergéncia das pedagogiisasrque denunciavam o processo de
desprofissionalizacao dos professores.

Segundo Fontana (2000), era necessario, portanigcab um conjunto de
caracteristicas que definissem o “bom professod’, seja, uma ‘“tipologia professoral’
precisava ser delineada. Muitos pesquisadorestigaedo a formagao de professores foram
movidos por diferentes enfoques de pesquisa queifidam, classificam e hierarquizam os
professores e as suas praticas. Muitos estudos) fpraduzidos para regular e modelar as
teorias e praticas pedagogicas assumidas pelositdeceos diferentes niveis de ensino. A
produtividade desses estudos se torna ainda ma#ordq as pesquisas sobre a formacéo de
professores assumem carater prescritivo, ao dizeoemo deve e como nao deve ser a pratica
do professor.

Fontana (2000) nos lembra ainda de outros temasstedo sobre formacdo de
professores como: profissionalizacdo do professovoeacdo; competéncia técnica e
competéncia politica; relacbes de género; etniaueagdo; a epistemologia subjacente a
pratica pedagdgica; habilidades e competénciasgstal docente, uso de novas tecnologias
no trabalho docente, repercussdes das politicasaeidmais na formacdo académica e
profissional dos docentes, formacgéo inicial e cwada - que sao produzidos para dar melhor
visibilidade para a docéncia e ao mesmo tempo{arndais inteligivel. Papi (2005, p. 26-27)
destaca que ha estudos sobre a formacdo de prefesgoe tratam das relacBes entre
proletarizacdo e desprofissionalizagéo:

Outra analise encontrada acerca do trabalho désspes, é realizada a pada
seu processo de trabalha teoria dgproletarizagéo,de fundamentagdo marxista,

gue se baseia na semelhanca entre o trabalho desgyo e o trabalho dos
operarios. Segundo essa teoria, os professoresamoqgtrabalhadores intelectuais
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do setor de servicos, estdo passando por um poodeggsprofissionalizacaque
subtrai a autonomia, na medida em que diminui &fapagdo desses profissionais
e sua participac@o nas fungbes conceituais doltialsdo também diminuidas. A
racionalizacdo, que divide o trabalho e diminui \oaomia, pode provocar
desqualificacéo e resisténcia por parte dos erdadyisendo que nas escolas ficam
fortalecidas tarefas de superviséo e controle, dmmo € incentivada a execucao de
curriculos pré-determinados.

Essa diversidade de estudos sobre o professoritaéest em indicadores da
emergéncia de que um novo professor precisa seric&lo” para atender e fabricar novos
alunos para novos tempos. A necessidade de repensandelos e concepgdes de formacao
de professores estabelecida pelas novas configggagd@s politicas neoliberais contribuiu
significativamente para colocar os professores ®ia formagcdo como protagonistas dos
movimentos de reforma educacional.

Genericamente os percursos metodoldgicos utilizadosgualitativos, predominando
a pesquisa-acdo; a pesquisa participante; a efrggraservacao; representacdées sociais e
mais recentemente a memoria, histéria de vida ealisa do discurso para “dar conta” dos
estudos que abordam a subjetividade e construcadedédades. Essa multiplicidade de
enfoques tedrico-metodolégicos nos indica o quadtacomplexa a tarefa de formar
professores. Ha, portanto, uma infinidade de othgr@a a docéncia a partir de diversas
teorias e trilhas investigativas que séo resultagosignificacdes ja construidas, mas também
produtoras de novas resignificagdes. Cunha (shl, pos diz:

A temética da formacgdo de professores, como é vmbsserificar, provocou
diferentes abordagens e exigiu desdobramentos aarsilise e compreensado. As
exigéncias de profissionalizacéo reabriram asx@&die especificas sobre a formagao
continuada dos docentes de todos os niveis e pstascaram a necessidade de
repensar a formacéo inicial. Ambas continuam egligipsforcos e estimulando o
espirito investigativo de todos n6és. Parece quecassidade de estudar o professor e
sua formacéo é tao inesgotavel como inexoraveldéia de processo na condigao
humana, em sua organizagao social. As mudangasciedade definirdo sempre
novos desafios para a educagéo dos homens e, @mowé&hcia, diferentes aportes
no papel da formacao de professores.

Como j& destacamos anteriormente, a educacdo érocespo constituido pelos
condicionantes sociais, econbémicos, politicosucais e histéricos. Em diferentes momentos
histéricos a educacdo assume uma diversidade dasp&om a modernidade houve uma
significativa ampliacdo das escolas e do acessolasses sociais a escolaridade. A educacéao,
gue era um privilégio dos nobres e religiosos, passer estendida para todas as classes
sociais, uma vez que o processo de desenvolvimespirado na logica capitalista assim o

recomendava. A universalizacao da educacéo cointailpara formar o novo homem para os
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novos tempos capaz de responder as novas demadas.sCom o0 enfraquecimento da
Igreja e fortalecimento da ciéncia e da técnicalecacdo foi assumida e reorganizada pelo
Estado. Garcia (1999, p. 72) afirma que:

A institucionalizac@o da formacéo de professoraméprocesso paralelo ao
desenvolvimento dos sistemas nacionais de edu@@tsino. Durante o
século XIX, e fundamentalmente no século XX, torsewcada vez maior a
exigéncia social e econdmica de mao-de-obra “doati&” ou pelo menos
instruida ao nivel da escrita, leitura e célculo.

Esse processo de ampliacdo e universalizacdo atdaggermitiu a construcao de
instituicdes encarregadas da formacdo de professédvementa-se quantitativamente as
escolas e constitui-se a necessidade de se ter pramsssores. O préprio conceito de
formacdo é bastante diverso por sustentar-se nuriglinidade de concepc¢des de homem,
educacao e sociedade.

Ao revisitar os autores que tratam da formacaprd&essores nos damos conta de que
esta tematica constitui e € constituida por uma réel outras tematicas. Inspirado em
Rodriguez Diéguez, Garcia (1999, p. 22) afirmaafmrmacédo é uma “actividade intencional
gue se desenvolve para contribuir para a profiskatdo dos sujeitos encarregados de
educar as novas geracfes”. Para tanto, Garciaapantconjunto de principios que podem
nortear a construcdo de projetos pedagogicos deaf@o de professores. Alguns destes
principios sdo importantes para nossa reflexdcesaliormacéo de professores. Inicialmente

Garcia (1999, p. 27) destaca que a formacao degsofes é um continuo:

A formacéo de professores é um processo que, a@udaconstituido por
fases claramente diferenciadas pelo seu conteldicutar, devera manter
alguns  principios  éticos, didacticos e pedagdgicasomuns
independentemente do nivel de formacéo de professoque nos estejamos
a referir.

Além de compreender a formacdo de professores @uowesso que ndo se encerra
com a formacao inicial, € necessario pensar enefa®pducativos que estabelecam a ligacao
entre “a formagdo de professores com o desenvatwon®rganizacional da escola”
(GARCIA, 1999, p. 27). Muitos dos cursos de forntacgi@ professores enfatizam em seus
curriculos demasiadamente o processo ensino-apag@in (ora conteudo, ora forma) e
esquecem que o futuro professor ir4 trabalhar nasiduicdo que tem uma historia, regras,
valores e normas que caracterizam a cultura escolar

Outro principio destacado por Garcia (1999, p.&&)‘integracdo entre a formacgéo de
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professores em relacdo aos conteudos propriameat€micos e disciplinares e a formacgéo
pedagogica dos professores”. E fundamental que napre@nsio de como se produziu
historicamente o conhecimento (conteddos académiabsciplinares) seja acompanhada de
como ensinar este conhecimento (contetdos didagdagogicos). Entretanto, a transposicao
didatica ndo pode comprometer a cientificidadealthecimento produzido pela ciéncia.

A integracdo teoria-pratica constitui para Gafdi@99, p. 27) um outro importante
principio a ser considerado nos projetos pedagégledormacdo de professores. Ao integrar
teoria e pratica os professores em formacao comagaenceber as contradi¢cdes, os limites e
as potencialidades do seu trabalho. A suposta agfmarentre teoria e pratica, entre quem
pensa e quem faz, entre o discurso e a praticaibilta a construcdo de uma visdo da
profissdo idealizada. Desse modo, é possivel bustasomorfismo entre a formacgéo
recebida pelo professor e o tipo de educacdo qutenmrmente lhe sera pedido que
desenvolva”. (GARCIA, 1999, p. 27).

Outros autores também trazem importantes contdlesi para refletirmos sobre a
formacdo de professores como, Tardif (2003), Tard#ssard (2006), Tardif; Lessard;
Gauthier (s/d), Popkewitz (1997, 2002), Moraes 80Contreras (2002), Laval (2004).

A leitura da obra autonomia de professoresle Contreras nos ajuda a pensar sobre
o papel do professor no seu processo de formagiisgiwnal. O proprio autor destaca que
nesta obra busca explorar a “autonomia profissienglanto qualidade do oficio docente”.
(2002, p. 32)

A possibilidade de pensar na autonomia nos inglieaos professores séo sujeitos que
constroem visdes de mundo e de sua propria profisSBddavia, Contreras explica que o
processo de proletarizacdo de professores condsizprofessores a perda de controle e
sentido sobre o préprio trabalho, ou seja, a péedautonomia”. (CONTRERAS, 2002, p. 33)
O processo de proletarizacdo é potencializadorpelanalizacdo do trabalho docente que se

explica pelos seguintes conceitos-chave:

Deste modo, os conceitos-chaves que explicam esfenéno de racionaliza¢do do
trabalho séo: a) a separagéo entre concepcao egéreco processo produtivo, onde
o trabalhador passa a ser um mero executor desasebre os quais ndo decide; b) a
desqualificacdo, como perda dos conhecimentos dlideales para planejar,
compreender e agir sobre a producao e c¢) a perdardele sobre o seu proprio
trabalho, ao ficar submetido ao controle e & dedilfcapital, perdendo a capacidade
de resisténcia. (CONTRERAS, 2002, p. 35)

A crescente racionalizacdo do ensino produz uterss de gestdo do trabalho de

professores que favorece o controle e constituelsas para a construgéo de sua autonomia.
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Esse sistema de gestdo racionalizada do traballmentdo passa por estratégias de
intensificagcdo que aparentemente parecem como aordenresponsabilidades e se traduz
como a ideologia do profissionalismo:

Conforme aumenta o processo de controle, da telemiei e da intensificacdo, os
professores e professoras tendem a interpretariressgnento de responsabilidades
técnicas como um aumento de suas competénciasgiafiis. Assim, embora tenha
crescido sua dependéncia de experts e administadw fixacdo do curriculo,

tiveram de dominar uma nova gama mais ampla ddidedes técnicas, as quais
proporcionam uma legitimidade especial a seu tnabpbr estarem fundamentadas
em conhecimento cientifico ou em procedimentosidrags”, concentrando sua

responsabilidade em tais tarefas e aceitando @eeeisija uma dedicagdo maior.
(CONTRERAS, 2002, p. 40)

Nesse sentido, professores deixam de ser protagsfasiutores de seu préprio trabalho
e passam a ser consumidores de métodos, técnicashecimentos que ndo participaram
ativamente da sua construgdo. Quando os professmmestroem com autonomia sua
metodologia de trabalho, percebem que este procéssmdicionado por diversos fatores,
portanto, essas constru¢des sdo politicas e ideafg

A consciéncia de estar num ambito de atuacdo coranm componente politico esta
também em relagdo com outro aspecto: o da siggdficgolitica sob a qual se
desenvolve a pratica educativa. Se a educacaotiemadida como um assunto que nao
se reduz apenas as salas de aula, mas que temanendimensao social e politica, a
profissionalidade pode significar uma analise e fon@a de intervir nos problemas
sociopoliticos que competem ao trabalho de engiB@NTRERAS, 2002, p. 81)

Na compreensdo de que a educagdo € uma pratimpddca que intervém na
realidade estd implicita a tese de que a autonéntganbém um processo de emancipacao
intelectual. Nao ha, portanto, autonomia sem quaradessor seja sujeito de sua pratica
pedagdgica:

[...] 2 autonomia deve ser entendida como a indépria intelectual que se justifica
pela idéia da emancipacdo pessoal da autoridade eoudtrole repressivo, da
superacdo das dependéncias ideoldgicas ao questiittzamente nossa concepgao
de ensino e da sociedade. Esta posi¢do criticaaasformar-s em um processo de
emancipacdo para os professores, torna possivetsiee desempenhem o papel de
distanciamento critico que estéo obrigados a cureprirelacdo a cultura civica que
ensinam na escola. (CONTRERAS, 2002, p. 204)

Os cursos de formagédo de professores muitas veespropiciam esta visdo da
participacdo, da autonomia, emancipacao e constidg&onhecimentos compartilhadamente
e, desse modo, reproduzem um modelo de formac&oadwmpela racionalidade técnica.
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Giroux (1997, p. 163) nos lembra que:

Tornar o politico mais pedagogico significa utitizeormas de pedagogia que
incorporem interesses politicos que tenham natueezancipadora; isto €&, utilizar
formas de pedagogia que tratem os estudantes cgeates criticos; tornar o
conhecimento problematico; utilizar o didlogo cdte afirmativo; e argumentar em
prol de um mundo qualitativamente melhor para taglgpessoas. Em parte, isto
sugere que os intelectuais transformadores asswsedamente a necessidade de dar
aos estudantes voz ativa em suas experiénciasrdedg@agem. Também significa
desenvolver uma linguagem critica que esteja atwgaproblemas experimentados
em nivel da experiéncia cotidiana, particularmesniguanto relacionados com as
experiéncias pedagogicas ligadas a pratica enusaala.

A racionalidade técnica desconsidera os saberesogugrofessores constroem ao
longo do exercicio da profissdo e, ao mesmo teropatribui para a consolidagdo de uma
pedagogia do gerenciamento, conforme explicitaui(@997, p. 160):

As racionalidades tecnocraticas e instrumentaifoéamoperam dentro do préprio
campo de ensino, e desempenham um papel cada \@zmaaeducdo da autonomia
do professor com respeito ao desenvolvimento eejarento curricular e o
julgamento e implementacéo de instru¢do em sakulde Isto é bastante evidente na
proliferacéo do que tem se chamado pacotes curasil[...] O método e objetivo de
tais pacotes € legitimar o que chamo de pedagalgagerenciamento. Isto €, o
conhecimento é subdividido em partes diferentesirguézado para serem mais
facilmente gerenciados e consumidos, e medidovéstrde formas de avaliacéo
predeterminadas. As abordagens curriculares desie %80 pedagogias de
gerenciamento porque as principais questdes reésr@naprendizagem séo reduzidas
ao problema da administracao, isto é, “como aloezursos (professores, estudantes e
materiais) para produzir o nimero maximo de estiedatiplomados dentro do tempo
designado”. A suposicéo tedrica subjacente quetarieste tipo de pedagogia é a de
gue o comportamento dos professores precisa seplaato, tornando-o comparavel e
previsivel entre as diferentes escolas e populaiBesuno.

Tardif (2003, p. 31) afirma que “parece banal, mas professor €, antes de tudo,
alguém que sabe alguma coisa e cuja funcdo é ttanswsse saber a outros”. Essa
provocacdo feita por Tardif nos indica que as peaguque tratam da formacgédo de
professores ndo podem ignorar 0 que pensam os tdecgobre si e sobre o trabalho que
desenvolvem. Ndo podem, portanto, ignorar que ergédicente é “um saber plural, formado
pelo amalgama mais ou menos coerente, de sabewesas da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experenci@&RDIF, 2003, p. 36)

A prética docente coloca em movimento esse conjdetsaberes que podem ser
chamados de saberes pedagdgicos. Os saberesinbBseplsdo os que “emergem da tradicao

cultural e dos grupos produtores de saberes.” (TWKRP003, p. 38) Os saberes curriculares
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manifestam-se “sob a forma de programas escolalgstiyos, contetdos, métodos) que os
professores devem aprender a aplicar.” (TARDIF,32@0 38) Os saberes experenciais sao
agueles construidos na pratica profissional, pleis ¥rotam da experiéncia e sdo por ela
validados.” (TARDIF, 2003, p. 39). Para Tardif (30Qp. 50), os saberes experenciais
possuem trés objetos:

a) relacbes e interagbes que os professores extalvee desenvolvem com os demais
atores no campo de sua pratica; b) as diversagagiies e normas as quais seu
trabalho deve submeter-se; c) a instituicdo enquargio organizado e composto de
funcdes diversificadas. Estes objetos ndo sdoasbp® conhecimento, mas objetos
gue constituem a propria pratica docente e que séwklam através dela. Em outras
palavras, eles ndo sdo nada mais do que as copdigdmEofissao.

Compreender que os saberes experenciais saotgmusina vivéncia profissional é
de fundamental importancia para que as universgdguessam reavaliar seu projeto
pedagdgico de formacdo de professores que se egpendoda vida do docente. A propria
insercao do docente no ambiente profissional piissiblgumas descobertas:

Ao se tornarem professores, descobrem os limitexede saberes pedagégicos. Em
alguns lugares, essa descoberta provoca a rejpigaoe simples de sua formacgéo
anterior e a certeza de que o professor é o Uesmonsavel pelo seu sucesso. Em
outros, ela provoca uma reavaliagdo (alguns cufe@sn Uteis, outros ndo). E,
finalmente, em outros, ela suscita julgamentos mel&ivos (por exemplo: “minha
formacdo me serviu na organizagdo dos cursos, meseapacdo do material
pedagogico” ou entdo “nao se pode pedir a univadsichara realizar uma missao
impossivel”). (TARDIF, 2003, p. 51)

No exercicio profissional, os professores aprendemsinar em situacfes concretas e
contribuem para a transformacdo da realidade do ésaujeito, e ao fazé-lo também se

transformam:

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e suatidigde, modifica também, sempre
com o passar do tempo, o0 seu “saber trabalharfatde em toda ocupacéo, o tempo
surge como um fator importante para compreenderberes dos trabalhadores, uma
vez que trabalhar remete a aprender a trabalhaejaya dominar progressivamente
0s saberes necessarios a realizacao do trabalhaddaé breve, a arte é longa”.
(TARDIF, 2003, p. 57)

O conjunto de reflexbes apresentado por Tardif leea a crer que a formacdo de
professores é um fendmeno complexo e multifacetama, vez os seus saberes sao plurais e

heterogéneos:

Os saberes profissionais dos professores pareaemastanto, plurais, compositos,
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heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exerdd trabalho, conhecimentos e
manifestacdes do saber-fazer e do saber-ser asligntsificados e provenientes de
fontes variadas, as quais podemos supor tambénsajam de natureza diferente.
(TARDIF, 2003, p. 61)

Estudar a formagé&o de professores nos impde asidade de resgatar a categoria de
professores como intelectuais que sdo autores aemtica a partir da reflexdo tedrica

permanente que realizam:

A categoria de intelectual é (til de diversas maseiPrimeiramente, ela oferece uma
base tedrica para examinar-se a atividade docemnte forma trabalho intelectual, em
contraste com sua definigdo em termos puramenteuinentais ou técnicos. Em
segundo lugar, ela esclarece os tipos de condig@ekgicas e praticas necessarias
para que os professores funcionem como intelectHaisterceiro lugar, ela ajuda a
esclarecer o papel que os professores desemperdgroducdo e legitimacdo de
interesses politicos, econémicos e sociais variati@s/és das pedagogias por eles
endossadas e utilizadas. (GIROUX, 1997, p. 161)

Esse € o desafio que esta colocado — construicgséle formacéo de professores que
lhes déem subsidios tedrico-praticos para exerceverpapel de intelectual critico-
transformador (GIROUX, 1988). Essa tarefa confoexiglica Giroux Ihes permite superar a
razao instrumental e compreender a tarefa educatived condicionada por fatores politicos,

econdmicos e sociais.

2.3 Formacao e profissionalizacao dos professoress politicas e as préaticas

Slogans s&o utilizados em excesso para provocar airagédo
emocional, sem esclarecer nunca o significado guéhes quer
atribuir. Funcionam assim como palavras com auna, &/ocam
idéias que parecem positivas e ao redor das gegsetende criar
consenso e identificacdo. Porém, é provavel que jpiar éxito dos
slogans [...] resida em que, na verdade, escondémnerdes
pretensdes e significados, em que diferentes pessstejam
entendendo ou querendo dizer coisas diversas commessnas
palavras, embora aparentemente todos digam o mesmo.
(CONTRERAS, 2002, p. 23)

Iniciamos esta se¢do com uma reflexdo que colmsmtey oportuna para discutir as
politicas de formacdo de professores no cenaricilbra, a necessidade de pensar
criticamente sobre os “slogans” presentes no debdteacional. Os “slogans”, além de

esconderem as contradigdes sociais, contribuemspardegitimacdo na medida em que séo
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utilizados repetidamente sem esclarecer, de fateucsignificado. Funcionam como “recurso
de poder por parte de quem tem o controle da alaiblica (politicos e meios de difuséo,
mas também intelectuais e académicos)”. (CONTRERAS2, p. 24)

Historicamente a educagédo escolar tem sido utdizzmmo um dos mecanismos de
regulacéo social, tdo bem descritos por Popkewli@97). Isso significa que determinado
projeto de sociedade esta alinhado a um projeteddeacéo e, por extensdo, de formacao do
sujeito. Os condicionantes sociais, politicos, éoainos e culturais determinam os contornos
gue a educacéo deve assumir. Em tempos de glatidizste processo de regulagéo social
fica mais forte e, a0 mesmo tempo, menos eviddfitm mais forte pelas intencdées do
capital, manifestadas nas politicas publicas pa&aduaacdo, e menos evidente porque ha uma
apropriagdo de discursos criticos por governosibeais para o aperfeicoamento do
capitalismo.

Diferentes “slogans” contribuem para dificultar ampreensdo dos processos de
regulacédo social da educacgéo, nas suas multiplagestacoes, especialmente a formacao de
professores. Podemos evidenciar este processo gldag@&o social da formacdo de
professores pelo crescente numero de publicacodse sa teméatica. A chamada
“profissionalizacdo docente”, “professor reflexiva&® tantas outras expressdoes podem
caminhar na direcéo de tornar o trabalho do professda vez mais produtivo.

Ao mesmo tempo em que se diz que as politicasqasbtla educagédo investem na
“profissionalizacdo” dos docentes para melhoravalidade da educagéo, o que se evidencia
€ um conjunto de préticas que contribuem para peecao trabalho do professor. Essa
precarizacdo do trabalho do professor pode estatosgestada nos cursos de formacgéo,
sobretudo naqueles que se organizam na modaliddidéaacia. Sabemos que também cursos
na modalidade presencial podem ser precarizadogigalmente quando a formacédo de
professores passa a ser um grande negocio quelgem e competitividade entre as
instituicdes de ensino superior. Com a implantagdoLDB 9394/96 houve uma grande
expansao do ensino superior no Brasil, alavancadaigalmente por instituicbes de ensino
superior privadas. Em alguns estados brasileiroderda de vagas das instituicbes de ensino
superior publicas e privadas ja € maior que o ndrderalunos formados no ensino médio.
Como as universidades privadas sédo sustentadagpagtmento de mensalidades, logo se
institui uma série de mecanismos para aumentamgrécoias e, conseglientemente, prover 0s
recursos para o financiamento das universidades.

As estratégias adotadas para a manutencdo dosemtgevariam de instituicdo para

instituicdo, mas o que se assemelha € o movimentedlcdo de custos e investimentos na
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criacdo de novos cursos de graduacgdo para atemastigéncias do mercado em termos de
novas profissées e, a0 mesmo tempo, conquistar ahai®s. Além disso, ha também um
forte investimento em cursos superiores na modiid&AD, especialmente aqueles
destinados a formacdo de professores, uma vez @uBrasil hA um grande nimero de
professores atuando na Educacdo Basica sem forraacadvel superior.

“Slogans” e conceitos como reforma, flexibilizag&oabilidades, competéncias,
profissionalizacdo sdo disseminados pela produgaonth farta literatura e pelos encontros
destinados a reflexdo das Politicas da Educa¢&esEslogans” funcionam como lentes para
olhar a realidade e podem contribuir para a reg@inde novos contornos para o mundo do

trabalho e para a educacao. Frigotto (1995, pd@&taca que:

A educacgédo quando apreendida no plano das det@@ama relagdes sociais e,
portanto, ela mesma constituida e constituinte adestlacbes, apresenta-se
historicamente como um campo de disputa hegemoOaista disputa da-se na
perspectiva de articular as concepcdes, a orgdmzaps processos e dos
conteudos educativos na escola e mais amplamergdajiferentes esferas da vida
social, aos interesses de classe.

Nos anos 90, o Brasil vivencia uma série de mudapgaduzidas a partir de maultiplas
intersecgbes sociais, politicas, econbmicas e raidtigue também refletem as profundas
transformacgfes produzidas mundialmente. As rigiglasas de organizacdo espaco-temporal
instituidas pela Modernidade e presentes nas difsseesferas da organizacdo social,
sobretudo nas relagbes entre capital e trabalhéo e® tornando cada vez mais flexiveis,
moveis, liquidas, volateis e transitorias. A pedpgalas competéncias pode contribuir para a
superacao das rigidas formas de organizacéo scaighrme ilustra Maués (2003, p. 107):

Entdo, é preciso que a escola prepare de outraafosnuturos trabalhadores para a
sociedade dita do saber. E essa forma é exatamelt@edagogia das competéncias,
considerando que esta permite uma formacao flexpalvalente, que atende as

exigéncias imediatas, ou seja, a escola se ocdeagasinar aquilo que tera utilidade

garantida.

A revolucao eletrdnica, nas palavras de Pérez GgpO&4, p. 12), também contribuiu

para a producdo de um novo cenario social, polidconémico, historico e cultural:

A revolugéo eletrdnica que presidiu os Ultimos adosséculo XX parece abrir as
janelas da Histéria a uma nova forma de cidadesatiguracdo do espaco e do
tempo, das relagbes econdmicas, sociais, poliicagturais; enfim, um novo tipo de
cidaddo com habitos, interesses, formas de pensant@ emergentes. Uma vida
presidida pelos intercambios a distancia, pelaesggio das barreiras temporais e
pelas fronteiras espaciais. A esta nova maneiestibelecer as relacdes sociais e 0s
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intercambios informativos deve corresponder um moedelo de escola.

A necessidade de responder a nova ordem pressup@®dacdo de politicas
educacionais capazes de fabricar sujeitos paraeviveharmonicamente na sociedade do
conhecimento, que é um outro slogan moderno. Aedade do conhecimento imprime aos
sujeitos a necessidade de continuar permanenterapné@dendo. Giddens (1998, p. 35)

reafirma estas idéias quando nos diz que:

Os governos precisam enfatizar a educacéo ao mg¢uda a vida, desenvolvendo
programas educacionais que se iniciam desde ogipoBrnanos de uma pessoa e
prosseguem até tarde em sua vida. Embora o tremameara habilidades
especificas possa ser necessario para a maiorimatiag;6es em emprego, mais
importante € o desenvolvimento de competéncia tiegre emocional.

Atualmente estd em discussdo a proposta de Refdfni@ersitaria no Brasil.
Diferentes segmentos da sociedade civil foram B#izsdos pelo governo federal para
produzir documentos com sugestdes para serem oremigs na proposta de reforma da
educacéo superior brasileira. Um dos segmentogpou@damente atendeu a solicitacdo do
governo federal foi a Confederacdo Nacional da dtvéh] que congrega entidades como
SENAI, SESI e IEL>. O documento intitulado “Contribuicdes da Ind@para a Reforma da
Educacédo Superior”, apresentado em 2004, exphicitacessidade de se articular as politicas
da educacéo superior com os interesses do mercado.

O documento propde um modelo de educacéo supenargoBrasil com as seguintes
caracteristicas: universalizacdo do ensino supeoor qualidade; interacdo com a sociedade
e setor produtivo, capacidade de reconhecer outcos| de aprendizagem, conteudos
programaticos apropriados as demandas da sociedesknvolvimento de oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para facilitar a &gl continuada, fomento a inclusdo
digital.

Além disso, as universidades devem reduzir a evdsadunos matriculados por meio
da oferta de cursos adequados as necessidadesrcedme flexiveis do ponto de vista de
tempo, local e espago. Evidencia-se, portantojteresse dos empresarios em valorizar
cursos de formacdo na modalidade EAD quando destacaecessidade de “ampliacdo da

oferta de educacdo a distdncia em niveis de gradueg¢poOs-graduacdo”. (p. 21) Essa

15 Sigla que denomina Instituto Euvaldo Lodi. Traéade uma instituicdo que funciona como agéncia de
integracao de estagiarios matriculados em curgmerisnes com o mercado de trabalho.
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ampliacdo da oferta de cursos na modalidade EA[R dacilitada pela criagdo da
Universidade Aberta do Brasil. Os cursos na moddedEAD, ofertados de forma aligeirada,
também oportunizam a certificacdo dos profissioneis competéncia. Portanto, a EAD
também responde positivamente aos interesses dalcap

Fica claro que esse segmento da sociedade enterd@sgim como o capital se
reorganiza rapidamente, a educacdo em suas msllfgaas também deve se reorganizar.
Essa reorganizacdo do campo da educacao se damelosentos de reforma que funcionam
como produtores de discursos que levariam ao Begneor meio de estratégias de regulagédo
social. Popkewitz (1997, p. 13) nos diz que:

Prefiro usar o conceito de regulagéo social maigwtocontrole social para enfatizar
0os elementos ativos do poder presentes nas cagesidadividuais socialmente
produzidas e disciplinadas. Além disso, estou @stado nas formas especificas e
regionais através das quais o poder afeta e proelagbes sociais dando menos
énfase as questbes de origem final do poder, comeamtalismo ou a
industrializagao.

Ao se filiar ao pensamento de Foucault, Popkeeitiatiza que os movimentos de
reforma educacional funcionam como estratégiasodiempque produzem o chamado sujeito
moderno. Assim, no inicio do século XIX, a reform@duzida na Europa tinha como
objetivo central “ajudar os pecadores a encontravertaminho da salvacdo” (1997, p. 22).
Em meados do século XX, os movimentos de refornssgm a preocupar-se com “a
aplicacdo dos principios cientificos como meio palncar o esclarecimento social e a
verdade”. (1997, p. 22) Portanto, os movimentosreferma historicamente procuram
estabelecer uma nova ordem, uma nova forma desar, pensar e agir neste mundo. Para
Popkewitz (1997, p. 235):

O estudo da reforma escolar pode ser comparado #nartecido de muitos fios. A

sua resisténcia ndo reside no fato de algumassfilm@parem todo o seu
comprimento, mas nas relagdes sobrepostas, emalegomo os varios fios. As
praticas de reforma ndo sdo somente as praticaiatmmente disponiveis para a

inspecdo, mas uma composi¢do que transcende as lifas pessoas em particular e
dos eventos, enquanto elas interagem ao longammte

E perceptivel assim que o desenvolvimento cieotifdas diversas areas de
conhecimento foi motivado pela emergéncia de uno moedelo econdmico, social, politico e
cultural, que requeria um sujeito escolarizado pariacar em funcionamento a chamada

modernidade. Para tanto, foi necesséario ampli@n@dratizar 0 acesso a escolarizacéo, pois:

Fixados na retorica da reforma, os padrbes de atado e da formacgéo de
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professores e as ciéncias da pedagogia sdo pramgdsen multiplos e
regionalmente organizados, regras e obrigacdesoryenizam e disciplinam a
forma como o mundo deve ser visto, sentido e cardese agir e falar sobre ele.
O poder, no sentido positivo, reside no complexoeticdes e praticas através das
quais os individuos constroem suas experiénciagets@s e assumem uma
identidade em suas relac¢des sociais. (POPKEWITZ/, 18 22)

A producdo dessas identidades requer que a eseudga a reorganizacdo do
curriculo, entendido como artefato socio-historipe d4 a condicdo, a medida para que o
sujeito seja posicionado na realidade. O curri@jlgortanto, uma arena de debate onde
multiplas idéias estéo circulando e onde multiptases constituem diferentes discursos que
resignificam a realidade e as identidades que atodecam. Para a compreensdao dos
processos de reforma educacional, Popkewitz est@bellguns conceitos ou principios de
andlise como: esclarecimento, regulacdo social ogresso, que assumem o carater de
regimes de verdade. Esses regimes de verdade egi@sre padrdes através dos quais o
individuo define o que € bom e o que é mau, razac@vendo, racional, irracional e nao
relacional”. (1997, p.24)

A reforma educacional foi acompanhada pelo conagdtanudanca, aqui entendida
como organizacdo e controle do comportamento ddegsor. Isso significa que o0s
movimentos de reforma educacional tém como problerfgestdo da mudanca social”’, que
envolve a producdo de um aparato de saberes/iresttom que articuladamente Ihe

sustentam:

A formacédo dos professores, a pedagogia moderrmarganizacdo escolar e as
ciéncias da educacdo surgiram e se combinaram ies elesenvolvimentos
materiais, produzindo caracteristicas especificgsvipram a existir juntamente com
a escola de massa: livros textos, quadros negopspes hierarquizadas e uma
ocupacéo por género. (POPKEWITZ, 1997, p. 31)

A reforma educacional traz consigo novas tecnalgroduzidas para organizarem,
supervisionarem e avaliarem os professores e ali&ssas tecnologias produzem relagdes de
poder que agem na macroestrutura do Estado e maeastiutura do individuo. Popkewitz
esta muito mais preocupado com a produtividade ateipdo que com a coercao, pois “o
poder ndo pode ser visto como totalmente onipresemds como parte da arquitetura que tem
lugar nos campos sociais”. (POPKEWITZ, 1997, p. 39)

Na modernidade, a disseminacdo da instituicdolasesteve atrelada ao projeto
iluminista que propagava uma sociedade melhor e jmstia. Novas praticas foram utilizadas

para individualizarem os sujeitos:
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A individualizagdo foi combinada com novas formas phstoral que fez da

confissdo um fato secular. O conhecimento de shmogsecisava ser organizado e
supervisionado por uma profissionalizacdo das delgociais, a psicologia, uma
invencdo da modernidade, e uma disciplina basica padefinicdo de novos

padrdes de supervisédo da individualidade. (POPKEANIB87, p. 39)

Refletindo sobre o que Popkewitz descreve evideseio papel da escola, que tem a
pedagogia como campo de saber que regula os indvjghra viverem na modernidade. Esse
processo de regulacdo social passa pelas pragcesnfissdo que requerem ao sujeito falar
de si mesmo como é comum em algumas préticas deamaliacdo realizadas pela escola.
Além disso, as praticas de confissdo também caetnibpara que se produza o conhecimento
de si, pois somente pode governar e governar aesmm gquem se conhece. Assim a
pedagogia, apontada pelo autor, atua como uma fdemnagulacéo que vincula o cidad&o ao
Estado, ou seja, funciona como uma das estratégigevernamentalizagcao.

De modo geral, o problema de governo aparece noosé®/I com relagdo a
guestdes bastante diferentes e sob mdltiplos aspgutoblema do governo de si
mesmo; [...] problema do governo das almas e dasdutas; [...] problema do

governo das criangas, problematica central da pgiag que aparece e se
desenvolve no século XVI. (FOUCAULT, 1993, p. 277)

Para que a governamentalizacdo se estabelecesseydios mecanismos utilizados,
os professores foram chamados a promover o des#menko de seus alunos para viverem
civilizadamente na sociedade. A pedagogia do finadéculo XIX inseriu os professores e as
criancas em novas préticas de discurso. As préatieaiscurso sobre aprendizagem e ensino
estabeleceram uma transformacédo dos conceitos sbécglina do sujeito. Assim se
constituiram campos de saberes que deram visitdida infancia, a aprendizagem e ao
ensino. A psicologia tornou-se um dos campos dersatais presente na Pedagogia por
descrever o desenvolvimento infantil, explicar oscpssos de ensino e aprendizagem, uma
vez que sO é possivel governar aquilo que é camtnelEntretanto, ao enfatizar a dimenséo do
individuo, a pedagogia se afastou da sociologianquito contribui para pensar 0s processos
educativos, tomando a psicologia como unidade déidaepara a reforma educacional e
definicdo dos modos de ser professor. A psicoltmiaa-se, portanto, um saber que se coloca
na esteira do poder. Laval (2004, p. 15) nos lergbeao sujeito:

[...] em vez de seguir cegamente as ordens vindasirda, ele fosse capaz de
discernimento e espirito analitico, para prescrever mesmo uma conduta eficaz,
como se fosse ditada pelas exigéncias do seu pribfarior. A autonomia que se
esperado assalariado, que consiste em que eleddésoa si proprio, que ele “se
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autodiscipline”, ndo acontece sem um certo aunsms&aber.

Genericamente encontramos nos textos que tratanEAfa as influéncias das
psicologias, sobretudo daquelas que se intitulamocoognitivistas. Busca-se nestes textos
sustentar a tese de que a EAD pode ter qualidagledqusupera o enfoque behaviorista tao
presente nessa modalidade de ensino. Possivelaeateridades de aprendizagem propostas
nos cursos na modalidade EAD possam se susterdancmmodelo behaviorista ora no
modelo cognitivista. Contudo, o fato de um curso madalidade EAD requerer um
planejamento de atividades bem descritas, uniforenggassiveis de serem monitoradas
configura muito mais uma abordagem de ensino behstd do que cognitivista.

As préticas realmente intensificaram a supervisadoregulamentacdo. Houve um
aumento da rotina de planejamento do professoru@ ap aulas deviam ser
avaliadas na base de sua conformidade com paséesstabelecidos para a sua
organizacdo. Os procedimentos de monitoramento réanaen durante o ano
escolar para assegurar que os professores segsigmssos pré-estabelecidos.

Neste caso, as implicagdes da reforma para o d¢entlo ensino foram
obscurecidas pelas préticas de reforma em si. (FE®WRKZ, 1997, p. 135)

Nos cursos na modalidade EAD podem ser evidencialilesrsas praticas de
supervisdo, regulamentacdo e planejamento, pagsessiabelecidos, monitoramentos e
controle, pois séo esses elementos que a pri@anggaam a qualidade do ensino.

As reformas educacionais, ao utilizarem os chamattbscursos cientificos”,
pretendiam dar legitimidade as mudancas por elixadas, estabelecendo padronizacdes
gue deveriam ser supervisionadas periodicamentetaroe, ao reformar a educacao
pretendeu-se também reformar o “pensamento dogsafee, por extensdo, o pensamento de
seus alunos. Para tanto, muitas pesquisas sobmadao de professores inspiradas nos
principios do construtivismo piagetiano foram rzadias para compreender o processo de
construgdo da docéncia. Novamente, ha uma reificaga psicologia e tudo se reduz a
dimensao do individuo. Essa tese é reafirmada conowos slogans presentes nos discursos
produzidos por experts, discursos sobre formaca@rdiessores, como profissionalismo,
professor reflexivo e eficiéncia, que dao susté&aap discurso instrumental da reforma:

O discurso instrumental da reforma confere creddile aos especialistas
universitarios que tenham dominado os novos codigoadministragdo. O “novo”
lider do corpo docente € aquele que assiste a &adamnifestacdes e reunides dos
comités sobre formac&o de professores. E tareésjpecialista decifrar os codigos
administrativos para os colegas, organizar conigg#a acompanhar 0s processos

de implementacéo e viajar para discutir os cédeoseunides com outros corpos
docentes. (POPKEWITZ, 1997, p. 212)
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Assim, o discurso instrumental da reforma prodezas sobre os sujeitos, uma vez
gue constitui “tipologias professorais”, pois asférmas escolares pretendem impor imagens
dos tipos ideais de profissionais no trabalho geswvimlades de professores” (POPKEWITZ,
1997, p. 240). Em outras palavras, o carater ptiescidas pesquisas sobre formacao de
professores estabelece perfis de como ser “um lpofegsor”.

A qualidade da educacgao pressupde o investimenformacao de professores e ao
mesmo tempo das suas condi¢cdes de trabalho. Ertretas politicas governamentais
emanadas pelo “estado regulador” desregularam mafgf#o inicial de professores e
estabeleceram programas de formacéo continuadarera tie “pacotes”.

Neste contexto, o estado brasileiro acolheu a iboingio de muitos pesquisadores
estrangeiros, dentre os quais Contreras, que t&aret seus estudos a formagéo do professor
autbnomo. As contribuicdes para pensar a autondmigrofessores sao fundamentais na
medida em que se instrumentaliza-os para o exerdécresisténcia critica. A educa¢cdo como
pratica social produz e reproduz a sociedade gom®semas pode também produzir a
sociedade mais humana, justa e fraterna que buscd@imenta (apud CONTRERAS, 2002,

p. 17) nos acompanha nesta reflexdo quando napidiz

Identificada como uma instituicdo que transmiterimiacdes, a escola nesta Otica
tenderia a desaparecer porque ndo apresenta ai@fids meios de comunicacéo
nesse processo. Nessa perspectiva a educacémlseriascolocando os jovens e as
criancas diante das informacbes televisivas e natmas. Portanto, o professor
também poderia ser dispensado, o que resulta enomé® para o Estado. Algumas
pesquisas sobre esse sistema tém revelado que soBades dessa pesquisa
empobrecem significativamente a qualidade da a&pein operando uma nova
forma de exclusao social pela inclusdo quantitativarocesso de escolaridade.

Esse processo de aceleragdo da difusdo de infoes\gglos meios de comunicagao
coloca para a escola e as universidades o desafimplementar agdes em que os alunos
tenham oportunidades de utilizar as diferentesolegms para o acesso as informacdes.
Todavia, a escola trabalha com a perspectiva dbemimento que requer um planejamento
de atividades de ensino interativas que déem a@#i® objetivo. Quando Pimenta destaca a
dispensa de professores, poderiamos acrescentaz tal sua substituicdo por tutores,
orientadores de aprendizagem, facilitadores. Essasilade de nomenclaturas para uma
atividade pode contribuir para a sua descaractg@tizaomo profissao.

No que tange as condi¢cBes de trabalho cada vez pnecarizadas pelas politicas
neoliberais, os professores passam a buscar noadificgcoes, diminuindo e aligeirando a

formacéo inicial e enfatizando e prolongando a &g@o continuada.
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Neste cenario, Sandoval (apud CONTRERAS, 20028)palerta que “séo ilusérias as
propostas de baratear a formacéo [...] em licem@atrapidas ou curtas, que sdo apenas um
verniz que da titulos na educacdo superior”. Eenssatido que a precariza¢io dos processos
formativos se liga a precarizacdo das condicBestralealho, e vice-versa. As novas
configuracbes do mundo do trabalho empreendidasspakoliberais contribuem para
redimensionar a identidade profissional dos profess

De modo geral, os movimentos de reforma educacio@alpartem das necessidades
da escola e de seus profissionais. A reflexdoigalsbbre as praticas que se materializam no
cotidiano escolar pode contribuir para a produgddransformacdes da realidade que tanto
almejamos. Contudo, 0os movimentos de reforma edutac insistentemente tém
desconsiderado a experiéncia de vida dos profssiata educacao por se fazerem fora das
instituicdbes educativas, esquecendo que a trana@@wnda escola movida pelo trabalho
coletivo de seus profissionais se constitui coma das possibilidades de construir uma nova
qualidade para a educacao. Desse modo, concoparaea precarizacdo da formacao de
professores, uma vez que nao se investe na prodlgcdielacbes de trabalho que envolve
participacdo, trabalho coletivo e desenvolvimerdcadtonomia. Para Basso (1998, p. 2), o
trabalho do professor é um processo continuo ceesppde a analise das questdes obijetivas e

subjetivas que lhes constitui:

O trabalho docente concebido como wmédadeé considerado em sua totalidade
gue nao se reduz a soma das partes, mas sim enmelRg@®s essenciais, em seus
elementos articulados, responsaveis pela sua matuia producdo e seu
desenvolvimento. A anédlise do trabalho docentémassmpreendido, pressupde o
exame das relacdes entre as condi¢des subjetifiaamacédo do professor - e as
condicbes objetivas, entendidas como as condicdetives de trabalho,
englobando desde a organizacédo da pratica - pag®o no planejamento escolar,
preparacao de aula etc - até a remuneracao degoofe

Analisar o trabalho dos docentes considerado camutade possibilita romper com a
cultura de isolamento vivida por professores nocgeiiexto de trabalho. Logo, 0 movimento
de reforma da formacdo de professores pode tambétnibuir com o rompimento dessa
cultura de isolamento na medida em que parte dasssilades da escola e dos professores.
Entretanto, os movimentos de reforma produzidos Bmnasil constituem-se em novos
mecanismos para que o Estado possa garantir @&fefia” da educacdo como privatizagéo,
publicizagcéo e terceirizagdo. No campo da eductag@béem € perceptivel o movimento de

reforma. Shiroma; Evangelista (2003, p. 87) nosrdigue:
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Os documentos produzidos pelo governo federal epr@gam uma particular
leitura da “crise educacional”, nela distinguindmsdpoélos: um relativo & pratica
escolar e seus correlatos — livro didatico, sisteleaavaliacdo, gestdo escolar,
material pedagdgico, curriculo, relagédo profestameae outro relativo a formacéo
docente.

A centralidade da crise educacional ora nas @@Bscolares e seus correlatos, ora na
formacdo de professores indica que a percepcgédo stiadde brasileiro ndo da conta da
compreensao dos condicionantes sociopoliticos gfieesin a educagédo. Subentende-se que
somente a aquisicdo de materiais pedagodgicos stimentos na formacdo de professores
resolveriam todos os problemas da educagao.

Assim é possivel perceber que o projeto de educemsda também o projeto de
homem e de sociedade que se deseja construir,j@uoseonjunto de politicas publicas
adotadas pelo Estado e suas respectivas instisuggiigribuem para a manutencao de certos
consensos muitas vezes comprometidos costatus quo A educagao a distancia, como
politica de formacdo de professores, também rewelprojeto social que se pretende
materializar em determinada sociedade.

A discussdo sobre a formagdo de professores rmws @ do século passado foi
marcada por muitos tencionamentos entre o Estadociedade civil, representada por
diversas entidades representativas que congregacadmres dos diferentes niveis de ensino
de todo pais. Esses tencionamentos surgiram pde am tentativa de transposicdo das
estratégias de reorganizagdo do capital, apontadasiormente, para 0 campo da educacao.
Essas transformacgdes se deram pelo conjunto deaom@atos legais traduzidos na forma de
pareceres, resolucdes, portarias, decretos queoldesd a LDB 9394/96 e lhe dao
sustentacdo. Enquanto dispositivo legal inseridaperelho juridico, a LDB contribuiu para
o estabelecimento e legitimacao do redesenho d&psleducacionais do Brasil.

Ao estabelecer que até o final da década da e@lncét996-2006) todos os
professores fossem portadores de diploma de cupsoisr, a LDB 9394/96 contribuiu para a
proliferacdo de cursos de Pedagogia em todo pa#iéed (2003, p. 99) destaca que a
universitarizagdo, ou seja, a exigéncia de cungpsr®r para os professores relaciona-se com

outros elementos presentes nos movimentos de r@fedocacional:

Os elementos constitutivos desse novo receitudrim fdrmacdo séo a
universitarizacdo/profissionalizagdo, a énfase pemdcédo pratica/validacdo da
experiéncia, a formacao continuada, a educacdost@ndia e a pedagogia das
competéncias. As reformas em curso tém, de mod, gentemplado tais aspectos.
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Essa interpretagcédo da legislacdo ampliou o espag gconsolidagdo dos Institutos
Superiores de Educagéo, que seriam o lécus indipath legislacdo para a formacao de
professores. Isto se tornou mais evidente com mygacao do decreto 3276/99, que definia
o Instituto Superior de Educacéo como o exclussgaeo de formagéo inicial de professores.

A promulgacdo desse decreto provocou uma grandbilipagdo nacional das
universidades, em especial de seus cursos de Rgalagosentido de se contrapor a posicao
do executivo nacional que tornava os espacos deafifo de professores multiplos e com
caracteristicas cada vez mais “empresariais”. pdastse e diversificam-se 0s espacos
institucionais por todo pais, pois a formacédo ddgssores passa a ser um grande nicho de
mercado, ou seja, “escola como mercado, saber coencadoria, aluno como consumidor e
professor como fornecedor de servico” (MORAES, 2@035).

Os espacgos de formacdo também assumem o caratersanigd na modalidade EAD.
Para Sousa Santos (2004, p. 31), “0 Banco Mund&léque o poder dos docentes e a
centralidade da sala de aula declinara inexoravebree medida que se for generalizado o uso
de tecnologias pedagégicas lin€’. Geralmente, 0s “usuarios” sédo atraidos parasestesos
de formacdo por serem “mais rapidos, baratos” endor exigirem presenca fisica. Esses
cursos enfatizam como atividade académica pri@itér ensino e se colocam como
“instituicbes que tém vocacao para o ensino”. Ha tentativa de substituicdo do conceito de
universidade pelo conceito de ensino superior paka se possa dar abrigo as diferentes
modalidades de instituicdes que ofertam cursosra@ugcdo e para diminuir as resisténcias
para a criagdo dos Institutos Superiores de Edacdgdpirada no pensamento de Hirtt,
Maués (2003, p. 97) destaca que as reformas eduedxinos diversos paises do mundo

possuem alguns pontos comuns:

[...] desregulamentacédo das estruturas de ensiaig@iramento dos programas de

ensino, a relagdo muito estreita entre o0 mundo esapal e o mundo educacional, a
introducdo em massa das novas tecnologias de iaf@mon a diminuicdo das despesas
com a educacéo e a justificativa de todas essaglaseseriam para lutar contra o

fracasso escolar e pelo aumento do emprego.

Pela legislacdo que criava os Institutos SupesideeEducacéo, havia indicios de que
somente 0 ensino daria conta da formacéo de poréssHavia também menor exigéncia em
termos de titulacdo de professores, producéo fitEn® outros critérios avaliativos para a
autorizagcdo, reconhecimento e recredenciamento wso< superiores. Portanto, se
configurava uma tendéncia ao “aligeiramento” elmpeamento das exigéncias para a oferta

de cursos superiores destinados a formacdo despoofeA énfase na chamada “capacitacéo



58

em servigo” utilizada para certificar os professopie estdo no exercicio da docéncia
contribui para transformar o pedagogo num “tecrdldg ensino” que deve se aperfeicoar ao
longo da vida. Moraes (2003, p. 152) lembra que:

Os destinos da educacdo parecem articular-se rdeesta as demandas deste
mercado insaciavel e aos paradigmas propostosapsveiedade de “aprendentes”.
Nao surpreende, dessa forma, que os sistemas exhaiacdos Varios paises
sofram pressdes para operar adequadamente em wmneméa sofisticada e
seletiva, para gerar cidaddos capazes de manipulaperar as tecnologias de
informacao e comunicacéo, e dispostos a se atualiZi@ngo da vida.

O argumento principal para justificar o decreto/@29 era o fato de que as
universidades, através do seu academicismo, n&egoiam dar conta da formagéo inicial de
professores, pois preparavam muito mais seus atamEipara a pesquisa do que para a
docéncia. Portanto, para superar o suposto academidoi preciso retirar das universidades
a possibilidade de formar professores, transferlagdalmente essa fungéo para os Institutos
Superiores de Educacgédo. Esse instituto seria aatjgéai’ capaz de resolver todas as mazelas
da formacéo inicial de professores. Ao discutiuasfdo da universitarizacdo, Maués (2003,
p. 100) ressalta:

A “universitariza¢@o” ocorre fora da universidadejue, a primeira vista parece um
contra-senso. Isso quer dizer que a formacéo éadfier em nivel pos-secundario, ou
seja, superior, mas sem obedecer necessariamentepraxipios basicos que
caracterizam a instituicdo universitaria desde w s@gimento, pelo menos como
universidade moderna, no inicio do século XIX, ejaso ensino ligado & pesquisa, a
autonomia em relacéo a ensino e pesquisa e aizacé&d dos conhecimentos.

A discussdo da formac&o inicial de professorestemaionada pelo FORGRA
ANFOPE', CNTE® e outras instancias representativas que se poaigon contrarios a
medida adotada pelo MEC. Nos bastidores circulaictia de que somente parte do CNE
aprovava a medida adotada pelo governo e que cetdeproduzia o esvaziamento das
discussdes realizadas pela Comissdo de EspedatistaCurso de Pedagogia, que tinha a
tarefa de produzir as diretrizes curriculares pafarmacdo de professores. A critica se dava
principalmente por retirar das universidades a &mdo de professores. As universidades se

sustentam no tripé ensino, pesquisa e extensdo dgdprma articulada, ampliam as

'® Sigla que denomina Férum Nacional de Pro-ReitdeeSraduacao.

7 Sigla que denomina Associagio Nacional de Formagd®rofissionais de Educacao.
'8 Sigla que denomina Confederacéo Nacional dos Tratberes em Educacéo.

19 Sigla que denomina Conselho Nacional de Educacao.
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possibilidades da formacdo de professores conssiel® seu papel social. Se a formacao de
professores pode ser ofertada em espagos ndo sitéivies ou virtuais corre-se o risco de se
enfatizar o ensino em detrimento da pesquisa atdasio.

O dominio dos saberes especificos e dos sabatagdmcos, bem como a articulagéo
entre teoria e prética que se materializam tambasnhatividades de pesquisa e extensao,
préprias do “espacgo universitario”, faz-nos pensabre a formacdo de professores, na
modalidade EAD. Desse modo, as universidades queamfaa formacdo de professores na
modalidade presencial poderdo fechar seus cursis,ép‘quase certo o esvaziamento e a
baixa demanda por tais cursos nas universidadessejaedicarao prioritariamente a outras
areas profissionais tidas como mais nobres e psomas”. (SCHEIBE, 2002, p. 17). Esse
esvaziamento e baixa demanda ja pode ser evideneimdSanta Catarina onde grande parte
das instituicBes de ensino superior vinculadas AREE° esta retirando dos vestibulares os
cursos de Licenciatura. Geralmente o ingresso w@alpara 0s cursos de Licenciatura tem
sido realizado por Processo Seletivo Especial diliegaua andlise das notas do histérico
escolar como critério de selecéo.

O movimento das universidades em favor do Cursd’eldagogia como lécus da
formacgéo de professores teve algumas conquista®) agossibilidade de discussao regional
por meio de audiéncias publicas organizadas pel@ MECNE e pela alteracdo do decreto
3276/99 que substituia a palavra “exclusivamente™preferencialmente”. Essa modificacdo
da legislacao representou uma conquista para &sraigiades, mas nao se pode perder de
vista a idéia de que esse aligeiramento da formdedprofessores ndo se encerraria, pois
outras medidas fazem parte das Politicas Educasjoriartemente incentivadas por
organismos internacionais. Ha, portanto, um conojude politicas educacionais que
oportunizam a constru¢éo de um mercado educacionglh mais preocupado com a “oferta”

e “consumo” do que a formacgado do ser humano emrsuliplas dimensdes.

O UNICEF, por exemplo, recomenda uma ‘utilizacéoismaficiente dos
professores” que pode ser obtida pela via da redde&ustos, seja pelo emprego
de professores qualificados com baixos salériga, pela participacdo daqueles
com pouca qualificacdo cuja méo-de-obra ja é baoatme seria compensado por
treinamento em servico. (...) O documento sugeeeiguestimentos na formacgéo
em servico, apoiados pela educacdo a distanciapr&fieriveis ao treinamento
inicial como estratégia para expandir rapidamenftaecimento de professores e
providenciar um estoque de professores relativaangatatos. (SHIROMA, 2003,
p. 64)

20 A ACAFE congrega as chamadas instituicdes comuimstacriadas pelo poder publico, mas que cobram
mensalidades.
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Nesse sentido, julgamos ser necessaria uma anélisa sobre a formacéo inicial de
professores em curso superior na modalidade EAQui Babe lembrar que a abertura de
cursos superiores na modalidade EAD, bem comortaafe cursos de Educacao Continuada,
pode representar indicios de uma politica de pragdo na medida em que “diminui o
tamanho” do Estado. Shiroma (2003, p. 75-76 ) moguk:

Com o orcamento desfalcado, as faculdades e ososede educacdo das
universidades foram estimulados a preparar e vepaestes educativos para as
escolas. Promoveram-se, com estas medidas, ndpamo&ia, mas um mercado de
produtos e servicos educacionais e a disputa edrenstituicbes de diversas
naturezas — publicas, privadas, empresas, ONG&n@# e internacionais- que

entraram na competicao pelo novo nicho de merasekiinado a producéo de kits
pedagdgicos para angariar recursos publicos.

As reflexbes que realizamos até entdo demonstramag politicas de formacdo de
professores séo condicionadas por diversos fatOreenario social, politico e econémico em
producdo neste momento historico nos desafia cotetectuais a problematizar o conjunto
de préticas que se afastam do desejo de constmairoutra realidade que oportunize a todos
uma vida digna. Desafia também as universidadestaldcerem os seus compromissos com

a construcédo de uma sociedade melhor para todos.

2.4 Diretrizes curriculares para a formacao de praéssores

A partir da década de 90, a formacédo de professbopEnsada com mais énfase em
diferentes espacos de discussdo. Aliado aos motasele reforma e as novas configuracdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais, a fgnade professores passa a ser tematizada
pelos legisladores. Antes da implantacdo do LDBA48B® 0s cursos superiores eram
regulados pelos curriculos minimos aprovados petms€ho Federal de Educacao.
Posteriormente, foi criado o Conselho Nacional dedacdo, que substituiu os curriculos
minimos por Diretrizes Curriculares. Algumas ardasformacdo profissional ainda estédo
discutindo as suas diretrizes curriculares por rdeicomissao formada por especialistas.

A analise das Diretrizes Curriculares de difererdarsos de graduagdo nos indica
alguns principios utilizados como flexibilizacdonpeténcias e contextualizagéo.

Pela flexibilizagdo busca-se flexibilizar carga dr@a, habilitacdes, énfases,
organizacao curricular, certificagdo em maior ounonegrau conforme o campo profissional.

Sobre a flexibilizagéao curricular, Oliveis al (2006, p. 15), destacam que nas universidades
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“[...] intensificaram-se os processos de flexiafao curricular dos cursos de graduacéo,
objetivando dinamizar a formacdo académica e ajast@m grande parte, as exigéncias do
mercado de trabalho, de acordo com cada &rea oo’

Nas competéncias enfatiza-se na organizagdo darricu desenvolvimento de
competéncias em detrimento da producdo critica alcherimento. Ha, portanto, uma
reificacdo da pratica e do ensino em detrimentpedguisa e da extenséo.

Pelo principio da contextualizacdo, as diretrizesriculares tém colocado em
discusséo a tese de que os cursos de formacasesoél estdo distantes da realidade e nao
contemplam as necessidades do mundo do traballdriR®se a necessidade dos cursos de
graduacdo construir estratégias para reorganizaseeurriculos para atender as demandas do
mercado.

Com a implantacao da LDB 9394/96, o campo edunatjmassa ao mesmo tempo por
processos de regulacdo e desregulacdo. Na pevspeéetiregulacdo objetiva-se manter a
educacdo sob as rédeas do Estado responsavelpodilicas sociais. Na perspectiva da
desregulacdo, o Estado transfere para o mercaddusgao reguladora. Tomemos como
exemplo a diversificacdo de instituicoes superignescritas pelo texto legal da LDB que
contribui para transformar o ensino superior nu@sgunercado, ao mesmo tempo regulado e
desregulado. Em tempos de desregulagéo e de fiexgdio, o Estado brasileiro assume
muito mais o papel de avaliar do que o de prodpaliticas sociais menos excludentes.
Barreto (2003a, p. 5) chama a atencdo para a divacsio de espacos de formacgédo de
professores:

A politica de formacao de professores, em curs®rasil, também passa
pela criacéo de espacgos ndo universitarios e cismass de "flexibiliza¢éo",
eufemismo para precariza¢do. Mas, mesmo no espagersitario, ja que o
uso da prerrogativa da autonomia pode evitar acd@wiade Institutos
Superiores, concebidos como instituicdes de ensem,pesquisa e extensao,
€ possivel detectar uma formacéo partida. De um lzlcursos tradicionais,
presenciais, praticamente sem aporte de recursasrpe@stimento em TR

e, de outro, laboratérios montados com o fim prezipe formacédo a
distancia.

O processo de reorganizacao do campo da educataortede da implantacéo da
LDB exigiu a elaboracdo de novos desdobramento® atiretrizes, resolucdes, portarias e
decretos. A partir da década de 90, varios docuwmsedficiais foram publicados para definir e
reformar a formacdo de professores consubstancsasdaa Resolugdo CNE/CP n°. 1,

2 Sigla que denomina Tecnologias da Informacédo euBaracao.
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aprovada em 18/02/2002, onde se instituiram astri2ie Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacgéo Bésica, eimnsoperior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena. Na Resolucdo CNE/CP n°. 2, apmawvadnesma data, se fixa a duragéo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de gcéduplena, de formagédo de professores da
Educacédo Bésica em nivel superior.

Estas diretrizes curriculares estabelecem umaepgéo de curriculo baseada em
competéncias e habilidades que enfatizam a praticaletrimento da teoria. A reducdo da
docéncia ao desenvolvimento de competéncias edwd®ls contribuiu para que se perdesse a
dimensao sociopolitica do fazer pedagdgico, taoarda pelo movimento dos educadores na
década de 80 do século passado. No entender deiA&&aza e Silva (2007, p. 206):

Parece-nos igualmente pertinente tentar distingusfominio de competéncia do
dominio de conhecimento. A competéncia remete acidgde do sujeito saber ou
saber-fazer algo melhor do que os outros. Um sujeitnpetente sabe explicar o que
fazer e, sobretudo como fazer. O dominio de um edniento remete a capacidade
de um sujeito estar frente a uma diversidade dagdes e saber o que fazer, passar a
pratica e problematiza-la e fundamentalmente sadreyué algo deve ou néo ser feito
de uma determinada forma ou de outra.

A énfase na pratica é manifestada pela carga bodefinida pelas diretrizes
curriculares para a formacgéo de professores, amefgegue abaixo:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formagaordiegsores da Educacgao Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, delugedo plena, serd efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (amih® oitocentas) horas, nas
quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nesderdos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como coenencurricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricsilgrervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas pasacontetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas dédatles académico-cientifico-
culturais.

Pardgrafo Unico. Os alunos que exercam atividadende regular na educacéo
basica poderao ter reducéo da carga horaria dgi@stéricular supervisionado até
0 maximo de 200 (duzentas) horas.

A formacdo de professores pressuple a teorizacawiwddo para que novos
conhecimentos sejam produzidos e para que asge&@@am refletidas criticamente. Se uma
pratica pedagodgica ndo estiver revestida pela exfiodo-acdo, a partir de uma sdlida
fundamentacdo teorica, ela esta fadada a se toneaénica e instrumental. A razéo

instrumental, tdo evidenciada nas propostas demnefeducacional, reforca a producdo de
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professores heterbnomos que ndo conseguem praduzirabalho com autonomia.

Na linha das diretrizes anteriormente descritagju®tange ao curso de Pedagogia, as
Diretrizes Curriculares foram aprovadas pelo Cdwsdlacional de Educacao pela Resolugao
CNE/CP 01 de 15 de maio de 2006 e estdao em fasemplementacdo. Basicamente, a

estrutura curricular do curso em termos de disfgdmuda carga horéaria passa ser a seguinte:

- 2800 horas destinadas as atividades formativas @ssisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participa¢do na realkizdedpesquisas, consulta
a bibliotecas e centros de documentacao, visitastituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente meatyr participacdo em
grupos cooperativos de estudo.

- 300 horas de estagio supervisionado;

- 100 horas de atividades tedrico-praticas de apdafmento em &reas
especificas de interesse dos alunos, por meio ideagéo cientifica, da
extensdo e da monitoria.

A andlise da nova proposta de Diretrizes Curri@slanantém em certa medida um
dos principios norteadores das Diretrizes para mn&gho de Professores enfatizando a
dimenséo da pratica em detrimento da teoria. Esfeseé também pode ser observada nas
atividades formativas previstas nas 2800 horas cu#prme o enfoque adotado, podem ser
eminentemente praticas, juntamente com os esté&g®s atividades tedrico-praticas. Para
Maués (2003, p. 101):

A énfase na prética é outro componente da refontaniacional da formacéo do

magistério. A justificativa apresentada para ta@itgue a semelhan¢a de outras
profissdes, o futuro professor precisa entrar emtato real com o meio em que

devera atuar, devendo desde o inicio da formagorastarefas especificas e ter um
acompanhamento direto para a realizacao delas.

As diretrizes curriculares do curso de PedagogidlH/CP3/2006) assumem a
formacdo do profissional generalista que atuardeeéncia da Educacdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de né&gsem nivel médio e atividades que
sejam requeridos conhecimentos pedagogicos cont@oge®ducacdo de jovens e adultos. O
texto da resolucao prevé como diretriz curriculaxgéncia de que a formacao do pedagogo
deve apoiar-se também em conhecimentos que possaapli&cados na educacdo. Saviani
(2007, p. 127) destaca que se produz nessas ziietrm paradoxo:

[...] as novas diretrizes curriculares nacionaiscdiso de Pedagogia sdo, a0 mesmo
tempo, extremamente restritas e demasiadamentesaste: muito restritas no
essencial e assaz excessivas no acessorio. S@msasd que se refere ao essencial,
isto é, aquilo que configura a pedagogia como umpcetedrico-pratico dotado de um
acumulo de conhecimentos e experiéncias resultdateéculos e séculos de histdria.



64

Mas sdo extensivas no acessorio, isto é, se dilaammultiplas e reiterativas
referéncias a linguagem hoje em evidéncia, impmgnde expressbes como
conhecimento  ambiental-ecoldgico, pluralidade desdes de mundo,
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democeat#in, ética e sensibilidade afetiva e
estética; exclusbes sociais, étnico-raciais, ecarganculturais, religiosas, politicas;
diversidade; diferencas, géneros; faixas geragpeacolhas sexuais [...]

As ponderacdes realizadas por Saviani expressarpouied da visao utilitarista que
esta se produzindo acerca da organizacdo dosulag.idNas palavras de Moraes (2003), o
recuo da teoria educacional. Embora as teméticaseqtadas no texto das diretrizes sejam
importante para a formacéo de professores, o ques@decomenda € que 0 essencial seja
substituido pelo acessorio. A teoria educacionald®a condicdo de compreender inclusive,
0 gque € 0 necessario e 0 que é o acessorio emstelerformacao de professores.

A reducédo da carga horéria de estagio de 400 @@r&&as bem como das atividades
complementares de 200 para 100 também podem siemeiadas nas Diretrizes Curriculares

do Curso de Pedagogia.
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3 A CONSTRUCAO HISTORICA DA EDUCACAO A DISTANCIA

A necessidade de o Brasil cumprir metas estabeleq@dr organismos internacionais
no que tange a ampliacdo da populacédo de 18 ad¥raneducacao superior tem exigido do
Estado brasileiro a constru¢do de politicas de ¢aclio inclusiva’. A criagdo do PROUNI
materializa uma das politicas adotadas pelo ME@ passibilitar que as classes menos
favorecidas socioeconomicamente também tenham atuomade de ter um diploma
universitario. Outra estratégia adotada pelo gavdederal foi a criacdo da Universidade
Aberta do Brasil — UAB, que por meio da modalid&@d oportuniza a ampliagdo do acesso
a educacgéao superior.

No portal do MEC podemos encontrar um conjunto ideudso$” que fortalecem a
modalidade EAD, em grande expanséo em nosso [ssiss Hiscursos ali colocados apontam
para a importancia da EAD, sobretudo, para a fofimae professores, tanto em nivel médio
como em nivel superior. Manchetes cofifmrmacdo a distancia ajuda professora a
vencer barreiras” colocam em evidéncia a dificuldade das pessoawigem no interior de
ter acesso a educacao superior. Para muitas deesssssas, a modalidade EAD € o passaporte
que permite viabilizar o sonho de exercer deterdanprofissdo com formagdo em nivel
superior. Outras manchetes corff@@ursos a distancia crescem 571%"também alertam
sobre a expansao dessa modalidade de ensino, ingueade “2003 a 2006, 0 namero de
cursos superiores passou de 52 para 349”. Nestaanmeportagem, o Secretario de Educacao
a Distancia do MEC “atribui o crescimento a crdilade desse método de ensino, ao
incremento da tecnologia nos ultimos quatro ardsr®acdo da UAB”.

Todavia, assim como a midia produz discursos emr fda EAD também se podem
encontrar manchetes que a questionam como podadrlide formar professores, a saber,
“SP veta docente com formacdo a distancia{FOLHA DE SAO PAULO, 10/09/2007).
Nesta reportagem destaca-se que o Conselho Munaip&ao Paulo recomendou que a
prefeitura ndo admitisse professores formados ndaldade EAD. O principal argumento
utilizado pelo Conselho para esta recomendacaafei no caso de Sdo Paulo j& ha um
namero suficiente de professores ja formados ermosupresenciais. Para o Conselho “a
contratacdo de professores a distancia se justifitaasos emergenciais”, ou seja, quando ha

falta de professores formados em cursos presendiaisexplicagdo do conselheiro esta

2 0s meios de comunicagéo incluindo jornais e rasisfio artefatos culturais que reproduzem e capitarem
toda sociedade discursos que produzem efeitos sbraujeitos. Neste caso produzem modos de pensar,
inculcando valores, percepc¢fes e normas sobréiasgs de EAD.
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presente a tese de que:

Do ponto de vista pedagdégico ndo é apropriado fl#aeducacao a distancia para a
formacdo de docentes. Os meios eletrbnicos podeamsriitir preciosos
conhecimentos, mas a educacdo ndo se faz apenesnldecimentos. H& valores
essenciais a uma educacao completa que somergsiegbadquirir pela convivéncia.

A concepcédo de EAD empreendida pelo Conselho Mupalicle Educagédo de Sé&o
Paulo pode nos levar a pensar que esta modalidadesino seria um modelo de formagéo
secundario, ja que se trata apenas de atenderemiignente a falta de professores? Quanto
ao fato de que no parecer os meios eletronicosrrigem conhecimentos, aqui fazemos uma
ressalva — os meios eletrénicos transmitem muitis méormacdes, uma vez que 0 processo
de construcdo de conhecimento é resultado da ¢gdiersujeito e objeto. Essa interacdo torna
0 sujeito ativo do processo de construcdo do camesto e nd0 um sujeito passivo que
apenas recebe informagdes. As interacOes se cmmsta partir de componentes cognitivos,
afetivos e sociais.

Tardif, Lessard e Gauthier (2000, p. 44) ao disentia profissdo docente destacam

com muita propriedade:

O ensino exige um investimento profundo, tantotafecomo cognitivo, nas relagdes
humanas com os alunos. Estas relag6es dificilmeodem ser de fachada, exigem
que os docentes se comprometam pessoalmente rexscd®s, porque estdo
relacionadas com pessoas que podem desviar e afmilaiferentes maneiras o
processo de trabalho e de quem devem obter a cifmema ou consentimento, até a
participacao.

Os diferentes pontos de vistas acerca da modalifad® que estdo sendo tecidas
nesse momento histérico nos indicam que esta teanptiecisa ser pesquisada e discutida.
Nessa tese de doutorado procuramos dar voz a gueorestudantes que vivenciam esta
realidade em uma universidade publica de Santari@ataCosta (2006, p. 9) faz uma

importante reflexao sobre os possiveis enfrentamsaqiando se discute EAD:

O risco, que se corre, comumente, é que dianteeslegsrentamentos politicos e
ideoldgicos, a discusséo dos aspectos pedagdgisazudsos de EAD implementados
ou em vias de implementacdo fique prejudicada tegada a um segundo plano,
comprometendo decisivamente a qualidade do ensioolagando em questdo a
viabilidade de projetos que até poderiam contripaita a democratizacéo do ensino
superior.

Estudar a EAD pressupde também uma analise hstdaia buscar compreender esse
fendmeno tdo presente na contemporaneidade. Arihistd educacdo a distancia esta muito
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vinculada a histéria do uso de novas tecnologidscipalmente no campo da educacao.

Desde o ensino por correspondéncia, os diferentetelos de educacao a distancia
responderam as necessidades sociais, politicaméraxas. Os cursos de oficios domésticos,
preparacdo para o trabalho, programas e projetaffatsetizacdo em massa, tanto por radio
como TV, bem como de conclusdo de ensino fundamentmédio profissionalizante
estiveram presentes na agenda educativa de diveassss do mundo. Contudo, em cada
pais e regido, essas possibilidades de educachmetso para jovens e adultos, foram
assumindo diferentes contornos. Esses diferentegorcms indicam 0 quanto Sao
heterogéneos os projetos de EAD. Mesmo atendenda mmesma clientela podem-se
constituir diferentes projetos pedagdgicos.

Num breve espaco de tempo, em diversos paisesiddomna educacao a distancia foi
aperfeicoada, principalmente pela emergéncia dasgogias fundadas nos estudos da
psicologia cognitiva e também pelo desenvolvimeatde novas tecnologias. As pedagogias
fundadas nas psicologias cognitivistas questionavgmapel passivo do aluno no processo
ensino-aprendizagem. Fazia-se a defesa de que &agddu deve possibilitar o
desenvolvimento da autonomia e, desse modo, miavaize 0 papel do professor no

processo de escolarizagéo:

O professor é o guia discreto e disponivel dosdesties, 0 acompanhador e o
treinador, o “facilitador de uma construcdo” doealle uma reinvencéo tanto da
ciéncia como da lingua, até mesmo do “tempo e gacges, segundo a utopia da
crianca que espontaneamente refaz os saberes ammAinotaco de “necessidade”
do aluno responde o conceito corolario de “servigolevar a cada aluno para
responder a sua necessidade especifica. Esse esquetaquado ao quadro
econdmico liberal, faz da escolaridade um tipselé serviceonde o aluno apresenta
uma “demanda” pessoal a qual o professor respondaupa “oferta” adaptada.

(LAVAL, 2004, p. 307)

Logo, a educacgdo a distancia passa a assumir tams@nrdiscurso de que o aluno
deve ser sujeito do seu processo de aprendizagpra esta modalidade de ensino facilitaria
o0 desenvolvimento da autonomia. Nesses discursegagm-se outros discursos como a
necessidade de melhorar a qualidade de ensin@mididrlo por meio da utilizagdo das novas
tecnologias da informacédo e comunicagdo colocandscala “a frente de seu tempo”. Na

perspectiva de Laval (2004, p. 221):

As novas tecnologias permanecem, em todo casogigwas, o motor principal de
transformacgdo da escola, tanto nas suas formas esmaseus conteldos. Sob o
pretexto das ‘revolu¢des tecnoldgica’, seria deskjgue nascesse imediatamente
uma outra concep¢édo de escola, de sua fungdoy degse na sociedade.
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O desenvolvimento das novas tecnologias tem caididgb para ampliar as
possibilidades de agdo da educacdo a distanciegetsdb a partir do desenvolvimento da
Internet. Assim, a educacdo a distancia e o usondaas tecnologias chegaram até as
universidades para oportunizar 0 acesso de gracwi@mgentes populacionais ao ensino
superior, sobretudo para as populacbes mais destant

Segundo Litwin (2001), a sistematizacdo e formafipade cursos na modalidade
EAD tiveram inicio no final do século XIX quandosiituicdes particulares dos Estados
Unidos e Europa ofereceram cursos por correspoiaéien 1892 a Universidade de
Chicago instituiu cursos por correspondéncia inoapdo a modalidade de ensino EAD. Em
1930 j& havia 39 universidades norte-americana®fgueciam cursos a distancia.

Universidades como Fern Universitat alema, a Openvddsity britanica e a
Universidade Aberta venezuelana tém contribuida marformacdo de profissionais que
competem em igualdade de condigcbes com egressamidersidades presenciais para a
ocupacdao de postos de trabalho em todo mundo. digso, a utilizacdo da Internet, cada vez
mais capilarizada pelo mundo todo, fortalece a agliw a distancia tornando-a cada vez mais
acessivel.

Atualmente a educacdo a distancia é utilizada eltompaises nos diferentes niveis
de ensino para atender milhdes de estudantes. d€eate o nimero de empresas que
capacitam seus recursos humanos por meio da EAl2ciesmente na Europa e Estados
Unidos, fortalecendo a constituicdo das chamadasensidades corporativas, ja referidas
anteriormente. Entretanto, algumas praticas de E®Dh sido problematizadas por
pesquisadores da area da educacgédo e, de modopgdmagociedade. Em conversas informais
ouvimos comentarios depreciativos de cursos ofestah modalidade EAD que podem ser
resultados das diversas experiéncias que cadaoscgeistroi durante sua vida. O modelo de
educacao presencial, por ser muito forte na formatd@s pessoaspode contribuir para a
producdo de posicBes de defesa e de ataque a EAD destacamos anteriormente. Nao é
nosso objetivo confrontar exaustivamente educag@sepcial com educagéo a distancia, mas
sim compartilhar algumas reflexdes que estamosopidipnesta tese de doutorado.

Quando se trata da defesa da EAD, podemos encoutrar diversidade de
argumentos que genericamente podem ser agrupadasegointes pontos. Facilita o acesso
das pessoas mais distantes geograficamente e meslgeuniversaliza a educagao superior.
No caso do Brasil, que é um pais de dimenséo @méth esse argumento em defesa da EAD
se torna bem concreto. Em muitas regibes do paishdauniversidades e, quando ha, sédo
privadas e a grande maioria da populacédo nao paglar pA EAD possibilita “atender” um
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grande numero de estudantes sem uma estrutura ¢isioplexa, o que contribui para tornar
essa modalidade de ensino mais viavel economicamaié@m disso, por serem na maioria
das vezes projetos e programas emergenciais, a flekibiliza a contratacdo de pessoal

como docentes, tutores, funcionarios e demaisgwiofiais.

[...] algumas abordagens que visam ao nivel maerardlise sdo desenvolvidas a
partir de recortes de cunho economicista, nos gakisdes como custo-beneficio e os
imperativos funcionais da economia capitalista adqu centralidade, apagando
dimensdes politico-pedagdgicas importantes. Na rsamria, 0s estudos na &rea
focalizam os aspectos positivos do acesso as teias| sintetizados em justificativas
na linha da superacdo de barreiras como as gempAfiem nome da
"democratiza¢do" das oportunidades de acesso, mtexto do que esta posto como
uma suposta "revolucéo cientifico-tecnolégica”, BFETO, 20034, p. 2)

Quanto ao projeto pedagogico, a EAD uniformizaacesso de ensino-aprendizagem
pelo uso do material instrucional. Por mais querafegsor ou tutor tenha o desejo de
redimensionar seu trabalho, a compressao temporaésmo a distancia fisica dificulta
construir uma pratica pedagogica que va além dernmbinstrucional. Além disso, séo os
conteudos do material instrucional que serdo calsrguelos instrumentos de avaliagdo
utilizados na EAD, o que dificulta a utilizacao oletros materiais de apoio pelo professor/
tutor.

Outro aspecto que merece destaque nesta breveea@diinteracdo potencializada via
utilizacdo de novas tecnologias da informacgéo eucicacao. Por ndo privilegiar interacéo
face a face, a EAD busca facilitar a interacao eeestudantes-tutores-professores, pelos
recursos tecnoldgicos. A idéia de progresso pdizattias novas tecnologias também
contribui para que a sociedade, principalmente nunto do trabalho”, tenha boas
expectativas em relagdo a EAD.

Em relagdo aos estudantes, a possibilidade deasstimd momentos assincronicos
possibilita que muitos trabalhadores possam fazezurso superior, principalmente as
mulheres, que além das atividades desenvolvidasmeocado de trabalho também
administram o cuidado do lar. Contribui também padesenvolvimento da autonomia dos
estudantes, que assumem papel central no seu gratesprendizagem.

Assim como podemos encontrar argumentos em defedaADd, também podemos
encontrar uma diversidade de argumentos desfavsravessa modalidade de ensino. Ha
pesquisadores que questionam os discursos queaoolac EAD como “salvadora” da
educacao e fazem o movimento de busca da complenu=aate da educacao presencial com
a EAD:
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Porém, ndo se deve ver a educacdo a distancia aafmica capaz de resolver o0s
problemas educacionais do pais. Assim como oubrasak de ensino-aprendizagem,
essa tem vantagens e limitacbes e ndo pode serodsto substituta da educacgéo
presencial. Elas devem caminhar juntas, uma suprawd deficiéncias da outra e
ambas contribuindo para a formacé@o de um sistemeaenal coeso e consistente,
capaz de planejar a¢des efetivas no desenvolvindentompeténcias e na constru¢éo
de conhecimentos capazes de promover o desenvalwrda sociedade. (GRIGOLI;
BARROS, s/d, p. 1)

No que tange a chamada democratizacdo da educapédos via EAD realizada
muitas vezes por instituicdes privadas, pode-seriac no risco de uma mercantilizacado da

educacédo, na medida em que o “servico prestadejuédado pelas leis do mercado:

A ilusao de que o ensino a distancia por meio deefiedores de servigos educativos -
para 0s quais se trata de um mercado potenciahtgio - seria a solucéo,
resolvendo o problema do acesso ao saber e patoiluzir os sistemas educativos
até uma porcdo minima, é astutamente desenvolvidas ppartidarios da
mercantilizagdo da educagdo. E considerar o cameetd somente como uma
informacao, que é preciso adquirir, se necess@riambito de uma troca mercantil,
calando a dimensdo sumamente social de qualquendipagem, o papel de guia do
professor e da equipe educativa, e mais geralndastendltiplas func¢des socializantes

que realiza o ato pedagdgico educativo (MELENCH@MNdJaSHEIBE, 2006, p. 205)

Nessa mesma dire¢cdo, a autora chama atencao pent#fieacdo sumaria realizada na
formacdo dos profissionais da educacédo quandocdespae as politicas de formacdo de
professores:

[...] n&o levam em conta, porém, uma questdo essefarmacéo efetiva é algo que
leva tempo e néo se realiza por certificacdo s@an@ricenario atual aponta, mais uma
vez, portanto, para a continuidade de politicaslefgjualificagdo do profissional de
ensino, ao considerar que sua formagao inicial gedesimplesmente substituida por
treinamento em servico. (SHEIBE, 2006, p. 200-201)

Compreender a emergéncia e o0 papel da EAD no oeratial pressupbe o
mapeamento de elementos que contribuam para anmol&sa compreensao do objeto de
estudo. Inicialmente, é importante diferenciar emsi distancia de educacdo a distancia. Para
Morosini (2003):

O ensino (a distancia) pode ser caracterizado gmmoipalmente pela pouca ou até
nenhuma interacdo nas relagcdes do par derivadessmfaluno, enquanto que a
educacédo a distancia pode referir preferencialmantelacbes de interacao positiva
do par derivado professor-aluno. Na énfase no enmiitontram-se em especial as
tecnologias de primeira e segunda geragfes, respaente por correspondéncia e
midias televisiva e radiofénica, no primeiro casme segundo, as modalidade de
teleconferéncia acoplando as possibilidades ddatimgicdo a eletronica (também
podendo ser denominada de Virtualizacdo da Undeds ou Universidade Virtual).

Na énfase a educacéo, a midia digital, de 32 geréed privilegiado a telematica,
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acompanhada ou n&o da imagistica... (p. 330-331).

Se no ensino a distancia ha poucos espacos daciéierna educagdo a distancia
predomina a interatividade. A interatividade é poiglizada por textos, imagens, sons,
movimentos que posicionam e reposicionam os sajéiemte ao conhecimento. A educacédo
a distancia possibilita a construcao de comunidddesprendizagem que agregam sincrénica
e assincronicamente sujeitos que estdo em diferemgpacos-tempos. De modo
compartilhado e colaborativo, diferentes sujeitds desafiados a construir conhecimentos
para responder as suas necessidades como tambéngrago onde estdo inseridos.

Segundo Vianney; Torres; Silva (2003), a EAD nasoeBrasil em 1904 com o
lancamento de cursos por correspondéncia que cliegaté os alunos por meio do correio.
Geralmente estes cursos tinham a finalidade déficartos alunos e prepara-los para o
trabalho a partir do desenvolvimento de habilidameso artes, caligrafia, desenho. Em 1940,
a EAD assume grandes proporgdes e passa a terataraaais profissionalizante, sobretudo
pela criacdo do Instituto Universal Brasileiro @asas de eletr6nica, mecéanica, eletrotécnica
e outros que consolidam uma primeira geracao de.EAD

A segunda geracdo de EAD se consolida com aagdliz do radio e da TV como
programas educativos, sobretudo aqueles destiradtigbetizagcdo em massa, apoiados pelo
Movimento de Educacdo de Base. Esses programas acampanhados por material
impresso para subsidiar o aprendizado dos alunasdédada de 70, a Fundacdo Roberto
Marinho veicula em todo o pais o Telecurso 2° geam aulas transmitidas pela TV e
utilizacdo de materiais impressos.

A terceira geracdo de EAD é aquela que utilizaienté virtual e se caracteriza pelo
uso de redes de comunicacgao interativas como métte os sistemas de videoconferéncia.
Oportuniza também o aprendizadio linee se torna mais dindmico tanto pela ampliagdo das
possibilidades de interacdo quanto pela utilizagddmagens, sons e movimento. Com a
Internet, 0s sujeitos passaram a ter acesso a uf@dade de conhecimentos ali
armazenados. No mundo todo, milhdes e milhdes dsops sdo capturadas pela internet e
passam horas e horas em frente ao computador. Desde, introjetam valores, normas,
padrées de comportamento e adquirem competéncias gesem incluidas na chamada
“sociedade do conhecimento e da informagao”.

Em 1965 foi criado o Centro de Ensino TecnolégieoBrasilia - CETEB com a

finalidade de oferecer cursos de formacao contmuysara professores. Estes cursos sdo
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realizados por correspondéncia e utilizam maténalesso instrucional. A formacéo inicial
de professores também ja foi desenvolvida no Biasil meio do Projeto LOGOS, que
habilitava os professores leigos sem afasta-lakdancia.

Atualmente, nos estados de Mato Grosso e Mato GrdesSul, o Programa de
Formacdo de Professores Leigos em Exercicio (PROFAIRAO) habilita professores
leigos em nivel médio. Em 1994, a Universidade faedie Mato Grosso criou 0 curso de
Licenciatura em Educacdo Basica na modalidade dB, BAconhecido pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Com a aprovacdo da LDB 98949EAD foi referendada pelo
governo e esta sendo implantada no Brasil para@@tenmultiplas demandas. Prova disso € a
instalacdo da Secretaria de Educacdo a DistarsiED, 6rgdo vinculado ao Ministério da
Educacdo onde o executivo nacional explicita claergema decisdo politica de “investir na
educacdo a distancia e nas novas tecnologias comodas estratégias para democratizar
(massificar) e elevar o padréo de qualidade deasdacbrasileira”. (MOROSINI, 2003, p.
331.)

Em 1999, o Ministério da Educacdo autoriza e creidems primeiros cursos
superiores na modalidade EAD. As primeiras Ingt@ies de Ensino Superior credenciadas
foram as Universidades Federais do Para e do (Gear2000, pela portaria 769/2000/MEC,
a Universidade do Estado de Santa Catarina — UD&#€&m credenciamento para ofertar

curso de Pedagogia na modalidade EAD.

3.1 A formagao de professores na modalidade EAD eanta Catarina: o caso da
pedagogia da UDESC

A educacdo a distancia € uma politica nacionafodeacdo de professores com
possibilidades de grandes investimentos por pasteM8C. Em Vianney; Torres; Silva
(2003), encontramos um quadro que demonstra oermesaiumero de IES que obtiveram
credenciamento para a oferta de cursos na modali&D. No final de 2003 estavam
matriculados em cursos de formacdo de professoaesnodalidade EAD, no Brasil,
aproximadamente 84.397 alunos, sendo que a lidem@dmganking pertencia a Universidade
do Estado de Santa Catarina — UDESC, com 14.280jdsepelo Projeto VEREDAS, com
14.100, do Estado de Minas Gerais, ambas com taalercursos de formacéo de professores

para as séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Dessa forma, preocupa-nos as repercussoes desséidade de formacao inicial de
professores a distdncia, ainda em processo de ntago. H& indicios de uma
desresponsabilizagédo do Estado em realizar a féionae professores quando se abre para o
mercado a oferta desses cursos na modalidade EA§uando realizar essa formagéo de
modo precarizado. Numa outra dire¢do, algumas tsidades publicas também tém sido
seduzidas pelo canto da sereia da EAD ao assundigursos e praticas que reforcam a
l6gica neoliberal. A sedugéo por este canto dass@do seria um dos indicios de crise das

universidades, conforme explica Sousa Santos (20®);

Ao deixar de ser a Unica instituicdo no dominicedsino superior e na producgdo de
pesquisa, a universidade entrara numa crise hegemosegunda crise era a crise de
legitimidade provocada pelo facto de a universidadeeixado de ser uma instituicdo
consensual em face da contradicdo entre a hieragfio dos saberes especializados
através das restricdes do acesso e da credendags@ompeténcias, por um lado, e as
exigéncias sociais e politicas da democratizacamiersidade e da reivindicagdo da
igualdade de oportunidades para os filhos das edagpulares, por outro.
Finalmente, a crise institucional resultava da reafitdo entre a reivindica¢do da
autonomia na definicdo dos valores e objectivosrigersidade e a presséo crescente
para submeter esta Ultima a critérios de eficacide eprodutividade de natureza
empresarial ou de responsabilidade social.

As politicas de expansdo do ensino superior na ldade EAD ndo seriam
estratégias de desertificacdo das universidaddeas® Para a efetivacdo de uma proposta de
EAD sao necessarios tutores ou monitores de apayetin com qual titulagdo? Com qual
experiéncia académica? Com quais habilidades? Désesensibilidade para a pesquisa e a
extensdo ou somente para com o0 ensino? Num paé amgrofessores de escola publica
estdo com salarios achatados € possivel fazer tsn oa modalidade EAD sem investir na
aquisicdo de equipamentos tecnolégicos?

No campo da educacdo, os professores desprovid®scalzdicbes minimas de
sobrevivéncia em funcdo dos baixos salarios e darigr desvalorizacdo acabam sendo
atraidos e seduzidos por esse novo canto da sprei@ a EAD. Um canto que promete
respeito ao tempo e autonomia de cada sujeitoidqadal rapidez, formacao barateada e um
diploma que abrira ou mantera abertas as portasop@io desejado emprego.

Muitos dos Planos de Carreira dos Profissionai€diacacdo podem também estar
contribuindo para transformar a formagao continuaden grande nicho de mercado. A
preocupacao do Estado brasileiro em ampliar o niderprofessores das séries iniciais do
ensino fundamental com habilitacdo profissional rdael superior pode ser observada nos

gréficos aqui apresentados:



74

Gréafico 4

Nneroce docertes comfamaecdoemnivel médoesu  periar noBasil (1991a
2004)
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Fonte: Dados do INEP

O gréfico 4 representa a evolugdo do nimero deegsofes no Brasil com formacgéo
para o exercicio da docéncia em nivel médio e gpss periodo compreendido entre 1991 e
2004, que atuam nas séries iniciais do ensino foadtal. O gréfico demonstra que entre
1991 e 1996 praticamente se mantém o numero muyterisr de professores com formacao
em nivel médio em relagdo aos que possuiam fornegadvel superior.

Observamos que a partir de 1998 a formacdo degsaies em nivel superior passa a
ser efetivamente uma politica de governo, tantofipaeevidente a elevacdo do niamero de
professores em nivel superior, principalmente dirpde 2000, bem como o declinio do
namero de professores com formagdo em nivel médio.

Em 2004 h& aproximagdo muito grande dos indiceprdfessores com formacéo
superior daqueles formados de nivel médio. Poéexig legal os professores com formacao
em nivel médio foram “forcados” a buscar a formagéonivel superior. Este grafico indica
que em 2005 e 2006 o namero de professores conma¢@omem nivel superior no Brasil

ultrapassard o namero de professores com formagaove! médio.

% Sigla que denomina Instituto de Estudos e Pessjidacacionais.
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Grafico 5

NJmerode docentes comfomecdoemnivel médoesu  periar naregdosu co

Brasil (1991 a2004)
100.000;
90.000
80000 { s 06 7.6 75,449 75745 -1 oy
70.000 2358 1 ] D

b1L(]

1991 192 1993 194 1995 1996 1998 1999 2000 2001 2002 2008 2004

I Medio Completo [l Superior Completo

Fonte: Dados do INEP

O gréfico 5 indica que no periodo de 1991-1996iqaatente se mantém o numero de
professores com formacdo em nivel médio e com fgéimam nivel superior. Este quadro
comeca a ser alterado na regido Sul do Brasil quaederifica que os indices de professores
em nivel superior tendem a aumentar a partir de ¥9% partir de 2003 ultrapassaram o
namero de professores com formacdo em nivel m&dia.parte dos professores que atuam
na Educagdo Basica com formagdo em nivel médio mstédando formacdo em nivel
superior.

Em relacdo a média nacional observa-se um fortestimento na formacdo de
professores em nivel superior na Regido Sul. S@atarina e Parana foram os primeiros
estados da regido Sul a criar cursos de formacaprafessores em nivel superior na
modalidade EAD.

Essa modalidade de ensino pela rapidez de ressgjtadesto acessivel, pouco
investimento em termos de sala de aula, bibliotecéitulagdo docente oportuniza o
atendimento de um grande numero de professoresli@gegam concluir o ensino superior.

Geralmente pelo regime de colaboracdo dos Estagipios, a instalagdo de um pélo de
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curso superior na modalidade EAD é muito facilitadaxige poucos investimentos em

termos de infra-estrutura.

Grafico 6

NuUmero de docentes com formacdo em nivel médio e
superior em Santa Catarina (1991 a 2004)
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Fonte: Dados do INEP

Em Santa Catarina confirma-se o aumento considede/grofessores com nivel
superior a partir de 1998. Nos anos de 2003 ecipaimente, em 2004 observa-se uma
grande diminuicdo do numero de professores comaipdim de nivel médio. O aumento
consideravel de professores com habilitagdo priofiasem nivel superior em Santa Catarina
em 2003 e 2004 foi ocasionado também pela conclda8grimeiras turmas de alunos que
ingressaram no curso de Pedagogia na modalidade EAD

Esse conjunto de dados revela que o aumento doroiegrofessores com formacgao
em nivel superior foi motivado, principalmente,géhplantacdo da LDB 9394/96. Como
nesse dispositivo legal se estabelecia como metagu2006 todos os professores que atuam
na educacdo basica deveriam ser portadores detdgdul profissional em nivel superior, o
Estado de Santa Catarina privilegiou a modalidaddistincia. Outra motivacdo para a

elevacdo desses indices € a flexibilizacdo dosicalos, a ampliagdo dos espacos de
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formacéo de professores e também a énfase na nadkalie ensino EAD.

Entretanto, é preciso buscar novas possibilidadesofbcar em discusséo a formacao
de professores face as politicas publicas de eigeinto da formacdo de professores,
principalmente aquelas que pretendem homogeneieatidades professoraisA educaco a
distancia como politica de formagéo de professemesiivel de graduacdo também se insere
neste contexto de producédo de novas identidaddésspovais. Se h4 um modelo de educacao
(a distancia) em emergéncia, ha também a emergéecidovas identidades professorais.

Entendemos que a precarizagdo da formacdo despooés pode-se fazer presente
tanto em cursos presenciais como também na modalidadistancia, sobretudo, quando o
projeto pedagdgico atende acriticamente as neeelesiddo mercado de trabalho; flexibiliza
curriculos e tempos de duracdo do curso com viatasligeiramento do processo de
formacéo; certifica um grande contingente de psnfiess; uniformiza o processo de formagéo
pelo uso de metodologias e materiais de apoiohé&uaecanismos efetivos de participacdo na
avaliacdo e replanejamento do projeto pedagolgicpesguisa e a extensdo se tornam
atividades secundarias; a titulacdo do quadro decefio estd adequada as finalidades do
Curso; os estagios, as atividades complementardd3 sdo realizados de forma precaria.

Atualmente vem sendo produzido forte discurso sahmecessidade de interiorizagcéo
das universidades publicas. Em Santa Catarina, aessielade de interiorizacdo da
Universidade Federal, ja faz parte dos discursoftiqguepartidarios. Nessa direcdo, a
universidade publica tem sido interiorizada em &&dtarina em diversos municipios, com
cursos de formacdo de professores na modalidade. EX&Dtudo, 0 que se interioriza
(democratiza) € um curso centrado em atividadesndimo e ndo uma universidade que inter-
relaciona ensino, pesquisa e extensao.

Nesse sentido, € nosso objetivo avaliar e problearaessa politica publica de
formacdo de professores que aos poucos vai seaimdtanas universidades sem uma
profunda reflexdo. As universidades, de modo gééah buscado inserir em seus Projetos
Pedagdgicos a modalidade EAD para atender as desiaadsociedade, criando um Setor de
Educacéo a Distancia, respondendo também a essecanto da sereia.

A partir da Reforma Universitaria de 1968, as ursickades no Brasil passaram a
assumir as funcdes de ensino, pesquisa e exteRsd@a.Oliven (1990, p. 71) a reforma
universitaria trouxe outras mudancas estruturaia @& universidades, sobretudo para as

publicas:

24 A expressdo homogeneizacéo de identidades profésse refere neste contexto a tentativa de péodde
discursos e préticas que vao dando os contornos sddignificado da pratica docente.
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Dirigida, principalmente, aos estabelecimentos ipabl federais, a reforma, ao

incentivar a unificacdo do vestibular, o ciclo bési o sistema de créditos,

departamentalizac¢do, os cursos de curta duracdayaviexplicitamente aumentar o
contingente estudantil, paralelamente, a indisbddade das atividades de ensino e
pesquisa, favorecendo a profissionaliza¢édo dosntesatravés dos regimes de tempo
integral e dedicacéo exclusiva, da valorizacaatde¢éo em nivel de pés-graduacéo
(mestrado e doutorado) e gratificando a producéntifica, a reforma estabeleceu

condicOes propicias ao desenvolvimento do sistenmig-graduacdo no Brasil.

Por meio do ensino se promove a socializacdo dasecimentos cientificos enquanto
que, pela extensédo, se produz a interacdo da silade com 0s outros segmentos da
sociedade. As atividades de pesquisa podem geradacdo de conhecimentos e oportunizar
a formacao de sujeitos com postura investigativémAdisso, as universidades tém a fungéo
de formar profissionais para as diferentes area®dieecimento.

As universidades devem estar atentas as mudangssnfes no mundo do trabalho
gue condicionam as mudancas produzidas nas igsisiiformadoras. Ao escolher um
modelo de formagdo de professores, as universidpdelem responder a diferentes
intencionalidades. Esta reflexdo deve ser acompianpala discussdo dos movimentos de
reforma curricular tdo presentes neste momentaritst Muitas universidades tém sido
seduzidas pela légica do “mercado” para ofertasasirde formacédo de professores na
modalidade a distancia e encontram amparo na léorm®ai a necessidade de se
regulamentar por meio de legislacdes a oferta cswna modalidade EAD no Brasil. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional estabeteseu artigo 80 que:

Art. 80. O Poder Publico incentivard o desenvolvitbee a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os réueisdalidades de ensino, e de
educacéao continuada.
§ 1° A educacéo a distancia, organizada caential e regime especiais, sera
oferecida por instituicbes especificamente credatas pela Unido.
§ 2° A Unido regulamentard os requisitos parealizacdo de exames e registro
de diploma relativos a cursos de educacao a diatanc
§ 3° As normas para producgdo, controle e ayfdiale programas de educacao a
distancia e a autorizacéo para sua implementaefer&o aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacao e integrag@&ooandiferentes sistemas.
§ 4° A educacéo a distancia gozara de tratanoifierenciado, que incluira:
| - custos de transmissdo reduzidos em caoaierciais de radiodifusdo sonora
e de sons e imagens;
Il - concesséao de canais com finalidadesusk@mente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem ©Onus paréPader Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

O Decreto n°. 2494 de 10 de fevereiro de 1998 eadio n°. 2561 de 27 de abril de
1998 regulamentaram, o Art. 80 da LDB (Lei N.° 9384. Pela Portaria n°. 301, de 7 de abril
de 1998 foram normatizados os procedimentos dewccgimento de instituicbes para a oferta
de cursos de graduacao e educacédo profissionaldgira a distancia.
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O credenciamento de instituicbes para a ofertawlsos na modalidade EAD foi
regulamentado pela Portaria n° 335, de 6 de fegede 2002, que criou uma Comisséao
Assessora para a Educagao Superior a Distanciartar n°. 4059, de 10 de dezembro de
2004, estabeleceu os procedimentos de autorizaay@oogerta de disciplinas na modalidade
nao presencial em cursos de graduacgao reconhecidos.

Em consonancia com essas legislacées que trataformi@céo de professores, o
Ministério da Educacdo do Brasil retomou em 200Brograma de Formacao Inicial para
Professores em Exercicio no Ensino Fundamental ciolPROLICEN. O objetivo maior
deste programa foi o de fortalecer e apoiar aseusidades que propuseram projetos de
formacgao de professores na modalidade EAD. Atugknemecreto 5622 de 20 de dezembro
de 2005 estabelece as normas e procedimentos adqgiath a oferta de EAD na educacao
basica e superior. Para flexibilizar ainda maisferta de cursos na modalidade EAD, o
governo federal esta criando a Universidade AlaotBrasil.

As legislacfes e programas aqui apresentadosneidshe um conjunto de praticas que
redefinem um novo modelo de educacdo (a distarcitgdmbém de docentes. Indicam,
regulam e produzem novos sentidos sobre o qudisaser professor, 0 que se deve ensinar,
como se deve ensinar, em que tempo-espaco e qaearéticas devem ser desenvolvidas na
formacdo em nivel superior. Isto nos indica quessiscursos presentes nos textos legais
promovem a subjetivacdo dos docentes e por extafs&eus alunos. Indicam pontos de

convergéncia entre o saber e o poder, conforméndas Foucault:

O fundamento principal da andlise é que saber erpsg implicam mutuamente:
nédo ha relagdo de poder sem a constituicdo de mpacde saber, como também,
reciprocamente, todo saber constitui relag6es derpdodo ponto de exercicio de
poder, € ao mesmo tempo um lugar de formacao . EOUCAULT, 1993, p.
XXI)

Os esfor¢cos empreendidos por Foucault em suas ipasquaminharam na diregéo de
pensar a constituicdo do sujeito, ou seja, penshresas praticas que constituem esses
sujeitos. Neste sentido, a producdo de sabereg stmméncia e estudantes no modelo de

educacdo a distancia contribui para a construcdo ndeas relagcbes de poder.
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4 METODOLOGIA: DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ADOT ADOS

Entdo, se uma pratica de pesquisa estd implicadaxgssa
propria vida, uma outra sé seré possivel casoegquisador/a
empenhe-se em fazer sua existéncia de outro modwdar
suas relacbes precedentes com o saber e o poderder a
verdade de sua prépria formacdo identitaria pam qusi-
mesmo/a seja refeito. (CORAZZA, 2002, p. 127)

Este capitulo tem a finalidade de apresentar asiprs metodoldgicos que, a priori, se
pretende desenvolver nesta pesquisa. A import@aapapel da pesquisa em educacéo,
sobretudo para a formagéo de professores, tememi® de diversos estudos realizados nas
Gltimas décadas, principalmente a partir do incréemelos cursos de Mestrado e Doutorado
em Educagé&o no Brasil.

Como ja destacamos, na pratica de pesquisa seitgemstmultiplos olhares que
contribuem para a desnaturalizagdo dos fenOmenasaidbs. A pesquisa, enquanto
dimensao primordial do trabalho académico, po#sibdue novos conhecimentos sejam
produzidos nas universidades e estendidos paraedade por meio de diferentes estratégias
como publicagdes, congressos, seminarios, atividatée extensdo comunitaria e outros
eventos congéneres.

Espera-se que a “postura investigativa” contribaiea @ formacao de profissionais que
se comprometam com o posicionamento critico framealidade. A postura critica também é
fortalecida pela pratica da pesquisa, uma vez geervolve a autonomia de pensamento e de
acdo. Nessa perspectiva de andlise, as pesquaasosfutoras de praticas discursivas e nao
discursivas que subjetivam a docéncia e o exergimdissional por meio dos chamados
regimes de verdade. Para Foucault (1993, p. 12)regsnes de verdade “podem ser
considerados como os tipos de discursos que adsoeeacolhe e faz funcionar como
verdadeiro”.

A partir da compreensao dos principios das tedizage Michel Foucault é possivel
elaborar outros modos de “olhar” para a docén@djrnulo do pressuposto de que aquilo que
€ humano se constitui nas e pelas relagbes sotiago, a construcdo da docéncia €
atravessada por discursos produzidos socialmenste nmomento histérico. Mas que
discursos sdo esses? O gue se espera do professercontexto social e politico do qual
Somos sujeitos?

Além dos discursos, o surgimento de novos modetsfodmacdo de professores

também traz novos contornos ao significado da doaéise ha bem pouco tempo atras
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tinhamos praticamente o modelo de curso presesmialaulas todos os dias, atualmente tém-
se constituido novos espacos-tempo de formacdonivensidade presencial deixa de ser

também o Unico l6cus de formacdo e emergem ouspaces de formacdo como centros

universitarios, faculdades isoladas e institutqesares de educacdo com diferentes tempos,
algumas em finais de semana. Em nome da flexib@izaurgem também cursos de formacéao
de professores na modalidade EAD, em nivel superior

Destes cursos superiores na modalidade EAD se grommtrar ainda uma diversidade
de projetos pedagdgicos, desde aqueles mais fis)dvimterativos até aqueles que utilizam
guase que exclusivamente material impresso autgnal. Estudar a formacdo de
professores na modalidade EAD é mais um dos passieeortes de pesquisa que
timidamente se expande no Brasil.

Segundo Fontana (2000), as pesquisas sobre forndacpmofessores tém evidenciado
diversos recortes, diferentes enfoques e uma gramadecdo de métodos e técnicas
empregados, dado a complexidade da temética deoestliodavia, entendemos que as
pesquisas procurem dar voz aos professores parpagsam manifestar suas percepcoes a
respeito da formacdo e do exercicio da profissdo. dar voz aos professores, 0s
pesquisadores também podem captar a complexidade @ticas pedagogicas.

De modo geral, os pesquisadores fazem um enornoecespara “encaixar” sua
pesquisa num enfoque tedrico como se as teoriastitdssem as praticas a priori.
Parafraseando Larrosa (apud COSTA, 2002, p. 14i0),pondemos deixar de enfatizar que a
pesquisa “tem de afirmar a sua multiplicidade, oraa multiplicidade dispersa e nGmade que
sempre se desloca e escapa ante qualquer terdatinealuzi-la”. A construgdo da prética de
pesquisa ndo pode ser reduzida a tentativa de is@nta realidade em um determinado
enfoque tedrico sob pena de se perder o exerc&ioridtividade, tdo caracteristico nos
processos de producdo de conhecimento. Ou ainctaystrucdo do conhecimento ndo pode
ser reduzida a producdo de novas verdades qudoapny silenciam e instituem novas

formas de opressédo para o tempo presente. Para 00V, p. 173):

Na pesquisa, a pratica entendida como leitura depoasocial e cientifico onde
acontece o fenbmeno sempre antecede a teoria. Amasoe 0s cuidados
metodoldgicos protegem o processo de construgaabpto cientifico, nunca seus
resultados. Estes séo sempre provisorios, est&@armamente na expectativa de sua
contestac@o. Ndo ha uma Unica resposta para mad@éemenos constructo que seja
imutével no tempo e no espaco.

7

Feito este preambulo, é oportuno destacar que pedgquisa esta inspirada numa
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teoria. O olhar que langcamos aos diferentes fenémpresentes na realidade esta carregado
de significacbes que construimos ao longo de nbisséria de vida. Quando tematizamos
determinados fenbmenos a partir de um enfoquecte6on estamos fazendo com o0s
conhecimentos e experiéncias construidos histoentanCorazza (2002, p.124) destaca que:
A “escolha” de uma prética de pesquisa, entre sutt respeito ao modo como
fomos e estamos subjetivadas/os, como entramosgaode saberes e como nos
relacionamos com o poder. Por isso, ndo escolheteoam arsenal de métodos,
aquele que melhor nos atende, mas somos “escdlbstigs esta expressdo tem, na
maioria das vezes, um sabor amargo) pelo que $torfitamente possivel de ser

enunciado; que para nés adquiriu sentidos; e goém nos significou, nos
subjetivou, nos (as)sujeitou.

Assim, a partir da historia de vida e das leitugas realizamos os conceitos vao se
entrecruzando dialeticamente para sustentar asarddi problema de pesquisa. A pratica da
pesquisa permite “criar o problema, a problematizque néo era tido como problematico, ou
a re-problematizar, com outro olhar, o ja probleraaio”. (CORAZZA, 1996, p. 120). A
partir destas reflexdes buscamos inspiracdo noxipibs da abordagem qualitativa por
entender que o fendbmeno pesquisado ndo deve sksadpaapenas a partir de dados
guantitativos. Os fendmenos sociais, dentre ossgaai educacionais, sdo complexos e
requerem analises qualitativas. A constituicdo nepuoblema de pesquisa mescla-se com
nossa propria historia de vida e insere-se nume bl significacbes. As leituras que

realizamos nos permitem:

[...] ir afinando os nossos instrumentos para clas engendrar nosso problema de
pesquisa, torna-se indispensavel pensar que o®itmae que langcamos mao
estdo imersos numa rede de significacéo. Tais tose® se tornam significativos
para nés quando inseridos numa trama, quando p#wsebum conjunto de
relagbes que lhes da sentido. (BUJES, 2002, p. 17)

Nesta tese de doutorado analisamos como se dénad@o de professores no curso de
Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD, na perspedg seus principais atores: 0s
tutores e estudantes. Para subsidiar o desenhodoi@@o deste estudo definimos as
seguintes questdes de pesquisa em relacéo aasstutor
¢ Quais os motivos para a escolha da profissao dezent
e Como esses profissionais chegaram a condicédo ates$at
e Como os tutores avaliam a expanséo da educacancsupe modalidade EAD?

e Quais as percepcdes dos tutores acerca do pre@agpgico?

e Como os tutores percebem a formagcdo de profesparasos anos iniciais do Ensino
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Fundamental na modalidade EAD?
¢ Que sugestdes sdo apontadas pelos tutores pam@anedlcurso?

Em relacéo aos estudantes, formulamos as segguesties de pesquisa:

e Qual o perfil socioeconémico dos estudantes doocdes Pedagogia da UDESC, na
modalidade EAD?

e Quais as razoes apontadas pelos estudantes psaaleadagogia a distancia?

e Quais as percepcdes dos estudantes acerca dogregztgdgico?

e Como os estudantes percebem a formacgao de pradegsara os anos iniciais do Ensino
Fundamental na modalidade EAD?

¢ Que sugestbes sdo apontadas pelos estudantesghaoaamo curso?

Os propositos deste estudo nos indicaram que devesibuscar uma metodologia de
pesquisa que superasse 0s pressupostos idealmbagi@stas. Nao pretendiamos ir a campo
com verdades pré-formadas, mas sim com a disposledge deixar “encharcar” pela
realidade pesquisada. Buscamos descrever o vioidage 0S sujeitos pensavam e como suas
percepcdes se manifestavam concretamente. A pasggjger um desvelamento das praticas
tidas como naturais, ou seja, a pesquisa contpérda a desnaturalizagcdo do vivido. Requer
ainda a interpretacdo do vivido e das percepcdesogusujeitos constroem em processo de
interacéo.

Nesse processo de escolhas que fazem parte dohdesetodoldégico da pesquisa,
optamos pelo estudo de caso de uma experiénciatdduainda em processo de implantagao.
Para Trivifios (2001, p. 74), “o estudo de caso étipm de pesquisa cujo objeto é uma
unidade que se analisa profundamente”. A partircdieta e da analise dos dados, o
pesquisador encontra indicios do que acontece alalade particular e isso lhe permite
compreender ainda que superficialmente o que am®et® nivel macro.

A possibilidade de estudar a formacao de professeaizada em nivel superior, na
modalidade EAD nos impds a necessidade de compreasdpoliticas educacionais que a
legitimam. A formacdo de professores ndo esta twaodas relagbes sociais, politicas,
culturais e econdmicas que a condicionam. Essaictingde reflexdes serviu de base para
orientar cada escolha que fizemos durante a idan@@ para coletar os dados.

A coleta de dados da pesquisa foi realizada emmdomentos. No primeiro momento
buscamos reconhecer concretamente o contextolgeit®s que participam desse modelo de
formacgéo de professores na modalidade EAD. Osatmminiciais foram importantes por nos

dar subsidios para redimensionar nossas percegige esse modelo de formacdo e
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aconteceram no segundo semestre de 2006. O segunaento se constituiu a partir das
entrevistas e aplicacdo dos questionarios.

Em consonancia com a abordagem de pesquisa, nodgegnomento de coleta de
dados utilizamos inicialmente como técnica a emgtavsemi-estruturada com tutores e
coordenador. A entrevista semi-estruturada foizatila pela possibilidade de flexibilidade
gue esta técnica de coleta de dados oferece anigpedor e por subsidiar as pesquisas que se
fundam na abordagem qualitativa. Além disso, airpddas respostas que o informante
ofereceu levantamos outras questbes que até entfesguisador ndo teria pensado.
Constituiu-se o dialogo entre o pesquisador e arniminte para que a pesquisa se torne mais
dindmica. O roteiro de entrevista dos tutores pak=senove questdes. Triviiios (2001, p. 85-
86) nos lembra que:

A entrevista semi-estruturada, com um conjuntododdie perguntas que aponta
fundamentalmente para a medula que preocupa o tigagsr, € uma das

ferramentas que utiliza a pesquisa qualitativa @dcancar seus objetivos. A
entrevista semi-estruturada comeg¢a com um numeéeondeado de interrogativas,

podendo concluir com trinta, quarenta, sessentgupccada questédo pode originar
outras perguntas esclarecedoras do investigador;safisfeito com as respostas
anteriores recebidas.

Buscamos nas entrevistas desafiar os sujeitoga@@ar suas experiéncias vivenciadas
como tutores de um curso de formacdo de profess@revodalidade EAD. Pretendiamos
compreender sua constituicdo como tutores e oslgescdesse processo de construgao a
partir de suas percepcdes. A prética da entregigiterativa na medida em que entrevistador
e entrevistados dialogam e constroem significaddsessuas praticas e concep¢bes. Numa
abordagem qualitativa o processo é tdo importansntg os resultados produzidos pelas
praticas de pesquisa. A partir do conhecimento ateocse produz a realidade é que a
compreendemos como ela é.

Além dos dados coletados nas entrevistas semiestdas aplicou-se um
questionario com 194 académicos oriundos de cinonas escolhidas aleatoriaméenteD
guestionario foi constituido por quarenta e seisstfies. Entrecruzamos nesse processo de
coleta de informacdes os dados qualitativos e gatinbs, pois, como afirma André (1995,

p. 24), “ndo podemos perder de vista que quantidadgualidade estdo intimamente
relacionadas. O namero ajuda a explicar a dimeag@ditativa”, pois constitui a mesma
realidade.

% As cinco turmas selecionadas eram todas coordemaddutores que participaram das entrevistas.
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Por fim, realizamos a analise documental dos MandaiOrientacdo para Tutores e
Estudantes que nos ajudara a compreender o fenOpsesompiisado, pois como nos lembra
Favero (2000, p. 100):

O trabalho com as fontes documentais deve conmsfi@ia o0 pesquisador um
didlogo, permeado de questbes, duvidas e cujotadsupretendido nem sempre
resulta de analises bem arrematadas. Embora temi@ preocupacao tentar
responder a necessidades e conhecer os fatosppeeader uma realidade historica,
esse conhecimento ndo pode ser entendido comdtidefim acabado.

Foi nosso intento buscar um conjunto de dadosamtibstna pesquisa para descrever e
analisar o curso superior de formacao de professoee modalidade EAD, em processo de
implantacdo na UDESC. Para tanto, foi necesséarjpeaquisador conhecer um pouco mais o
contexto da pesquisa. Com essa intencao estabels@guns contatos com 0s sujeitos para
conhecermos um pouco mais sobre as suas percepggrectativas em relacdo ao curso.
Além disso, buscamos conhecer o projeto pedagdtyiocurso de Pedagogia da UDESC, na
modalidade EAD, a partir da andlise do caderno uor te caderno do estudante, onde

encontramos 0s principais tragos que caracterizaonsm.

4.1 O curso de Pedagogia da UDESC na modalidade EAD

O objetivo desta secéo € descrever o contexto smdesenvolveu a pesquisa. Nosso
problema de pesquisa € investigar como se da aaf@wnde professores no curso de
Pedagogia da UDESC na modalidade EAD, na perspeatdi\seus principais atores.

Segundo Vitali (2004), a Faculdade de Educacaostadé de Santa Catarina — FAED
foi criada em 1963 pela Lei 3191, em Florian6peliSC, para formar professores e técnicos
de ensino. A UDESC é uma universidadelticampicom sede em Floriandpolis. Conta
atualmente com cinco centros: Centro de Ciéncia&diainistracao, Centro de Ciéncias da
Educacdo (FAED), Centro de Educacdo Fisica e DeEspdCEFID), Centro de Artes
(CEART) e o Centro de Educagédo a Distancia (CEADY. outroscampi estao situados
respectivamente nos municipios de Joinville, LagegShapecd. O curso de Pedagogia da
UDESC, na modalidade presencial, foi implementacin1l964 na FAED e na modalidade
EAD, teve credenciamento expedido pelo MEC em 2@@0almente a UDESC oferta o
curso de Pedagogia na modalidade presencial e dalichede EAD



86

A partir da criacdo do Centro de Educacdo a Desadda UDESC em 1991, com a
composicdo de um grupo de trabalho construiu-seogetp do curso de graduacdo em
Pedagogia na modalidade EAD. Em 1998 a UDESC raceb® comissédo designada pelo
Ministério da Educacdo e Cultura para verificar casdicdes de oferta do curso de
Pedagogi®, uma vez que a legislacdo que trata de EAD assgnamenda.

Em agosto de 1999 iniciou o curso de Pedagogrmaualidade EAD com habilitagéo
em séries iniciais ou educacdo infantil. Inicialbeefoi autorizado pelo MEC um Projeto
Piloto que atenderia 240 alunos em quatro nacosano de 2000, por meio da Portaria 769
de 01/06/2000, o MEC credencia a UDESC para deseve implementar Programas de
Ensino a Distancia.

As turmas que iniciaram em 2000 foram denominadasemquanto as que iniciaram
em 2001 foram chamadas de T3. No municipio de @@naj a UDESC estabeleceu parceria
com a Prefeitura Municipal de Criciima e o Colé@ibjetivo, instituicdo particular, para o
funcionamento do nucleo destinado aos encontrosepc&is e avaliacbes. Em 2003, a
UDESC j& havia alcancado o indice de 13.000 aldistsibuidos em 175 ndcleos com
aproximadamente 438 tutores.

Outro aspecto destacado pela UDESC para justdicaiacao de cursos de educacao a
distancia se sustenta na tese de que o desenvotei@e utilizacdo das novas tecnologias de
comunicacao e informagdo possibilitam que novdex@&és sobre o fazer pedagogico sejam
produzidas, sobretudo as que problematizam coscai#mlicionais de educagao. Zumblick
(apud CECHINEL, 2000a, p. 8) enfatiza que:

A UDESC, sintonizada com os avancos tecnoldgicara a inclusdo de novas
tecnologias educacionais ao processo ensino-agegg@n e com uso desses recursos
para a melhoria da qualidade da educacéo, assurmessa idéia, ndo s6 como uma
possibilidade de avanco da instituicdo no tempa como uma possibilidade efetiva
de realizagdo de seu compromisso politico-pedagpglicercado na democratizacao

do ensino que permite a um maior nimero de cates@seo acesso a universidade

Para a UDESC, os cursos de Pedagogia, ofertadas yeiversidades, estdo pautados
em matrizes curriculares restritas as habilitagéedicionais e refletem uma distancia das
necessidades educacionais colocadas pela dinaouizd estaca que predomina o conceito
classico da sala de aula que se torna cada vezabsideto e se coloca na condigdo de

demonstrar que a modalidade a distancia pode baointppara que novos contornos para a

No estado de Santa Catarina 0 Conselho Estadu#lddeacdo tem autonomia para legislar, autorizar,
reconhecer e recredenciar cursos e universidadaset&hto, os cursos na modalidade EAD sO podem ser
autorizados pelo MEC.
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graduacdo sejam construidos por reflexdes, intragies e debates (CECHINEL, 2000a).
Apesar de a UDESC ser uma universidade publicaged de mercado € traduzida pelo
slogan das chamadas parcerias com Prefeituras de Sams@in@ae outros Estados. As
instituicdes parceiras da UDESC sao prefeiturasicipais por meio das suas Secretarias de
Educacédo, Estabelecimentos de Ensino Particul&®setaria de Estado da Educagao de
Santa Catarina.

Assim, o0 curso pretende atender as necessidadessse@edagogicas de educagéo,
oportunizando que professores da educacdo basibantea formacdo em nivel superior
exigida, utilizando recursos interativos de apreagém para dinamizar o processo de
aprendizagem, tornando-o atrativo e enriquecedonfd@me destaca Cechinel (2000a, p. 9-
10), os objetivos gerais do curso estdo assim adtx:

* Participar do esfor¢o para a melhoria do Sist&dacacional do Estado de Santa
Catarina, canalizando ac¢fes dirigidas ao magistrevés da implantagdo de um
programa dirigido a formacao de professores desériciais e educacgao infantil.

* Capacitar docentes a partir da priorizacdo ddetmos que auxiliem na analise e
reflexdo a respeito do processo educativo, tendwista 0 contexto sdcio-politico-
econdmico e cultural catarinense e brasileiro s taasformacoes.

* Atender a LDB que determina que os docentes daagdio basica devam ser
licenciados em nivel superior em curso de gradupleia.

Nos objetivos gerais estdo expressos que a meldargualidade da educacéo passa
pela formacdo de professores. No entender da UD&ES@rojetos pedagdgicos de formagéo
de professores devem partir da analise do congéxtio, politico e econdmico para refletir os
processos educativos. Reafirma-se também nos\aigajerais que o curso de Pedagogia, na
modalidade EAD, busca atender o que preconiza a BB®4/96 no que diz respeito a

formacéo de professores em nivel superior. Cometiobg especificos do curso tém-se:

* Possibilitar aos professores que estejam atuandoagistério a formacéo em Curso
de Pedagogia com aprofundamento em Magistério dagsSIniciais e Educacao
Infantil, através da modalidade de Educacéo a misa

* Subsidiar os professores em suas praticas pedagogossibilitando-lhes acesso
aos fundamentos das diversas teorias do conhean{@ECHINEL, 2000a, p. 10)

No detalhamento dos objetivos especificos encoasammperfil de estudantes que se
pretendia atender com o curso a distancia, ou agjgeles que ja atuavam como professores
na educacao basica. Outro aspecto destacado éimemi® de busca no curso de formacao
de professores em nivel superior pelas diversagmseeducacionais, como se 0s professores

gue ja estivessem atuando ndo tivessem nenhuma tger lhes orientassem na construcao
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de suas praticas pedagdgicas.

A estruturacdo do curso de Pedagogia busca foredamgogo, com habilitacdo em
Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamesitau da Educacdo Infantil. O curso
pode ser concluido num prazo minimo de 3 anos émmagte 7 anos, com carga horaria de
3.210 horas/aula/atividade, correspondentes a Paditas, sendo que deste total de horas
2.565 (171 créditos - 80%) serdo desenvolvidasodatidade de Educacao a Distancia e 645
(43 créditos - 20%) serdo reservadas para encoptasenciais. O Curso de Pedagogia a
Distancia é oferecido em regime de créditos.

O curso caracteriza-se pela realizagéo de estwiosagresenca do professor e com
freqUéncia obrigatoria nos "encontros presencigig sdo realizados, normalmente, sob a
forma de seminérios. Para atender a necessidadgrdetir momentos de interacdo dos
alunos, utiliza-se o Sistema de Tutoria, que fumcicomo campus avancado nos Municipios
e Regides do Estado, onde estiver sendo realizawso de Pedagogia. Nessas regibes sao
instalados nudcleos onde os alunos contardo conpartsude tutores que respondem pelo
trabalho de acompanhamento e orientacdo da apagedizao longo do curso.

O projeto pedagoégico do curso organiza-se por miiseos: o Nucleo de Contetdos
Basicos (2040 h/a), contando com trés eixos quecanf o contexto histérico e sociocultural,
0 contexto da educacgédo béasica e o contexto doiekeprofissional. O Nucleo de Conteudos
de Aprofundamento e Atuacao Profissional (1970 ¢tdaptitui-se de dois eixos que enfocam
conteudos da formacéo priorizada e estudos indepéssl e trabalho de conclusédo de curso.
Cechinel (2000a, p. 15) enfatiza que o projeto gédmo da UDESC é orientado pelos
seguintes principios:

* Unidade teoria/préatica, o que implica em assumir uma outra postura eatgéel ao
conhecimento que supere as fronteiras entre agpldias das diferentes éareas
curriculares;

* Formacgdo teodrica interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus
fundamentos filosoéficos, historicos, politicos eias, bem como sobre os contetdos
inerentes ao ensino das séries iniciais do ensimtafmental e da educacéo infantil;

* Compromisso social do pedagogcestimulando a andlise politica da educacgéo e
das lutas de seus profissionais, articulado commsmentos sociais;

* Trabalho coletivo entre professores e alungscapacitando-os a atuarem dessa
forma no seu cotidiano de trabalho educacionabilizando assim a articulacéo
vertical e horizontal das disciplinas;

* Gestdo democratica entendida como a superacgdo das relagdes de podese
produzem no trabalho cotidiano.

Observa-se que o0s principios norteadores do prgpetagoégico do curso de
Pedagogia da UDESC estdo em consonancia com asssbes mais atuais acerca da
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formacdo de professores. As diretrizes curriculpaa a formacdo de professores também
enfatizam a unidade teoria-pratica, a formacaddaadnterdisciplinar, 0 compromisso social
do professor, a necessidade de superar o trahadinadualizado no cotidiano escolar e a
gestao democratica.

Os recursos didatico-pedagdgicos, além dos ja cad® para o ensino presencial,
envolvem outras tecnologias, em especial os resuisomultimidia. Os principais meios
utilizados sdo: cadernos pedagdgicos, guia de @stdiths de video, fitas de audio, telefone,
fax, computador, tele e videoconferéncias, radi@\e Entretanto, o principal recurso
utilizado no curso sdo 0s materiais impressos coraauais e cadernos pedagogicos. No
entender de Cechinel (2000a, p. 27):

Sao materiais com caracteristicas auto-instrucsogaie, além de apresentar o
conteddo minimo a ser dominado pelo aluno (contemdtusive resumos,
exercicios, bibliografias para o aprofundamentcesteidos e indicagdes a outros
recursos com fins didatico-pedagdgicos como reyjistapitulos de livros, livros,
artigos, videos), visam a orientar o estudante tquan modo como deve realizar
seus estudos.

A reflexdo apontada por Cechinel (2000a) reafirm@amaortancia dos materiais
impressos num curso na modalidade EAD. Outro aspdrirdado pelo autor é que o caderno
pedagdgico funciona como “uma espécie de livrotitidaque tem, primordialmente, uma
funcdo formadora, para o qual conta o alcance do psepdsito, diferente do livro de
mercado, para 0 qual conta a vendagem”. Quantak®mrcdo dos cadernos pedagodgicos, o
referido autor destaca que sao produzidos por gsofes da UDESC ou em parceria com
professores de outras instituicdes de ensino superi

As fitas de video séo utilizadas e disponibilizadas cada nucleo onde funciona o
curso. As fitas de video tém como objetivo “o amegimento dos temas e atividades
propostas aos alunos, derivadas dos encaminhameedagdgicos indicados pelos cadernos
pedagdgicos, guias de estudo e orientacbes commutieres, repassadas pelo professor da
disciplina” (p. 27). Ha disponibilizacdo de teledor fax para que os alunos possam
comunicar-se com o tutor e/ou professor da dis@phara o esclarecimento de duvidas.

Os computadores sdo também utilizados para oppatuai interagdo com colegas e
tutores, bem como com o professor da disciplinaemibnos da equipe pedagogica da CEAD,
de forma bastante rapida através da Internet.

Além dos recursos didatico-pedagdgicos, o cursPatiagogia da UDESC destaca a
importancia do papel do tutor no processo ensimergiizagem. O tutor € um dos atores
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sociais do curso de Pedagogia da UDESC, na modali#&D, muito destacado pelo
conjunto de atividades que lhes sdo atribuidasung&o do tutor é definida no Manual do

Tutor da UDESC como:

[...] um dos responséveis pela concretizagdo daicmacao bidirecional (de dupla
via). O tutor, como vocé tera oportunidade de @iasttem papel destacado no
processo de ensino-aprendizagem em cursos ofesecalonodalidade & distancia.
Seu papel nem sempre sera facil, tendo em vistdlw€mcia que traz do ensino
presencial, enquanto professor ministrante de autas outro lado, a historia
educacional sempre nos fez crer que a aprendizageroontece em sala de aula se
alguém se dispuser a nos explicar os conteldaem spreendidos. E assim, como
alunos, historicamente, tornamo-nos dependentamdarofessor que nos ensinasse
aqueles contelidos que necessitavamos aprenderH(SEC, 2000b, p. 9)

Quanto ao papel do tutor, Cechinel destaca que aggsdade profissional é muito
influenciada pela visao tradicional de professesjra como sugere que 0 aluno assuma com
autonomia (estudar sozinho) a responsabilidade peio aprendizado. A concepcao de
aprendizagem adotada pela UDESC indica/regularastesisticas necessarias ao trabalho do

tutor. No entender de Cechinel (2000b, p. 11):

Neste curso, a concepcdo de aprendizagem adotadad@&o-critica ou historico-
cultural, cujo maior representante é Vygotsky, goasidera o processo ensino-
aprendizagem como um processo interativo, concebengrofessor como um
facilitador e um mediador da aprendizagem auténdmaluno, mantendo com o
aluno uma relagdo dialética, de influéncias recgsp uma vez que ambos séo

sujeitos ativos nesse processo

Na leitura de textos que tratam da EAD pode setegwiada uma certa mistura de
concepcdes de aprendizagem. No caso do curso iga@stnesta proposta de tese, ha uma
apropriacdo equivocada dos conceitos de docénamadi2er que o professor deve ser
concebido como “facilitador” e “mediador” misturase- terminologias do escolanovismo
(facilitador) e do interacionismo (mediador). A &# no desenvolvimento da autonomia

também pode ser percebida quando Cechinel (20004,) mestaca:

Inicialmente, é importante observar que o alun@®diecagéo a distancia (embora
costumemos dizer que ele esteja isolado em sedogstiem oportunidade para
estudar de forma autdnoma, ou seja, de forma imdepéee, flexivel e organizada
por ele proprio, como também tem a oportunidadent@deagir com os professores
das disciplinas, com os colegas do Curso e comtas, toportunidades que se
ampliam através da incorporacéo de novas tecnaglogia

O uso de novas tecnologias contribui para oporamrazinteracdo entre professores,
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tutores e estudantes, além de desenvolver a chamgageandizagem independente. No
entender de Cechinel (2000b), “uma atividade derapizagem independente da-se quando o
aluno estuda o material didatico escrito, assigtena fita de video, escuta um programa de
radio, vé um programa educativo na televisdo, eé&bm trabalho, realiza uma experiéncia

em casa”. Em contrapartida, uma atividade intesiativ

[...] d&-se quando o aluno assiste as orientacfiesas e relne-se com o tutor e
com os colegas do Curso, quando recebe assesswdargalizar um trabalho
pratico, quando recebe ajuda sobre como orgarezer estudos, quando consulta o
professor da disciplina por telefone, fax, cormetronico,chat quando se vale da
Udesc Virtual, quando participa de videoconferésciguando desenvolve
atividades coletivas. (CECHINEL, 2000b, p. 11)

A tentativa de diferenciar atividade de aprendragindependente de atividade
interativa revela uma fragil compreenséo sobreypifitado do conceito de interacdo. Tanto
nas atividades independentes quanto nas atividaideativas se produzem diferentes niveis e
modalidades de interacdo. O estudo de um texto,spoiuma atividade entendida como
independente, pressupde no minimo uma intera¢&uoijdito com o objeto de conhecimento.
O curso de Pedagogia estad estruturalmente organipata oportunizar ao estudante
encontros presenciais semanais com o tutor, emsoptiesenciais com o0s professores das
disciplinas e um encontro presencial para realzaidg prova escrita. Esses encontros sao

organizados pelo tutor e tém na opinido de Cecli@@€l0b, p.12):

[...] fundamento de sua acg@o a concepcgdo histérittoral de aprendizagem,
enfatizara o processo aprender a aprender, o dénaprendizagem, os fundamentos
e os métodos de conhecimento, buscando sua edgtigpriacéo pelos alunos, e ndo
a simples repeticdo do conteldo. Dessa maneiréd wédo serd um simples
repassador do material didatico aos alunos, mageota de uma prética educativa
que deve possibilitar a auto-aprendizagem. Podeanddo, definir tutoria como um
conjunto de acdes educativas de apoio e de or@mi@gs alunos, ndo apenas de
carater académico, mas também de carater pesesehwblvidas individualmente
ou em grupo por um educador, com o objetivo deaajod alunos a se apropriarem
do conhecimento sistematicamente organizado e endalserem a interacdo e a
autonomia na aprendizagem.

Embora se afirme que o trabalho do tutor se swstemtconcepcao de aprendizagem
histérico-cultural, o que se evidencia é uma apagfp neoliberal dos pressupostos tedricos
de Vygotsky, j& alertada por Duarte (2001). A éafas aprender a aprender e a tentativa de
superar praticas pedagdgicas tradicionais centra&mnsmissdo de conteddo comprometem
a compreensdo do que seja atuar na docéncia naoesigperior, pois na perspectiva de

Cechinel “ndo é papel do tutor ministrar aulas, @oatontece no ensino presencial
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tradicional. Embora o tutor seja um professor, pétisara ministrar aulas, uma vez que o
conteido do Curso estad previamente apresentadomateriais instrucionais...” Essa
diferenciacé@o entre o que significa ser tutor dgzsor € sustentada continuamente no manual
do tutor. O tutor deve ter as seguintes caradtasstfacilitador e mediador da aprendizagem;
motivador; orientador; avaliador. Novamente se ta@sconceitos de diferentes concepcdes
de aprendizagem e abordagens pedagdgicas. Aindae@apel do tutor fica evidenciada nas

orientacdes do Manual do Tutor a énfase nas redagferpessoais. No entender de Cechinel
(2000b, p. 15):

Embora o aluno de educacdo a distancia seja a@ultportanto, tenha suas
convicgdes e motivacgdes intrinsecas e especifiaes gstudar (melhoria pessoal e
formacéo profissional, por exemplo), ndo podemgsi&er que o trabalho solitario
pode levar ao desdnimo. Sem duvida, muitas veeegusiasmo inicial é dificil de
ser mantido ao longo do Curso. Além das expecwiiMaéxito ou do fracasso, o
aluno que estuda a distancia tem que enfrentairdpi@rtantes problemas: a solidao
e a ndo-participagdo da vida universitaria.

A reflexdo de Cechinel nos indica que o papel dirt no processo ensino-
aprendizagem vai além da organizacao do procestEmggico, pois deve agir também como

um “animador” e/ou “motivador” dos estudantes. Aldisso, como orientador, o tutor deve
compreender que:

Os alunos na educacgéo a distancia geralmente #@eniciados pelos métodos de
estudo da escola tradicional e, por isso, nao témakito de estudar a partir de
esfor¢co individual, o habito de estudar autonomaeeBabe, também, ao tutor
possibilitar ao aluno a tomada de consciéncia aaessa e de outras dificuldades,
mostrando aos estudantes que tais dificuldadesa@exclusivamente suas e que,
em muitos casos, elas tém origem na necessidadéqurir estratégias adequadas
de estudo, incluindo organizagéo de suas metasentracéo e tempo para estudar.
S&o, portanto, dificuldades possiveis de serendsan® tutor tem de estar atento a
tais dificuldades para ajudar os alunos a supst{@GECHINEL, 2000b, p. 15)

Na condicdo de orientador da aprendizagem, osestdevem se diferenciar do
professor convencional, ndo transmitindo conteldows reforcar o processo de auto-
aprendizagem”. Outra importante funcdo assumidao pgetor € o acompanhamento
permanente dos estudantes para que possa avalidos da avaliagdo da aprendizagem, o
tutor tem como tarefa complementar avaliar o Cugganto a metodologia, aos recursos
instrucionais, aos encontros presenciais e comrofegsores das disciplinas. Os aspectos
interpessoais também podem ser observados no poodesvaliagéo:

[...] leve em consideragdo os sentimentos do alos@lunos que ndo conseguiram
obter uma boa nota na prova geralmente considessmncdomo um golpe na sua
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auto-estima; esteja preparado para as mais digsrentcdes, incluindo a raiva, a
inércia, a descren¢a. (CECHINEL, 2000b, p. 19)

Quanto ao processo de avaliacdo o manual do arrdrdm chama a atengcédo para uma
guestao ética que € a coépia ou plagio realizadospesdtudantes. No entender de Cechinel,
tanto na modalidade EAD como na modalidade preak@gossivel que os estudantes tentem
copiar ou plagiar trabalhos. O tutor deve, portafippocurar esclarecer de que maneira
acontecera a avaliagédo, deixando bem claro quaissséritérios basicos de avaliacdo e quais
os procedimentos que serdo adotados caso o alwmrannuma dessas infracdes”.
(CECHINEL, 2000b, p. 20)

Além das funcdes didatico-pedagdgicas, o manudltts coloca em evidéncia uma

série de atividades administrativas como:

Entregar os materiais pedagodgicos aos alunos, delaaa@om o cronograma
especifico; encaminhar as atividades previstas petfessor com relacdo a
conteudos e/ou pré-requisitos ndo dominados pefmadivulgar o cronograma dos
encontros presenciais; participar da elaboracdo elanejamento dos encontros
presenciais; participar ativamente do desenvolvimeatas acdes assessorando o
professor nos encontros presenciais; receber dw als relatérios e declaragdes
referentes a monitorias, estagios e programasidagéo cientifica ou certificado
de participagdo em cursos realizados em areas afirsds sequienciais ou correlatos
a 4rea, participacdo em eventos cientificos no oadg educagdo para fins de
comprovacdo de estudos independentes; verificansseomprovantes entregues
pelos alunos estdo devidamente assinados, senagasuse contém carga horaria;
registrar as principais dificuldades e orientag@esverso da Ficha Individual de
Avaliacdo do aluno; registrar cada atendimentolancana Ficha de Registro de
Atendimento, no Nucleo Local; fornecer ao alunoresultados das avaliages;
registrar os resultados das avaliagfes e a datguenforam realizadas na Ficha
Individual de Avaliacdo do aluno; prestar esclarexitos adicionais e tomar as
providéncias eventualmente solicitadas pela Coagim Central; encaminhar
relatério de notas apOs avaliacdo de cada CadesuagBgico, informando,
também, desisténcias, transferéncias e outros ginsentos afins. (CECHINEL,
2000b, p. 21)

Pode ser observado no extenso rol de atividademadrativas do tutor no curso de
Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD, a intensabctacia manifestada no
preenchimento de diversos formularios. Essa dinternm#&ocratica pode comprometer a
gualidade do ensino, uma vez que o tutor, ndo dipade carga horaria destinada a estudo e
pesquisa, pode transformar-se num mero transnugsoonhecimento, ou ainda um eficiente
burocrata.

A tutoria se processa por duas modalidades: priedea a distancia. A tutoria
presencial se concretiza nos encontros presen@ai® atendimento ao estudante

individualmente ou em grupos. Geralmente essesn&sosao semanais e tém a duracdo de
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no minimo duas horas. A UDESC destaca que “o lodaritutor tem que ser organizado em
funcdo das necessidades dos alunos (ndo pode roowentrario)”. Em contrapartida o
estudante, na modalidade EAD, ndao tem a obrigagidretjlientar todos 0s encontros
presenciais programados pelo tutor. A tutoria @ddd@a pode ser realizada por meio de
diversos meios como: telefone, fax, correspondéfucieta), correio eletrénico, entre outros.
Os diferentes meios de comunicacao a distanciahilidasn a aula virtual (UDESC Virtual)
assincronicamente ou sincronicamente. Quanto ao daso novas tecnologias, Cechinel
(2000b, p. 26) enfatiza:

As tecnologias que serdo utilizadas como recurgt#idos ao longo da formacéo
universitéaria dos alunos do Curso de Pedagogisstamiia da UDESC deverdo ser
entendidas como mediadoras, nessa atividade formadentendé-las como

mediadoras significa reconhecer o seu potenciakraice da socializacdo dos
multiplos saberes, da cultura, das ciéncias, des,ada literatura, das linguas,
entretanto isso sO serd atingido plenamente pelp texbalho, tutor, como

responsavel pela interacdo humana nesse procesdormacdo que implica

mediacao social.

O uso das diferentes tecnologias deve permear togoocesso de formacao dos
profissionais da educacao. Contudo, de modo gavalcursos de formacéo de professores o
uso e aprendizado das novas tecnologias ficamtoss&o trabalho realizado numa ou outra
disciplina. Num curso superior, na modalidade EABse aprendizado deve ser ainda mais
explorado em todas as disciplinas, uma vez queoodos recursos tecnolégicos € um
importante veiculo de comunicacao.

Segundo o Manual do Estudante do curso de Pedagalysiancia e o Regimento do
Curso, a freqiiéncia minima necessaria para aprovagécada disciplina do Curso é de 75%
nos momentos presenciais. A nota final da dis@plaxpressa de 0,0 a 10,0, correspondera a
média ponderada das seguintes atividades:

a) Prova escrita de carater individual e presenceddpt);

b) Trabalho individual e/ou em grupo (peso 3);

c) Relatorio do tutor acerca do aproveitamento docglennsiderando a participacao, o
envolvimento, o desenvolvimento de habilidadesigagate a auto-avaliacdo feita pelo
aluno (peso 3).

O estudante é considerado aprovado quando tivengddo a freqiéncia minima nas
atividades de carater presencial e obtiver notd kjual ou superior a 06 (seis).

O curso de Pedagogia a distancia é reconhecidoRedolucédo 57/2004 do Conselho
Estadual de Educagéo de Santa Catarina e pelotbdestadual 2626 de 12 de novembro de



95

2004, pelo prazo de trés anos. Em 12 de maio dg, 2@80a portaria 1577, o Ministério da
Educacdo e Cultura autorizou a continuidade doidmaecnento das turmas do curso de
Pedagogia da UDESC e suspendeu a abertura de vamas até que a UDESC regularizasse
a situacdo da instituicAio encaminhando o pedido retredenciamento com projeto
pedagdgico adequado ao MEC. Ao consultar o sit€altselho Nacional de Educac¢do nao
encontramos as razdes pelas quais foi suspensdiauidade de oferta de vagas do curso de
Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD.

4.2 Notas de campo

A realizacéo de uma pesquisa predominantementgatwa requer do pesquisador o
conhecimento “de perto” do contexto onde serdzaddi o estudo. Esses primeiros contatos
com 0s sujeitos no contexto real sdo fundamentai®portunizar a coleta de subsidios para
ampliar as possibilidades de compreensdo do obgtestudo e também por torna-los mais
sensiveis ao estudo da tematica. Com este intsisb&ecemos um contato inicial com a
coordenacao local e obtivemos autorizagéo para faabservacao.

A observacgao constitui-se como uma técnica qumiiferao pesquisador descrever o
l6cus da pesquisa bem como os sujeitos ali envadvilissa descricdo expressa por meio de
notas de campo possibilita a reconstru¢do das iéxp@s vividas durante o processo de
investigacdo. No dizer de Santos (2005, p. 12-13):

A escrita e a descrigdo buscam, entdo, recupeggrcdnstituir o la vivido, tal
como os (as) habitantes daquele lugar o viviamolfjstos trazidos, as fotos, as
anota¢bes do diario de campo/de viagem funcionastar(re) constituicdo, como
matéria para compor/ilustrar a histéria que se aenhkles ddo autenticidade a
narrativa do (a) contador (a). Tenta-se com elexne artificio da palavra, (re)
compor uma “realidade” vivida e assim trazé-la &giéas) que aqui ficaram.

A pesquisa foi desenvolvida no nucleo de educagdisténcia da UDESC situado no
municipio de Criciima. Inicialmente este nucleocfanava nas dependéncias do Colégio
Objetivo e no inicio de 2005 foi desmembrado ens dwicleos. O primeiro esta situado na
Escola de Educacgdo Basica Sebastido Toledo dogsSantnaior colégio publico do extremo
Sul catarinense, enquanto que o segundo nucleo lesafizado na Escola de Ensino
Fundamental Professor Lapagesse, também publichpsasituados na regido central de

Criciima.
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A mudanca de local deu-se basicamente porque félado ano de 2004 todos os
alunos regularmente matriculados pagavam uma niéasgalde R$ 120,60 A UDESC, por
ser universidade publica estadual, ndo poderiaacobensalidades e os alunos, insatisfeitos
com essa pratica, entraram com representacdo nistéfio Publico solicitando a suspenséo
da cobranca de mensalidade. Por conta disso, ogiG@of@bjetivo, que pertence a rede
particular, suspendeu a oferta dos espacos digppenios para esse fim e as instalagdes dos
nucleos da UDESC do municipio de Cricidma foramdferidas para duas escolas publicas
estaduais situadas na regido central do municfpin. cada nucleo hd um coordenador
responsavel pela gestdo administrativa do cursotoT@ nucleo situado na EEB Sebastido
Toledo dos Santos como o nucleo situado na EEFe$B0f Lapagesse € acompanhado por
um coordenador geral.

O primeiro contato do pesquisador deu-se com odewmador geral. Num breve
encontro apresentamo-nos como aluno do curso deoow em Educacdo no Programa de
P6-Graduacgdo da Universidade Federal do Rio Grdod8ul, expondo em linhas gerais o
gue pretendiamos pesquisar. O coordenador, juntamemm as professoras tutoras,
colocaram-se a disposicdo para interagir com oyissdpr. Nesta primeira reunido fomos
informados de que estava acontecendo naquele mongergncontro presencial com a
professora autora do caderno pedagogico: Educag@eckl e Aprendizagem. Solicitamos
autorizacao para assistir a este encontro e tomaatasio que ali acontecia.

4.2.1 A aula presencial

A aula presencial, referente ao Caderno Pedagogidncacdo Especial e
Aprendizagem, foi realizada no auditério da EEB &8&Bo Toledo dos Santos.
Genericamente a aula presencial é ofertada emhtnésios diferentes para que todos o0s
alunos regularmente matriculados tenham a oposdeide participar.

O auditério comporta aproximadamente 300 lugdPedia estava muito quente e 0s
ventiladores ndo davam conta de refrescar o angbieogjo que chegamos, acomodamo-nos
na ultima fila para que pudéssemos observar o amebiedo e as manifestacdes dos sujeitos
gue ali estavam.

Participaram desta aula presencial aproximadamE3dealunos dos dois pélos da
UDESC. No palco do auditério e com microfone na®sna professora explicava passo a

27 Em 2004, o salario minimo nacional era de R$ 60,0
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passo os conteudos trabalhados no caderno pedagidés professoras tutoras. O murmurio
era geral, ndo sabemos se pelo calor ou se o tabwhado era muito polémico. O publico
era quase que na sua totalidade feminino, o qud&oglicios da feminizacdo do magistério.
Em determinados momentos da aula os académicaarfizeerguntas e interagiram
com a professora. Tiraram as duvidas e esclarec@amos que a priori ndo foram
compreendidos nos estudos individuais ou tutoriadds movimento de interagdo entre
professora autora e alunas, percebemos indiciesndepreocupacao exagerada com a prova
individual referente ao caderno pedagodgico quetaceria no sabado. Essa observacéo se
reafirmou a partir de falas como: “Fale mais sadsequestdes dissertativas” ou “dé mais
dicas sobre a prova’. Isso nos remeteu a pensaa @uda presencial funcionou como uma
espécie de revisdo dos conteudos trabalhados petasas e preparacdo para a prova do
respectivo caderno pedagdgico. Indica, portant@ preocupacao, ou talvez, uma énfase nos
processos avaliativos em detrimento da apropriaigh@onhecimento. Entendemos que o
processo de avaliacdo deve subsidiar o aperfeigaant® processo ensino-aprendizagem e

néo da forma como se evidenciou neste relato ceiIsHO0.

4.2.2 A organizacao do curso na perspectiva de urhaora iniciante

A tutora iniciante aqui denominada como®fficiou suas atividades no curso de
Pedagogia na modalidade EAD em meados de AgosD@e. As tutoras sdo capacitadas
pelos professores autores dos cadernos pedagogismsxplicam os contetdos e orientam a
organizacdo das atividades de tutoria e avaliadgagoolo situado na EEB Sebastido Toledo
dos Santos existem 12 tutoras trabalhando em dissgurmas. Relata que a experiéncia
como tutora tem sido Otima principalmente por retom ampliar os conhecimentos que
construiu no seu curso de graduacdo, neste casenpial, pois “é como se eu tivesse
fazendo uma segunda universidade”.

Quando interrogada sobre o que significou serrayteelatou-nos que a tutoria se
diferencia da docéncia, pois “o tutor ndo da aafgenas organiza metodologicamente o
estudo do modulo enquanto que o professor da a@aglanejamento das atividades tutoriais
se d& individualmente, uma vez que a CoordenacdGuiso ndo oportuniza formalmente
espacos para este fim. Nao ha, portanto, uma aagfo institucionalizada no pélo para o
trabalho coletivo, pois a coordenacédo pedagogiceudsn esta localizada na sede da UDESC
em Floriandpolis-SC. Entretanto, informalmente,5Jafaz o planejamento com outras duas

8 Sigla que denomina Tutor 5.
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tutoras para trocar experiéncias e qualificar sshatho.

Sobre o contrato de trabalho, a entrevistada ss® djue as tutoras sao contratadas

por processo seletivo como professoras colaboradapgsar do projeto pedagdégico do curso

ndo fazer mencgéo a esta categoria. A carga hqgnaasta no contrato de trabalho destinada

a tutoria € de 10 horas semanais, pelo prazo deathois, com possibilidade de prorrogagéo

por mais dois anos.

a)
b)

C)

d)

A organizacgdo didatico-pedagogica se desdobraemsntes atividades:

Encontro presencial com professor autor do Cadeeutagogico;

Encontros tutoriais: geralmente sdo destinadosetnésntros dos alunos com o tutor.
A quantidade de encontros tutoriais pode variaftergdo das avaliagoes;

Plantdo pedagogico: as tutoras destinam parte al@aga horaria para atender aos
alunos individualmente ou pequenos grupos pareefiraas davidas e orienta-los em
seu processo de aprendizagem;

Avaliacdo: a avaliacao final do aluno é compostatps notas assim distribuidas: 12
nota do tutor, considerando a participacdo, freg@énos encontros presenciais e
entrega de atividades; 22 nota: trabalho definielo putor, que pode ser individual,
em dupla ou em grupos maiores, e a 32 nota: PnoNédual elaborada pelos técnicos
da UDESC com sede em Florian6polis. As provas vamazenadas em envelopes
lacrados para manter a lisura do processo avaliafivprova € composta por cinco
guestdes objetivas e uma questéo dissertativa esmge cinco pontos para cada tipo
de questdo, ou seja, uma questdo dissertativa temasmo peso de cinco questdes
objetivas.

As provas sao encaminhadas para a sede da UDESE€ saa feitas as correcdes. O

periodo de corregdo e devolucdo das provas vaid® @45 dias. Caso o aluno ndo consiga a

nota necessaria para aprovacdo sao dadas maipogsinidades denominadas como

recuperacado 1, recuperagao 2 e, por fim, casosfesindo-aprovacdo, encaminha-se o aluno

para participar do Plano de Recuperagéo.

A linguagem utilizada nos cadernos pedagdgicosréepaa pela entrevistada como

acessivel e de facil compreensdo. A linguagemzatii € mais coloquial para facilitar a

compreensao do aluno. A discusséo dos cadernogdmfdas € muito rica e produtiva por

possibilitar a ampliacdo da compreenséo dos textos.

No final deste encontro, uma outra tutora aqui deénada como T6 destacou que a

grande diferenca entre o ensino presencial e m@residistancia esta na autonomia do

professor ao planejar e executar a atividade decdlut seu entender, “no ensino presencial o
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professor tem autonomia para construir a aula entqugue na educacéo a distancia o tutor

ndo tem autonomia para selecionar os conteudpjé vem tudo pronto”.

4.2.3 Encontro tutorial

Para conhecer e compreender melhor o contexto seddesenvolveu a pesquisa,
participamos de um dos encontros tutoriais, neas® dutorado pela T5. A tutora nos
apresentou como professor da UNESC do curso degPgdana modalidade presencial, e
também como pesquisador vinculado ao Programa deGPRaduacdo em Educacdo da
UFRGS.

A sala de aula estava disposta em circulo e atetacaminhava a revisdo do Caderno
Pedagdgico da Educacdo Especial e Aprendizagemofagsora tutora reiniciou a discussao
perguntando se havia alguma duvida sobre a ladoitexto. Das aproximadamente 20 alunas
na sala de aula, naquele momento participavam erdénda discussdo em média seis alunas.

A tutora insistentemente provocava reflexdes sobcaderno e destacava os pontos-
chave. As alunas participavam da discussédo destac#&so vai cair de certeza na prova’,
evidenciando a mesma preocupagdo com a avaliagéforo® observamos no encontro
presencial. Uma das alunas destacou que a UDES€iagleobrar mais dos alunos em termos
de rendimento e qualidade.

Outro aspecto que merece destaque € uma das,ajueasio fez magistério em nivel
médio e ndo atua na area, questionar a qualidadadiyno pedagdgico ao dizer: “Como eu
devo agir no espaco de sala de aula quando tivsroslcom necessidades educativas
especiais?” Outra aluna interveio e destacou qoeer&tem receitas prontas e que construia
a sua prética pedagodgica a partir das criancaseN#ssconforto gerado pelas contradicoes,
gue sdo proprias do cotidiano da sala de aulatosatwessaltou: “Vocés ndo estdo saindo
cruas desse curso”. A grande dificuldade foi nagerofrente a tanta riqueza na discussao. A
aluna gue iniciou essa discussao voltou a questitiBatdo para que o caderno pedagdégico?
Se eu nao consigo praticar? Por que fazer facukiadke davidas surgiram na discusséo e a
pratica foi colocada em movimento. A sala de aolam@ espaco proprio da diversidade é
pensada pelo grupo.

A valorizacdo da area de atuacdo dos professorespbntada por uma das alunas
guando destaca: “NO0s somos muito mais valorizadagnsino fundamental do que na
educacéo infantil. [...] os pais, a direcédo e awtidade também nos valorizam mais quando

atuamos no ensino fundamental”’. Outra aluna emeodiscusséo e relembrou que “é preciso



100

realizar um trabalho com os pais explorando cooseitomo auto-estima, plasticidade
cerebral e estigma”. A tutora perguntou se aind@éahaontos a serem discutidos e explicitou
que seria bem rigida com relacdo a producéo déassassaltando a importancia do uso do
dicionério.

Uma das alunas que se destacava pelas contribuicdigdas para a discussao do
grupo deu dicas do que poderia cair na prova. ‘{iitel dois do mddulo fala dos principios
da UNESCO para a educacao especial’. Também destactipos de prevencdo que podem
ser feitos para minimizar as dificuldades encomtsagelos alunos com necessidades
educativas especiais. Esta discussdo sobre a pBsvguossibilitou que historias de vida
emergissem, pois uma das académicas relatou aidigedvida de um de seus familiares que
nao conseguia “aprender normalmente”.

A tutora retomou a palavra e disse: “VYamos falas questdes que podem cair na
prova: LDB, inclusdo, preconceito e pré-conceitogvpncdo, compensacao, plasticidade
cerebral, trajetoria historica da educacédo espedqupel da escola, da familia e do professor
frente aos alunos com necessidades educativasaspec

No final do encontro entrou uma aluna entregando projeto de estudo
desmobilizando o trabalho que estava sendo realiZgsta aluna lembrou a tutora que fazia o
curso de magistério em nivel médio ao mesmo tempogee cursava Pedagofiana
modalidade EAD, e que, por isso, estava chegandisaata. Nossa participacdo neste

encontro tutorial durou aproximadamente 60 minutos.

4.2.4 O contato inicial com estudantes formandas

No segundo momento estabelecemos informalmente agngersa com uma das
estudantes formandas da T2 que nunca exerceu acditncEsta estudante cursou magistério
em nivel médio e atualmente trabalha como secaatéirna grafica. Relata-nos que buscou o
curso de Pedagogia nesta modalidade na época pdmaes barato” e por nao ter aula
presencial todos os dias. Soube do curso pelagdigab de colegas que j& estavam em curso.
Destacou que o curso de magistério foi “mais pukX@do ser presencial e pela carga horaria
de estagio nas quatro séries iniciais.

Sobre a metodologia, explicou que os estudantesbeen o caderno pedagdgico,

estudam em casa e discutem com a tutora nos eosalgrtutoria. Complementou o estudo

“Muitas alunas cursam concomitantemente o cursoatgistério em nivel médio e Pedagogia por exigéteia
rede municipal de ensino.
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dos cadernos pedagdgicos com fitas de video ecipagéo nas aulas presenciais com o
professor autor. Destacou que no final do cursaues presenciais “foram cortadas” por falta
de orcamento. Sobre a utilizacdo das novas tecaslogmbrou que no Colégio Objetivo
havia a disponibilizagédo da internet para os alueowm EEB Sebastido Toledo dos Santos, as
instalacdes eram precérias e sem recursos tecoaddgi

Sobre o estagio supervisionado, disse que “fotanbdm” pelo aprendizado e pela
experiéncia construida na préatica. Fez o seu es&mi dez dias na 32 série do Ensino
Fundamental, com mais duas colegas, uma vez gs&gi® pode ser realizado em grupos de
até cinco pessoas. Enfatizou a importancia do iesffga sua formagédo e que, para quem
nunca deu aula ou fez magistério, considera o tataptinado ao estagio insuficiente.

Sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso entendeestaesendo uma “bomba”. O
TCC deveria ser “construido aos poucos, ndo sénabdo curso”. Assim como o estégio, o
TCC pode ser feito em grupos de até cinco pessoas.

Ao perguntar se as alunas formam grupos de espatasmelhorar o aprendizado, a
entrevistada nos disse que somente “quando o amntéd caderno pedagdgico é dificil”.
Enfatizou a importancia dos encontros tutoriaisres@nciais para o aprofundamento dos
conceitos trabalhados no caderno pedagdgico. Qorela entrevistada nos indicou que
mesmo num curso na modalidade EAD é necessaridunizar encontros presenciais para
ampliar as possibilidades de interacdo mediadastptr.

Sobre o0 processo de avaliagdo, a entrevistadadentgue o processo € um pouco
injusto, pois 0 peso maior da avaliacdo esta cgmtna prova presencial. Refez as avaliagdes
de dois cadernos pedagogicos por ser reprovadsatiagio por puro nervosismo. O relato
da académica que destacava a supervalorizaca@a @ymo instrumento de avaliacdo pode
ser também percebido em termos de Brasil confoengodstra o grafico 8:

Gréafico 7

Nimero de Instituicbes de Educac¢édo a Distancia por Tipo de
Avaliacdo dos Alunos em 2004

Prova Prova Trabalho Trabalho TCC Memorial Outras
Escrita Pratica de Pratico
Presencial Pesquisa

Fonte: ABRAED
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Quanto a utilizacdo de materiais pedagodgicos, destgue a grande maioria dos
alunos centrava seus estudos nos cadernos pedageégitiando precisam de livros vao até a
UNESC para fazer as pesquisas, principalmente agonaa elaboracdo do TCC. Os manuais
dos tutores e estudantes destacam que o cursaldgd®ga da UDESC, na modalidade EAD,
utiliza diferentes midias, enquanto que na pripiedomina o uso do material impresso
denominado caderno pedagogico.

A entrevistada explicitou que inicialmente as tasodiziam que ndo poderiam dar
aula, mas sim fomentar as discussfes na sala deEmntftetanto, a pratica mostrava que as
tutoras acabam ensinando como professoras. Entgndiam curso na modalidade em EAD
€ muito positivo e que estuda aproximadamente wradnmeia por dia.

O caderno pedagdégico € compreendido pela entgeistomo “muito bom” porque
tem uma “fundamentacédo tedrica que conduz parate@t. Os textos e atividades propostos
no caderno pedagoégico sao adequados para o “néssode aprendizagem”. O curso de
Pedagogia na modalidade EAD realizado no pélo da E&bastido Toledo dos Santos néo
tem projeto politico-pedagogico construido com aigpacdo de coordenacdo, tutores e
alunos.

A entrevistada avalia que fez um bom curso supg@ ter Ihe possibilitado a
"melhoria da escrita, a capacidade de falar emiguild de se relacionar com as pessoas”.
Quando perguntei sobre a quantidade de pessoasdargraduacdo na modalidade EAD, a
entrevistada apontou a necessidade de fazer poscesfetivos para reduzir o nimero de
vagas.

Ainda sobre o curso de Pedagogia na modalidadst@ndia, a entrevistada nos disse
gue muitas pessoas tém curiosidade sobre o funmEma do curso e que a proprietaria da
gréfica onde trabalha qualifica a Pedagogia na fuzde EAD como “faculdade de vadio” e
gue quem estuda na UNESC pensa que “aqui € moleza”.

4.2.5 O encontro de formacgéao de tutores

Com a finalidade de compreender a formacdo degsofes em nivel de graduacao na
modalidade EAD, realizamos a observacdo e a déscde um Encontro de Formagéo de
Tutores. Esse encontro foi realizado nas deper@i€nia@ EEB Sebastido Toledo dos Santos
no dia 01/06/2006, no periodo da manha. O encestava marcado para comecar as 9 horas,
mas por problemas de ajuste dos equipamentos éggrad atrasou 32 minutos.

As carteiras estavam dispostas em circulo parditdaco didlogo. Enquanto nao
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comecava a exposicdo das professoras da UDESCutasast discutiam o Caderno
Pedagdgico que tratava da tematica: Linguagens.

As professoras da UDESC iniciaram a exposicaadastio a importancia do trabalho
das tutoras e sua responsabilidade ao colocar ntadwede trabalho novos profissionais da
educacédo. Enfatizaram que “ser tutora € uma reapdidade muito grande, principalmente
nesse momento onde as alunas vao experimentamse pafessoras, aquelas que ja sao
professoras vao experimentar a mudanca da pré&atagpgica. E um momento simples, mas
muito significativo. Esse processo deve seganizado passo a passopois quando o
percurso esta 100% certo, ndo ha erfo (grifo nosso)

A fala das professoras da UDESC revela indiciosia pedagogia diretivista que
estabelece uma seqiéncia de procedimentos quentgmaeste dificultam a producéo de
desvios da rota estabelecida. Na modalidade EAl@dagogia diretivista se faz presente pela
uniformizacdo do material impresso que pré-detean@s passos que serdo seguidos por
todos. Também se faz presente pelas préaticas diacéieaque se centram nos conteudos
trabalhados nos cadernos pedagogicos.

Segundo as professoras da UDESC, os processastatpoee TCC envolveriam os
seguintes passos. Inicialmente é realizada umardedo contexto macro e micro onde os
estudantes em formagao conhecam o contexto instialc(macro) e a sala de aula (micro)
onde realizardo o estagio/TCC. A partir desta flaitiniciam a elaboracdo do projeto de
pesquisa e coletam os dados. Posteriormente censtraelatorio de pesquisa. Esse conjunto
de atividades até entdo desenvolvidas fornecermaddies para a constru¢do dos projetos de
trabalho que se materializam na pratica docent&gies As praticas docentes serao
organizadas e sistematizadas tomando por base feenaais tedricos assumidos pela
UDESC. Todo esse processo que inicia com a leitnagro e micro da realidade é
socializado. Do trabalho de pesquisa e da praticerte resulta o Relatdrio de Pesquisa —
TCC.

As professoras informaram que todos 0S passos @mPrarevistos deveriam ser
rigorosamente seguidos. As tutoras questionam @zopr apresentados pela UDESC,
alegando que com esse cronograma as alunas immiaps estagios sem concluir as
metodologias de ensino necessarias a elaboracaatidatades praticas. O desconforto e
murmario instalaram-se por parte das tutoras quaraoentaram que “desse modo, as
metodologias perdem o sentido quando trabalhadassddo estagio”.

As professoras destacaram “que tentardo negooiar & UDESC, mas que nesse
momento o objetivo é apresentar os procedimentessgtio adotados no estagio e TCC”.
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Uma das tutoras que estava sentada ao nosso lagentawva com outra tutora: “E sempre
assim, nunca se tem respostas, € sempre essa ahgacgo, parece que elas
(professoras/coordenacdo) ndo se entendem, ndersanvla na UDESC”. A ndo-definicao
do cronograma das atividades deixou as tutoratisfestas.

Observamos que as tutoras tém clareza de queanizagao tedrico-metodoldgica do
curso de Pedagogia, na modalidade EAD, é adequadagpem ja é professor, ou seja, é
propicia para o desenvolvimento da “capacitacasenvico”. Uma das tutoras destacou que
“quem ndo atua como professora ndo conseguira wt#gen um bom projeto de docéncia
sem concluir as metodologias de ensino”. As professinformaram que as tutoras deverao
ajudar as alunas a definir quais das habilitactis éscolher: Educacdo Infantil ou Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Os estagios e Tmabade Conclusdo de Curso seréo
realizados em grupos de trés a cinco alunas digals conforme a habilitacdo profissional.

As professoras apresentaram o0 roteiro de projeteabquisa em data-show. Os
objetivos apresentados nos slides estavam repstigvos verbos no gerundio dificultavam a
fluidez da leitura. Uma das tutoras interrompeupeesentacdo da professora, relatando a
experiéncia de como trabalha com suas alunas etprd¢ pesquisa ao dizer que constréi um
projeto de pesquisa coletivamente.

Esta tutora participou ativamente do encontro umelo com questdes e trazendo
exemplos de como desenvolve seu trabalho comoatuésrvezes, de forma insistente. Cada
vez que esta tutora usava a palavra, as outraasulemonstram com gestos a sua indignacéo
pelos seus excessos. Uma das tutoras comentarggeem agiientava mais as intervencdes
dessa colega, principalmente porque a todo o mamkat questdo de destacar que fez
Mestrado em Educacdo. A manifestacdo desses canmntos por parte das tutoras que
participaram do encontro de capacitacéo reafirnb@sa de que num grupo se manifestam
diferentes intencionalidades. Os conflitos nem sengxplicitados claramente corroem o
relacionamento das pessoas e dificultam a constrdgdprojeto pedagodgico coletivamente.
Posteriormente, fomos informados que o cronograenasthgios e TCC foram alterados para
atender as necessidades dos estudantes e a ag#oli dos tutores. Genericamente 0s
encontros de formacédo de tutores onde se discutencoaceitos e encaminhamentos
metodoldgicos tém 4 horas de duracao.

A coleta de dados para a producéo desta tese derado foi realizada por meio de
entrevista semi-estruturada e da aplicacdo doiquésb no periodo de novembro de 2006 a
julho de 2007. Foram entrevistados quatorze tutdoesurso de Pedagogia da UDESC, na
modalidade EAD, pertencentes ao polo situado noiaipio de Cricidma. Neste pdélo estédo
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matriculados aproximadamente 750 académicos, listies em vinte turmas orientados por
dezoito tutore¥. Foram selecionados aleatoriamente quatorzeeimue se dispuseram a
interagir com o pesquisador.

Inspiramos-nos nas reflexdes de Bogdan; Biklen 4199uando destacam que a
analise de dados se da indutivamente. Procuramogsteuir nossas compreensdes iniciais a
partir da coleta, da sistematizacdo e das intedsescdos dados. As leituras e releituras dos
dados também oportunizaram o engendramento de mpaeddes que contribuiram para o
aprofundamento de nossas reflexdes acerca da faonagprofessores, na modalidade EAD.
Além disso, também possibilitaram a reconstru¢cé® elgos de analise que agruparam 0s

pontos principais de reflexdes que compdem estel@sPara Tardif; Lessard (2005, p. 41):

Assim fazendo, poderemos tomar consciéncia de @tiwidade docente no contexto
escolar ndo tem nada de simples e natural, masé&onstrucao social que comporta
multiplas facetas e cuja descricdo metddica imptieaessariamente em escolhas
epistemolédgicas. Essas escolhas tornam visiveisumag coisas, mas,
simultaneamente, ocultam outras: a realidade séai@mo uma floresta da qual ndo
se tem um ponto de vista aéreo que permita ves;qoeltrario, € preciso decidir entrar
na floresta, tomar certos caminhos e trilhas pddies, sabendo que também outros
itinerarios sdo possiveis.

A transcricdo das entrevistas se materializou nextotde aproximadamente 100
paginas, enquanto que os dados coletados por meajaastionario geraram um texto com 40
paginas. No caso do texto das entrevistas realgativersas leituras buscando construir os
eixos de andlise tomando por base os principioAnddise de Contetudo. Todos os tutores
estavam conscientes dos objetivos do estudo easssinos termos de consentimento para
divulgar seus relatos, que se encontram no apérdgéermos originais com as assinaturas
dos tutores entrevistados encontram-se em possesgjpisador.

Quanto as questdes objetivas presentes no quegiiongtamos por analisa-las uma a
uma, buscando as relacdes com os dados coletadestrgvista. A Ultima questdo do
questionario buscava deixar um espaco livre pamgfestacdo dos sujeitos pesquisados. As
respostas obtidas foram organizadas a exemplontesyistas, em eixos de analise. A partir
do referencial te6rico adotado fomos ampliandossigaificando nossas compreensdes sobre
a formacéo de professores.

Os capitulos que se seguem tratam das reflex@prqgduzimos a partir dos achados
da pesquisa tomando por base os tedricos que mdaram nessa tarefa de compreender a
formacdo de professores na modalidade EAD na petrg@edos tutores e estudantes.

30 Dyas tutoras trabalham com duas turmas.
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5 CONSTRUINDO A OPCAO PELA DOCENCIA

Para investigar o que pensam os tutores do curBedagogia da UDESC a respeito da
formacédo de professores na modalidade EAD, estahelse um conjunto de eixos de anélise
que serdo descritos nos capitulos subsequentegmmoa ainda que brevemente o perfil dos
sujeitos pesquisados, discutimos o que pensam sabfermagcdo de professores na
modalidade EAD e como chegam a condicdo de tutores.

A realizacdo deste estudo partiu da entrevista goatorze tutores com a seguinte
formacdo em nivel de graduacdo: um formado emdiatura em Histéria, um formado em
licenciatura em Letras e doze formados em Pedagbgisses quatorze tutores um possui
Mestrado em Educacdo e os demais Especializhaém Sensuna area da educacdo. A
titulagdo dos entrevistados permite-lhes atuar chuntares. Ainda que haja dois tutores sem
formacdo em Pedagogia, todos vivenciaram a docémciansino fundamental e médio. A
faixa etaria que predomina é dos 35 a 45 anosatkejd que indica que 0s tutores possuem
experiéncia profissional. H& dois tutores negrdeze sdo brancos. Sao treze mulheres e um

homem atuando como tutores.

5.1 As razdes pela escolha da docéncia

As razbes apontadas pelos sujeitos pesquisadohesim a profissdo docente séo as
mais diversas possiveis. Tardif (2003) ao tratar skberes que constituem a docéncia nos
lembra que uma das primeiras profissées que tepmtato desde a mais tenra idade é com
professores. Muitos professores escolhem sua p&ofipela admiragéo do trabalho de seus
professores. Uma das tutoras, aqui denominada ddrhpdestaca “eu observava e admirava
tanto as minhas professoras que acabei me encamafaprofissdo e decidi fazer o curso de
Magistério”.

Além da admiracdo e encantamento pelos professbéesambém o gosto pela
dindmica de trabalho vivida no contexto escolar sgidntersecciona com as necessidades
objetivas vivido pelos sujeitos. A possibilidade edercer concomitantemente os papéis de
mae e professora trabalhando meio periodo emergalato da T9:

Ha 18 anos atras, eu tinha saido de um casamentinha uma filha, voltei pra
escola, fui fazer o 2° grau na época, hoje ensiddionUma dasalternativas que

tinha perto da minha casa era uma escola estadualig oferecia o Magistérioou
Educacéo Geral. Pensei em vérias questdes: prip@icue elsempre gostei muito
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da coisa da escolagostava de ir para escola, foi uma coisa quenféro bem para a
minha vida. Segundo pelpossibilidade de poder trabalhar 20 horas poder
trabalhar um periodo e outro periodo ficar com ahmifilha. Naquele momento foi
isso que passou pela minha cabeca. Se eu tivessaptar hoje, novamente optaria de
novo pela docéncia. (grifo nosso)

A escolha pela docéncia € também influenciada @étara familiar que se manifesta
nos valores, nas normas e compreensdes sobre igpiéca ser, fazer-se professora.
Embora atualmente a profissdo docente esteja sdesgealorizada e, ao mesmo tempo,
protagonista das mudancas nos discursos da refdanaducacdo, ser professor pode
representar status social, principalmente, peldtalagultural necessario ao exercicio dessa
profissdo. As influéncias familiares para a escdha@océncia sdo apontadas pela T6:

Escolhi o magistério por influéncia familiar, porque na época a condi¢do de
professora dava certtatus e dava para mulher a condi¢ao de ser mée, seraespos
ter uma profisséo, e pefexibilidade de poder optar por trabalhar apenas i
periodo. Entéo por influéncia da minha mae mesmo é que aoofwg pelo curso de
magistério, contra a minha vontade, pois nuncadidesejo de ser professora. (grifo
Noss0)

De modo semelhante a escolha pela profissédo daotanbém é alimentada por algum
tipo de problema enfrentado pelo sujeito em setiestm familiar. No caso da T7 a escolha
da profissdo foi motivada pela deficiéncia auditde sua filha, conforme relato abaixo
descrito:

Acho que tinha que ser, pois o0 ensino médio foegusda opcéo. Eu fiz um outro
curso, depois optei pelo magistério, foi onde euemeontrei. Na época fui motivada
por uma necessidade enquanto mBesquei no magistério ajuda para um
problema que eu estava vivenciando, a deficiénciaiditiva da minha filha. Fiz
todo aquele acompanhamento com fonoaudidloga & qubeaquele momento era o
Magistério que ia me ajudar. E dali pra frente édus me aperfeicoando, fui pra
Universidade, fiz pés-graduacéo, varios cursos nea &anto na educacdo infantil
como no ensino fundamental. (grifo nosso)

A dificuldade de estudantes oriundos de class@sil@es entrarem e manterem-se
numa universidade publica também contribui para saolba da profissdo docente,
principalmente no estado de Santa Catarina, quia @@m apenas uma universidade federal
situada em Floriandpolis, conforme explica a T13:

Olha, te confesso que eu sempre tive uma queda grnaihde para a Economia. Fiz o
vestibular para a Universidade Federal de Santari@atpara cursar Economia, mas
ndo pude fazé-lo pdalta de condi¢bes financeirasMeu pai ndo poderia me bancar
em Floriandpolis. Depois comecei a fazer Historéa WNISUL e tive de parar
novamente por falta de condicdes financeiras. Quaidiu o curso de Histéria aqui
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na UNESC eu me transferi para ci. Na verdadesempre me interessei muito por
Economia, principalmente pelas minhas posi¢ées idégicas Eu sou marxista.
Como Marx trabalhava muito com a perspectiva hisiéu decidi cursar licenciatura
em Histéria. (grifo nosso)

O relato do T13 também nos mostra que além dadgligfies econdmicas
desfavoraveis para estudar numa universidade pualiposicdo ideoldgica/tedrica também
contribui para a escolha da docéncia. Ao identifssa como marxista busca um curso
superior que discuta criticamente a realidade dirpdas condi¢cdes historicas que lhe
constituem. Entretanto, quando o sujeito ndo pagerfo curso superior que realmente deseja
constituem-se também outras estratégias como bustaurso que tenha semelhanga, como

€ apontado pela T5:

Na realidade eu nunca quis ser professora, masdquin vestibular optei por
Pedagogia até pelo fato de néo ter Psicologiaéquejue gostaria de estar fazendo.
N&o consegui fazer pelo valor a ser pago, optei pdPedagogia que tinha a
disciplina de Psicologia em todas as faseBassei a gostar da educacdo, comecei a
trabalhar, a dar aula e vi que era isso que euajg@stei bastante. (grifo nosso)

A T5 ao relatar as suas razdes pela opcdo parercieo da docéncia coloca em
evidéncia a forte presenca da Psicologia nos clweae formacao de professores, apontado
por alguns autores como fen6meno da psicologizda&sducacdo. Para Popkewitz (1997, p.
197):

O discurso psicologico da pedagogia cristaliza uesdrutura especifica do

pensamento através das suas formas linglisticdazparecer universal e adequado
a todos. Os problemas do ensino sdo formulados @meitos que enfatizam o

desenvolvimento racional, individualizado e seqi@ncseparados de contextos
sociais e raizes histéricas. Os modelos de ensiaprendizado constroem uma
concepcdo de progresso como sendo linear, dadeslagciais como atomizadas e da
individualidade como exploragéo das diferencaserpopulacdes.

Apbs discutirmos as razdes para a escolha da g#ofidocente é importante buscar

compreender na perspectiva dos sujeitos entreuistedmo foi o seu curso de formagéo de
professores.

5.2 A formacgéo inicial para a docéncia: tensdes emtradicdes do processo de formagéo

A formacgé&o inicial para a docéncia comeca paratanuprofessores no curso de
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Magistério em nivel médio. Essa formacao propicia g candidato ao curso de formacao de
professores em nivel superior tenha melhor preparga ter construido uma reflexdo mais
elaborada sobre o fazer docente. Contudo, nem t&latunos fazem o curso de Magistério
em nivel médio, e encontram algumas dificuldadésiais no curso de formacdo de

professores em nivel de graduagéo, como aponta a T5

Na época que fiz a Pedagogia, a grade era de 3Enesa s habilitada para dar aula
para ensino Médio, para Magistério e ndo para a&@dio Infantil e Séries Iniciais.
Em 1999 voltei para fazer a complementacdo de estufiz um ano de
complementacéo e percebi que quando voltei paes &azomplementacéo, estava
mais madura, sabia mais coisas. Entdo eu conseguia discuts pwgique no inicio
quando eu fiz a minha graduacgéo eu acho que nd®ciana parte da educagéo, até
porquendo fiz o Magistéria Era muito complicado entender as questdes dae#dac

e quando voltei para fazer a complementacéo, estgva atuando ha seis anos. Entdo
para mim foi mais facil ter a discussao até porguga trabalhava com Educacdo
Infantil, eu ja tinha uma pequena experiéncia com séries igis, entdo eu
conseguia fazer um debate melhofgrifo nosso)

Cada campo profissional possui um conjunto de a@itox que Ihes identifica como
profissdo. A T5 destaca que por nao ter cursadoistaiy encontrou inicialmente
dificuldades para operar com 0s conceitos basi@srda da educacdo. A experiéncia
profissional e a maturidade também sao apontada® datores que contribuem para
qualificar a formacao realizada em nivel supe@uando o projeto pedagogico do curso de
licenciatura estabelece como foco os profissiogass ja atuam e que, portanto, a priori ja
possuem o magistério em nivel médio, aceitar aiooddrde alunos que ndo atendem esses
requisitos pode contribuir para a perda da quadidib processos formativos. A T12 acredita
gue a maturidade também é fator decisivo no apawento do curso de graduacdo quando
diz “Acho que se eu tivesse feito graduacdo conmal@ega que eu tenho hoje eu teria
aproveitado muito mais. Apesar de que comparandoauras colegas da turma, acho que
aproveitei bem o curso. Com 19 anos, acho cedogudrar na graduagéo. Nao sei se a gente
aproveita o que deveria, mas eu gostei”.

As influéncias da legislagdo, sobretudo da LDB 4938, e as experiéncias ja
vivenciadas na docéncia também contribuiram parmesa@lha do curso de Pedagogia,

conforme nos informa a T6:

O meu curso de graduacdo, como tinha dito, ndairffa op¢do minha. Eu custei
muito a decidir a fazer o curso de Pedagogia. Tanéfiz 14 anos depois de haver
concluido o magistério, gor influéncia da LDB, que exigiu o curso de Pedagfa
para todos os que estivessem atuando na Educacadamtil e Séries Iniciais.
Naquela altura do campeonato eu ja ndo tinha nmiomde fugir. Eu ja tinha um
plano de carreira dentro do magistério com 14 atesrabalho. Entdo entrei na



110

universidade, na UNESC, curso presencial, e naaépograde curricular ainda
habilitava para as séries iniciais, educacao itfamnsino médio. (T6)

A possibilidade de fazer um curso superior e assuipapel de estudante agrega-se a
outros papéis como trabalhadora e mée. Contudamarsgiferentes papéis ndo impede que o

estudante assuma responsavelmente a tarefa darestuaforme explicita a T7:

Sempre falo até hoje, inclusive em algumas opatades que eu considero que o
meu curso foi muito bom, bom mesnfoi numa época dificil da minha vida em
termos de conciliar trabalho, casa, filhosA gente ndo era s6 académica, ja era
profissional, trabalhava 40 horas, foi uma épocapiiwada com dois filhos
pequenos. Mas eu dei tudo de mim, acho que fuaho®, final de semana ficava em
funcao da escola, madrugada adentro. (grifo nosso)

A formacao para a docéncia ndao acontece apenasgeido que o estudante faz de
textos, livros ou mesmo de apostilas. A formacaoedte® é um fendmeno complexo que
exige participacao efetiva do estudante no sewtgdoontribuir para aperfeicoar sua formacao
profissional. Em muitos cursos de formacao de peafies ha disputas de espaco/poder/saber
que dificultam a construcdo de projetos pedagdginosadores. Entretanto, os embates
instalados por posicoes diferenciadas de professpogle ser o comeco da inovacdo
pedagdgica, principalmente se houver a disposieéa @ dialogo e o trabalho coletivo. A T9
informa que:

Eu peguei o curso de Letras da UNESC empeniodo de transicao existia aquele
conflito intenso em relagédo ao que o curso quezitatb em termos de formacéo e de
teoria que deveria embasar o curso. Tinha aqgedede conflito entre os
professoresque ainda optavam pelo ensino de gramatica noranatitinha aqueles

professores que comungavam com as idéias do poofésico, que deveriam
trabalhar a lingua portuguesa numa outra perspec¢grifo nosso)

A T9 nos informou também por meio da entrevistamportancia da participacéo
estudantil no processo de reconstrucdo do projettagbgico do curso de formacdo de
professores para contribuir com a superacdo danéatpcdo do curriculo. Destaca como a
participacdo democréatica se manifesta também nalhascda coordenacdo de curso e pelo
comprometimento dos sujeitos com o0 seu processiordeacdo e com a possibilidade de
confrontar dialogicamente diferentes pontos deaveésposi¢coes tedricas acerca da docéncia e

de suas praticas.

Eu peguei exatamente egsriodo de transicdo, num momento que havia muita
troca de professores e o curso vinha tentando congt uma identidade. No
ultimo ano nds conseguimos eleicdo direta no deparhenta Até entdo, ninguém
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tinha se colocado a disposi¢édo para concorrer,amafuncédo darganizacdo dos
alunos houve candidato inscrito e ai a partir dessa &@e# gente percebeu que o
curso comegou a ter uma identidade, comegou antam&os entre os professores,
pois eratudo muito fragmentado muito isoladq cada professor trabalhava de um
jeito. Eu, por exemplo, peguei professor de Linflamtuguesa que trabalhavam
somente com a gramatica normativa, professorestrabalhavam somente com a
gramatica estrutural e peguei professores queltvazm as duas. Entdo foi uma
coisa bem interessante porque acalogihecendo varias posi¢cdesnas penso que
n&o usufrui muito do curso. Fiquei 6 anos no cdestetras e ndo fizemos nenhuma
viagem, ndo fizemos um seminario fora, as coisamdiem internas. Eu sei que
depois dessa elei¢cdo que teve o curso, se conatsdridentidade, unificar mais essa
identidade, os professores comecaram a ter prajesis comuns, 0 proprio curso
comecou a ampliar seu pensamento, mais seminédogressos. Fico contente por
ter participado desse processo de transformacé@aenstrucdo. (grifo nosso)

A visao de que o curso de formacao de professiaesresponder as necessidades das
escolas pode ser evidenciada no relato da T10dquaws diz “Na época eu trabalhava com a
primeira série, com alfabetizacdo, e ficava muitgustiada, ndo conseguia retorno da
universidade, eu ndo conseguia achar o caminhoadatpuado para alfabetizar”. Essa busca
de um caminho adequado para ensinar pode repregentavimento de muitos professores
em formacdo inicial ou continuada de busca de taexeQuando se trata de praticas
pedagdgicas ndo ha receitas prontas porque cadda egossui suas especificidades.
Entendemos que as universidades poderiam ampharesiratégias de interacdo com outros
segmentos da sociedade ndo somente pelas atividlEdextensdo, mas também pelas
atividades de estégios curriculares. No entend&irdenta (2004, p. 46):

A pesquisa no estagio, como método de formacaotdmt professores, se traduz, de
um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitampgliacdo e a analise dos

contextos onde os estagios se realizam; por oatto, le em especial, se traduz na
possibilidade de os estagiérios desenvolverem iostihabilidades de pesquisador a
partir de situagbes de estégio, elaborando propeslhe permitam compreender e
problematizar as situa¢fes que observam.

A superficialidade do curso de formacdo de profess em nivel de graduacao,
apontada pelo T13, se manifesta na pratica dosgsoffes formadores quando os contetdos
séo superficiais, ha falta de rigor e dificuldadepdopor um curriculo que desafie os alunos a

buscarem ampliar constantemente seus conhecimentos:

Eu acho que fomuito superficial. Depois que eu fiz dois cursos de especializacao é
gue eu me dei conta de que a minha graduacdo ndmdo Tive trés excelentes
professores na graduacdo que eu poderia até Ogaprofessores doutores que eu
encontrei na pés-graduac¢do ndo eram tao bons cete e encontrei na graduacao.
Agora em outros aspectos, eu achei muito supdrficamo por exemplo, a
superficialidade dos conteddos, a necessidad®uear mais o aluno”, fazer os
alunos buscarem mais. (grifo nosso)
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As tensOes e contradicbes presentes na formagdal ipara a docéncia apontada
pelas tutoras entrevistadas indicam que algunsesle® como maturidade, ter cursado
magistério em nivel médio, experiéncia profissiomalarea da educacédo, exigéncias legais,
possibilidade de conciliar trabalho, familia e dstucontribuem para delinear o processo de
construcéo de cada sujeito que opta pela profséente.

Outros aspectos, como superficialidade, rigorjepps pedagogicos fragmentados e o
movimento coletivo para reconstrui-los a partirdifilogo e do respeito das diferentes vozes
que o constituem, também definem contornos parprosessos de formacao inicial de

professores.

5.3 De professor a tutor: a construgéo da tutoria

Compreender como ocorre 0 processo de aprendizagaizado num curso de
formacédo de professores em nivel de graduacdo dalisi@de EAD pressupfe uma analise
sobre 0 que os tutores tém a dizer sobre a expe&xiéa tutoria. O tutor exerce um papel
muito importante nos cursos de graduacdo na med®idEAD. Suas atividades se
diferenciam do trabalho do professor, sobretudgum se refere ao nivel de autonomia para
organizar o processo de aprendizagem.

A docéncia pressupbe um conjunto de atribuicbesocmalecdo, organizacado de
conteudos e metodologias, planejamento, execucdavadiacdo do processo ensino-
aprendizagem. Em contrapartida, conforme o prqettagdgico de EAD, o tutor pode ter a
autoria e autonomia muito minimizada para a orgaydia didatico-pedagdgica. O exercicio
da tutoria é “controlado” e promove a separacaeanuiem pensa e quem executa 0 processo
ensino-aprendizagem. Como ja afirmamos anteriormg@ade haver uma mistura de indicios
de uma pratica tutorial centrada em modelos pedeg®gnuito diretivos como é o caso do
tecnicismo ou em modelos pedagdgicos menos disstavexemplo do modelo escolanovista.

Até 0 momento mostramos como 0S sujeitos pesaesagitaram pela profisséo
docente. Buscamos compreender como chegaram atwiois# como tutores no curso de
Pedagogia na modalidade EAD. Dos quatorze tutores\véstados doze ingressaram no curso
por concurso (processo seletivo) e dois por con@telepoimento de T3 informa como era
feito o convite e os critérios para definir o quadte tutores no inicio desse projeto de

formacao de professores:
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A Roséangelaconvidou primeiro as orientadoras pedagégica da rede municipal
porque ndés tinhamos experiéncia como professosaséilies iniciais e que este curso
vinha ao encontro das professoras que tinhmuito tempo de sala de aula, tinham
muita pratica, porém pouca fundamentacédo teéricaEssas professoras com muito
tempo de sala de aula ndo tinham curso superioe @grexigéncia do MEC teriam
gue cursar Pedagogia até 2006grifo nosso)

Embora no relato da T3 sejam explicitadas as bmwescdes de escolher tutores pela
pratica de convite, entendemos que o exerciciotil@lades profissionais em instituicbes
publicas deve ser o mais transparente e democr@agsivel, mediante processos seletivos. A
entrevistada explica a quem se destinava o curdeedagogia da UDESC, na modalidade
EAD e também acrescenta que a experiéncia praiakipratica) deve ser complementada
com a teoria. Teoria e pratica sdo duas dimensdessg entrecruzam, e muitas vezes
concretamente ndo conseguimos separa-las uma eeroda pratica esta ancorada numa
teoria e vice-versa.

Apés decisao judicial, a UDESC passou a ofertarreccde Pedagogia na modalidade
EAD gratuitamente. Esta deciséo judicial se desulolm outras agcdes como a necessidade
de tornar mais visivel os processos de selecaatales. Com este intuito, a UDESC passou a
fazer processos seletivos de tutor entendido s @mo concurso. A necessidade de ter
uma outra atividade profissional por motivos firgines desafiou a T6 a participar do

processo seletivo para contratacao de tutoresapd2ESC:

Na época estava acontecendo wancurso para tutores A UDESC estava
precisando de professores colaboradores, é asselgg nos chamam. Saiu na
Interneto edital, eu trabalhava na Secretaria MunicipaEdecacgao de Criciima. Na
época nos estdvamos num periodo de transicdo,ode tle governo e eu estava
mesmo procurando algo para continuar a traballrarqiestao financeiramesmo,
entdo surgiu esta oportunidade. No primeiro corcqee eu fiz, eu ndo fui aprovada,
nés éramos mais de 100 candidatas, apenas 16gmassarfaltaram candidatas para
completar o quadro, ou seja, 0 nimero de aprovadassuficiente para completar o
quadro. Entdo foi feito um novo concurso, néo éiiaf uma nova chamada, foi feito
um novo concurso porque das 100 candidatas apénpastaram e ainda sobraram
vagas para o novo concurso. Eram apenas 4 vageficiei em primeiro lugar aqui
em Criciima. (grifo nosso)

A possibilidade de trabalhar com adultos incentivioi a participar do processo
seletivo para contratacdo de tutores para a UDEXgia a iniciativa de fazer processo
seletivo para contratacdo de tutores e criticaaigar do “convite”, principalmente os de

cunho politico-partidario:

Esse desejo d&abalhar com adultos comecou quando estava na Secretaria de
Educacdo. Eu j4 tinha interesse de ingressar @sinel até ja havia tentado na
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UNESC quando teve vaga, mas so saiu uma na atedudacéo Especial e ficou com
0 pessoal que ja estava |4 dentro mesmo. Aindaimégou a minha vez, por isso eu
tentei na UDESCde forma correta, ndo por convite, aquelas coisas meio
enjambradas. Nao gosto disso nem na época datprafeAcho quesempre fui
convidada por competéncia e por esforco, nunca fpor convite politico. Eu nunca
fui indicada politicamente, quando vim para seci@taa Ultima gestdo, foi por
meérito. (grifo nosso)

O desejo de continuar trabalhando com formacé&o rdeegsores motivou a T9 a
buscar o trabalho como tutora:

Uma das coisas que eu busquei em relagdo & UDES(&ssibilidade deontinuar
um trabalho de formagdo com professoreger contato com os professores, porque
na escola a gente se isola muito, a escola confilla adoro a escola, acho que a
gente deveria estar comp# |4 na sala de aula, na pratica, e o outro pé na
formagéo, na reflexdo Entdo isso pra mim foi muito interessante, porquando
comecei a trabalhar com alfabetizacdo 14 na esemlaassumi o laboratério de
aprendizagem no ano passado e eu comecei a estfatsmtizacdo aqui na UDESC
com as alunas e com as professoras. Isso foi fuerdalrporque eu trazia as questdes
de 14 para ca para reflexdo e levava daqui pafeoiaum exercicio de praxis, muito

concreto, muito bom. Uma das coisas foi poder noati um contato com o0s
professores. (grifo nosso)

Outro aspecto destacado pela T9 diz respeito asselmde dos formadores terem
experiéncia profissional na educacao basica. Axafl sobre a acdo pedagdgica bem como o
dialogo entre o tedrico e o empirico fornece aasmdalores subsidios para conduzir seu
trabalho. O trabalho de formacgé&o de professores posdsibilitar ao formador e os formandos
a experiéncia de construir um trabalho compartdhdsaia (2007, p. 157) nos lembra que:
“[...] tornar-se docente se realiza em um permangnocesso de aprendizagem que
acompanha toda trajetéria do professor, indicando iscompletude como ser humano e
como docente. A aprendizagem, seja qual for, faie gka natureza humana”.

A necessidade dos professores formadores teremri@xpias pedagodgicas na
educacgdo basica ou que pelo menos busquem reafinzios e pesquisas nesse nivel de
ensino que possui caracteristicas que se difemandégaeducacdo superior, também faz parte

das reflexdes da T9.

5.4 CondigOes de trabalho dos tutores

Depois de buscarmos compreender como os entmwistehegaram a condigdo de

tutores é oportuno refletir sobre como esses sgjsit véem no exercicio profissional. Para a

T1, o tutor acaba ganhando muito em termos de apgdp e aperfeicoamento de
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conhecimentos, uma vez que devera compartilha-toe os estudantes. Ao estudar o
conjunto de cadernos pedagdgicos do curso de Pgidaga UDESC, os tutores tém a
oportunidade de (re) construir conhecimentos peglag® advindo das diferentes ciéncias

gue os constituem:

Para o tutor s6 tem aspectos positivos e quem gaelmo nesse processo de EAD é
o tutor, mais que o préprio aluno. tQtor acaba se aperfeicoando em todas as
areas de conhecimento que estudou durante o seu sorde formacéo inicial Na
nossa formacao tivemos que estudar Sociologiasdiiln Psicologia e todas as areas
de conhecimento — como tutor tu te aperfeicoasasa oma dessas areas até, porque
tem o encontro com o professor autor do cadernag@efico que nos d4 assessoria.
(grifo nosso)

A T6 acrescenta que a experiéncia como tutorado@agdo superior lhe permite
crescer como profissional e que também se forma pebacitacdo realizada pelos
professores das disciplinas. Nesse processo decitegyé®, os professores “‘repassam”
resumidamente os conteudos e as metodologias tie @iizadas, bem como os processos
avaliativos da disciplina. Para cada caderno peglagoha uma capacitacdo com os tutores:

Para mim tem sido urprendizado muito grande, eu ainda nao tinha expeéncia

com 0 ensino superior SO cresci em todos 0s aspectos, na questdo da, téa
pratica, da metodologiaprendi muito porque a gente tem a capacitagdo BDo
professor da disciplina antes de comecar os modujos como se tivesse fazendo
uma segunda universidade E no sentido de que eu ja tenho um conhecimento
porque ja passei por uma universidade, fiz um adiespds-graduacao. (grifo nosso)

A diferenciacdo entre o trabalho do tutor e o titabao professor é apontada pela T2.
Embora sejam contratados como professores colatit@sda atividade educativa que
desenvolvem é a tutoria. Enquanto ao professor @abeefa de produzir o material didatico,
selecionar os conteudos articulando-os com a lifiba6fica assumida e a forma de
avaliacdo, ao tutor cabe a tarefa de ser um “@ikmtde aprendizagem?”, ou seja, ajudar os

alunos a apropriarem-se dos contetdos dos cadeedagOgicos:

Na verdade n6s somos contratados pela UDESC coofespor colaborador, mas
nosso trabalho é como tutor. A primeira diferengaéo professor da disciplina faz

a elaboragéo do material, selecdo do conteldo, @xtos, a linha filoséfica.Como
tutoraeu vou problematizando esses conteudos, na verdagle nem dou aula, o
que eu fago é criar dindmicas, possibilidades dosluaos lerem o caderno,
compreender, fazer uma reflexdoOutra diferenca é que eu corrijo os trabalhos em
relacdo aquele conteido, mas nem sempre tu coscoota o0 direcionamento do
trabalho, mas ai a gente tem a possibilidade dmutéiscom o professor autor do
caderno. Se tiver critérios de avaliac@o e eu naoardar, também posso discutir. Eu
n&o corrijo a prova, apenas aplico. (grifo nosso)
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Ao diferenciar o trabalho do tutor do trabalhopiofessor a T2 coloca em destaque a
fragmentacdo do trabalho pedagodgico quando ha agmrentre quem pensa, planeja e
produz o material didatico e de quem executa/apliodavia, para Goncgalves (1996, p. 6), ha

uma diversidade de possibilidades de realizac&otdaa:

A tutoria é, de fato, um componente tipico de aglieensino a distancia em que a
comunicagao se d& nos dois sentidos. Reconheeefagstndo significa, no entanto,
admitir a existéncia de uma concep¢éo universalideia, ou seja, que se aplique a
qualquer situagdo. Assim como o proprio ensino stadcia, a tutoria assume
diferentes formas dependendo da situacdo em queidserir-se, dos objetivos que
pretende cumprir, do publico que se beneficiara deflas condi¢gdes dadas para sua
concretizacéo: ela pode ser presencial ou "a distdrpode ser oferecida diariamente
ou em dias alternados, durante todo o dia ou efoduer pré-fixados, por exemplo.

A T6 explicita a contradicdo presente na difereg@maentre professor e tutor no
momento em que atua como orientador de estagidS8Gs.TA impossibilidade de dominio
das diferentes areas de conhecimento colocadas@mimento nessas praticas académicas
engendra nos tutores um sentimento de angustiamenderem que ndo estdo conseguindo

desenvolver bem o seu trabalho:

N6s ndo temos a responsabilidade de ensinar, de dawula, mas temos a
responsabilidade para orientar um TCC, um estagio ge é uma tarefa tdo ou
mais complexa do que dar aulaEstou enlouquecendo, é complicadissimo a gente
orientar oito TCCs, sdo oito temas, olha a responbdidade. Quando elas
comecaram a fazer o projeto de pesquisa foi meadamdcalafrio, uma angustia. Eu
ndo sou professora de lingua portuguesa, de c#gntias vou ter que orienta-las
nessas areas, onde vou buscar as fontes. E aha prieocupacéo, so que de fato
nosso papel é orientar e tentar facilitar o aprendiado, s6 que no fim isso néo
acontece (grifo nosso)

A intensificacdo da atividade profissional ja desiada por pesquisadores que tratam
das condicbes de trabalho também se estende paebaiho do tutor. No momento de

orientacao e supervisdo de estagio esta interggficae torna maior:

Nos tutores estamos até pegando licenca-prémicms&os outros trabalhos porque
estd bem dificil para gente estar atendendo pogquen periodo debastante
angustia, bastante ansiedade por parte das alunasds somos sé uma e eu tenho 39
alunas nas escolas estagiando. Entéo, assim daaérbem complicado exige, muito
da gente. Esta puxado para nds e para elas tarib@m.

A intensificacdo do trabalho do tutor também derete nos finais de semana para a
leitura e correcdo de trabalhos. Contudo, a emsti@a destaca a positividade dessa
intensificagdo do trabalho na medida em que cresd® como profissional. Para Contreras
(2003, p. 156), “os professores podem ndo ser @omss da natureza de sua propria
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alienacdo ou podem nao reconhecer o problema catio Na modalidade EAD, a
intensificagdo do trabalho é desterritorializadaid&ersidade para casa com tempos também
flexibilizados (SOMMER, 2003). Essas praticas dumeim o tempo livre e a0 mesmo tempo
tornam as pessoas culpabilizadas quando “ndo afaovéem o tempo”. O relato da T8 é
bastante ilustrativo de como essas praticas prodweaeproduzem efeitos nas vidas das

pessoas:

Para mim, muito boa, € uma coisa que eu nunca fraag gente sempre converéa,
uma outra faculdade que a gente esta fazendo, a gerestuda muito, Ié muito,
esta sempre buscando, eu digo semgardéinha uma vida antes da UDESC e tenho
outra agora. Que os fins de semana nunca mais forags mesmos, que eu tenho
sempre caderno para ler, trabalhos para corrigir, ea gente aprende muito com
issa Querendo ou nao tu ficas mais ativa, se tu nd@® ten trabalho assim, tu ficas
mais preguigosa, vai deixando passar. Essa experi@ara mim como tutora, eu
cresci muitog um trabalho desafiador (grifo nosso)

A visdo de que o trabalho como tutora é tambénespaco de formagéo continuada é
destacado pela T9. O seu depoimento nos conviefletirsobre a organizacao curricular dos
cursos de Pedagogia que muitas vezes enfatizammensio didatico-pedagdgica e
minimizam a apropriagdo do conhecimento cientifiae diferentes areas de conhecimento. E
preciso aqui destacar que a apropriacdo dos satiscgsinares € importante para o exercicio
profissional, pois a atividade docente requer sabgue e como ensinar. Entrecruzar teoria e
préatica, contetdo e forma sdo elementos fundansepsaa pensar no projeto pedagdgico de
formacao de professores:

Eu gostei muito, estou gostando disso, pelo comfagtive com os conhecimentos
das areas especificas e eu sempre senti essaidedess-oram poucos 0s cursos
oferecidos no decorrer da nossa vida de profesgoeaprimeira vez que tenho
contato muito direto com os conteddos metodoldgicode quase todas as
disciplinas. Isso para mim contribuiu muito na minha prétiomo professora. (grifo
Nosso)

7

A organizagdo administrativa da UDESC é questianpela T12. Destaca a
importancia do encontro presencial e do cadernoagiggico como organizador do

conhecimento:

Eu fico preocupada porque acho que a UDESC temsquerganizar em muitas
questdes. Eu acho qas questbes administrativas séo meio baguncaddwmra é,
hora nao é. O que ganhoeé&periéncia com ensino superioporque tenho um
encontro por semana, eu estou sempre pensandopasiar metodoldgica para esse
dia. Experiéncia pelo contato com alunos do ensiperior e aprendizagem porcae
leitura dos cadernos organiza bem o conhecimentmorque, as vezes, tu tens um
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conhecimento meio baguncado, no caderno tu conségueganizar teoricamente. Se
hoje eu tivesse que fazer uimpcao de ser professora no ensino presencial de uma
disciplina e ser tutora na UDESC, eu preferia ser qpfessora de uma disciplina
porque tu consegues aprofundar mais o conheciment@balhando somente com
uma disciplina, mas eu gosto pelo contato com aluno adulto. (gofso0)

A reflexdo apresentada pela T12 indica sua pred¢eéde ser professora de curso
presencial do que tutor de curso na modalidade EAPrincipal argumento apontado pela
entrevistada para optar em ser professora é a bfimegle de aprofundar-se numa
determinada area de conhecimento. Se ao tutorar@@ar seus alunos na apropriacdo de
todas as disciplinas, ao professor cabe especisizauma ou mais disciplinas. Gongalves
(1996, p. 6) enfatiza que as experiéncias vividasemsino presencial podem dificultar a
compreensao sobre o papel do tutor no processaoeaprendizagem:

A tutoria presencial, no entanto, nem sempre éepata ou desenvolvida segundo o
papel que lhe cabe no processo de ensino-apreedizd&yovavelmente, isso se deve
a forte influéncia exercida pela vivéncia do enginesencial, que a imensa maioria
das pessoas tem.

As dificuldades apontadas pelas entrevistadastguam exercicio da tutoria
séo diversas e revelam o0 modo como os sujeitogtiagea sua historia de vida refletem sobre
a realidade. Compreender o processo de preparacdtuibres para o exercicio da tutoria
pode nos ajudar a compreender e problematizarmaaf@o de professores na modalidade
EAD. Quanto a intensificacdo do trabalho emergerelagos das entrevistadas repetidamente
express6es como angustia, muita responsabilidi#dag@es complicadas, ansiedade, o que
pode representar tragcos da producdo de um mal-detante, ja destacado por Varios
pesquisadores a partir de diferentes categoriasarddise e, bem ilustrados, na obra
organizada por Codo (2006).

5.5 Preparo para o exercicio da tutoria

Interessa-nos nesta tese de doutorado conhecercespo de formacdo dos tutores,
uma vez que foram formados para exerceram a da@céo@nsino presencial. Na modalidade
EAD, a atividade de ensino assume novos contormeseagronstituem a atividade docente. Os
guatorze tutores entrevistados nos relataram oues ae iniciar os trabalhos de tutoria todos
passam por um curso de capacitacdo com os pradsssailUDESC. A T1 posiciona-se sobre
esta capacitacao realizada:
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O preparo para o0 exercicio da tutoria € realizadoriicialmente por meio de um
curso de capacitacdo realizado em Florianopolisom os professores da UDESC
logo apds o processo seletivo. Nessa capacitagdenfiatizadoa importancia do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, irdgdo social, a teoria socio-
cultural de Vygotsky, por um professor cubano. Além disso, foi enfafiza
importancia do tutortrabalhar com diferentes tecnologias, as diferentes
tecnologias e o compromisso com a formacdo do acadéo em termos de
controle da freqliéncia pois o professor 14 de Florian6polis nem sabeaeno vem
ou ndo vem a aula. Isso é compromisso do tutogngamgue o aluno freqliente os
encontros presenciais, entregue os trabalhos,da@valiagdes, participar de fazer
uma boa leitura do caderno. (grifo nosso)

As teméticas desenvolvidas no curso de capacitggfia tutores envolvem a
discussdo sobre as teorias da aprendizagem, idad#f pela T1 como sociocultural,
produzida por Vygotsky e seus seguidores. O dedamento de habilidades e competéncias
distancia-se um pouco dos estudos e pesquisasaa@i por Vygotsky, configurando uma
apropriacéo neoliberal dos pressupostos da teodamaultural, conforme destaca Duarte
(2001). No relato da T1 explicitam-se outras teca&ti como 0 uso das tecnologias e as
responsabilidades administrativas e pedagdgicatutmes.

O processo de formacdo dos tutores ndo se ermmer® curso inicial, mas vai sendo
construido ao longo do exercicio da tutoria. Avidéides de planejamento realizadas
individual ou coletivamente sdo também atividagemativas. Contudo, para a T2 a falta de
iniciativa institucional para construir um planegmto coletivo juntamente com a dificuldade
de juntar todos os tutores e o0 envolvimento naddates administrativas por parte da
coordenacao do curso dificulta uma produgao mdetica:

Na elaboracéo dastividades de problematizacéo do caderno buscamoealiza-la
de forma coletiva Por conta de algumas tutoras, hd o movimentoedbzar as
atividades em grupdNdo ha por parte da instituicdo a iniciativa de costruir o
planejamento em grupo, mas persiste ainda como emursos presenciais
coordenadores que se envolvem mais com a parte adisirativa. Existe também
o problema ddnorario dos tutores que estdo pulverizados duranta semana Mas
mesmo assim procuramos trabalhar em conjuntoo(go$so)

A T3 destaca que a qualidade do embasamento dedliido no seu curso de
graduacdo presencial Ihe da subsidios para desenwotrabalho como tutora. Destaca ainda
gue a tutoria exige um preparo permanente que pedadeitura, estudo e aproveitamento
dos materiais. Outro aspecto que se destaca naldakntrevistada é que o preparo para
exercer a tutoria lhe possibilita “fazer uma oditreuldade”, s6 que numa outra condigdo que

nao a de académico.

Quando fiz Pedagogia eu sempre levei muito a &&se curso. Esse curso foi uma
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alavanca para que eu estudasse e procurasse apemgee mais. Entdo tudo que eu
aprendi ali em termos de teoria, porqueurso tinha muita qualidade na parte
tedrica, eu pude utiliza-la como embasamento pararinha pratica. Comotutora

tive que ler mais, aproveitar bem os materiais, asndicacbes de leitura
apresentadas na bibliografia dos cadernosEu nédo ficava s6 nos cadernos, nos
tivemos muitos encontros com os professores da UD&Bn mestrado e doutorado.
Para mim.eu fiz uma outra faculdade de Pedagogia, com umalweca diferente,
uma vez que eu era tutora, para mim foi excelentégrifo nosso)

Os cadernos pedagdgicos e 0s encontros presergoais 0S professores das
disciplinas sao apontandos pela T8 como possidéislade formacdo dos tutores. A cada
leitura e discusséao realizada pelos tutores ackrsacadernos pedagdgicos potencializa-se a

compreensao dos conceitos que lhes constituem.

Os cadernos contribuem para o0 nosso preparo pararseitora, pois ha professores
gue vém com uma proposta de trabalho boaeda® conseguem fazer com que a
gente entenda bem o caderndSe os professores conseguiss@ntetizar bem o
caderno, ver o que é mais importante e nos passaer@ melhor. Tem outros
professores que ficam falando, rodeando fora do catho, e o jeito € tu estudares
sozinha mesmo(grifo nosso)

No depoimento da T8 também fica explicitada uniticarpara alguns professores que
fazem a formacéo dos tutores por ndo conseguingietizar o caderno pedagogico. Percebe-
se que a tutora ndo se vé como sujeito do procesa®,sim como alguém que recebe o
conhecimento para depois poder transmiti-lo consmaguranca e tranquilidade.

O preparo para o exercicio da tutoria comeca canrso de formacdo onde recebem
as primeiras orientacées sobre o projeto pedag@g®® estende continuamente pelo estudo
dos cadernos pedagdgicos e das reunides de estodoscprofessores autores. No entender

dos entrevistados, a UDESC deveria criar espacgestdeo e planejamento com os tutores.

5.6 Dificuldades encontradas no trabalho como tutor

As dificuldades encontradas pelos tutores no @ierde sua atividade profissional
fizeram parte do roteiro de entrevistas que remoa O relato dessas dificuldades
encontradas nos da indicios de suas percepcoaemat@iformacdo de professores realizada
na modalidade EAD e do seu processo de constitudgAno tutores. A resisténcia a
modalidade EAD fica expressa no depoimento da Tdndo enfatiza a importancia da

interagao face a face:

Minha maior dificuldade fosuperar a resisténcia que tinha quanto ao trabalhde
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EAD, principalmente porque s6 fago aquilo que acreditgosto de fazerNada
substitui o “olho a olho”, o contato coletivo, a dicussdo em grupo — essa riqgueza
€ insubstituivel Acredito que para se fazer a critica e superaresisténcias, é
preciso conhecer para poder fazer uma analiseacr(tirifo nosso)

A compreensdo do caderno pedagdgico é apontada eoprincipal dificuldade
encontrada pela T2. Destaca ainda as dificuldagesnanter a atengcdo dos alunos e a
freqiéncia aos encontros tutoriais. Outro aspexdsattado pela entrevistada € a concepcéao
tedrica que se faz presente em todos os cadermagdgicos. Enfatiza que a linguagem
utilizada nos cadernos pedagdgicos contribui pe#ithr o aprendizado.

A principal dificuldade encontrada para o exercftiotutoria € aompreenséo do
caderng manter a atencdo dos alunos, garantir a freqiénciaos encontros
presenciais, chegar e sair no horario estabelecid® que facilita a compreenséo do
caderno é vocé percebec@ncepcao da area tematiceEu senti dificuldade na parte
de Estatistica porque a gente lida com um conteju ndo se tem muita

familiaridade. A linguagem do caderno é cientifica e, ao mesmo tpm muito
clara e explicativa (grifo nosso)

Como destacamos anteriormente, a construgcédo dallttacoletivo é importante por
romper com a logica do isolamento tdo presenteampo da educacdo. A superacdo do
sentimento de isolamento passa pelo apoio ingiitatie pelo atendimento das necessidades
dos tutores, conforme explicita a T8:

E um apoio maior dos professores das disciplinasprincipalmente de pratica
pedagogica, porquelas ficam |4 e a gente tem que telefonar, tem gueandar e-
mail, mas ndo é a mesma coisa, a gente manda e-maihs ndo respondema
gente tem pressa aqui porque tu precisas dar tagpas® o aluno. (grifo nosso)

A burocracia é também apontada como dificuldada p8 e representa uma das
estratégias de intensificacdo do trabalho dasasit@ sentimento de que estd sendo cobrada
constantemente seja pelas alunas seja pela ig&ttigera ansiedade para a entrevistada.
Destaca a necessidade de que as tutoras desenvabaras o trabalho pedagogico e néo
tenham que assumir a parte administrativa. Contadoatividades administrativas como
controle e o preenchimento de formularios fazemepdo rol de atribuicbes previsto no
manual do tutor:

As alunas ficam muito ansiosas e ficam com uma cabrca em cima da genteVai
para coordenacdo e a coordenacdo devolve para. @mtei estudas numa outra
universidadetem uma secretaria |4 cuidando da parte burocraticaA tua parte € a
aqui dentro da sala de aula, a parte pedagdfma.ndo, tu acabas te envolvendo
com tudo. O aluno nao entende isso, acha que tudo queeseode ruim para ele
aqui, a culpa é minha, é do tutor, ah, porque gueb falaste isso? Mas as vezes eu
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também ndo sabia, ndo sabiamos que era assimzés aegente liga, ddo uma
orientacdo, no outro dia j4 é outra, ai tu pensas quem € que esta falando a
verdade. (grifo nosso)

O relato da T8 nos da indicios de que os tutoveem estar vivendo o chamado mal-
estar docente. Excesso de atividades, burocradasentimento de incapacidade frente a
tantas demandas podem comprometer a qualidadeallallto realizado. Mosquest al

(2005, p. 347) aponta algumas causas do mal-estante:

Uma caréncia de tempo, que aparece cada vez nwificiante para realizar um
trabalho decentemente. Acresce-se a isto as difides dos préprios alunos, que o
professor muitas vezes tem de atender em aula éomtédela; [...] o trabalho
burocratico cada vez maior; [...] a descrenca aewli em seu ensino, que parece nao
estar ajudando os discentes; [...] a constantpidar@&nodificacdo no conhecimento e
nas inovacgfes sociais, que sdo cada vez mais algsafi que provocam grande
ansiedade e sentimento de inutilidade.

Nas reflexdes da T10, emerge a intensificacaoat@tho dos tutores que se manifesta
no processo de orientacdo e supervisdo do est@gimo ja& destacamos anteriormente, no
momento de organizar e orientar 0s estagios e T&Cwtoras assumem muito mais o papel
de professores do que de “facilitadores da apragdin”

Essaexperiéncia estd sendo 6tima por um lado, mas powuwo lado esta sendo
péssima porque é uma carga muito grande para né® estagio esta senduuito
preocupante e cansativo porque a gente ndo dominado esse conhecimento
Com quem eu conversa, angUstia € a mesmaEssa angustia de ter que orientar e
mediar € grande e, as vezes, a gente, ndo sabefamaroisto muito bem. (grifo
NoSS0)

O tempo destinado aos encontros tutoriais ondet@c@mais diretamente a mediacéo
por parte do tutor € considerado uma dificuldade eficontros tutoriais que acontecem uma
vez por semana nao séo suficientes para a aprapraégs conceitos-chave de cada caderno
pedagdgico e poder orientar melhor o estagio. Sabeme 0s processos de aprendizagem de
cada sujeito sao diversos e requerem certo temaoapaender. Tardif; Lessard (2005, p. 76)

explicam que:

[...] é evidente que o tempo escolar ndo acompalifetamente o tempo da
aprendizagem dos alunos. Um dos maiores problema&sabla € ajustar esses dois
tempos. O aprendizado requer um tempo varidvelnsiegas individuos e os grupos,
ao passo que o tempo escolar segue invariavelrients de aprendizagem coletivos
e institucionais.

Considerando a jornada diaria dos estudantes, ga cde leitura dos cadernos
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pedagdgicos, trabalhos, avaliacbes; seria necessampliar a quantidade de encontros
tutoriais. Assim como ha ampliacdo do trabalho ttares, ha também a intensificacdo do
trabalho dos estudantes:

Em primeiro lugar opouco tempo para mediar a aprendizagem delesoutra
dificuldade é a deavaliagdo, que nao possibilita a avaliar o processensino-
aprendizagem. Eu gostaria muito de estar sugerindomudan¢as no curso, de
poder pontuar. Esse grupo de Educacéo Infantil ndo poderiaiderfsrmado agora,
ja poderia ter sido formado ha mais tempo paratetapo do tutor ficar um tempo
maior com elas, inclusive para orientar melhortégie. N&o € assim que tem que ser,
gostaria que se tivesse um espaco para gente podentribuir mais, nds estamos
aqui lidando com a realidade e a gente consegue gyee da e o que ndo d&, o que
funciona e o que nao funciona, o que precisa malh(grifo nosso)

A T9 evidencia no seu relato a falta de espacducginalizado para fazer avaliagdes
do trabalho desenvolvido e construir um trabalhiete@ com sugestdes vindas do proprio
grupo. E por meio de processos avaliativos prodszmklos proprios sujeitos que o projeto é
reconstruido com a participacao ativa de todos.

A falta de recursos tecnoldgicos é apontada p&l cbmo uma dificuldade para o
desenvolvimento do trabalho, assim como a corrdedoabalhos com contetdos em que nédo
h& dominio por parte do tutor:

A dificuldade é dalta de recursq tu nao podes variar com um CD, pois fica dificil
porque ja estad em outra sala ou porque é so unculdiide paraorrigir trabalhos

de disciplinas que tu ndo dominasA concepcéo geral, a gente tem sobre cada uma
porquea gente compreende a abordagem histérico-culturalu vais ler o caderno

e consegue compreendé-lo, mas ndo € a tua ardsstatistica, Matematica,
Geografia, Historia, essas disciplinas. Eu achoel@® iriam ganhar muito mais se eu
fosse da area da geografia, se eu fosse da mateméti teria muito mais para
contribuir. (grifo nosso)

A compreensao da concepc¢do historico-culturalséadada pela T12 como elemento
fundamental para a compreensdo dos conteludos derncagedagdgico. Contudo, as
especificidades de cada area e disciplina ndo sAaladninio das tutoras, até porque
dificilmente alguém pode dominar todos os conheoio® Quando hd apenas a orientacédo
dos alunos para a apropriagdo dos conteudos doncadssa dificuldade é pouco percebida,
pois o tutor ndo tem a tarefa de ensinar. Nos mtoaeate orientagdo e acompanhamento dos
estagios e TCCs, a falta de dominio dos conteusloscéicos se presentifica, pois orientar,
acompanhar e avaliar essas atividades académicperrelo tutor a articulagdo dos
conhecimentos para poder desenvolver o seu trabalho

No exercicio de sua atividade profissional, osreg enfrentam dificuldades diversas
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como superar a resisténcia inicial a modalidade EAnpreender os cadernos pedagdgicos,
motivar 0s alunos para que aprendam, tenham atemg@am assiduos. Outros aspectos
como apoio maior dos professores autores, lidar acansiedade prépria e a angustia dos
estudantes, 0 excesso de burocracia potencialelddfalta de uma estrutura administrativa
com profissionais necessarios, dominio dos contl@gouco tempo para 0S encontros
presenciais, falta de recursos tecnoldgicos e tamdbéalta de espacos institucionalizados
para construir um trabalho coletivo sdo apontaddgspentrevistados como elementos que
dificultam seu trabalho.

Esse conjunto de dificuldades encontradas petoseinos indica que a modalidade
EAD impBe novos contornos para o fazer pedagdditmos desafios sdo colocados em
movimento, seja em termos pessoais, pedagogicosstiucionais, sobretudo, quando
verificamos indicios de um processo de intensificago trabalho que nos torna reféns de nos

mesmaos.
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6 EXPANSAO DA EDUCACAO SUPERIOR NA MODALIDADE EAD

A expanséo da educacédo superior tem sido apontexa cma meta a ser perseguida
pelo Estado Brasileiro tendo em vista os ditames atganismos internacionais.
Genericamente a expansdo da educagdo superior e estérelada ao discurso
desenvolvimentista, e, no caso de Santa Catamta,discurso do desenvolvimento regional
potencializado pelas instituicdes de educacdo mupsymunitérias, vinculadas a ACAFE. O
movimento de expanséao foi fortalecido pela LDB 9984quando estabeleceu a necessidade
de formar professores para a Educacdo Basica eeh superior até o final de 2006, a
diversificacdo de formatos institucionais como ersidades, centros universitarios e a
prépria modalidade EAD.

Compreender as percepg¢des dos tutores sobre actiwrda professores nos desafia a
refletir como eles percebem a expansdo da educagdior alavancada pela EAD. Como
destacamos anteriormente, o Brasil, por ser um paito extenso, € terreno fértil para a
ampliacdo da educacgao superior na modalidade EAEa Expanséo, principalmente, quando
realizada pelo setor privado, pode se constituincoma das estratégias de mercantilizagao
da educacéo.

O depoimento da T1 coloca em evidéncia a preoéapagm a qualidade de ensino
gue se manifesta também pela interacdo. O ensgsemeial € considerado pela entrevistada
como de melhor qualidade em relacdo & EAD. Marifega preocupacdo com a diminuicdo
do ensino presencial por considerar que o cust@Ala € menor. Sua preocupacao tem
sentido na medida em que o indice de candidatussiibular destinado ao preenchimento de
vagas do curso de Pedagogia das IES vinculadasfi&B@diminuiu sensivelmente a partir da
oferta deste curso pela UDESC, na modalidade EAD:

A expansdo do ensino superior na modalidade EADaiada tenho algumas
restricdes, pois por mais que eu valorize e acreditque realmente acontece
aprendizagem na EAD eu continuo dizendo que o0 ensinpresencial €&
fundamental. A gente sabe qua EAD é mais baratoe por isso pode haver uma
diminuicdo do ensino presencial que para mim é o ri®r de todos.E melhor pela
interacdo,o0 professor estar ali no dia-a-dia, o préprio profesor da disciplina
porque na EADexiste apenas um encontro do professor com os aéaucos, 0s
outros encontros sdo com os tutoreggrifo nosso)

Contudo, a T2 destaca a dificuldade de fazer coagpas entre EAD e ensino
presencial por atender necessidades e interessp8btieos diferenciados. A preocupacao
com a mercantilizacdo da educagcdo que nédo acoapeses na modalidade EAD aparece
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novamente no depoimento desta entrevistada:

E impossivefazer comparagdes, atendem necessidades e interesse diferentes
grupos. O gque h4 de positivo na EAD éassibilidade desse pessoal que trabalha,
gue tem o tempo muito carregado poder minimizar esstempo e fazer o curso
superior. Eu ndo vejo apenas na modalidade de EAD, na e@locie maneira geral,
cursos de educacao sdo muito faceis de se abrirdpgogia mesmo, em qualquer
instituicdo privada, e ndo s6 porque é privada, ndse tem estrutura, qualquer
sala que se alugue, cantinho, se abre um curso stipe. (grifo nosso)

A mercantilizacdo da educagdo como um dos refled@spolitica educacional
assumida pelo Estado brasileiro ndo passa desmpagadla reflexdo da T9. As politicas de
educacdo empreendidas no Brasil se traduzem, muwikaes, como estratégias de
desregulamentacao, o que possibilita que instisigie educagao superior sejam autorizadas
a funcionar sem as condi¢ges necessarias. De nwdplementar o Estado também assume
o papel de regulador na medida em que estabeleteziis curriculares, define critérios para
autorizacdo, reconhecimento e recredenciamento ndgtuicbes de educacdo e seus
respectivos cursos. Essas praticas de regulacadiselam com os sistemas de avaliacdo

atualmente materializadas pelo Sistema de Avaliggé&ducacdo Superior — SINAES. No

bY

que tange a modalidade EAD, em 2007 foram estabdele@elo MEC os critérios de
avaliacdo, principalmente para analisar as condigisa abertura de polos onde seréo
ofertados cursos superiores. Laval (2004, p. 1fd9a que:

A ideologia liberal acompanha, reforca e legitima diversas formas de
desregulamentacgéo, cuja caracteristica geral ¢eresis deixar no espaco escolar um
lugar crescente para os interesses particularaseog financiamentos privados, quer
sejam de empresas ou de individuos. Apesar dosetisios oficiais, a modernizagao
da escola passa por uma extingao progressivaagsifias entre o dominio pablico e
interesses privados, 0 que na tradicdo adminigrftancesa representa uma ruptura
consideravel.

O questionamento acerca da rigidez dos tempos-@spacensino presencial e a
expansao timida das universidades publicas pressicexplicitado pela T9:

Acho quefacilita a propagacdo da educacdo como mercado lige, a educacgdo a
distanciayvai depender da politica educacionatjue esta por tras dela. Eu penso que
nos tinhamos quter flexibilizado o tempo do curso presencial e tedado mais
oportunidades de curso superior via instituicdo pulica. Abrir esse curso para
pessoas quado estdo no exercicio da docéncia foi um problemAqui uma das
coisas que chama e atrai as pessoas € a possibitldazer um curso superior sem
pagar, sem custo. Na verdade isso acabou se estendaraltodo mundo porque no
inicio ele era para atender s6 quem estava atuargleem ndo tinha feito o curso
superior, ai é que esta, de repente,y8sn comércio. (grifo nosso)
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Conforme depoimento da T9, o publico atendido nwsas na modalidade EAD deve
ser bem focado para que ndo se crie um “comércioagiyo”. Em sua opinido, o principal
atrativo para cursar Pedagogia, na modalidade EARJDESC é a gratuidade, uma vez que
a universidade é publica. A T13 faz uma difererémagntre EAD ofertada numa universidade
publica e EAD ofertada na universidade privada. iNagersidades privadas é necessario um
namero minimo de alunos matriculados para sustdimanceiramente a oferta do curso,
enquanto que nas universidades publicas essa @@ € minimizada, uma vez que a
educacéo é vista como bem publico e ndo um seavsgn prestado:

Existem diferencas quando a EAD é ofertada emtingdies publicas e privadas
porqueos interesses sdo diferentedlds temos turmas aqui na UDESC com vinte
alunos. Numanstituicdo privada tu ndo abres uma turma com mens de trinta e
cinco alunos Eu tenho alguns colegas que dizem que se nosivenos trinta e

cinco alunos, eles fecham a turma. Acredito que dws fatores que mais
comprometem a educacéo é o fator econémico. (go$so)

Expandir a educagdo superior regulada por critépode ser uma estratégia de
democratizagéo, conforme destaca a T12. Enfatizgartancia das relacdes entre diferentes
sujeitos para o processo ensino-aprendizagem eacaldEAD como alternativa para quem

nao pode fazer ou ndo se enquadra num curso piasenc

Eu acho que EAD democratiza, mas teria que ter alguns critérios. Primeiroveio
deveria tentar um ensino presencial. O ensino t@rdiga € umaalternativa para
aqueles que ndo conseguiram entrar no ensino presdal. Acho que no encontro
COm 0grupo tu cresces tanto quanto com o estudo do materigbgico, aelacao
com os colegasla turma é téo rica quanto ler um livro ou maé &ntéo, eu acho
gue deve se priorizar o encontro diario. O ensigistncia democratiza no sentido
de que aquelas pessoas que ndo conseguem, queené@oggadram mais na
modalidade presencial, elas tém essa oportunidackeo quea distdncia é uma
alternativa para quem ndo se enquadrou no presendialem que ser priorizado o
presencial pelo encontro diario que tu vais ter cognupo, pela interagao que tu vais
ter. (grifo nosso)

Acreditamos que um dos principais questionameptrsa a modalidade EAD é a
dificuldade de acompanhamento do processo comoadm tQuando se amplia muito o
universo de pessoas atendidas o risco de se perdmompanhamento sistematico do
processo por parte da IES é potencializado. O meniion pela garantia da universidade

publica e gratuita emerge no depoimento da T9:

Teve um problema sério aqui em Criciima. Quand®&&C percebeu, eles tinham
criado uma turma sem a UDESC saberEssa Ultima turma esta tendo aula por
deciséo judicial As alunas foram para justica buscando gararimdéinuidade deste
curso gratuitamente. Nao foi a UDESC que abriurmduna época, foi o Colégio
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Objetivo que abriu a turma. Quando a UDESC viwrma ja estava formada. Entao
todos esses problemas levaram a Universidade a edgemas coisas, inclusive
porque eles estavam querendo continuar com o euwtigancia. (grifo nosso)

Reflexdo semelhante pode ser encontrada no relatoll3 quando destaca as
diferencas entre EAD ofertada em universidade pabdi universidade privada. Enfatiza a
importancia da democratizacdo da educacgdo superbfica, questiona o numero de
universidades publicas em Santa Catarina e elogiabalho desenvolvido pela UDESC, na
modalidade EAD:

Acho que existem ai duas vertentes. Eu tipfeconceito com relacdo a EADEu
acreditava que EAD eralgo para quem nao queria estudar, mas necessitada
um diploma. Essa era a visdo que eu tinha. Eu mudei depois@muecei a ver o
trabalho sério da UDESC. Eu sei que hoje emadisAD virou um grande negécio
Tem gente ganhando muito dinheiro com a EADUDESC ndo, ela é publica
Nenhum académico paga nada. Quando foi cobradaalwade foi por conta do
convénio UDESC e o Colégio Objetivo. A UDESC tewm dnclusive intervir neste
processo e noés tivemos que fazer concurso pardaregu a situacdo. Agora, €
inegavel que algumas instituicdes estdo ganhamdeido com a EAD. Eu ndo posso
falar de outros cursos na modalidade EAD, agotdDBSC trabalha com a idéia da
democratizacdo Quantas universidades publicas tém em Santa iGEaApenas
duas, uma federal e outra estadual. A grande reaita$ pessoas ndo tem acesso a
universidade publica. Nesse sentido, a UDESC tertraipalho muito interessante em
termos de EAD. (grifo nosso)

O principio da democratizagdo da educacdo supptiblica tem motivado o Estado
brasileiro a criar préticas de interiorizacdo dawarsidades, principalmente na modalidade
EAD. No caso de Santa Catarina, a UFSC tambénsestid interiorizada em Cricidma com
a oferta de cursos de Administragdo, Fisica e Mdttieeny na modalidade EAD, em condicbes
muito semelhantes da UDESC. A partir dessas cagstes ficam algumas questdes: o que
significa democratizar a educacéo superior? Didplar uma sala de aula numa escola de
ensino meédio com um tutor, estudantes e matengucionais significa interiorizar a
universidade? E possivel afirmar que a UDESC e ®QJ§e fazem presentes em Criciima?

Estudar numa universidade publica possui algumastagens” que sdo apresentadas

pelo T13. O compromisso social dos professores & autonomia € colocado pelo
entrevistado como aspecto positivo das instituigilesacionais publicas:

As vezes, nés professores, que trabalhamos enasgmiblicas, matriculamos nossos
filhos em escolas privada&. vantagem dos alunos que estudam na escola publica
€ que seus profissionais tém mais compromisso sdcdo que aqueles que
trabalham numa instituicdo privada. Numa instituicdo publica tu tensiais
liberdade para desenvolver o trabalho. Isso pode inclusiedyzir algum resultado
diferente, mas acredito que as diferencas nédo d¢damgrandes. O nosso publico, na
maioria das vezes, sahinos trabalhadores (grifo nosso)
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Além da questdo econdmica, para a T5 a flexikdae tempo permite que o
estudante concilie trabalho, estudo, cuidado da edaambém assumir um outro trabalho. No
relato aponta também a intensificacdo do trabalm estudantes, pois ao flexibilizarem os
tempos-espagos para realizarem sua formacdo pwoAssacabam assumindo outros
compromissos que podem comprometer a qualidadeedeagrendizado, principalmente
qguando o curso é na modalidade EAD. Essa modalid@d#sino requer que o sujeito, ainda

que de modo flexibilizado, estude autonomamente:

A questao de pagamento também interfere porqueESdDé publica. Eu analiso que
o fator motivador principal é que curso é uma vez por semangyorque eles
trabalham.Esses outros dias eles disponibilizam para ficar emasa, cuidar da
casa ou para trabalhar em outra escola, sempre teautra atividade. (grifo nosso)

Para a T6 a expansao da educacédo superior naidaa#gaEAD deve focalizar bem o
publico a que se destina para que ndo haja preflazqualidade e a perda dos objetivos
estabelecidos. Para a entrevistada, o curso deg&gdada UDESC, na modalidade EAD,
deveria ser ofertado apenas para os professoregaqastdo atuando profissionalmente,
caracterizando a chamada capacitagdo em servigo:

Primeiramente no meu entendimento o curso de Pgitagadistancia veratender
uma demanda de profissionais efetivos que ndo possu curso superior
novamente por conta de uma lei, a LDB. Esse pesfetivo deveria ter curso
superior até 2006. Ele vem para atender uma denespegifica e af, na leitura que
eu fago, ele sexpandiu para além dos limitestomou outra proporgdo. Entdo acho
gue com isso segerdeu um pouco do objetivo do curso(grifo Nosso)

Focalizar bem o publico a que se destina o cuasmeodalidade EAD é fundamental
para que as experiéncias que cada estudante gorEdssam ser utilizadas como ponto de
partida para a construgdao do conhecimento. Difemeacproducdo das alunas que néo
possuem experiéncia daquelas que ja atuam na dac&untudo, para a T6, o esforco

individual minimiza a diferenca de rendimento eacol

As alunas que tenho tém uma histéria, ja &ms de experiéncigselas tém muito
mais facilidade de aprender os mddulos. As queppndsuem essa experiéncia de sala
de aula “se quebram”, mas elas estudam. As quenbw ha minha turma pelo menos
séo esforcadassdo as que mais me procuram, sdo as que maianbusateriais
porque elas precisam dar conta e chegar até ondmitesss estdo. Por falta de
experiéncia, em alguns trabalhos, elas tém difamgd. As vezes a producéo € até
melhor de quem atua, justamente petforco, dedicacdo e pela vontade que elas
tém de aprender Mas, de modo geral elas tém mais dificuldades, acabam meio
gue se superando pela for¢a de vontade. (grifmhoss
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A T6 ressalta ainda a importancia da motivacdo eampromisso do estudante para
estudar. As dificuldades do processo ensino-apagdim sédo atenuadas quando ha esforco
por parte do estudante, mesmo para aqueles quepodem fazer uma universidade
presencial. A convivéncia profissional com colegdamiliares que cursaram Pedagogia na

UDESC a distancia contribuiu para que a T11 setiiibpre com essa modalidade de ensino:

Acho que da bastante acesso porgtilege muita genteque nao poderia estar la
todos os dias na universidade presencial, oporturaizambém as pessoas que nao
tém acesso mesmo pela distancia fisicAcredito muito na EAD, néo sei se porque
presenciei muito as dificuldades e o empenho déanirma em fazer UDESC. Ela
ndo podia estar & na universidade presencial, seaesmpenhou tanto Também
acompanhei uma professora que trabalhava na msdwaegue estava o tempo todo
lendo, buscando. Aquilo me animava tanto e me dezd#ar muito na universidade a
distancia. (grifo nosso)

Todavia, a melhoria da qualidade de ensino passidéta pela qualidade da estrutura
fisica da universidade, no caso do curso de Pedagmy modalidade EAD da UDESC, pela
gualidade do pdlo situado no municipio de Crician#a.T12 destaca em seu depoimento a
necessidade de ter um campus com toda estrutuessde@, tornando a UDESC mais

presente no municipio, para os estudantes e tutores

Eu acho que podia estar mais presente se tivesseampus com uma estrutura
melhor. Tem encontro uma vez por semana, mas aonde nfaEse qualquetugar
emprestad® Teria que montar esse campus entdo. Achodgweéa centralizar
também, montar um grupo de trabalho aqui, @eopaipe de assessoripara o aluno
que tratasse dguestdes administrativas e pedagogicaSom tantas alunas, acho que
justificaria uma estrutura melhor para o ensin@sop (grifo nosso)

Para a T7, a falta de recursos tecnoldgicos no dél Criciima e a metodologia
adotada pela UDESC que se materializa no estudoaderno pedagdgico, nos encontros
tutoriais e aulas presenciais; dificulta a consaé@b do projeto pedagdgico, uma vez que o

aprendizado autdbnomo realizado virtualmente acertistdamente:

Eu aponto vérias criticas do nosso pdlo, as algnasendo tém acesso a internet
Acho que o sistema virtual seria de suma imporérpara esseprendizado

autbnomo que se propde. Acho que s6 os cadernos, encontfasis e aulas
presenciais, parece que ainda ndo garante a paapast todo. (grifo nosso)

O conjunto de dados apresentados até entdo demorsstdiversidade de olhares que
podem se constituir para a expansdo da educacaerisuma modalidade EAD. A
mercantilizacdo da educacéo, a ampliacdo da educagéerior sem um acompanhamento
mais efetivo, a falta de recursos (humanos, tegiemg, fisicos) e mesmo uogampussao
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apontados como aspectos que podem comprometer aamsgixp da educacao superior na
modalidade EAD com qualidade. Contudo, os entradisd destacam que o ensino presencial
também poderia ter flexibilizado um pouco mais @pagos-tempos de aprendizagem.
Enfatizam a dificuldade de fazer comparacdes emtpgesencial e a EAD por atenderem
publicos diferentes, a ampliagdo da oferta de vagasonsiderando os objetivos iniciais do
projeto pedagodgico que seria realizar a formacasesrico. Outros aspectos abordados pelos
entrevistados, como a educac¢do publica e privadmoualidade EAD, a intensificagdo do
trabalho dos tutores e estudantes e a necessidamgprometimento desses estudantes com
0 seu aprendizado nos desafiam a continuar inegst@ como se materializam os projetos
pedagdgicos em EAD. Portanto, os tutores manifeatadificuldades de expandir a educacéo
superior no Brasil sem as condi¢des necessariasoao funcionamento e qualidade das

universidades.

6.1 A formacgédo de professores na modalidade EAD »rmacédo de professores na
modalidade presencial

Durante a coleta de dados também buscamos cordegreeamo o0s entrevistados
percebem a formacdo de professores em cursos pi@Esea na modalidade EAD. A T1
destaca no seu depoimento a diferenca do perflllde que procura formagao profissional
no presencial e na EAD. Quanto a producdo escatdirgguagem oral dos estudantes houve
uma melhora significativa, na opinido da entredataEnfatiza que seus alunos estudam e
VEMm aos encontros presenciais porque estdo mosiyaata aprender e que nao percebe esta
mesma motivacao no ensino presencial. Se o pedikedtudantes € diferente, provavelmente

as motivacoes para realizar a formacéo de professwn nivel superior também sdo diversas:

As primeiras producbes escritas dos alunos exprssa quanto esses alunos
tinham que aprender. No decorrer do processo, emgssnos alunos foram se
apropriando das teoriase comecei a perceber a grande diferenca na prodietés,
na prépria linguagemo interesse e a propria vontade de aprendeNo ensino
presencial o professor tem que mobilizar, criar expctativas, convencer o0s
alunos, muitas vezes eles vem sem vontade nenhumdp tem interesse, vém
todos os dias, mas somente de corpo presente, o g@mento esta longe, em
outras coisas e tu tens que estar ali provocando auno e |4 (UDESC) néo
precisa L4 eles vao porque querem, eles estdo com sedpreeder, pelo menos na
turma que eu trabalho. (grifo nosso)

A responsabilizagéo individual do estudante ewrcés a sua formacao profissional é

destacada pela T3. Independentemente se o cufeonaEgdo de professores € presencial ou
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a distancia, o que importa é o envolvimento dodssite. Todavia, para a entrevistada, as
boas alunas que estdo na EAD seriam melhoresigesssim no ensino presencial:
A formacéo de professores na modalidade EAD é umatfio de pessoa porque tanto
no presencial quanto em EARI depender muito de cada umNés tinhamos alunas
excelentes, bons profissionais e nos sabemos, Inadeaaula eram dtimas e ali
também eram Otimas. Mas tinhamos alunas queb&eidente que se essas boas
alunas fizessem no presencial elas teriam mais tempo aperfeicoamento seria

melhor. Elas poderiam ler mais, aprender mais, disgir mais e isso eu acho
muito importante. (grifo nosso)

A EAD possibilita maior liberdade para estudautaomia por parte dos estudantes,
uma vez que 0s tempos-espaco sdo bastante flexi@eisxercicio da autonomia e a
flexibilidade para organizar seu estudo requerems detudantes comprometimento e

disciplina para que possam acompanhar 0 curso:

Ela ndo garante unsomprometimento maior da pessoa que esta estudando. A
modalidade EAD em alguns pontos tem qualidade, tarabém fragilidades. O fato
de ser uma vez por semana as pessoas tenlibeadade para fazer os trabalhos,
qguase sempre em grupos ha pessoas que se compromet outras ndo No
presencial se garanteais tempo com o professor de cada disciplina, is$az a
diferenca. Eu procurei trabalhar da melhor maneira possivels tinha algumas
disciplinas que tu néo tens total dominio(grifo nosso)

O relato da T3 enfatiza a importancia da interagée professores formadores e
estudantes no ensino presencial. Destaca aindicaldhde de ter que trabalhar com uma
abrangéncia muito grande de conhecimentos queenfersdominio. Esta mesma reflexdo é
apresentada pela T5: “Tém disciplinas que eu nélotelificuldade de trabalhar, mas, por
exemplo, matematica, estatistica, tenho uma algdifieuldade maior de trabalhar. Eu
acharia que teria que ter um professor habilitad@ psso. Na estatistica eu senti muita
dificuldade de trabalhar”.

Os tutores séo convencidos de que ndo devem ensiaarao mesmo tempo sentem
gue tém o dever de dominar os conteudos de todeadenos pedagdgicos. Se no ensino
presencial um professor se especializa em uma @ disziplinas (geralmente no maximo
trés), os tutores devem dar contar de um curs@ant@inda que seja importante construir
praticas pedagdgicas inovadoras e arquiteturagcualanes mais interdisciplinares, ndo ha
como negar as fronteiras disciplinares que as itoast. A intensificacdo do trabalho do tutor
pode ser evidenciada no relato da T5:

Quando foram construidos os projetos de pesquekprios de pesquisa, fion de
semanaelas iam para minha casa ou a gente se reunigetmhado lugar. Entédo



133

ndo tinha hora, eu vejo quena educagdo a distancia se tem mais contatde
repente, ndo sei se € essa minha necessidadeadenast em contato com os meus
alunos. (grifo nosso)

A T10 informa algumas dificuldades encontradasew trabalho como tutora de um
curso de formacdo de professores na modalidade B4® passa pelo aprofundamento

tedrico, o nUmero de encontros presenciais e ééraga dos estudantes:

Acho que o maior problema é a fafta aprofundamento tedricopara construir uma
pratica pedagdgica melhor. @imero de encontros presenciai®ido € suficiente,
porgue uma vez por semana terplantdo e também néo é obrigatéria a presenca.
Agora mesmo termuita gente que falta, pois € época de estagidomo eu falei, as
vezes, € uma disciplina ndo tao longa, o alunodamnte, ndo vem naquele dia, tinha
algum compromisso na escola. (grifo nosso)

Como destacamos anteriormente, a modalidade EADereg desenvolvimento da
autonomia e a0 mesmo tempo a responsabilidadeoenprometimento do estudante com o
seu processo de formacéo profissional. A necessidaccompromisso com as leituras e uma

postura mais autbnoma por parte dos estudantesdifi@gddades que dai decorrem séo
percebidas pela T10:

Parece que a gente ndo consatpapertar tanta necessidade deles lerem o caderno
e trazerem as duvidas para a gente discutiEles ainda querem asisas prontas

na verdade, no ensino a distancia, os alunos deusrar mais e ndo so esperar pelo
tutor. Eles tém que ter masitonomia. (grifo nosso)

A heterogeneidade de interesses e niveis de comapiroento e autonomia emerge no
relato da T11l: “Tém as alunas que sdo comprometmgias tém um bom embasamento
tedrico, que fazem o trabalho de verdade, que gammea fazer cépia. E outras que vém
apenas pelo diploma que s6 lIéem o caderno no dipraa, as vezes nem léem, elas
procuram mais é colar no dia da prova”. E prudémmebrar que a autonomia ndo nasce
pronta nos individuos — ela é construida a pasdipdaticas dialdgicas para oportunizar a
conscientizagao.

A qualidade da interacdo que se da no ensino qwede diferente quando realizada
na EAD, principalmente pelo nimero de encontroseeiais, conforme destaca a T12.
Acredita que o ensino presencial deveria ser gado na graduacdo em relagcdo a EAD. Em

seu depoimento, aponta que ha projetos pedagoégieoEAD que ndo tém encontros
presenciais semanais:

O nivel e a qualidade da interagdo ndo sdo os mesnuIsensino presenciak no a
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distancia por questdes de guantidade porque réndiatela tem apenas um encontro
por semana. A minha fala esté centradeetegdo professor X aluno, na discussao e
na intervencao, mas claro, considerando que € umadpor semana a qualidade da
interacdo pode ser comprometida. Parece que exitémos cursos de graduagéo a
distdncia que ndo tém nem isso, nem um encontm,aqgualidade é muito mais
prejudicada. Isso faz diferenca na formacéo degles,isso acho qua prioridade
para se fazer uma graduacao deve ser a modalidadeepencial Eu acho que tem
que priorizar isso, tem que tentar fazer presengafo nosso)

Para o T13 a formacgao de professores extrapateuoss das universidades e depende
muito do projeto de vida do estudante quando desfae “a formacao vai muito além do que
a universidade proporciona. A formacdo esta intievam ligada ao que tu queres, 0s teus
valores, teu projeto de vida, pessoal e coletivo.pddes ver pessoas que saem do curso
presencial que ndo vao modificar nada, que ndaom@dificar nem a si préprio, ter uma
posicdo diferente com relacdo a sociedade”. Embaitamos que existem as mais diversas
motivacgdes individuais ndo se pode esquecer quevargidade ndo tem apenas o papel de
formar profissionais tecnicamente competentes, tatabém cidaddos comprometidos com a
minimizacdo das desigualdades sociais e com a aefasvida. Laval (2004, p. 312)

acrescenta que:

Nenhuma acdo educativa pode se dar apenas com étgmo@s”, “técnicas”,
“métodos”, se esses Ultimos ndo sdo referidos a dmeensdo fundadora da
instituicdo que suporta simbolicamente a troca, sgi@ 0 horizonte comum dos
educadores e dos educandos. Na falta dessa mediagdozida e sustentada pelo
discurso da institui¢do, cai-se em um adestranmamim e simples, em uma relacao de
forca brutal.

O processo de apropriagao do conhecimento requestimento por parte do sujeito e
um tempo que ndo é igual para todos. Numa mesmseclpodemos encontrar estudantes que
rapidamente aprendem e estudantes que precisamtrds mediacoes para compreender 0s
contetdos que estdo sendo discutidos pelo grufeituka e a escrita, por serem habilidades
muito complexas para serem desenvolvidas, requamrtempo maior para domina-las. O
relato da T6 coloca em discussao 0s prejuizositigdeescrita e aprendizado dos estudantes
gue optam pela modalidade EAD para nao ter quem\ersidade todos os dias:

Eles tém quder o caderno em um més, entender, fazer o trabalhe ai eles nao
vém, j& que o objetivo deles é ndo ir a escola tados dias Todo diageles ndo vao
pegar um livro, um caderno para ler, entdo é nesse ponto quacdbam perdendo.
Na hora da escrita, na hora da elaboracéo dosltosbaparece dificuldade de
escrever (grifo nosso)

A gquantidade de tempo destinado aos encontrosrriass no curso de Pedagogia da
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UDESC na modalidade EAD pode dificultar o aprofundato teérico, conforme relata a T8:
“Aqui na EAD tu tens que pegar o caderno e tralbalben as alunas o que € mais importante
porque geralmente tem trés encontros somente. quengstar puxando, pincelando o que é
mais importante. No ensino presencial, tu tens neago, tem aquela quantidade de aulas
para poder trabalhar’. A qualidade da educacadorsupesalizada na modalidade EAD é
comprometida quando os encontros presenciais destie apenas a producdo de sinteses,
evidenciando uma pratica pedagdgica sustentadaaspesio conteddo minimo de cada
disciplina. Tardif; Lessard (2005, p. 72) enfatizque:

[...] numa sala de aula acontecem interacdes &igtifas (e nao apenas
comportamentos fisicos ou processos de tratameniofakmacéo); essas interagdes
procedem de significagbes e interpretacdes elabsradnstantemente pelos atores
para compreender a acdo dos outros e torna-los reemgiveis aos outros.
Multiplicidade, simultaneidade, imediatez, imprésigdade, Vvisibilidade,
historicidade, interatividade e significacdo cdustin, portanto, as muitas dimensdes
co-presentes na tarefa dos professores com ossalino outras palavras, é porque
trabalha com um coletivo humano segundo modalidadiesinteracbes e de
significagbes que o docente se confronta com outimensdes fundamentais da
complexidade de sua tarefa.

O relato da T7 coloca em discussao a dificuldadssatlinos trabalhadores, sobretudo
das mulheres, de conciliarem suas atividades coanumversidade presencial que tem aulas
todos os dias. Explicita que o curso superior ndafidade EAD € procurado por estudantes
gue reconhecem o valor da profissdo docente. Tals®szs estudantes percebam o curso como
uma possibilidade de ascenséo social e realizazssoal:

Tem o aluno qudrabalha o dia inteiro, tentou outras universidades e nédo se
adaptou, encontra nesse curso aquilo que realmente tefverudar a vida dele,vai
melhorar, vai deixar de ser costureira, dona de,daaconista, para ser profissional
que tenha néo s6 valorizagdo da educacgdo, masv@ies reconhecimento no
magistério. Eu fico feliz porque a gente veio com aquelaaade que o magistério
esta ruim, nds estamos numa fase dificil na eguddtca. (grifo nosso)

Para a T9 no momento histdrico que estamos viveAdoé mais possivel preservar a
rigidez dos tempos do ensino presencial. Entenéeéquecessario flexibilizar o tempo para
gue os alunos se tornem mais autbnomos e que kBglowente um descompasso entre as
necessidades do tempo presente e o modelo de é&dugaesencial assumido pelas

universidades:

O ensino presencial esta cantempo muito rigidoainda, sabe aquela coisa de tu ires
para aula todos os dias, cinco dias por semanasalasas dez e trinta, parece que
assim ndo da maisao cabe mais nessa forma como a gente esta vivemd@mpo
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de hoje Poderia flexibilizar um pouco, poderia comecariar um pouco dessa idéia
doaluno ser um pouco mais autdnomaggrifo nosso)

O ensino presencial possibilita um maior aprofumeiato tedrico sobre as questfes da
educacdo. O contato diario com diferentes professdeitura de livros e a diversificagdo de
trabalho contribuem para a tomada de consciénsaalacdes entre teoria e pratica. Muitas
vezes no ensino presencial o professor trabalhs @loimais encontros com determinado
contetdo, enquanto que no curso de Pedagogia daSODBa modalidade EAD, ha o
compromisso de concluir o Caderno Pedagogico emxapadamente trinta dias, uma vez
gue as avaliagbes obedecem a um cronograma estdbelPara a T10 fica a impresséo de

gue o ensino presencial € mais rigoroso e desafiado

Acho que no presencial nés temos varias disciplinasios professores, varios
trabalhos. Parece que ensino presencial a gente se interessa maiai mais a luta,
tem mais coisas para fazer, muito mais livros para ledo que na modalidade
EAD. Novamente destaco que é uma questé@pdefundamento. A prética precisa
de uma teoria (grifo nosso)

A T12 acrescenta que hd um empobrecimento dadqadalide ensino na modalidade
EAD por ter poucos encontros presenciais que maaimias possibilidades de interacao:

Eu acho que o presenciainéis consistentee a distancia menos consistente. E menos
consistente porque o encontro é sé um dia. Eu qehasso empobrece muito fazer
um Curso superior com um grupo que se vé sé umaaehp isSso muito pouco, ndo
sei se por causa @ordagem historico-cultural que a gente tem como formagéo. A
interacdo na aprendizagempara mim é tudo, valorizo muito aquele momento em
que estou com elas. Quando estou com elas a gieatgedtanto, é tdo bom isso, é
muito mais do que s6 ler um livro. (grifo nosso)

As influéncias da abordagem histérico-cultural iresfa nos pressupostos de
Vygotsky colocaram na pauta das reflexdes sobrécasapedagdgicas a necessidade de
valorizagdo da interacdo social. Nessa abordagenapdendizagem e desenvolvimento
humano, a sala de aula é percebida como um esp@c¢ado pela heterogeneidade na medida
em que os diferentes sujeitos que a constituemicipann, discutem, questionam,
problematizam e compartilham conhecimentos, pomabfum professor ndo trabalha sobre
os alunos, mas com e para com os alunos” (TARDES3ARD, 2005, p. 70). Se na
modalidade EAD 0s encontros presenciais sao es;astecessario que esse pouco tempo
seja de muita qualidade tanto para motivar os astad a continuarem estudando quanto para

oportunizar a constru¢cao de conhecimentos.
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6.2 Vantagens e desvantagens da formacéo de profaes realizada na modalidade EAD
na perspectiva dos tutores

As percepcOes sobre os fendbmenos presentes tdadeake constituem a partir de
multiplas referéncias que cada sujeito elaborarderaua vida. A partir desta compreenséo
guestionamos 0s tutores sobre as vantagens e tigvas da formacédo de professores na
modalidade EAD. Segundo a T1, a flexibilidade deihos e a autonomia do estudante séo
consideradas como vantagem e a principal desvantagea interacdo social que é

potencializada no ensino presencial:

Nao tem aqueleompromisso de estar naqueles horarios todos os diaa sala de
aula, eles tém o compromisso com a sua aprendizagemas ele ndo tem o
compromisso de estar com os horérios todos osndiasla de aula, isso é o melhor.
E a Unica vantagem que eu acho. O aluno se tomdacmo, tem que dar conta de
estudar e aprender de forma independentendo que ele tenha que estudar sozinho.
Ele pod€ormar grupo e eles fazem, mas € ele que tem quefide se quer fazer o
estudo em grupo fora do horario de trabalho ou estip, é ele quem decideE na
presencial somos nds que decidimos, na sala denasladefinimos, hoje é um
trabalho de grupo. La eles tém que decidir, partasfio autbnomos. E a questao
negativa desse processo eu continuo dizendo a mesis@ a aprendizagem é
melhor se tiver uma quantidade maior, se vir paranaersidade é bom, se a
aprendizagem € uma coisa valiosa na vida das pesu#o se esse processo deve
ter continuidade, ter um tempo maior para essa formac¢ga légico que € melhor,
mais positivo no presencial(grifo nosso)

O distanciamento da universidade € também apometio T1 como desvantagem.
Destaca a importancia e a riqueza do espaco udré@spara a formacao profissional. Nao
se aprende a ser professor apenas com o estudoussfio de livros, textos ou mesmo de
cadernos pedagogicos. Aprende-se a ser professeivendo com diferentes professores,
discutindo diferentes pontos de vista e praticadagégicas vivenciadas. A ambiéncia
universitaria € fundamental para a formacdo deepsufres, uma vez que a sala de aula e os
encontros presenciais ndo sao o0s Unicos espagibsciomais de aprendizagem. A biblioteca,
os laboratorios, a diversidade de atividades acmd@me culturais, a participacdo no
movimento estudantil e nos conselhos superiore@naivéncia diaria com professores e
estudantes as vezes oriundos de diferentes segmgrmifissionais no espago universitario
sdo também ingredientes indispensaveis a formaggwafessores. No curso de Pedagogia,
tematizado nesta tese de doutorado, as possilebddel interacdo sdo bastante minimizadas,
uma vez que as diferentes turmas pouco tém cofdatéo ser aos sabados quando realizam
as provas mensalmente), ndo ha espacos alternakiv@prendizagem como biblioteca e

laboratorios e os estudantes estudam praticamenteso inteiro com um mesmo tutor:
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Eu penso que os alunos deveriger um pouco mais de contato com a
universidade porque na realidade eles estéo fazendm curso superior, mas eles
nédo tém um contato direto com a universidade, epsor vem uma vez por més, o
tutor esta ali todos os diasas é numa escola emprestada, ndo tem uma sede, nao
tem um espaco que diga assim € a Universidade dad&o de Santa Catarina.Eu
acho que o espaco universitario € magico, naddisllasriqueza estar nesse espaco
da universidade, essiversidade de culturas, de sabereggrifo nosso)

Além do distanciamento fisico dos estudantes dagde a universidade, também se
produzem outros tipos de distanciamentos que padenprometer a qualidade de ensino. A
T2 informa que na modalidade EAD “o negativo é daka de acompanhamento diario que
tu perdes. O aluno também perde pelo distanciamémttutor, professor da disciplina e
colegas”. A EAD como modalidade de ensino atengernahs necessidades apresentadas pela
T6:

A vantagem seria ter apenas dia por semana com presenca obrigatorigpoder

organizar em que tempo/periodo e quanto tempestddar dependendo do ritmo
de cada um/a Elasestudam quando tém tempo em casa, ndo precisa sd@ casa
todas as noites para ir para universidade, é a vaamgem, se é que € vantageri o

que falam os alunos, também por ser mais em cagtaa ela @ratuita, € o outro
aspecto que aparece na fala deles. Diganad$egibilidade de estudarem no tempo
e ritmo deles (grifo nosso)

Laval (2004) destaca que as politicas neolibecaistribuem para transformar a
educagcdo num servico que atende as necessidadesigleonsumidores. As caracteristicas
individuais como os diferentes ritmos de aprendimagao transformadas em necessidade a
ser atendida pela universidade, mesmo que as gwatjoe dai se desdobram estejam
descoladas do compromisso social das universidadesrem bons profissionais cidadaos.
A questdo do atendimento das necessidades dos nuoosas amplia-se quando a
universidade se depara com uma taxa de evasdonality caracteristica de cursos na
modalidade EAD. Para diminuir a evasdo muitas usigtades assumem o risco de diminuir
as exigéncias académicas que contribuem para aaésacdo da formacdo profissional
realizada.

Outro aspecto levantado pela T6 diz respeito aaleszacdo da modalidade EAD
pela sociedade quando destaca: “Eles reclamam goeiedade de modo geral acha que o
curso EAD é de menor qualidade e ndo é tdo valsizaomo um curso presencial. Eles
sentem isso porque teve alunos que levaram cwsi@rh escolas particulares e ndo foram
aceitos por serem a distancia”. A manchete putdicza Folha de S&o Paulo que trata de
alertar que a EAD é uma espécie de programa deaf@wnde professores em carater
emergencial, que se justifica quando ndo ha professsuficientes formados no ensino
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presencial, ilustra um pouco das percepcdes sobiedtie a sociedade vai construindo e se
apropriando via meios de comunicacéo.

O acesso as diferentes tecnologias e a quantidadencontros presenciais sao
apresentados pela T7:

Agora as perdas em rela¢é@o ao curso, eu achospsdse perde pelo fato o ter
mais acesso a informaticano caso deles, ndo conseguenatasso a todo leque de
informacéo que se propde o curso, e ndo ter mais @mtros presenciais Eu
acredito muito nessa interagdo, gosto muito desgia,racho que ele da conta de
muita coisa, de tirar davidas do caderno, dar ralgi@mplosSe gente tivesse mais
oportunidades de estar mais junto, seria melhor(grifo nosso)

Para a T8, a especializagdo oportuniza o aprofnede do conhecimento e garante

ao professor/tutor maior condicdo de exercer bemagrofissao:

A desvantagem € quas alunas ndo tém tempo para aprender mais com o
professor, 0 ensino presencial tu vais para aula @ professor da disciplina tem
mais bagagens para passasabe. Se eu fosse um professor de didatica, entéia
me especializarem didatica, sociologia ou psicologia, entdo asad iriam aprender
mais. (grifo nosso)

O aprofundamento do conhecimento cientifico redtizano ensino presencial é
apontado pela T9 quando informa: “A gente lia muiiéo lia tudo que tinha que ter lido.
Acho que a distancia tira um pouco disso e as sdisam meio fragmentadas. A grande
vantagem € poder estudar de forma mais condizenteocseu tempo”. (T9)

A dificuldade de organizacdo do movimento estutamtim curso organizado na
modalidade EAD pode ser encontrada na reflexaddda T

Na universidade presencial termovimento estudantil Aqui na UDESC tu néo tens
um ambiente universitario. Aqui tem até algumas iniciativas de movimentoyvee
enquanto solta uma fogueirinha, mas elas ndo coasege organizar. Ja surgiram
alguns grupos que ja foram a Florianopolis, masfe¥ethite do que a gente viveu
numa universidade presencifdaltam outras vivéncias que a gente vivencia na
academia (grifo nosso)

Todavia, é preciso lembrar que, mesmo com difadd de se encontrarem e se
organizarem como movimento estudantil, esses a#keglaconseguiram via agao judicial
manter o seu direito de estudar em uma universigahdica. Muitas vezes em um curso
presencial ha também a dificuldade dos estudardesrganizarem e se engajarem nho

movimento estudantil.

O movimento estudantil no Brasil esteve fortememtgnizado até a implantacédo do
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regime militar, em 1964. Oliven (1990) destaca @segovernos militares incentivaram
algumas estratégias de desmobilizacdo do movimesitalantil, dentre as quais salienta o
processo de paroquializacdo do ensino superior.urffieg a autora, esse fendmeno
aparentemente caracterizado como expansdo desdadel ensino superior era uma
“‘expansao ordenada” que objetivava enfraquecer wmemto estudantil e sua organizagao
politica frente ao regime militar. Essa expansadrotada deu-se basicamente pela criacao de
faculdades isoladas do setor privado que centratas acoes em atividades de ensino em
prejuizo das atividades de pesquisa. Para Olivea0(1p. 77) a universidade é um dos
espacos privilegiados onde:

O debate, a troca de informacbes e a critica s8@eneigis como formas de

revitalizagdo de comunidade académica, mas o Eigdd dessas atividades esta

ligado a um projeto mais amplo, assim, o amadumstimintelectual, a formacao de

profissionais, a producéo de conhecimentos e sseminacdo exigem um processo
longo que tem na Universidade o espaco privilegjzda se efetivar. (p. 77)

A postura de alguns estudantes é questionada A€laad destacar que a leitura e o
estudo s6 ocorrem quando h& cobranca. Ressalta airdificuldade do aprofundamento
tedrico na modalidade EAD e a importancia do akmaviver com diferentes professores:

A desvantagem é que aleveria ler e estudar o caderno no tempo em que &léo
vem para a universidade mas se ndo héobranca o aluno sé |€ o livro na semana
da prova. Outra desvantagem é aprofundamento dos conteldosque fica
prejudicado. Como ja destaquei num curso presetamialvarias disciplinas, varios
professores, tem a riqgueza de cada um, o jeitad am, conhecimento de cada um e
gue, num curso a distancia, isso ndo € possivéb (@sso)

A educacao superior na modalidade EAD como diréiapontada pela T12 quando
enfatiza que “para o aluno é um ganho, pois passaen o direito de ter um diploma de
graduacéo. Eles n&o teriam tido a chance de tecurso superior, ndo teriam a chance de
conquistar esse diploma por condi¢cdes financemasmaioria das vezes”. Emerge no seu

depoimento a dificuldade de se ter acesso sugmidalta de condicoes objetivas.
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7 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UDESC

A reflexdo sobre a formacdo de professores nodidesduscar as percepcdes dos
tutores a respeito do projeto pedagdgico do cues®atlagogia da UDESC na modalidade
EAD.

O projeto pedagogico de um curso de graduacdoess@rno seu conjunto as
intencionalidades educativas que Ihe constitui. eBeamente 0s projetos pedagdgicos
comportam: habilitacdo profissional pretendida,etps, perfil profissional, papel dos
diferentes atores que fazem parte do processojtwstr fisica, organizacdo curricular,
material didatico, organizacdo dos estdgios, TCCdleeais atividades académicas
diversificadas, os processos avaliativos individuai institucionais, entre outros. A discusséo
permanente desses elementos de forma participatina legitimo o projeto pedagdégico na
medida em que 0s sujeitos se reconhecem nele.

Um dos aspectos que mais nos chamou atencaopfmiiad conhecimento do projeto
pedagdgico por parte dos tutores. A T6 destacaeueonhecimento do projeto pedagdgico

se deu pelo contato com materiais impressos:

A gentetem caderno que trata da metodologia da educac¢éo distancia, tem o
manual do tutor e um manual do estudante Ali estdo escritos tudo sobies
critérios, os regulamentos, a grade curricular, a @rutura e o funcionamento do
curso. Também através deurso de capacitagdoque tivemos quando fomos
contratadasas alunas tiveram acesso através dos caderndslas tiveram um
periodo de estudo do manual do estudante, da nefg@alala educacdo a distancia.
(grifo nosso)

Além do estudo dos materiais impressos, como o ahadw estudante e do tutor, é
apontado o curso de capacitagcao realizado panst@e$ quando iniciam suas atividades na
UDESC. A efetivacdo do projeto pedagogico implicalara definicdo dos papéis que os
principais atores devem assumir diante do queisoutido e planejado coletivamente. Se nao
h& participacdo da elaboracdo e avaliacdo do prgetiagoégico, os sujeitos simplesmente

cumprem o estabelecido sem a motivagdo necessddaperfeicoar o processo.

7.1 Papel do estudante

Nos cursos organizados na modalidade EAD é fundi@ingue o estudante tenha uma
postura investigativa, responsavel, critica e autém A propria metodologia utilizada no

curso nao responde as necessidades daqueles éssugiag assumem uma posicao passiva no
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processo ensino-aprendizagem. No entender da T&lta de comprometimento dos
estudantes dificulta o desenvolvimento da sua amdn Quando o estudante néo

compreende qual é a sua funcéo, € provavel quee'fesperando” pelo tutor para estudar e
aprender:

Se ndo houver comprometimento do alunoesse médulo de educagéo ndo acontece.
Na educacao a distancia, como prevé o Manual dal&ste € unestudo autbnomo

Ele tem que pegar o caderno pedagdgico, ler, peguUazer grupo de estudD.
aluno ndo pode ficar s6 esperando por aquele encamtcom o tutor. N6s nao
somos professores da disciplinadNés temos alunos que ndo cumprem o seu papel.
Eles ndo vém as aulas, chegam no dia da provade dssesperados, pois ndo
participaram das discussdes do caderno e ai efsmuwjuda extra. Muitas acabam
ficando em recuperacgdo e isso gera um transtoradinNelas nao entendem que
este € o trabalho delas, é estudar, pergunta®© estudante de EAD tem que estar
sempre perguntandg&les teriam que ter auxilio da Internet e eles natém. (grifo
Noss0)

O comprometimento do estudante com o processmeeaprendizagem passa pela
compreensao de seu papel nesse processo. Parar(2087, p. 100): “comprometimento
com a aprendizagem se refere ao montante, tipaemsidade de investimento que o0s
estudantes fazem nas suas experiéncias educationais

A definicdo do perfil da clientela a ser atendiddop cursos na modalidade EAD é
fundamental, principalmente quando se busca impleaneima “formacdo em servi¢co”. No
caso do curso de Pedagogia, na modalidade EADjetivabinicial era atender os professores
que ja estavam exercendo a docéncia na educaciéa. ddsgo, torna-se compreensivel que
os estudantes que ndo tenham magistério em nivdionod&l experiéncia como docentes

sintam-se mais inseguros na producéo e apreserda¢éabalhos, conforme destaca a T7.

Eles ficam mais inseguros, j& que nem todos sdo éeea do magistério A grande
maioria dos alunos da minha turma agora ja estndtuna area, poiauitas eram
donas de casa ou trabalhavam no comérci®ercebo diferenca no aluno que atua e
0 que ndo atua na &rea da educacéo. A diferengaséguranca, o jeito de dominar o
conteudo, de chegar aqui na frente e poder apeesamttrabalho, ser criativQuem

nao tem essa experiéncia na sala de aula é muitoisaseguro.(grifo nosso)

A questdo socioeconbmica dos estudantes emerge coma dificuldade para a
materializacdo do projeto pedagogico, uma vez @uditiculdade de acesso a Internet. A
dificuldade de dominio do uso das tecnologias tamb#iculta a implementagcédo do projeto
pedagdgico. A prépria cultura oral e escrita t&sente no contexto escolar pode ser um dos
fatores que levam o0s sujeitos a ndo conseguizartis novas tecnologias. Se o curso é na
modalidade EAD e as estratégias de insercdo daslégias sdo timidamente implementadas

(as vezes numa ou outra disciplina isoladamentgpssibilidade de construir um projeto
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pedagdgico que explora o virtual se torna mais teni falta de dinheiro para o transporte
para deslocamento dos estudantes para os enctuttvaais aparece como dificuldade para

muitas alunas:

N6s deveriamos tdaboratérios de informatica com os computadores para gente
poder inclusive orientar. Elas ndo conseguiam fagetisciplinas pendentes porque o
curso previarecuperacao on-line foram feitas matriculas agora no inicio do ano e
eles tiveram que suspender porgae alunas ndo conseguiam acessar ao
computador. Eu tenho alunas que ndo estdo vindo para as palgsiendo tém
dinheiro para a passagemNa&o d& para idealizar o aluno achando que el@akimo
virtual”, porque nem todo mundo é. Mas se tivesse uma salacomputadores a
nossa disposic¢éo, que a gente pudesse ir |4 nsaravilhoso. (grifo nosso)

A fragilidade dos processos avaliativos pode cometer a implementagéo do projeto
pedagdgico, uma vez que ha uma diversidade de agdté individuais. Entendemos que 0s
processos avaliativos devem acompanhar a metoddadolgitada. Muitas vezes, os professores
utilizam em suas aulas metodologias de ensino epr@duzem o conhecimento e na hora de
avaliar requerem a construcao de conhecimenton§dsimentos de avaliagdo fornecem ao
professor/ tutor subsidios, ainda que aproximatiyasa verificar como esta o processo de
aprendizagem de seus alunos. Esses subsidios temaainda mais aproximativos
principalmente quando a entrevistada enfatiza guEumnos conseguem facilmente aprovacao
seja pela linguagem acessivel dos cadernos pedagdgidos instrumentos de avaliagdo, seja
pelas praticas de “cola” e de “troca de traball®@’relato da T12 ilustra a fragilidade dos

processos avaliativos do curso de Pedagogia:

Acho quedepende muito de que o aluno a gente esta falanddcho que o aluno
gue ndo estd compromissado com o cuefm.consegue ser aprovadmesmo sem
estudar, basta dar uma lida rapida no caderno que eleegaesaprovagéo na prova e
nos trabalhos tambér@omo a metade das questdes da provas é objetivadesce
muito a cola também entéo significa que nem sempre ele acertou doestdes de
verdade. E impossivel ter esse controle na horgrdea porque elas passam na
borracha, muito facil. Da mesma forma séo os thedsas&o muitas turmas fazendo

a mesma coisa entdoha muita troca de trabalho porque um tutor ndo tem
conhecimento do trabalho dos alunos dos outrosemitcElas podem pegar um
trabalho de outra turma e passar para o tutor pongio se p&e todos os trabalhos
juntos para verificar se estao iguais, pode tertiddmalhos iguais que o tutor nao vai
descobrir porque é o mesmo trabalho para dez tulgréfe nosso)

O trabalho de mediac&o realizado pelo tutor € fapte, pois, para a T9, as alunas
“tém muita dificuldade de escrever e de fazer Balagntre os conteudos. Essa turma que
ficou comigo um ano e meio, que eu tive esse tepapa intervir, a escrita mudou bastante”.
Algumas alunas se diferenciam em termos de apmrholizprincipalmente quando ja

acumularam certa experiéncia profissional na doaénonforme enfatiza a T9:



144

Tém algumas alunas que fazem reflexdes muito boaem umas que estudam, que
estdo indo para a pratica com outro olhar e aquelas que ja estdo na prética
trazem suas experiéncias para cdQuando a gente consegue estabelecer essas
relagdes, e acho que isso depende muito do tutendp a gente realmente consegue
estabelecer uma discussdogeando o tempo € suficientesaem muitas coisas
interessantes. A gente vé diferenca no aluno gueceen a experiéncia da prética da
escola, porque isdpaz o real da sala para a gente discutjro outro fica muito no
campo como deveria seEssa coisa de como deveria ser € muito forte na
Pedagogia, coisa do ideal mesm(grifo nosso)

As relacdes entre os conhecimentos aprendidosnso de Pedagogia com as praticas
escolares desenvolvidas na educagdo basica sadad@ernpela T9 como condicdo de
superacao de um modelo de formacédo de professoresegproduz nos seus discursos e
praticas representacdes sobre escola, estudantefessores idealizados. Esse movimento de
construir e levar para a escola novos olhares zertrpara a universidade as experiéncias
vivenciadas na educacao basica contribui para desoir aquelas praticas de formacao de
professores que se assentam “no como deve ser”.

Conhecer o projeto pedagdgico e participar dacenatrucdo, bem como das préticas
de avaliacdo permanente, possibilita que os sajsgaeconhecam e se comprometam com a
sua implementacdo. Nos relatos dos tutores enadais podem ser evidenciados indicios de
gue os principais atores desse processo pouco aemhe projeto pedagdgico. Conhecer e
comprometer-se com o0 projeto pedagoégico extrapoleitara de manuais e cadernos
pedagdgicos, principalmente para os estudanteaigda ndo acumularam os conhecimentos
necessarios para “ler nas entrelinhas”.

Em relagdo ao papel do estudante no projeto pgaagds entrevistados apontam a
necessidade de esses sujeitos terem comprometinpEmed que possam estudar com
autonomia. Destacam ainda que ha diferencas dénrentb e participacdo dos estudantes
que atuam na é&rea da educacdo como professoremtfibDspcioecondémico pode dificultar
gue os estudantes se desloguem de casa para agtre@scpresenciais € 0 acesso as
tecnologias. Outro aspecto destacado foi a fragleddos processos avaliativos, que se
manifesta de diferentes formas.

7.2 Papel do tutor

Refletir sobre o papel do tutor no contexto déssa de doutorado € fundamental na
medida em que este € um dos principais atores o de Pedagogia, na modalidade EAD.
Para a T2, o tutor deve conhecer cada estudania preducdo para evitar as praticas de
plagio. Enfatiza que o trabalho de conscientizagas estudantes pelos tutores pode
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minimizar essas praticas:

O tutor s6 pode saber se o aluno vai além do caderrpela avaliacdo da sua
producdo em sala de aulaDesse modo, a gente tem que ter todo cuidade egta é

uma problematica de qualquer instituicdo. Existemtds na internetpessoas que
vendem e compram trabalhos.O que eu faco é realmente conversar com elas
destacando enportancia da ética responsabilidade e que sempre |4 nas escolas elas
terdo que dar uma resposteento resolver este problema pelo dialogo e pela
conscientizacao(grifo nosso)

O trabalho do tutor impde uma nova forma de omgapdio da préatica pedagogica,
conforme alerta a T3. Estudos ancorados nos pressgpfoucaultianos tém explicado os
processos de subjetivagcdo dos individuos pelosurdiss e praticas que circulam nas
instituicbes escolares. Os tutores ndo estdo imanestas praticas que impéem novos
contornos a sua atividade profissional. Tambémtizafa importancia do futuro professor ter
contato com diferentes professores para superauperfialidade do conhecimento
trabalhado pelo tutor. Na perspectiva da T3, a &géo de professores extrapola apenas 0 uso

do caderno pedagdgico:

Como tutora eaprendi a organizar bem o tempouma vez que a aula era uma vez
por semana. Eo presencial se tem a riqueza da diversidade, coprofessor
especifico da disciplina tu podesaprofundar, melhor o conhecimento.Eu ndo
tenho todo o conhecimento Por mais que eu me esforgea abordagem é
superficial. Eu ndo tenho formacéao para tudo isso. Eu, panpkeachei o caderno
de Estatistica muito dificil principalmente o primeiro — 0 segundo ja estawsm
facil. Nao se aprende a ser professor apenas com o cadepealagdgicoNo ensino
presencial se tem o contato didrio com colegadegsores e @&xperiéncia com
outras pessoas, com posturas e pensamentos difefiedos. (grifo nosso)

Do mesmo modo, a T8 acrescenta que o tutor nde g@@specializar nas diferentes
disciplinas que constituem o curriculo de formadaéoprofessores. Destaca que o papel do
tutor € encaminhar, auxiliar, ajudar os estudargeapropriarem-se do conhecimento.

Goncalves (1996, p. 5) explica que:

No ensino a distanciaj@do ha espaco para aulas o espaco é da tutoria; nesta
estratégia de ensinos materiais "levam" o conteddo ao alunpnéo o professor;
enfim, no “a distancia”, o aluno tem que movimers@arpara construir a propria
aprendizagem - ndo pode mais supor que a apreedizag acontece a partir de uma
aula dada.

Outro aspecto destacado pela T8 foi a diferenciagéice o papel do tutor e do
professor e a evidente dificuldade do tutor segurecomendacdo de nao ter de ensinar,
conforme orientacéo do projeto pedagogico:
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Eu ndo sou especialista em Didatica, Sociologidpséfia, Metodologia da
Matemaética, Historia, Geografia, Linguagens Eic.apenas encaminho o trabalho,
ajudo no que posso. Eu auxilio muito Esse é o nosso papé tutor ndo é

professor. Apesar de que nos ndo conseguimos deixir ensinar (grifo nosso)

A T10 destaca em seu depoimento que mesmo corpaxitagdo realizada com o
professor de cada disciplina sente a dificuldadeextcer suas fungées como tutora. A
entrevistada culpabiliza-se por entender que fedimao tutora quando tem que trabalhar com
contetdos que nao sado da sua area. Se ha difieulidescdtutores compreenderem os conceitos
essenciais de cada caderno pedagdgico, essa mefomddatle pode se estender aos
estudantes. Embora os tutores “ndo devam ensigadiguer possibilidade de orientacéo,
ajuda e acompanhamento do aprendizado dos estsigmassupde o0 minimo de compreensao

dos conceitos basicos por parte do tutor:

Eu sei que tutor ndo é um professgrembora a gente lida diretamente com aluno,
acaba dando aula, masaaho que a gente acabava falhando muitdlés temos que
trabalhar determinados conteldos ou disciplinas eggificas que nds ndo somos
formados ou tivemos uma breve nocdoNOs temos que trabalhar conteddos
especificos que nédo sdo da nossa #&egente se perde um pouco, a gente tem a
capacitagdo, mas eu acho que ainda que nao € sufite a gente vai em busca de
tudo, masem um més, tu ndo vai conseguir o conhecimento qaepessoa levou
guase trés anos para aprendemMesse ponto eu sinto dificuldade. (grifo nosso)

De modo complementar, a T8 ilustra em seu relatifi@ildade de separar os papéis
de tutor e professor nos momentos de orientac&stdgio e TCC. Destaca as dificuldades
dos estudantes construirem os projetos de esté@ialando as atividades propostas com o

referencial tedrico adotado pela UDESC:

N6s somos tutores, mam hora do estdgio e TCC a gente é professor mesmo
porque tu tens que avaliar, orientar, tem que orgaizar, porque elas ndo tém
nogéo, elas tém dificuldade de montar um projeto dérabalho, de selecionar
atividades que sejam atividades que levem a criangapensat Eu peguei muitos
projetos de trabalho coatividades extremamente tradicionaise ai eu trouxe para
elas. Disse pense bem, tudo que vocés aprendesaquatyos anos de universidade é
condizente com isso aqui que vocés colocaram? [Eheate, ndo, ndo é isso entdo
agora esta na hora de vocés colocarem em pratioagtie vocés aprenderam. Porque
sendo nada valeu, colocar num trabalho separete asrsilabas? Serd que isso esta
levando o aluno a pensar, a construir alguma cdisa? acho que ndo. Entdoéssa
hora que a gente é professor mesmad gente fez um trabalho de orientacdo
distribuindo equipes com horario marcado, uma leonaeia para cada equipe. (grifo
Noss0)

Os estigios e TCCs sdo atividades académicas egeerem orientacdo e
acompanhamento sistematico por parte dos tutoaes. dicancar tal intento € necessario que
as tutoras tenham dominio do conjunto de conhet¢osegue articuladamente subsidiam as
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praticas de ensino e de pesquisa.

Os entrevistados destacaram em diferentes relatosecessidade dos tutores
conhecerem bem seus alunos e a sua producao ftaraasvpraticas de plagio. Reforcam a
importancia dos tutores compreenderem 0s conceitesentes nos cadernos pedagdgicos
para que possam auxiliar os alunos nas atividaglestdgio e TCC. Outro aspecto que chama
atencdo € o aprender a “organizar bem o tempo’tieadim pela T3. Um dos efeitos das
praticas de EAD é o disciplinamento dos sujeitosqne se refere a administracdo e ao
aproveitamento do préprio tempo. Os tutores e nglastes passam a controlar a si mesmos.

7.3 A estrutura fisica

A infra-estrutura é condicdo fundamental para dida@de de um curso superior. Essa
infra-estrutura é traduzida em salas de aula, #&boos (informaticos e especificos),
biblioteca, secretaria, bem como na utilizagdo dquimas e equipamentos. No senso comum,
pode-se entender que um curso superior na modalid#&D ndo necessitaria dar tanta
importancia aos espacos fisicos, pois o curso ndoprésencial. No entanto,
independentemente da modalidade de ensino, osscawgeriores requerem uma estrutura
fisica minima para que se possa dar conta do prpgtagdogico.

A T2 destaca em seu relato que ndo hé espaco &ideguado para o desenvolvimento
das atividades, uma vez que o polo de Cricilmaidaacnas dependéncias de uma escola de
ensino medio da rede publica estadual. O rodizisaties de aula e a falta de espago adequado
para o plantdo pedagégicsdo apontados como dificuldades para a matexélizdo projeto
pedagdgico. Questiona a falta de biblioteca e &tlop de informética para o acesso ao

ambiente virtual:

N&o existe um espaco fisico proprima verdade nds funcionamos num ambiente que
€ do Estado. Para mim sala de aula, se tiver uar lpgra sentar e conversar, esta
bom. O que incomoda as alunas é estar numa sata@iteo encontro tu tens que
trocar de sala, a sala foi ocupada pelo colégio ®num aviso anteriorf-ago o
plantdo na sala de aulapois na segunda-feira tem mais salas sem usoaetmque
outros tutores fazem plantdo nohall de entrada por ndo haver sala de aula
disponivel Quanto & biblioteca nés usamos a do Colegidond@asia conta da nossa
necessidade. Quanto aos laboratérios eu ndo uswens® o computador para
comunicacao via e-mail. A UDESC também trabalha &imat, mas a turma que
trabalho, ndo conseguiu realiz&td somente um computador na secretaria do
curso. (grifo nosso)

31 O plantdo pedagdgico € um espago onde as tutoeas Hisponiveis num dia da semana para orientieare
as duvidas dos estudantes quanto ao Caderno Pedagigatividades e trabalhos avaliativos que dieterre.
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Na observagdo que realizamos no polo de EAD da3{DEituado no municipio de
Criciima constatamos que numa sala funciona seereteoordenagdo, biblioteca e
videoteca. Todas essas atividades sao desenvolpidasapenas uma pessoa que € 0
coordenador. A biblioteca bem como a videoteca ipogs1 acervo limitado, conforme
informa a T6:

N&o existe uma biblioteca com uma diversidade detilos que é o minimo
necessario para o curso de Pedagdggae minimo é pouco utilizado pelas alunas,
inclusive paracada disciplina tem um videaque poderia ser bastante explorado por
elas, mas elas utilizam muito pouco, pouco mesmagaes nds temos que pegar o
video e passar para elas na sala durante os evgctuttriais. (grifo nosso)

Se h4 a queixa por parte dos tutores entrevisemiaglacéo as dificuldades de leitura
e escrita dos estudantes, seria necessario qubliatdmia tivesse um espaco fisico que
permitisse a leitura e pesquisas, para que, iMdusie pudesse ampliar o seu acervo
bibliografico. Se a utilizacdo dos recursos dispeisi é timida, entendemos que caberia ao
conjunto de tutores buscarem construir coletivameestratégias de superacdo desta
dificuldade.

A falta de laboratério de informética e de outresursos tecnoldégicos como TV,
video, retroprojetor para uso dos estudantes eetit®d também apontado pela T8. Destaca
ainda a dificuldade de utilizar estes recursosaiégicos do Colegido:

Nao tem laboratério de informatica que a univerdiddeveria oferecer porque como
€ um ensino a distancia para nés como para osaesésdo laboratério de
informética com acesso a internet era o minimoQuando a gente quer um video
para trabalhar tem que pedir para o Colegido papestar a sala. Quando eles estéo
numa boa eles emprestam, tem dia que eles naawmugiie emprestarku ja trouxe

de casa TV e video no carro. Retoprojetor tem um gdara 18 tutores. Tem que
agendar com antecedéncia, é tudo muito compli¢a@d.

No entender da T2, a falta de TV e videocassdieuliam inclusive a utilizagcao das
fitas de video produzidas para cada caderno peatagdlys fitas de video sintetizam os
principais conceitos trabalhados nos cadernos pegtaas:

Os videos nem sempre sdo utilizados, pois é difitdr videocassete disponivel.
Tem o videocassete do Colegido e a gente usa queslmdo estdo usanddem
todos os cadernos tém fitaAs alunas levam as fitas para assistir em caaadgpuo
tutor ofereceEu costumo pegar umas duas e fazer rodizimas elas ndo procuram
as fitasGeralmente a fita € um resumo do caderndgrifo nosso)

Propor estratégias de ensino-aprendizagem comfpidaneom o efetivo aprendizado
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dos estudantes impOe a necessidade de divers#tcatividades propostas. O estudo dos
cadernos pedagdgicos pode ser complementado cam dos videos, desde que os tutores e
estudantes estejam motivados, e ao mesmo tempantegdhcondigdes objetivas de uso.

Os tutores entrevistados relatam a dificuldadeadesolidar o projeto pedagdgico sem
a estrutura fisica propria com 0s espacgos e rexmesessarios. Parece-nos que a escola onde
funciona o pélo da UDESC se sente meio que invadidguanto que os tutores talvez se
sintam como “estranhos” num espaco que nado |lhesnmer Se 0s recursos publicos sédo
escassos para abrir um pélo em Criciima com taddratura necessaria, caberia ao governo
do Estado ampliar os recursos para que tanto asassquanto a UDESC pudessem

compartilhar os mesmos espacos fisicos e recumospsejuizo da qualidade de ensino.

7.4 Organizagéo curricular

Todo projeto politico-pedagoégico também se cormagtor meio de sua organizacao
curricular, que se manifesta de diferentes formas nurso superior, desde o conjunto de
disciplinas previstas na matriz curricular até eigas que sao instituidas nesse contexto.
Neste sentido, como nos alertaram os tedricos,riicalp € uma arena de disputa onde se
interseccionam concepgdes e praticas. E também ampa de disputas ideologicas que
definem os modos de ser e pensar das pessoasitBoat@scolha de um tipo de organizacao
curricular é, antes de tudo, uma opc¢ao politiceagédica. A diversificacdo do curriculo do
curso de Pedagogia, na modalidade EAD, é apontldalful:

Eu acredito queo curriculo da UDESC é bem diversificadp bem diferente do

ensino presencial que foi o curriculo da minha gegédo. Eu o acho bem mais
substancial para os alunos. Acho calgumas disciplinas deveriam ter carga

horéaria maior, mais atividades como a Didética, o Curriculo géie as bases da
Pedagogia, inclusive o Planejamento. Entretantparde diversificada € bastante
riquissima.Discordo um pouco da seqiiéncia das disciplinas isso deveria ser
melhorado. Deveria seguir uma ordem inseriperequisitos. (grifo nosso)

No mesmo relato, destaca a necessidade de modifisaquéncia e ampliar a carga
horaria de disciplinas basicas da Pedagogia. \Zalaai parte diversificada do curriculo e
aponta a necessidade de implementar pré-requigit@sganizacdo curricular do curso de
Pedagogia objeto de investigacdo desta tese deorddat se materializa nos cadernos
pedagogicos.

A escola produziu historicamente uma seérie de adsfculturais com o objetivo de

torna-la mais produtiva. Esses artefatos cultueipressos também na forma de material
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didatico, nos ajudam a compreender o0 processo dstrogdo da propria escola, e, por
extensdo, da formacao de professores. Nos curgsegsustentam na modalidade EAD, a
exemplo da metodologia de ensino, fica presenteeacppacdo com o material didatico
utilizado. Para T1, o caderno pedagogico da coedigiara o estudante apropriar-se dos
conhecimentos necessarios ao exercicio profissaestle que ele se empenhe para alcancar
este objetivo. Enfatiza que o estudo dos caderadagibgicos pode ser complementado com

outros materiais de apoio.

O caderno pedagdgico é bem elaboradoque inclusive utiliza no ensino presencial.
Ele nosdd uma boa sustentagcdo e apresenta o referenciabtieo e bibliogréafico
para ser estudado, pesquisadoPode ser complementada com histérias, fita de
video, é o tutor que faz essas relacdes trabalhaordovideos, sugere leituras como
se faz no presencial, entdo eu penso que o conteddosi tem uma boa
fundamentacadyasta o aluno realmente se interessafgrifo nosso)

A exemplo da T1, a T2 destaca que o caderno pgaagpor si s6 ndo garante o
aprendizado, pois é necessario também motivacdoppde do estudante para querer
aprender. Essa motivacdo pode se manifestar rtasaki na participacdo das atividades
propostas e na busca da complementacéo do apr@maiaen outros materiais. Outro aspecto
destacado pela T2 é o fato de alguns alunos seramga apresentar a apresentar
expositivamente os trabalhos por entenderem geetaspapel do tutor:

O caderno d& conta do aprendizado desde que se tenbm bom trabalho do
tutor, bom empenho do alung pois a gente deixa bem claro para o aluno a
importancia de ele ser autbnomo. A gdeteta garantir pelo menos uma leitura do
caderno, mas sabe que vai ter que ler mais, a gemté o material complementar.

O préprio caderno indica livros, fitas, de videagpaomplementar o trabalh@s
alunos ja estdo escrevendo muito bem, que vao papaatica e ja tentam levar
esse conhecimentoSabemos também que h& alunos que ndo manifestaetea
interesse, que acha que lendo o caderno uma \est&de bom tamanhBem aluno

gue nao quer ir a frente explicar porque acha que papel de tutor. (grifo nosso)

A T2 também destaca na continuacdo do seu relgg@la@ade do caderno pedagdgico
e a necessidade do tutor utilizar outros matepai® complementar o planejamento das
atividades para o encontro tutorial. Destaca gae ppara 0os encontros tutoriais profissionais

para oportunizarem reflexdes sobre as relacdes &uria e pratica:

O material didatico prioritario é o caderno pedagogco. Ele é muito bem elaborado
e atende as necessidades dos alund4ascomo todo material pedagdgico, ele tem
limitacdbes e precisa de complemento realizado pelagliscussées, textos
complementares e relato de experiénciagu levei uma professora alfabetizadora
para dar uma palestra mesmo, fazeglacao teoria-pratica, tirar dividas em sala de
aula, indicar livros e fitas de video. (grifo ngsso
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A organizacao curricular de um curso de formagé@mbfessores requer a busca de
estratégias de articulagdo entre os diferentes a@oempes curriculares. Para a T9, a
articulacéo das disciplinas do curso de Pedagayd@ESC, da-se pela teoria que sustenta
os cadernos pedagdgicos. Considera importantecessguidade tedrica, caracterizando-a

como identidade:

No caso da UDESCgy caderno pedagogico tem uma continuidade na questad
tedrica. Se tu analisares todos os caderrgste uma identidade os cadernos
trazem a histdria, por exemplo, das vérias teauesembasam a Pedagogia, mais ela
toma uma posicao tedrica e acho isso legal, dadensidade. (grifo nosso)

A T6 acrescenta que todos os cadernos pedagdsficoatualizados e coerentes com
0S pressupostos da concepcdo historico-culturalresimta algumas categorias que
identificam os cadernos pedagdgicos como expresibesncepcao historico-cultural como:

memodria, oralidade, trabalho com diversas fontessguisa:

Eles estdo bem condizentes com a concepcao histéraziltural. Os cadernos de
metodologia que até agora n6s estudamos, eu néebpéncoeréncia, s6 coeréncia.
Até entdo, no de linguagem, de alfabetizacéo edesststoria que estou trabalhando,
discute conceitos, trabalha com as fontes, a mamerpesquisa, a oralidade, é bem
dentro da proposta histoérico-cultural. Por isso gquedigo, os cadernos sédo bem
atuais, eu ndo consegui sentir, perceber incoeréachesses cadernos que eu
trabalhei. (grifo nosso)

Os cursos na modalidade EAD por ndo enfatizarenmteragdo face a face
desencadeiam a necessidade de construirem maest@dogico auto-instrucional para que 0s
estudantes, mesmo nao tendo o acompanhamento d@anwofessor ou do tutor, possam
estudar autonomamente. Para a T8, os cadernos guerteg) sintetizam os principais
conteludos de cada disciplina que constituem a zmairricular do curso investigado:

O caderno pedagdgico é muito bomE um cadernale facil entendimento para
elas O cadern@brange tudo aquilo que é mais importante naquelaisciplina. A
seqliéncia das disciplinas € muito boaHoje eu vejo aqui na EAD que elas tém
disciplinas e contetdos que nés néo tivemos nmqumsencialAcho isso muito
importante porque nds também aprendemasPara o tutor, acho que o caderno
deveria ser mais aprofundado com uma capacitacéo ther. Nos encontros com
os professores da disciplina n6és temos um espacgduds horas para discutir
conteudos. (grifo nosso)

Nos diferentes relatos dos entrevistados aparagegsvezes, 0 pouco tempo para dar
conta do estudo dos cadernos pedagdgicos e dadaddg que deles decorrem. Se nos
cadernos pedagdégicos aparece uma sintese dogppisnconceitos da disciplina e manifesta-
se constantemente o pouco tempo para estuda-&g@ofundamento tedrico ndo poderia ser
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comprometido? No relato da T8 ficou explicitadaeaassidade de ter um caderno pedagdégico
mais aprofundado para o tutor com uma capacitacais gualificada. Enquanto a T11
criticou a sequéncia das disciplinas, a T8 considesste aspecto como positivo. Outro ponto
destacado pela T8 foi a diversidade de discipld@surso de Pedagogia da UDESC e que
ndo encontrou esta mesma diversidade quando feagPgid presencial. E conveniente
lembrar que até bem pouco tempo 0s cursos super@em regulados pelos “curriculos
minimos” e que a LDB 9394/96 deu abertura paraersificacdo dos curriculos. Talvez essa
diversificagcdo de disciplinas que as tutoras emaomtno curso de Pedagogia da UDESC
possa ser mais um elemento para compreender assdprdazer novamente uma faculdade”.
A T5 enfatiza que a linguagem acessivel dos cadgradagodgicos facilita inclusive o
aprendizado dos estudantes que ndo estdo no é@xedeicdocéncia na educacdo bésica.
Aponta que ndo ha muitas possibilidades de ampliar pratica como tutora com outros
materiais porque os instrumentos de avaliacdo sloslantes estdo centrados nos contetdos
abordados no caderno pedagdgico. Essa regulacdpratasas dos tutores pelos processos
avaliativos centrados nos conteudos trabalhadosaternos pedagdgicos pode comprometer
a construcao da autonomia desses profissionaiso@xercer a autonomia se 0S pProcessos
sédo uniformizados? Talvez a busca pela utilizagéandteriais complementares possa se

constituir como uma das estratégias de construg@utbnomia e autoridade profissional.

Sim, eu vejo quéem uma linguagem acessivglara eles, até pelo fato de gueitos

ndo atuam em sala de aula, ndo tém essa praticasasxperiéncia A gentevé
diferenga entre quem atua e ndo atua na area da eghcdo, principalmente na
guestdo organizacao de projetos e planos de aulajagn atua tem uma facilidade

um pouco maior de quem nao atuaComplementamos o0 nosso trabalho com outros
materiais, magsomo a universidade faz uma prova, o trabalho é v@aldo para o
caderno. N6s procuramos ampliar mais o conhecimento del@£mo centro é o
caderno, é por ali que os alunos serdo avaliadddas a gente procura estar sempre
ampliando, buscando outras coisas. (grifo nosso)

A possibilidade de superficializagdo do conhectmgrelo uso exclusivo do caderno
pedagdgico é explicitada pela T12 ao enfatizarapse material didatico € uma releitura de
autores e teorias. O pouco contato com as fontiesapas pode contribuir para que o0s
estudantes construam conceitos tedricos equivocadms vez que 0s cadernos pedagdgicos,
segundo a entrevistada, possuem lacunas que pnesgsacomplementadas:

Eu acho queo caderno € bem escrito, bem atualizado, mas é umeleitura de
professores.Os alunos perdem o contato com a fonte originalE sempre um
contato com uma releituraas alunos também ndo tém o habito de procurar a

UNESC, que tem uma biblioteca que elas poderiam usaAcho que o material é
bom, mas tem algumas questdes que o material ndo da camgorque ele faz um
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apanhado geral, mas teria que recorrer a outros matiais para preencher essas
lacunas que ficam no cadernoEntédo, acho que seria bom completar este estudo ¢
livros, s6 o caderno néo é suficiente. Essa orientacdo a ElBC da tanto para as
tutoras quanto para os alunos de que precisam fazgresquisa na fonte.(grifo
Noss0)

A T9 destaca no seu depoimento a dificuldade deabalhar apenas com um material
didatico, neste caso, o caderno pedagdgico. Azartiapenas os cadernos pedagogicos, 0s
estudantes podem ter uma leitura fragmentada dasgade pedagdgicas e dos seus
desdobramentos no cotidiano escolar. Embora nonensiesencial a leitura de textos
fragmentados também se faca presente, as interd@réss com diferentes professores e

colegas contribuem para o aprofundamento de teeigasiceitos dos estudantes:

A posicdo tedrica assumida pela UDESC é a historicultural , mas o problema é
que fica muito no cadern@ tempo é tudo muito corrido e fica dificil a genteedir
para complementar os estudos com leitura de livrog€las ficam comuma leitura
muito superficial, fica basicamente no caderno, efaaté procuram na internet
buscando outros materiais, mas ndo tem a leitura dem livro, elas ndo leram
Paulo Freire, ndo tem um estudo mais aprofundado das questgesad caderno,
pelo menos traz uma visdo do todo, ndo tdo profundotambém fica na
superficialidade. (grifo nosso)

As reflexdes expostas no depoimento da T6 destagsos cadernos pedagdgicos
atendem tanto as necessidades dos tutores quastestaodantes. A linguagem acessivel
permite gue o caderno pedagdgico seja auto-inetratiOutro aspecto evidenciado em seu
relato é a concepcao de que nos cursos na modaliEldd o aluno aprende sozinho. Todo
processo de aprendizagem pressupde uma interagéo ooitro. Mesmo que o sujeito esteja
lendo um livro individualmente, esse artefato aalkie sempre a producdo do outro. A
entrevistada também explicita a necessidade daslades terem contato com textos

cientificos que oportunizem o aprofundamento tedric

Os cadernos vém com uma linguagem bem acessivelgi#e o aluno é que tem

gue aprender através do estudo do méduld@ambém atende as nossas necessidades
por conta de toda essa acessibilidata, funcdo do aluno ser praticamente um
autodidata, ele tem que aprender sozinho porque érucurso a distancia, a gente

nédo tem o compromisso de dar aula, de ser o mediad® principal mediador € o
material didatico. O que eu poderia dizer € gfsdta uma leitura mais especifica

em relacdo a livros cientificos mesmo, mais aprofdados, uma linguagem
cientifica jA& que os cadernos sdo de uma linguagemais coloquial, uma
linguagem mais acessivel. Penso que ficaria faltamdsso para o aluno, ter um
aprofundamento e uma linguagem mais cientificalgrifo nosso)

7

O caderno pedagdgico, como destacou a T6, € cigalninstrumento mediador
utilizado no curso de Pedagogia da UDESC. A T1&mé& que o caderno pedagdgico atende
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as necessidades que se propde por ter uma linguagessivel e por indicar leituras

complementares de sites, livros e videos.

Acredito queo caderno pedagdgico € muito bom para aquilo queeske prop&e
Tem uma linguagem acessivel, fornece indicacasitdsg livros. As pessoas que
elaboraram este material tiveram esta preocup®#@@ um pais que ndo tem o
habito de leitura eu acho que tu facilitas a leittma com uma linguagem mais
acessivel. Isso para mim ja é muito positivo. Nacep isso como “nivelar por
baixo”. O aluno acaba ganhando com a facilidade de estudar o acessdNo
ensino a distancia quem tem que estudar é o alunpgs tutores somos apenas
apoio. Nos é dito pela UDESC que nds nao devemos dala. Esta ndo € nossa
fungdo, mas a gente ndo consegue e acabamos danda.ggrifo nosso)

No mesmo relato a entrevistada enfatiza que @agdo de uma linguagem acessivel
nao significa “nivelar por baixo”, mas sim possihil que as pessoas tenham acesso a
educacao superior. Todavia, 0s tutores funcionamocapoiadores desse processo e 0S
estudantes sédo 0s principais protagonistas. O mag®mdagogico é objeto de reflexdo nos
encontros tutoriais, conforme destaca a T13. Nemsasntros tutoriais os estudantes, a partir
da mediacdo dos tutores, discutem coletivamentpriasipais conceitos apresentados nos
cadernos pedagdgicos. As atividades propostasauesos pedagogicos sao coerentes com
0S pressupostos da concepcdo histérico-culturalpertunizam o desenvolvimento da
capacidade de pensar. Para a entrevistada, oscadeedagdgicos das ciéncias humanas
facilitam ainda mais o processo de desenvolvimdatbabilidades cognitivas como andlise e
sintese:
Os cadernos pedagogicedo bem discutidos nos encontros tutoriaisEu consigo
perceber umcrescimento do grupo nas discussdes realizadaks atividades
propostas estédo condizentes com o referencial tedwiadotado e com os contetidos
trabalhados, e ao mesmo temp@reparam para a prova. Sdo questdes que
contribuem para desenvolvimento do senso critico e da capacidade aedlise e
sintese.Os alunos geralmente gostam do caderno pedagdggoo.cadernos que a
gente observa que a “coisa flui melhor”, tém outres ndo, como por exemplo, o de

Estatistica. Eu, particularmente, gosto mais dderceos como Sociologia, Filosofia e
Histéria da Educacéo. (grifo nosso)

A estrutura dos cadernos pedagogicos se divideagitulos e seccdes. Cada secao
tem um tema central a ser trabalhado com contegigdwidades. O caderno tem resumo no
final de cada capitulo com as idéias principaisT22em seu depoimento destaca em linhas
gerais os procedimentos metodoldgicos adotadosinso de Pedagogia da UDESC:

O processo ensino-aprendizagem € assim organiaagknte recebe o caderno numa
reunido de capacitacdo inclusive tenho uma hoje. §¢atamos com a professora do
caderno, ela faz uma discussédo com o grupo deetut@lasdiscutem os pontos
principais do caderno, h4 uma preocupagédo em destta concepcao da area
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Geralmente quem elaborou os cadernos € quem faapacitacdo. Depois da
assessoria n6s nos inteiramos do caderno e passatraisalhar, dinamizar, elaborar
atividades para o grupo de alunos. (grifo nosso)

O relato da T2 explica como se organiza metodcdogente o processo ensino-
aprendizagem que passa pelo recebimento do cagedanogico, a capacitacdo realizada
com os professores das disciplinas onde discutepriosipais conceitos da disciplina e as
atividades a serem desenvolvidas com os estudantes.

Durante a andlise dos relatos dos entrevistadsts 1Isecdo que trata da organizacdo
curricular que se materializa, principalmente ragecnos pedagdégicos, procuramos analisar,
ainda que brevemente, a estrutura desse matepedsso.

Os cadernos pedagdgicos se constituem como minmigterial didatico utilizado no
curso de Pedagogia da UDESC, na modalidade EADer@amente eles recebem a mesma
nomenclatura das disciplinas que compdem a maitrizcalar do curso, ou seja, para cada
disciplina, um ou mais cadernos pedagogicos. Naizmatrricular esta previsto um conjunto
de 33 disciplinas que se redistribuem em 46 cadgradagdgicos.

Escolhemos aleatoriamente os cadernos de So@odo§ociologia da Educacao para
descrever sua estrutura:

Apresentacdo:onde se descreve o panorama das discussfes §odrseadas nos cadernos
pedagogicos.

Programa da disciplina apresenta o objetivo geral da disciplina e odexaios distribuidos

por capitulos e sec¢des.

Capitulos: cada capitulo apresentid@tulo, objetivo geral, objetivos especificopor secao,
texto onde se expde o conteudo, secao para sabeisf@spaco onde se indica outras fontes
de pesquisajsecao para vocé refletifespaco onde se langca uma questdo sobre o conteudo
trabalhado para gerar o debatafvidades (geralmente uma atividade para cada objetivo
especifico estabelecida)ma leitura complementar(geralmente um fragmento de texto) por
capitulo e umresumocontendo as principais idéias do capitulo.

No final de cada caderno pedagdgico sado apresentmionsideracdes finais e as
referéncias bibliograficas

Os cadernos pedagdgicos sado disponibilizados &o®sa na versao impressa
gratuitamente. Na pagina do Centro de Educacastarzia da UDESC encontra-se também
os cadernos pedagdgicos na versédo digitalizadas@umdem ser acessados pelos alunos e
tutores mediante o uso degin e senha. Chamou-nos atengéo a dificuldade para obte
material utilizado no curso de EAD. Parece maisal®atico, para uma universidade publica,
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tornar acessivel o material didatico produzidoapgme o publico interessado possa tomar
conhecimento do mesmo. Muitos professores em ei@mdderiam se beneficiar com isso.

Embora néo seja o foco principal de estudo dessade doutorado, o contato com 0s
cadernos pedagdgicos para analisar sua estrutgrdemou a pesquisar sobre os autores
desses cadernos. Quem sao esses autores? Qugiditelaxperiéncia possuem em EAD?
Qual o tipo de insercao profissional que possuem@nios um levantamento de todos os
autores e pesquisamos Rdataforma Lattesos respectivos curriculos. Dessa pesquisa
geramos a seguinte tabela:

TABELA 1 - PROFESSORES AUTORES/COLABORADORES DOS CADERNOS
PEDAGOGICOS E CURRICULO RESUMIDO 2

. . ~ . . Cap. Cader.
Nome Graduacéo Titulacédo Artigo | Livro Livro Pedag®®
Ademilde Silveira| Fisica - UFSC - 1987 Mestrado em Educacgdo - UFSC09 00 03 02
Sartori — 1993
Alba Regina Battisti Pedagogia - UDESC [ Doutorado em Engenharia de 00 03 00 01
de Souza 1984 Produgéo - UFSC - 2005
Aldonei Machado Historia - UFSC — 1995 Mestrado em Histéria - URSC 02 00 01 01
1999
Ana Licia Figueiré | Ciéncias Sociais -UFSC|- Doutorado em Sociologia - UNB 01 00 00 01
1997 -2005
Ana Llcia Maria| Ciéncias Bioldgicas Mestrado em Ecologia g 02 00 00 01
Ribeiro UFMT - 1991 Conservacao da Biodiversidade -
UFMT — 2000
Beatriz de Oliveira ¢ Pedagogia - UFSC | Mestrado em Educagdo |e 00 00 00 01
Silva Monguilhott 1992 Cultura -UDESC - 2004
Bernadete Maria Pedagogia - UDESC | Especializagao em 00 00 00 01
Ramos 1997 Psicopedagogia - UNISUL +
2002
Carmen Maria| Pedagogia - FURB t Mestrado em Educagdo |e 02 00 00 01
Cipriani Pandini 1995 Cultura - UDESC - 2003
César Augustq Historia - UFRGS - 1995 Mestrado em  Histéria | - 01 00 00 03
Jungblut UNISINOS -1997
Claudia Mortari| Histdria - UFSC -1995 | Doutorado em  Histéria 01 01 00 03
Malavota PUC/RS -2003
Débora Cristina de¢ Pedagogia - FURG | Mestrado em Educacdo — UFSC 01 01 00 02
Sampaio Peixe 1995 — 1999
Elin Ceryno Matematica - UNICAMP Mestrado em Educacdo [e 00 00 00 01
- 1978 Cultura - UDESC - 2001
Eva Licia Gavron | Histéria - UDESC - 1999 Doutoranda em Histéria -SaF 02 00 00 01
Gardia Vargas Pedagogia - UFSC | Mestrado em Educacgdo - UFSC 01 00 00 01
1996 — 2006
Giovani Mendoncgg Filosofia Doutorando em Filosofia + 04 00 00 01
Lunardi UFRGS
Glaucia de Oliveirg Ciéncias Sociais + Doutorado em Ciéncias Sociais - 00 02 09 01
Assis Universidade Vale d¢ UNICAMP —2004
Rio Doce - 1987

%2 As informacdes acerca dos curriculos foram loadhs n@lataforma Lattem dezembro de 2007.
%3 Foram considerados apenas os cadernos pedagpgicesidos para a UDESC.
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Ina Emmel Processamento de Dadp®outorado em Linglistica | 02 01 02 01
- FURB - 1976 UFSC - 2005
Letras - Trad. Bilingle
UFSC - 1995
Isabel Cristina da Ciéncias Bioldgicas Mestrado em Neourociéncias| - 03 00 00 01
Cunha UFSC - 1984 UFSC — 2003
Jaime Bezerra do Psicologia — UEM/PR 1 Mestrado em Psicologia - UFSC 00 00 00 02
Monte 1994 — 2002
Janice Miot da Silva| Filosofia - UFSC - 1970 Medtta em Educacdo g 00 00 00 02
Cultura - UDESC - 2002
Jean Franco MendgsMatematica - UFSC { Mestrado em Engenharia de 00 00 00 01
Calegari 1998 Produgéo - UFSC - 2005
Karla Leonora| Histéria - UDESC — Mestrado em Historia — UFSC|- 02 00 02 01
Dahse Nunes 1998 2001
Klalter Bez Fontana| Pedagogia - UFSC | Mestrado em Educagéo - UFSC 00 00 00 01
2000 — 2005
Leandro Castra Psicologia - UNIVALI - | Doutorado Interdisciplinar em 22 00 01 01
Oltramari. 1997 Ciéncias Humanas - UFSC |-
2007
Leandro  Kingeski| Filosofia - UFSC - 1994 | Mestrado em Filosofia - RS 00 00 00 01
Pacheco 2005
Lidnei Ventura Pedagogia - UDESC |-Mestrado em Educagcdo |e 04 01 01 02
1994 Cultura - UDESC - 1999
Ligia Maria Soufen| Psicologia - USP - 1991 Mestrado em Psicologia SOF 02 01 00 01
Tumolo - 2002
Luciana Rossato Fisica - UNESP - 1999 DoutorarmdaMgeteorologia -| 04 00 00 01
Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais - 2001
Maria  Concei¢dgd Pedagogia - UNESC Mestrado em Educacdo| e06 00 00 01
Coppete Cultura - UDESC - 2003
Maria da Gléria| Psicologia - UFRGS 1 Mestrado em Psicologia Socialle 01 00 00 02
Silva e Silva 1998 Institucional - UFRGS - 2001
Maria Juliani Nesi Filosofia - UFSC - 1992 Mestradem Engenharia de 00 00 00 01
Producgéo - UFSC — 2003
Marilda  Meréncia| Histéria - UFSC - 1998. Doutoranda em Educacdq -03 00 00 01
Rodrigues UFSC
Marilise Luiza| Ciéncias Sociais - UFSCDoutorado em  Sociologia 01 03 00 02
Martins dos Reis - 1998 Palitica — UFSC - 2007
Marilene Alencastro| Pedagogia - UDESC| Mestrado em Educagdo |e 02 00 00 01
1997 Cultura - UDESC
Marise Borba dg Ciéncias Bioldgicas -+ Mestrado em Educagéo - UFSC 00 00 00 02
Silva UNESC - 1975 -1994
Maristela Aparecidd Pedagogia - UNC - 1983 Mestrado em Educagdo| €00 00 01 01
Fagherazzi Cultura - UDESC - 2005
Marivone Piana Ciéncias Sociais - UF$@outorado em  Sociologia 02 00 00 02
- 1998 Palitica - UFSC - 2004.
Marlene Zwierewicz| Pedagogia - UDESC| Mestrado em Educagdo — UNG - 00 00 00 01
1990 2002
Martha Kaschny| Pedagogia - UDESC | Doutorado em Educacdo |- 02 02 02 01
Borges 1991 Université Pierre Mendes Frange
- Franga - 2001
Nadir Esperanca Filosofia - Faculdade de Doutorado em Educacéo - UFSC 07 02 02 01
Azibeiro Moema - 1979 - 2006
Patricia  Zumblick| Historia Mestrado em Historia - UFSC|- 01 00 01 01
Santos May 1998
Paulino de JesusHistoria - UFSC - 1988 Doutorado em Histéria | — 00 00 00 01
Francisco Cardoso. PUC/SP - 2004
Ramiro Marinho| Filosofia - UFAM - 1991 | Mestrado em Educacédo - UFSC 03 00 00 02
Costa - 2001
Rogério Lopes Ciéncias Sociais - UFSCDoutorando em Antropologia 01 00 02 01
Azize - 1999 Social - UFSC
Rosali Ebertz Ciéncias Econdmicas| Mestrado em Economia - UFSC 00 00 00 01
UNIPLAC - 1983 - 2007
Rose Clér Estivalet¢ Pedagogia — UDESC |- Mestrado em Educagdo - UFSC 01 00 03 01
Beche. 2002 - 2005
Rosi Maria de Souza Pedagogia - UDESC - Mestrado dfducagdo - 11 00 00 01
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Pocovi 1985 UNISUL - 2000

Rosimari Koch| Pedagogia - UNISUL { Mestrado em Servico Social |- 00 00 03 01

Martins 1983 UFSC - 2006

Sandra Adriang Psicologia - UFSC -1992 Mestrado em  Psicologia| - 00 00 00 02

Neves Nunes Universidade de Greenwich |-
Inglaterra - 2000

Solange Cristina da Direito - Faculdade S&p Mestrado em Direito - PUC/SP|- 00 00 00 01

Silva Bernardo do Campo | 2002

1995

Sonia Maria Marting Pedagogia - FURB { Doutorado em Educagdo |- 14 05 01 01

de Melo 1978 PUC/RS - 2001

Susan Aparecida deGeografia - UFSC - 1993 Doutorado em Literaturd&SG 02 03 05 01

Oliveira - 2006

Tade-Ane de Ciéncias Sociais - UFSC Mestrado em Sociologia Politiga 01 00 00 01

Amorim - 1999 - UFSC - 2001

Ténia Maris Grigolo| Psicologia - UFSC -1990 Mestran Sociologia Politica 03 00 02 01
— UFSC - 1995

Vilma Ferreira| Pedagogia - UNIVILLE -| Mestrado em Educagdo - UFSC 02 00 01 01

Bueno 1977 - 2002

Viviani Poyer Histéria - UDESC - 1996 Mestrado ernstria - UFSC -| 01 00 00 01
2000

TOTAL 142 26 46 72

PROFESSORES AUTORES DOS CADERNOS PEDAGOGICOS SEM CERICULO LATTES
PROFESSOR AUTOR CURRICULO LATTES N° CADERNO PEDAGOGICO

Angelita Darela Mendes CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Aucy Bernini Braga CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Beatriz Verges Fleck CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Diana Maria Guerber CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Janete da Silva Alano CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Jucimara Roesler CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Maria das Gragas Maria CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 02

Marilene da Silva Pacheco Virgilig CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Mary Elizabeth Cerutti Rizzatti CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 02

Micheline Roque de Barros CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

Mbénica Teresinha Marcal CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 02

Sueli Gadotti Rodrigues CURRICULO LATTES NAO LOCALIZADO 01

TOTAL 15

No levantamento que realizamos junto aos cadepedsgdgicos encontramos 68

professores autores/colaboradores, sendo 56 caieudare 12 sem curriculo cadastrado na

Plataforma LattesA titulacdo desses professores pode ser assimitdesk3 doutores, 5

doutorandos, 37 mestres e 1 especialista. Dos 3#ese6 cursaram mestrado em Educacédo
e Cultura, na propria UDESC. Quanto a producaoptdofessores autores, encontramos 130
artigos publicados, 25 livros, 42 capitulos dediw a participacdo na producdo de 71

cadernos pedag6gic8sOs 13 professores que possuem titulacdo de ded@itooriundos de

nove areas: Educacdo, Histéria, Engenharia de P#oduSociologia, Ciéncias Sociais,

Sociologia Politica, Interdisciplinar em Ciénciasrihinas, Linguistica e Literatura. As areas

com maior niamero de doutores sdo: Educacdo, HiserESociologia. Os treze doutores

34 Alguns tutores tiveram participacdo na elaboratgimais de um caderno pedagégico.
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participaram como autores/colaboradores da proddedb2 cadernos pedagdgicos. Quanto
aos titulados em nivel de Mestrado encontramoe téezas, a saber: Educacdo, Educacéo e
Cultura, Historia, Ecologia, Neurociéncias, Psigidp Engenharia de Producéo, Filosofia,
Psicologia Social e Institucional, Economia, Sesv&pcial, Direito e Sociologia Politica. H&
predominio de mestres nas areas de Educacdo, Bouea@ultur®, Histéria e Psicologia.

Os professores que ndo possuem curriculo cadastmad®lataforma Lattes
participaram da producéo de 15 cadernos pedagodicnsaspecto que chama a atencédo é o
fato de que 15 autores com curriculo cadastradopn&suem artigos, livros e capitulos de
livros publicados, somente cadernos pedagdgicos.

Sobre o0 vinculo empregaticio no apéndice IV, qpeesenta o curriculo dos
professores autores um pouco mais detalhado, dvpbskepreender que 14 professores
atuam na UDESC, 37 trabalharam como professoredba@dores e 6 ainda permanecem
nesta universidade como professores colaboradoresntrato de trabalho desses professores
colaboradores dificulta que a universidade constroa quadro docente que viabilize a
avaliacdo e reconstrucdo do seu projeto pedagé@saontratos de trabalho “precarizados”
potencializam a rotatividade de professores e &oem o trabalho individualizado e
fragmentado.

Outro aspecto a ser destacado é que esses comratasizados levam os docentes a
buscar novas alternativas de trabalho em outraensiilades. Dos 57 professores autores, é
possivel verificar a partir do apéndice IV que db&rlha na FUCAP, 10 para a UNISUL e 2
para a UNIVALI. E importante aqui lembrar que estesituicdes estdo implantando projetos
pedagdgicos de cursos de graduacdo na modalidad® BA seja, estdo contratando
especialistas nessa modalidade de ensino. Acrsglitate apds concluirem a elaboracédo dos
materiais instrucionais, esses professores tendemygmar para outra instituicdo de ensino

superior.

7.5 Aprendizado e uso das tecnologias

O aprendizado e o uso das diferentes tecnologiasaédas necessidades colocadas
pelo tempo em que vivemos. A apropriacao das neam®logias oportuniza ao ser humano
0 acesso a informacgdes de forma rapida, muitassyene tempo real. O desenvolvimento da

internet nos coloca a disposicdo muitas possiliédale aprendizagem e de interagdo. Num

% Mestrado ofertado pela UDESC. Participaram comimras/colaboradores dos cadernos pedagégicos 8
professores egressos desse programa de pos-gradtié¢im pouco tempo ndo recomendado pela CAPES.
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curso que se sustenta na modalidade EAD é imprHgelo planejamento de atividades de
aprendizagem que utilizam as novas tecnologias.

Por se tratar de um curso que se organiza na rdadaliEAD, estabeleceu-se como
um dos eixos de analise desta pesquisa o0 aprendizadiso das diferentes tecnologias. Em
tempos pdés-modernos em que predomina a compresgEgoetemporal, apontada por
Harvey (2003), as interacdes entre seres humanés esda vez mais virtuais. A producéo
das interacdes entre individuos de modo virtuakpmxhtribuir para a desumanizagédo do ser
humano, o que nos incita a necessidade de invesSgarocessos de formacao de professores
na modalidade EAD.

Muitas vezes, o aprendizado e o uso de difereatg®mlogias sdo desenvolvidos em
momentos isolados, numa ou outra disciplina. A mass, a modalidade EAD teria o desafio
de explorar o aprendizado e o uso das tecnologialbrayjo do curso para que o aluno
compreendesse que esse aprendizado ndo é objestude de uma disciplina. As principais
tecnologias utilizadas no curso de Pedagogia da3fDBE3o aquelas jA muito utilizadas na
educacao presencial, como o retroprojetor e datasstntre outras. No entender da T6:

Teve ummaodulo que tratou s6 de tecnologiaEu néo sei o nome todo da disciplina
porque ndo trabalhei, mas eles tiveram uma disei@specifica para aprender a usar
a tecnologia. Durante o estudo dos cadernos prioasae diferentes metodologias
de apresentacdo dos grupos. Um dos grupos dewaraouretroprojetor. Foi uma
novidade, elas/es gostaram muito porque a maiaii@an tinha manuseado um
retroprojetor. A socializacdo da pratica docenteed® ser em data-show, estaremos
realizando um encontro para as orienta¢cdes de aatwrar os slides e como
apresentar para o publico. Uma das ferramentasoqueso oferece é Ghat Os
professores da UDESC marcam o horério para elearemt na pagina do CEAD
onde estdo as disciplinas, eles encaminham porileanadlvidas deles e os
professores retornam. (grifo nosso)

A T6 também destaca em seu relato que busca antildiferentes recursos
tecnoldgicos. O Chat é utilizado pelos professateas UDESC para tirar dividas dos
conteldos trabalhados nas disciplinas que compdenrriculo. A dificuldade das alunas
terem acesso e saberem utilizar o computador éagepela T8:

Para a maioria das alunas seria necessariounso de nivelamento para aprender

a usar o computador.Outra coisa que nds achamos é que 0 curso a dastiénia
que ser oferecido para alunos, para pessoas @stdd dentro da area da educacéo.
Porque aqui temos gente que trabalha |a na pnefeitélo sei em que setor, mas
precisa de um curso superiarQualquer um esta aqui, ndo vem a aula entdo so
fica aqui atrapalhando todo o sistemaTem pessoas que dizeau ndo quero dar
aula, e eu pergunto entdo porque tu estds aqui? Psrgaero um curso superior.
Porque tu escolheste esse aqui? Porque me disgaemémais facil, mas agora estou
atrapalhado, mas est4 bom. Entdo porque essasapesst@o aqui, tem muita gente
que ficou de fora que ndo conseguiu entrar. (QHEE0)
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O relato da T8 traz alguns elementos para a @dlgk destacada por outros tutores,
que seria admitir alunos no curso que ja estivesgaando na area da educacéo. Afirma que
h& alunos que estdo buscando o curso de Pedagdgstiiacia por trabalharem em funcdes
que requerem formagao superior mais facil. Enfajizs, na percep¢éo desses alunos, o curso
a distancia € mais facil. O perfil socioecondmicmbcomo a nao-disponibilizacdo de

recursos tecnoldgicos no polo de Cricima da UDES@ontado pela T12:

A maioria dessas alunas é proveniente da classe ptar e o préprio curso também
ndo tem os equipamentos. Nao tem laboratorio, edovideo, ndo tem um DVD e
elas também nao tém computador em c&asmnto a aprendizagem, eu tenho
varias alunas que sdo muitas boas, que fazem umadliisséo tedrica muito boa. A
grande maioria ndo utiliza as tecnologias porque &s longe delas terem um

computador em casa(grifo nosso)

A T13 enfatiza que as alunas chegam com muitagsdgéns em termos de
conhecimento e que existe a intencdo da UDESC emumizar o aprendizado e o uso das
tecnologias, embora ndo se tenham as condigOesvabjpara atender esta necessidade:

O curso possibilita sim o aprendizado e o uso eesotogias. Ele d4 a possibilidade
para que elas aprendaBxiste a intengcdo e percebo que algumas alunas usa®
tecnologias. Na realidade nés temos muitas dificuldades, praloiente pela
defasagem de conhecimentague elas chegam. Embora exista a intencdo, oacess
guem tem que buscar € o aluno porque a UDESC néwcef laboratério de
informatica. Eu tenho véarias alunas que néo ténpotawores. (grifo Nosso)

Embora no polo de Criciama néo tenha laboratégiandormatica alguns estudantes
utilizam as novas tecnologias que facilitam o titainae todos.

O relato dos tutores entrevistados indica que rsocde Pedagogia da UDESC, na
modalidade EAD pouco trabalha com o aprendizadausoodas tecnologias. Em termos de
contetdo, os alunos tém a possibilidade de estadeaderno pedagdgico que trata de
Metodologia da Educacdo a Distancia. Todavia,&igar e a vivéncia com as tecnologias
acontecem timidamente, principalmente pela faltdatleratérios de informética com acesso
a internet no polo da UDESC, situado em Criciimaedil socioecondmico dos estudantes
também dificulta a aquisicdo de computadores. Rresaportanto, a utilizacdo da primeira
geracéo de EAD, traduzida neste curso pelo usoaderial impresso.

7.6 Organizacédo dos estagios, TCC e atividades colmpentares

Os estagios cumprem um importante papel no prockesgormacado dos profissionais
de diferentes areas. Historicamente as praticagnue profissdo evidenciadas também na
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forma de estagios eram desenvolvidas no final dsocudle graduacdo. A idéia de que
primeiro se deve oportunizar a apropriacdo da depara depois pratica-la ainda se faz
presente nas universidades. Contudo, atualmentliretsizes curriculares dos cursos de
graduacdo apontam para a necessidade de que ge®sEjam desenvolvidos ao longo do
curso para que o futuro profissional possa viveneige apropriar dos saberes da pratica.
Pimenta; Lima (2004, p. 56) destacam que o estagidongo do curso de formacdo de
professores permite “[...] que a relacdo entreabsres tedricos e os saberes da pratica ocorra
durante todo o percurso de formacao, garantinddugive, que os alunos aprimorem sua
escolha de ser professores a partir do contatcacaalidade de sua profisséao”.

As diretrizes curriculares para a formagdo de pgemes, ao estabelecerem como
componente curricular as atividades académicoAimnculturais, bem como a énfase na
formacéo continuada como complemento da formaga@lincontribuiram para a abertura de
espaco para a “industria de certificagdo”. Numaaperspectiva de analise, as atividades
complementares previstas nas diretrizes curricsilexerapolam os cursos de capacitacao.

Quanto a metodologia de trabalho utilizada nosgesaa T5 informa que o seu
trabalho como tutora no periodo de estagio é presta assessoria para as alunas. Destaca
gue essa assessoria é realizada em diferentes deff@pgue sdo muitos 0s grupos de
estagiarios. O acompanhamento dos estagios éadalia partir de um cronograma de
trabalho e a supervisdo nas escolas acontece rimaninma e no maximo duas vezes. A
visdo de escola como espacgo de formacao de prodssemerge no relato da T5 quando
informa que as estagiarias devem procurar professque sejam referéncias na escola para
realizar os estagios. Esse professor tido comorémfea exercera também o papel de
formador, pois ird orientar, acompanhar e avabaoto projeto de trabalho desenvolvido

pelos estagiarios:

A orientacdo dos estagios eu estou organizando nowus plantdes Eles vém,
apresentam o tema, a proposta de trabalho, a genteorganizando,dando
assessoria, prestando atendimento a el@sambém faco isso em outros horérios, ndo
somente no meu plantdo, pois sdo muitos grupagigéeu tenho duas turmas. Tenho
grupos de trés, quatro e cinco alunos, no maxinbre& acompanhamento do
estagio, nés fazemos um cronograma, ndés vamos nonmio uma vez e nho
maximo duas vezes observar os grupos de estagldos vamos até a escola,
conversamos com o0s professores até porque quaeslo@ para sala de auldes
tém que escolher um profissional que seja referérique tenha 40 horas na sala de
aula para nos ajudar na orientagdo do aluno. Esfisgional de referéncia assessora
e ajuda na organizacdo dos proprios projetos de estémydando os conteldos,
assessorando e avaliando os estagiariogrifo nosso)

A proposta de estagio desenvolvida no curso degegitada UDESC, na modalidade
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EAD, busca tomar a pratica concreta como ponto atéidp. Inicialmente as estagiarias
buscam uma escola para realizar o estagio e, @ldasdo desafiadas a construirem um
diagndstico dessa realidade. Nesse diagnésticatlwvease as problematicas que fazem parte
daquele contexto para serem trabalhadas pelassaluiaaestagios e pesquisas (TCC). De
acordo com a T6:

O estagio vem com uma proposta bastante interesgagtja iniciou o ano passado
com a escolha de uma escola e Ueiara de contexto macropara que pudessem
selecionar um problema naquela comunidade escolatevantar suas hipoéteses
sobre o problema e elaborar o projeto de pesgiépés coletar os dados elas/es
fizeram uma andlise que deu origem ao relatéripedgjuisa. No inicio deste ano as
alunas/os voltaram para as escolas pena leitura micro de contextg ou seja,
escolheram uma turma e fizeram a observagdo da ame€mobjetivo desta
observacéo € “tirar” uma necessidade ou problema gustificar o tema que sera
trabalhado através de um projeto durante a praticadocente. Preferencialmente
este tema devera estar em consonancia com o tepesgiaisa. Entdo é uma proposta
muito interessante que agrega a pesquisa e agmicente tentando sanar um
problema que elas encontraram numa determinadanidate escolar. (grifo nosso)

Pimenta; Lima (2004, p. 44) afrmam que ha cudmd$ormacédo de professores que
dicotomizam teoria e prética. Para as autorast&@ndode ser concebida como imitacdo de
modelo e pratica como instrumentalizagdo técnicaupgeracdo da “pretensa dicotomia entre
teoria e atividade pratica” se dara na medida em ajestagio for concebido como uma
pratica de pesquisa. Nesta perspectivas, as auggsalitam que e necessario que o estagio
possibilite a aproximacdo da realidade e ativideadgica. No entender de Pimenta; Lima
(2004, p. 45):

O estégio, ao contrario do que se propugnava, retividade pratica, mas tedrica,
instrumentalizadora da préxis docente, entendidt|a emo atividade de
transformacéo da realidade. Nesse sentido, o estégicular e atividade teérica de
conhecimento, fundamentacéo, didlogo e interveng&dealidade, esta, sim, objeto da
praxis. Ou seja, € no contexto da sala de aulasdala, do sistema de ensino e da
sociedade que a praxis se da.

Além dessa aproximacao dialégica da realidade cativadade tedrica, as autoras
reforcam a concepc¢do de estagio que toma a pesguigafundamento:

A pesquisa no estagio, como método de formacaotdmt professores, se traduz, de
um lado, na andlise dos contextos onde os est&giagalizam; por outro, e em

especial, se traduz na possibilidade de os esiagiflesenvolverem postura e
habilidades de pesquisador a partir de situacbesstdgio, elaborando projetos que
lhes permitam ao mesmo tempo compreender e probimas situacbes que

observam. (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 46)
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A importancia de desenvolver o trabalho em gruplestacada pela T7. Enfatiza que
no momento do estagio é preciso olhar para o ahohgidualmente para poder fazer uma
boa avaliagdo do seu processo de aprendizagem:

Acho queo trabalho em grupo é importante Nao vou tirar a importancia do
trabalho coletivo, mas tém alguns momentos na dagente, na vida do académico
em que se precisa sal&é onde ele da conta individualmentenesmo. Eu preciso
avaliar se tenho dificuldade aqui, o que eu precisdém, onde preciso me dedicar
mais ou ndo. Mas a gente que ja passou por iseagseha hora do “vamos ver” é

tu e os teus alunasAi tu tens que ser répida, tens que estar at&utacho que
deveriam ir ao maximo em duplas, porque assim taramhas algumas coisas
enquanto os outros fazem algumas observacdes acéast (grifo Nosso)

A T9 acrescenta que mesmo no estagio acha indatess trabalho em grupo para que
as alunas aprendam a trabalhar em conjunto cothpaido os avancos e as dificuldades

encontradas no processo de construgdo da docéncia:

Elas fazem estagios em grupo, no minimo 3 e nom@%i Eu acho interessante que
elas vao aprendendo a dividir, a resolver os contitis, porque os conflitos
aparecem, a resolver as questdes das diferencagictirem experiéncia e ter que
ceder em relagéo ao ponto de vista do outr&u acho interessante na perspectiva da
gente construir umascola que também trabalhe de forma coletiva, masolidaria.
(grifo nosso)

A construgdo de praticas pedagogicas que possibiliaprender a trabalhar
coletivamente extrapola a realizacdo dos estagingmpo. E também necessario que os
futuros professores compreendam a macro e micubesdrdas instituicdes escolares para que
compreendam a profissao.

Quanto ao numero de estagiarios por turma, a fifbdna que tem dificuldades de
orientar sua turma que possui quarenta alunas. dikeculdade de acompanhar a producao
escrita dos diferentes grupos. Destaca que se sseiveaior nimero de encontros talvez essa
dificuldade de acompanhamento pudesse ser minimiZadurocracia também faz parte do
estagio no preenchimento de formularios. Outraulfiade enfrentada pela tutora é ter que
dar conta de verificar se todos 0s projetos dggEst&stdo em consonancia com a perspectiva
histérico-cultural, j& que entende ndo ter umadadedrica” suficiente:

Eu tenho uma turma muito grande, quarenta aluneentd todos esses alunos e
tenho dificuldades porqueo tenho uma carga tedrica tao grande que possa le
gue eles estdo escrevendo e conseguir dar uma bo#&mtacdo. Sinto falha na
minha orienta¢cdo. Tem uma carga muito grande deriabpara eles produzirem e a
gente orientar. Sinto falta de algo mais, talwes encontros com professores da
area de estagipembora a gente possa se comunicar por e-mdéferte. NOs temos

qguepreencher muitos formularios, documentosmas no momento o preenchimento
desses documentos para mim é o minimo em relatd@o aue eles tém que produzir.
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Noés temos que observar se todos os pontos do @ugetstagio estdo de acordo com
a concepgao historico-culturd&tu tenho que me policiar e me vigiar para ver se
realmente eu estou conseguindo contribuir para quas atividades de estagio
estejam dentro dessa concepc¢agrifo nosso)

No curso de Pedagogia, objeto de investigacd@ desé de doutorado, o relatério de
estagio e o TCC constituem um uUnico documento &endo a interseccdo ensino e
pesquisa. Paraa T12:

O TCC comeca com o projeto de pesquisgue elas fizeram la naquela disciplina de
metodologia que € a leitura macro, elas fazem Uamére que é a analise dos dados
coletados na leitura macro. Depois vem ufoadamentacao tedrica que vai
fundamentar o projeto de docénciaEu néo sei te especificar com detalhe como vai
ficar esse TCC porque eu ndo conhego nenhum edwsivemos a capacitagdo. O
mesmo grupo que fez o estdgio monta o TCC. Depoisuma parte que € o terceiro
capitulo do TCC. Entédo primeiro capitulo € a leitumacro, a leitura micro é o
segundo capitulo, a fundamentacao tedrica € arterzpitulo, posteriormente vem o
relatorio de estagio onde cada aluna vai descreset processo de desenvolvimento
no curso, é uma espécieremorial descritivo. (grifo nosso)

Como destacamos anteriormente as atividades coraptames fazem parte do projeto
pedagogico do curso de Pedagogia da UDESC, na madal EAD, uma vez que as
diretrizes curriculares para os cursos de gradyagapreendidas a partir da LDB 9394/ 96
apontam para a necessidade de flexibilizar e dfiens os curriculos. A T5 questiona a
contribuicéo destas atividades para a formacaoafegsores:

Eles tém que ter umzarga horaria de 465 horasEu analiso assim, ndo é de muita
validade até porque nds sabemos que tem algunsscgue ndo estdo sendo feitos
presenciais, qusimplesmente se paga, se da o nome e vem o cediic, ndo tem
apropriacdo nenhuma de conhecimentoEles ndo conhecem nem os materiais, eles
s6 sabem que eles tém o certificado com um titutoa outra coisa também que

aconteceu é quenuitas das minhas alunas j4 tém pés-graduacdo e nao
terminaram a graduagdo e as horas de poés-gradua¢&oram validadas como
horas de curso (grifo nosso)

A flexibilizagdo dos curriculos contribuiu para swgr a visdo de que a formacédo de
professores ocorre somente nas universidades dituig@es de educacao superior
equivalentes. O aproveitamento da experiéncia déispionais que ja atuam na area da
educacéo e também de aprendizagens construidasters espacos de formacdo constitui-se
como componente curricular de projetos pedagégieosursos de formacao de professores
quer seja presencial ou na modalidade EAD. Quaosocarsos de capacitagdo validados
como atividades complementares pode-se contritare p producdo de uma “inddstria da
certificacdo”. A T5 em seu relato destaca aindafemdmeno evidenciado a partir da LDB
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9394/96 — alunos cursando pos-graduaddto ‘sensu’sem terem concluido a graduacao:

Geralmente, na grande maioria também sao cursostanda como Veritas e
CETEB. Olha a gente sabe que curso a distanciap éoque te falo agoraxistem
pessoas que fazem, que pagam para fazer e pessoas gopiam. Entéo, ai a
facilidade é maior inclusive de ter maior nimerchdeas em menos tempo, cumpre
rapidinho. Os alunos dizem que € pela comodidadeu efacilidade de poder
programar o seu tempo de estudo. (grifo nosso)

Quanto aos cursos de capacitacao validados cowidaadies complementares a T6
destaca que na sua grande maioria também sdo déseéos na modalidade EAD, oriundos
de duas instituicdes: CETEB e VeritasQuestiona a validade destes cursos por saber que
existem profissionais que realmente fazem o curtson&ém profissionais que “pagam” para
alguém resolver as atividades. Destaca que ossdesoapacitacdo, na modalidade EAD, séo
bem procurados pelas alunas pelo nimero de horaspgasuem, comodidade e pela
possibilidade de flexibilizar o tempo/espago ddizaedo. A dificuldade de nédo validar estes
cursos é apontada pela T8. Destaca ainda que a ORdrsbém oferta cursos de capacitacdo
na modalidade EAD:

A universidade ndo tem como n&o validarao aceitar esses cursos. Felizmente, nds
temos alunas que dizem esse tipo de curso a géotguer, quero que 0S meus Cursos
sejam todos presenciais. Entdo elas fazem todosurs®s possiveis, inclusive
UDESC oferece uns cursos assim que é um materialnbemais completg elas
[éem todo aquele material, fazem um trabalho escfizem um plano de aula
mandam para |4, é feita uma avaliagdo, acho quewso a distancia assim seja
valido também. (grifo nosso)

A T9 expde em seu relato os caminhos utilizadeosafguns profissionais da educacao
para a busca de certificagdo rapida para cumpdrga horéaria estabelecida no curriculo:

N&o da para tapar o sol com a pendilma pessoa pega todo o material, tu sabes,
faz o curso, cobra das demais do grupo, responde,anda e o certificado vem
para todas Nao sei se foi feito, se foi assim que acontex®n as nossas alunas, a
gente ndo acompanha esse trabalho, mas os ind@@oajudam a pensar nisso. Até
porque conhecgo varias pessoas que fazem issohelusso uma questdo muito séria
porque éorrupcado dentro da educacgao(grifo nosso)

A T13 acrescenta que essa forma nada convenadieneértificacdo é validada pelas

redes estadual e municipal nos planos de carreilg@je evidencia que algumas politicas

% 0 Instituto Veritas presta servicos de assessocipacitacio de professores na area da educasiai Bede
no municipio de Ascurra, situado no Vale do Itagai, Santa Catarina. Mais informacfes podem sengacas
no site http://www.institutoveritas.net/site.
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educacionais contribuem para reproduzir praticdesejaveis de formacdo de professores.
Destaca que esses cursos deveriam ser realizagesnpialmente porque acredita muito na
interacao “olho a olho™:

Esses cursos sdo também validados como horas de régeoamento nas redes
estadual e municipal nos planos de carreitgEu penso que isso € um equivoco. Eu
gosto muito daelacdo pedagodgica que se sustenta “no olho no dlhd&u acho
importante participar de seminarios, discutir dineénte com os palestrantes. Eu
acredito na EAD, mas acho qaeensino presencial € melhor porque ele cria um
ambiente mais interativo, mais académico e te pobgita melhores discussdes,
mais companheirismo (grifo nosso)

O curso de Pedagogia da UDESC caminha na direcdmab@har o estdgio como
pesquisa juntamente com o TCC. Entretanto, asuthiicles estruturais como excesso de
alunos para orientar e acompanhar, defasagem ritaakus estudantes, falta de dominio de
conteudos por parte dos tutores para poder oriestatividades e o excesso de formulérios e
fichas para preencher contribuem para descaramtesgsas iniciativas de construir uma
concepcao de estagio e TCC comprometida com a ¢@ongualificada de professores. E
conveniente lembrar que a possibilidade de reatizestagio como pesquisa com as devidas
condicbes objetivas contribui para que o professor formacdo tenha uma postura
intelectual, critica e transformadora acerca dalasda sociedade, do sistema educacional e
de sua prética profissional.

Embora as atividades complementares possam einsgtcomo uma das estratégias
de flexibilizag&o curricular, o que se observaelato dos entrevistados, € a possibilidade dos
estudantes em formacgéo serem alvos da industdartiicacéo, seja em termos de cursos de

capacitacao, seja em cursos de pos-graduatg@eensu

7.7 Processos avaliativos realizados na UDESC

Historicamente, a avaliacdo cumpriu fungbes comafic@cdo e controle dos
processos educativos com a finalidade de regutangportamento dos sujeitos e torna-los
mais produtivos. No Brasil, 0 Ministério da Eduaag&m implementando um conjunto de
praticas de avaliacdo dos diferentes niveis, sothoeta partir da LDB 9394/96. O Estado
brasileiro vem construindo e assumindo seu papglilador dos processos educativos
realizados formalmente no territério nacional.

A producéo de diversos documentos com orientagdreswlares como os Parametros



168

Curriculares Nacionais, Referencial Curricular ddu&acao Infanti e as Diretrizes

Curriculares para os cursos de graduacgao indicarajeio a ser buscado pelas instituices
educativas. Os livros didaticos foram reestrutusadartir do estabelecido nos PCNs. A
regulacdo sobre a implantacdo dessas diretrizedd geela aplicacdo de instrumentos de
avaliacdo como o Sistema de Avaliagdo da Educag@®ic® Exame Nacional do Ensino

Médio e o alcunhado Provdo. Com a implantacdo dtei®a de Avaliacdo da Educacao
Superior — SINAES, busca-se avaliar as IEs tomatwino parametros: o resultado do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENARIBalise do relatério de auto-

avaliacao e o parecer dos avaliadores externosiquaavisitan loco.

A avaliacdo cumpre um papel fundamental nas inghs com finalidades
educativas. Pelas praticas avaliativas, a inséituige educacgéo superior e toda comunidade
académica podem refletir e aperfeicoar o trabakwmlizado. Esse processo, conhecido
também como Avaliagdo Institucional, possibilita redesenho do planejamento da
instituicao.

Todo curso possui um projeto politico-pedagdgice s@ materializa nos discursos e
nas préticas dos sujeitos envolvidos. A analisesefesliscursos e praticas nos permite
identificar qual € a concep¢édo de homem, educagdeiedade que lhe da sustentacdo. Essas
concepgOes sao traduzidas no tipo de curso, nesivay, no perfil do profissional que se
deseja formar, nas metodologias de ensino, nosriaiatgpedagdgicos utilizados, nos
processos avaliativos e na organizagao curricular.

Uma das pesquisadoras brasileiras que se dedicestado do Projeto Politico-
Pedagdgico é Veiga (2005). Sua producédo académgadica o quanto € importante que as
instituicbes construam coletivamente o projetotjpolipedagdgico, primeiramente porque
uma instituicdo de ensino necessita planejar as gtinidades a partir da definicdo de sua
razao de existéncia. No projeto politico-pedagdgieaconstrdi coletivamente os caminhos
gue serdo assumidos pelos sujeitos de uma inéituldesse processo, cada sujeito a partir da
sua histéria de vida traz e compartilha suas e&peidas, duvidas e indaga¢cfes com vistas a
construgéo da unidade sem, contudo, anular a die€eles

A T5 destaca em seu relato que ndo h& espacalisatessédo do projeto pedagogico,
ja que os cadernos pedagdgicos e o cronogramalkdhto vém pré-estabelecidos. Contudo,
a coordenacéo desafia os tutores para fazeremdesude planejamento coletivo. Critica o
distanciamento dos diferentes sujeitos (professcmadenadores, tutores) que constituem o
projeto pedagdgico do curso de Pedagogia da UDB&@odalidade:
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N&o, a gente ndo tem espagco até porque os cadernos jamvéprontos, séo
colocados em uma sequiéncia, ja tem um program&los temos um cronograma
para seguir, articular entre nds o tipo de metagalaque vamos utilizar para
favorecer o alundA proépria coordenacédo também pede para a gente semf fazer
reunibes Essa € nossa fungdo como tutores, como professarer reunides, montar
planejamento porque nés temos que fazer um plaeefampara decidir que
metodologia vai ser utilizada. Isto nos foi colazash que uma das coisas que eu
acho complicado é realmente a distancia, é a diséia de tudo, da coordenacao
geral, do tutor, sabe sdo muitas distanciaggrifo nosso)

Anteriormente foi apontado pelos tutores entradiss a dificuldade de realizar um
trabalho mais compartilhado pela pulverizacdo dosirios dos tutores e pela falta de
iniciativa institucional de construir espacos de#. Essas dificuldades podem comprometer
a construcdo de préticas pedagogicas compartilledasar o sentimento de que “tudo esta
distante de tudo”.

Os momentos de avaliacdo e replanejamento dadeaatés desenvolvidas também
acontecem no espaco de sala de aula, conformeaapoht. Entretanto, se d4 em nivel de
grupo de estudantes e tutor e ndo alcanca a dim@émg#&ucional, pois 0s encaminhamentos

ja estao definidos:

A reflex@o existe dentro da sala de alaistem momentos de auto-avaliagcdo, de
sentar, de parar para perceber, ver onde nossa turan precisa melhorar ou
algumas pessoas dessa turm&m termos da modalidade do curso néo, vocé nao
consegue reestruturar um curso que ja esta pradarrganizado, quando chega um
caderno, chegam as orientacbes, enfémesta definido como serd o processo
Algumas coisas a gente consegue alterar de umaaamptro. Alterar o cronograma,
alterar a ordem das disciplinas. (grifo nosso)

As reflexdes que ocorrem dentro das salas de agles)ydo centradas apenas no
processo ensino-aprendizagem podem dificultar gioe &€ estudantes possam pensar 0 curso
de Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD, nadathi

No que se refere ao processo ensino-aprendizagemmyabacado permite que
estudantes, tutores e professores reconstruaniveoteinte a pratica educativa. A qualidade
de ensino € em grande parte ampliada, quando s& lavsliar permanentemente todo o
processo com vistas ao seu aperfeicoamento. A $taake em seu relato a dificuldade de

avaliar os estudantes a partir de parametros quearétruiu:

E um trabalho igual para todos. Ai ele diz comar quigabalho, como deve ser feito,
mas é sempre um texto bem produzido, algo bem r@dbomesmo, é bem
complicadinhoA professora entrega o trabalho e o gabarito para tutor onde se
indica o que deve ter o trabalho e 0 que deve sevaiado. NOs ndo avaliamos
esse trabalho com os olhos do tutor, mas sim com othos do professor da
disciplina. E o que eu acho mais complicado, pois quandoaxaiar um trabalho
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gue tu planejaste é uma coisa, mas quando temvaliaraum trabalho com gabarito
de outro professor, avaliar com os olhos delereiate complica. Como ja disse a
avaliacdo é complicada(grifo nosso)

No relato da T1 evidencia-se um dos indicios dgrfrentacdo do processo avaliativo,
a separacao entre quem produz o instrumento eededircritérios de avaliacdo e quem aplica
e corrige-0s. Quanto ao tipo de instrumento deiagéd a T4 informa que as alunas se
gueixam da prova, principalmente quando estudamaderoo pedagogico que trata da
avaliacdo. O estudo sobre avaliacdo fornece aaslades elementos para questionar as
praticas avaliativas vivenciadas no curso. Paresegue ha uma reproducédo do discurso do
tutor quando o estudante diz que “ndo deveria tewad. A prova, como qualquer

instrumento de avalia¢do, possui limitacoes eaptot é sempre aproximativa:

As alunas reclamavam muito, qo&o deveria ter prova, que deveria € uma outra
forma de avaliagdo. Quando nés trabalhamos o cadfaravaliacdo, com todas as
possibilidades de avaliar, elas criticavam a agatiada UDESC. A gente sabe que
trabalho do dia-a-dia nos permite conhecer o alune a prova ndo da conta de
avaliar bem o aluna (grifo nosso)

A discussao sobre a aprovacao X reprovagao apacedepoimento da T9. Enfatiza
gue as possibilidades de recuperacéo dos cursosdaidade EAD sdo muitas. Observa que
algumas das préticas avaliativas desenvolvidasnteami mais na dire¢cdo da recuperacéo de
notas do que de aprendizagens:

Acho que o curso deveriapensar a questdo da avaliagcd@arece, e eu disse isso
para coordenadora, qaegente ndo pode reprovar, parece pecadeu sei que isso
ndo é s6 no curso a distdncia. O curso a distddéiauma infinidade de
possibilidades dos alunos serem aprovados, ndo émmeecuperar, os alunos
buscarem a aprovacao. E ai tem alunos, por exemypondo vém a aula, ndo vém
nas aulas de tutoria, vém s6 na prova, e ai owsge, eu reprovo como infregliente,
ai esse aluno fica, ai ele tem a possibilidadeaderf fica com disciplina pendente,
tem a possibilidade de fazer essa disciplina deh®&0 que elado faz a disciplina
de novo nas mesmas condi¢6ed,um trabalho que ele vai fazer, na verdade nem
considero uma recuperacgao de estudo, porque elean@studar muito, ele vai pegar
aquele texto para fazer uma sintese, um fichamBara mimjsso n&o é recuperar
conhecimento, isso € sO buscar nota para ser aprola (grifo nosso)

A prova e todo ritual que dela decorrem, segundd,apode interferir no aspecto
psicolégico dos estudantes e comprometer seu desd¢imp Enfatiza que os estudantes
estudam para as provas apenas a partir do cadedwgdgico. Busca desenvolver uma
pratica avaliativa que permite refazer as atividagmpostas para os estudantes que nao
conseguiram apropriar-se do conhecimento. A ddiedé dos estudantes escreverem textos
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dissertativos também emerge em seu relato:

A prova interfere muito no psicolégico delesA nossa avaliacdo enquanto tutora é
analisar, ver e perceber o aluno como um todose ele faz relacdo entre
conhecimentos, sei também que existem muitos qoigueérem buscar outras fontes,
s6 se baseiam no caderno pedagdgicdléos também temos alunos que néo
conseguem fazer uma boa estruturacdo no materiak s® tu pedes para
reformularem, eles vao buscar fazer isso. Quanégathna questao objetiva da
avaliacdo eles conseguem porque eles analisam, leamb do caderno, mas
guando é para dissertarem, eles sentem mais dificisides As pessoas que avaliam
a dissertacdo sao diferentes, ndo somos nds tus@mes professores das disciplinas,
eles ndo estdo todos os encontros com os alunoseibw que eles querem dizer
porque eu estou habituada com eles, mas uma oessp@ corrigindo vai ter uma
interpretacédo diferente. (grifo nosso)

Sobre as questbes propostas nas provas presegrci@s destaca que as questdes
objetivas ndo “medem” o conhecimento e que, nupaude 39 estudantes, se pode facilitar a
pratica da “cola”. Acrescenta que esse tipo det§ogzresente nas provas nao condiz com a

concepcao tedrica adotada no projeto pedagogitdDieSC.

No6s sabemos, ja estudamos, temos um caderno sé awvaliacbesquestdes de
verdadeiro e falso, assinalar, a gente sabe que néwede o conhecimento de
ninguém, alias, estd medindo, esté tentando medir. Queddenarcar com um X ou
uma letrinha A, B, C numa sala de 39 alunos ondeestamos sentadas uma muito
préxima da outrag muito facil olhar para o lado e copiar Para mim é uma
avaliacdo que perde totalmente o valor dentro deprojeto como todo, dentro de
uma perspectiva tedrica, de uma concepc¢do histéuitoral que a gente vem
estudando e que é a base filoséfica dos nossosncad®s proprios alunos tém
consciéncia disso, tanto que a maior reclamacéo dslé a prova, é a forma de
fazer a avaliacéo (grifo nosso)

Outros critérios de avaliagdo também sdo utilizapeles tutores para avaliar os
estudantes do curso de Pedagogia da UDESC, na idaa&alEAD, como frequéncia,
participacdo e o cumprimento de todas as atividpogsostas, conforme aponta a T9:

Na minha concepgéo de aprendizagem, ndo sei seso cansegue avaliar porque
como tutora eu ndo consigo avaliar o processo de repdizagem A minha
avaliacéo, as notas que atribuo a elas tém retarafreqiiéncia e a participacao,

o cumprimento das atividades propostasSe elas conseguem atender a essas trés
guestbes, a minha nota é dez, mas isso para mimén@ima avaliagdo de
aprendizageniN&ao sei se a prova consegue avaliar a aprendizage(grifo nosso)

A fragmentagcdo do sistema de avaliacdo é reafeinpla T10. Destaca em seu
depoimento as dificuldades de fazer uma avaliacais adequada com tempo insuficiente
para o aprendizado e a baixa frequéncia de alglumosa A dificuldade de corrigir os

trabalhos pela “falta de conhecimento” também étolyjle reflexdo da entrevistada:
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Acho que esse sistema de avaliagdo ndo é prodptivque fica tudo muito
fragmentado. E um encontro por semana, os alunos faltam por “n” miivos, a
disciplina passa muito rapido e ai tu tens que dauma nota Os trabalhos s&o
elaborados pelos professores das disciplinas eardgimos. Volto a dizer, nossa
orientacdo e mesmoorrecdo € muito falha, pois nao temos todo conhewénto
necessario da arealTem reprovacgdes, principalmente, nas provasquestdes sao
um pouco tradicionais, os alunos reclamam muito esgprovas sao corrigidas em
Floriandpolis. Na verdade, s6 vao os gabaritos pamorrecéo, a prova (rascunho)
fica com cada aluno(grifo nosso)

O relato das entrevistadas aponta a falta de espstfnicionalizado para a realizagéo
de avaliacdo e replanejamento do projeto pedagddmocurso, principalmente pela
dificuldade de conciliar os horarios dos tutores.ppaticas avaliativas realizadas no curso de
Pedagogia, na percepc¢ao dos tutores entrevistpddem ser aperfeicoadas. A fragmentacéo
dessas praticas, que se manifesta na separac@ cpregm produz, aplica e corrige as
avaliacbes, é contraditéria com as discussfes sabediacdo presentes no caderno
pedagogico destinado ao estudo desta teméatica @rdsesupostos tedricos da abordagem

histdrico-cultural. Logo se torna compreensivel ga@studantes “reclamem” das provas.

7.8 Sugestdes para aperfeicoar o curso

A melhoria da qualidade de ensino passa necessaria pela possibilidade de ouvir
0 que 0s principais atores tém a dizer a respait@rdjeto pedagdgico. Com este intuito
buscamos sugestbes dos tutores entrevistados parteigoar o curso de Pedagogia da
UDESC, na modalidade EAD. A T5 sugere que as tegms deveriam estar mais presentes
concomitantemente com o acesso a laboratorio demsdtica. Enfatiza a necessidade de
definir bem o publico a que se destina o curso:

Para melhorar o curso, penso gieeeriamos utilizar mais as tecnologiaPara isso
seria necessariavestir na oferta de um laboratdrio de informética Outro aspecto
qgue considero importante fécalizar melhor o publico atendido pelo curspnéo
deveria ser aberto para todos. (grifo nosso)

A necessidade de construir um trabalho pedagdédeomodo compartilhado e

7

diminuir as “distancias” é reforcada pela T6. Emfata melhoria da estrutura fisica como

necessaria para constituir-se o “ar universitario”.

Acho que deveriamasonstruir agées compartilhadas, diminuir a distanc entre
coordenacdo central e tutores fazer avaliagbes mais sistematicas do trabalho
desenvolvido, construir um trabalho mais particygat A estrutura fisica também
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poderia ser melhorada para que tivéssemo$sauanmiversitario ”. (grifo nosso)

Para a T9, o tutor, ao poder realizar um trabalae participativo, se torna sujeito do
processo e ndo apenas alguém que executa acoeslgeper outrem quando destaca: “Eu
sou do tipo que gosta de ser sujeito, de estao,juaintribuir, de avaliar, de participar, de
modificar. No ano passado a gente tentou trabalimconjunto, principalmente com relagéo
as disciplinas”. (T9) Pérez Gomez (2001, p. 18@Jiex que:

Na maioria dos estudos tedricos e nas propostpsojetos de reforma, a necessaria
transformacdo da escola e o incremento da qualidadensino se vinculam

habitualmente com a modificacdo da funcédo docemt@ecessario enriquecimento
de seu desenvolvimento profissional.

Ampliar o nimero de encontros tutoriais semana@ encontro presencial com o
professor das disciplinas é sugerido pela T8. Caspecto enfatizado pelo entrevistado é a
necessidade do tutor ter mais autonomia e torralaeao tutor e professor da disciplina mais

proveitosa mediante cursos de capacitacéo:

Devia ser pelo menos dois encontros tutoriais mnasa, mais um encontro
presencial com o professor da disciplib@r mais autonomia para o tutor, mais
avaliacdes e trabalhos que a gente desenvolvelardesaula para avaliar o aluno, até
para eles se comprometerem mais com o ensinotreloalho mais efetivo dos
professores das disciplinas junto com os tutores,ais capacitacao(grifo nosso)

A T10 acrescenta ao relato do T8 a importancigeddefinir claramente o papel dos
estudantes, tutores e professores das discipiemita a necessidade de se cobrar mais dos
estudantes, principalmente a leitura dos caderreagogicos para que 0S encontros
presenciais sejam espacos de troca de conhecimesgolarecimentos de davidas e da

problematizacdo das praticas escolares:

Acho quedeveria ficar bem claro o papel do aluno, o papelaprofessor e o papel

do tutor. Deveria haver umenelhor organizagéo das aulas e que os alunos fossem
mais cobrados para lerem os cadernoNos encontros presenciais deveria haver
uma socializacdo das davidas e gupratica viesse para a sala de aula para ser
problematizada. (grifo nosso)

A organizacao curricular também € objeto de réfiesta T11 quando enfatiza em seu
relato a necessidade de modificar a sequiéncia dolsillos/disciplinas para que os alunos
iniciem os estagios com pré-requisitos minimos yésados. Enfatiza a importancia de

ampliar o suporte tecnoldgico, ja que o curso éade na modalidade EAD:
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Eu sugeriria umanudancga na sequéncia dos modulos/ disciplinabservando que
asdisciplinas necessérias para o desenvolvimento detégio fossem feitas antes
de chegar nesta etapa do curs@eria necessariavestir na ampliagao do suporte
tecnoldgicq principalmente porque o curso € a distancia. é€ipo melhorar, poia
UDESC ainda est& em Floriandpolis(grifo nosso)

No relato da T11 fica presente a compreensao e® qguocesso ensino-aprendizagem,
é linear uma vez que se resgata, ainda que ingstieinte, o conceito de pré-requisito, tao
fortemente presente e valorizado pela Pedagogiaidista.

As entrevistas realizadas indicam varias sugegiées o aprimoramento do projeto
pedagdgico do curso. Quanto a estrutura fisicateriaes, as sugestdes apresentadas dizem
respeito a necessidade de ter um laboratério denidtica e um espaco proprio para o
funcionamento do pdlo com “ar universitario”.

No que se refere as praticas, as sugestdes am@aerso: ampliar as possibilidades
de utilizacdo das tecnologias; focalizar melhotibliso a quem se destina o curso; construir
possibilidade de trabalho coletivo entre os tuteresses com os professores das disciplinas;
ampliar a participacdo e autonomia dos tutoresinidetlaramente os papéis de tutor,
professor e estudantes; inserir pré-requisitoslitevaa a ordem das disciplinas e fortalecer os

encontros  tutoriais como espacos de discussdo caeodrie pratica.
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8 PERFIL DOS ESTUDANTES E SUAS PERCEPECOES SOBRE O CURSO QUE
REALIZAM

Este capitulo tem por objetivo apresentar as pefespdos estudantes acerca do curso
de Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD, situamlananicipio de Cricidma. A
aplicacdo do questionario (Apéndice 1) junto agtuéantes foi realizada no periodo de
margo a maio de 2007. Foram aplicados 194 quesiten@ue representam 25,87% do total
de 750 estudantes regularmente matriculados no,aqussprimeiro semestre de 2007.

Os guestionarios foram aplicados pelo pesquisautis agendamento inicial realizado
com o tutor em cinco turmas escolhidas aleatoritéenefpds a aplicacdo do questionario
utilizou-se o Sistem&phin,que é um software destinado a organizacédo e t@#mlde dados
guantitativos e qualitativos. Este sistema gertelées e graficos que foram numerados de
acordo com a sequéncia de questdes apresentadassimnario.

A Ultima questdo do questionario solicitava que estudantes avaliassem a sua
experiéncia como aluno de graduagdo na modalidad® Pretendiamos com esta questao
aberta oportunizar aos estudantes um espaco paramamifestassem livremente suas
percepcdes a respeito do curso de Pedagogia da CDtaSnodalidade EAD.

Muitas das respostas foram repetitivas e muitosembevistados ndo responderam
essa pergunta, talvez pela extensdao do questipndquie era bastante consideravel. O
guestionario possuia 46 questdes, sendo 45 olgetivama aberta. Todos 0s questionarios
foram numerados de 1 a 194 e cada citacdo foiifibada pelos mesmos nameros como

E1%. E2 e assim, sucessivamente.

8.1 Perfil dos estudantes pesquisados

Compreender as percepcdes dos estudantes acesea geocesso de formacao para
docéncia realizado no curso de Pedagogia da UDHE@&Cmodalidade EAD, requer o
reconhecimento do perfil socioeconbmico desse#@sije

Na primeira pergunta do questionario, buscou-setifitar a faixa etaria dos sujeitos

pesquisados.

%" Sigla que denomina Estudante 1.
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Grafico 8

1 Idade:

Taxa de resposta: 100.0%
Até 20 anos 1 0.5%
De 21 a 25 44| 22.7%
De 26 a 30 35| 18.0%
De 31 a 40 anos 78| 40.2%
Acima de 41 anos. 36| 18.6%
Total 194 /100.0%

Até 20 anos

De 21 a 25

De 26 a 30

De 31 a 40 anos
Acima de 41 anos.

2%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

A faixa etaria predominante dos estudantes peadpssvai dos 31 a 40 anos de idade,
o que reforca a idéia de que um percentual sigific do publico que freqiienta o curso de
Pedagogia possui experiéncia profissional. O ptueéde estudantes que possuem formacao
para a docéncia em nivel médio também se aproxinita este percentual.

Grafico 9

2 Sexo:
Taxa de resposta: 99.5%

N3o resposta 1 0.5%
Feminino 186, 95.9%
Masculino 7 3.6%
Total 194/100.0%

Masculino (3.6%)
Nao resposta (0.5%)

Feminino (95.9%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

O grafico 9 demonstra que ha predominio de estadalt sexo feminino, com uma
taxa de 95,9%. Este dado nos indica que o publieobgisca realizar Pedagogia €, ainda na
sua grande maioria, formado por mulheres. Estattesna foi investigada por pesquisadores,
sobretudo aqueles que trataram dos processositostate feminizacdo do magistério. A

possibilidade de conciliar as tarefas de méae, dienaasa e estudante emerge no relato da
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E11:
A modalidade a distancia proporciocamodidade para pessoas como eu, que
trabalham 44 horas semanaisTenhofilho pequeno, ndo tenho ajudante e nao
teria como frequentar aulas didrias O contetdo que deveria ser ensinado pelo
professor é estudado por nds fora da escola e apeitamos o0 tempo do encontro
para tirarmos as davidas e trocar experiéncias(grifo nosso)

Grafico 10

3. Vocé se considera:
Taxa de resposta: 98.5%

Nao resposta 3 1.5%
Branca/o 158| 81.4%
Negra/o 22| 11.3%
Parda/o 9 4.6%
Amarela/o (0] 0.0%
Indigena 2 1.0%
Total 194/100.0%

Nao resposta
Branca/o 81.4%
Negra/o
Parda/o
Amarela/o

Indigena

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

O percentual de 81,4% dos entrevistados se delotareco. Apesar das politicas de
inclusdo social, os negros estdo ainda timidamprésentes na educagao superior, pois
apenas 11,3% se identificam como negros/as. Aauttan®s dados do IBGE relativos ao ano
2000, encontramos 0s seguintes numeros em relagdo da populagdo no Brasil, Santa

Catarina e Criciima.

Tabela 2 — Populacéo total, negra e parda no Brasibanta Catarina e Criciima — SC

Localizagéo Populacéo total (hab.) Negros (hab.) Rios (hab.)
Brasil 169.799.170 10.402.450 66.016.783
Santa Catarina 5.356.360 120.336 374.648
Cricima 170.420 9.430 6.533

Fonte: Dados do IBGE (2000)
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A tabela 2 apresenta os dados da populacdo ttaho 2000 distribuida no Brasil,
Santa Catarina e Cricima, onde é ofertado o alesBedagogia da UDESC, na modalidade
EAD. A populagdo negra no Brasil representa emotale 6,13% da populacdo total,
enquanto que em Santa Catarina o percentual caidea?,25%, o que indica que esse estado
federativo é em sua grande maioria branco.

No caso de Criciima, a populacdo negra chega a%h,Zproximando-se do
percentual nacional. Se somarmos a populagédo megarda, encontraremos 0S seguintes
percentuais: Brasil com 45,01%, Santa Catarina 6¢g24% e Cricilma com 9,36%. A
populacdo restante respectivamente chega a 543,%6% e 90,64% em Criciima.

Outro aspecto que chama atencdo em relacdo adzskesé que em termos de pais e
Estado o numero de pessoas que se consideram pasigerior a populacdo negra e, em
Cricima, h4 uma diminuicdo de pessoas que sedsyasn pardos. Talvez essa diminuicdo
de pessoas que se consideram pardas esteja aasaasacthovimentos sociais que tratam da
defesa da cultura da populacédo negra na cidadef@taslogan“Cricilma € uma cidade de
muitos povos, muitas linguas e muitas culturas”jtonutilizado na Festa das Etnias que
acontece anualmente na cidade.

No Manifesto em favor da lei de cotas e do estatuto dgualdade racial podemos
encontrar dados que colocam em relevo a necessiltafistado brasileiro assumir politicas
comprometidas com a superacdo da exclusdo étri@l;rassim chamadas de acdes

afirmativas. O manifesto destaca que:

[...] mais de 35 universidades e instituicdes daenensuperior publicas, entre federais
e estaduais ja implementaram cotas para estudaggess, indigenas e alunos da rede
publica nos seus vestibulares e a maioria adotarasslida ap6s debates no interior
dos espacgos académicos da cada universidade.

Um dado importante que o grafico 10 demonstra é maé de 15% dos 194
entrevistados se declararam como negros e pardss. [fercentual supera o da populagao
negra e parda do Estado de Santa Catarina qu®,24#, como a de Cricilma, que também
nao chega a 10%. Estes dados demonstram que a Béd®tpr um papel democratizante,
pois nos cursos presenciais das universidadesaué&m o sistema de cotas, este percentual

esta sempre abaixo do percentual da regiao.
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Gréafico 11

4 Qual a escolaridade de seu pai:
Taxa de resposta: 100.0%
Nunca frequentou a escola 10 5.2%0
N&o concluiu a quarta série 54 27.8%
Concluiu a 4 série 74 38.1%
Concluiu a 8 série i5 7.7%
Ensino médio incompleto 8 4.1%
Ensino médio completo 20 10.-3%
Superior incompleto 6 3.1%
Superior completo a 2.1%
Outra i 0.5%
N&o sei. 2 1.0%
Total 194 100.0%
Nunca frequentou a escola 5.2%
N&o concluiu a quarta série 27.8%
Concluiu a 4 série P 38.1%
Concluiu a 8 série 7.7%
Ensino médio incompleto 4.1%
Ensino médio completo 10.3%
Superior incompleto 3.1%
Superior completo 2.1%
Outra [ 0.5%
N&o sei. [/ 1.0%
4.1 Outra. Qual:
Doutorado| 1|

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

A escolaridade dos pais dos sujeitos pesquisathasx@. Um percentual significativo
de 27,8% nao concluiu a 42 série, que somadosraerpeal de 38,1% que concluiram a 42
série e 0s 5,2%, que nunca freqlentaram a esepieesenta 71,1%. Isto reflete em parte a
idade elevada dos pais, uma vez que mais da meétadentrevistados tem mais de 30 anos.

O pai de um dos entrevistados possui Doutorado.

Gréafico 12

5 Qual a escolaridade de sua m3ae:
Taxa de resposta: 100.0%
Nunca frequentou a escola 6 3.1%
N&o concluiu a quarta série 49 25.3%
Concluiu a 4 série 84 43.3%
Concluiu a 8 série i8 9.3%
Ensino médio incompleto 5 2.6 %
Ensino médio completo is5 7.7%
Superior incompleto 2 1.0%
Superior completo 13 6.7%
Outra i 0.5%
N&o sei 1 0.5%
Total 194 100.0%
Nunca frequUentou a escola 3.1%
N&o concluiu a quarta série 25.3%
Concluiu a 4 série Pa3.3%
Concluiu a 8 série 9.3%
Ensino médio incompleto 2.6%
Ensino médio completo 7.7%
Superior incompleto [[J 1.0%
Superior completo 6.7%
Outra @ 0.5%
N&o seif 0.5%
5.1 Outra. Qual:1
‘ Pés-Graduagédo ‘ 1‘

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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A escolaridade das maes dos sujeitos pesquisadasml@&Em baixa. O grafico 12
demonstra que 25,3% nao concluiram a 42 sériesoumados ao percentual de 43,3% que
concluiram a 42 série e 0s 3,1% que nunca fregizenta escola representa 71,7%. A baixa
escolaridade vincula-se as condi¢cdes socioeconémmancipalmente quando observamos
gue muitas das mées dos pesquisados, se ocupararbasie do trabalho desenvolvido no
lar.

A maioria dos pais dos entrevistados é aposentadfalecida. As profissées mais
apontadas pelos sujeitos pesquisados sao mingjriculbor, comerciante e motorista. A
predominancia da profissdo mineira se deve aodatque a atividade econdmica mais forte
da microrregiéo foi a exploracéo do carvéao. Assrdes entrevistados, na sua grande
maioria, desenvolvem trabalhos domésticos. O nunderandes falecidas e aposentadas
também se destaca. As profissbes das maes maitadasrpelos sujeitos pesquisados sao
costureiras e professoras. A profissdo costureirdestaca pelo fato de que a confeccdo é

também uma atividade econ6mica muito forte na cegia

Gréafico 13

8 Quantos irmad@os vocé tem?
Taxa de resposta: 99.5%

N&o resposta 1 O0.5%
Dois 38 19.6%
Uum 36| 18.6%
Trés 26  13.4%
Quatro 24 12.4%
Seis i5 7.7%
Cinco 10 5.2%
Nenhum i0 5.2%
Sete 10 5.2%
Dez 8 4.1%
Qito 8 4.1%
Nove g4 2.1%
Doze 3 1.5%
Onze i 0.5%

N&o resposta [ 0.5%

Dois 19.6%
um 7 18.6%
Trés 13.4%
Quatro 12.4%
Seis 7.7%
Cinco 5.2%
Nenhum 5.2%
Sete 5.2%
Dez 4.1%
Oito 4.1%
Nove 2.1%

Doze 1.5%
Onze 0.5%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.




181

O numero predominante de irmaos dos sujeitos pesdps varia de dois a quatro,
perfazendo o percentual de 64%. Com as novas coafijes socioecondmicas estabeleceu-

se também um novo modelo familiar, com a diminuigdmimero de filhos.

Grafico 14
9 Estado civil:
Taxa de resposta: 100.0%
Solteira/o 42| 21.6%
Casada/o ou vivendo com companheiro/a 137| 70.6%
Vidva/o 4 2.1%
Separada/o ou divorciada/o 11 5.7%
Total 194/100.0%
Solteira/o 21.6%
Casada/o ou vivendo com companheiro/a 170.6%
Vitva/o [P 2.1%
Separada/o ou divorciada/o ¥ 5-7%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

O estado civil dos sujeitos pesquisados é predot@n@&nte casado, evidenciado pelo
percentual de 70,6%. O grafico 14 nos informa dLé% sao solteiros, o que praticamente se
confunde com o percentual de 22,7% dos sujeitoesii® na faixa etaria de 21 a 25 anos.

Gréafico 15

10 Tém filhos?
Taxa de resposta: 100.0%

Nao 42| 21.6%
Sim 152| 78.4%
Total 194/100.0%

N&o (21.6%)

Sim (78.4%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Os entrevistados que possuem filhos representa#fo/&nquanto que 21,6% destacam que

nao possuem filhos.
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Gréafico 16

10.1 Quantos?
Taxa de resposta: 77.3%

Ndo resposta 44| 22.7%
Um 71| 36.6%
Dois 61| 31.4%
Trés 16 8.2%
Quatro 2 1.0%
Total 194 /100.0%

Quatro (1.0%)

Trés (8.2%) N&o resposta (22.7%)

Dois (31.4%)

Um (36.6%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Sobre o numero de filhos dos entrevistados, osslddmonstram que 68% possuem
de um a dois filhos. E oportuno assinalar que da gemacéo para outra (pais - filhos) houve

uma significativa diminuicdo do tamanho das farsilia

Grafico 17
11 Quantas pessoas moram com VOcé?
Taxa de resposta: 99.5%
Nao resposta 1 0.5%
Trés 70| 36.1%
Duas 62| 32.0%
Quatro 26 13.4%
Uma 19 9.8%
Cinco 11 5.7%
Seis a4 2.1%
Dois 1 0.5%
Total 194|100.0%
N3o resposta l 0.5%
Trés 36.1%
Duas 32.0%
Quatro 13.4%
Uma 9.8%
Cinco 5.7%
Seis
Dois

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Quanto ao namero de pessoas que moram com osistades, podemos inferir que

as familias sdo formadas de uma a quatro pessadasneiado pelo percentual de 91,3 %.
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Gréfico 18

12 Onde vocé nasceu?

12.1 Municipio:

Taxa de resposta: 100,0%
Criciima 110| 56,7%
Igara 11 5,7%
Urussanga 8 4,1%
Siderépolis 6 3,1%
Meleiro 5 2,6%
Ararangua 4 2,1%
Florianépolis 4 2,1%
Tubarao 4 2,1%
Forquilhinha 3 1,5%
Lauro Miller 3 1,5%
Nova Veneza 3 1,5%
Jaguaruna 2 1,0%
Laguna 2 1,0%
Laranjeira do Sul 2 1,0%
Turvo 2 1,0%
Armazém 1 0,5%
Belo Horizonte 1 0,5%
Bom Jardim da Serra 1 0,5%
Cascavel 1 0,5%
Catanduvas 1 0,5%
Cocal do Sul 1 0,5%
Coronel Vivida 1 0,5%
Feliz 1| 0,5%
Grdo Para 1 0,5%
Guaraniagu 1 0,5%
Guarulhos 1 0,5%
Imarui 1 0,5%
Lages 1 0,5%
Orleans 1 0,5%
Porto Alegre 1 0,5%
Praia Grande 1 0,5%
Santa Isabel do Irai 1 0,5%
Santa Rita de Jacutonga 1 0,5%
Sao Joaquim 1 0,5%
Sao Miguel do Iguagu 1 0,5%
Sdo Paulo 1 0,5%
Sombrio 1 0,5%
Tupancireta 1 0,5%
Vacarias 1 0,5%
Vitoria 1| 0,5%
Total 194 /100,0%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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A grande maioria dos sujeitos pesquisados nasoeGr&iima, extremo sul de Santa
Catarina. Dos 40 municipios citados, 25 estaoditsi@o estado de Santa Catarina, sendo que
a maioria dos entrevistados € oriunda de municiuesfazem limite com Criciima.

Ainda sobre a cidade de origem dos entrevistadogj@estao do urbano e do rural, é
necesséario sublinhar que a EAD por romper com aeites do tempo e espaco, pode
contribuir para que os estudantes dessa modalgirdeanecam em suas cidades de origem e
nao se desloquem para cidades maiores em busaudacéo superior. O deslocamento da
populacdo jovem para as cidades maiores em busdara@cdo profissional em nivel
superior pode provocar 0 “esvaziamento” das pecu@wenunidades e dificultar o seu

desenvolvimento.

Grafico 19

12.2 Estado:

Taxa de resposta: 100.0%
SC 177| 91.2%
PR 8 4.1%
RS 4 2.1%
MG 2 1.0%
SP 2 1.0%
ES 1 0.5%
Total 194/100.0%

SC 91.2%
PR
RS
MG
SP

ES

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Quanto ao Estado de origem dos entrevistados, gaocars 0 percentual de 91,2% de
Santa Catarina, seguido por 4,1% do estado do #&&h)1% do Rio Grande do Sul. H4,
portanto, no curso de Pedagogia da UDESC na maedalidEAD uma forte presenca de

estudantes catarinenses.
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Gréafico 20

13 Vocé nasceu em:
Taxa de resposta: 100.0%

Zona rural 40| 20.6%
Zona urbana 154| 79.4%
Total 194 /100.0%

Zona rural (20.6%)

Zona urbana (79.4%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

O percentual de 79,4% demonstra que a grande malod entrevistados nasceu na

zona urbana. No municipio de Criciima predominarazairbana.

Gréafico 21

14 Vocé tem uma religido ou culto?
Taxa de resposta: 100.0%

Sim 184| 94.8%
N&o 10 5.2%
Total 194 100.0%

N&o (5.2%)

Sim (94.8%)

14.1 Qual?
Taxa de resposta: 92,3%

N&o resposta 15 7,7%
Catdlica 143 73,7%
Evangélica 25 12,9%
Espirita o9 4,6%
Luterana i 0,5%
Testemunha de Jeova 1 0,5%
Total 194 /100,0%

N&o resposta
Catodlica 73,7%
Evangélica
Espirita
Luterana

Testemunha de Jeova

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Os sujeitos pesquisados destacam que possuendoedigi culto, totalizando 94,8%.
Dos 194 entrevistados, 143 se identificam comoepedantes a religido catélica, que talvez

possa se justificar pela colonizagdo européia dpdgeonde se realizou a pesquisa.
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Posteriormente, aparece a religido evangélica,eseptada pela op¢do de 23 sujeitos
pesquisados.

Gréfico 22
15 Qual a sua faixa salarial?
Taxa de resposta: 95,4%
N&o resposta 9 4,6%
Até R$ 500,00 78| 40,2%
De R$ 500,00 a R$ 1.000,00 68| 35,1%
De R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00 24| 12,4%
De R$ 1.500,00 a R$ 2.000,00 7 3,6%
Mais de R$ 2.000,00 8 4,1%
Total 194|100,0%
N3o resposta 4,6%
Até R$ 500,00 40,2%
De R$ 500,00 a R$ 1.000,00 P 35,1%
De R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00 12,4%
De R$ 1.500,00 a R$ 2.000,00 @ 3,6%
Mais de R$ 2.000,00 9 4,1%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

A maioria dos entrevistados (75,3%) possui umaafaiglarial até R$ 1000,50
Contudo, 40,2% desses mesmos entrevistados recatigeR$ 500,00, o que indica que o0s
estudantes do curso da Pedagogia da UDESC, naidataEAD, possuem baixa renda. O
fato de 42,6% dos sujeitos entrevistados atuarenoatocentes na Educacao Infantil e nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental pode nosaajaccompreender essa baixa renda. Nas
ultimas décadas, os docentes nos diferentes rdeeensino tém passado por um processo
crescente de proletarizagdo que se materializaganpielos baixos salarios.

Talvez essa baixa renda possa impossibilitar gtes esstudantes possam fazer um
curso superior numa universidade presencial. N@ chs estado de Santa Catarina, ha
somente duas universidades publicas com sede erarfélpolis. As demais regides do estado
sdo atendidas pelas chamadas universidades coramitque foram criadas pelo poder
publico municipal, mas que ndo as mantém. As usiglades comunitarias de Santa Catarina
sao financiadas pelo pagamento de mensalidadesedesalunos.

No caso de Criciima, a regido € atendida pela Wsidede do Extremo Sul
Catarinense — UNESC, que atualmente tem 12000 sknadriculados na Educacéo Basica e
Educacdo Superior. Possui 35 cursos de graduacdoesBados e um doutorado, com
recomendagéo da CAPES. Dentre os cursos de gradda¢dNESC, encontramos o curso de
Pedagogia, com uma mensalidade média de aproxineadanR$ 380,00. Se formos

3 Em marco de 2007, o salario minimo brasileiroder&$ 380,00.
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considerar o valor desta mensalidade, evidenciadamue no minimo 40,2% dos
entrevistados nao poderiam fazer um curso supeyiesencial com sua renda, caso
desejassem.

Mesmo com as politicas de inclusdo como PROEMIES®, Artigo 170, presentes
nas universidades comunitarias vinculadas a ACAdS8e segmento social de baixa renda
ndo conseguiria realizar sua formacédo profissioeah nivel superior na modalidade
presencial. Quando conseguissem ingressar, terimuldiades de se manter na universidade.
Este quadro se modifica se considerarmos a remdi¢idfaque se altera bastante em relacdo a
renda salarial individual dos entrevistados.

Com efeito, essa expansao da formacédo de professarenodalidade EAD pode
contribuir para diminuir a oferta de cursos presescpelas universidades publicas e
privadas. Outro aspecto a ser destacado é a pialiévauicdo do quadro de professores que
trabalham nas licenciaturas que realizaram seud@sem nivel de mestrado e doutorado. Os
“melhores mestres e doutores” serdo aproveitados @goroducdo/ autoria dos materiais
didaticos e os demais ficardo desempregados on derde sujeitar a trabalhar com menores
salarios e a serem categorizados como tutoresitdeores, orientadores de aprendizagem ou
outra denominacgdo a ser criada neste novo cerdugasvo.

Em conversas informais com gestores, € possiveéber que esses reflexos ja podem
ser evidenciados em algumas universidades catagsejue, diante da opcéo de suspender
por completo a oferta de cursos de licenciaturagmeais e oferta-los na modalidade EAD,
optaram pelo segundo caminho. Demitiram um gradaeeno dos docentes que atuavam nos
cursos presenciais e ficaram apenas com o0s “m&s aptrabalharem com as tecnologias”.
Quando nédo havia docente “com perfil’ para atuarmmzdalidade EAD, buscavam-se
profissionais que ja possuiam certa experiéncisanéea.

Na analise que realizamos do curriculo dos professautores que trabalharam na
UDESC como colaboradores, é possivel identificar glguns deles migraram para outras
instituicbes que estdo caminhando na direcdo ddaofge cursos de licenciatura na
modalidade EAD. Os contratos de trabalho precasgadontribuem para que esses
profissionais busquem novos espacos de trabalha,vexn que ndo conseguem se fixar por
muito tempo em uma universidade, seja ela publicarivada.

¥3igla que denomina Programa Nacional Universidaga podos.

“0 Sigla que denomina Financiamento Estudantil.

*1 0 Artigo 170 é um recurso financeiro oferecidap@bverno do Estado de Santa Catarina em formatsa B
de Estudos, regulamentado pelas leis complementa8d$2005 e 296/2003. S&o atendidos alunos
economicamente carentes. O recurso € repassado agananiversidades ndo publicas, ficando com a
responsabilidade de organizar e divulgar os cogéilb processo de selecao.
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Gréafico 23

16 Renda Familiar:
Taxa de resposta: 99,5%

N3o resposta 1 0,5%
Até R$ 500,00 6 3,1%
De R$ 500,00 a R$ 1.000,00 32| 16,5%
De R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00 53| 27,3%
De R$ 1.500,00 a R$ 2.000,00 42| 21,6%
Mais de R$ 2.000,00 60| 30,9%
Total 194/100,0%

N&o resposta 0,5%

Até R$ 500,00 [ 3,1%

De R$ 500,00 a R$ 1.000,00 16,5%
De R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00 § 27,3%
De R$ 1.500,00 a R$ 2.000,00 21,6%
Mais de R$ 2.000,00 J 30,9%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

O relato da E2 destaca que o curso de PedagodiD&&C, na modalidade EAD,
tem qualidade, pois “os cadernos sdo bem elabarada@®ntetdos contribuem para estarmos
sempre revendo a nossa pratica pedagogica engedntadorasE claro que se eu tivesse
condicbes de pagar uma universidade, gostaria deefjuentar. (Grifo nosso) Ter a
oportunidade de realizar um curso superior pos#sital melhoria da auto-estima, conforme
nos relata a E27: “A minha experiéncia como alumgrdduacdo na EAD € que me senti uma
pessoa transformada, mais segura, a auto-estinfeoraéh e com um novo olhar na area
pedagogica”.

Gréafico 24

17 Qual a sua formacao escolar??
Taxa de resposta: 100.0%

Ensino médio 48| 24.7°%
Ensino Médio - Magistério 104| 53.6%
Ensino médio profissionalizante 35 18.0%
Graduacgao 7 3.6%
Total 194/ 100.0%
Ensino médio— 24.7%
Ensino Médio - Magistério | P 53.6%
Ensino médio profissionalizante 18.0%

Graduacdo 3.6%

17.1 Graduacgao.Qual?

Administragao

Ciéncias Contabeis

Letras

Marketing

Psicologia

N

Sistemas de Informacgéao

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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A formacéo escolar dos entrevistados se da, engrsuie maioria, no nivel médio.
Basicamente, 53,6% dos entrevistados sao oriunelcsrdos de Magistério, em nivel médio,
0 que evidencia que grande parte dos estudantesudo de Pedagogia da UDESC, na
modalidade EAD, possui um conjunto de saberes #icasasobre a docéncia na Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamentakds saberes e praticas construidas no curso
de Magistério podem facilitar seu aprendizado empamhamento das atividades de ensino
propostas pelo curso de Pedagogia. Outro aspeeteeqdestaca é que profissionais de outras
areas de conhecimento, com habilitagdo superiothden buscam o curso de Pedagogia, na
modalidade EAD, como: Administracéo, Ciéncias Cheis Letras, Marketing, Psicologia e
Sistemas de Informacéo.

Cabe destacar que o crescente desemprego é uiatales que tém contribuido para
gue trabalhadores ja formados em nivel superiogu®ra novas alternativas para manter-se
ativos no mercado de trabalho, realizando novososuque lhes abram e ampliem as

possibilidades de exercicio profissional.

Gréafico 25

18 Em que area profissional vocé atua?

Taxa de resposta: 99.5%

N&o resposta 1 0.5%
Professor/a na Educagao Infantil 70| 36.1%
Professor/a das Séries Iniciais do Ensino Fundamental - 12 a3 42 série 32| 16.5%
Professor/a das Séries Finais do Ensino Fundamental - 52 a 82 série 1 0.5%
Profissional da indUstria e comércio 31| 16.0%
Outros 59| 30.4%
Total 194/100.0%

N3o resposta
Professor/a na Educacgdo Infantil 1%
Professor/a das Séries Iniciais do Ensino Fundamental - 12 a3 42 série

Professor/a das Séries Finais do Ensino Fundamental - 52 a 82 série

Profissional da industria e comércio
Outros | P 30.4%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Sobre a atuacao profissional dos sujeitos pescqssadcontramos o percentual de
52,6% que ja exercem a atividade docente na Edodaf@ntil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, pois esses estudantes possuem cuidagisério. O curso de Pedagogia da
UDESC contribui para melhorar o desempenho profisdidos estudantes que ja estdo no
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exercicio da docéncia, conforme explica a E128:teiho 22 anos de experiéncia como
professora, mas confesso que me realizei neste,consle aprendi a ser uma professora
pesquisadora e a gostar ainda mais desta profifsgs®ejo fazer ainda muito mais pelas
nossas criangcas”. A expressao “professora pesquaagode ser um indicativo de que as
atividades de estégio desenvolvidas no curso caminta direcdo de uma pratica de estagio
como pesquisa, principalmente, para os estudangeg@tuam como professores.

Outro aspecto que chama atencdo € o percentuab,déo4dos entrevistados que
atuam na area da industria e comércio, bem comeoaudtividades profissionais. A
necessidade imposta pelas sociedades moderna% des guiofissionais tém que se atualizar
permanentemente ou mesmo o fato de muitas empdesagarem que seus profissionais
tenham um diploma de curso superior pode ter dmrittd para que esse segmento dos
sujeitos pesquisados tenha buscado o curso dedpgalaga modalidade EAD.

A importancia de construir conhecimentos compatitimente, principalmente, para
o estudante que ndo atua como professor € expticgalo E76: “Como ndo atuo na area as
vezes me sinto meio ‘fora do ar’. Minhas colegasirgha tutora sdo professoras em exercicio

e isto ajuda muito, pois quando surgem duvidag®lict a quem recorrer”.

Gréfico 26
19 Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?
Taxa de resposta: 92.8%
N&o resposta 14 7.2%
Até 10 horas 18 9.3%
De 11 a 20 horas 38 19.6%
De 21 a 30 horas 51| 26.3%
De 31 a 40 horas 44| 22.7%
Acima de 40 horas 29| 14.9%
Total 194 100.0%
N&o resposta 7.2%
Até 10 horas 9.3%
De 11 a 20 horas 19.6%
De 21 a 30 horas f 26.3%
De 31 a 40 horas 22.7%
Acima de 40 horas 14.9%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Sobre a carga horaria de trabalho dos sujeitosuegips encontramos um percentual
relativamente bem distribuido. Destaca-se a faxaatga horéaria de 21 a 30 horas com o
percentual de 26,3%, que pode estar atrelado ao dat que muitos dos estudantes
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entrevistados jA& exercem sua atividade profissim@alEducacdo Infanti. Em Criciima,
muitos Centros de Educacgdo Infantil contratam geufees (estagirios) para essa etapa da
Educacédo Bésica que tenham disponibilidade pdbaltrar seis horas diarias. O percentual de
14,9% dos entrevistados que trabalham acima de ot@shsemanais aproxima-se do

percentual de 16% que atuam profissionalmentedissinia e comércio.

8.2 Curso de Pedagogia da UDESC na modalidade EADanperspectiva de seus
estudantes

Quando perguntamos no questionario para os entaduss a respeito das razbes que
Ihe ajudaram a definir a escolha pelo curso de dgtegla, encontramos um percentual
bastante significativo de 68,6% que aponta coméoraz melhoria e ascensao profissional.
Esse numero aproxima-se bastante dos percentuaisstdeantes que ja atuam como
professores na Educacdo Basica. Apenas 4,1% degosugntrevistados afirmam que
escolheram o curso de Pedagogia por exigéncia legal

Gréfico 27
20 Quais as razdoes para a escolha do curso de Pedagogia?
Taxa de resposta: 100.0%
Soma dos percentuais diferentes de 100 em fungdo de respostas mililtiplas e das exclusdes.
Exigéncia legal 8 4.1%
Melhoria/ascensao profissional 133 68.6%
Necessidade de ter curso superior 59 30.4%
Outros 15 7.7%
Total 194
Exigéncia legal @ 4.1%
Melhoria/ascensdo profissional f) 68.6%
Necessidade de ter curso superior 30.4%
Outros 7.7%

20.1 Outros. Qual?

Gosto muito da Educagado Infantil

Admiragao pela profissao

Desejo de trabalhar com criangas.

Satisfagdo pessoal

Trabalhar na area da educacgao.

Opgao profissional

B E NININW &

Sonho de infancia

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Sobre outras razbes apontadas pelos entrevistadwes & escolha do curso de

Pedagogia aparecem: admiracdo e identificacdo cpnofessdo, o gosto de trabalhar com
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criangas, sonho de ser professora, gosto de teabadim a Educacao Infantil e na Educacéo,
podendo caracterizar, muitas vezes, uma visdo ticadda profissdo docente. Essa viséo
romantica pode contribuir para a producgéo de reptagdes idealizadas da profissao.

Ao ingressar na educacao superior, na modalidad® B# sujeitos trazem percepgdes
gue podem ser modificadas, conforme explica a EQQando iniciei o curso ndo sabia ao
certo como seria. Imaginava que seria completamelifierente. Confesso que esta
experiéncia esta sendo muito gratificante e egtérando as minhas expectativas. A cada dia
supero a minha capacidade e empenho-me cada veZz asuperacdo das expectativas
iniciais contribui para ampliar a motivacdo dosudantes para continuarem estudando com

afinco.

Gréafico 28

21 Por que vocé optou por cursar Pedagogia na modalidade EAD?

Taxa de resposta: 100.0%
Soma dos percentuais diferentes de 100 em fungdo de respostas multiplas e das exclusdées.

Flexibilidade de horarios 147 |75.8%
Gratuidade 80| 41.2%
Projeto pedagégico 35/18.0%
Menor exigéncia académica 4 2.1%
Outro 6| 3.1%
Total 194

Flexibilidade de horarios 75.8%
Gratuidade

Projeto pedagédgico

Menor exigéncia académica
Outro

21.1 Outro. Qual?

Curso disponivel no municipio sem necessidade de deslocamento

Motivos financeiros

O curso EAD ndo deixa nada a desejar em relagdo aos conteudos estudados.

Pelo grau de reconhecimento da instituicao

Possibilita realizar outros cursos concomitantemente

Qualidade
Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

|

Os principais motivos que levaram os sujeitos dzagam o curso de Pedagogia, na
modalidade EAD, foram: a flexibilidade de horaramsn o percentual de 75,8%, a gratuidade
com 41,2% e o projeto pedagdgico com 18%.

No que diz respeito a flexibilidade de horariagpértuno lembrar que nas sociedades
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pés-modernas, ou ainda, nas sociedades de coritéolena compressédo espaco-temporal, ja
destacada por Harvey (2003). As novas configuraggimsais, politicas econdémicas e
culturais contribuem para a producéo de sujeitds @z mais produtivos. Nesse contexto,
0s sujeitos sdo levados a produzir mais com memysd.

No entendimento da E162, a experiéncia como esteidza modalidade EAD esta
sendo “6tima e inovadora porgue se ndo fosse aessaira eu e varias pessoas nao teriamos
tempo para cursar uma faculdade. Com este tipo ddalidade a gente tem mais
responsabilidade e se dedica mais”. Do mesmo mo@4aenfatiza que: “A EAD facilita
porque o aluno estuda em horarios estipulados Ipputliza as aulas presenciais para tirar
davidas e pode utilizar seu tempo livre para fapesos de capacitagdo”.

A gratuidade se destaca percentualmente pelauldifide dos sujeitos pesquisados
pagarem por um curso superior presencial. Os dadamesentados neste capitulo a respeito
da renda salarial individual justificam essa budeagratuidade. Para a E42 “a minha
experiéncia foi muito boa. O curso a distanciacéetéigido quanto o presencial. Aprendemos
tanto ou mais do que 0s outros cursos. O que falurm ndo é a universidade, mas sim a
forca de vontade que ele tem”.

Os sujeitos pesquisados apontam outras razoeswa@ Pedagogia, na modalidade
EAD, como: motivos financeiros, qualidade do curseconhecimento da instituicdo
universitaria e a possibilidade de realizar vadossos de formagdo. Os motivos financeiros
vinculam-se a busca da gratuidade anteriorment@aaieta. O reconhecimento da UDESC
como universidade publica e a qualidade do cursoed@mentos que ajudam a definir a
escolha pela modalidade EAD. Realizar varios cucsosomitantemente também caracteriza
a compressao espaco-temporal. A possibilidade alzae outros cursos concomitantemente
destacado pelo estudante se aproxima do relatdulo®s quando afirmavam que havia
alunos cursando pés-graduacao junto com a gradu@géainda, pela facilidade de realizar
os cursos de formacao continuada para validar @iividades complementares.

O relato da E17 ilustra como a EAD pode contritpara a naturalizacdo dessa
compressao que se expressa pelo acimulo de agsgigapapéis, o desejo de se aperfeicoar e

0 pouco tempo para que o estudante possa dediear€eso:

Gostaria de me dedicar mais, porértempo é muito curto Estou satisfeita como
académica da modalidade EAD,emboraeu ache que precise me aperfeicoar
muito mais. Como académica da EADRgcredito ser o curso perfeito para nos,
donas de casa que temos pouco tempo para nos dedigas por inteiras ao curso
(grifo nosso)
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Gréafico 29

22 Por que vocé ndo optou por cursar Pedagogia na modalidade presencial?

Taxa de resposta: 100.0%
Soma dos percentuais diferentes de 100 em fungdo de respostas multiplas e das exclusdes.

Exigéncia da presenca todas as noites 127 65.5%
Custo da mensalidade 105 54.1%
Projeto pedagogico 2| 1.0%
Maior exigéncia académica 2 1.0%
Outro 2| 1.0%
Total 194
Exigéncia da presenca todas as noites 65.5%
Custo da mensalidade [54.1%

Projeto pedagégico | 1.0%

Maior exigéncia académica p 1.0%
Outro [§ 1.0%

22.1 Outro. Qual?

Devido a distancia. ‘ 1‘

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Quando perguntamos aos sujeitos pesquisados selnettvos que os levaram a nao
escolherem um curso de Pedagogia presencial, clbsgams seguintes dados: 65,5%
apresentam como motivo a exigéncia da presencs exlaoites, enquanto que 54,1% dos
estudantes destacam como motivo o custo da meadalidA EAD desenvolvida em
universidades publicas é uma das estratégias dams&p da educacao superior adotadas pelo
Estado brasileiro, pois esses estudantes provamtdmeio estariam fazendo um curso
superior se ndo houvesse a gratuidade e flexidiidke horario.

O fator socioeconémico interfere no desempenho &wmd de estudantes mesmo
estando em uma universidade publica. O relato d8 Hdstra essa dificuldade: “Sou uma
aluna que poderia me dedicar mais, mas infelizmesteas condicdes ndo me permitiram e
uma delas foi a questao financeira, pois tinha digs eu ndo tinha dinheiro para pagar a
passagem do 6nibus para vir as aulas”. Entretatgomodo geral, “a modalidade EAD
permite que o aluno va ao encontro do conhecim&#m mim esta sendo muito proveitoso.
Creio que esse € 0 caminho para construir o comeetd para as pessoas menos favorecidas:
pelo custo, tempo disponivel, material de apoiat@ia”. (E5)

No relato do entrevistado encontramos um indiei@ae a Pedagogia, na modalidade
EAD, pode significar um curso destinado as clags®sos favorecidas. Os cursos presenciais

poderiam ser a opgédo para 0s estudantes oriundodadses sociais mais favorecidas
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economicamente? Demonstramos anteriormente quecarprdo vestibular dos cursos de
Pedagogia ofertados presencialmente nas univeesidadculadas a ACAFE tém diminuido
consideravelmente a partir da expansao dos cusomatalidade EAD. Quando ha um
incremento significativo de formados numa deterofgnarea, h4 também uma tendéncia de
desvalorizagdo daquela profissdo. Esse conjuntelateentos pode contribuir para que as
“classes mais favorecidas” busquem cursos presencia outras areas com maior
reconhecimento e prestigio social e, desse modpraiiza 0 esvaziamento de cursos de
formacgéo de professores presenciais.

O expressivo incremento de estudantes cursandagBegid na UDESC na modalidade
EAD extrapola inclusive os limites do Estado det&dbatarina. Segundo UDESC (2007),
outros Estados brasileiros sado atendidos pela UD&BCa oferta do curso de Pedagogia da
UDESC na modalidade EAD como Maranhdo e Amapa. fitoero estavam matriculados
em 2006, 1163 estudantes distribuidos em 30 tuema$® municipios, enquanto que no
Amapa estavam matriculados 724 estudantes digtdblem 27 turmas em 9 municipios.

Sobre a avaliacdo que os estudantes fazem do derdtedagogia da UDESC, na
modalidade EAD, encontramos um quadro bastantedsegbcom 68,5% de aprovacdo do
curso. Somente 4,6% dos sujeitos entrevistadosifotasn o curso como regular. Para a E12,

ser estudante da modalidade EAD:

E uma experiéncia excelente, pois ja fui académhécaurso regular onde os estudos
eram mais individualizados com base em apostitespgofessores s6 se preocupavam
em repassar o conhecimento. Na modalidade EAD, dktrastudar com o grupo,
temos a oportunidade de buscar além da sala da aula

O relato da E12 aponta para um aspecto importanie g reflexdo quando se tenta
diferenciar o ensino presencial com as praticaEAB. Enquanto no ensino presencial a
discussdo muitas vezes esta centrada no papeblaligd professor como transmissor do
conhecimento, na modalidade EAD a discussao passatear-se no papel do sujeito ativo
frente ao seu aprendizado. Essa diferenciacao iapaese muito das discussdes apresentadas
por Libaneo (1994) sobre as convergéncias e dimerg€ das Pedagogias Liberais:
Tradicional e a Renovada-Progressivista

*2 Libaneo destaca que se constituiram historicandmitegrupos de tendéncias pedagdgicas: as liberass
progressistas. Dentre as pedagogias liberais @estaa tradicional, que se sustenta na transm@sdialo
conhecimento por parte do professor de modo direéva renovada-progressivista propde um papel atigs
por parte do sujeito.
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Grafico 30

23 Como vocé avalia o curso de Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD?
Taxa de resposta: 100.0%

Excelente 54| 27.8%
Muito Bom 79| 40.7%
Bom 52| 26.8%
Regular 9 4.6%
Total 194/100.0%

Regular (4.6%) o
Bom (26.8%) Excelente (27.8%)

Muito Bom (40.7%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

A quantidade de horas de estudos individuais podedar algumas pistas a respeito
da formacgéo de professores realizada na modaliBAfe Nessa modalidade, pressupfe-se
gue os estudantes tenham algumas caracteristioas aatonomia e disciplina. A autonomia
€ importante, pois permite que o estudante teribativa para buscar outras possibilidades
de construir conhecimento, tornando o seu procdssformacdo dinamico e muito mais
qualificado. A disciplina também € necesséria, paismodalidade EAD ndo ha interacao
constante face a face. Se o estudante ndo foripagane disciplinado, seu aprendizado
podera ficar comprometido. A E188 manifesta seuogde estudar individualmente e, ao
mesmo tempo, a preocupagdo com a qualidade deoemsando destaca que a modalidade
EAD:

E uma experiéncia valida e muito interessante. ®@sdito cedo, gosto de estudar
quieta, no meu canto, e para mim esta sendo maiito Borém, penso muito e chego
a me preocupar com a qualidade do curso no quefseeraos alunos/as que nao
possuem experiéncia na educacgao formal e que foémta estardo lecionando.

O relato da E188 aproxima-se muito das percepgégsutiores quando enfatizavam
gue o publico a que se destina o curso deverexf@riéncia profissional como docente, pois
a proposta inicial da UDESC era capacitar os psofes em exercicio.

Se num curso presencial estuda-se no minimo 2@ Iseraanais, desconsiderando as
horas destinadas a leituras e tarefas complemerdasenvolvidas em casa, os estudantes do
curso de Pedagogia da UDESC dedicam-se pouco tgrapo estudar, 68,5% afirmam
destinar ndo mais do que 4 horas semanais pardosstodividuais, conforme ilustra o

gréfico 31. Para a E16, independentemente da ndadelide ensino:



197

E preciso uma dedicacdo intensa de cada acadéqicalquer curso, o maior
interessado € o académico. O curso a distancifgessmnque me surpreendeu, pois é
cobrado, reforcado e ndo podemos negar que € uma oportunidade aos menos
favorecidos realizarem o curso superior.

Novamente se responsabiliza o individuo pela gadéddo curso e destaca-se que o

curso é uma alternativa para os “menos favorecitBygin acesso ao curso superior.

Gréafico 31

24 Qual a média de horas semanais que vocé destina aos estudos individuais?

Taxa de resposta: 97.4%

N3ao resposta 5 2.6%
De 01 a 02 horas 66| 34.0%
De 03 a 04 horas 67| 34.5%
De 05 a 06 horas 28| 14.4%
Acima de 07 horas 28| 14.4%
Total 194 /100.0%

N3o resposta 2.6%
De 01 a 02 horas 34.0%

De 03 a 04 horas ) 34.5%
De 05 a 06 horas 14.4%
Acima de 07 horas 14.4%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Quando se trata do tempo destinado aos estudagugro, esse percentual se altera,
pois nos encontro tutoriais a estratégia de erailabada pelos tutores é o trabalho de grupo.
Mesmo assim, mais de 90% dos entrevistados dizetindeaos estudos em grupo ndo mais

do que 4 horas semanais e quase a metade dedica 2i@oras semanais.

Gréfico 32
25 Qual a média de horas semanais que vocé destina aos estudos em grupo?
Taxa de resposta: 100.0%
De 01 a 02 horas 89 45.9%
De 03 a 04 horas 86 44.3°%
De 05 a 06 horas 10 5.2%
Acima de 07 horas 9 4.6%
Total 194 100.0%
De 01 a 02 horas 45.9%
De 03 a 04 horas f44.3%
De 05 a 06 horas 5.2%
Acima de 07 horas 4.6%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

7

O caderno pedagogico € a principal fonte de estulbogurso de Pedagogia da
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UDESC. Os tutores manifestaram em suas entre\dastasessidade de complementa-los com
outros materiais. De modo semelhante, os estudpasegiisados tém a iniciativa de utilizar
outras fontes de pesquisa para complementar odosstNo relato dos tutores entrevistados,
os cadernos pedagogicos estdo sintonizados comessupostos da abordagem historico-
cultural. Para a E84, a experiéncia como estuddateastante significativa, pois a UDESC e
a escola que trabalho, usa a mesma linha de tmakmkistérico-cultural. Ainda pode e deve
melhorar em alguns aspectos como acesso a bildietaalas presenciais”. Ao sintonizar-se a
concepcao tedrica adotada pela universidade eagivenciada no cotidiano da escola de
educacédo basica, é possivel construir trocas deriérgia que as enriquegcam mutuamente.
Outro aspecto destacado pela E84 é a necessidaalecsso a biblioteca e a melhoria das
aulas presenciais.

Embora um curso na modalidade EAD nédo exija a pgasdiaria de seus estudantes,
perguntamos aos sujeitos pesquisados sobre a apmldha estrutura fisica. Nessa questao
encontramos 0s seguintes resultados: 39,7% destaoam estrutura fisica é regular, 45,4%
boa, 11,3% muito boa e somente 3,1% classificanbcexaelente. Somando 0s percentuais
de excelente e muito bom encontramos o percentubd @% de satisfacdo dos estudantes em
relagéo a estrutura fisica do pdlo de EAD de Qmigill

A ambiéncia universitaria que também se mateaalpela estrutura fisica é
fundamental para qualificar o projeto pedagogicauecurso superior. A qualidade de um
curso superior pode ser aperfeicoada quando séaldgpbiblioteca e laboratérios atualizados
gue sao estruturas minimas para o funcionamentondeuniversidade. A atividade de leitura
e de pesquisa realizadas no espaco da bibliothoadé@mental para a formacao profissional.
Do mesmo modo, num curso ha modalidade EAD, € itapte que a instituicdo de ensino
superior tenha laboratérios de informatica. Ness#ido, o curso pode utilizar diferentes
midias para ampliar as possibilidades do aprendidad estudantes.

Embora o grafico 30 tenha demonstrado um altacénde satisfagdo dos estudantes
em relagcdo ao curso de Pedagogia da UDESC, na inad@al EAD, ou seja, 68,5% o
consideram excelente ou muito bom, esse mesmodgraatisfacdo ndo € compativel com o
grau de satisfagdo com a estrutura fisica do cysis, apenas 14,4% dos entrevistados
avaliam a estrutura fisica da mesma forma.

Recentemente o MEC, por intermédio da SecretaricEdigcacdo a Distancia, o
Departamento de Regulacdo e Supervisao da Eduea@&tancia e o INEP produziram um
documento onde consta um conjunto de requisitcs parredenciamento de poélos de apoio
presencial para a EAD. Neste documento (instrumetgoavaliagdo) busca-se coletar
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informag@esin loco como dados gerais da instituicdo responsavel engeaiada, quando
houver; a identificacdo de cursos, habilitagdeSrmaro de vagas ofertadas.

Além desses requisitos, o instrumento de avaliagédém levanta dados sobre os
recursos humanos, chefe de secretaria e auxiliaeses, chefe de biblioteca e auxiliares,
laboratérios de informética com responsavel e @dssEsponsavel pela manutencdo. Os
equipamentos e material necessério para o funciemando podlo também s&do observados
pelos avaliadores externos. A leitura e a analigefigemos desse documento nos da indicios
de que o MEC como estrutura do Estado estad exevcsma funcdo reguladora frente as
praticas de EAD na educacédo superior na medidauenagresenta critérios para autorizacao

de funcionamento de polos de EAD nos municipiogandniversidade ndo tem sede.

Grafico 33
27 Como vocé avalia a estrutura fisica (salas de aula, laboratérios, biblioteca,
secretaria) do curso?
Taxa de resposta: 99.5%
N&o resposta 1 0.5%
Excelente 6 3.1%
Muito Bom 22 11.3%
Bom 88 45.4%
Regular 77 39.7%
Total 194 100.0%
N&o resposta ! 0.5%
Excelente 3.1%
Muito Bom 11.3%
Bom P 45.4%
Regular— 39.7%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Atualmente o curso de Pedagogia, nha modalidade Efili¥xa predominantemente o
material impresso como recurso didatico, que deaderma € limitado, tendo em vista as
possibilidades de utilizagdo da Internet. Emborautsres entrevistados tenham enfatizado
em seus relatos que os estudantes ndo possuemtadompe conseqlientemente acesso a
Internet, o grafico abaixo contrapde as percepgpessentadas. Talvez possuir computador
com acesso a Internet ndo signifique que os edeeslan utilizem, o que pode levar os tutores
a acreditarem que nao ha acesso a esses recursnldgEos. A E4 assim manifesta-se:

No comec¢o era muito bom, depois que ficou gratuit@s coisas pioraram o
descaso é muito grande. Estamos estudando emdugeado somos bem recebidos,
n&o temos direito a nada, nem a ver as provasddpaiorrigidas, sé se pedirmos por

um documentoN&ao temos direito a laboratério de informatica sabedo que na
maioria das vezes os alunos desta modalidade ndspoem computador em casa.

A comparacdo entre ensino gratuito e ensino privagderge no relato da E4,
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sobretudo quando enfatiza que depois da gratuidadgificuldades em termos de acesso,
recursos e espacos fisicos aumentaram. Reprodaewsd dos tutores entrevistados ao dizer
gue a maioria ndo possui computador em casa, f@on§o se comprova com os dados
apresentados no grafico abaixo.

Gréafico 34

28 Possui computador com acesso a internet em sua casa?
Taxa de resposta: 99.5%

Nao resposta 1 0.5%
Sim 134| 69.1%
N&o 59| 30.4%
Total 194 100.0%

N3o resposta (0.5%)

N3o (30.4%)

Sim (69.1%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

O sistema de tutoria desenvolvido no curso de Regimagla UDESC, na modalidade
EAD, é bem avaliado pelos estudantes. O graficde3bonstra que 37,6% dos entrevistados
consideram o sistema de tutoria como excelente,8/@%nuito bom. Embora os tutores
entrevistados tenham manifestado em seus relatasvasas dificuldades encontradas no
processo de tutoria, somente 2,1% consideram enmastle tutoria como regular. Os dados
aqui apresentados demonstram um alto indice dsfasg@to dos estudantes em relagdo ao
trabalho desenvolvido pelos tutores.

Grafico 35

29 Como vocé avalia o sistema de tutoria?
Taxa de resposta: 100.0%

Excelente 73| 37.6%
Muito Bom 68 35.1%
Bom 49 25.3%
Regular a4 2.1%
Total 194 |/100.0%
Excelente 37.6%
Muito Bom §35.1%

Bomn 25.3%
Regular @ 2.1%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

A consolidacdo de um projeto pedagdgico passa seasiente pelo conhecimento e
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envolvimento, principalmente dos tutores e estwanQuando perguntamos aos sujeitos
pesquisados sobre o conhecimento do projeto petagégcontramos o seguinte resultado:
41,8% destacam que conhecem, 14,9% ndo conhece33% 4nformam que conhecem
parcialmente. Esses dados indicam a necessidadeudsm oportunizar espagos de
apresentacao e discussdo coletiva do projeto pgitagéob pena dos tutores e estudantes
“ndo se verem” como sujeitos desse processo. Hfisaldhde de “se ver’” no projeto
pedagdgico dificulta o comprometimento do estudaae o curso e também com o seu
processo de aprendizagem.

Grafico 36

30 Vocé conhece o projeto pedagoégico do curso de Pedagogia da UDESC?
Taxa de resposta: 100.0%

Sim 81| 41.8%

Nao 29| 14.9%

Parcialmente 84| 43.3%

Total 194 /100.0%
Parcialmente (43.3%) Sim (41.8%)

N&o (14.9%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

No caso do curso de Pedagogia da UDESC, na madelidEAD, o projeto
pedagdgico manifesta-se sobretudo pelo cadern@ggida. Além disso, os manuais do tutor
e do estudante apresentam as orientacbes did&@iampgicas que estabelecem os
pressupostos tedricos assumidos pelo curso. Oesutem especial, tém mais possibilidades
de conhecer o projeto pedagdgico, pois todos paatem do curso de capacitacdo antes de

iniciarem suas atividades de tutoria.

Gréfico 37
31 Como vocé avalia os conteudos e atividades propostas nos cadernos
pedagdégicos?
Taxa de resposta: 100.0%
Excelente 57 29.4°%
Muito Bom o1 46.9%
Bom 42 21.6%
Regular a4 2.1%
Total 194 |100.0%
Excelente 29.4%
Muito Bom f 46.9%
Bom 21.6%
Regular @ 2.1%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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Num curso na modalidade EAD deve-se observar éidgde do material didatico
trabalhado, uma vez que ha poucas possibilidadegatacédo face a face. Embora os estudos
e pesquisas sobre praticas pedagdgicas em EADdaforstrado que ha uma multiplicidade
de possibilidades de utilizar as diversas midiaa fecilitar a interacdo, no caso da UDESC
predominam as midias convencionais como materiptagso e videos. Se na modalidade
EAD prevalece a necessidade da auto-aprendizageogrieldos e as atividades propostas
deveriam ser desafiadores para que 0s estudantesntsen motivados para construir
conhecimentos e ndo desistam de continuar seusosstu

Os conteudos e atividades propostas nos caderrmzgfgicos sdo bem avaliados
pelos sujeitos pesquisados. 29,4% informam queo tatés quanto as atividades sao
excelentes e 46,9% muito bom. A E68 acrescenta“@eecadernos sdo ricos em matéria de
conteldos. Os encontros presenciais sdo maravidh@sourso esta me realizando em matéria
de conhecimentos e aprendizagens”. Apenas 2,1%izamfaque os conteldos e atividades
sdo regular, o que também reafirma as percepc®esafeis aos cadernos pedagodgicos
manifestadas pelos tutores entrevistados. Conpata,a E97: “Em algumas disciplinas vocé
consegue entender e até se entrega com vontadguo8éas as vezes que acontece isso. E
muito complicado e, as vezes, chega a desanimar”.

Tanto o relato da E68 quanto da E97 nos desafi@anaap sobre as dificuldades de
formar professores autbnomos no sentido de seréomesude sua pratica pedagogica. De
modo geral, os professores ainda sdo “guiados” peto didatico e, na modalidade EAD, os
tutores sdo também “dirigidos” pelo caderno pedmgdg que contribui ainda mais para
dificultar a formacé&o de professores com autonoi@@.os tutores manifestaram que em
algumas disciplinas tiveram dificuldades de tradafior ndo dominarem todos os conteudos,
os estudantes também podem ter essa dificuldadmmpreender os conceitos de alguns

cadernos.

Grafico 38

32 As aulas presenciais com o professor autor dos cadernos pedagoégicos contribui
significativamente para o seu aprendizado?

Taxa de resposta: 100.0%

Sim 141 | 72.7%
Nao 3 1.5%
Parcialmente 50 25.8%
Total 194 |100.0%

Parcialmente (25.8%)

N&o (1.5%)
sim (72.7%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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O curso de Pedagogia da UDESC, na modalidade EABta com dois encontros
presenciais como o encontro tutorial e o encontesgncial com o professor da disciplina. O
primeiro acontece semanalmente e o segundo acombecsalmente. Geralmente nos
encontros presenciais o professor que vem trabatitaros estudantes é o proprio professor
da disciplina que, é também autor ou co-autor diercer pedagdgico para contribuir para o
aprendizado dos estudantes.

Nesse aspecto, 72,7% destacam que 0s encontresagess com o professor autor do
caderno pedagdgico contribuem significativamentea mgaseu aprendizado, 25,8% apontam
que contribuem parcialmente e apenas 1,5% dizemn§oecontribuem. Mesmo com as
dificuldades apresentadas pelos tutores entrewvistaglanto ao comprometimento dos
estudantes com as leituras do caderno pedagog@iquagticipacdo nos encontros presenciais,
0s estudantes manifestam-se muito favoraveis gus;@s presenciais de interagdo. A E14
destaca que: “A experiéncia esta sendo 6tima. Rvamproveitar ao maximo as aulas e me
aprofundar com outras fontes de pesquisa. Se o aim se empenhar, ndo consegue adquirir

um bom conhecimento”.

Grafico 39

33 A quantidade de aulas presenciais é suficiente para o seu aprendizado?

Taxa de resposta: 99.0%

N3o resposta 2 1.0%
Sim 94| 48.5%
Nao 37 19.1%
Parcialmente 61 31.4%
Total 194 |100.0%

N&o resposta (1.0%)
Parcialmente (31.4%)

Sim (48.5%)

N3o (19.1%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Sobre a quantidade de aulas presenciais encontrasnesguintes resultados: 48,5%
destacam que a quantidade de aulas presenciaificierge, 19,1% informam que ndo e
31,4% enfatizam que parcialmente. Os dados agusaptados indicam que ampliar o
namero de aulas presenciais poderia potencialiggpoasibilidades de aprendizagem dos
estudantes. Esta mesma necessidade foi apontamatptres entrevistados na medida em
gue os encontros presenciais fortalecem a interagéial. Nos relatos abaixo apresentados,
0S Ssujeitos pesquisados destacam que a experiéogia estudante da modalidade EAD

possibilita o desenvolvimento da autonomia:
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A experiéncia foi de grande importancia, ja que ingiga a busca do conhecimentanos
permitindoser mais autbnomas e comprometidas com a aprendizg. (E190)

A experiéncia esta sendo muito bgapois aprendi a estudar sozinha com autonomia
(E29)

Acredito que estou aprendendo muito mais, passino a distancia nos proporciona uma
maior responsabilidade com os estudo$ES1)

Os relatos da E190, E29 e E51 fornecem indicatidosomo o projeto pedagdgico do
curso de formacao de professores pode regular gpartamento de seus estudantes. As
expressoes grifadas pelo autor podem ser exempg&se orocesso de regulacdo. No caso da
modalidade EAD, o processo fica muito centrado astypa do estudante, sobretudo quando
se destaca a questdo da autonomia, ou ainda sartoscinspiracdo nas teorizacdes de
Foucault, no governo de si.

Gréafico 40

34 Além do caderno pedagdgico, que outros materiais e recursos vocé& mais utiliza?

Taxa de resposta: 100.0%
Soma dos percentuais diferentes de 100 em funcgdo de respostas multiplas e das exclusdes.

Video 48| 24.7%
Artigos de revistas especializadas na area 99 | 51.0%
Apostilas 86 | 44.3%
Livros 141 | 72.7%
Consulta na internet 156 | 80.4%
Outro 2 1.0%
Total 194

Video 24.7%
Artigos de revistas especializadas na area 51.0%
Apostilas 44.3%
Livros 72.7%
Consulta na internet] P 80.4°%
Outro P 1.0%

34.1 Outro. Qual?

Consulta com pessoas ja formadas. 1

Cursos, palestras, semindrios e conversas informais com profissionais da area. 1
Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Buscamos nesta pesquisa também identificar outateriais e recursos utilizados
pelos estudantes para o aperfeicoamento de suasdgagens. Encontramos 0s seguintes
resultados: 80,4% destacam que utilizam a Intesoeto fonte de pesquisa. 72,7% utilizam
livros para complementar seus estudos, 51% artigosevistas especializadas da éarea e
44,3% apostilas. Somente 24,7% utilizam os videm®s gomplementar seus estudos. O

percentual de 24,7% de estudantes que complemesatiasrestudos com videos se diferencia
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substancialmente dos 80,4% de estudantes que tamsa Internet. Para a E186, a
modalidade EAD ¢é “uma forma de educacédo d@diberdade para o educando fazer sua
propria hora em relacdo aos estudosA mediacdo do conhecimento se faz através dos
cadernos pedagdgicos, tutoria, professor e a msstisternet, entre outros”.

Gréafico 41

35 A metodologia de ensino adotada possibilita a valorizacao da experiéncia
profissional dos académicos/as e a relagao teoria-pratica?

Taxa de resposta: 100.0%

Sim 155| 79.9%
Nao 2 1.0%
Parcialmente 37| 19.1%
Total 194/100.0%

Parcialmente (19.1%)

N3o (1.0%)

Sim (79.9%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

A metodologia de ensino pode nos permitir verifisamum curso na modalidade EAD
contribui efetivamente para a formacdo de professoNeste caso, nos interessa também
saber se esta metodologia valoriza a experiénofispional e a relagdo teoria-prética, uma
vez que o curso de Pedagogia da UDESC era destimcialmente a formacgédo de
professores em servico. O grafico 41 demonstra 8% dos sujeitos pesquisados
informam que sim, 19,1% parcialmente e 1% destapaenndo. Na perspectiva da E189, a
experiéncia como estudante na modalidade EAD estAdb muito gratificante e o fator
principal deste curso é a metodologia que valaizxperiéncia, a relacao teoria e pratica, o
caderno pedagdgico também é muito bom”.

Gréafico 42

36 A metodologia de ensino oportuniza a construgdo do conhecimento necessaria a
formacdo adequada para vocé?z

Taxa de resposta: 99.5%

N&o resposta 1 0.5%
Sim 155 79.9%
N&o 3 1.5%
Parcialmente 35 18.0%
Total 194 | 100.0%

Parcialmente (18.0%)
N&o resposta (0.5%)

N&o (1.5%)

Sim (79.9%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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O processo de construgdo de conhecimentos € pesrpeadnultiplas relagdes que Ihe
dao sentido. No contexto educacional, a metodolatgaensino assume papel central,
principalmente quando o curso é ofertado na maoalddid EAD. Quando h& poucas
possibilidades de interacdo face a face, € recodwehdjue os momentos presenciais
potencializem os processos interativos por meimddologias de ensino que oportunizem
0 sujeito agir sobre o objeto de conhecimento ® isso, construir conhecimentos. O grafico
42 revela que 79,9% avaliam que a metodologia dgn@noportuniza a construgcdo do

conhecimento enquanto que apenas 1,5% destacd@ague n

Gréafico 43

37 Até o momento, o estagio esta sendo desenvolvido por meio de atividades
educativas como planejamento, regéncia de classe, orientagdo, acompanhamento e
avaliagao??

Taxa de resposta: 100.0%

Sim 132 68.0%
Nao 13 6.7%
Parcialmente 49| 25.3%
Total 194 100.0%

Parcialmente (25.3%)

N3o (6.7%)

Sim (68.0%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Genericamente, as atividades de estagio se camtintomo processos formativos
onde se estabelece concretamente a relacio tquddica. E por meio dessas atividades que
o estudante em formagéo exercita a atividade diexéef e de diagnéstico da realidade onde
ird atuar, planejando e executando seu projetctdgio na forma de regéncia de classe. Para
tanto se faz necessario o acompanhamento, a @d@nésa avaliacdo permanente por parte da
instituicdo formadora e, ao mesmo tempo, da es0iEp0 que recebe os estagiarios.

O trabalho compartilhado entre a universidade scla-campo possibilita que os
futuros professores tenham uma formacéo acadéraicaethor qualidade. As pesquisas que
tratam da formacgao de professores (TARDIF, 2008)délocado em discussédo a necessidade
de ampliar as possibilidades de didlogo entre wsidades e escolas de educagéo basica.

Sobre as atividades de estagio, 68% destacam gsi&gio esta sendo desenvolvido a
contento e 6,7% dizem que ndo. O percentual d&/288entrevistados que destacaram que
0 estdgio contribui parcialmente para sua formapé&afissional pode indicar que os
estudantes que ja atuam como docentes possam maonuitd sentido em estagiar,
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principalmente se a articulacéo teoria e pratioa e@ntribuir para ressignificar o trabalho

desenvolvido.

Gréafico 44

38 Até o momento, o Trabalho de Conclus&do de Curso esta contribuindo para o
processo de iniciagado cientifica e formacao do profissional?

Taxa de resposta: 99.0%

N&o resposta 2 1.0%
Sim 146 75.3%
N&o 7 3.6%
Parcialmente 39 20.1%
Total 194 |100.0%

Parcialmente (20.1%)
N&o resposta (1.0%)

N&o (3.6%)

Sim (75.3%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso como atigidalucativa que promove a
iniciacdo cientifica e a formacgédo profissional,3#5,dos sujeitos entrevistados destacam que
sim, 20,1% parcialmente e 3,6% que ndo. Apesarttoses entrevistados terem apontado
algumas dificuldades para o desenvolvimento do T€o@\o: dificuldades de leitura e escrita
por parte dos estudantes, excesso de alunos pea Bua angustia produzida pelo sentimento
de que ndo podem fazer uma boa orientacdo por oédvnarem “todos” os conteldos
necessarios; os estudantes avaliam que este contpangricular contribui para o processo

de iniciagdo cientifica e a sua formacéo profission

Gréafico 45

39 As Atividades Complementares contribuem significativamente para a sua
formacgéao profissional?

Taxa de resposta: 98.5%

N&o resposta 3 1.5%
Sim 156 80.4%
N&o 2 1.0%
Parcialmente 33 17.0%
Total 194/100.0%

Parcialmente (17.0%)
N&o resposta (1.5%)

N&o (1.0%)

Sim (80.4%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Com a implementagéo das Diretrizes Curriculares paFormacao de Professores,
houve uma significativa ampliacdo de possibilidadiesirquiteturas curriculares tomando por
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base a chamada flexibilizagdo curricular. Nessedasp essas diretrizes estabelecem como
um dos componentes curriculares obrigatorios pamaraacédo de professores as atividades
complementares. Busca-se com as atividades compiaras ampliar as possibilidades de

construgcdo de conhecimentos dos estudantes por deeivarias atividades que podem

envolver ensino, pesquisa e extensao.

Contudo, Moraes (2003) adverte que a énfase n&arévidenciada nas diretrizes
curriculares para a formacéo de professores pguesentar o “recuo da teoria educacional”
tanto pelo aproveitamento da experiéncia para nmaima formacdo inicial como pela
possibilidade dos estudantes “consumirem” conheatiose pela certificacdo barateada e
aligeirada.

Quando perguntamos aos sujeitos pesquisados se attadades contribuem
significativamente para sua formacgao profissioaatontramos o seguinte resultado: 80,4%
dizem que sim, 17% parcialmente e 1,5% destacamm@oeEnquanto a grande maioria dos
estudantes enfatiza a positividade das atividadasplementares para sua formacgao
profissional, o0s tutores questionaram a importandesse componente curricular,
principalmente pelos caminhos que alguns estuddateam para conseguir a certificagao
necesséria ao cumprimento da carga horaria.

Conforme relato dos tutores entrevistados os esteslaapresentam o certificado de
curso de extensdo para valida-lo como carga hodiricomponente curricular Estudos
Independentes. O registro desse componente carrisaelda inicialmente pela montagem de
processo e posteriormente sdo validados ou ndo geddise e digitacdo no sistema
académico. Para se ter uma idéia do volume de gsosaligitados, o relatorio de atividades
do CEAD (2007, p. 29) demonstra que nos mesesveeelieo, marco e abril de 2007, foram

efetivados no sistema académico 8656 processos.

Gréafico 46

40 Existem espacos e momentos especificos para avaliagdo do curso?

Taxa de resposta: 97.4%

N&o resposta 5 2.6%
Sim 116 59.8%
N&o 19 9.8%
As vezes 54| 27.8%
Total 194 100.0%

N&o resposta (2.6%)

As vezes (27.8%)

N&o (9.8%) Sim (59.8%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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A avaliacdo pode contribuir para o aperfeicoamelit@rojeto pedagdgico de curso,
principalmente quando € realizada de modo sistemato longo do processo. Ao
perguntarmos aos sujeitos pesquisados se 0 cuReddgogia, na modalidade EAD, propicia
espacos de avaliagcdo, encontramos 0s seguintdémdesu 59,8% destacam que sim e apenas
9,8% informam que ndo. A exemplo de outros pontoretlexdo apresentados neste capitulo,
aqui também se manifesta uma diferenciacdo dagpgies de tutores e estudantes acerca
dos momentos de avaliacdo vivenciados no cursoudfitg os estudantes destacam nas
respostas do questionario que existem esses mosnéatavaliacdo, os tutores entrevistados
enfatizaram que sentem a necessidade de fazeagdedi e participar da definicdo dos
encaminhamentos necessarios ao aperfeicoamento rajetop pedagogico. Talvez os
estudantes ndo se percebam tdo co-responsavei® qugatutores pela avaliagdo do projeto

pedagdgico do curso.

Gréafico 47

41 As avaliagdes realizadas estdo de acordo com as atividades propostas pelo tutor
e caderno pedagdégico?

Taxa de resposta: 99.0%

N&o resposta 2 1.0%
Frequentemente 147 75.8%
As vezes 41| 21.1%
Raramente 4 2.1%
Nunca o 0.0%
Total 194 100.0%

N&ao resposta
Frequentemente 75.8%
As vezes
Raramente

Nunca

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Quando perguntado sobre se as avalia¢gfes aplicada®s estudantes do curso de
Pedagogia, na modalidade EAD, estavam de acordaasaatividades propostas pelo tutor e
caderno pedagdgico, 75,8% destacaram que freqlenterenquanto que 2,1% raramente.
Isto se deve a centralidade que o caderno pedagdgiopa no curso, ja destacado
anteriormente pelos tutores entrevistados. A ddmde dos tutores exercerem sua autonomia
para construir outras atividades mediadoras pelfaalelade que o caderno pedagdgico ocupa
é reafirmada pelos estudantes no que tange agd@ldo processo ensino-aprendizagem. Os
instrumentos de avaliacdo mais utilizados sédo @gaprmensais (geralmente uma para cada
disciplina), trabalhos individuais e em grupo aei®aavaliagéo.

No Centro de Educacgéo a Distancia da UDESC ha ton gee trata especificamente
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dos processos avaliativos realizados na forma dwapr presenciais. No relatério de
atividades do CEAD (UDESC, 2007, p. 34) encontraraodescricdo da reproducdo e
distribuicdo de provas: “a) formatacéo, edicdo praducédo das avaliagOes; b) embalagem,
protocolo e distribuicdo para os nucleos; c) armazento e recuperacdo dos modelos de
avaliacdo; d) leitura 6tica dos gabaritos das mbva

Gréafico 48

42 A avaliagao da aprendizagem contribui para a efetiva construcao do
conhecimento?

Taxa de resposta: 100.0%

Sim 153 78.9%
N&o a 2.1%
Parcialmente 37 19.1%
Total 194|100.0%

Parcialmente (19.1%)
N&o (2.1%)

Sim (78.9%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

A avaliacdo é um dos componentes do processo eapiendizagem e por isso,
também foi objeto de questionamento no instrumel®gpesquisa que aplicamos com 0s
estudantes do curso de Pedagogia. O grafico 48 mdgraoque 78,9% indicam que a
avaliacao contribui para a construgéo do conhed¢menquanto que 2,1% destacam que nao.
Outro aspecto importante a ser observado é que aoneem um percentual de 78,9% de
estudantes que entendem que os instrumentos dacdealkdo compativeis com a efetiva
construcédo dos conhecimentos, os tutores entrdustdestacaram em seus relatos que uma
das maiores queixas dos estudantes em relacdo rao eéo as praticas avaliativas,

principalmente as provas.

Gréafico 49

43 Até o momento, vocé teve que fazer recuperacio ou foi reprovado/a em alguma
disciplina:

Taxa de resposta: 100.0%

Sim 106| 54.6%
N3o 88 45.4%
Total 194 /100.0%

N3o (45.4%)
Sim (54.6%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.
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Ainda sobre o processo de avaliacdo realizado, dwmimetade destacaram que ja
reprovaram ou ficaram em recuperacdo em algumépliece 45,4% informaram que nao.
Para a E55: “O ensino a distancia é bastante abnémgoasta a vontade de cada aluno. Acho
gque a EAD deveria avaliar melhor seu aluno, paisote que estar consciente do tipo de
profissional esta se formando”.

O alto indice de reprovacédo e recuperacdo dosla@asies pode estar atrelado a uma
série de dificuldades que os préprios tutores eistexlos destacaram: problemas de leitura e
escrita, falta de comprometimento e motivacado partepde alguns estudantes, leitura
superficial dos cadernos pedagogicos, baixa frezj@i@nparticipacdo nos encontros tutoriais.
No relato da E152 é explicitada a necessidade daodase da modalidade EAD
comprometer-se com o seu aprendizado: “No comelgei gtie seria facil, mas descobri ao
longo do curso que se tivesse feito um curso pogsendo teria que estudar tanto. Na
modalidade a distancia, precisamos utilizar mup@squisa e a leitura”.

Grafico 50
44 Até o momento, como vocé avalia a formacgao de professores realizada na
modalidade EAD?
Taxa de resposta: 100,0%
Excelente 39| 20,1%
Muito Boa 102| 52,6%
Boa 45| 23,2%
Regular 8 4,1%
Total 194|/100,0%
Excelente 20,1%
Muito Boa §52,6%
Boa 23,2%
Regular 4,1%

Fonte: Banco de dados do pesquisador - 2007.

Outro aspecto que abordamos no questionario aplipagto aos estudantes foi a
avaliacdo que eles faziam do Curso de Pedagogimodalidade EAD, e encontramos 0s
seguintes resultados: 52,6% avaliam a formacgaordfegsores como muito bom, 23,2%
como bom e 20,1% como excelente. O relato da E8t&ack que o curso de Pedagogia da
UDESC, na modalidade EAD: “E muito bom, onde apesmos de uma forma mais
individual sem deixar de participar dos grupos.hOgarios sdo bem flexiveis e a gratuidade
do curso possibilita que muitas pessoas possamieesise especializar. Exige muita forga de
vontade”. De modo complementar, as reflexdes apastpela E94 colocam num mesmo

patamar 0S cursos presenciais e 0s cursos na oadRlEAD: “E uma formacio igual
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qualquer outra faculdade de nivel superior. Naxad®iada a dever a outras instituicdes.

Penso que sei tanto quanto ou mais que 0s alunmstides cursos superiores”.

Gréafico 51

45 Apos a conclusado do curso de Pedagogia, vocé pretende continuar estudando?
Taxa de resposta: 100.0%

Sim 193 | 99.5%
Nao 1 0.5%
Total 194|100.0%

N&o (0.5%)

Sim (99.5%)

Fonte: Banco de dados do pesquisador — 2007.

Perguntamos aos sujeitos pesquisados se 0s messh@sdam continuar estudando e
99,5% informaram que sim, enquanto 0,5% disseraamgo. Esse dado pode nos indicar que
os estudantes do curso de Pedagogia da UDESC, dalidamle EAD, compreendem a
docéncia como um processo permanente de constgdopassa necessariamente pela
continuidade dos estudos.

Os dados aqui descritos nos permitem inferir quenddo geral os estudantes fazem
uma avaliacdo muito positiva do curso que realiz&mquanto os tutores entrevistados
manifestaram em diferentes momentos as contradigdefificuldades da EAD como
modalidade de ensino destinada a formagdo de pooéss os estudantes manifestam alto
indice de satisfacdo com o curso realizado.

Alguns aspectos merecem destaque no que se refgperl e as percepgcdes dos
estudantes acerca de sua formacgdo, na modalidaDe H#& 52,6% de estudantes j& atuam
como docentes na educagdo basica, o que favoreaprogpriagdo dos conhecimentos
necessarios ao exercicio da profissdo. Do totehtlevistados, 68,6% procuraram o curso de
Pedagogia da UDESC, na modalidade EAD, pela nelzebside melhoria e ascensao
profissional e 75,8% pela flexibilidade de horari@spercentual de 65.5% dos entrevistados
afrmam que ndo estdo cursando Pedagogia na madeligresencial pela exigéncia da
presenca nas aulas todos os dias e 54,1% pelo dasteensalidade. Sobre a qualidade de
ensino, 68,5% avaliam positivamente o curso e 72@€nhecem que o sistema de tutoria
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contribui para o seu aprendizado.

O tempo dedicado aos estudos individuais se difeatos tempos estabelecidos em
um curso presencial. Enquanto no ensino preseasiastudantes estudam no minimo 20
horas semanais considerando 4 horas diarias derauleurso de Pedagogia da UDESC na
modalidade EAD, 68,5% estudam até quatro horassporana. No caso dos estudos em
grupo 90,2% estudam até 4 horas. O processo eagmenizagem se constitui a partir de
multiplas interacdes que 0s sujeitos estabelecemsigm e com o0s outros tomando como
ponto de partida a histéria de vida de cada umadsEsgsteracdes sdo constituidas e
reconstituidas pelo diadlogo e pela reflexdo queeegerto tempo para aprimorar-se. Desse
modo, os estudantes da modalidade EAD podem tearhstdculo a mais no aprendizado que
€ o0 aligeiramento de seus processos formativos.

Outras dificuldades também se fazem presentes camnfata de laboratérios de
informatica no pélo da UDESC de Criciima. Emborgrafico 34 tenha demonstrado que
69,1% dos entrevistados possuam computador conméttem casa, os tutores destacam que
o aprendizados e uso das tecnologias é timido fagdodos estudantes ndo terem acesso.
Contudo, 30,4% dos entrevistados manifestam no megrafico, que ndo possuem
computador com acesso a internet. JA destacamosagowdalidade EAD pode ser
desenvolvida em diferentes formatos. No caso dsocimvestigado, apesar de se destacar que
0 curso se propOe a utilizar diferentes tecnolgg@agartir das entrevistas realizadas com os
tutores e os dados levantados pela aplicacdo dstigudrio, observou-se que o principal
material utilizado € o caderno pedagodgico. Apesatodo o esforco da UDESC em produzir
outros artefatos pedagdgicos como os videos, atebigtual, o que predomina € a utilizacao
do material impresso.

Os cadernos pedagogicos também sdo bem avaliados pstudantes com o
percentual de 76,30%, assim como as aulas pregencian o percentual de 72,7%. Ha
79,9% dos estudantes que destacam que a metodaitligada no curso valoriza sua
experiéncia e se facilita a relacdo teoria-praticano subsidios para a construgcdo do
conhecimento. De modo semelhante os estagios, TGS atividades complementares
também sdo bem avaliadas pelos estudantes conspectigos percentuais: 68%, 75,3% e
80,4%.

Quanto aos processos avaliativos realizados no agsPedagogia da UDESC na
modalidade EAD, a andlise se deu a partir de dwisog, a saber: a avaliacdo do curso como
um todo e a avaliagdo do processo ensino-apremdiza§obre o primeiro ponto 59,8%

informam que existem momentos de avaliacdo do clrgdavia, 0s tutores entrevistados
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informaram em seus relatos que haveria a necessait)DESC oportunizar momentos de
discussé@o e planejamento das atividades, o querregpa avaliacdo diagnostica do curso
para reorientar seus projetos.

No que tange a avaliacdo do processo ensino-apegmin 75,8% destacam que
frequentemente as avaliagbes estdo de acordo ametadologia de ensino utilizada pelo
tutor e 0s pressupostos tedricos materializadoscadsernos pedagogicos. Essa necessaria
sintonia entre a metodologia de ensino, os pressopoedricos dos cadernos pedagogicos e
as avaliacOes realizadas pode contribuir paralexéef e o aperfeicoamento dessas praticas
no curso, principalmente se houver iniciativas itasionais para tanto. Do total dos
entrevistados, 78.9% afirmam que a avaliacdo dmntrpara a efetiva construcdo do
conhecimento, enquanto que 54,6% ja reprovaramcaram em recuperacdo. Outro ponto
gue merece destaque € o percentual de 72,7% desistatdos que avaliam positivamente a
formacé&o de professores realizada na modalidade EAD

O percentual de 99,5% manifesta 0 movimento deiseguendendo, 0 que pode
indicar que esses estudantes pretendem buscancamente sua profissionalizacdo. A énfase
na formacdo continuada em prejuizo da formacadalniambém se faz presente no curso
investigado, seja pelo seu aligeiramento mateaidtiz pelos timidos espaco-tempos
presenciais. A estrutura fisica € um dos aspegi@santados pelos estudantes como negativo
representado, pelo percentual de 39,7%.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluir uma tese de doutorado ndo é tarefa fawls necessariamente todos os
Nossos projetos precisam ser concluidos, embaaestlusdo nao signifiqgue o “fim”. Trata-
se, pois, de um exercicio de sistematizacdo ondmagnos o processo de pesquisa desde sua
origem e sinalizamos outras possibilidades de estqde podem desdobrar-se desta tese, ou
seja, um texto sempre emerge de outros textosendragnovas producoes.

A Unica certeza que temos € a de que estamos oesmfalo continuamente novas
significagOes sobre a realidade a partir dos desafue ela nos impdem. Portanto, concluir
um trabalho, ainda que momentaneamente, produz amtimgento de vazio, de falta, de
incompletude; por acreditarmos na provisoriedadeodsas compreensdes. Talvez resida ai o
grande desafio de concluir um trabalho. O que esg®nas idéias, projetos, sonhos,
interrogacdes se materializam em uma tese de daltoque, uma vez explicitada, deixa de
ser apenas uma producao do autor e passa a sHizeda. Nesse processo de socializacao de
conhecimento, nosso trabalho sera lido, criticadestionado, avaliado e podera ser utilizado
como subsidio para a producéo de novos estudos.

Discutir a formacéo de professores na modalidade EAo minimo um desafio, uma
vez que essa teméatica nos coloca em solo moveAigeAD ainda esta em processo de
implementagcdo nos cursos de graduacdo no Brapibréanto, ha discursos e praticas em
movimento que saem em defesa da EAD e também aqyadese colocam contrérios a essa
modalidade de ensino para a formagdo profissibedse contexto, € importante lembrar que
0 processo de investigacdo implica fazer escolh@&n@ncias, nem sempre faceis de serem
assumidas. As escolhas e renuncias que fazemosanse em concepcdes que construimos
ao longo da nossa existéncia, uma vez que cadaipadqgr define as trilhas pelas quais ird
seguir para o desenvolvimento dos seus estudosreraquilo que “nos toca” (LARROSA,
2002) passa a ser objeto de nossas pesquisas. afisaprde pesquisas sao, portanto,
experiéncias que nos constituem, que nos afetame @@ mobilizam na dire¢cao da producédo
do conhecimento.

Quando nos propusemos a analisar as percepcoa®oEste estudantes a respeito de
seus processos de formagdo no curso de PedagogidDB&SC, na modalidade EAD,
pretendiamos mostrar as fragilidades desse modeforchacdo, ou seja, olhar o curso por
dentro, dando voz aos seus principais atores garaificar as contradigcdes ali colocadas. As
novas reconfiguragbes das politicas de formacaprdfessores motivadas por principios

neoliberais materializadas na énfase da formac&@tincada em detrimento da formacéo
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inicial, organizacédo curricular por competénciadigegamento de alguns processos
formativos, expressiva expansao da oferta de edacsgperior e nos mecanismos de (des)
regulamentacdo — nos davam elementos para analiseamente a formacao de professores
realizada na modalidade EAD. Buscavamos a partssaleconjunto de elementos
compreender a modalidade EAD como possibilidaddodmacédo inicial de professores,
tomando como referéncias as percep¢oes dos tutbbesestudantes e as contribuicbes dos
tedricos que investigam esta tematica.

Todavia, ao iniciar os primeiros contatos com emttes e tutores ndo perdemos de
vista Nn0ssos anseios iniciais, mas nos tornamos seasiveis a tematica, na medida em que
permitiamos ser “tocado”, pela experiéncia de peaguAo iniciar a coleta de dados, as
contradigcbes foram se tornando cada vez maioregu&dro tedrico ndo dava conta de
responder as exigéncias da pratica que se modificetantemente. Foram necessérias
diversas “idas e vindas” entre o empirico e o ¢tejripara que pudéssemos tentar
compreender a complexidade que a temética formaedwofessores, na modalidade EAD,
impOe. Esse processo nos permitiu reconstruir negns8dos e significados para o estudo que
a par e passo iamos desenvolvendo. Do mesmo madapeamento de autores que tratam
da tematica e da rede de conceitos que a confditdfundamental para ampliar nossas
possibilidades de compreensao dos achados degtagzes

Em varios momentos da pesquisa nos perguntavamgaenacrescentaria nossa tese
de doutorado para ampliar os estudos sobre a féordg professores uma vez que, além de
desnaturalizar o vivido, a pesquisa pode trazetriboigOes para pensar criticamente o
presente. A0 mesmo tempo, ndo pretendiamos damatatec utilitarista e prescritivo para o
estudo.

Nossa pesquisa resgata parte das reflexdes apspteida pesquisadores do campo da
educacdo da década de 80 do século XX que faziamitiea ao modelo tecnicista. O
Tecnicismo prioriza a racionalidade técnica emyizej da formagédo do professor intelectual
comprometido politicamente com a constru¢cdo dadeida e com a possibilidade de
minimizacdo das desigualdades sociais. No modelpicista, implantou-se o ensino por
modulos, que contribuiu para a fragmentagcdo do exintento e do trabalho do professor;
diminuindo sua autonomia e dificultando a constwucde praticas pedagogicas
emancipatorias, principalmente nos cursos técniofisgionalizantes. Verificamos a partir
das entrevistas realizadas que ha caracteristitss® anodelo pedagdgico que se mantém no
curso investigado, seja pela uniformizacdo dasigasatdos tutores, seja pela divisdo do
trabalho (quem produz e quem utiliza o caderno gigiao), seja pela centralidade dos
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processos avaliativos baseados nos materiais ¢mwtais.De modo complementar, este
estudo reafirma que as politicas educacionais lbirasi estdo alinhadas aos interesses do
capital manifestado pelos ditames de organismosrnationais. Nessas politicas, o0s
professores passam a ser protagonistas das refedueacionais na medida em que precisam
ser formados para formar os sujeitos para o0 muondoathalho. Os professores sdo chamados
para reformar a educacgéo pela reforma de sua féoma busca da “profissionalizag&o”.
Todavia, esse protagonismo ndo garante aos proéssso possibilidade de participarem
efetivamente dos processos de reforma educaciong@roéssionalizacdo docente. A
profissionalizacgéo pode ser compreendida como Umgds” (CONTRERAS, 2002) que cria
consensos e “esconde diferentes pretensdes eicagos$”’ e, a0 mesmo tempo, pode regular
os saberes e fazeres dos docentes em processonm@dgdo. Portanto, € oportuno que essas
praticas continuem sendo investigadas por pesquisad de diferentes areas de
conhecimento, sobretudo por aqueles vinculadosiapae da educacgao.

Genericamente, as universidades também passampandes aos ditames de
organismos internacionais na medida em que maramalacriticamente no seu interior as
politicas educacionais, seja pelo cumprimento dastrides -curriculares, seja pela
“participacdo” nos processos de avaliacdo emanddodinistério da Educacdo. De modo
geral, as universidades por gozarem de autonomignadrativa e pedagdgica poderiam ser
mais propositivas em termos de organizacdo cuarncellavaliacdo. Algumas universidades
tém buscado a EAD como modalidade de ensino pamaafo inicialmente somente
professores. Contudo, outros campos profissioraishém passaram a fazer parte deste
cenario, como o curso de Administracdo, muitas yedfertados “corporativamente”, por
duas ou mais instituicoes.

Buscamos neste trabalho trazer como contribuicadestricdo de um fendmeno
emergente no contexto educacional, por meio dodestle caso de uma experiéncia de
formacdo de professores, na modalidade EAD, em uniersidade publica, ainda em
processo de implantacdo no pélo da cidade de @Gr&il

A analise dos documentos nos indicou que a orgeédz curricular do curso esta
distribuida em quatro eixos: contexto historicaoeiccultural; contexto da educagéo basica;
contexto do exercicio profissional; conteldos deofapdamento e atuagdo profissional e
estudos independentes e trabalho de conclusdorsge, ¢atalizando 3210 horas. Além das
disciplinas, o curso apresenta 0 componente claric.cconhecido como estudos
independentes. Conforme Cechinel (2000a), 20% dgacdoraria total do curso é
desenvolvida nos encontros presenciais e 0os 80#ntes, na modalidade EAD. Os estagios
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e TCCs sao realizados em grupos de trés a cincalagges e resultam em apenas um
documento. Cada uma das disciplinas possui um s cadernos pedagdgicos, conforme a
extensdo dos conteldos a elas vinculados.

Além da analise de alguns documentos como o maautltor, manual do estudante,
cadernos pedagogicos e relatério de atividadesestr@€ de Educacgéo a Distancia — UDESC,
também coletamos dados para a producéo deste ggiudweio de entrevista com os tutores
e questionario com os estudantes.

Foram entrevistados 14 tutores a partir de unircotgé-estabelecido no apéndice |I.
As entrevistas foram gravadas, transcritas e deasvaos entrevistados para conferéncia e
possiveis ajustes. Todos 0s entrevistados assirmtarmo de consentimento e se dispuseram
a prestarem outras informagfes caso fossem neleasss&rtranscricdo das entrevistas gerou
um texto com as perguntas e as respostas de ¢adartrevistado. A leitura e releitura desse
texto nos permitiu construir eixos/unidades de iasedfjue foram descritos nesta tese nos
capitulos 5,6 e 7, tomando por base o problemabfsivos, as questdes de pesquisa e as
leituras dos tedricos que tratam da formacgéo degsores.

A grande maioria dos tutores entrevistados fezocdesMagistério em nivel médio e a
formacdo realizada em nivel superior se deu emosude licenciatura, principalmente
Pedagogia. Constatamos que a titulagdo dos tutazempativel com a atividade profissional
que exercem, pois um dos tutores tem mestrado autogs todos, tém pds-graduacdo em
nivel de especializagdo além de experiéncia congserdes na educacao basica. Nos relatos
emergem queixas sobre a formacéo inicial que twama graduagdo, como superficialidade
do conhecimento, desarticulagdo entre teoria eicpralOutro aspecto destacado € a
necessidade dos tutores trabalharem em conjuntoque pouco € incentivado
institucionalmente pela UDESC, no polo de Criciima.

O gquestionario foi aplicado a 194 estudantes oagsrdk cinco turmas acompanhadas
por tutores que foram entrevistados. O perfil deisdantes demonstra que a grande maioria
nao poderia estudar em uma universidade, casoma@s$se a oferta do curso de Pedagogia
da UDESC, na modalidade EAD, no municipio de CnizEd A baixa renda salarial impede
gue muitos desses estudantes possam fazer umstyrsgor em uma universidade privada
ou comunitaria pagando a mensalidade por elas @abtim percentual bastante significativo
dos estudantes séo trabalhadores. De modo geraktodantes manifestaram-se satisfeitos
com a qualidade de ensino. Os pontos mais quedtisnaelos estudantes foram a estrutura
fisica, 0 uso das tecnologias e baixa carga hodéstinada aos encontros presenciais.

As razbes apontadas pelos tutores para a escalldocEncia sdo as mais
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diversas e ilustram um pouco a complexidade dedasta formacdo de professores. Os
tutores entrevistados destacam que escolheram fessfm por ndo terem outra opcgéo,

possibilidade de trabalhar meio periodo conciliamddalho, familia e estudo, exigéncia

legal, vivéncia de problemas particulares com sihses, status, paixdo pelo trabalho

realizado na escola e a admiracdo pelos seus gpoodssquando ainda eram estudantes.
Quando nao podem cursar realmente a graduagédoegeguh, buscam cursos de formagéo
profissional correlatos.

Como bem nos ensina Tardif (2003), os saberes thxcsfo plurais e heterogéneos,
uma vez que emergem de multiplos lugares. No case@studantes, as escolhas também séo
diversas, como a possibilidade de ascensao e neelhrafissional, exigéncia legal e o gosto
de trabalhar com criangas. A opcao desses estsdpata cursar Pedagogia, na modalidade
EAD, se da principalmente pela flexibilidade dednms e gratuidade. Com percentuais muito
semelhantes, as raz0es para nao cursar Pedagegen@almente sdo a exigéncia da
presenca diéria nas aulas e o custo das mensalidabeadas pelas instituicbes de educacéo
superior ndo publicas.

O preparo dos tutores para o exercicio da tut@iald inicialmente por curso de
capacitacao oferecido pela UDESC. Segundos osvesta@os, € neste curso que os tutores
conhecem a estrutura administrativa e pedagdgicaudso de Pedagogia da UDESC, na
modalidade EAD. Além disso, fazem o estudo dos @mismnde estdo explicitados os papéis
dos tutores e dos estudantes.

O preparo também acontece continuamente no encaoiro os professores das
disciplinas quando fazem o estudo do caderno pgiagdNesses encontros sao destacados
0s principais conceitos das disciplinas e as aded que serdo desenvolvidas com o0s
estudantes. Todavia, ndo podemos deixar de desfaear processo de construcao da tutoria
também se da na pratica, onde cada tutor expe@neemtividade de orientar e facilitar o
processo de aprendizagem dos estudantes sem oocoisgw de ensind-los. Essa tarefa
pertence ao professor da disciplina, que mensaémesin até o poélo de Criciima para
explicar os contetdos do caderno pedagoégico e @de€para aqueles que, provavelmente,
serdo cobrados nas provas presenciais.

Os professores autores dos cadernos pedagogicasianexpressiva maioria, foram
admitidos em carater temporario pela UDESC comdepsores colaboradores. Esse modelo
de contrato de trabalho dificulta que a universsdddnha um quadro de professores
permanente comprometidos com o projeto pedagdgicocudso. A rotatividade desses
profissionais pode comprometer a consolidagdo dprojeto pedagdgico inovador.
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A partir dos questionarios e entrevistas que aplicaé possivel depreender que tanto
0s tutores quanto os estudantes manifestaram gestratura fisica ndo é adequada a
implementagcdo do projeto pedagodgico. Como a UDE&ECtam umcampusha cidade de
Cricilma, o curso de Pedagogia € ofertado em uowaede educacdo basica da rede publica
estadual. Falta espaco fisico adequado para aaeadi do plantdo pedagogico, laboratério,
biblioteca com acervo ampliado e os recursos humaaoessérios. Na percepcdo dos tutores
entrevistados, aprender a ser professor ndo sigrafienas estudar os cadernos pedagdgicos,
significa também ter acesso a ambiéncia univeigitArde os estudantes terdo o contato com
diferentes professores e a participacao de divensadunidades de aprendizagem oferecidas
em uma universidade. A universidade ndo é apenassata de aula, sala de coordenacéo,
tutores, estudantes e cadernos pedagdgicos.

O conhecimento do projeto pedagdgico, na perceggacsujeitos da pesquisa, se da
pelo contato com os manuais (do estudante e dg tupela participacdo em atividades como
encontro tutorial e encontro presencial com os gssires das disciplinas. Os tutores
destacam em seus relatos a necessidade de orgaspagos de avaliacdo e reorganizacdo do
projeto pedagdgico coletivamente, enquanto que sisdantes pouco expressam esta
demanda. Os cadernos pedagdgicos sdo descritastpidoes entrevistados como atuais e
com linguagem acessivel, sintonizados com a abenddgstérico-cultural e com atividades
pedagdgicas que promovem a relacdo teoria-pramntudo, destacam que buscam
complementar seu trabalho com outros materiaigpd® aassim como o fazem os estudantes.

Quanto aos estagios e TCCs, no relato dos tuagaece a dificuldade de atender
muitos alunos e a falta de dominio do conjunto atgeridos necessarios a orientacdo dessas
atividades académicas. Os estudantes destacansspe &ividades académicas contribuem
para a formacdo e o exercicio profissional. Tamlaéadiam positivamente as atividades
complementares, enquanto que os tutores alertaamapeinamada “industria da certificacao”,
muito procurada para o cumprimento da carga horBlaamaioria das vezes, ha também o
predominio de cursos de capacitacdo na modalidafled®ém estudo de material impresso.
Para os tutores, esses cursos sdo mais procureldosi@vada carga horaria, flexibilidade de
horérios para cursa-los e por ser “mais facil”.

O processo de avaliacdo, na percepcdo dos tutofemgmentado na medida em que
avaliam os trabalhos dos estudantes com as “lerdes’ professores das disciplinas.
Destacam em seus relatos que os estudantes craigaova mensal, principalmente a partir
do momento que estudam o caderno pedagoégico degial Contudo, os estudantes nao
manifestaram esse descontentamento com os procesawaliacdo no questionario aplicado.
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Nas entrevistas que realizamos com os tutores fiedente a dificuldade de
diferenciar na pratica as fungbes de tutor e psofeOs professores tém a tarefa de ensinar
porque produzem, escolhem, selecionam, avaliamssupan mais autonomia, enquanto que
os tutores funcionam como facilitadores de apreggim, ou ainda como mediadores entre 0s
estudantes e os cadernos pedagdgicos. Contud@dos émpiricos nos indicam que esses
tutores sado professores de fato, mas ndo sédoa®dsobretudo quando orientam estagios e
trabalhos de concluséo de curso.

Os tutores ingressavam inicialmente na UDESC powit® quando o curso de
Pedagogia, na modalidade EAD, era ofertado em parcem a Secretaria Municipal de
Educacdo de Criciima e o Colégio Objetivo e, pastaente, ingressaram por processo
seletivo. As razbes apontadas pelos entrevistaal@shuscarem trabalhar como tutores foi a
necessidade de complementar a renda familiar, ejadel® trabalhar com adultos e com a
formacao de professores.

De modo geral os tutores entrevistados manifestasatsfeitos com o trabalho que
desenvolvem por terem a oportunidade de aperfesmdfazer uma segunda faculdade) nas
areas de conhecimento vinculadas ao curso de Rgdagor meio do estudo dos cadernos
pedagdgicos e, também, por participarem das cagéeis com os professores das disciplinas.
Nesses cursos de capacitagdo o0s tutores estudgressupostos tedricos da abordagem
histérico-cultural e também séo desafiados a tnalbatom as diferentes tecnologias. Sao
também discutidas as atribuicdes dos tutores, @fwedagogicas quanto as administrativas.
Os entrevistados reafirmam que o trabalho de tu@®rbastante intenso, principalmente no
momento em que precisam orientar 0os estudantesapaatividades de estagio e TCC, tanto
pela quantidade de estudantes que atendem qudatdifimuldade de dominar os contetdos
necessarios, ou ainda, pelo excesso de documargd€mm de preencher para organizar essas
atividades académicas. Alguns tutores manifestaehescontentes com o seu trabalho por
sentirem-se “incompetentes” para dar conta dadptadtatribuicées a eles conferida.

As expressdes “as alunas ficam muito ansiosas&xfzeriéncia (tutora) esta sendo
péssima”; “a carga horaria € muito grande para;résinuito preocupante porque a gente
ndo domina os conhecimentos especificos”; “carsatilangustia”; “pouco tempo”; “é
dificil comprometer as alunas com as leituras quféacia nos encontros presenciais” e “a
falta de recursos materiais e tecnolégicos” podenothr caracteristicas de um certo ‘mal-
estar’ dos tutores do curso de Pedagogia da UDEB3Qnodalidade EAD, no pélo de
Criciima. Os tutores também salientam a necessiladenstruir praticas institucionalizadas
de planejamento coletivo. Embora o sentimento dgistia por ter que assumir tantas



222

atribuicdes esteja muito presente no relato dosdsf os estudantes os avaliam positivamente
pelo trabalho que desenvolvem.

Na perspectiva dos entrevistados a expansdo dagthucsuperior na modalidade
EAD é positiva por diversos fatores como: gratugldtkxibilidade de horarios e dos espacos
de aprendizagem. Todavia, nos relatos dos tutpa®ee a preocupagao com a qualidade de
ensino, principalmente quando a instituicdo quert@feim curso de graduacdo nessa
modalidade estd mais preocupada com os lucros @o agformacdo de professores
comprometidos com a melhoria da escola. As undad&s tém, portanto, 0 compromisso
social de formar professores para que possam ¢afres desafios colocados pela docéncia.
Para tanto, devem estar atentas as inten¢fes,estacids ou ndo, nas politicas publicas de
educacao.

Os relatos dos tutores entrevistados enfatizamagbd@D oportuniza que as pessoas
mais carentes socioeconomicamente tenham acesdacacéo superior por flexibilizar o
tempo e espaco de aprendizagem e também peladgidgunas universidades publicas. A
expansdo da educacgdo superior na modalidade EAE®ignada pelos entrevistados pela
dificuldade de acompanhamento e apoio institucidadUDESC para tutores e estudantes do
polo de Criciima. Outro aspecto destacado é a sideele de focalizar bem o publico a ser
atendido pelo projeto pedagdgico e a importanciaaoprometimento e motivagdo por parte
dos estudantes. As dificuldades de leitura, eseriexpressao oral e a baixa carga horaria
destinada aos encontros presenciais foram apressnpelos tutores como elementos que
podem dificultar o processo ensino-aprendizagem.

As sugestdes para a melhoria da qualidade do desBedagogia da UDESC, na
modalidade EAD, passam pela melhoria da estruisicaf ampliagdo dos tempos presenciais
(tanto para os estudantes quanto para os tut@es$so as tecnologias e a construcdo de
préaticas de planejamento coletivo.

Este estudo descreveu as percepcOes de tutordsidardges sobre a formacgéo de
professores realizada na modalidade EAD com tosla#fiauldades e potencialidades de um
processo ainda em construcdo. Essas percepcdaes qaie localizadas em um dos municipios
catarinenses, nos ajudam a compreender as relgg@ese estabelecem entre o contexto
social, politico, econdmico e cultural, as poliigatblicas da educacdo e a formacdo de
professores.

A andlise do curso de Pedagogia da UDESC na madaliEAD pode nos indicar que
nesse curso de formacgédo de professores presecaaesreristicas de um modelo de educacgéo

presencial (normas, regras, disciplina, codigofa presencial, exercicios, provas, material
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impresso), proprio da sociedade disciplinar, masb&m caracteristicas do modelo de
educacéo ndo presencial (estudo individualizadocddsrnos pedagogicos, flexibilidade de
tempo e do espaco e o “desenvolvimento da autorpnpiebprias de uma sociedade de
controle. Tanto nas sociedades disciplinares comsosnciedades de controle, se constituem
estratégias complementares de fabricacdo doscsujra que sejam mais produtivos.

Embora se tenha constituido diversas posssibilgldderojetos de cursos de EAD, os
dados apresentados neste estudo demonstram qusocodeu Pedagogia investigado utiliza
predominantemente o material impresso, o que @izata 12 geracdo de EAD. Outro
aspecto a colocar em destaque nesse modelo de AP & relagdo professor-aluno é muito
timida conforme destaca Morosini (2003).

Permanecem muitas duvidas e incertezas acercasloitados a longo e médio prazo
da implementacdo dessa politica publica de formdedarofessores para as criangas, jovens,
adolescentes, professores, sistema educacionah@ gaciedade em geral. Os achados dessa
pesquisa podem contribuir para que outros pesquisadctontinuem assumindo o desafio de
caminhar por trilhas tdo movedicas, a0 mesmo teepoque provoquem reflexdes que
desnaturalizem os discursos, as politicas e ascgsétle formacdo de professores. Eis o

desafio...



224

REFERENCIAS

AKKARI, Abdeljail; SOUZA E SILVA, Rossana Valériaed Internacionalizacéo das
politicas educativas: o caso da formacao de profes® da pedagogia universitaria. In:
ENGERS, Maria Emilia Amaral; MOROSINI, Marilia CaqiOrgs.) Pedagogia
universitaria e aprendizagem Porto Alegre: EDIPURS, 2007.

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Educacadliatancia na Internet: abordagens e
contribuicbes dos ambientes digitais de aprendimagducacdo PesquisaS&o Paulo, v.

29, n. 2, jul./dez. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttegid=S1517-9702200300020004.0
Acessado em: 20 de janeiro de 2007.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo AfonsdEstudo de caso em pesquisa e avaliac®rasilia:
Liber, 2005.

ANTUNES, Ricardo. Trabalho e precarizacdo numarardeoliberal. In: GENTILI, Pablo;
FRIGOTTO, Gaudéncio (OrgsA. cidadania negada politicas de exclusdo na educacao e
no trabalho. Sao Paulo: Cortez, 2001.

ANTUNES, Ricardo; ALVES, Giovanni. As muta¢cées nando do trabalho na era da
mundializacdo do capitadRevista Educacéo e Sociedad€ampinas, v. 25, n. 87, p. 335-
351, maio/ago. 2004.

ANUAARIO BRASILEIRO ESTATISTICO DE EDUCA(;AO ABERTAE A
DISTANCIA: ABRAED 2005. Sao Paulo: Instituto Monitor, 2005.

ARRUDA, Eucidio.Ciberprofessor: novas tecnologias, ensino e trabalho docente. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

BARROS, Ricardo Paes; HENRIQUES, Ricardo; MENDONG®Asane. A estabilidade
inaceitavel: desigualdade e pobreza no BrasiHENRIQUES, Ricardo (Org.).
Desigualdade e pobreza no BrasiRio de Janeiro: IPEA, 2000.

BARRETO, Raquel Goulart. AEIC na educacao: das politicas as praticas dedmeym.
Revista de Ciéncia da InformacaoV. 4, n. 5, out. 2003a.

. Tecnologias na formacgao de professordscurso do MECEducacao e pesquisa.
Séao Paulo, v. 29, n. 2, p. 271-286, jul./dez. 2003b



225

BASSO, Itacy Salgado. Significado e sentido doatifad docenteCadernos CEDES
Campinas, v. 19, n. 44, abril. 1998. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttegi@=S0101-32621998000100001
Acessado em: 20 de janeiro 2007.

BAUMGARTEM, Maira (Org.).Conhecimento e redessociedade, politica e inovacéo.
Porto Alegre: UFRGS, 2005.

BAUMAN, Zigmunt. Modernidade e ambivaléncia Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

O mal estar da pés-modernidadeRio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

Em busca da politicaRio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

BARDIN, LaurenceAnalise de conteudoLisboa: Edicées 70, 2004.

BELLONI, Maria Luiza.Educacéo a distanciaCampinas: Autores Associados, 2001.

BIANCHETTI, Lucidio. Da chave de fenda ao laptagecnologia digital e novas
qualificagcbes: desafios a educacao. Petropolise¥,02001.

BOGDAN, Roberto C; BICKELN, Sari Knoppavestigagao qualitativa em educagdauma
introducéo a teoria e aos métodos. Portugal: Pbe@4.

BOLZAN, Doris. Formagéo de professorescompartilhando e reconstruindo conhecimentos.
Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

BRASIL. Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996p@essobre as Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacionalex: http://www.etfce.br/Ensino/Cursos/Medio/Lei.htrBrasilia: 1996.
Legislacéo Federal.

BRASIL. Ministério da Educaca®@ecreto 2494 de 10 de fevereiro de 1998isponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seed/arqguivesAcesso em: 18 Abr. 2007.

Portaria 301 de 07 de abril de 1998isponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seed/arqguivesAcesso em: 18 Abr. 2007.




226

Decreto 2561 de 27 de abril de 199Bisponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seed/arquivesAcesso em: 18 Abr. 2007.

.Decreto 5622, de 19 de dezembro de 20@asponivel em:
<http://portal.mec.qgov.br/seed/arqguivesAcesso em: 18 Abr. 2007.

BUJES, Maria |. E. Descaminhos In: COSTA, Maria Ner (org.xCaminhos
investigativos II: outros modos de pensar e fazer pesquisa em étudaip de Janeiro:
DP&A, 2002, p. 11-34.

CECHINEL, Joao CarlosManual do estudante Florianépolis: UDESC/CEAD, 2000a.

Manual do tutor. Florianépolis: UDESC/CEAD, 2000b.

CHAUI, Marilena.A universidade publica sob nova perspectivePocos de Caldas, Reunido
da ANPED, 2003.

CODO, Wanderlei (CoordenadoBducacao, carinho e trabalhoBurnout, a sindrome da
desisténcia do educador, que pode levar a fal@laceducacao. Petropolis: Vozes, 2004.

CONTRERAS, José&\ autonomia de professoresSdo Paulo: Cortez, 2002.

CONTRIBUICAO DA INDUSTRIA PARA A REFORMA DA EDUCACA O
SUPERIOR. Brasilia: CNI/ SESI/SENAI/IEL, 2004.

CORAZZA, Sandra Mara. Labirintos da pesquisa, @iaus ferrolhos. In: COSTA, Maria
Vorraber (org.xCaminhos investigativos novos olhares na pesquisa em educagéo. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

COSTA, Maria Luisa Furlan. Ensino superior a disi@mo Brasil: politicas publicas e
estratégias de gestéo. In: Il Congresso onlin@62Disponivel em:
<http://cibersociedad.net/congres2086 Acesso em: 18 Abr. 2008.

COSTA, Marisa Vorraber; BUJES, Maria Isabel Edess€iOrgs.)Caminhos

Investigativos Il : riscos e possibilidades de pesquisar nas frastelRio de Janeiro: DP&A,
2005.

COSTA, Marisa Vorraber (Org.Estudos culturais em educacad?orto Alegre: UFRGS,
2004.



227

A escola tem futuro?Sao Paulo: DP&A, 2003.

CUNHA, Maria IsabelTendéncias investigativas na formacéo de profess@rdreunido
anual da ANPED. Sessao Especial, 2003.

. (Org.Formatos avaliativos e concepcdes de docéncsiio Paulo: Autores
Associados, 2005.

CUNHA, Maria Isabel da. Pesquisa e qualidade dmenaprendizagens e possibilidades na
educacéo superior. In: ENGERS, Maria Emilia AmavdDROSINI, Marilia Costa (Orgs.).
Pedagogia universitaria e aprendizagenPorto Alegre: EDIPURS, 2007.

DIAS, Rosanne Evangelista; LOPES, Alice CasimirompPeténcias na formacao de
professores no Brasil: 0 que (ndo) ha de n&ducacdo e Sociedad€Campinas, v. 24, n.
85, dez. 2003.

DUARTE, Newton.Vigotski e o 'aprender a aprender: critica as apropriacées neoliberais e
pos-modernas da teoria vigotskiana. 2. ed. Camp8fasAutores Associados, 2001.

DUARTE, Rodrigo Antonio Paiva. Notas sobre modeadiel e sujeito na Dialética do
Esclarecimenton: Adornos: nove ensaios sobre o fildsofo frankfurtiano. Befriebnte:
UFMG, 1997.

EWALD, FrancoisFoucault, a norma e o direito Portugal: Vegas, 1995.

FAVERO, Maria de L. de A. Pesquisa, memoria e damtagio: desafio de novas
tecnologias. In: FILHO, Luciano M. de F. (orgdrquivos, fontes e novas tecnologias:
questdes para a histéria da educagdo. Campinadu8Res Associados, 2000, p. 101-117.

FILHO FRAGALE, Roberto (Org.)Educacéo a distanciaanalise dos parametros legais e
normativos. Sao Paulo: DP&A, 2003

FIORENTINI, Leda Maria Rangearo; MORAES, Raquel Alda (Orgs.)Linguagem e
interatividade na educacéo a distanciaSéao Paulo: DP&A, 2003.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e o desejomhecimento do sujeito. In:
REVISTA EDUCACAO & REALIDADE : Perspectivas sobre o sujeito. Porto Alegre,
UFRGS, n. 24 (1), jan./jun. 1999.



228

FOLHA de Sé&o Paulo. SP veta docente com formaghstancia Folha OnLine. Sdo Paulo,
10 de setembro de 2007. Disponivel em: < http:/Ninaha.uol.com.br/folha/educacao/>.
Acesso em: 02 maio 2008.

FONTANA, Roseli a CagaddComo nos tornamos professorasBelo Horizonte:
Auténtica, 2000.

FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: DREYFUS.L.; RABINOW, P.Michel
Foucault: uma trajetéria filosofica: para além do estruisnao e da hermenéutica. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1995, p. 231-249.

A ordem do discurso S&o Paulo: Loyola, 1996.

Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1993.

Vigiar e punir: historia da violéncia nas prisdes. Petrépoliszé&) 1987.

Os anormais Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

[Em defesa da sociedadeé&sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

FRIGOTTO, GaudéncidA educacéo e a crise do capitalismo reabdo Paulo: Cortez, 1995.

GARCIA, Carlos ManoelFormacéo de professores para uma mudanca educativa.
Portugal: Porto Editora, 1999.

GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antonio Flavio Barsa (Orgs.)Curriculo na
contemporaneidade:incertezas e desafios. S&o Paulo: Cortez, 2006.

GATTI, Bernardete Angeling construcdo da pesquisa em educacdo no Bra®irasilia:
Plano, 2002.

GENTILI, Pablo; FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgsd)cidadania negada politicas de
exclusao na educacéo e no trabalho. Sdo Paulez2Z@A01.

GENTILI, Pablo (Org.JUniversidades na penumbraneoliberalismo e reestruturacéo
universitaria. Sado Paulo: Cortez, 2001.



229

GERALDI, Corinta Maria Grisolia; FIORENTINI, Darid®®EREIRA Elisabete Monteiro de
A. (Orgs.).Cartografias do trabalho docente professor(a)-pesquisador(a). Campinas:
Mercado de Letras, 1998.

GIDDENS, AnthonyA terceira via. Rio de Janeiro: Record, 1998.
GIROUX, Henry A.Os professores como intelectuaisumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: ARTMED, 1997.

Escola critica e politica cultural Sdo Paulo: Cortez, 1988.

GOMEZ-GRANELL; VILA, Ignécio (Org.) A cidade como projeto educativoPorto
Alegre: Artmed, 2003.

GONCALVES, Consuelo Tereza Fernand€uem tem medo do ensino a distanBavista
Educacao a Distancian. 7-8, 1996, INED/IBASE.

ISAIA, Silvia Maria Aguiar. Aprendizagem docentenoo articuladora da formacao e do
desenvolvimento profissional dos professores daagfio superior. In: ENGERS, Maria
Emilia Amaral; MOROSINI, Marilia Costa (OrgsBedagogia universitaria e
aprendizagem Porto Alegre: EDIPURS, 2007.

HALL, Stuart.A identidade cultural na pés-modernidade Rio de Janeiro: DP&A, 1998.

HARVEY, David. A condi¢cdo pos-modernaSao Paulo: Loyola, 2003.

HARTMANN, Fatima.As tecnologias da informatica na educacgéo escol&005.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Curso de Rdlsiggdo em Educacao, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.

HORKHEIMER Max ; ADORNO, Theodor WDialética do esclarecimentofragmentos
floséficos Rio de Janeiro: Zahar, 1987.

KINCHELOE, Joe LA formacéo do professor como compromisso politicanapeando o
pés-moderno. Porto Alegre: ARTMED, 1997.

LARROSA, JorgeEstudar. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

. Literatura, experiéncia e formacgao. In: T&3Maria Vorraber (org.Laminhos
investigativos novos olhares na pesquisa em educacao. Rio deatadP&A, 2002.



230

. Notas sobre a experiéncia e o saber daiéxpia.REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO. ANPED - Associacdo Nacional de P6s-Graduacao euResgm Educacéo.
Jan./fev./mar./abr., n.19, 2002.

LAVAL, Christian. A escola ndo é uma empresa neo-liberalismo em atague ao ensino
publico. Londrina: Editora Planta. 2004.

LEITAO, Cleide Figueiredo. Buscando caminhos naxpssos de formac&o/autoformacao.
Revista Brasileira de Educacéo Rio de Janeiro, n. 27, set./dez. 2004. Dispdweive
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a02.pdAcessado em: 21 dezembro 2006.

LEITE, Denise (org.)Pedagogia universitaria:conhecimento, ética e politica no ensino
superior. Porto Alegre: UFRGS, 1999.

LEVY, Pierri. As tecnologias da inteligénciao futuro do pensamento na era da informatica.
Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

LIBANEO, José CarlosDemocratizacéo da escola publicésdo Paulo: Loyola, 1994.

LIMA, Claudia Maria de; GRIGOLI, Josefa Aparecidarigalves; BARROS, Helena Faria
de.A educacéo a distancia e o desafio da formacéo dmfessor reflexiva um estudo
sobre as possibilidades da EAD na formacgao pedtzgydg professores universitariasT :
Educacdo e Comunicagéo, n.16, [19--]. Disponivel em
<http://189.1.169.50/reunioes/26/trabalhos/claudigadalima.rtf. Acessado em: 20 janeiro
2007.

LITWIN, Edith (Org.).Educacao a distanciatemas para o debate de uma nova agenda
educativa. Porto Alegre: Artmed, 2001.

Manifesto em favor da Lei de Cot&danifesto em favor da Lei de Cotas e do Estatuto da
Ilgualdade Racial on-line. Disponivel em: < http://lpp-uerj.net/efdocumentos/1745.pdf>.
Acesso em: 10 abril 2008.

MARTI, Eduardo. A escola diante do desafio tecnmiégin: GOMEZ-GRANELL; VILA,
Ignacio (Org.)A cidade como projeto educativoPorto Alegre: Artmed, 2003.

MARTINS, Gilberto de AndradeEstudo de casouma estratégia de pesquisa. Sao Paulo:
Atlas, 2006.

MAUES, Olgaises Cabral. Reformas internacionaisdigcacéo e formacéo de professores.



231

In: Cadernos de pesquisaN. 118, p. 89-117, marco/2003.

MEC - Assessoria de Imprensa da Secretaria de Eda@aDistanciaFormacéao a distancia
ajuda professora a vencer barreirasBrasilia, 2007. Disponivel em: <
Http://portal.mec.gov.br >. Acesso em: 02 maio 2008

.Cursos a distancia crescem 571%Brasilia, 2007. Disponivel em:
<Http://portal. mec.gov.br >. Acesso em: 02 maio&00

Primeiro p6lo de apoio presencial gauchos passa por verifig@#o. Brasilia, 2007.
Disponivel em: <Http://portal.mec.gov.br >. Acessn: 02 maio 2008.

MORAES, Maria Célia Marcondes de (Ordliiminismo as avessasproducédo de
conhecimento e as politicas de formacgéo de pralessBio de Janeiro, DP&A, 2003.

MORAES, Maria Célia; PACHECO, José Augusto; EVANG&LA, Maria Olinda (Orgs.).
Formacéo de professoregerspectivas educacionais e curriculares. PdrtBgato, 2003.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS,rlMka AparecidaNovas
tecnologias e mediacédo pedagoégicddo Paulo: Papirus, 2006.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; ALVES, Maria PalaiCarlos; GARCIA, Regina Leite
(Orgs.).Curriculo, cotidiano e tecnologiasSao Paulo: Junqueira & Marin, 2006.

MOROSINI, Marilia Costa (Org.Enciclopédia de pedagogia universitariaPorto Alegre:
FAPERGS/RIES, 2003.

MOROSINI, Marilia Costa. Impacto das sociedadesdlegicamente avancadas na
aprendizagem universitéria: cidadania, empregaiiéce comprometimento. In: ENGERS,
Maria Emilia Amaral; MOROSINI, Marilia Costa (OryPedagogia universitaria e
aprendizagem Porto Alegre: EDIPURS, 2007.

MOSQUERA, Juan José Mourifio et all. O mal-estaedbz perante 0 uso das tecnologias da
informacao e comunicagéo. In: Revista Electronimadamericana sobre Calidad, Eficacia y
Cambio em Educacion. 2005, Vol. 3, N. 1.

Disponivel em: &ttp://www.ice.deusto.es/rinace/reice/vol3nl-e/&tgudf. Acessado em:

20 abril 2007.

NEGRI. Antonio; HARDT, Michellmpério. Rio de Janeiro: Record, 2000.



232

NETTO, Alvim Antonio de OliveiraNovas tecnologias & universidadeDa didatica
tradicional & inteligéncia artificial: desafios emadilhas. Petrépolis: Vozes, 2005.

NEVES, Lucia Maria W. (Org.O empresariamento da educagadmovos contornos do
ensino superior no Brasil dos anos 90. Sdo Pawadmax 2002.

NOVOA, Antonio (Coord.)Os professores e a sua formacabisboa: Dom Quixote, 1992.

Vida de professoresPortugal: Editora Porto, 1995a.

Profissédo professorPortugal: Editora Porto, 1995b.

OLIVEIRA, Jodo Ferreira det al. Politicas de acesso e expansdo da educacao superior
concepcoes e desafios. Brasilia: INEP, 2006.

OLIVEN, Arabela CamposA paroquializagédo do ensino superiorclasse média e sistema
educacional no Brasil. Petropolis: Vozes, 1990

PAPI, Silmara de Oliveira GomeBrofessoresformacgao e profissionalizagdo. S&o Paulo:
Junqueira & Marin, 2005.

PEDROSO, Leda Aparecida. Industria cultural: algsieheterminacdes politicas, culturais e
sociais na educacaGad. CEDES,Campinas, v. 21 n. 54, agosto, 2001. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v21n54/5269xdhcessado em: 20 janeiro 2007.

PEREIRA, Julio Emilio Diniz. As licenciaturas erasvas politicas educacionais para a
formacgéo docente. IREVISTA EDUCACAO E SOCIEDADE . Formacao dos
profissionais da educagao. Ano XX, n. 68, 1999.

PEREZ GOMES, A.IA cultura escolar na sociedade neoliberaPorto Alegre: Artmed,
2001.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Luceristagio e docénciaSao Paulo:
Cortez, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.Baberes pedagdgicos e atividade docengfio Paulo:
Cortez, 2002.



233

POPKEWITZ, ThomasRkReforma educacional Porto Alegre: ARTMED, 1997.

Lutando em defesa da almaa politica do ensino e a construgédo do profe$xmto
Alegre: Artmed, 2002.

POPKEWITZ Thomas; Beyer L. E; ZEICHNER, K. Mitosealidades en la formacion
docenteEdicion de la Revista de La Educacion del Puehl$19--].

PUCCI, Bruno; LASTORIA, Luiz Antonio Calmon Nabud@QSTA, Belarmino César
Guimaraes da (Org.J.ecnologia, cultura e formacéo... ainda AuschuwitzSao Paulo:
Cortez, 2003.

QUARTIERO, Elisa Maria; BIANCHETTI, LucidioEducagéo corporativa.Mundo do
trabalho e do conhecimento: aproximacdes. Sao P@altez, 2005.

RICARDO, Eleonora Jorg&ducacao corporativa e educacéo a distancikio de Janeiro:
Qualitymark, 2005.

ROCHA, Cristiane Maria FrameEspacos escolares nada fora do control2002,Tese
(Doutorado em Educacéo) — Programa de Pés-gradeac&aucacdo, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.

ROSA, Dalva E. Gongalves; SOUZA, Vanilton CamiloSteuza (Orgs.)Didatica e préaticas
de ensino interfaces com diferentes saberes e lugares formsa Sdo Paulo: Editora
Alternativa; DP&A, 2002.

Politicas organizativas e curriculares, educacgéao atusiva e formacao de
professores Sédo Paulo: Editora Alternativa; DP&A, 2002.

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ GOMES, AQompreender e transformar o ensino.
Porto Alegre, ARTMED, 1995.

SANTOS, Luis Henrigue Sacchi dos. Sobre o etnogafsta e seus modos de ver. In:
COSTA, Marisa Vorraber; BUJES, Maria Isabel Edess€iOrgs.)Caminhos

Investigativos Il : riscos e possibilidades de pesquisar nas frasteRio de Janeiro: DP&A,
2005.

SAVIANI, Demerval.Pedagogia:o espac¢o da educacao na universidade. Cadernos de
Pesquisa, jan./abril.2007, vol. 37, n. 130, p. 199:



234

SCHEIBE, Leda. Formacao e identidade do pedagodgrasil. In: LINHARES, Célia
Frazaoet alli. Ensinar e aprender sujeitos, saberes e pesquisa. Sao Paulo: DP&F 20

. Formacéo de professomitemas da formacéao inicial a distand®evista da
Educacaa Cascavel, UNIOSTE: v. 1, n. 2, p. 199-212. jelzZd2006.

SHIROMA, Eneida Oto; EVANGELISTA, Olinda. Um fantaa ronda o professor: a mistica
da competéncia. In: MORAES, Maria Célia Marcondeg@rg.).lluminismos as avessas
producdo de conhecimento e as politicas de formaggwofessores. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

SHIROMA, Eneida Oto. O eufemismo da profissionai@a In: MORAES, Maria Célia
Marcondes de (Org.)Jluminismos as avessagroducdo de conhecimento e as politicas de
formacgao de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2003

SIBILIA, Paula.O homem pd6s-organicocorpo, subjetividade e tecnologias digitais. Rio d
Janeiro: Relume Dumara, 2002.

SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI, Pablo (Org€scola S.A..quem ganha e quem perde
no mercado educacional do neoliberalismo. BrasiidTE, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.Q sujeito da educacaoestudos foucaultianos. Petropolis:
Vozes, 1994.

SOARES Katia Cristina DambiskiTrabalho e formagéo docenteTendéncias no plano das
politicas e da literatura especializaBriandpolis: UFSC, [19--]. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhobbHlao/GT09-1759--Int.pdf. Acessado
em: 20 janeiro 2008.

SOMMER, Luis HenriqgueComputadores na escolaa producéo de cérebros-de-ol2@03.
Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de Posag@al, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

SOUSA SANTOS, Boaventur&dm discurso sobre as ciéncia§do Paulo: Cortez, 2004.

A universidade no século XXl:para uma reforma democrética e emancipatéria. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claud® trabalho docente elementos para uma teoria da



235

docéncia como profisséo das interagcdes humanasépBli: Vozes, 2005.
TARDIF, Maurice.Saberes docentes & formacéo profissionaPetropolis: Vozes, 2003.

TARDIF, Maurice ; LESSARD, Claud&AUTHIER, ClermontFormacédo dos professores
e contextos sociaisPorto: Rés. p. 278, [20--].

TEDESCO, Juan CarloEducacao e novas tecnologiassperanca ou incerterza. Sao Paulo:
Cortez, 2004.

TORRES, Carlos Alberto; BURBULES, Nicholas C. (Qr&lobalizagcéo e educacéo:
perspectivas criticas. Porto Alegre: Artmed, 2004.

TRIVINOS, Augusto Nivaldo Sintroduc&o a pesquisa em ciéncias sociaiS&o Paulo:
Atlas, 1994.

Bases tedrico-metodoldgicas da pesquisa qualitatiean Ciéncias Sociaisdéias
gerais para elaboragéo de um projeto de pesqusga. Rlegre: Ritter dos Reis, 2001.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA. Relatériale atividades do
Centro de Educacéo a Distancia — CEAD — Ano de 2B@8ianopolis: 2007.

VEIGA, lima Passo#\lencastro.Caminhos da profissionalizacdo do magistério
Campinas: Papirus, p. 176, 2003.

Licenciatura em pedagogiarealidades, incertezas, utopias. Campinas: Papru
135, 1997.

VEIGA, llma Passo®\lencastro; CASTANHO, Maria Eugénia L. Medagogia
universitaria: a aula em foco. Sao Paulo: Papirus, p. 248, 2000.

VEIGA, llma Passos A; ARAUJO; Jose Carlos SouzaPKIXINIAK, Célia. Docéncia:uma
construcdo ético-profissional. Sdo Paulo: Ed. Rapi2005.

VEIGA, llma Passos A; CUNHA, Maria Isabel da (OjgBesmistificando a
profissionalizacdo do magistérioSao Paulo: Ed. Papirus, 1999.



236

VEIGA-NETO, Alfredo. Educagao e governamentalidadeliberal - novos dispositivos —
novas subjetividades. In: PORTOCARRERO, Vera; BRANGuilherme Casteldretratos
de Foucault Rio de Janeiro: Nau, p. 179-217, 2000.

. Incluir para excluir. IN: LARROSA, Jorg&KISAR, Carlos.Habitantes de Babel
politicas e poéticas da diferenca. Belo HorizoAtgéntica, p. 105-118, 2001.

Foucault & a educacao Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

VIANNEY, Jodo; TORRES, Patricia; SILVA, Elizabeth.universidade virtual no Brasil.
Tubardo: UNISUL, 2003.

VITALLI, Vanice Pizzolotto.Reflexdes sobre o processo de formagao docente deso de
Pedagogia na modalidade a distancia CEAD/UDESQ@Im estudo de caso da turma T2 em
Cricima-SC. 2004. Dissertacao (Mestrado em Edwag&@rograma de Pds-graducacdo em
Educacéo, Universidade do Estado de Santa Cat&toréggnopolis, 2004.

YIN, Robert K.Estudo de casoplanejamento e métodos. Porto Alegre: BOOKMAN, 2005

ZUIN, Antonio Alvaro Soaredndustria cultural e educacgéa o novo canto da sereia. S40
Paulo: Autores Associados, 1999.

A educacao danificadaccontribuicdes da teoria critica. Petropolis: VoZA&£98.

. Educacéo a distancia ou educacgao dist@npe@grama Universidade Aberta do
Brasil, o tutor e o professor virtu&lducacao e sociedadéCampinas, v. 27, n. 96, outubro
2006. Disponivel em:http://www.scielo.br/pdf/es/v27n96/al4v2796 pdfAcessado em:
21 dez. 2006.




237

APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA - TUTORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS
R HRE FACULDADE DE EDUCACAO )
PPGEdu PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEdu

Linha de Pesquisa:Universidade: teoria e pratica

Projeto de PesquisaiFormacao de professores em nivel de graduacaolidem&a EAD. O
caso da Pedagogia da UDESC - Pdlo Criciima - SC

Pesquisador:Ricardo Luiz de Bittencourt

Orientadora: Dra. Arabela Campos Oliven

Identificagédo do entrevistado

Nome:

Fone:

Idade Sexo Cor

E-mail:

Titulagéo:Graduacgao
P6s-Graduacgao:

1 Inicialmente gostaria que vocé falasse sobre allesca sua profissdo. Como foi o
seu curso de Graduagédo? Como vocé chegou a comtdigétora?

2 Como vocé analisa a expanséo do ensino superimpdalidade EAD?

3 Vocé conhece o projeto pedagdgico do curso? Combeoeu? Quem organizou 0
projeto?

4 A organizagdo curricular do curso estd adequadaeésssidades dos académicos?

Que competéncias sédo desenvolvidas?
5 A estrutura fisica (salas de aula, laboratérioslidieca) é condizente com o projeto
pedagdgico do curso? Dé exemplos.
6 De que forma vocé considera que a metodologia dm@m distancia oportuniza a
efetiva construcéo do conhecimento?

7 Qual o material didatico utilizado prioritariamenté\tende as necessidades dos

académicos?
8 Como estdo organizados 0s estagios obrigatoriostermos de planejamento,
atividades, acompanhamento e orientagéo?

9 Como esta organizado o trabalho de conclusao @e em termos de planejamento da

pesquisa, execugdo, acompanhamento, orientacédiacao ?

10 Como esta organizado o registro das atividades leongmtares? Que atividades séo

validadas? Qual a atividade mais comum?

11 O curso possibilita o aprendizado e o uso dasatlifes tecnologias? Quais?

12 Descreva o processo de avaliacdo da aprendizagem.

13 O curso possibilita momentos de avaliagcéo e ref@arento do projeto pedagdgico?

14 Como vocé avalia a formacao de professores realizadnodalidade EAD?

15 Em que aspectos o curso na modalidade EAD se ddfierelo curso na modalidade
presencial?

16 Que vantagens e desvantagens tém para o acadéunandogrealiza sua formacao
num curso superior na modalidade EAD?

17 Como vocé avalia a experiéncia da tutoria? Comdése preparo dos tutores para

realizarem a tutoria? Que dificuldades vocé eneamrexercicio do seu trabalho?
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18 O seu curso de formacéo lhe deu a condi¢cdo de dors conteddos apresentados
nos cadernos pedagdgicos?
19 Que sugestdes vocé daria para o aperfeicoamertorso?
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APENDICE Il - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS
R HRE FACULDADE DE EDUCACAO )
PPGEdu PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEdu

Linha de Pesquisa:Universidade: teoria e pratica

Projeto de PesquisaiFormacao de professores em nivel de graduacaolidem&a EAD. O
caso da Pedagogia da UDESC - Pdlo Criciima - SC

Pesquisador:Ricardo Luiz de Bittencourt

Orientadora: Dra. Arabela Campos Oliven

O presente questionario tem por objetivo coletatodapara a pesquisa sobre Educacdo a
distancia. Salientamos que as informacdes aquigntas serdo utilizadas para oportunizar o
avanco do conhecimento por meio da pesquisa e @ué wao deve se identificar
nominalmente neste questionario. Pela sua atengg&gpensabilidade no preenchimento deste
instrumento de coleta de dados, desde ja agradecemo

1 Idade:

( ) Até 20 anos;

( ) De 21 a 25;

( ) De 26 a 30;

( ) De 31 a 40 anos;

( ) Acima de 41 anos.

2 Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino

3. Vocé se considera:
( ) Branca/o ( ) Negra/o ( ) Parda/o (makela/o ( ) Indigena

4 Qual a escolaridade de seu pai:
( ) Nunca frequentou a escola;

( ) Nao concluiu a quarta série;

( ) Concluiu a 42 série;

( ) Concluiu a 82 série;

( ) Ensino médio incompleto;

( ) Ensino médio completo;

( ) Superior incompleto;

( ) Superior completo;

( ) Outra. Qual ;
( ) Nao sei.

5 Qual a escolaridade de sua mae:
( ) Nunca frequentou a escola;

( ) N&o concluiu a 42 série;

( ) Concluiu a 42 série;

( ) Concluiu a 82 série;



Ensino médio incompleto;
Ensino médio completo;
Superior incompleto;
Superior completo;

Outra. Qual

()
()
()
()
()
( ) Nao sei.

6 Qual a ocupacéo de seu pai?

7 Qual a ocupacéo de sua méae?

8 Quantos irmaos vocé tem?

9 Estado civil:

( ) Solteira/o;

( ) Casada/o ou vivendo com companheiro/a;
() Viavalo;

( ) Separada/o ou divorciada/o

10 Tem filhos?
( ) Néo;
( ) Sim. Quantos?

11 Quantas pessoas moram com VOCé?

12 Onde vocé nasceu?
Municipio: adbst

13 Vocé nasceu em:
( ) Zona rural;
( ) zona urbana.

14 Vocé tem uma religido ou culto?
() Sim. Qual?

( ) N&o.

15 Qual a sua faixa salarial?

( ) Até R$ 500,00;

( ) De R$ 500,00 a R$ 1000,00;
( ) De R$ 1000,00 a R$ 1500,00;
( ) De R$ 1500,00 a R$ 2000,00;
( ) Mais de R$ 2000,00.

16 Renda Familiar:

( ) Até R$ 500,00;

( ) De R$ 500,00 a R$ 1000,00;
( ) De R$ 1000,00 a R$ 1500,00;
( ) De R$ 1500,00 a R$ 2000,00;
( ) Mais de R$ 2000,00.
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17 Qual a sua formacgao escolar?

( ) Ensino médio;

( ) Ensino Médio — Magistério;

( ) Ensino médio profissionalizante;
( ) Graduacéo. Qual?

18 Em que area profissional vocé atua?

( ) Professor/a na Educacgéo Infantil;

( ) Professor/a das Séries Iniciais do Ensino &mahtal — 12 a 42 série;
( ) Professor/a das Séries Finais do Ensino Fuadtah- 52 a 82 série;

( ) Profissional da industria e comércio;

( ) Outros. Qual

19 Qual a sua carga horéaria semanal de trabalho?
() Até 10 horas;

( ) De 11 a 20 horas;

( ) De 21 a 30 horas;

( ) De 31 a 40 horas;

( ) Acima de 40 horas.

20 Quais as razdes para a escolha do curso dedegaiag
( ) Exigéncia legal;

( ) Melhoria/ascenséo profissional,

( ) Necessidade de ter curso superior;

( ) Outros. Qual?

21 Por que vocé optou por cursar Pedagogia na rdadalEAD?
( ) Flexibilidade de horarios;

( ) Gratuidade;

( ) Projeto pedagdgico;

( ) Menor exigéncia académica;

() Outro? Qual?

22 Por gue vocé néo optou por cursar Pedagogisodaliade presencial?

( ) Exigéncia da presenca todas as noites;
( ) Custo da mensalidade;

( ) Projeto pedagdgico;

( ) Maior exigéncia académica;

() Outro? Qual?

23 Como vocé avalia o curso de Pedagogia da UDB&S@\odalidade EAD?

( ) Excelente;
( ) Muito Bom;
( ) Bom;

( ) Regular.
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24 Qual a média de horas semanais que vocé dastnastudos individuais?
( ) De 01 a 02 horas;

( ) De 03 a 04 horas;

( ) De 05 a 06 horas;

( ) Acima de 07 horas.

25 Qual a média de horas semanais que vocé dasnastudos em grupo?
( ) De 01 a 02 horas;

( ) De 03 a 04 horas;

( ) De 05 a 06 horas;

( ) Acima de 07 horas.

26 Vocé utiliza outras fontes de pesquisa para @mmgntar seus estudos?
( ) Frequentemente;

( ) As vezes;

( ) Raramente;

() Nunca.

27 Como vocé avalia a estrutura fisica (salas ¢k &boratdrios, biblioteca, secretaria) do
curso?

( ) Excelente;

( ) Muito Bom;

() Bom;

( ) Regular.

28 Possui computador com acesso a internet enmasa& c
() Sim;
( ) Néao.

29 Como vocé avalia o sistema de tutoria?
( ) Excelente;

( ) Muito Bom;

( ) Bom;

( ) Regular.

30 Vocé conhece o projeto pedagégico do curso dedegia da UDESC?
() Sim;

( ) Né&o;

( ) Parcialmente.

31 Como vocé avalia os conteldos e atividades ptapmos cadernos pedagoégicos?
( ) Excelente;

( ) Muito Bom;

( ) Bom;



243

( ) Regular.

32 As aulas presenciais com o professor autor dumdernos pedagogicos contribui
significativamente para o seu aprendizado?

() Sim;

( ) Né&o;

() Parcialmente.

33 A guantidade de aulas presenciais é suficieart @ seu aprendizado?
() Sim;

( ) Né&o;

( ) Parcialmente.

34 Além do caderno pedagdgico, que outros matexieasursos vocé mais utiliza?
( ) Video;

( ) Artigos de revistas especializadas na area;

( ) Apostilas;

() Livros;

() Consulta na internet;

() Outro? Qual?

35 A metodologia de ensino adotada possibilitalarizacéo da experiéncia profissional dos
académicos/as e a relacéo teoria-pratica?

() Sim;

( ) Né&o;

( ) Parcialmente.

36 A metodologia de ensino oportuniza a construltioonhecimento necesséria a formacao
adequada para vocé?

() Sim;

( ) Né&o;

( ) Parcialmente.

37 Até o momento, 0 estagio estd sendo desenvopadomeio de atividades educativas
como planejamento, regéncia de classe, orientacampanhamento e avaliagdo?

() Sim;

( ) Né&o;

() Parcialmente.

38 Até o momento, o Trabalho de Conclusédo de Cestd contribuindo para o processo de
iniciacdo cientifica e formacédo do profissional?

() Sim;

( ) Né&o;

( ) Parcialmente.
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39 As Atividades Complementares contribuem sigaif@mente para a sua formacéo
profissional?

() Sim;

( ) Né&o;

( ) Parcialmente.

40 Existem espagos e momentos especificos palag@ldo curso?
() Sim;

( ) Né&o;

( ) As vezes.

41 As avaliacoes realizadas estado de acordo catvatades propostas pelo tutor e caderno
pedagogico?

( ) Frequentemente;

( ) As vezes;

( ) Raramente;

() Nunca.

42 A avaliagédo da aprendizagem contribui para tavafeonstru¢cdo do conhecimento?
() Sim;

( ) Né&o;

() Parcialmente.

43 Até o momento, vocé teve que fazer recuperagdoi oeprovado/a em alguma disciplina:
() Sim;
( ) Nao.

44 Até o momento, como vocé avalia a formacdo déegsores realizada na modalidade
EAD?

( ) Excelente;

( ) Muito Bom;

( ) Bom;

( ) Regular.

45 Apébs a conclusédo do curso de Pedagogia, voténgieecontinuar estudando?
() Sim;
( ) Néo.

46 Relate sua experiéncia de aluno na modalidadz EA
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APENDICE Ill - TERMO DE CONSENTIMENTO DE ENTREVISTA DOS
TUTORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS

UFRGS FACULDADE DE EDUCAGAO )

PPGEdy PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO — PPGEdu
DOUTORADO EM EDUCAGCAO

Pelo presente instrumento, declaro que fui inforansabre os objetivos do projeto de
pesquisa intituladé-ormacgéo de professores em nivel de graduacdo modalde EAD. O
caso da pedagogia da UDESC - Pdlo Criciima - SC

Tenho o conhecimento de que receberei respostaalmugu duvida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados ctanpesquisa. Entendo que nao serei
identificado e que se mantera o carater confidédes informacdes registradas com a minha
privacidade.

Concordo em participar deste estudo, bem como iaotpara fins exclusivamente
desta pesquisa as informagdes coletadas.

O pesquisador responsavel por este projeto de asqu Ricardo Luiz de
Bittencourt, que podera ser contatado pelo Tel $288-9332.

Data: 07/11/2006.

Tutora Entrevistada
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APENDICE IV — CURRICULO LATTES RESUMIDO DOS PROFESS ORES
AUTORES/COLABORADORES DOS CADERNOS PEDAGOGICOS

UNIVERS

]
UFRGS

PPGEdu PROGRA

IDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS

FACULDADE DE EDUCACAO

MA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGEdu

DOUTORADO EM EDUCACAO

AUTORES — CADERNOS
PEDAGOGICOS

CURRICULO LATTES

Ademilde Silveira Sartori
* Metodologia de Educacao
Distancia
* Tecnologia,
Aprendizagem

Educacéo

Graduacéo: Fisica - UFSC - 1987

aP0s-Graduacdo: Mestrado em Educagdo - UFSC - 1@9&ofessora na
UDESC. Possui 09 artigos completos publicados endgieos, 03 capitulos

ede livro publicado, 03 trabalho completos publicaém evento, 35 resum
em anais de congresso e 16 apresentacdes de trabalh

D

DS

Alba Regina Battisti de Souza
* Préatica de Ensino/ Prétig
Pedagdgica Estag
Curricular Supervisionado

Graduacdo: Pedagogia - UDESC - 1984.
aPoOs-Graduacao: Especializagdo em Fundamentos digtétay- UDESC -
01990.

Mestrado em Educacéo - PUC/RS - 1998.

Doutorado em Engenharia de Producdo - UFSC - 2BOprofessora na

UDESC. Possui 03 livros publicados, 15 trabalhaspietos publicados en
eventos, 05 resumos em anais de congresso e Keajargdes de trabalho.

n

Aldonei Machado
* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Historia

Graduacdo: Histéria - UFSC - 1995

oPo6s-Graduagdo: Mestrado em Histéria - UFSC - 1999professor ng
Faculdade Integradas Associagdo de Santa CataPiossui 02 artigo
completos publicados em periédicos, 01 capitulolid® publicado, 01
trabalho completo publicado em evento, 03 resumosigais de congresso
03 apresentac¢des de trabalho.

A

e

Ana Lucia Figueird
* Sociologia

Graduacéo: Ciéncias Sociais - UFSC - 1997.

P6s-Graduacgédo: Mestrado em Sociologia PoliticaS@F2000

Doutorado em Sociologia - UNB - 2005. Possui Oigjartompleto publicado
em periodico.

Ana Lucia Maria Ribeiro
* Planejamento e Avaliac
Educacional

Graduacdo: Ciéncias Bioldgicas - UFMT - 1991
0P6s-Graduagéo: Especializagdo em Epidemiologia rer@e da Malaria -
UFMT - 1993
Mestrado em Ecologia e Conservacédo da BiodiversidadFMT - 2000.
Trabalha na Associagdo Mato-Grossense para o edtudodemias tropicai
Possui 02 artigos completos publicados em periéd2s resumos publicadd
em anais, 01 artigo aceito para publicacéo e Oésaptacao de trabalho €
evento.

Angelita Darela Mendes
* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Linguagem

NAO POSSUI LATTES
0

Aucy Bernini Braga
* Estrutura e Funcionamento (¢
Instituicdo de Educacéo Infant

NAO POSSUI LATTES
la
[

Beatriz de Oliveira e Silvi
Monguilhott

* Desenvolvimento Infantil Il
Enfoque Socioldgico, Historicg
Antropoldgico e Pedagdgico.

n Graduacgdo: Pedagogia — UFSC - 1992

P6s-Graduacéo: Especializacdo em AlfabetizacdoE3D- 1995

Mestrado em Educacéo e Cultura - UDESC - 2004ofegsora colaborador
,ha UDESC. Possui 01 resumo publicado, 01 orientdednonografia.

Beatriz Verges Fleck

* Desenvolvimento Infantil Il
Enfoque Socioldgico, Historicg
Antropoldgico e Pedagdgico.

* Literatura Infantil

NAO POSSUI LATTES

Bernadete Maria Ramos

Graduagéo: Pedagogia - UDHSE7

DS
m
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* Planejamento e Avaliac

Educacional

0POs-Graduacéo: Especializagdo em PsicopedagogidlSUL - 2002. Foi
professora colaboradora na UDESC. Possui 02 caslepesiagdgicos
organizados para a FUCAP e 03 resumos publicad@nais de congresso.

Carmen Maria Cipriani Pandin
* Préatica de Ensino/ Prétig
Pedagdgica Estag
Curricular Supervisionado

Graduacdo: Pedagogia - FURB - 1995
aP0s-Graduacdo: Especializagdo em Ensino-Aprendizagia Lingua|
oPortuguesa - FACULDADE SAO LUIS - FCSL - 1999.
Especializacdo em Specializzazione per [I'InsegnameB8econdario
Universita Ca'Foscari di Venezia, Ca’Foscari,dtadlCurso em andamento.
Mestrado em Educacgado e Cultura - UDESC - 2003. Iiterte trabalha n
UNISUL. Possui 02 artigos completos publicados emdgicos, 06 textos ern
jornais publicados, 05 trabalhos completos pubtissem evento, 05 resum
em anais de congresso e 08 apresentacdes de trabalh

=)

DS

César Augusto Jungblut

* Fundamentos Teobricos d
Administracao da Educacao

* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Historia

* Histdria da Educacao

Graduacdo: Histéria - UFRGS - 1995

aPo6s-Graduagdo: Mestrado em Histéria - UNISINOS 971% professo
colaborador na UDESC. Possui 01 artigo completacadizrnos pedagogicq
opublicados para a FUCAP na érea de Histéria e Simre apresentado e
congresso.

Claudia Mortari Malavota
*  Antropologia Cultural
Multiculturalismo

* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Histdria

* Histdria da Educacgao

€

Graduacdo: Licenciatura e Bacharelado em Histdd&SC — 1995

P6s-Graduacgédo: Mestrado em Histéria - PUCRS - 2000

Doutorado em Histéria - PUCRS — 2003. E professar&/DESC. Possui 0
aartigo completo publicado em periddico, 01 livrgamizado, 11 resumos.

Débora Cristina de Sampad
Peixe

* Educacéo Ludica — Ladico n
Educacéo Infantil

* Estrutura e Funcionamento (
Instituicdo de Educacéo Infant

idGraduacao: Pedagogia - Fundacgdo Universidade FeldeRio Grande - 1995
P6s-Graduacgéo: Especializacdo em Educacgdo PréEscaUniversidade
aCatolica de Pelotas - 1995
Mestrado em Educagdo - UFSC — 1999. E professotNtdALI. Possui 01
jaartigo completo publicado em periddico, 01 livrayamizado, O1 trabalh
I completo publicado em anais de congresso e 05 msspablicados.

Diana Maria Guerber
* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Histoéria

NAO POSSUI LATTES
0

Elin Ceryno
* Contetdos e Metodologia d
Ensino de Matematica

Graduacgdo: Matematica - UNICAMP - 1978

oPds-Graduacao: Especializagdo em Metodologia do&r&JFSC - 2000
Mestrado em Educagéo e Cultura - UDESC - 2001 ofegsora na UNISUL
Foi professora colaboradora na UDESC. Possui OFrieadpedagogice
organizado para a UNISUL. Orientou 16 trabalhosatelusédo de curso.

D

Eva Lucia Gavron
* Histdria da Educacao

Graduacéo: Histéria - UDESC — 1999

Pés-Graduacgéo: Mestrado em Histéria - UFSC - 2002

Doutoranda em Historia - UFSC. E professora sultatina UFPR e atuo
como professora colaboradora na UDESC. Possui €@8osrcompletos
publicados em periddicos, 03 trabalhos completddigados em anais d
congresso, 15 resumos publicados em anais de gzogfb apresentacdes
trabalho.

[eNN0)

Gardia Vargas
*  Educacao
Aprendizagem

Especial

Graduacdo: Pedagogia - UFSC - 1996

ePds-Graduagdo: Mestrado em Educagdo - UFSC - 2BO6.professors
colaboradora na UDESC. Possui 01 artigo public@dotrabalho complet
publicado em anais de congresso, 09 resumos pdbliceam anais de
congresso, 05 monografias orientadas e 18 trabdihasncluséo de curso gle
graduacao orientados.

Giovani Mendonga Lunardi
* Direitos Humanos
Cidadania

€

Graduacéo: Filosofia

P6s-Graduacgéo: Mestrado em Filosofia - UFSC - 2003

Doutorando em Filosofia - UFRGS. E professor na OFRossui 04 artigo
publicados em periddicos, 01 trabalho completo ipab em anais d
congresso, 04 resumos publicados em anais de cspgee orientou 0}
trabalhos de conclusdo de curso de graduacéo.

AR

™

Glaucia de Oliveira Assis

* Antropologia Cultural ¢

Graduacdo: Ciéncias Sociais - Universidade ValRidaDoce - UNIVALE —
1987

Multiculturalismo

Pés-Graduagdo: Especializagdo em Metodologia doin&nSuperior -
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UNIVALE - 1989

Especializagcdo em Sociologia. - PUC/MG - 1991
Especializacado em Histéria - UNIVALE - 1991
Mestrado em Antropologia Social - UFSC - 1995

Possui 09 artigos completos publicados em periédiga livros publicados
09 capitulos de livros publicados, 25 trabalhos gletns publicados en
evento, 20 resumos em anais de congresso e 1®afEgses de trabalho,
texto publicado em jornal ou revista.

Ina Emmel
* Contetdos e Metodologias d
Ensino de Linguagem

Graduacdo: Tecnologia em Processamento de DaddRB F1976
oGraduacédo: Bacharelado em Letras - Tradutor BignglFSC - 1995
P6s-Graduacgéo: Mestrado em Linguistica - UFSC 8199
Doutorado em Lingiiistica - UFSC - 2005. E professt UFSC. Possui O
artigos completos publicados em periddicos, Oblpublicado, 02 capitulo
de livros publicados, 02 trabalhos completos pabiis em evento, O
resumos em anais de congresso e 17 apresentacliegbaldos, 02 texto
publicados em jornal ou revista.

Isabel Cristina da Cunha
* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Ciéncias

Graduacdo: Ciéncias Bioldgicas - UFSC - 1984
aPds-Graduacao: Mestrado em Neourociéncias - URRD3
E professora na UNISUL e UDESC. Possui 03 artigobligados em
periddicos, 14 resumos publicados em anais de essgre 01 artigo aceil
para publicacao.

Jaime Bezerra do Monte
* Desenvolvimento Infantil |
Enfoque Psicoldgico.
* Psicologia

Graduacdo: Psicologia - Universidade Estadual dinlfa - 1994
P6s-Graduacgédo: Mestrado em Psicologia - UFSC - .26@2 professor
colaborador da UDESC

Janete da Silva Alano
* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Geografia

NAO POSSUI LATTES
0

Janice Miot da Silva
* Contetudos e Metodologias d
Ensino de Ciéncias
* Filosofia

Graduacéo: Filosofia - UFSC - 1970
oGraduacédo: Pedagogia - UNESC - 1974
Pés-Graduagao: Especializacdo em Orientacdo EdneheciUDESC - 1982
Especializacao em Filosofia da Ciéncia — UFSC 2199
Mestrado em Educacgéo e Cultura - UDESC - 2002. |Aieste é professor
colaboradora da UDESC. Apresentou 01 trabalho entexcientifico.

Jean Franco Mendes Calegari

Graduacgdo: Matemética - UFSC - 1998

*  Estatistica Aplicada & Pds-Graduacéo: Mestrado em Engenharia de ProdWwd8¢ - 2005

Educacao Foi professor colaborador na UDESC e atualmentealina no Institutg
Euvaldo Lodi de Santa Catarina. Possui 01 trabplidicado em anais d
congresso.

Jucimara Roesler NAO POSSUI LATTES

* Tecnologia, Educagdo

Aprendizagem

Karla Leonora Dahse Nunes
* Direitos Humanos
Cidadania

€

Graduacdo: Histéria - UDESC - 1998
P6s-Graduagédo: Mestrado em Histéria - UFSC - 20®di. professorg

capitulos de livros, 06 resumos publicados, 23athads apresentados €
eventos e 06 orienta¢cdes de monografia.

Doutorado em Ciéncias Sociais - UNICAMP — 2004 r&fgssora na UDESQ.

-

O 0

colaboradora da UDESC. Possui 02 artigos publicatosperiodicos, 02

D1

D

m

Klalter Bez Fontana
* Tecnologia, Educacgdo
Aprendizagem

Graduacdo: Pedagogia - UFSC - 2000
eP0s-Graduagdo: Mestrado em Educacdo - UFSC - 2B0professor da
UDESC. Possui 03 Trabalhos completos publicadosesiis de congresso
05 resumos, 01 apresentacéo de trabalho.

A

Y

Leandro Castro Oltramari
* Sociologia

Graduacéo: Psicologia - UNIVALI — 1997
P6s-Graduacgédo: Mestrado em Psicologia - UFSC - 2001
Doutorado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas SOF 2007. E professag
na UNISUL. Possui 22 artigos completos publicados geriddicos, 01
capitulo de livro publicado, 04 trabalhos complgioblicados em evento, 3
resumos em anais de congresso e 44 apresentaclegbaldos, 05 texto
publicados em jornal ou revista.

=

Leandro Kingeski Pacheco

Graduacéo: Filosofia -@©F3$994
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*

Direitos Humanos

Cidadania

€

P6s-Graduacgéo: Mestrado em Filosofia - UFSC - 26@5%a como designe
instrucional na UNISUL. Possui 01 trabalho compfablicado em evento.

Lidnei Ventura

* Alfabetizacéo

* QOrganizacdo e Gestdo (
Escola Brasileira

Graduacdo: Pedagogia - UDESC - 1994
Pdés-Graduacao: Especializacdo em Alfabetizaca86 19

laMestrado em Educacéo e Cultura - UDESC - 1999pFafessor colaboradg
na UDESC e atualmente é professor na UNIVALI. Pod3 artigos
publicados, 01 livro publicado, 01 capitulo dedie participou da elaboragéo
de 04 cadernos pedagogicos para 0 SENAC.

r

Ligia Maria Soufen Tumolo
* Psicologia

Graduacdo: Psicologia - USP - 1991

Pés-Graduacao: Especializacdo em Psicologia AceaHtUNICAMP - 1998.
Mestrado em Psicologia - UFSC - 2002. E professar&/DESC. Possui 0
artigos completos publicados em periédicos, Oblpublicado, 02 trabalhg
completos publicados em evento, 03 resumos em aeaongresso e 0
apresentacdes de trabalhos.

[$207)

Luciana Rossato
* Contetdos e Metodologias d
Ensino de Historia

Graduacdo: Fisica - UNESP - 1999

oPoOs-Graduacéo: Mestrado em Meteorologia - Instiddoional de Pesquisas
Espaciais — 2001 e Doutoranda em Meteorologia nsnmaeprograma. Fai
professora colaboradora da UDESC. Possui 04 artmdslicados e
periédicos, 08 trabalhos completos publicados emisade congresso e (
resumos publicados em anais de congresso.

Maria Conceigdo Coppete
* Curriculo

Graduacdo: Pedagogia - UNESC

Pés-Graduacgéo: Especializacdo em Fundamentos da¢gdu- UNESC
Mestrado em Educacéo e Cultura - UDESC - 2003.0fegsora concursad
na UDESC. Possui 04 artigos publicados em periédigarticipou da
elaboracdo de 08 cadernos pedagdgicos sendo 07N#aUU e 01 do
SENAC. Possui 05 trabalhos publicados em anaisodgresso, 03 resumg
publicados em anais de congresso, 02 artigos acpdca publicagdo, 2
trabalhos apresentados, 10 orientacbes de moreggafi2 orientacdes d
trabalho de concluséo de curso de graduagéo.

o N7

Maria da Gléria Silva e Silva
* Direitos Humanos
Cidadania

* Psicologia

€

Graduacdo: Psicologia - UFRGS - 1998

Pdés-Graduagdo: Mestrado em Psicologia Social é&udsnal - UFRGS -
2001. Atua como assistente pedagodgica da UNISULssiPoum artigo
publicado em periddico, participou da produgéo Hed@derno pedagdgico d
UNISUL e 01 resumo publicado em anais de congresso.

a

Maria das Gragas Maria
* Histdria da Educacgao

NAO POSSUI LATTES

Maria Juliani Nesi

* Direitos Humanos
Cidadania

* Filosofia

€

Graduacéo: Filosofia - UFSC - 1992

P6s-Graduagdo: Mestrado em Engenharia de ProduteSC - 2003. E
professora na UNISUL. Apresentou 02 trabalhos esygo81 monografig
orientada.

Marilda Meréncia Rodrigues
* Histdria da Educacéo

Graduacdo: Histéria - UFSC - 1998

P6s-Graduacgédo: Mestrado em Educagéo - UFSC - 2001
Doutoranda em Educacdo - UFSC. Foi professora @@dbra da UDESQC.
Possui 03 artigos completos publicados em periédiespecializados, 0
trabalhos completos publicados em anais de corggré@sesumos publicadd
em anais de congresso e 02 apresentacdes de tiabalh

n O

Marilene Alencastro

* Pratica de Ensino/ Pratidg
Pedagdgica Estag
Curricular Supervisionado

Graduacédo: Pedagogia - UDESC - 1997

aGraduacédo em Psicologia - UNIVALI — 1998

0P3s-Graduacao: Especializacdo em PsicopedagodidSUL - 1998
Mestrado em Educacéo e Cultura - UDESC - 2003.allnabno Comité par
Democratizacdo da Informatica de Santa Catarinal.-€Dssui 02 artigo
completos publicados em periédicos especializa@®divros publicados, 01
trabalhos completos publicados em anais de corggré2sesumos publicadd
em anais de congresso.

O

Marilene da Silva Pacheg
Virgilio

* Planejamento e Avaliac
Educacional

oNAO POSSUI LATTES

0]

Marilise Luiza Martins dos Rei
* Antropologia Cultural ¢

5 Graduagéo: Graduagdo em Ciéncias Sociais - UFSG8 1
P6s-Graduagéo: Mestrado em Sociologia PoliticaS@F2001
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Multiculturalismo
* Economia e Trabalho

publicados, 03 trabalhos completos publicados eaisade congresso, O
resumos publicados em anais de congresso.

Marise Borba da Silva

* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Ciéncias

* Metodologia para Iniciacdo
Pratica da Pesquisa e
Extenséo.

Graduacdo: Ciéncias Bioldgicas - UNESC - 1975

UDESC. Possui 02 trabalhos completos publicadosresis de congresso, (
aresumo publicado em anais de congresso e partidpoalaboracdo de G
daadernos pedagdgicos.

Maristela Aparecida Fagheraz
* Didética

viGraduacgdo: Pedagogia - UNC - 1983

P6s-Graduacgéo: Especializacdo em Metodologia do&n&JFSC - 1989
Mestrado em Educacdo e Cultura - UDESC - 2005. professora
colaboradora na UDESC e atualmente trabalha neetader de Estado d
Educacéo e do Desporto de Santa Catarina. Posswafitulo de livro
publicado, 03 trabalhos completos publicados enmisada congresso, 0O
resumos publicados em anais de congresso. Pattide@@roducdo de textd
da Proposta Curricular de Santa Catarina, orief®umonografias e O
trabalhos de concluséo de curso.

Doutorado em Sociologia Politica - UFSC — 2007 r&fgssora na UDESQ.
Possui 01 artigo completo publicado em peridédicgeeializados, 03 livros

oPo6s-Graduagdo: Mestrado em Educacgdo - UFSC - 1B%krofessora na

[Tt N ¢

[

-léml\.)

Marivone Piana
* Economia e Trabalho
* Sociologia

Graduacdo: Ciéncias Sociais - UFSC - 1998

Pés-Graduacgédo: Mestrado em Sociologia PoliticaS@F2001

Doutorado em Sociologia Politica — UFSC — 2004.r&fgssora no Centr
Universitario Municipal de S&o José. Possui 02gasti publicados, 04
trabalhos completos publicados em anais de corgr@&sresumo publicad
em anais de congresso.

O

O

Marlene Zwierewicz
* Planejamento e Avaliac
Educacional

Graduacdo: Pedagogia - UDESC - 1990
0P6s-Graduagéo: Especializacdo em Magistério dassSéiciais - UDESC -
1993
Mestrado em Educagdo - UNC — 2002. Atualmente é&egsora ng
UNIBAVE. Foi professora colaboradora da UDESC. Rio€¥® trabalhos
completos publicados em eventos, 01 resumo em andl® trabalhos
apresentados.

n]

Martha Kaschny Borges
* Tecnologia, Educacgdo
Aprendizagem

Graduacdo: Pedagogia — UDESC - 1991

ePds-Graduacao: Especializagcdo em Educacgéo - URS@4-
Mestrado em Educacgéo - UFSC - 1997

Mestrado em Educacéo e Cultura - Université Piderdes France I,
UPMF, Franca - 1998

Doutorado em Educacéo - Université Pierre Mendasder Il, UPMF, Frang:
- 2001. E professora na UDESC. Possui, 02 artigogtetos publicados en
periddicos, 02 livros, 02 capitulos de livros, liabalhos completo
publicados, 11 resumos publicados em anais de essgr 11 apresentacd
de trabalhos.

® =S &

Mary Elizabeth Cerutti Rizzatti
* Alfabetizacéo

* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Linguagem

NAO POSSUI LATTES

(0]

Micheline Roque de Barros
* Arte e Desenvolvimentg
Infantil

NAO POSSUI LATTES
D

Ménica Teresinha Marcal
* Arte e Desenvolvimentd
Infantil
* Educacdo Ludica — Ladico n
Educacéo Infantil

NAO POSSUI LATTES
D

a

Nadir Esperanca Azibeiro
* Politicas Publicas

Graduacéo: Pedagogia - Faculdade de Filosofia @€erd_etras de Moema
(FM) - 1979

Pés-Graduacgédo: Mestrado em Educacgéo - UFSC - 1994

Doutorado em Educag¢do - UFSC - 2006. Possui O02tutapide livros

publicados, 13 trabalhos completos publicados eaisade congresso, O

[§)]

resumos publicados em anais de congresso, 07 sadaopletos publicadg

n
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em periodicos, 02 livros completos.

Patricia Zumblick Santos May
* Histdria da Educacéo

Graduacéo: Histéria

P6s-Graduagédo: Mestrado em Histéria - UFSC - 199@. professorg
colaboradora na UDESC. Possui 01 artigo complebltigado em periddico
01 capitulo de livro publicado, 02 trabalhos corgaeublicados em evento
02 resumos publicados em evento.

Paulino de Jesus Francis
Cardoso

c&raduacgdo: Histéria - UFSC - 1988
P6s-Graduacgéo: Mestrado em Histéria - PUCSP - 1993

*  Antropologia Cultural ¢ Doutorado em Historia - PUCSP — 2004. E professocursado na UDESC.
Multiculturalismo Orientou 10 monografias,

Ramiro Marinho Costa Graduacdo: Filosofia - UFAM - 1991

* Antropologia Cultural € Pdés-Graduacgao: Especializacdo em Educacao Sedid SC - 1996

Multiculturalismo
* Direitos Humanos
Cidadania

Mestrado em Educacgéo - UFSC — 2001. Foi professabarador na UDESG.
Trabalha atualmente no SENAI. Possui 03 artigosptetos publicados
participou da elaboracao de 02 cadernos pedagddacadsNISUL, publicou
02 trabalhos completos em anais de congresso, slnos publicados er
anais de congresso, 10 apresentacfes de trabalticipou da produgéo d
03 roteiros de video.

17

Rogerio Lopes Azize
* Economia e Trabalho

Graduacdo: Ciéncias Sociais - UFSC - 1999

Pés-Graduacgéo: Mestrado em Antropologia Social S@F2002
Doutorando em Antropologia Social. — UFSC. E predescolaborador n
UDESC. Possui 01 artigo completo publicado em pé) 02 capitulos dg
livro, 07 trabalho completos apresentados em afeiongresso, 06 resum
em anais de congresso, 09 trabalhos apresentg@otiapou da producéo d
01 caderno pedagdgico.

-

D

9]

Rosali Ebertz
*  Estatistica
Educacao

Aplicada

a Pés-Graduacao: Especializacdo em Economia de Easpra988.

Graduacdo: Ciéncias Econfmicas - UNIPLAC - 1983

Mestrado em Economia - UFSC - 2007. Foi professmiaboradora na
UDESC.

Rose Clér Estivalete Beche
*  Educacdo Especial
Aprendizagem

Graduacédo: Pedagogia - UDESC - 2002
ePds-Graduacdo: Mestrado em Educacdo - UFSC - 2B0%rofessorg
colaboradora da UDESC e atua também na UNISUL. uPd3ts artigo
publicado, organizou 02 cadernos pedagdgicos pahdl8UL, 03 capitulos
de livros publicados, 10 resumos publicados emsadai congresso, 0
monografias orientadas e 40 orientagdes de tratomnclusdo de curso ¢
graduacao.

0o

le

Rosi Maria de Souza Pocovi
* Educacdo e Sexualidad
Humana

Graduacdo: Estudos Saociais - UDESC - 1981
eéPedagogia - UDESC - 1985

Pés-Graduacéo: Especializacdo em Educacdo Sedidt SC - 1995
Mestrado em Educacéo - UNISUL — 2000. Atualmenti&céica em assuntd
universitérios pela UDESC e professora na FUCAPss#Ho11l artigos
publicados em periddicos especializados, 07 trabatiompletos publicadd
em anais de congresso, 22 resumos publicados eim dmaongresso, 0
trabalhos apresentados e 01 orientagdo de morengrafi

[©2N7;)

Rosimari Koch Martins
* Desenvolvimento Infantil 1l —
Enfoque Socioldgico, Historicg
Antropoldgico e Pedagdgico.

Graduacdo: Pedagogia - UNISUL - 1983

Pés-Graduacéo: Especializacdo em Metodologia do&n&JFSC — 1988
,Mestrado em Servigco Social - UFSC - 2006. E proiessolaboradora n
UDESC. Possui duas apresentagdes de trabalho entogwe uma producd
artistico-cultural (video)

o

Sandra Adriana Neves Nunes
* Desenvolvimento Infantil |
Enfoque Psicoldgico.

Graduacdo: Psicologia - UFSC - 1992
Pés-Graduagdo: Mestrado em Psicologia - Universiddel Greenwich -
Inglaterra — 2000. Foi professora colaboradora @ESC. Participou da

* Psicologia elaboracao de 01 caderno pedagdgico da UNISUL.
Solange Cristina da Silva Graduacéo: Direito - Faculdade de S&o Bernardoashop® - 1995
* Educacdo Especial gPdés-Graduacgdo: Especializacdo em Direitos Humar@antro Universitarig

Aprendizagem

Assuncéao - 1997 )
Mestrado em Direito - PUC/SP - 2002. E professaaraculdade Editor
Nacional.
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Soénia Maria Martins de Melo
* Educacdo e Sexualidad
Humana

Graduacdo: Pedagogia: Habilitagdo Orientacao Eduwddc FURB - 1978
ePbs-Graduacgdo: Especializacdo em Orientacdo Edwuedci UNIVALI —
1983

Mestrado em Educacgéo - UFSC - 1991.

Doutorado em Educacgéo - PUC/RS - 2001. E professrdDESC. Possu
14 artigos completos publicados em periddicos, 0B0od completos
publicados, 01 capitulo de livro, 01 texto em jdrrii2 trabalhos completo
publicados em anais, 24 resumos, 65 apresentagdesbalhos.

Sueli Gadotti Rodrigues
* Metodologia de Educacao
Distancia

NAO POSSUI LATTES
a

Susan Aparecida de Oliveira
* Literatura Infantil

Graduacédo: Geografia - UFSC - 1993

P6s-Graduacéo: Aperfeicoamento em Geografia - UFEIO5

Mestrado em Literatura - UFSC - 2001

Doutorado em Literatura - UFSC - 2006. E professmalniversidade d
Planalto Catarinense. Possui 02 artigos complaibfigados em periddicos
03 livros, 05 capitulos de livros, 04 trabalhos ljpallos em anais, 0
resumos, 11 apresentacdes de trabalhos.

Tade-Ane de Amorim
* Direitos Humanos
Cidadania

€

Graduacdo: Ciéncias Sociais - UFSC -1999
P6s-Graduagdo: Mestrado em Sociologia Politica S@F 2001. E
professora na UNISUL. Foi professora colaborad@aUDESC. 01 artigq
completo. 03 Trabalhos completos apresentados egresso e 01 resun
apresentado em congresso.

Tania Maris Grigolo

* Metodologia para Iniciacdo
Pratica da Pesquisa e
Extenséo

aPos-Graduacéo: Especializacdo em Sadde MentacRGHUFSM
ddestrado em Sociologia Politica - UFSC - 1995. professora colaboradot

Graduacdo: Psicologia - UFSC - 1990

da UDESC. Possui 03 artigos completos publicaddbsapitulos de livros, 0
resumos publicados.

Vilma Ferreira Bueno
* Didatica

Graduacdo: Pedagogia - UNIVILLE - 1977
Pdés-Graduagao: Especializagdo em Fundamentos dead¢zdu- UDESC ;
1988

Mestrado em Educagéo - UFSC - 2002. E professots\MBAVE. Possui 02
artigos completos publicados em periédicos, Oltgkpdle livro, 04 trabalho
apresentados em congresso, 07 resumos publicadasaasde congresso,
orientacbes de monografia e 09 orientages de lw@bale concluséo d
curso. Participou da elaboragéo de 01 caderno pgitagpara o SENAI.

Viviani Poyer
* Conteudos e Metodologias d
Ensino de Historia

* Historia da Educacgao

Graduacdo: Histéria - UDESC - 1996

oPo6s-Graduagdo: Mestrado em Histéria - UFSC - 2@Q0professora na

UNISUL. Possui 01 artigo publicado, 01 trabalhoeapntado em anais (
congresso e 04 resumos publicados em anais degesum

1°ZJ
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Contelidos de aprofundamento e atuacao profissiorggries Iniciais |




