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Segun las Rutas del Aprendizaje EIB: “el desarrollo de la competencia de comprension de
textos busca que los estudiantes’ lean con comprensién y sentido critico textos informativos
y literarios de diversa magnitud y complejidad, que puedan explicar lo leido y dar su opinién
asi como ser capaces de leer y dar significado a los diferentes cédigos existentes en su
sociedad y cultura™.

En ese sentido, la lectura es un proceso cognitivo y una practica sociocultural.

La lectura es un proceso cognitivo en el que una persona
construye significados sobre la base del texto, su conocimiento
previo (contenidos, dominio de lengua, vocabulario, tipos
textuales, objetivos de lectura, experiencias lectoras) y suforma
de ver el mundo.

Asimismo, la lectura va mucho mas alld de las paredes de la escuela. De hecho, es una
actividad que se hace en los diferentes dmbitos de la vida: leemos el periédico en un quiosco
de la ciudad, el recibo de luz que llega a nuestra comunidad, un aviso de servicio publico en
una posta médica, la Biblia en una iglesia, un aviso de reunién en la pared del local comunal,
novelas, libros de cuentos y de consulta en una biblioteca, etc. Asi se va descubriendo el uso
social de la lectura.

Por ello, se considera que la lectura es una practica
sociocultural en la que las personas se comunican a través
de diversos textos escritos de acuerdo con sus necesidades,
intereses y expectativas, tanto en el ambito personal como en
los espacios sociales.

Sin embargo, los pocos espacios letrados que rodean a la escuela rural y la escasa
familiarizacién que tienen los nifios con el mundo escrito, otorgan una responsabilidad
mayor a la escuela. Para ello, es vital que las practicas sociales de lectura y los textos propios
de la comunidad, tanto en lengua originaria como en castellano, formen parte de las
actividades de la escuela y los materiales de ensefianza.

1 De aqui en adelante, usaremos la palabra “los estudiantes” para hacer referencia tanto a los niflos como a las nifas.
2 Ministerio de Educacion del Pert (2012). Rutas del Aprendizaje en Educacion Intercultural Bilingiie. Comprensién de textos,
fasciculo 1, p.7.



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

2 o ¢Qué evalua la Comprension lectora?

La prueba de Comprensién lectora de la ECE 2014 evalua las capacidades lectoras que
deben desarrollar los estudiantes al final del cuarto grado en shipibo-konibo y en castellano
como segunda lengua. Estas capacidades se desagregan en indicadores correspondientes
a aspectos mas especificos de cada una de ellas. En la siguiente tabla, se muestra las
capacidades evaluadas y sus respectivos indicadores.

Capacidades Indicadores

| Consiste en relacionar una oracién con > - Relaciona una oracién con su dibujo.

su respectivo dibujo.

| (capacidad literal) >« Ubica informacién explicita del texto.

Consiste en recuperar informacién « Reconoce el orden en que suceden las
explicita del texto. acciones.

INFIERE EL SIGNIFICADO DEL TEXTO

Estas capacidades e indicadores son evaluadosa o
través de un conjunto de textos de diverso tipo. Si bien la capacidad critica X J
De estamanera, la prueba plantea una variedad de no es evaluada en la ECE, es |
tareas de lectura que procura simular situaciones importante trabajarla desde los
de lectura auténticas para el estudiante a través ~ primeros grados, pues permite
de anécdotas, cuentos, leyendas, descripciones, ~ (ue /o5 estudiantes reflexionen,
cartas, notas, noticias, tablas e instructivos. opinen y den su punto de vista

i sobre las ideas del autor de un

texto.
3
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Para que la ECE pueda ofrecer resultados con la mayor objetividad posible, es indispensable

gue se cumplan estas tres condiciones:

—
.

3

1. Registro oportuno en el SIAGIE. Si registra a sus estudiantes a tiempo en el sistema, habra mas
precisién en la distribucién de instrumentos.

2. Cobertura. Mientras mas estudiantes sean evaluados, la evaluacién reflejara mejor los logros
de su escuela.

3. Cumplimiento de los procedimientos de aplicacion. Si durante la aplicacién hubo intervenciones
no autorizadas del docente o suplantacién de estudiantes, la evaluacion sera invalida en la
seccion donde ocurrieron estos problemas.

Registro en el SIAGIE

El dia de la aplicacién, estudiantes recibieron cuadernillos con sus datos
impresos. Por lo tanto, estudiantes tuvieron que ser afadidos manualmente a
la evaluacién. Esto ocurrié porque dichos estudiantes no fueron registrados oportunamente en
el SIAGIE.

Recuerde que, seguin la normativa vigente, usted debe registrar oportunamente la matricula de
su I[E en el SIAGIE.

La cobertura

En su IE fueron evaluados estudiantes, de un total de

estudiantes matriculados en el SIAGIE®. Recuerde que mientras mayor sea la cantidad de
estudiantes evaluados respecto del total los resultados reflejaran de mejor manera la realidad
desulE.

Cumplimiento de los procedimientos de aplicacion

En su IE se report6 advertencias de intervencién(es) NO AUTORIZADA(S) del
docente durante la aplicacion en la(s) seccién(es):

En su IE se reporto intervencién(es) NO AUTORIZADA(S) GRAVES del
docente durante la aplicacion en la(s) seccion (es):

En su IE se reportd caso(s) de SUPLANTACION de estudiantes. Esta es una
situacion GRAVE.

Sien su IE se reportd alguno de los casos GRAVES mencionados en el punto 3, segun disposicion
del Ministerio, se invalidaron los resultados de la seccion donde ocurrié el incidente.

En las IE sin registro en el SIAGIE, el dato del total de estudiantes se tomo del Censo escolar.

4



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

4 {Cuales son los niveles de logro en

e Comprension lectora?

En la ECE, los resultados de los estudiantes en la prueba de Comprensién lectora en shipibo-
konibo y en castellano como segunda lengua se presentan por medio de niveles de logro.

A partir de sus respuestas en la prueba, los estudiantes se ubicaron en alguno de estos niveles:
Nivel Satisfactorio, Nivel En Proceso o Nivel En Inicio. Veamos qué significa cada nivel.

Nivel Satisfactorio

LOGRO LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS.

El estudiante comprende lo que lee segun

lo esperado para el grado.

NO LOGRO LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS.

Cuando lee, el estudiante solo comprende
lo mas facil.

Nivel En Inicio

NO LOGRO LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS.

Cuando lee, el estudiante tiene dificultades
para comprender, incluso lo mas facil.

TOMEMOS EN CUENTA que los niveles son inclusivos. Esto significa que el niflo que
ha alcanzado el Nivel Satisfactorio es capaz de realizar las tareas propias de este nivel
y de hacer todo lo que hace un nifio en el Nivel En Proceso.

15_ECE_4to_EIB_DF



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

Resultados de los estudiantes de su escuela en

e shipibo-konibo

En esta seccidn se presentan los resultados de los estudiantes de su escuela en la prueba de
Comprension lectora en shipibo-konibo. Lea y analice con atencién esta informacion.

Tabla N.° 1. Resultados de su escuela en shipibo-konibo

Nivel Cantidad Porcentaje*

Satisfactorio

En Inicio

Total

* Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados porcentuales, pues
pueden inducir a interpretaciones inadecuadas.

Logro los aprendizajes esperados.

Los estudiantes de este nivel pueden ubicar informacion que no se encuentra tan facilmente
en el texto. Ademas, pueden deducir ideas que les permiten comprender de manera local y
global lo que leen. Estas tareas las realizan en textos de extension mediana y complejidad
adecuada para el grado.

¢Jawerakishamanki nato
wishabo yoyo ikai?

Deduce el tema central de un
texto.

jaweki, jan yoinabo tsakati itanribi yapabo yomeratikopi.
Shipibobaonra mesko piabo akai. Jarake piabo ochomakea
yapabo chachiti itan jaribarake piabo kikin ochokea inenbi
jan yoinaba tsakati,

Wishabo min yoyo akainko,

muﬁ.xmynpiur;ﬁ;mm-n ish

:Jjawekeskarainki xexaya pia e

yapabo natsakin chachiti, ja piabo riki chosko ponyan

itan yami xeta wetsaresbi iki? it gl
. Jatian jan ochokea inonbi yeinabeo tsakati piabe riki

Establece semejanzas y kanatininres atibo. Jatiribi nato piabo non yoiti atipanke

. . 3 yami xeta itanribi jashi. Yami xeta pia riki jan kaboribe
diferencias entre diferentes Jomax xawebo tsskatl Jatian ashl skanal pla ikl anl zeat

elementos presentes en el texto.




INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

XONO JIWI

Moationronki ipaonike, Kate betan Nikn kachionkana poi rabeshoko jaton yosibetan niimeran

e o o e e e ot oante ¢Jaweatiki bakebaon xono

m"fl.:'“““mm lpaonike jainoa onpax bifi onana. Taskarainronki Keten Jawer yesi @ jiwi rerakaskana iki?

= Yosl, ;Jawerancakalki min onpax beal?

Faskaaronk yosin yolya i Deduce relaciones de causa
= Enra beai onantima jone ikaingashoko. .

Tatian, ; jawekopikaiki jatibi non jemamea jonibo jats nen cnpax meniamai? Aroniia iki Mikan. (o] ﬁnalldad que no se puede
Tatianronki yosin jate yeiya iki, k } nen jate i itanribi noara ong L.

baneti atipanke. Jaskaaronki bakebo shinanmeran oniskana ki icha joniba Manribi yoinabo encontrar fac:lmente.

onpax yamakatian onitsapikanaikopl.

Tation wetsa i westiora p Katen jawen yosi chibana ik

Talnxonronkl oinna |kl westiora xono Jiwinkonla wﬁrln onpax bial. Jaskara olnxenrenkl, Katen
mea xoben joson jawen pol jain enpax jaa yolya ikl Tapakaerenkl shinankana ik Ja Jiwl rarati,
Jatian ja jiwi reraking bekanon ixonronki jatibl jiwi kinlakat yeinabo kenakana iki. Westiora nete
Jiwi reral i Ja Jiwi ki, i nete ian joribati
shinankana iki. Yamekiri joxon einkanaronki ika iki jawe ckarama jisashaman Jja Jiwi jaficki
chankating, rarayoinbakanabl. Jaweti peteronkl ikaa
ki Joskara Jawakl winatl,

‘Westiora yomeronkl bekebe jiwi ochoma sotamekana
iki, jaskaaxonronki oinkang iki yofi yeme pikatex
Jiwi rerakana raonnl kai. Jatian wetsa yeme yesi
Joribaketianronki Nikan ani kashin yoinmenon yosi
Jiwiki  nokomayama ki, TJatian, Katenbiribi jiwi
kiniakas yainabobetan ja Jiwi rerakin keyoa iki.
TJatianporirenki ika iki jo jiwi jatibi nilbo shakonbaini
poxoti. Ja jiwi powotainpaxronki icha onpax bei
peckota Ikl jaskataxronki ika (ki ani parc Amazonas
akanal banatl, Jatlan Jawen pemyanborankl watsa
maxko paro itan lanbo banata ikl

Jaskatal ginnaxronki rekenpari, bokebe jaton
yosithokobetanbi  ratekana  iki, japeksoparironki
ihonbires:  rargkona ki moa  orpax  joakopi.
Yeirapaskanike neon yosibson Jaskatax Amazonas

¢Jawerakishamanki nato
@ wishabo yoyo ikai?

Deduce el tema central de un
texto.

No logro los aprendizajes esperados

Los estudiantes de este nivel comprenden en su totalidad solo textos muy simples. En textos
mas complejos, Unicamente, ubican informacion que se puede encontrar facilmente y
deducen ideas muy sencillas.

Wishabo min yoyo akainko,
:jaweki globo yapan
keenshaman jawekiati iki?
: GLOBO
Ubica informacion que se AKANAI
puede encontrar fdcilmente. YAPA

—r
i paromea globo akanai yapa riki westiora ra!e:ikeskla
f:;;asp&ka, Na !f yapa uriiu' ani paro continente qna‘r:‘m akanain
jaa. Nato globo yapan kenshaman jawekiati riki nocho.
1 H N . N I L n 'fan r.. L N l‘v;
i_Jawe koPIkI gIObO yapa Jabe fkﬁhﬁ; :;:? ony:ﬂ: xeakin, ja.w;n yora aniosi jotomax ;‘al_-a
iti ati tikopi. Jaskaaketianra jabe yapabaon piti atipanyamai
yapabaon piti atipanyama? e L awenyor oikemabic
. jaronki mawati atipanke jawen nami mokaya ikenbi piakopi.
Deduce reIac:ones de causa D Nato globo yapara jawen yora ani jotama:li ntfpancfgo_pl Itanribti
1 jawen nami mokayakopi. jabe yap baon pik Jjan pana
o finalidad que se pueden s
establecer fdcilmente. =
i
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Rai Sei:

Rama uontan kimisha ora iketianra Rankon
«obon noa tsinkitai. (Nasha iti axeira noa

kai. Yantainra nckoyomanoxiwe.

Ubica informacion que se

Rabin Kena puede encontrar fdacilmente.
— — 'fﬁ_—“‘*__“_\‘ PP Tt PUBEP G _-‘/f
NIVEL EN INICIO No logro los aprendizajes esperados

Los estudiantes que se ubican en este nivel todavia no logran comprender pequefios textos.

Solo leen oraciones y responden preguntas muy sencillas.

Bakera yame winiai porokan chexaikopi. . .
y P P Ubica informacion

que se puede
encontrar fdcilmente.




Ahora, veamos los resultados de cada una de las secciones de su escuela (si tuviera mas de
una seccion).

Tabla N.° 2.
Resultados de su escuela en shipibo-konibo por secciéon

Satisfactorio
En Proceso

En Inicio

Total

Si su escuela tuviera mas de una seccidn, analice usted los resultados de su seccion e
identifique los aprendizajes que alin no ha logrado cada grupo de estudiantes.

Para poder ayudar a nuestros estudiantes a mejorar su Comprension lectora en shipibo-konibo,
es muy importante que entendamos bien los resultados que obtuvieron en la ECE 2014.
Vamos a analizar juntos esta informacion:

(En qué nivel se encuentra la mayor cantidad de los estudiantes de su escuela en
shipibo-konibo?

Sume la cantidad de estudiantes que estan en el Nivel En Proceso y en el Nivel En Inicio.
Anote este nUmeroaqui - _ _ _ _. Tenga en cuenta que estos estudiantes no lograron
lo que se espera para cuarto grado de primaria en shipibo-konibo.

(A qué cree que se deban las dificultades de Comprensién lectora de este grupo
que no ha logrado el Nivel Satisfactorio? ;No dominan el shipibo-konibo? ;Solo
decodifican? ;Comprenden solo algunas partes?

;Qué estrategias didacticas puede usar para que este afno mas estudiantes alcancen el
Nivel Satisfactorio en shipibo-konibo?

Si su escuela fue evaluada el afno 2012, compare sus resultados con los del afio 2014
en shipibo-konibo y analice si hubo mejoras. Tenga en cuenta que la disminucién del
porcentaje de estudiantes en el Nivel En Inicio también significa un avance, pues quiere
decir que menos estudiantes tienen muchas dificultades para comprender lo que leen.

15_ECE_4to_EIB_DF



El grafico que se encuentra a continuacion muestra los aprendizajes que deberia
desarrollar con cada grupo de estudiantes que no alcanzé el nivel Satisfactorio.
Conocer lo que no han logrado estos estudiantes servira como punto de partida para
atender sus necesidades de aprendizaje de manera diferenciada. En ese sentido, la
escuela debe atender, con prioridad, a los estudiantes que estan en los niveles En

Proceso y En Inicio.

Deducir para qué fue
escrito un texto.

Deducir el tema
central de un texto.

Establece semejanzay
diferencia entre diferentes
elementos presentes en el
texto.

Deducir relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer facilmente.

Reconocer el orden en
que suceden las acciones.

B AKA

Localizar informacién que se puede i
encontrar facilmente. e

Deducir relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Relacionar una oracién con su dibujo.

10



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

9) 7777777777777777777777777777777777

™ Alfinalizar el aio,
i todos nuestros
estudiantes
deberian ubicarse
enel
Nivel Satisfactorio.

Piabo

« ¢Jawerakishamanki nato wishabo
yoyo ikai?

» ;Jawekeskarainki xeya pia itan
yami xeta wetsaresbi iki?

« ¢Jawekopiki Soi Pino wetsa bainbires kaa iki?

» ¢Jaweki winota iki Soi Pinon
Choyachaki onana pekao?

= Wishabo min yoyo akainko, jjawekopiki
joni bari xanan aka non otanko boti iki?

= ¢Jawekopiki Rankon xobon tsinkikanai? ‘
1
1
1
|
1

deben lograr los nifios en la escuela en shipibo-konibo. También es necesario trabajar
la capacidad critica al leer, asi como la produccién escrita, la expresién oral y la

]
]
]
]
]
]
]
]
]
\

comprension oral.

15_ECE_4to_EIB_DF



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

Resultados de los estudiantes de su escuela en

* castellano como segunda lengua

En esta seccidn se presentan los resultados de los estudiantes de su escuela en la prueba de
Comprension lectora en castellano como segunda lengua. Lea y analice con atencién esta
informacion.

Tabla N.° 3. Resultados de su escuela en castellano como segunda lengua

Nivel Cantidad Porcentaje*

Satisfactorio

En Inicio

Total

* Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados
porcentuales, pues pueden inducir a interpretaciones inadecuadas.

Logro los aprendizajes esperados.

Los estudiantes de este nivel pueden ubicar informacién que no se encuentra tan facilmente
en el texto. Ademas, pueden deducir ideas que les permiten comprender de manera local y
global lo que leen. Estas tareas las realizan en textos de extensién mediana y complejidad
adecuada para el grado.

¢De qué trata Trampas de la naturaleza

principalmente
2 Las plantas, por lo general, son muy buenas para nuestra salud. Sin
este textO . D embargo, también hay algunas plantas que pueden causar dafio al hombre

y a los animales.

Deduce el tema En algunas partes de la Amazonia del Perd, tenemos diferentes tipos de
plantas venenosas. Una de ellas es el ojé. Esta planta tiene un liquido
Central de un teXto' blanco llamado resina. Se usa como medicina para el dolor de muelas o
para curar las picaduras de hormigas. Pero cuando se consume en grandes
cantidades puede causar la muerte a las personas.
Otra planta venenosa es la llamada ojo de mufieca. Esta planta crece en
Norteamérica. Tiene un fruto blanco con un punto negro en el centro, y
por eso tiene ese nombre tan especial. Sus frutos
, sirven de alimento para las aves, pero son altamente -
. .
l Pa ra q ue fue para los seres h:
escrito este texto? Otra de las plantas venenosas es el jazmin amarillo.
Esta planta se cultiva principalmente en México.
D d P f Es muy llamativa por su perfumada flor de color
e uce para que ue amarillo brillante. Se dice que su olor es saludable

bien. Pero es un veneno mortal si una persona o
animal come los frutos o, incluso, cualquier parte

E’SCI’ItO el texto para ayudar a las personas que no pueden dormir

de esta planta.
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La semilla de la verdad

En un pueblo lejano, vivia un anciano sin familia pero muy rico. Un dia reunié a
todos los jovenes de la comunidad y les dijo:

— Amigos, yo ya estoy viejo y quisiera que alguien se haga cargo de mis chacras y
de mi ganado. Podria ser uno de ustedes y para saber quién sera, les daré una semilla
diferente a cada uno. Después de seis meses, me traeran en una maceta la planta que

haya crecido. El joven que me traiga la planta mas bella sera el elegido. Reconoce e/ orden
Entonces, todos los jovenes, muy apresurados, fueron a sus casas a sembrar la semilla.
: . . en que suceden las

Pasaron los seis meses y todos los jovenes, muy contentos, fueron a la casa del anciano

con sus hermosas plantas. H

" , acciones.
Pero habia un joven llamado Marcos que estaba triste. El habia plantado su semilla,
pero esta nunca habia crecido. Por eso, no queria ir a la casa del anciano. Pero su madre

insistia en que fuera con su maceta vacia para mostrarle que no habia brotado ninguna
planta.

El joven Marcos, muy avergonzado, fue el ltimo en llegar a la casa del anciano con
su maceta vacia. Al verlo llegar, todos los jévenes se burlaron de él. De pronto, llegé el
anciano y todos se quedaron en silencio. Este comenzé a mirar atentamente las macetas
de cada joven y se quedaba admirado al ver las plantas.

Cuando el anciano termin6 de ver todas las macetas,
se acerco donde Marcos y el joven, muy nervioso,
le dijo que no habia crecido nada. El anciano lo
abrazo y le dijo que ¢l era el elegido. Los otros
* i jovenes, muy sorprendidos, pidieron al anciano que
3 explicara por qué lo habia elegido. El anciano dijo:

)i* —El fue el unic(? que no qI{iSO cngaﬁarmc: A todos Deduce re/aCIoneS
'+ ustedes se les dio una semilla que no podia crecer,
pero me ha sorprendido que todos me hayan traido H
plantas muy bonitas. En cambio, este joven ha de causao ﬁnal 1 dad
venido y ha mostrado su maceta sin ninguna planta.
£l no quiso engafiarme y, por eso, puedo confiar en que nose p ueden

¢él y encargarle mis chacras y mi ganado.

establecer fdcilmente.

No logré los aprendizajes esperados.

Los estudiantes de este nivel comprenden en su totalidad solo textos muy simples. En textos
mas complejos, Unicamente, ubican informacion que se puede encontrar facilmente y
deducen ideas muy sencillas.

El dia domingo, mi abuela Modesta me llevé a su chacra
Ubica informacion que para cosechar naranjas. Yo llevé los costales y mi abuela

se puede encontrar llevé un palo largo para jalar las naranjas.
fécil t Al llegar, empezamos a cosechar los frutos del drbol
aciimente. de naranjas. De pronto, se cayé un nido de abejas del
drbol. Yo corri asustado, pero mi abuela, como no podia
correr, se puso un costal en la cabeza para intentar
protegerse.
Después del susto, vi a mi abuela con la cara hinchada.
Me dijo que estaba bien, que solo una abeja le habia
picado.
. Finalmente, regresamos a casa con pocas naranjas.

Deduce relaciones de

causa o finalidad que

se pueden establecer

facilmente.
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Sefior Alcalde:

Somos unas jévenes de la comunidad de Santa

Ana. Le escribimos porque queremos que usted UbiCG "nformacio'n
nos ayude con nuestros pasajes para viajar

a Lima donde jugaremos en el Campeonato que se puede

Nacional de Vsley. , .
encontrar fdcilmente.

Como sabe, nosotras ganamos el primer lugar

del Campeonato de Vdley Intercomunidades

Y, ahora, nos han invitado a participar en el

Campeonato Nacional de Véley en Lima.

El afio pasado no teniamos un entrenador,
pero ahora tenemos uno.Por eso, creemos que
estaremos mejor preparadas para ganar este
campeonato en Lima.

Su ayuda serd bien recibida no solo por las
jugadoras de nuestro equipo sino también por
la comunidad.Ademas, las jugadoras nos hemos
comprometido a dar nuestro mejor esfuerzo

para representar bien a nuestra comunidad. Ubica informacion que
Atent te,
envamente se puede encontrar
Las jugadoras de véley de la comunidad L.
campesina de Santa Ana fdcilmente.

NIVEL EN INICIO No logré los aprendizajes esperados.

Los estudiantes que se ubican en este nivel todavia no logran comprender pequerios textos.
Solo leen oraciones y responden preguntas muy sencillas.

Diego llego6 tarde a su casa porque se quedo

jugando en la escuela.
Ubica informacion

que se puede
encontrar fdcilmente.
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Ahora, veamos los resultados de cada una de las secciones de su escuela (si tuviera mas

de una seccién).
Tabla N.° 4.

Resultados de su escuela en castellano como segunda lengua por seccion

Satisfactorio
En Proceso

En Inicio

Total

Si su escuela tuviera mas de una seccién, analice usted los resultados de su seccion e
identifique los aprendizajes que aun no han logrado cada grupo de estudiantes.

Para ayudar a nuestros estudiantes a mejorar su Comprensién lectora en castellano como
segunda lengua, es muy importante que entendamos bien los resultados que obtuvieron
en la ECE 2014.

Vamos a analizar juntos esta informacion.

(En qué nivel se encuentra la mayor cantidad de los estudiantes de su escuela en castellano?

Sume la cantidad de estudiantes que estan en el Nivel En Proceso y en el Nivel En
Inicio. Anote este nimero aqui ®» _ _ _ _ _ _. Tenga en cuenta que estos estudiantes no
lograron lo que se espera para cuarto grado de primaria en castellano.

iA qué cree que se deban las dificultades de comprension lectora de este grupo que no
ha logrado el Nivel Satisfactorio? ;No dominan el castellano? ;Solo decodifican?
;Comprenden solo algunas partes?

;Qué estrategias didacticas puede usar para que este afilo mas estudiantes alcancen el
Nivel Satisfactorio en castellano?

Si su escuela fue evaluada el afio 2013, compare sus resultados con los del afo 2014,
y analice si hubo mejoras. Tenga en cuenta que la disminucién del porcentaje de
estudiantes en el Nivel En Inicio también significa un avance, pues quiere decir que
menos estudiantes tienen muchas dificultades para comprender lo que leen.
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El grafico que se encuentra a continuacion muestra los aprendizajes que deberia
desarrollar con cada grupo de estudiantes que no alcanzé el nivel Satisfactorio.
Conocer lo que no han logrado estos estudiantes servira como punto de partida para
atender sus necesidades de aprendizaje de manera diferenciada. En ese sentido, la
escuela debe atender, con prioridad, a los estudiantes que estan en los niveles En
Proceso y En Inicio.

Deduce
para qué
fue escrito
un texto.

Deduce el tema central de
un texto.

Interpreta palabras o frases con
sentido figurado en un texto.

Reconoce el orden en
que suceden las acciones.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer facilmente.

Ubica informacion que NO se
puede encontrar facilmente.

UN EXPERIMENTO SENCILLO

Interpreta recursos gréficos.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente.

Arturo:
Por favor, guarda la pelota cuando termines de jugar. Anda

Deduce relaciones de causa o finalidad que se ol casa de Diegoy il que maana leve su cometa o la
pueden establecer fécilmente. escuela. Dile que no se olvide porque habrd un concurso de

cometas en la escuela.
José

Relaciona una oracién con su dibujo.
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INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

Al finalizar el afo,
todos nuestros
estudiantes

deberian ubicarse
enel
Nivel Satisfactorio.

\
............................. Trampas de la naturaleza ..o ¢Paraquéfue escrito este texto? :
e e 1
T S S
e
T « ;De qué trata principalmente ( \
Eiracoum S R este texto?

« ¢Por qué el texto se llama
“Trampas de la naturaleza”?

« ;Cudl de estos hechos ocurrié primero?

« iPor qué el anciano eligié a Marcos
como el ganador?

Tenga en cuenta que estos son solo algunos de los aprendizajes mas importantes que
deben lograr los nifios en la escuela en castellano como segunda lengua. También
es necesario trabajar la capacidad critica al leer, asi como la produccion escrita, la
expresion oral y la comprension oral.

]
]
]
]
]
]
\
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En esta seccién presentaremos un grafico que ayudara a conocer las diferencias de rendimiento
que existen entre los estudiantes de su IE. De esta manera sabrd si es que algunos niflos tienen
mas dificultades que otros, lo cual lo ayudara a plantear estrategias mas adecuadas para ellos.

Imagine que el aprendizaje es como caminar sobre una alfombra muy grande. Haga de cuenta
que esa alfombra es como el grafico de abajo. Los nifios estan representados por circulos negros.
A medida que van aprendiendo, van dando pasos sobre la alfombra. Ellos han empezado desde
abajo (menor habilidad) y van caminando hacia arriba (mayor habilidad).

Como es de esperar, no todos avanzan a la misma velocidad. Algunos dan pasos mas cortos y
otros mas largos. Sin embargo, esperamos que al finalizar el cuarto grado TODOS hayan llegado
a la zona amarilla de nuestra alfombra. Esta zona amarilla representa el Nivel Satisfactorio.

Observemos el ejemplo.

° 2
]
[}
' 2
| i 5
Estos numeros
indican qué puntaje 605
hay que tener como °
minimo en la ECE 2
para pasar de un Este estudiante no logré llegar al Nivel 8
nivel al otro. Los Satisfactorio, pero le falta muy poco. Esté En s
llamamos “puntos de Proceso. “
corte” En este caso
h_emos tomado como >14 ° Este estudiante estd en el Nivel En Inicio. No
ejemplo los cortes A logrod llegar al Nivel En Proceso, pero le falta
en Castellano como muy poco. Sin embargo, le falta mucho para
segunda lengua. llegar al Nivel Satisfactorio. 3
En lalengua £
originaria tienen Este estudiante también esta en el Nivel En Inicio, S
otro valor. pero le falta mas que el anterior para llegar al
| ° Nivel En Proceso y mucho mas que a los otros
para llegar a la meta.
Menor
habilidad

[ ]
Si en su escuela todos los estudiantes han llegado a la zona amarilla, jfelicitaciones! Todos
ellos han logrado lo esperado al finalizar el grado. Sin embargo, si en su escuela hay
estudiantes que no han llegado a esta zona, hay que fijarse qué tan lejos estan de la meta.

Esta informacion es importante porque nos ayuda a ver quiénes se estan quedando atrasy
cuanto les falta para lograr las metas. A partir de esto, podremos formular estrategias mas
especificas para aquellos que requieren mayor atencion.

En los dos siguientes graficos veremos como se aplica en su escuela lo que acabamos
de explicar. Ambos graficos muestran como se han ubicado sus estudiantes, segun su
habilidad en Comprensién lectora en lengua originaria y castellano como segunda lengua.
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Gréfico N.° 1. Ubicacién de cada uno de los estudiantes de su escuela en
Comprensién lectora en shipibo konibo.
(Qué tantas diferencias hay entre sus resultados?

704 1

700
604 ]
6007
500

400

300

Menor ?
A
\

habilidad

En este grafico estan representados TODOS los estudiantes que fueron evaluados en la ECE 2014
en su escuela en shipibo-konibo .

Como hemos sefalado, con este grafico podremos saber, a simple vista, qué tantas diferencias
hay entre los estudiantes en Comprension lectora en shipibo-konibo. Mientras mas separados
estén uno del otro en este grafico, mas distancia real habra en sus aprendizajes. Si usted
desea saber de qué estudiantes se trata, puede ingresar al SICRECE y descargar la relaciéon de
estudiantes evaluados y sus puntajes.

u u 14C0 u u udi u : : j
Las preguntas fundamentales son: ;como puede ayudar a los estudiantes que estan mas abajo
para que puedan acercarse a los que estan mas arriba? ;Cémo conseguir que TODOS lleguen
al Nivel Satisfactorio?

Como podra darse cuenta, si se aplica una sola estrategia para todos los nifios, algunos se iran
quedando atras y otros avanzaran. Lo ideal es que se utilicen diversas estrategias para nifos que
tienen distintos ritmos de aprendizaje. Para ello son Utiles estrategias como los trabajos grupales
conformados por nifios con alto y bajo rendimiento, si son adecuadamente conducidos.
Promueva en los docentes el uso de tales estrategias.
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Grafico N.° 2. Ubicacién de cada uno de los estudiantes de su escuela en
Comprensién lectora en Castellano como segunda lengua.
{Qué tantas diferencias hay entre sus resultados?

780

600

605 :

Menor
habilidad L

En este grafico estan representados TODOS los estudiantes que fueron evaluados en la ECE 2014
en su escuela en castellano como segunda lengua.

Como hemos sefalado, con este grafico podremos saber, a simple vista, qué tantas diferencias
hay entre los estudiantes en Comprensién lectora en Castellano como segunda lengua. Mientras
mas separados estén uno del otro en este grafico, mas distancia real habra en sus aprendizajes.
Si usted desea saber de qué estudiantes se trata, puede ingresar al SICRECE y descargar la
relacién de estudiantes evaluados y sus puntajes.

u u 14C0 u u udi u 3 : j
Las preguntas fundamentales son: ;como puede ayudar a los estudiantes que estan mas abajo
para que puedan acercarse a los que estan mas arriba? ;Cémo conseguir que TODOS lleguen
al Nivel Satisfactorio?

Como podra darse cuenta, si se aplica una sola estrategia para todos los nifios, algunos se iran
quedando atras y otros avanzaran. Lo ideal es que se utilicen diversas estrategias para nifios que
tienen distintos ritmos de aprendizaje. Para ello son Utiles estrategias como los trabajos grupales
conformados por nifios con alto y bajo rendimiento, si son adecuadamente conducidos.
Promueva en los docentes el uso de tales estrategias.

20



INFORME PARA EL
DIRECTOR Y EL DOCENTE

8 Comparacion de los resultados de su IE

* con los de su UGEL y con los globales

En la siguiente seccion presentaremos una informacién que le ayudara a saber si los resultados
de su escuela son similares a los de otras escuelas en shipibo-konibo y en castellano como
segunda lengua. Asi, usted podra saber si su escuela estd mejorando en la misma medida que
otras de su entorno y a nivel global. Veamos cuales son estos resultados comparados en ambas

lenguas. Tabla N.° 5.
Porcentaje de estudiantes de su escuela, UGEL y globales, segtin niveles
de logro en Comprension lectora en shipibo-konibo

*  Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados porcentuales para evitar interpretaciones sesgadas.
** Sj su UGEL no tiene resultados es porque no se alcanza la cobertura necesaria; es decir hay menos de cinco escuelas
evaluadas.

A continuacion, se presentan los resultados globales de las |E evaluadas en el pais en la ECE
2014 en Comprension lectora en castellano como segunda lengua.

Tabla N.° 6.
Porcentaje de estudiantes de su escuela, UGEL y globales, segun niveles
de logro en Comprension lectora en castellano como segunda lengua

*  Las escuelas con menos de 10 estudiantes no tienen resultados porcentuales para evitar interpretaciones sesgadas.
** Si su UGEL no tiene resultados es porque no se alcanza la cobertura necesaria; es decir hay menos de cinco escuelas
evaluadas.
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Compare los resultados de su escuela en castellano como segunda lengua y en lengua
originaria con los de la UGEL. ;Tiene su IE mayor porcentaje de estudiantes en el Nivel
Satisfactorio? ;Y qué ocurre en el Nivel En inicio?

En el pais, el 14,2 % de estudiantes en shipibo-konibo y el 18,8 % de estudiantes en
castellano como segunda lengua se encuentran en el Nivel Satisfactorio. Esto significa
que solo este porcentaje de estudiantes logra lo esperado para el grado en ambas
lenguas. Por otro lado, el 71,1 % de estudiantes esta en el Nivel en Inicio en shipibo-
konibo mientras que en castellano, en el mismo nivel, es el 54,3 % de estudiantes. Ello
quiere decir que este grupo de estudiantes no puede resolver incluso las preguntas mas
sencillas de la prueba. ;Cémo es la situacidn en su escuela? ;Qué medidas tomaria para
reducir la cantidad de estudiantes en el Nivel En Inicio y para que pasen mas estudiantes
del Nivel En Proceso al Nivel Satisfactorio en castellano y en lengua originaria?

Identifique los factores que pueden estar relacionados con las diferencias encontradas
entre sus resultados y los de su UGEL y los globales. ;Qué acciones deberia tomar para
que los resultados mejoren?
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En las paginas anteriores, se informa acerca de qué capacidades lectoras del estudiante son
evaluadas, cudl es el nivel de logro alcanzado por sus nifios en la prueba y qué pueden hacer
los niflos en cada nivel. Con esta informacién, usted puede reforzar ciertos aprendizajes,
innovar sus estrategias de ensefianza, utilizar nuevos materiales, dar mas atencién a ciertos

estudiantes sin descuidar al resto, etc.

Creemos que usted, ademads, necesita conocer qué pueden hacer concretamente sus
nifos, qué dificultades muestran y cémo puede abordarlas en el dia a dia. Por esta razén,
identificamos, a continuacion, en forma detallada, las principales dificultades de los nifios

evaluados en todo el pais en cuarto grado EIB al leer diversos tipos de texto.

Para ello, presentaremos cuatro textos de la prueba: una descripcién y una noticia, segun
la prueba en castellano; una leyenda y un texto descriptivo, segun la prueba en lengua
originaria. Cada uno de ellos, estara descrito y asociado a preguntas correspondientes al
Nivel Satisfactorio. Estas a su vez serdn analizadas y nos ayudaran a determinar las principales
dificultades de los nifios al leer un texto. Este andlisis podria permitirle explicar por qué un
nifno acierta o se equivoca ante una pregunta, asi como llegar a propuestas pedagdgicas para

mejorar el aprendizaje.

Asimismo, se ofrecen sugerencias para abordar las dificultades de los estudiantes que usted
debera adecuarlas segun el nivel de dominio del castellano y de shipibo-konibo. Estas
sugerencias coinciden con las propuestas de otros documentos publicados por el Ministerio

de Educacién, como las Rutas del Aprendizaje EIB.

Finalmente, debemos tener en claro que las acciones de mejora en la comprensién lectora
no consisten en entrenar a los nifos y ninas en pruebas escritas para marcar respuestas.
Mejorar las habilidades lectoras de los estudiantes implica, mas bien, acompanarlos durante
el afno con diversas estrategias y actividades didacticas pertinentes que desarrollen sus
habilidades lectoras (literales, inferenciales, criticas, metacognitivas) como parte de una
educacion integral que abarque no solo el area de Comunicacién sino todos los aprendizajes

curriculares acorde a su grado y contexto sociocultural.

23



Trampas de la naturaleza

Las plantas, por lo general, son muy buenas para nuestra salud. Sin
embargo, también hay algunas plantas que pueden causar dafio al hombre
y a los animales.

En algunas partes de la Amazonia del Peru, tenemos diferentes tipos de
plantas venenosas. Una de ellas es el ojé. Esta planta tiene un liquido
blanco llamado resina. Se usa como medicina para el dolor de muelas o
para curar las picaduras de hormigas. Pero cuando se consume en grandes
cantidades puede causar la muerte a las personas.

Otra planta venenosa es la llamada ojo de mufieca. Esta planta crece en
Norteamérica. Tiene un fruto blanco con un punto negro en el centro, y
por eso tiene ese nombre tan especial. Sus frutos

sirven de alimento para las aves, pero son altamente -
venenosos para los seres humanos.

Otra de las plantas venenosas es el jazmin amarillo.
Esta planta se cultiva principalmente en México.
Es muy llamativa por su perfumada flor de color
amarillo brillante. Se dice que su olor es saludable
para ayudar a las personas que no pueden dormir
bien. Pero es un veneno mortal si una persona o
animal come los frutos o, incluso, cualquier parte
de esta planta.

re

El texto descriptivo presenta las caracteristicas de una persona, animal, planta o cosa.
Generalmente estos textos van incluidos en enciclopedias, diarios, revistas, textos

escolares, etc.
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En la ECE EIB 2014 se presenta el texto “Trampas de la naturaleza”. Este es una descripcién
de algunas plantas venenosas que existen en el Perd y en algunas partes del mundo. El
texto presenta cuatro parrafos. El primer parrafo es una introduccion, en la que se contrasta
las cualidades beneficiosas de las plantas para el ser humano con algunas plantas que mas
bien son venenosas. La estructura de los parrafos es presentar cada planta como beneficiosa
(como medicina, como aromatica), pero a la vez como una planta con propiedades
venenosas (que puede causar la muerte). El texto esta acompanado de una imagen de una
de las plantas venenosas (ojo de mufeca).

En cuanto al lenguaje, el texto tiene algunas palabras que pueden ser desconocidas para
un nifo, como “resina’, tan especial y llamativa, pero que pueden ser deducidas por el
contexto general de la lectura.

Elgrado de familiaridad con el tema es relativo, pues la categoria general “planta”es conocida
por los estudiantes, aunque no necesariamente “las plantas venenosas”. Sin embargo, hay
suficientes marcas y pistas para entender cualquier tipo de informacién nueva que esté en
el texto.

En este texto descriptivo, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en los
siguientes indicadores relacionados a una comprensién global del texto:

Deduce el tema central: El estudiante deduce la idea mas relevante que quiere
comunicar el autor en su texto. Esta idea central engloba las demds ideas, lo que supone
reconocer marcas textuales como titulos, estructura de pérrafos e ideas que aparecen
varias veces, asi como distinguir —de una u otra manera— las ideas principales y las
secundarias.

Deduce para qué fue escrito el texto: El estudiante deduce la intencién del texto, sea
informar, describir, opinar, narrar, convencer, etc. Ello implica reconocer marcas textuales
como titulos, organizacion del texto, presentacion, formato y tipologia textual.

En el texto “Trampas de la naturaleza”, este indicador resulté dificil y se indaga a
través de la siguiente pregunta en la prueba:

De qué trata principalmente este texto?

Ve

—

‘a) Trata de los tipos de frutos medicinales.

a)
(b
<)

Trata de los tipos de plantas venenosas.

)

Trata de los tipos de plantas aromdticas.

25



En esta pregunta, solo el 56,4 % de los estudiantes evaluados en todo el pais en cuarto grado
EIB puede interpretar correctamente el tema central del texto: los tipos de plantas venenosas
(alternativa “b"). Para deducir el tema central no bastaba solo con leer el titulo, sino leer el
inicio del segundo parrafo: “En algunas partes de la Amazonia del Pery, tenemos diferentes
tipos de plantas venenosas..” Esta frase, que encabeza el contenido relevante del texto es
una marca visible de anuncio o presentacion del tema central. Asimismo, en el inicio de los
dos parrafos siguientes, aparecen frases que anuncian las ideas principales de cada parrafo y
permiten reconocer el tema central: “Otra planta venenosa es la llamada ojo de mufeca...”
y “Otra de las plantas venenosas es el jazmin amarillo...” De esta manera, este grupo de
estudiantes integra la reiteradas ideas principales acerca de “plantas venenosas” bajo una
categoria que es “tipos de plantas venenosas”.

El 43,6 % de los estudiantes que no responde correctamente esta pregunta posiblemente
solo reconoce el titulo como una pista textual para reconocer el tema central (y que en este
caso es una metéfora) y no otras marcas, como los inicios de cada uno de los parrafos (en los
gue ya anuncian explicitamente sus ideas principales). Es posible, ademas, que la dificultad
se incremente, pues estas marcas se encuentran desde el segundo parrafo, y no desde el
primero.

Esta dificultad lleva a los estudiantes a no integrar las distintas pistas e integrarlas en un tema
central, sino en centrarse en informacion particular del texto al marcar incorrectamente las

/NN

alternativas “a"y “c”.

Este es otro indicador que resulté dificil para los estudiantes en el texto descriptivo de
la prueba. La pregunta relacionada a este indicador es la siguiente:

3Para qué fue escrito este texto?

(a
(b
(c

Para dar a conocer una opinion.

Para ensefiarnos a hacer algo.

Para informarnos sobre un tema.
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Solo el 52,3 % de los estudiantes puede deducir el propésito del texto “Trampas de la
naturaleza’, es decir, inferir que el autor desea informarnos sobre un tema (alternativa “c”).
Para ello debe reconocer pistas o marcas textuales dentro del contenido. En ese sentido, el
texto no estd organizado para ensefiarnos a hacer algo (no tiene el formato de una receta ni
de cualquier otro instructivo con secuencia de acciones a través de vifietas) (alternativa“b”).
Tampoco estd estructurado como un texto argumentativo que pretende convencer con
una opinién sobre algin punto (no ofrece alguna valoracién sobre la eliminacién o sobre
la preservaciéon de las plantas venenosas) (alternativa “a”). Mas bien, el texto proporciona
informacién sobre un tema, que versa sobre las caracteristicas de las plantas venenosas
(alternativa “c”).

La dificultad para responder esta pregunta por el 47,7 % de estudiantes puede darse porque
no reconocen un indicio clave para deducir el propésito del autor: la tipologia textual a
través del formato, de la estructura o del contenido del texto.

En conclusion, como se ha visto, las tareas mas retadoras y complejas para los estudiantes
son las que exigen una comprension mas global del texto. En el texto descriptivo, ello se
refleja en dos indicadores relacionados con la deduccién del tema central y de la intencién
del autor.

Favorezca el reconocimiento de la estructura del texto descriptivo mediante un cuadro
sindptico u organizador grafico, en los que se puede ver puede ver mas claramente las
ideas principales y las ideas secundarias.

Promueva el trabajo que permita comprender diversas formas de textos descriptivos y
de diferentes temas: descripciones de personas, de lugares, de animales y plantas, asi
como descripciones histéricas y que pueden darse en distintos contextos de uso, como
enciclopedias, revistas, textos escolares (personal social, ciencia y ambiente, etc.).

Promueva la comparacién de textos de distinto tipo para que se vea claramente la
estructura de textos bastante disimiles. Por ejemplo, establecer diferencias y semejanzas
entre textos narrativos, descriptivos e instructivos.

Oriente la escritura de textos descriptivos considerando tres etapas: planificacion (lista
de ideas y esquema de orden de ideas por parrafo), textualizacién (versiones del texto)
y revision (correcciones en los esquemas y las versiones previas al texto definitivo).
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La Voz Martes 2 de abril de 2014

Mototaxistas iluminaron
pista de aeropuerto pot
unha emergencia

Contamana (Loreto). La ayuda oportuna
de los pobladores de esta zona permitié que 8
cinco personas viajaran de emergenciaenuna =
avioneta para ser atendidos en un hospital.

Estas cinco personas debian ser trasladadas
rapidamente al hospital de Pucallpa, ya que g
se encontraban graves de salud. Sin embargo, ya eran mas de las ocho
de la noche y no conseguian un vuelo hacia Pucallpa.

Enterados del problema, la radio “Ojo de tigre” pidi6 ayuda para
trasladar a las personas enfermas.

Después de escuchar la radio, un piloto de avioneta se ofrecio a volar
de inmediato para trasladar a los enfermos. Rapidamente por la radio,
el piloto avisé a los mototaxistas de la ciudad de Contamana para que
fueran al aeropuerto y alumbraran la pista con los faros de sus motos.

En media hora, mas de 300 mototaxistas llegaron al aeropuerto para
alumbrar la pista de vuelo. Asi, la avioneta recogi6 a los enfermos y
voloé de Contamana a la ciudad de Pucallpa. Los pobladores se sintieron
muy contentos al ayudar a cinco personas que lo necesitaban.

La noticia es un texto informativo que pretende dar informacion sobre uno o varios hechos
de interés publico. Generalmente estos textos van incluidos en diarios, revistas, textos
escolares, etc.

En la ECE EIB 2014 se presento la noticia “Mototaxistas iluminaron pista de aeropuerto
por una emergencia”. Este texto informa sobre lo que pasé en una ciudad de Loreto.
Como muchas noticias, en el primer parrafo se presenta un resumen previo de lo que se
va a detallar mas adelante: “La ayuda oportuna de los pobladores de esta zona permitié
que cinco personas viajaran de emergencia en una avioneta para ser atendidos en un
hospital”.
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Los cuatro parrafos siguientes describen la situacién problematica (los enfermos no podian
ser trasladados al hospital de Pucallpa, pues no habia vuelo disponible) y cémo se va
resolviendo la situaciéon en tres momentos (una radio pide ayuda, un piloto de avioneta
ofrece trasladar a los enfermos y 300 mototaxistas alumbran la pista con sus faros para que
la avioneta pueda partir).

El texto esta constituido por marcas que dan cuenta de que tiene el formato de una noticia:
el nombre del diario y la fecha de la publicacidn, el titular redactado como una oracion
y con grandes letras, el lugar donde ocurren los hechos y la foto que retrata los hechos.
Asimismo, estd estructurado con un resumen previo en el primer parrafo y con un discurso
que intenta ser objetivo, imparcial, neutro e impersonal, como toda noticia.

En cuanto al lenguaje, este tiene algunas palabras que pueden ser desconocidas para un
nino, como “oportuna” y “trasladadas’, pero que pueden ser deducidas por el contexto
general de la lectura. Asimismo, las oraciones estan construidas de forma sencilla, es decir,
no mas de una subordinacion dentro de una oraciény no mas de dos oraciones coordinadas.

El grado de familiaridad con el tema es relativo, pues no todos los estudiantes pueden
conocer sobre traslado de enfermos en un avién. Sin embargo, hay suficiente informacién
para entender cualquier tipo de informacidén nueva que se encuentre en el texto.

En esta noticia, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en los siguientes
indicadores relacionados a una comprension local del texto:

Ubica informacion explicita: El estudiante localiza datos, hechos o ideas sobresalientes,
centrandose en uno o varios fragmentos del texto.

Deduce relaciones légicas de causa o finalidad: El estudiante deduce una relacion
semantica implicita en el texto de manera que llene un vacio inferencial entre la causa
de una idea o hecho y su efecto.

Este indicador resulté particularmente dificil en la noticia presentada en la prueba.
La pregunta relacionada a este indicador es la siguiente:

3De qué manera los mototaxistas ayudaron al piloto del avion?

(a] Recogieron a los enfermos.
(b] Llevaron a los familiares.
Alumbraron la pista de vuelo.
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En esta pregunta, solo el 59,3 % de los estudiantes puede identificar el dato correcto. En
este caso, estos estudiantes pueden localizar esta informacion en el ultimo pérrafo del texto
(alternativa “c”). Para ubicar esta informacion, este grupo de estudiantes debio rastrear el
dato literal a través de cinco parrafos y encontrar lo solicitado en el quinto y Gltimo parrafo.

La dificultad para responder esta pregunta por el 40,7 % de los estudiantes puede darse
porque este dato —a pesar de que es literal y explicito— se encontraba en la parte final
del texto, y es mas complejo descubrirlo que si hubiera estado en la parte inicial del texto.
Ello, a su vez, puede deberse a que las practicas docentes en lo que respecta a preguntas
literales puede limitarse a “qué, quién, donde, cuando’, y no se amplian a otras preguntas
que requieren mayor construccion como “por qué, como, de qué manera’, que pueden
estar en distintas partes del texto.

Este indicador resulté dificil cuando la relacion causal implicada no se puede establecer
directamente. La pregunta relacionada a este indicador en la noticia es:

3Por qué fue dificil trasladar a los enfermos al hospital de
Pucallpa?

(a] Porque no estaban acostumbrados a viajar en avioneta.

@ Porque el viaje en avioneta a Pucallpa demoraria mucho.

Porque no habia vuelos de avionetas a Pucallpa.

Solo el 48,1 % de los estudiantes puede deducir la relaciéon de causa efecto (segundo
parrafo). Para hacer la deduccién, este grupo de estudiantes debe reconstruir lainformacién
de este parrafo:

“Estas cinco personas debian ser trasladadas rapidamente al hospital de Pucallpa, ya que
se encontraban graves de salud. Sin embargo, ya eran mas de las ocho de la noche, y no
conseguian un vuelo hacia Pucallpa”.

Para responder esta pregunta, este grupo de estudiantes debe reconstruir una relacién
adversativa (“sin embargo”) y convertirla en una relacidon causal (“porque”): “Fue dificil
trasladar a los enfermos al hospital de Pucallpa porque no habia vuelos de avionetas a
Pucallpa” (alternativa “c”).
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La dificultad para responder esta pregunta por el 51,9 % de los estudiantes puede darse
porque no solo se trata de reponer un conector causal para llenar esa relacién implicita,
sino de convertir una relacién adversativa (sin embargo) en otra causal (porque). Asimismo,
hacer esto puede ser complejo porque hay informacion que debe descartarse (“ya que
se encontraban graves de salud’, “ya eran mas de las ocho de la noche”) para deducir la
relacién causal entre el traslado de enfermos y la falta de vuelos a Pucallpa. Los estudiantes
que marcan las alternativas “a” y “b” no consideran las pistas para hacer la relacién entre
ideas, sino simplemente responden basandose en una creencia personal sin tomar en
cuenta el contenido del texto.

En conclusidn, como se ha visto, las tareas mas retadoras y complejas para los estudiantes
son las que exigen no solo una comprensién global del texto, sino también una comprensién
local que requiere enfrentarse a tareas literales e inferenciales complejas (informacién
incrustada, conversion de relaciones semanticas y deduccién de ideas a distancia). En la
noticia, ello se refleja en dos indicadores relacionados con la ubicacién de informacién
explicita y la deduccién de relaciones légicas de causa o finalidad.

Favorezca el reconocimiento de la estructura de una noticia, conformada por titulares,
resumen breve o anticipacion en el primer parrafo, posicién de fechas y lugares, etc.

Impulse la comprensién de diversas formas de textos periodisticos: noticias, reportajes,
crénicas, articulos de opinién, editoriales y entrevistas en distintos contextos de uso,
como diarios, revistas, periédicos murales y libros de texto.

Promueva la comparacion de textos de distinto tipo para que se vea claramente la
estructura de textos bastante disimiles. Por ejemplo, establecer diferencias y semejanzas
entre textos periodisticos, descriptivos y narrativos.

Ponga énfasis en el descubrimiento de las relaciones semanticas de causa, comparacion
y de oposicién entre ideas cercanas y distantes.

Ayude a los estudiantes a localizar datos relevantes no solo al inicio, sino en diferentes
partes del texto.

Oriente la escritura de textos periodisticos considerando tres etapas: planificacion (lista
de ideas y esquema de orden de ideas por parrafo), textualizacion (versiones del texto)
y revision (correcciones en los esquemas y las versiones previas al texto definitivo).
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XONO JIWI

Meatianronki ipaonike, Kate betan Mika kachiant poi rabeshoke jaton yosi niimeran
jaa. Jatianronki ipacnike non jemabacn, parg itan ianbo yamapari. Onpaxanronki ipackanike
ikenbiresi yoroni. Jatibi joniboronki ipackanike oi onpax tsinkiatoninshokores jaabe. Jatian
westiora yosinbichoronki ipacnike jainoa onpax biti onana. Jaskarainronki Katen jawen yosi
yokata ikiz

- Yosi, ;jaweranoakaiki min onpax beai?

Jaskaaronki yosin yoiya iki:

- Enra beai onantima jone ikaingashoko.

Jatian, ;jawekopikaiki jatibi nen jemamea jenibo jato nen onpax meniamai? Aronkia iki Nikan.

Jatianronki yosin jato yoiya iki, keyonaketianra non jato meniyamai itanribi noara onpaxyoma
baneti atipanke. Jaskaaronki bakebe shinanmeran oniskana iki icha jonibe itanribi yoinabo

onpax yamaketian onitsapikanaikop

Jatian wetsa yamekirironki, westiora pinoshoken yoinmexon Katen jawen yosi chibana iki.
Jainxonronki oinna iki westiora xono jiwinkonia yosin onpax biai. Jaskara cinxonronki, Katen
mea xobon joxon jawen poi jain onpax jaa yoiya iki. Japekaoronki shinankana iki ja jiwi rerafi,
Jatian ja jiwi rerakini bekanon ixonronki jatibi jiwi kiniakas yoinabo kenakana iki. Westiora nete
Jiwi rerai teebaixonbirenki ja jiwi poxayamakana iki, jaskarainrenki nete xabaketian joribati
shinankana iki. Yamekiri joxon oinkanaronki ika iki jawe akanama jisashaman ja jiwi jatiobi
chankatina, rerayoinbakanabi. Jaweti neteronki ikaa

iki jaskara jaweki winoti.

‘Westiora yameronki bakebo Jiwi ochoma sotamekana
iki, jaskaaxonronki oinkana iki yosi yame pikotax
Jiwi rerakana raonni kai. Jatian wetsa yame yosi
jeribaketianronki Mikan ani kashin yeinmexon yesi
jiwiki  nokomayama iki. Jatian, Katenbiribi jiwi
kiniakas yoinabobetan ja jiwi rerakin keyoa iki.
Jatianparironki ika iki ja jiwi jatibi niibo shakonbaini
poxofi. Ja jiwi poxotainoaxronki icha onpax bei
peckota iki jaskataxronki ika iki ani parc Amazonas
akanai baneti, jatian jawen ponyanboronki wetsa
maxko paro itan ianbo baneta iki.

Jaskatai oinnaxrenki rekenpari, bakebo jaton
yosishokobetanbi  ratekana ki, japekacparirenki
ikonbiresi rarokana ki moa onpax jaakopi.
kanike non jask A

akanai pare peckeni.
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Las leyendas son relatos orales que se transmiten de generaciéon en generaciéon y que se van
modificando y mezclando con historias fantdsticas en el tiempo. Estos textos narrativos,
generalmente, tienen la intencién de explicar el origen de algunos saberes o creencias
acerca de hechos tradicionales provenientes de un pueblo o poblacién. Las leyendas se
relacionan con hechos, lugares, personas o comunidades, y se basan en la realidad.

La mayoria de los nombres de las comunidades shipibo-konibo estdn basadas en una
leyenda. Por ello, forman parte de su historia, y los sabios o los antiguos habitantes de una
determinada comunidad relatan acerca del por qué lleva su nombre. De igual manera, el
poder que le atribuyen a una determinada laguna, bosque, rio, etc. se basa en una leyenda.

En la ECE EIB 2014 se presentd una interesante leyenda llamada Xono jiwi, que trata de
que en una época en la que en la selva habia gran escasez de agua, y cémo dos hermanos,
Kate y Nika, descubren el secreto de su abuelo para conseguirla. En el texto se distingue
claramente el inicio, el conflicto y el desenlace.

La leyenda comienza con un estilo narrativo: “En aquel tiempo habia escasez de agua, pero
el abuelo siempre la conseguia” El conflicto o problema se inicia cuando los nifios buscan
la manera de descubrir de donde sacaba agua el abuelo. El desenlace de la leyenda ocurre
cuando los niflos descubren que la lupuna es el arbol de dénde el abuelo sacaba agua, y
deciden cortarlo para que toda la comunidad tenga agua.
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Para llamar la atencidn de los estudiantes, la leyenda estd acompanada de un dibujo que,
ilustra un momento clave: los hermanos descubren al abuelo extrayendo agua del arbol de
la lupuna.

El texto es de mediana extensién y usa un lenguaje sencillo. Sin embargo, tiene algunas
palabras o frases que pueden ser desconocidas para un niflo como “kachiankana’,

“yoinmexon”, “jiwi kiniakas yoinabo’, pero que puede ser deducidas por el contexto general
de la lectura.

El grado de la familiaridad de la situacién planteada en la leyenda es bastante cercano a las
comunidades amazodnicas.

En esta leyenda, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en los siguientes
indicadores relacionados a una comprension global del texto.

Deduce relaciones légicas de causa y finalidad: El estudiante deduce una relacion
semantica implicita en el texto de manera que llene un vacio inferencial entre la causa
de una idea o hecho y su efecto.

Deduce el tema central: El estudiante deduce la idea mas relevante que quiere
comunicar el autor en su texto. Esta idea central engloba las demas, lo que supone
reconocer marcas textuales como titulos, estructura de parrafos e ideas que aparecen
repetidas, veces asi como distinguir -de una u otra manera- las ideas principales de las
secundarias.

Este indicador resulté dificil para los estudiantes en la leyenda y se evaluia a través de
la siguiente pregunta:

3Jaweatiki bakebaon xono jiwi rerakaskana iki?
(a) Jatibi jeman ika jonibo onpax menitikopi.

(b] Xono jiwin bepon kikin icha bitikopi.

Wetsa bakebo jiwi rerati axeatikopi.

Sélo el 48, 4 % de los estudiantes puede deducir la relaciéon de causa efecto vinculada a una
comprensién del por qué querian talar el arbol de lupuna. Para hacer la deduccién, este
grupo de estudiantes debe ubicar las pistas que lo van a ayudar a establecer esta relacion,
y que se encuentran esparcidas e incrustadas en medio del texto. Asi, varias veces se
manifiesta la intencion de los niflos de querer descubrir de dénde saca agua el abuelo, pues
la comunidad sufria de escasez de agua. Para reconstruir la relacién causal, el estudiante
considera las siguientes pistas:
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Yosi, jjaweranoaki min onpax beai?

Jatian, jjawekopiki jatibi non jemamea jonibo jato onpax non meniamai?
Katen, westiora xono jiwinkonia yosin onpax biai oinna iki.

Japekao, bakebaon xono jiwi rerati shinankana iki.

Ja jiwi poxotainkoniax icha onpax bei peokota iki.

Ikonbiresi rarokana iki jatibi jonibaona moa onpax jaakopi.

Al reconstruir la relacién causal a partir de estas pistas, el estudiante llega a la conclusién
de que los niflos querian talar el arbol de lupuna para repartir agua a toda la comunidad
(alternativa “a”). Cabe mencionar que esta relaciéon causal requiere de una comprension
global, pues la informacién utilizada para deducir la relacion se encuentra dispersa por
todo el texto.

La dificultad para responder esta pregunta por el 51,6 % de los estudiantes puede darse
porque no solo se trata de utilizar un conector causal de forma directa, sino que es necesario
reconstruir la secuencia légica a partir de varias proposiciones en diferentes partes del
texto, mas o menos distantes unas de otras.

Este indicador también resulté particularmente dificil en la leyenda y se evalué a
través de la siguiente pregunta:

3Jawerakishamanki nato wishabo yoyo ikai?

(a] Jaskaaxon bake rabekan jonibo onpax meraxoniki.
(b) Jaskatax bake rabe yoinanin yoinmebekoniki.

(¢) Jaskatax bake rabe jaton yosiki sinakaniki.

En esta pregunta, solo el 47,6 % de los estudiantes puede interpretar correctamente el
tema central del texto: Jaskaaxon bake rabekan jonibo onpax meraxoniki (alternativa “a”).
Para deducir el tema central no basta solo con leer el titulo o una parte del texto, sino que
es necesario haber leido todo el texto y abstraer la idea que engloba todas las demas. En la
leyenda, es necesario reconocer cudl es el conflicto y el desenlace, pues ambos constituyen
pistas muy importantes para deducir el tema principal, y orientan toda la narracién de la
historia.

La dificultad para responder esta pregunta por el 52,4 % de los estudiantes, puede deberse
a que este grupo solo considera el titulo como una pista textual para reconocer el tema
central y no otras pistas, como el conflicto o desenlace, que orientan la serie de hechos que
van sucediendo en la historia.
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En conclusién, como se ha visto, las tareas mas retadoras y complejas para los estudiantes
son las que exigen una comprensién global de un texto narrativo para deducir una causa
que implica comprender toda una serie de acciones, ideas y afirmaciones de los personajes
durante todo el texto. Resulta igualmente complejo deducir el tema central a través del
reconocimiento del conflicto y el desenlace.

Proponga la lectura de diversos tipos de textos narrativos como: leyendas, mitos,
cuentos, anécdotas y otros, para que los estudiantes reconozcan y distingan su inicio,
quiebre y finalizacién.

Proponga textos narrativos con didlogos directos e indirectos, mondlogos, metaforas
propias de la cultura originaria y de otros contextos. De esta manera, los estudiantes
podran distinguir las formas de narrar, contextualizar, interpretar y reflexionar respecto
a los hechos y mensajes del texto.

Promueva la recopilaciéon de leyendas y mitos con participacién de sabios de la
comunidad. Ello permitira encontrar caracteristicas propias de estos textos en relacion
con textos narrativos de otros contextos.

Durante el proceso de la lectura de textos narrativos, haga énfasis en las capacidades de
ubicaciéon de informacién local complejas y las capacidades de inferencia. Esto ayudara
a que los estudiantes superen la mera repeticion de los cuentos, mitos y leyendas.

Promueva el uso de organizadores visuales que contribuyan a la comprensién global
de un texto narrativo. El uso de lineas de tiempo, mapas conceptuales, mapas mentales,
diagramas y el arbol de problemas son recursos adecuados para organizar, jerarquizar y
demostrar las relaciones de ideas.
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BARIN AKA
MAXKAKASKIRANTI

Basiora bari xanan akara noa beyosti, yonati, mi'skoti_"it‘anrib[_
yosmapaketi atipanke. Ja jawekira akanai “maxkakask!rantl‘ ;aw.ekl
akin. Westiora joni bari xanan aka maxkakasai oinxon nato jawekibo

awe:

.

» Rekenparira, joni otanko min boat bari xanan ayoratimakopi.

» Japekaora, jan xanamai chopabo iti atipana min jopemai,
kamisita iamax koton.

» Jainxon westiora chopa mechaawe. ikaxbi onpax ma ts:orf:t'toma.
Ja chopa mechakanra joni min rakawati jake. Janra akai jawen
yora matsiakin.

» Raomis joni jaketian ishton kenawe iamax atipanxon ishtontani
raonmeti xobonko bowe.

Neskara jawekibo axonra joni bari xanan aka maxkakasai min jiweati
atipanke.

Cuando hablamos de un texto instructivo se nos viene a la memoria una receta de cocina.
Entonces, nos imaginamos cdmo estd organizado el texto: debajo de un subtitulo que
generalmente dice “ingredientes” o “materiales” hay una lista de todo aquello que nos
servird para preparar un plato de comida. Luego, veremos la secuencia ordenada de los
pasos que debemos seguir estrictamente bajo otro subtitulo que dice “Preparaciéon”
Sin embargo, un texto instructivo no solo es una receta, también hay otros que tienen

sus propias caracteristicas. Por ejemplo, un texto de recomendaciones o un manual de
procedimientos.

En la ECE EIB 2014, se incluyo el texto “Barin aka maxkakaskiranti’, que ofrece instrucciones
sobre cudles son los procedimientos a seguir para ayudar a una persona con insolacién.
Este texto tiene un parrafo inicial donde brevemente se explica lo peligroso que puede
resultar estar mucho tiempo bajo el sol. Luego, hay una secuencia de pasos que se debe
seguir para atender a las personas con insolacion. La primera y la segunda indicacioén, se
refieren a liberar a la persona de las cosas que pueden estarle causando insolacién, antes
de atenderla. La tercera indicacién tiene que ver estrictamente con la manera de enfriar a
la persona con insolacién. Por ultimo, la cuarta indicacién llevar a la persona a un centro de
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salud para su respectiva atencién. En el texto, las indicaciones estan introducidas por los
N/

conectores de secuencia “rekenpari’, “japekao” y “jainxon’, que plantean las acciones o los
pasos para solucionar el problema de insolacién.

Por otro lado, el titulo “Barin aka maxkakaskiranti” hace mencién al problema que pueden
tener las personas debido a pasar mucho tiempo bajo el sol.

En cuanto al lenguaje, es sencillo y facil de comprender el grado de familiaridad del texto
es bastante cercano a las comunidades amazdnicas.

En este texto instructivo, se ha observado que los estudiantes tienen dificultades en relacién
con el indicador vinculado a una comprensién global del texto:

Deducir el propésito del autor: El estudiante deduce la intencién que ha tenido el
autor para escribir su texto, sea informar, describir, opinar, narrar, convencer, etc. Ello
implica reconocer marcas textuales como titulos, organizacién del texto, presentacion,
formato y tipologia textual (comprension global).

Este indicador resulto dificil en el texto instructivo al ser evaluado a través de la
siguiente pregunta:

:Jawe noa yoinoxon akarin nato wishabo?

(a] Westiora joni bari xanan aka maxkani noa yoinoxon.
(b) Kikinshaman basiorabo bari xananko itima noa yoinoxon.

(c) Jaskaaxon bari xanan aka joni maxkakasai akinti noa yoinoxon.

Solo el 43,7 % de los estudiantes logra deducir para qué fue escrito el texto “Barin aka
maxkakaskiranti’, es decir, que el autor desea darnos instrucciones. Para encontrar la
respuesta correcta (alternativa “c”), los estudiantes deben reconocer las marcas textuales
que estan en el contenido, pues no es un texto para contarnos una historia (no tiene una
secuencia de hechos realizados por uno 0 mas personajes), tampoco es un texto que
describe qué es una insolacién y sus caracteristicas; mucho menos intenta convencer con
argumentos a las personas que pasan horas trabajando bajo el sol. Mas bien, el texto busca
ensenar cdmo se hace para atender o ayudar a las personas con insolacién. Igualmente, los
estudiantes pueden fijarse en el formato del texto y reconocer que tiene una introducciény
luego una secuencia de indicaciones.Todo ello puede ayudarlos a responder correctamente
la pregunta.
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Por otro lado, 56, 3 % de los estudiantes tiene dificultades para responder esta pregunta.
Esto puede darse porque no reconocen un indicio clave para deducir el propésito del autor:
la tipologia textual a través del formato, de la estructura o del contenido del texto.

En conclusién, como se ha visto, las tareas mas retadoras y complejas para los estudiantes
son aquellas tareas inferenciales que exigen una comprensién mas global del texto. En el
texto instructivo, se reflejan en el indicador relacionado a deducir la intencién del autor.

Favorezca el reconocimiento de la estructura del texto instructivo comparandola con la
de textos de otros tipos, y relacionando semejanzas y diferencias entre ellos.

Ayude a construir con los nifios un organizador grafico en la pizarra para ver cada uno
de los pasos a seguir, de manera que ello ayude a comprender la secuencia de acciones
o recomendaciones que propone el texto instructivo.

Impulse la comprension de diversas clases de textos instructivos: recetas,
recomendaciones y consejos, los cuales pueden ser recogidos de los saberes de la
comunidad.

Oriente la escritura de un texto instructivo (recetas de comida, instrumentos de trabajo,
de musica, etc.), considerando tres etapas: planificacion (lista de ideas y esquema de
orden de ideas por parrafo), teatralizacidn (versiones del texto) y revision (correcciones
en los esquemas y las versiones previas al texto definitivo).
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Organizar grupos de trabajo entre nifios con diferentes grados de acceso a la lectura 'y
con diferente nivel de dominio de la(s) lengua(s), para que quienes tienen mas saberes
previos apoyen a quienes saben menos o tienen saberes erréneos. Esto exige dar a los
grupos orientaciones para la coevaluacion y la autoevaluacién, aspectos importantes
en la atencién diferenciada.

Organizar los tiempos y planificar qué y cdmo se trabajara con los nifios cada dia, es
decir, planificar las sesiones de aprendizaje, sus horarios, qué materiales necesitaran,
qué van a aprender sus estudiantes, qué se va a ensefiar y cbmo se irdn combinando las
estrategias de atencion de acuerdo con las caracteristicas de cada grado, del nivel de
dominio del castellano, del nivel de aprendizaje, etc.

Para un trabajo cooperativo, designar monitores o lideres que puedan ayudar a
organizar mejor el trabajo. Son estudiantes de grados superiores o con mas habilidades
que apoyan el trabajo de sus compaferos y asisten al docente en el desarrollo de las
actividades pedagdgicas. Sin embargo, no son “profesores en pequeno’, pues también
ellos estan en el aula para aprender. Por ello, definir cdmo colaborardn los monitores
sin atrasarse en sus aprendizajes. Por otro lado, planificar cémo seran preparados los
monitores.

Planificar en qué momento se utilizara el trabajo individual por estudiante y en qué
momento el trabajo por grupos.

Atender individualmente al estudiante que lo necesite, aunque se esté en medio de un
trabajo en grupo, pues asi apoyamos a aquellos nifos que a veces pueden no seguir las
actividades del grupo.

Prever qué sectores pedagdgicos usaran en el aula cada uno de
los grados, pues de eso dependerd un trabajo simultaneo bien
aprovechado y de atencién diferenciada.

Promover el trabajo cooperativo entre los nifios de distintos
grados paraayudarse en alguna palabra que no entiendan, discutir
alguna idea del texto, conversar sobre lo que han aprendido, etc.

Formar grupos de diverso tipo: por grados, por niveles de logro,
por sexo, por afinidad, etc.

> Ministerio de Educacién (2002). Propuesta metodoldgica para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje en el aula
multigrado. Documento de trabajo 18. Lima: Ministerio de Educacién.

¢ Trevifo E., Place, K. & Gempp, R. (2013). Andlisis del clima escolar: ;Poderoso factor que explica el aprendizaje en
América Latina y el Caribe? Santiago: OREALC/UNESCO.
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Tipo de
texto

Oracién

Nota

Descriptivo

Cuento

Instructivo

Noticia

Texto

Wesnanra jawen
shino pimai...

Katera bain kai...

Tsoma betan Same

Piabo

Shinanamainkobires
nokoanana

Waxmen

Yoinabo keyotiresbo

No
Pregunta

1

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Respuesta
correcta

b

Capacidad

Lee oraciones.
Identifica
informacién.
Identifica
informacién.

Infiere
informacién.

Infiere
informacién.

Infiere
informacién.

Infiere
informacién.
Infiere

informacién.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacién.
Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacién.

Infiere
informacion.

Identifica
informacién.

Infiere
informacién.

Infiere
informacién.

Infiere
informacién.

{Qué debe hacer el estudiante?

Relaciona una oracién con su dibujo.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Ubica informacidn que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce relaciones de semejanza y
diferencia.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Reconoce el orden en que suceden
las acciones.

Ubica informacién que NO se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce el tema central del texto.

Ubica informacion que NO se puede
encontrar facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden
las acciones.

Deduce para qué fue escrito un
texto.

Ubica informacién que NO se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Nivel

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

Encima **
del Nivel
Satisfactorio

Satisfactorio *

Satisfactorio

Satisfactorio *

Satisfactorio

Encima
del Nivel
Satisfactorio **

Satisfactorio

Satisfactorio

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalua.
**No se necesita responder correctamente esta pregunta para alcanzar el Nivel Satisfactorio.
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T o
T:'e’:tge Texto Pr. elg\lunt a Rce:rrlelsts;a Capacidad {Qué debe hacer el estudiante? Nivel
Inin manonra
mishkitinin 23 a Lee oraciones. | Relaciona una oracién con su dibujo. En Proceso
Oracién yomerai...
Bakera yame Localiza Ubica informacion que se puede encontrar
winiai.. 24 b informacion. | facilmente en el texto. En Proceso
25 b Identifica Ubica informacidn que se puede encontrar En Proceso
9 G g informacion. facilmente en el texto.
Nota :
Rabin Kena 2% c Infiere Deduce relaciones de causa o finalidad que se En Proceso
informacion. pueden establecer facilmente.
Identifica Ubica informacién que NO se puede . .
27 a informacion. encontrar facilmente en el texto. Satisfactorio
Identifica Reconoce el orden en que suceden las %
28 b informacion. acciones. En Proceso
- Infiere Deduce relaciones de causa o finalidad que . .
Leyenda Xono jiwi 29 a informacion. NO se pueden establecer facilmente. Satisfactorio
Infiere Deduce relaciones de causa o finalidad que se
30 ¢ informacion. pueden establecer facilmente. En Proceso
31 a :R?c?rﬁacién Deduce el tema central del texto. Satisfactorio
Identifica Ubica informacidn que se puede encontrar
= b informacion. facilmente. Eln P
33 c Infiere Deduce relaciones de causa o finalidad que se En Proceso
Globo akanai informacion. pueden establecer facilmente.
Descriptivo
yapa
34 a ngﬁ;rrriacién Deduce el tema central del texto. Satisfactorio
Infiere q . . .
35 ¢ informacion Deduce para qué fue escrito un texto. Satisfactorio
Identifica Ubica informacion que se puede encontrar
36 b informacion. facilmente en el texto. En Proceso
Infiere Deduce relaciones de causa o finalidad que se
Westiora 37 a informacion. pueden establecer facilmente. En Proceso
Noticia akinmisti shinan
jato oinma Infiere
38 b informacion. Deduce el tema central del texto. En Proceso
Infiere . . . .
39 b informacion Deduce para qué fue escrito un texto. Satisfactorio
Identifica Ubica informacion que se puede encontrar
= b informacion. facilmente en el texto. £l [P eEEss
. . Encima
. Barin aka Identifica Reconoce el orden en que sucede las .
Instructivo — 41 a - i . del Nivel
maxkakaskiranti informacion. acciones. Satisfactorio **
Infiere . . . .
42 d informacién Deduce para qué fue escrito un texto. Satisfactorio

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalua.
**No se necesita responder correctamente esta pregunta para alcanzar el Nivel Satisfactorio.
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Tipo de texto Texto
Soniay
» Enrique
Oracion
Patricia lloré
Nota Arturo yJosé
N La abeja: un
Descriptivo insecto temido
La semilla de la
Cuento verdad
Descriptivo Trampas de la
naturaleza
Un
Instructivo experimento
sencillo
Cuadro Comedores de

comparativo Buena Vista

No

Pregunta

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

Respuesta

correcta Capacidad
a Lee oraciones.
b Identifica
informacién.
c Identifica
informacién.
c Infiere
informacién.
Infiere
b . .,
informacion.
a Infiere
informacién.
b Infiere
informacién.
c Infiere
informacién.
c Identifica
informacién.
c Identifica
informacién.
a Infiere
informacion.
Infiere
b . .,
informacion.
a Infiere
informacion.
c Infiere
informacion.
Infiere
a . .,
informacion.
Infiere
b . .,
informacion.
c Infiere
informacion.
b Identifica
informacion.
a Identifica
informacion.
b Infiere
informacion.
a Infiere
informacion.
c Infiere
informacién.

{Qué debe hacer el estudiante?

Relaciona una oracién con su
dibujo.

Ubica informacidn que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Ubica informacidn que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer tan facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito un
texto.

Ubica informacidn que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden
las acciones.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden
establecer tan facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Interpreta palabras o frases de
sentido figurado en un texto.

Deduce relaciones de semejanza o
diferencia.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito un
texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden
las acciones.

Interpreta recursos gréficos.

Deduce relaciones de semejanza y
diferencia.

Deduce el tema central del texto.

Nivel

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio

Encima del Nivel
Satisfactorio**

Satisfactorio

Encima del Nivel
Satisfactorio**

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio*

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalla.
**No se necesita responder correctamente esta pregunta para alcanzar el Nivel Satisfactorio.
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Tipo de
texto

Oracion

Anécdota

Carta
argumenta-
tiva

Cuento

Descriptivo

Noticia

Texto

Natalia y
Teobaldo

Margarita lleva
a su hermano

Diego llegé
tarde a su casa

Mi abuela
Modesta

Senor
Alcalde

La lupuna

El atun

Mototaxistas
iluminaron
pista de
aeropuerto

No
Pregunta

1

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

Respuesta
correcta

Capacidad

Lee oraciones.
Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

Identifica
informacion.

Infiere
informacion.

{Qué debe hacer el estudiante?

Relaciona una oracién con su dibujo.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o
finalidad que NO se pueden establecer
facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que NO se pueden establecer tan
facilmente.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Reconoce el orden en que suceden las
acciones.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Ubica informacion que NO se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que NO se pueden establecer tan
facilmente.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que se pueden establecer facilmente.

Deduce el tema central del texto.

Deduce para qué fue escrito un texto.

Ubica informacion que se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce relaciones de causa o finalidad
que NO se pueden establecer tan
facilmente.

Ubica informacion que NO se puede
encontrar facilmente en el texto.

Deduce el tema central del texto.

*El nivel de logro de esta pregunta se determiné de acuerdo a la complejidad de los procesos que evalua.
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Nivel

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

En Proceso

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

En Proceso

Satisfactorio

Satisfactorio

Satisfactorio*
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Veamos COMO DEBEN DISTRIBUIRSE
LOS INFORMES DE LA ECE 2014

Los
docentes

Los
estudiantes

Los docentes de 4.° y 5.° grado
de primaria EIB recibiran un
ejemplar del Informe para el
docente sobre los resultados
en Castellano y en lenguas
originarias asi como la Guia
para el docente “Mis lecturas

favoritas 2015”.
Los
Los docentes
pad .r?s de entregaran el
familia material “Mis
lecturas favoritas
2015” alos
estudiantes de 4.°
Seran convocados y 5.° grado.
por el docente a una
reunion y recibiran los
informes de resultados
de sus hijos.
Conozca
los resultados

(B2
de su hijo. .M

Si usted tiene alguna consulta, escribanos a medicion@minedu.gob.pe o llimenos al (01) 615-5840.
Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC) - Ministerio de Educacion.

Visite nuestra pagina web: htip://umc.minedu.gob.pe




