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La ECE nos permite conocer lo que logran leer
nuestros nifios al terminar el segundo grado de
primaria. Esto no quiere decir que solo debamos
enfocarnos en la ensefianza de la lectura. También
debemos abordar las demds competencias
comunicativas, como la comunicacién oral y la
escritura.

En esta ocasion, le ofrecemos algunas = \
orientaciones para trabajar en el aula la escritura -
de textos.




2 GUIA PARA EL DOCENTE

¢ Como se relacionan la lectura

y la escritura?

Cuando los nifios crecen rodeados de libros, avisos, carteles y otros textos, van descubriendo que la
escritura permite quelas personas nos comuniguemos unas conotras. Alleerunlibro, nos comunicamos
con quien lo escribid, a pesar de que, probablemente, no lo veamos; y, cuando escribimos un aviso,
enviamos un mensaje a todos aquellos que lo vayan a leer, estemos o no presentes. En ese sentido,
leer y escribir son actividades de la vida cotidiana que forman parte del mismo proceso comunicativo:
alguien escribe para transmitir un mensaje, el cual sera leido por otra persona.

Como vemos, la lectura y la escritura son actividades intimamente relacionadas. Sin embargo, estas
no solo se relacionan por ser parte del mismo acto comunicativo, sino también porque la habilidad de
escribir influye en la habilidad de leer, y viceversa.

¢Como influye la escritura en la lectura? Cuando los nifios empiezan a leer, lo hacen viendo las palabras
como un todo y dandoles un significado (por ejemplo, es comun ver cémo los nifios pequefios “leen” la
marca de un producto conocido en la tienda). Poco a poco, también intentaran escribir para expresar
mensajes y es, en ese momento, cuando descubrirdn la necesidad de usar un sistema que les permita
producir algo que los demas puedan entender. Asi, se irdn dando cuenta de que las palabras estan
compuestas por unidades mas pequeiias (letras) que se combinan de alguna manera para representar
sonidos determinados. Esto quiere decir que se van acercando al conocimiento del sistema alfabético.

Este conocimiento es importante en la lectura, pues les ayuda a reconocer que hay signos (letras)
gue se repiten y, gracias a la mediacion del adulto, los van asociando progresivamente con sonidos.
Mas adelante, cuando el nifio ya logre escribir, la escritura servird para tomar conciencia de que el
texto tiene un autor que decide la organizacion del texto y cdmo progresan las ideas. Ponerse en el
lugar del autor y pensar “équé es lo que quiso decir con esto?” es muy importante para el éxito en
la lectura.

Ahora, écomo influye la lectura en la escritura? Muchas investigaciones demuestran que es muy
probable que los nifios que leen constantemente logren escribir textos mas eficientes que los que
no lo hacen, es decir, que se puedan entender mejor. La lectura de textos diversos permite a los
nifos familiarizarse con tipos de textos distintos y la manera como estos consiguen sus objetivos (por
ejemplo, pueden ir conociendo cémo son los textos argumentativos y qué es lo que hace que sean
mas convincentes), y ademas les permite aplicar estos conocimientos a la escritura.

La lectura también permite familiarizarlos con el uso de conectores, palabras nuevas, signos de
puntuacién, normas ortograficas, etc., y cdmo estos permiten resolver distintos problemas al redactar
un texto (por ejemplo, la lectura puede permitir saber en qué situaciones usar el conector “porque”
para transmitir la idea de causa).

La presente guia surge de la necesidad de enfocar la ensefianza de la lectura y la escritura como actos
comunicativos que se complementan en la vida cotidiana.
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Muchas situaciones de la vida diaria nos demandan escribir. Escribimos un aviso para poner en alquiler
una habitacidn, un correo electrénico para enviar saludos, un listado de compras para el mercado o el
acta de una asamblea. La escritura nos permite tomar apuntes en una clase, conferencia o reunién de
trabajo. Es tan util que, incluso, podemos jugar con ella, resolviendo crucigramas, pupiletras, etc.

Sin embargo, la funcidon mas importante que tiene la escritura es comunicar mensajes. A continuacion,
veremos por qué escribir es un acto esencialmente comunicativo.

/ Escribir es comunicar un mensaje

Cuando escribimos, buscamos la manera de expresar un conjunto de ideas a personas que, a
veces, se encuentran lejos de nosotros. La escritura sirve para que una persona envie a otra
un mensaje que pueda ser entendido sin que tenga que explicarselo personalmente. De lo
contrario, la escritura no tendria sentido, pues bastaria con comunicarnos hablando. Como
vemos, se trata de colocar por escrito las ideas que queremos que otra persona lea y que, por
supuesto, entienda. Por eso, podemos decir que escribir es, en esencia, comunicar.

Sin embargo, cuando escribimos, muchas veces, no tenemos en cuenta este objetivo. Veamos

el siguiente ejemplo:

Sara me escribio
desde Piura.
¢Como estara?

L |

Mmm... iQué linda
su lefral A ver qué me
cuenta..

No entiendo..

¢Qué me quiso W
—)

En este caso, Sara escribe a su
amigo una carta con una letra
muy bonita, con muchos dibujos
y colores. Sin embargo, Mario,
el nifio que lee la carta, no logra
entender bien el contenido. A
pesar de estar escrita con buena
letra y de verse ordenada y
colorida, la carta no logra lo
mds importante: transmitir
adecuadamente un mensaje.

Este ejemplo nos permite deducir
que escribir bien no equivale a
tener buena letra. Ni siquiera
equivale a usar correctamente
las reglas ortogrdficas, como por
ejemplo, las mayusculas. Escribir
es mucho mds que eso. Se trata,
fundamentalmente, de lograr
que quien lee lo que escribimos
entienda lo que quisimos decirle.
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/ Escribir es un proceso

[ | Imaginemos que tenemos invitados a comer y queremos
' cocinar algo especial. Para preparar nuestra comida,
pensamos en cuantos invitados son, qué les gusta
comer, etc. Luego, buscamos una receta para saber qué
ingredientes necesitamos y como se prepara esa comida
(iNadie empezaria a cocinar si no sabe primero qué
preparar!). Este es un momento en el que PLANIFICAMOS
lo que vamos a hacer.

Luego, si ya tenemos todos los ingredientes en casa,
podemos empezar la preparacion. Si se colocan todos los
ingredientes en la olla al mismo tiempo o uno detras de
otro sin ningun orden y lo calentamos, probablemente,
la comida no quede bien. Por eso, es necesario seguir las
indicaciones que nos da la receta, es decir, ejecutar lo que
hemos planificado. Seguramente, primero, hay que hacer
un aderezo, luego, colocar las presas, tal vez, agregar
verduras cuando las presas se hayan cocido, etc. Este
es el momento en el que ELABORAMOS lo que hemos
planificado.

Pero tampoco eso basta. A cada momento, debemos estar probando y corrigiendo la sazén y
la textura, hasta que lleguemos al punto en el que creamos que esta lista la comida. Este es el
momento en el que REVISAMOS lo que estamos haciendo. Como vemos, la revision no sirve para
decir si la comida quedd bien o mal, sino para ir mejorando el plato que estamos preparando.

Recién cuando consideremos que la comida ya esta lista, serviremos el plato y, si lo deseamos,
podremos adornarlo un poco. A nadie se le podria ocurrir que es mas importante el adorno del
plato que la comida misma. Cualquiera que cocine sabra que no podria servir y adornar un plato
con la comida cruda o de mal sabor.

Como vemos, cocinar requiere que sigamos una serie de pasos. Lo mismo pasa con la escritura.

Para escribir, no basta con conocer las letras, del mismo modo que para cocinar no basta con
tener los ingredientes. Escribir tampoco consiste en anotar de corrido un conjunto de ideas, tal
y como vienen a nuestra mente. Esto equivale a pensar que para cocinar solo debemos mezclar
todos los ingredientes que tenemos.

La escritura es un proceso en el que pasamos por una serie de etapas que nos permiten, al
final, tener un texto que se pueda entender y que cumpla con el propdsito para el que fue
escrito. Estas etapas no necesariamente se dan una tras otra, sino que el escritor avanza y
retrocede seguln vaya sintiendo la necesidad de resolver un problema. Veamos cuales son las
etapas por las que atraviesa una persona al momento de escribir. Para ello, imaginemos otro
ejemplo:
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> IMPORTANTE:

Este ejemplo sirve para
explicarle en qué consiste
el proceso de escritura.
No estd pensado para
que usted lo trabaje con
sus estudiantes.

ativa Manco Capac

= i6 C .
Institucion Edu del area de Ciencias.

requiere docentes

uisitos: .

Re-q Tres afios de experiencia docente
i j equipo

. Capacidad de trabajo en 5

c CaZacidad de manejo de grupos de nifos

en el nivel primario

Los pOStU antes debe an envia una ca ta d glda al Sr. César Bue"dla
dleo de la E, Xp‘ ca do pO qe Sl cital el Ueto

Una profesora llamada Carla Santos ha leido este anuncio en un diario local. Ella esta interesada

en postular al puesto. Por eso, tal como dice el anuncio, debe escribir una carta dirigida al director.
Veamos cudles son los pasos que debe seguir.

ETAPA 1 La planificacion

Existen numerosos estudios que demuestran que los escritores mas o

eficientes suelen dedicarle tiempo a la planificacion de sus textos. ) _
En el ejemplo referido a

Planificar un texto es detenerse a pensar en la situacion comunicativa la cocina, la planificacién
. . . . . corresponde al momento
gue da origen a la necesidad de escribirlo. En el ejemplo anterior, la .
en que pensamos qué
situacion comunicativa seria la siguiente: Una IE publica un aviso en el que cocinaremos y para

requiere personal. Para postular se necesita escribir una carta al director. quién lo haremos.
La profesora Carla ha leido el aviso y estd interesada en el puesto.

Cuando planificamos un texto, pensamos para qué vamos a escribir y a quién esta dirigido el escrito,
es decir, en las caracteristicas que tienen los lectores. Esto nos permitird trazar una ruta que, por un
lado, sirva para atender al propdsito para el que escribimos y, por el otro, facilite la comprension.

Como vemos, al planificar debemos tomar al menos tres decisiones:

éPara qué voy a escribir?

Al momento de escribir un texto, es necesario saber con claridad qué queremos lograr; es
decir, si nuestro propdsito es convencer a alguien, dar una explicacién, contar algo, etc. Si
tenemos presentes nuestros objetivos durante todo el proceso de escritura, serd menos
probable que perdamos de vista lo que queremos lograr con nuestro texto. Ademas,
debemos pensar en la persona a quien le estamos escribiendo. No es lo mismo escribirle
a un familiar que a una autoridad. Probablemente, el lenguaje que usemos sea diferente.

En el ejemplo que hemos planteado, Carla debe tomar en cuenta que le debe escribir
una carta al director de una escuela para solicitarle un empleo. La carta debe ser formal,
porque estd dirigida a la autoridad de la escuela; y debera tener un tono argumentativo,
pues debera convencer al director de que ella es la docente que la IE necesita.
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é¢Qué debo escribir?

Ahora es cuando empezamos a buscar
ideas relacionadas con lo que queremos
escribir. Mientras pensamos, las ideas
suelen venir a la mente en desorden.
Algunas personas las anotan en un papel
para no olvidarlas. Lo importante es tener
las ideas al alcance para poder usarlas
en el momento en que sea necesario.
Carla, la profesora de nuestro ejemplo,
ha decidido anotar en un papel todas
aquellas palabras y frases que considera
gue le pueden ser utiles mas adelante.

¢Como organizo todas las ideas que pensé?

Una vez que tenemos algunas ideas de lo que vamos a escribir, debemos decidir cémo
disponer las que son mds importantes, en qué parte del texto las pondremos y en qué orden lo
haremos. Como sabemos, cuando las ideas estan bien organizadas, el texto se entiende mejor.
Para organizar las ideas podemos usar esquemas, listas, cuadros o mapas en un borrador.

Carla ha decidido organizar su carta de la siguiente manera:

20 0o 0ElL. e oL oPe ) 00-8-¢

. -

- M nombre es el
— Solicito el pues+o e Pr‘oﬁesor-a PORCUVE

— 7:»90 estas caracteristicas

v Or-éam'z.aéa

v Comprome‘»‘iéa

—_ Aér-ac'ecimieoﬂLO v c'espec‘icla

ETAPA 2 ) La redaccion

En esta etapa, se escriben las ideas que hemos elegido, segun lo o

que se habia planificado. Al redactar, debemos tomar una serie e En e’.‘jem’;”"

de decisiones para enlazar unas ideas con otras, de manera que :Zj:,r,’a’o,:,:daccién
consigamos un texto articulado, y no un conjunto de ideas ais- corresponde al
ladas donde no se vea claramente algun tipo de relacion entre momento en que

. ., . cocinamos el plato
ellas, o no quede clara la intencion del que escribe. de comida.
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—
Asimismo, al redactar el texto, gncscho, o nar e 272
es necesario elegir las palabras
Seit WMBW'W i
adecuadas ,y la forma de las ;;w;m gt Matido Chpac
frases, segun el tipo de texto Ectimado seior Buendia: s da oxperincisenebnivel
que se ha planificado. No es M nowcbre o Carla Sutos, docente ¢
. . primareo. # Mmm&wﬂwﬂwqu
igual escribir una carta a un Eﬂwwwm%%ufém "wwwwwwbwd
amigo que a nuestro jefe. e ;ﬁﬁf’,@%&j wotivos: B it k.
; ona, wty trabajadorey howrada: MM@%M%WWW TP
En nuestro ejemplo, la fo){%;mwmmmwﬁmmmpmdoylow
mu Col 5
profesora Carla escribi6 la iz estudiantes aprenAs s  experiencias
. Iy Tambibn pueds trabajar e equp;y compart
primera version de su carta 7k VWWW&WW@:WWW@
. . Ademds, 56 mane] / .
de la siguiente manera: cin necesidad, de e ey, o8 s desempeBar wh
DPor estos motivos, cred reunir las co g

nstitucton
Labor eficiente como docente de sw st

Adradezco de antemano SszeWﬂthbwlwprW&, me
AZJM Ae usted:

Atentamente;
Carla Santos

-

ETAPA 3 ) La revision

Cuando escribimos, vamos organizando nuestras ideas segun lo o

que queremos expresar. Sin embargo, muchas veces, se nos van En el ejemplo referido a la
ocurriendo diferentes maneras de decir lo mismo. También es cocina, la revisién corresponde
posible pensar que unaidea esimportante y después cambiar esa a todos los momentos en

.., . . que probamos nuestro plato
opinion. Por eso, es necesario que revisemos permanentemente para comprobar si estd bien y

nuestro texto antes de darlo a conocer, porque asi podremos corregir lo que se deba.

hacer las correcciones que consideremos necesarias.

Muchas veces, se piensa que la revision solo se debe hacer cuando terminamos de escribir todo
nuestro texto. Esto no es asi. La revisidon también puede producirse mientras se esta redactando.

Incluso puede hacernos volver a la etapa de planificacidn para corregir algo que descubrimos
gue no es lo mas adecuado.

El proceso de revisidon implica dos momentos:

Leer el texto

Cuando escribimos, es necesario que cada cierto tiempo nos detengamos a leer nuestro texto.
Esta lectura nos permitird encontrar las cosas que deben ser corregidas. Al momento de leer
nuestro texto, es importante ponernos en el lugar de la persona que lo recibird. Eso nos ayudara
a darnos cuenta de si el texto es claro y se entiende por si solo. También es importante evaluar lo
gue hemos escrito tomando como referencia el propdsito para el cual estamos escribiendo. Si,
por ejemplo, estamos escribiendo un texto para convencer a alguien, debemos leerlo pensando
si lo que hemos escrito realmente podria convencer a la persona que lo va a leer.
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Editar el texto

La mayoria de veces resulta necesario corregir lo que hemos escrito. Por ejemplo, podriamos
haber puesto una idea que no tiene mucho que ver con el tema. En ese caso, tendriamos que
retirarla. También puede ocurrir que, después de leer nuestro texto, notemos que alguna de
las ideas que escribimos no se entiende con claridad. Si asi fuera, tendriamos que volverla a
escribir. De igual manera, podria suceder que al texto le hagan falta algunas tildes o signos
de puntuacidn. En ese caso, tendriamos que corregir los errores.

Como vemos, la lectura y edicidn de nuestro texto da lugar a diferentes versiones del mismo.
Cada una de dichas versiones se diferencia de la anterior por los cambios que hayamos
decidido incorporar.

La profesora Carla, después de leer la primera versién de su carta, decidié que habia que
hacer algunas correcciones. Veamos los ajustes que hizo al texto y cdmo quedd al final.

Ayac [:ho)gdawemd&lmz

Seitor Csar Buendia ;
Director de la TE Manco Capac
Estimado seor WW“‘@ wis e B e
ML nombre es Carla Soamtos, conte conmuchos aios ae &) perienci
B o de esty ety == J@fﬂzfe’wmm Sehor Cosar Buendsy, Ayacucho, 30 de octubre do. 207,
El motivo ',,,MMJW o eiied DUector de (o I£ ppapc, Chpac
st “/?equzm pietso-quie- et Lac conLL :
gt ; Estimads ses 2
WWMWW Una, de mis mayores 749 senor Buendia,
S A2 jor de mi 0 Lo
i compromiso con La, institucos Sianr s g i # M%r&g%git mea,mt%f’”wmmr/o /i
WWMMMMWWM : 1Y el primars, 05 docente con mds de cjyen Wfo;p, e AP
T+en29 “?ccﬁ;baj s equipary comparti &xpermtmo’.ar > experioncia en of
e ﬂl‘e]’;}( m};}‘?@ %s,ﬁ" ¥ Los adecuadams 7mew‘a solicitar of o
p W‘j‘”’tﬂ car castigos Caracteristicas u}:ﬁt&;ﬁ”& En ese centid, comtd;rz‘t:&dd”%d"m
sin : wdiciones para desempeRiar 7 epera, las cuales yo, gue cuents con, (ns
Dor estos motLvos, creo reunir Las cot mewi” Una de méis waypy, e aco on:
Labor eficiente como Aocente de swinstt M/”Mbr%&rﬁmwamw@mwo A7 B
A oS T antomano sw gotib atencion ol prosentss U amb parhacer que mis estudaug, os apr Hstitucisn, Siompys
También tengy ; endan mds.
ij;Mva&ﬁ §°% grapos d&per Sonas. e e equipo, Ccompartiy &X/’”WW}/
5 Ademds, graciq saln B |
Chria Sanggs moﬁ"”:’dzlor W 7Mt”f%, s& ejar gr, de i
DNI IOHH8IZ s . % Sih neces, d&mmw- 4 Mpo; ks
r'&:to!moayps CreO reunir las conslys precas S.
w— & como docente de g, nstitucis ’.‘,“om nes para desempesins ung, 7,8
Agradeciend,
de anteman, m/ﬂtwcwmw[a,ﬂaw g
Atertamente, & me depido do 15z, o
Carla Santos
ONI 104487113

Como vemos, hay algunos cambios entre estas dos versiones del texto de Carla: hay
informacidn que ella no considerd inicialmente, como el saludo, y, después de leer su texto,
decidid que era necesario agregarla. También hizo algunas precisiones, como la cantidad de
afios de experiencia que tiene como docente. Otras modificaciones estdn relacionadas con
un lenguaje mas formal, acorde con este tipo de documentos, algunas ideas que decidid
eliminar y una correccion ortografica. Asi, la version final de la carta es mas eficiente que la

version previa.

RLE



=e{od~Ip0)>7:%» SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA —

;Como trabajamos la escritura

con nuestros estudiantes?

Cuando los nifios recién estan aprendiendo a escribir, anotan sus ideas como les vienen a la
cabeza, es decir, escriben tal y como hablan. Poco a poco, ellos se van dando cuenta de que
escribir no es lo mismo que hablar: las palabras habladas desaparecen rapidamente. En cambio,
lo que estd escrito permanece alli y puede ser revisado de nuevo.

Este descubrimiento es sumamente importante para el nifio. Nuestra tarea como maestros es
acompaniar este proceso, respetando lo que ellos escriben. Muchas veces, nos acercamos a sus
textos como una persona que lo sabe todo, en blisqueda de sus errores para corregirlos sin que
los estudiantes participen de este proceso. Esto no permite que ellos tomen conciencia de todo
aquello que puede ser mejorado o corregido en su texto. Tampoco los ayuda a entender que es
necesario mejorar sus escritos para que realmente puedan ser entendidos.

Para trabajar la escritura con nuestros nifios, no es suficiente decirles que escriban sobre algo.
Hay que ayudarlos a entender que la escritura es una forma de comunicarnos y que Unicamente
es eficiente si logramos transmitir el mensaje que queremos. Veamos como podemos hacerlo:

) Ensefiemos a planificar el texto

Para que los nifos escriban textos cada vez mas eficientes, deben tomar conciencia de que:

\/ Estan escribiendo para otras personas y es necesario que ellas los entiendan.
\/ Las ideas que mejor se entienden son las que estdn organizadas.

\/Para organizar ideas es necesario pensar cdmo lo vamos a hacer.

Para eso, antes de empezar a escribir, debemos ayudarlos a que tengan claro a quién le escribiran
y con qué proposito. Por ejemplo, si estamos celebrando el dia de la familia, podemos pedirles
gue inviten a sus padres a la celebracidn. Asi, sabran con claridad que escribiran para sus padres
y que lo hardn con el propdsito de invitar.

Una vez que esto esta claro, les corresponde empezar a escribir. A partir de este momento, los
nifios se enfrentaran a dos tareas fundamentales, que describimos a continuacién:

) Generar ideas

Al momento de escribir, muchos nifios tienen dificultades para recuperar lo que ya saben de su
memoria. Como consecuencia, escriben textos muy cortos o con muy pocas ideas distintas que
repiten mucho. ¢Qué podemos hacer para ayudarlos a generar ideas? Aqui les damos algunas
sugerencias.
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10 GUIA PARA EL DOCENTE

» Escribiendo a partir de dibujos

Algunas veces, los nifios se motivan mejor para escribir viendo imagenes y describiéndolas, o
inventando historias acerca de ellas. Por tratarse de nifos todavia pequefios, el apoyo visual
los ayuda ofreciéndoles ideas para escribir. Por eso, incluya
actividades de este tipo al momento de planificar sus
sesiones de aprendizaje. Por ejemplo, puede proponerles que
escriban pequefios libros de cuentos que tendran que leer
sus compafieros de la escuela. Para generar ideas para los
cuentos, ofrézcales imagenes o escenas a partir de las cuales
puedan escribir.

» Escribiendo a partir de una lluvia de ideas

Estimulemos a los nifios a anotar todas las ideas que se les
vengan a la mente acerca del tema sobre el que van a escribir.
Por ejemplo, sivan a escribir acerca de su mascota, que anoten
todas las palabras que se les ocurran acerca de este tema, sin
necesidad de tener algun orden.

Organizar ideas

Una vez que los nifos ya tienen un conjunto de ideas sobre el que van a escribir, surge un nuevo
problema: cdmo van a ordenar esas ideas en el texto.

Para ayudarlos a resolver este problema, podemos hacerles las siguientes preguntas en voz alta:

\/éCo'mo vas a empezar tu texto?
\/¢' Qué quieres decir después?
\/¢' Como debes finalizar?

Esperemos que los nifios respondan las preguntas vy, luego, animémoslos a escribir las ideas en el
orden que propusieron.

/ Ensefemos a redactar el texto

Ayudemos a nuestros nifos a entender que escribir es un proceso. Evitemos pedirles que
redacten un texto diferente en cada clase. Por el contrario, hagamos que escriban una primera
version de su texto y que, poco a poco, junto con usted y con el resto de nifios, vayan analizando
si el texto se entiende o si es necesario cambiarlo.
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Tampoco se trata de pedirles a los nifios que, en cada clase,
escriban una versién en borrador y una version definitiva
de su texto. Esto solo conseguira cansarlos inutilmente, ya
gue, en estos casos, no suele haber diferencias importantes
entre ambas versiones del texto. El uso de las versiones de
borrador no debe darse por exigencia del docente. Es el
nifio quien debe descubrir su utilidad.

Los nifios deben entender que las diferentes versiones de un
texto se relacionan con la necesidad de ir mejorando el texto
para hacerlo mas claro. Por eso, no hay un nimero minimo
de versiones que debe escribir. En realidad, es importante
gue los nifios aprendan que las versiones de los textos varian
segun las necesidades de comunicacidn que ellos encuentran.

/ Enseiemos a revisar el texto

Los maestros debemos ayudar a que los nifios descubran la necesidad de revisar lo que han es-
crito. Es dificil que un nifilo reconozca sus errores por si mismo. Por eso, le alcanzamos algunas
sugerencias para acompafar este proceso:

\/Promovamos espacios de lectura y revision grupal de los textos. Hagamos que otros nifos
revisen el texto de su compafero y que, en otro momento, él revise los textos de otros. El
objetivo de esta actividad es, principalmente, que los nifios se coloquen en el lugar del lector.
De esa manera, sentirdn la necesidad de releer su escrito antes de entregdrselo a otra persona.

\/En la medida de lo posible, hagamos un seguimiento personal al trabajo del nifio. No basta
con decirles que corrijan su escrito. Ellos necesitan que los acompaiien y los vayan ayudando a
reflexionar sobre los errores cometidos.

\/ Evitemos corregir nosotros los errores del nifio, démosle algunas pistas para ayudarlo a que él
mismo los descubra. Asi serd mds consciente de la equivocacion y tendrd menos probabilidades
de volverla a cometer. Muchas veces, los maestros marcamos los errores del nifio y luego
corregimos estos errores. Si siempre hacemos esto, el nino nunca intervendrd en la revision de
su texto: ni en la identificacion del error, ni en la correccion del error. Probablemente, tampoco
lea las correcciones que nosotros hayamos hecho. Entonces, i como podemos esperar que ese
niflo mejore su escritura?

\/Evitemos que los nifios tengan miedo al error y al borrén. Generalmente, les pedimos que
presenten un escrito limpio, ordenado y con buena letra. Esto solo es necesario después de que
cada uno haya corregido su texto las veces que considere necesarias. Ensefiemos al nifio que,
en su borrador, puede hacer tachaduras y otro tipo de marcas para corregir su escrito. Solo es
necesario cuidar la presentacion de su texto cuando se trata de la version final.
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: Como evaluamos los textos

escritos por nuestros estudiantes?

/ éQué es evaluar?

Evaluar es recoger informacidn acerca del desempefio de nuestros estudiantes. Esto nos permite
conocer qué y cuanto ha aprendido cada uno.

/‘ éPara qué evaluar la escritura?

La evaluacidn que hacemos en nuestras aulas puede ser Util para muchas cosas. Sin embargo,
el uso principal que cada docente le dé a la informacién que recoge, no siempre es el mismo.
Veamos los ejemplos:

iQué mal frabaja No te has esforzado

esfe nifiol Tiene en tu frabajo. Toma.
Tienes C.

Evaluacion

l/ tradicional

muchos ertores
orfogréficos.

A ver, Esperanza. Corrige esta parte
Vuelve a leer esfa pensando en la persona
parte. Creo due no se que lo va a leer. Si

hecesifas ayuda,
Me avisas.

——

entiende bien.

Nuevo enfoque de l -
evaluacion J

Después de leer las historietas, podemos encontrar algunas diferencias entre lo que se entiende
por evaluacion desde el enfoque tradicional de la ensefianza de la escritura (primer caso) y las
nuevas formas de comprenderla (segundo caso).
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En el primer ejemplo, el docente solo evalua el texto final que el nifio escribe. Para este docente,
lo mds importante es poner una nota que refleje si su estudiante ha aprendido o no. Ademas, lo
gue se evalua en el texto es principalmente la ortografia y la caligrafia.

En cambio, en el segundo ejemplo, la evaluacién sirve para que el estudiante, poco a poco, vaya
escribiendo mejores textos. En este enfoque, los docentes no solo evaltan la version final del escrito,
sino que acompafian a sus estudiantes durante todo el proceso de la escritura. Ademas, al momento
de evaluar los textos, se da mayor importancia a aspectos profundos (como la claridad de las ideas)
por encima de aspectos mas superficiales (como la ortografia y la caligrafia).

El siguiente cuadro resume lo que debe y no debe ser la evaluacidn de la escritura:

La evaluacion no deberia... La evaluacion debe...

x Utilizarse solo para colocar una nota. \/ Utilizarse para mejorar el proceso de escritura.

Tomar en cuenta el proceso de escritura: la

x Centrarse solo en el texto final. o . . 'y
planificacion, las versiones previas, la revision.

x Centrarse solo en la caligrafia, \/ Enfocarse en aspectos de fondo, como la claridad,
ortografia y gramdtica. el orden de las ideas y el propdsito del texto.

/ ¢Como evaluar la escritura?

Existen muchas formas de evaluar la produccion escrita de nuestros estudiantes; sin embargo,
en este documento, proponemos hacerlo a partir de consignas de escritura.

Las consignas son situaciones significativas, motivadoras, enmarcadas en una situaciéon
comunicativa auténtica que invitan al nifio a producir un texto.

A continuacidn, se presenta, a manera de ejemplo, una consigna que puede ser motivadora para
el trabajo en aula con los nifios y se analiza la situacién comunicativa que plantea.

Tu mejor amigo esta molesto porque no le prestaste tu 4
pelota. Por eso, ya no quiere hablar contigo. l SITUACION

Escribele unara que se amisten de nuevo.

\7 ¢Qué voy a escribir? ¢Para qué voy a escribir?
¢A quién ¢Qué estoy buscando?
le voy a escribir? ¢Qué necesito?

A partir de esta consigna, el nifio debe escribir una carta con el propdsito de convencer a suamigo para
gue se amisten de nuevo. Con esta consigna, esperamos que el nifio escriba un texto argumentativo.
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¢Qué evaluar en los textos
/ escritos por nuestros estudiantes?

Recordemos que un escritor eficiente no se forma de un momento a otro. Se trata de un proceso
gradual en el cual vamos aprendiendo a escribir cada vez mejor. Por eso, es probable que los textos
de nuestros nifios “no sean perfectos”, pero si pueden ser eficientes de acuerdo a su edad. No
debemos exigirles a los nifios que escriban como adultos ni evaluarlos con los mismos criterios que
a un adulto. Por ejemplo, a un nino de segundo de primaria no le exigiriamos que escriba un texto
con una estructura académica, cosa que si podriamos exigirle a un estudiante del ultimo grado de
secundaria. En ese sentido, es necesario tener claro qué podemos esperar de un texto escrito por
nifios de segundo grado. Eso implica que, al momento de evaluar, le demos mayor importancia a
aquellos aspectos que permiten que un texto se pueda leer, por ejemplo, que tenga ideas claras y
ordenadas, asi como un propdsito preciso.

Por eso, se sugiere que en los textos de nifios de los primeros grados, evaluemos:

1. La adecuacidn a la situacidon comunicativa
2. La coherencia
3. La cohesidén

En este momento del desarrollo de la escritura del nifio, no se debe prestar demasiada atencién
a la ortografia y, por eso, no sera evaluada. Es posible que, en segundo grado, los nifios recién
estén consolidando el aprendizaje de la lectoescritura. Por eso, escribir “cancién” o “cansiéon” en
este nivel no es tan importante. En todo caso, dejemos la correccién ortografica para el final del
proceso de correccion del texto, en lugar de considerarla como elemento central de la misma.

Ahora, veamos con detalle los aspectos que evaluaremos en los textos de nuestros nifios:

1. /> Adecuacion a la situacion comunicativa

Todo texto tiene su origen en una necesidad. Esta necesidad surge, a su vez, de una situacidn que
la provoca. Por ejemplo, una persona, por alguna razén, necesita vender su casa. Esta situacion
provoca la necesidad de elaborar un letrero para ofrecerla, de tal modo que pueda convencer
a la persona que lo lea. A esto se le llama “situacién comunicativa”. La situacién comunicativa
genera la necesidad de escribir un tipo de texto especifico (en el caso del ejemplo anterior, un
aviso) sobre un tema especifico (la venta de la casa).

Es importante aclarar que las situaciones comunicativas no siempre son situaciones “practicas”.
Un nifio puede también tener la necesidad de comunicar sus ideas acerca de seres extranos o
situaciones fantasticas, pues el juego es parte de su vida cotidiana.

Un texto eficiente debe adecuarse a la situacion comunicativa. Para esto, tomaremos en cuenta si este:
\/Se adecua al tipo de texto que se pide en la consigna.

\/ Se adecua al tema propuesto.
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Es necesario que el texto cumpla con estas dos condiciones para decir que si se adecud a la
situacién comunicativa.

A continuacién, presentaremos algunos textos reales, escritos por nifios de segundo grado a
partir de la siguiente consigna:

Quieres tener un perrito, pero tus papas no te dejan. Ellos piensan que estas muy
pequeiio para poder cuidarlo.

Escribeles una carta para convencerlos de que te dejen tener el perrito.

-/‘
Primero, analicemos la situacién comunicativa que esta consigna presenta: se debe escribir una carta
con el propdsito de convencer. Los destinatarios de la carta son los padres del nifio. El tema propuesto
es el de pedir permiso para tener un perrito. Esta situacion ocurre en el contexto familiar.

Ahora, usaremos los textos de los nifios para explicarle cémo los docentes debemos evaluar la
adecuacion a la situaciéon comunicativa.

Ejemplo 1: Texto que si se adecua a la situacion comunicativa

Quieres tener un perrito, pero tus papds no te
dejon. Ellos pienson que estds muy pequefio
para poder cuiderls, Papd mamd si me dejan tener un perito lo sacare

. | a pasear lo alimentare y lo cuidare muchisimo
e dejen tener el perrito. - " 5
: y tambien jugare con el mucho y tambien lo

Do o s diz Toran s e b st st e sl 5 i adiestrare para que obedesca y seporte bien
e e Tl L B y para que no muerda un perrito es el mejor
regalo que me podrian dar.

=y

¢Como evaluamos la adecuacidon comunicativa de este texto?

Primero, identifiquemos el tipo de texto y el tema sobre el que escribié el nifio. Luego, evaluemos

si esos elementos se adecuan a lo que la consigna solicita. Veamos:
éSe adecua a lo que

solicita la consigna?
¢Cual es el tipo de texto Carta para convencer /

que escribio el nino?

¢Cual es el tema del texto Quiero tener un perrito J
que escribio el nino?

En este texto, el nifo se dirige a sus padres tratando de convencerlos (tipo de texto) de tener el
perrito (tema). Como puede apreciarse, el texto se adecua a las dos condiciones que plantea la
situacién comunicativa.
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Ejemplo 2: Texto que NO se adecua a la situacion comunicativa

| Quieres tener un perrito, pero tus papds no te
dejon. Elles piensan que estds muy pequefio

%

Primero mis papas creian que tenia 4 afios <8l | pere pocer cudorko,
pero tenia 10 afios pero mis papas no querian }il:;’x‘?fb Escribsles . cortn para comencerion da que
L te dejen tener el perrito.

tener un perro Porque creian que era asi dejando
huellas y etc etc etc Después suplica Porfabor
me pueden comprar un perro es que es lindo y

Primeo g oo Cinn P i 2501 oo L Warizme

A a5 i e P hoeain /Lg-, O ?‘Jlﬁ.l}'.. i

mis padres dicen no hijo tienes 4 afios no puedes stir iy bl bl e Dogonis sy Bl

cuidarlo Papd tengo 10 afios A continuacion mis Pl A TR TP

papas estaban combersando y no lo dijeron asi i @,_E‘;@m f_:”&,w{; s s,

que grito éHAAAAAAAAAAA? y Porfin disian Siy DTTEN YOI PG RO Y ] 1 S

despues me desmalle y Luego me desperté y me vt Jo dfron an Yua VLo UAANANAD A% m 4 Prds

habian comprado un gato y no queria un gatoy Yo szr: spess e _;A,z,iﬁi x_,f_;,?ﬂ Gl Wf

me Fui'y Finalmente me compre yo solo un perro y 122 holitantopsacl. uegall v purica s galn

devolvi al Gato y ese Fue mi linda Historia Fin. Yoot Fue'yFinalane e ore compion o Salow tuzay.
< - dpotiss, ad Colo y s9F e v Liiely s Becn Fille

— v

Como vemos, el texto no se adecua a la consigna porque el nifo, en vez de escribir una carta para
convencer a sus padres, escribe una historia para contar como logré, finalmente, tener un perrito.

E} La coherencia

Para que un texto se pueda entender, es necesario que sus ideas estén bien organizadas y giren
en torno a un mismo tema. A esa organizacién de las ideas, la lamamos coherencia.

Para evaluar si un texto es coherente, debemos tomar en cuenta si:

\/ A. Distribuye adecuadamente la informacion.
Vv’ B. Mantiene el tema a lo largo del texto.
\/ C. Esta libre de vacios de sentido.
\/ D. Estd libre de ideas irrelevantes.

Analicemos cada una de estas caracteristicas del texto usando algunos escritos de los nifios a
partir de la siguiente consigna:

Imagina que tienes un hermanito pequefno que no puede dormir en las noches.
Escribe un cuento para que se lo leas antes de que se acueste.

Primero, analicemos la situacién comunicativa de esta consigna: El nifio debe escribir un cuento,
con un propdsito que hace Util y necesaria la tarea de escribir: leérselo a su hermanito para que se
duerma. Con esta consigna, esperamos que el nifio escriba un texto narrativo sobre un tema libre.
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Ahora, analicemos los elementos del texto relacionados con la coherencia:

|_/ A. Distribucion adecuada de la informacion

Un texto tiene una adecuada distribucion cuando sus ideas estan bien 0\

agrupadas por subtemas, es decir, cuando el texto comienza con una

idea y termina de decir todo lo relacionado con ella, antes de pasar ala coherentes tienen
siguiente idea. En el caso de las narraciones, la distribuciéon adecuada la informacion
de la informacion se relaciona con el desarrollo légico de la secuencia ordenada.
narrativa, es decir, con un orden progresivo de los sucesos de la historia.

Los textos

Veamos algunos ejemplos:

Ejemplo 1: Texto con adecuada distribucidn de la informacion

Habia una vez un nifio que siempre tomava Tienes un hermanito pequefio que no puede dormir
café y nunca dormia. Su mamd le decia s enl ke o Suerto P sl
S i~ leas antes de que se ocueste.
ya no tomes mas café y el nifio no = i
obedecia. Un dia fue a comprar café y B e I A T
. . ’ . [+] L
no habia pregunta tienen café y haci b e e e
iba a muchas tiendas y le decian que e ;‘ Bouis Sy i s e YR el
o , ¢ [4 [
- no havia café fue a su casa y le obediia . Yn din fis o campan cald
' dijo a sumamd he preguntado en e _bokie: pnanpet. Bunin colil s Vai
~ todas las tiendas y me decidn que no ibee o mmushos Yundor S diciow qus
habia cafe. Te decian que no porque o ool i et
tu todabia eres muy pequeno. Y el nino difoe a0 nu omomad. b pussumiade e
~ penso es cierto soy muy pequefio voy a empesar Ldos oo Tivoclos oy . duide e xvoe
g tomar agua. MMWWA_
! IM_MA__‘.M%_M_ ‘% JR, i,
ot B WMMW&%W o
\ J oo *

J

¢Como evaluamos la distribucion de la informacion?

Para evaluar si el texto tiene una buena distribucion de la informacion, debemos analizar si
los sucesos aparecen de forma ordenada. Veamos:

¢ Un nino tomaba caféy ¢ El nino quiere comprar « El nino se convence
nunca dormia. café, pero en las tiendas de dejar de tomar
le dicen que no hay. café y decide
tomar agua.

¢ La mama le dice que ya ¢ La mama le explica al

no tome café, pero él no nino que nadie quiere
le hace caso. venderle café porque los
ninos no deben tomarlo.

Como podemos ver, este niflo ha escrito un cuento con las ideas bien distribuidas. La
secuencia de hechos sigue un orden légico que organiza adecuadamente la historia.
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Ejemplo 2: Texto con problemas en la distribucion de la informacion

- | Tienes un hermanita pequeio que na puede dormir
W= i &n las noches, Eseribe un cuenta para que se ko leas
L elgatoierra ton | antes deque s oveste

A billa un gatollamado rambo y el | e |
ratonsollama ba pedro y el gato le queria,
comer. el gato al raton y raton sesecapo
y el gato le buscaba en el bosce y el ranon

ot bl tin salalloradde  ommber
Mo Quurisy, fonpers of Q-aae:!.__a.tfl redan

y el raton. semurio y elgato Fi nal mete el PR =
gato secomio Alraton su papa le mato al D M J’_ DLW i
gato A supapa del rata le comio Alraton y Wevaoalv LIRS SRV Y il
elgato sedesmallo S e LA ST

vﬂm&w Lds POpo .& T on ggfn.
A_nafofa e (.‘.a.A. e Lormagp

— J

En este texto, podemos encontrar una mala distribucién de las ideas. La secuencia de los hechos
no sigue claramente una logica progresiva. El niflo narra que el papa mata al gatoy, mas adelante,
el gato se desmaya. Una correcta distribucidn presentaria los hechos ordenados en el tiempo:

primero, el gato se desmaya y, luego, se muere.

2, B. Mantenimiento del tema

La persona que escribe debe tener claridad sobre el tema que va a escribir. Para producir un texto
eficiente, ese tema debe sostenerse a lo largo del texto. Un texto que no logra mantener el tema,
por lo general, empieza desarrollando una idea y termina desarrollando otra completamente
distinta, lo cual crea confusidn en el lector. A continuacidn, se muestra algunos ejemplos:

Ejemplo 1: Texto que logra mantener el tema

Mariana es wna nla de 9 ofios que no sebe leer ni
y escribie. Mo puede ir ol colegn ue tieme 9 H H
% el S Un dia avia un concurso de arboles todos tenian que
Excribele un carte & s pepls explicidsies pee adornarlo. En la tienda todos los arbolitos se agotaron
e l t | ook esimpeerante que Mariena voya of calegio '~ S,
il y no mas uno quedaba y era pequeiiito. Un dia unos

/
Logue fn ol eolegim

sefiores compraron el arbolito cuando los sefiores
llegaron, su hija vajo y no le gusto el arbolito gritaba
porque no queria ese arbol. los sefiores lo regresaron
y el pobre arbolito se sintio triste. al dia siguiente un
sefior compro al arbolito cuando legaron a casa sus
T hijos bajaron y lo querieron al arbolito y lo adornado y
ganaron el concurso.

—/
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¢Como evaluamos el mantenimiento del tema?

Primero, identificamos la situacién inicial que plantea las condiciones del cuento (personajes,
ambientes, hecho inicial que desencadena la historia). Luego, debemos ver que esas condiciones
se mantengan en todo el cuento. Es decir, debemos ver que el niflo no termine contando una
historia distinta a la que empezé.

Como vemos, el protagonista, el arbol, permanece a lo largo de la historia. La situacion inicial, el
concurso de arboles, reaparece al final como cierre del cuento. En resumen, el nifio ha escrito un
cuento con un tema que permanece durante todo el desarrollo de la historia.

Ejemplo 2: Texto que NO logra mantener el tema

Tienes un hermanito pequefio que no puede dormir
| en los noches. Escribe un cuento para que se o leas
Habia un nifio que no podia dormir en las | ontes de que se acueste.
noches pero domia en las mafianitas pero tenia un
problema en tocer tenia una una idea entoces
?/ nifio Ilamolasu mama i asu papa - ol 1 s 100 padis daromic oo
i les dijo papd mamad me llevan al doctor i digo .

- — . rache_prie_demis_in b rnasianidon pane hinin e
la mamd le dijo pero porque porque estoy siego )

= . ?L-":{.‘.(&ra o doeen Lo tima_ssma iolee _omiaten
bueno ijo en tonsces bamos ala enfermeria.

: e A nine Lowis aon  marns f g fapa’
en tonses se curo i ahora lla pude ver el nifio. p
£ et dige geapd Tapond e M ol declen ( dige

Lamarmi b diga puna_porgus foque e vige
- !w/?:o Afo tm donacts Lrirnas o Raperneag .

.\. . o Tonnts st cunte i aea Mo pud [ of nip

J

En el cuento, hay algunos elementos que permanecen hasta el final, como el protagonista (el
nifio). Sin embargo, la condicidn inicial, el problema de suefio del nifio, nunca se soluciona,
no se logra mantener en la historia. Tampoco logra mantenerse en la historia el origen del
insomnio: la tos. Inicialmente, el nifio se queja de tos, pero termina curdndose de ceguera. En
este texto, lograr mantener el tema implicaria, por ejemplo, que el insomnio del protagonista
se solucione o que la tos se cure.

2, C. Vacios de sentido

.o |
Algunas veces, los nifios creen que las personas que o

van a leer sus textos ya conocen toda la informacién T Los textos coherentes
qgue ellos, como autores del texto, manejan. Entonces, NO tienen vacios de
sentido.

dejan algunos vacios de informacién que dificultan la
comprension de ese texto. Veamos algunos ejemplos:
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Ejemplo 1 : Texto que presenta vacios de sentido

El conejo y el zorro en un cerro Habia

Tieres un hersoniTo pogueio (ue no puede domm r
en lex noches Faonbe un coento pors que se o lecs

ONTes e QUe Be GoMETe

un conego se escapo en un montaia

>
\""_; )
L7 e
_
i

y se encontro con el zorro y se escapo al

alzio

£ Laridee u Xl Sevee Sm_um Lixse Hao

bosque y se paresio un casador le De
Pronto el cazator le persigiva al lobo y le

Ao LOTEL e A AACOME Q00 i v ladio

al g CANTr e rom SK Tdhne drBcada

pegava con escoba al zorro 'J’ ) B n‘
DX RSAus NG A8 A AREN L2 SN O BS R
y el zorro se escapa en un Hueco a o . .
Lt Enenfo M _icoielen A3 pmaiodn ok

Finalmente

, . Solow ey i panesin con antaln ol serne
un zorro le comio al conejo y se escapo un o il e a5 BAcece 4l tar disll
cazator se encontro con el zorro y el
cazator le pogo al zorro con su palo. e 42 car Ga o it Smate

=

Este cuento tiene como personajes a un conejo, un zorro y un cazador, pues se habla de ellos a lo
largo de todo el escrito. Sin embargo, a la mitad del texto, aparece un lobo sin ninguna explicacion. Es
muy probable que el nifo se haya confundido y haya escrito sin querer “lobo” pensando en escribir
“zorro”. Esta equivocacion genera un vacio de sentido que desorienta al lector. El segundo vacio de
sentido se refiere al personaje del conejo. Este escapa al bosque al principio del cuento. Luego, se
desarrollan todas las acciones entre el cazador y el zorro-lobo. De pronto, el nifo escribe que el zorro
se comid al conejo sin explicar cdmo se llega a este hecho del cuento. Estos vacios de sentido hacen
gue este cuento sea dificil de comprender.

Ejemplo 2: Texto que NO presenta vacios de sentido

Tienes un hermanita pequefio que no puede dormir
en las noches, Escribe un cuento para que ¢ b

f. T7  leas ontes de que s& acueste.
= v"z :
Malsia tema bron sm primeipeyamn
prizsino y um gy o prineno yof
sl natdian_om am candic gunls
o st ams’ ded prinitipe. ysu mropmf o
qurian qu ry_cansn un dia ol prinepgy

Habia una bes un principe y una

princesa y un dargon la princesa y el

principe vibian en un castio gunto

a sumamd del primcipe y su mamd no

querian que se casen un dia el principe y

la primcesa se fueron al bosque y se encontraron
con un targon y el principe soco su espa

ﬁw“”ﬁf—mﬁx‘@w zoeancentiaien y incrusto la espa al dargon y la
Wﬁm; - princesa le agradecio al princesa agradecio
pninasa le agrodiis of prinisna sgnaduis: al principe y se casaron y su mama estubo
of grinsige yse caranen y sn mamd glidbe de acuerdo.

deomgnde

En este texto, podemos ver que la nifia ha escrito una historia que no presenta vacios de sentido.
Por esta razon, es facil comprender lo que se narra.
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/ D. Intromision de ideas irrelevantes

. . . |
Algunas veces, los estudiantes escriben en su texto una idea 0
gue no tiene nada que ver con lo que estaban escribiendo. N NO
Este tipo de error confunde al lector y lo lleva a malinterpretar IV presentan
. . - intromision de ideas
el mensaje del autor al tratar de encontrar la relevancia de la irrelevantes.
“idea intrusa” en el texto.

Los textos coherentes

Ahora, mostraremos un ejemplo:

Ejemplo 1 : Texto que presenta intromision de ideas irrelevantes

Tienes un hermanite pequefic que no puede dormir
en las noches. Escribe un cuento para que se lo leas

antes de que se acueste.

Habia una ves un oveja que hestava

U c/')u{/,—. Qut b Fruzln

en el cerro y lerepente El zorro Halria una a2

lo cacturo ala oveja y el zorro ened 100720 ¢ orgPomdy £/ prrrt o

se centio mas feliz y la no se termina 2o coxilisinala Quels v o/ P prind

y siye hay la oveja se sitio masfellz S LoTip 2ot Ll o o
del cerro y zorro hetava muy triste 2y L0 2hoGn 2o T s Dilis

del la oveja.

Entonses el zorro no podria atrapar
a la oveja la cefiora hetaba
dormido.

Finalmente la oveja se terno

del ezno « Zazne polartA amoyt Lainde
aled La 2neefn.
Eonlprntnn J’/ﬁ },"f'?"';’v’ o Pealruc Jzzativl

o fa m}éga lo. reozmrrr breZorin
A emicle.
o [ avra !{IZZ;ZJ'{’:'(.‘Q &é o dﬁ rog ﬁé ety < B

— J

Este cuento es bastante dificil de comprender porque la omisién de algunas palabras ocasiona
numerosos vacios de sentido. Pero, adicionalmente, podemos observar que, hacia el final de
la historia, cuando el zorro no podia atrapar a la oveja, aparece una sefiora que no podia
dormir. Esta idea es irrelevante para la historia y causa confusion al lector.
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E> La cohesion

Un texto cohesionado es aquel en el que las ideas (oraciones) estan relacionadas adecuadamente
conformando un texto fluido. Si el texto fuera una casa y las ideas fueran ladrillos, la cohesién
seria el cemento que une los ladrillos.

Para evaluar la cohesion del texto, se observara si el texto: 0

\/ A. Presenta conectores Idgicos cuando los necesita fome en cuenta que,
: . en este grado, no es
\/ B. Evita la repeticion innecesaria de palabras. ' apropiado ensefiar a los
nifios las definiciones de
conectores y referentes.
Ensérieles a usarlos en la
Ahora, veremos cada una de estas caracteristicas del texto. Para prdctica sin abordar la

ello, usaremos algunos textos escritos por los nifios a partir de la teoria.
siguiente consigna:

Imagina que es tu cumpleanos y te regalaron un gatito.

Escribele una carta a tu mejor amigo para contarle como es tu gatito y las cosas que
haces con él.

C )/

Primero, analicemos la situacidén comunicativa que esta consigna presenta: se debe escribir una carta
con el propésito de describir. El destinatario de la carta es el mejor amigo del nifo. El tema propuesto
es el de contar como es el gatito que le regalaron en su cumpleaiios.

Veamos los elementos del texto relacionados con la cohesién:

A. Presencia de conectores ldgicos

Los conectores légicos permiten que el escrito no sea una lista de oraciones sueltas sin relacion
entre si. En segundo grado, se espera que los nifios utilicen algunos conectores para enlazar
sus ideas.

N}

Las mas frecuentes son el “y”, “entonces” y “también”.

A continuacion, se presentan ejemplos de uso o ausencia de conectores ldgicos:
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Ejemplo 1: Texto que presenta conectores légicos

! Twogma que es tu cumpleafios y te regalaron un gatite.
Escribele una carta a tu mejor amigo para contorle cémo
| es tugarito y kos coses que hoces con €L

Y I
. . . . , Nn,u.u‘.-gax_‘_‘i'kah Py .u__.ﬂ.‘,.s"k..__..
Yo le contaria a mi amiga Melanie que me ragalarén un

gato de color mostasa con rayas blanco y que es muy
jugueton y comelon le en canta jugar con la pelota tJ‘,,‘,,,‘/-‘ So o conla jugon séa o geldn
y tambien le gusta comer Wuiswis mi gato es mediano )
y siempre me acompafia a todas partes y nunca

lo dejo en mi casa cuando me voy apacear con mi e
familia. bl 2000, Cilecde mbd nep DLOLSON Lo ol

——

ll 2

b sle .n_u.-.;;‘k;um_l'{amtu) IS0 ik

JL+J4 Lo sar Wseass el acel *‘B"&’M#

En el texto anterior, se puede apreciar que la autora utiliza el conector adecuadamente para
enlazar sus ideas. Asimismo, utiliza el conector “también”, entre otros elementos cohesivos, que
hace del texto un entramado de ideas cohesionadas.

Ejemplo 2: Texto sin conectores logicos

Imagina que es tu cumpleafios y te regalaron un gatita.
Escribele una carta a tu mejor amigo para contarle cémo
Tengo una gatita se llama Marina le gusta la carne me s tu gatito y las cosas que haces con él.
dise miau miau cuando quiere comer yo la quiero s
mucho ella es bien buena juega todo el dia con su W wMloma Maim i quita L«__LM
pelotita juega con el obillo st mruanwvsa. Warde fains
juega con sus amigitos gatos ache alle s Jron fana daw, ot At
no le gusta los perros et e oo o) ot - -
no le gusta los ratones aiﬁ
a ella le gusta los pajaritos H:f: 4 MHJ
Marina es mi gatita preferida de todo el mundo N
gatita pref mh}mj’ﬁwm_. s
D o oy b e Jrn_papitn
> —"ll"J Ara. 2 s J,a'(d‘ p#mdg_:é trety Jmiq_
b

—

Como se puede apreciar, este texto, mas bien parece una lista de oraciones sueltas escritas de
corrido. Lasideas que se han escrito requieren conectores, pero el nifio no utiliza ninguno, razén
por la cual su texto estd desarticulado.
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. ) B. Repeticion innecesaria de palabras o‘

. . - . Los textos cohesionados
Se espera que un texto bien cohesionado utilice ciertos recursos repiten palabras

para evitar la repeticién innecesaria de palabras. Entre estos - innecesariamente.
recursos, podemos encontrar el uso de los pronombres y del
sujeto tdcito. Veamos dos ejemplos:

Ejemplo 1: Texto que evita la repeticidon innecesaria de palabras

rl' - Imaging que 3 v oompleakes y te regolarcn on getito
—_— -y

Ita © %2 major emige pore comtarie cémo
[osas que hoces con &l

Mi gatito es mediano tiene manchas negras él es jugueton y ademds ‘
juega con la pelota cuando rebota una pelota él gatito lo quiere atrapar A

su comida preferida es el Pescado y ademds aveses se escapa de mi ittt o Loz oy
casa él gatito también come Pollo y yo lo acaricio demasia e o

do él vive en mi casa mi papd lo trajo al gatito y ademas Ve o g acerici dhamia
era muy chiquito tenia bastante 6 mucha hambre mi herma agel L Toage al okl g ociger
no le da de comer le da todos los dias por qué el siempre bk ¢ o Loy o o
dise “Miau” “Miau” “Miau” y nos levantamos temprano para e L dis pe o s

darle de comer por que si no el ase bastante 6 mucha bulla y no
podemos dormir bamos a tener que taparnos los oidos y por eso | - .
debemos levantarnos temprano j

Ll e, Seawas SRiwli s b

S N R S
J

Wy o leanimts busue. faa
’ 7

Podemos apreciar que la autora utiliza recursos que la ayudan a evitar la repeticién innecesaria
de palabras. Por ejemplo, en la primera linea, utiliza el pronombre “él” para no repetir “mi gatito”.
Luego, repite “el gatito”, pero adecuadamente, puesto que, si no se repitiera de vez en cuando
el sujeto, el lector podria perder de vista de quién se esta hablando. En la cuarta linea, la autora
escribe “lo acaricio” y utiliza el pronombre para reemplazar otra vez la frase “al gatito”.

Ejemplo 2: Texto que repite innecesariamente las palabras

Mi gatito es jugueton mi gatito juega con migo todos Imagina que e5 tu cumpleafios  te regalaron un gatito.

los dias a mi gatito le gusta comer pescado y tambien
mi gatito le gusta jugar con lana mi

gatito es como mi amigo y

mi gatito es un poco travieso.

Escribele una carta a tu mejor amige para contarle cimo

% tu gatito y las cosas que hoces con él.

l: gttty 90 g b s gty Jrign com ny.-iodr‘_

i dian 2w gl b m;mb bl

. gatile b gl pg0n s oo
%&h’?‘(— 25 cOPNE WT fiNigs o

El nifio que escribid este texto repite la frase “mi gatito” RNEEYS ¥ P S

a lo largo de todo el escrito. Al parecer, no maneja el :

uso de referentes para evitar la repeticién innecesaria : T )

de palabras.
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Una propuesta de instrumento

para evaluar la escritura

En esta parte, presentamos un instrumento que resume todos los puntos a evaluar en los textos
de los nifios de segundo grado. Este instrumento puede ser utilizado como una lista de cotejo.
Ponga un check si el texto responde afirmativamente la pregunta, o un aspa si la responde negati-
vamente. Las aspas nos muestran los aspectos a mejorar en el escrito y que deben ser reforzados
en los estudiantes.

¢El escrito corresponde al tipo de texto pedido en la consigna?

Adecuacion
a la situacion
comunicativa

¢El escrito trata del tema requerido en la consigna?

éLa informacion del texto estd bien distribuida?

¢El texto mantiene el tema?

¢El texto estd libre de vacios de sentido?

i
o
c
o
o

<

8

¢El texto estda libre de ideas irrelevantes?

¢Utiliza conectores para unir las oraciones?

¢El texto estd libre de la repeticion innecesaria de palabras?

I

) Evaluando los textos de los ninos

A continuacidn, se presenta el analisis de tres textos escritos por nifios de segundo grado ante
la siguiente consigna.

Imagina al hijo de un loro con una serpiente.
Haz un dibujo de este animal, y luego describe como es y qué cosas puede hacer.

Los textos que se muestran corresponden a dos niveles distintos: un nivel esperado para el
grado y un nivel en proceso de alcanzar las metas del grado.
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4 Ejemplo de texto esperado para el grado

Imogina al hijo de un loro con una serpiente. Haz un dibujo de este anima!
Y luego escribe cémo es y qué cosas puede hacer.

Este animal se llama Serpilori. Ella es creativa y
muy relajada. Serpilori tiene un pico grande :
que le ayuda a chillar, tambien es larga muy ’

|

larga que la gente se asusta; cuando la ve, se

vuelve chiquita cuando tiene miedo y se vuelve
. . . \.

grande cuando quiere asustar, vive debajo B N

de la tierra. Eole a,n'.maf s llamna .«Mﬂ[nm-jammra Y
fmam.a&ao(a Aenguloi Liarns unplcogmmL
T quu a%udan_cﬁJLaLEmMn 1 bongya iy
— Im:ga qu ia_ﬁz(_ntt A muuja, cupmde dnae. 4
”LMMWMMM Y he qutlne
~gramds cunmae guoe ostor, vene dibeajo
dilativen.

¢El escrito corresponde al tipo de texto pedido en la consigna?

Adecuacion
ala situacion
comunicativa

¢El escrito trata del tema requerido en la consigna?

éLa informacion del texto estd bien distribuida?

¢El texto mantiene el tema?

¢El texto esta libre de vacios de sentido?

©
'S
c
g
o
<
8

¢El texto esta libre de ideas irrelevantes?

¢Utiliza conectores para unir las oraciones?

¢El texto estd libre de la repeticion innecesaria de palabras?

e

La nifa que escribe el texto anterior se adecua a la situacion comunicativa requerida por la consigna:
describe al animal fantastico, hijo de un loro y una serpiente. Con respecto a la coherencia, el texto

presenta una adecuada distribucion de las ideas: primero, la autora presenta y describe cémo es su
animal; luego, explica las cosas que hace y donde vive. Ademas, puede apreciarse que mantiene
el tema a lo largo del texto, no hay intromisién de ideas irrelevantes ni vacios de sentido. En lo
que se refiere a la cohesidn, el texto presenta conectores (“y”, “también”), los que son utilizados
adecuadamente. Asimismo, el texto no repite palabras innecesariamente.
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/ Ejemplos de textos de nivel intermedio

Imagina al hijo de un lore con una serpiente. Haz un dibujo de este animal

¥ luego escribe cémo es y qué cosas puede hacer.
El animal es Lorosierpe el animal N
come animales del bosqge el | VR £ _//\‘;\{“
{ 1
animal tiene dos alas el animal |~ QV -
. 7 (
tiene lengua larga sale a bolar en ‘ /|

AN |
S e

la nohe come ratone Lorosierp / \ o >\ .
come pajaritos es agrersibo — —

pica a todos la serpiente pica £ Mw_-saﬂ_m_g&_’w/zfa ol amimal
con su lengua el loro pica con su —come. oumimnlen dif Anzanger of _
pico los perros muerde dan enfermedad cmainnal Eing obon alpe h cmival

i
Aot _?M“;,,M ,Q{rjv?g sels o_)'_‘_".‘-’z-_.'.- im
Jo_ pwcho core niglpno Los . B

_<opne oy g4 cus;x;ui,célf-.fi
. + .

;\ il e fp:la-_é’g_cm{_»! A poieq

& a0
_Lrn s Apa\glla. ?J\_zz;‘zc-_fu{a./_r_m ke

f
o )('-Q_'\’}__.f__b' L muprde  dem ivnfernanifQap)

J

¢El escrito corresponde al tipo de texto pedido en la consigna?

Adecuacion
a la situacion
comunicativa

¢El escrito trata del tema requerido en la consigna?

éLa informacion del texto estad bien distribuida?

¢El texto mantiene el tema?

¢El texto estd libre de vacios de sentido?

iO
[*]
c
3
o
=
3

¢El texto estd libre de ideas irrelevantes?

¢Utiliza conectores para unir las oraciones?

¢El texto estd libre de la repeticion innecesaria de palabras?

seENNEe

El texto anterior presenta muchas deficiencias. Si bien se adecua a la situacién comunicativa
(el nifio describe al animal fantastico sugerido), presenta errores tanto de coherencia como
de cohesidn. Con respecto a la coherencia, el nifio distribuye inadecuadamente las ideas a lo
largo del escrito. Especificamente, no agrupa las ideas referidas a la alimentacién del animal.
Primero, dice que come animales del bosque vy, luego, pasa a describir otros aspectos de
Lorosierpe, como su lengua, sus alas y lo que hace por las noches, para luego volver a hablar de
su alimentacion (“come ratones Lorosierp come pajarito”). Esto hace que las ideas se perciban
como desordenadas. Asimismo, el texto presenta una idea irrelevante hacia la parte final,
cuando dice que “los perros muerden dando enfermedades”. Sin embargo, el aspecto mas
afectado en este escrito es la cohesidn. No se presenta ningln conector légico, lo que hace que
el texto parezca una lista de oraciones sueltas. También repite innecesariamente palabras (“el
animal”), lo que evidencia que el nifio maneja muy poco los mecanismos que permiten darle
cohesion al texto.
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para este afio.

e seran convocados
por el director para
analizar los resulta-
dos y recibir los
siguientes informes:

¢ Como mejorar la ¢ Como mejorar el ¢ Como trabajar la Papeldgrafo de
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