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RESUMEN EJECUTIVO

En el ano 2012 el Ministerio de Educacion (Minedu) implement6é un programa de Redes
Educativas Rurales (RER) con la finalidad de mejorar los niveles de aprendizaje de los estudiantes
de las escuelas publicas de esos ambitos.

En tal sentido, el Ministerio de Economia y Finanzas (MEF), en coordinacién con el Ministerio de
Educacién (Minedu), elaboré una linea de base para evaluar el impacto del programa RER. Para
ello recogié informacién relacionada con la institucién educativa: la participacion de la escuela
en la RER, el calendario, la asistencia, la gestién escolar, el equipamiento, el uso del tiempo, el
uso de resultados de la ECE, entre otros. De igual manera, recabé informacion sobre el trabajo
en el aula y sobre la labor del docente: el horario escolar, el acompanamiento pedagdgico, las
estrategias de ensefanza, el uso de materiales, el clima escolar, la planificacién, la cobertura
curricular, la demanda cognitiva, entre otros.

El presente documento tiene como objetivo analizar las oportunidades de aprendizaje? a través
de dosvariablesindagadas en la linea de base referida: cobertura curricular’y demanda cognitiva
de las consignas presentadas en las areas de Comunicacion y Matematica propuestas para los
estudiantes de segundo grado de primaria de instituciones educativas estatales monolingues,
de contexto rural. A continuacién, se presentan los resultados principales para cada una de las
variables mencionadas.

Cobertura curricular

La cobertura curricular se midié a partir del andlisis de la cantidad de capacidades
implementadas sobre la cantidad de capacidades propuestas en el curriculo intencional. Para
ello, se asociaron las consignas de trabajo del cuaderno del estudiante con las capacidades
del curriculo intencional —en este caso se consideré el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje
2013.

Considerando solo el curriculo intencional para segundo grado —es decir, lo propuesto para
segundo grado en el DCN 2009y en las Rutas del Aprendizaje 2013—, se encontré que, tanto
para el area de Comunicacién como para Matematica, se cubrié un poco mas de la mitad de
las capacidades propuestas para este grado. Sin embargo, en el analisis que considera todo
lo desarrollado para abordar ambas areas curriculares, los hallazgos muestran que también

2 Segun Juarez y Associates, Inc. (2009) se debe identificar las oportunidades necesarias para que todos los estudiantes
puedan lograr los aprendizajes esperados, y asi construir un sistema educativo mas equitativo.

3 Para analizar la cobertura curricular del area de Comunicacién solo se consideraron dos organizadores del area:
comprension de textos y produccion de textos. Para el area de Matematica se consideraron los tres organizadores de
area: ‘numeros, relaciones y operaciones’, ‘geometria y medicion’, y ‘estadistica’. Cabe resaltar que, para poder realizar
el andlisis, los organizadores que proponen las Rutas del Aprendizaje 2013 se emparejaron con los que presenta el
DCN 2009. Asi, los organizadores denominados ‘nimero y operaciones’y ‘cambio y relaciones’ se consideraron como
el organizador ‘numeros, relaciones y operaciones’ del DCN 2009. Las Rutas del Aprendizaje del 2013 no habian
planteado aun las capacidades para geometria y estadistica.
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hubo un alto porcentaje de consignas que desarrollaron capacidades que no se vinculaban
al segundo grado y que, por tanto, no eran pertinentes para los estudiantes.

En relacién con la vinculacion que tuvieron las consignas con las capacidades propuestas
en el DCN 2005, DCN 2009 y Rutas del Aprendizaje 2013, se encontrd que, en el area de
Comunicacion, la mayoria de consignas coincidié con las capacidades e indicadores
propuestos en las Rutas del Aprendizaje 2013* y en menor medida, con las capacidades
propuestas en los DCN (2009 y 2005)°. En cambio, en el drea de Matematica la mayoria de
consignas se asociaron a las capacidades propuestas en el DCN 2009.

A nivel de organizador de area (que son los que integran las competencias de las areas
curriculares), se encontré que los organizadores de area: comprensién de textos (del area de
Comunicacién) y numeros, relaciones y operaciones (del drea de Matematica) fueron los mas
desarrollados.

A nivel de grado resaltan dos hallazgos importantes. Por un lado, en Comunicacién se
plantearon mas consignas vinculadas a las capacidades de primer grado de primaria. Por
tanto, se considera que la mayoria de estas no fue pertinente para segundo grado. En
consecuencia, las oportunidades de aprendizaje ofrecidas a este conjunto de estudiantes
no fue la mas adecuada. Por otro lado, en el area de Matematica, alrededor de la mitad de
consignas si se vincul6 al segundo grado; y ademas, el restante de consignas se dispersé
entre los otros grados de primaria.

A nivel de capacidades mas frecuentes de cada organizador de area (es decir, a las que se
vincularon la mayor cantidad de consignas), se encontré que en Comunicacion el trabajo
se acentud en capacidades relacionadas con la localizaciéon de informacién explicita del
texto y al dominio de la escritura (que son capacidades muy bdasicas, como se explicara mas
adelante). En el caso de Matematica predominaron las capacidades vinculadas a consignas
referidas al uso de grafico de barras, la representaciéon grafica de figuras geométricas y al
desarrollo de problemas que implican juntar-separar, agregar-quitar, o avanzar-retroceder.

Demanda cognitiva

La demanda cognitiva se analiz6 de dos maneras: la primera clasifica la demanda cognitiva
como pertinente (si es que la consigna se vincula a una capacidad del segundo grado) o no
pertinente si es que la consigna se refiere a una capacidad de un grado distinto al segundo
grado. De este modo, el conjunto de consignas que no pertenecen al segundo grado y que
se vincula a grados superiores a este, se denomina demanda cognitiva de tendencia alta; y
en el caso de las consignas que no pertenecen a segundo grado y que se vinculan a grados
inferiores a este, se le lama demanda cognitiva de tendencia baja.

En este caso se encontré que, en el drea de Comunicacion, la mayoria de consignas no eran
pertinentes al grado y presentaron demanda cognitiva de tendencia baja, pues mas de la
mitad de estas se vinculd al primer grado de primaria. En el caso de Matematica alrededor de
la mitad de las consignas no fue pertinente al grado. Ademas, mostraron tener (ligeramente)
demanda cognitiva de tendencia alta ya que un poco mas del 25% de las consignas estaria
asociada a capacidades superiores a las establecidas para segundo grado.

4 Las capacidades e indicadores propuestos en las Rutas del Aprendizaje 2013 de segundo grado de primaria pueden
encontrarse en http://www.minedu.gob.pe/rutas-del-aprendizaje/primaria.php

5 En este estudio se han empleado tres referencias al curriculo: el Disefio Curricular Nacional 2009, el Disefio
Curricular Nacional 2005 y las Rutas del Aprendizaje publicadas el 2013.
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http://www.minedu.gob.pe/rutas-del-aprendizaje/primaria.php

La segunda manera de analizar la demanda cognitiva fue a través del grado de vinculacion
que tienen las capacidades y las consignas con las categorias propuestas por la taxonomia
de Bloom en la versién revisada por Anderson y Krathwohl (2001) que presenta una escala
de seis categorias (ver Anexo 1). En este caso, para realizar el andlisis se agrup® las categorias
en tres niveles: nivel de demanda cognitiva bajo (si hubo vinculacién con las dos primeras
categorias de la taxonomia), nivel de demanda cognitiva intermedio (si se vincularon con la
tercera y cuarta categoria) y nivel de demanda cognitiva alto (en el caso de vincularse con la
quinta y sexta categoria).

En este caso, la capacidad mas recurrente del area de Comunicacion tiene baja demanda
cognitiva, pues las consignas se adscriben a la primera categoria (recordar). En el caso de
Matematica la demanda cognitiva de las capacidades mas recurrentes presenta baja e
intermedia demanda cognitiva, pues las capacidades mas recurrentes se ligaron a la segunda
(comprender) y tercera (aplicar) categoria de la taxonomia.

Respecto del total de consignas propuestas para el area de Comunicacion, mas de la mitad de
estas consignas se asociaron a las tres primeras categorias de la taxonomia, con predominio
de las consignas de menor demanda cognitiva. En el caso de Matematica mas de la mitad de
las consignas se asociaron al nivel de demanda cognitiva intermedio.

Asimismo, al analizar la demanda cognitiva de las capacidades mas recurrentes de las Rutas
del Aprendizaje y que pertenecen a segundo grado se encontré que en Comunicacion la
capacidad mas frecuente implicé un nivel de demanda cognitiva alto (5°nivel), sin embargo,
la demanda cognitiva de las consignas que se plantearon para desarrollar esta capacidad
estuvo por debajo del nivel esperado. En el caso de Matematica parece haber mayor
coherencia entre el nivel de demanda cognitiva intermedio (que supone la capacidad mas
frecuente) con la demanda cognitiva de las consignas de trabajo propuestas para desarrollar
esta capacidad.

Por lo expuesto, no se habrian ofrecido las oportunidades de aprendizaje adecuadas a los
estudiantes de segundo grado de estas escuelas rurales, pues la cobertura curricular del
diseno curricular vigente para ese afo no fue desarrollada en su totalidad. Asimismo, las
consignas de trabajo propuestas a los estudiantes denotaron baja demanda cognitiva y poca
pertinencia al grado.
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INTRODUCCION

A pesar de las politicas implementadas en los ultimos anos en el pais para contrarrestar las
desigualdades historicas, la poblacion de ambitos rurales continda siendo la que vive bajo los
mayores indices de pobreza, desnutricion y mortalidad infantil; y con los menores indices de
ingreso promedio familiar, escolaridad, entre otros. A nivel educativo, las brechas en acceso y
calidad educativa entre la zona rural y la zona urbana son enormes. La Defensoria del Pueblo,
en el decimosexto informe anual (2012), senalé un conjunto de profundas desigualdades
educativas entre las cuales resalta la problematica persistente en atraso escolar en la zona rural
en relacion con los resultados de aprendizaje obtenidos.

En el transcurrir de la historia nacional las zonas rurales han sido excluidas en diversos planos,
entre ellos, el educativo. La resefia de los resultados de la Evaluacién Censal de Estudiantes
(ECE) muestra los bajos niveles de aprendizaje y las grandes asimetrias entre lo rural y lo urbano
del sistema educativo. En el 2007, la mayoria de escuelas (52,7%) de la zona rural se ubicaba en
el nivel de inicio, esto es, el nivel mas bajo en el logro de aprendizajes®.

Si bien en el 2015 hubo notables mejoras en los resultados obtenidos por las escuelas de la
zona rural, pues el porcentaje de estudiantes situados en el nivel en inicio habia disminuido de
52,7% a 21,1% (disminucion de 31,6 puntos porcentuales); todavia queda una brecha amplia
comparada con las escuelas de la zona urbana, que de 18,6% pasé a 4% (disminucion de 14,6
puntos porcentuales). Al comparar el alto desafio que significé para la escuela rural disminuir
la cantidad de estudiantes en nivel en inicio (en relacidon al desafio de la escuela urbana), se
destaca que el progreso de la escuela rural ha sido notable.

Al respecto, como refiere el Instituto Peruano de Evaluacion, Acreditacion y Certificacion de
la Calidad de la Educacion Basica (Ipeba, 2011), “el nexo entre calidad como derecho y equidad
es entonces indisoluble. El Estado y las escuelas deben proveer a todos los estudiantes de una
educacioén de calidad. Es derecho de cada estudiante acceder a ella, al margen de sus diferencias”
(p. 75). En relaciéon con la educacion de calidad, el Objetivo Estratégico 1 del Proyecto Educativo
Nacional al 2021 propone “oportunidades y resultados educativos de igual calidad para todos”
(Minedu y CNE, 2006, p. 48). La finalidad es cerrar las brechas existentes en materia de igualdad
educativa.

Frente a las condiciones educativas desfavorables de las escuelas de la zona rural surgié la
propuesta del proyecto de intervencién de Redes Educativas Rurales (RER) con la que se
esperaba elevar la calidad de la educacién. Para medir el impacto de la intervencion se realizoé
una linea de base que indicara la situacion inicial desde la cual partia la propuesta de mejora.

6 Los logros de aprendizaje son los modelos pedagdgicos representados por los niveles de aprendizaje, que reflejan
los propésitos, metas y aspiraciones a alcanzar por el estudiante desde el punto de vista cognitivo, como practica y
afectivo-motivacional e instrumental (INEI, s.f.).
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Entre las multiples variables indagadas en la linea de base, se consideraron dos que aludian
a las oportunidades de aprendizaje, las cuales analizaron. También la equidad con la que el
sistema educativo atiende al estudiante de la escuela publica. El presente informe corresponde
al andlisis de las ODA a partir del estudio de la cobertura curricular y demanda cognitiva, de
las consignas de los cuadernos de Comunicacion y Matematica de los estudiantes de segundo
grado, recogidas en la linea de base elaborada por el MEF. El analisis de las variables es
importante porque podrian contribuir a que los estudiantes logren los aprendizajes esperados
para su grado, segun el nivel de demanda cognitiva adecuado; y de esta manera, facilitar el
desarrollo de sus capacidades.

Por un lado, en el andlisis, se conocié cuanto del curriculo intencional se ha trabajado en el
grado, es decir, la cobertura curricular alcanzada. Ademas, a través del analisis de las consignas
se podrd identificar si aun perduran practicas pedagdgicas que consideran propuestas
curriculares de aflos anteriores.

Por otro lado, se identificé si las consignas que los docentes proponen a los estudiantes tienen
el nivel de demanda cognitiva adecuado para el desarrollo de las capacidades propuestas en el
diseno curricular nacional y acorde con su grado.

Considerando lo anterior, la primera seccion del documento presenta el diseno conceptual
del estudio, la segunda parte muestra la aproximacion metodoldgica empleada para recoger
la informacidn, la tercera y cuarta parte contienen los hallazgos de las oportunidades de
aprendizaje en términos de cobertura curricular y demanda cognitiva; finalmente, se presentan
las conclusiones y recomendaciones del estudio.
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1.1 Marco teorico

Los bajos resultados en las pruebas de evaluacién han sido explicados de distintas maneras.
Autores como Benavot y Amadio (2004) y Abadzi (2009) sefalaron que el bajo rendimiento
académico en las escuelas primarias de varios paises se debe a que los estudiantes tienen
relativamente pocas oportunidades de aprender las habilidades necesarias para el éxito
académico (como se cité en Reeves, Carnoy y Addy, 2013).

Esas pocas oportunidades podrian estar presentes en los sectores pobres y rurales en donde se
encuentran situaciones de desigualdad, marginacién, exclusion y discriminacién. Como afirma
Bello (Ipeba, 2011): “El Peru afronta una situacion de desigualdad por la cual los estudiantes de
sectores pobres y rurales se encuentran en desventaja (...) obtienen los peores resultados en las
pruebas de evaluacion” (p. 74). Aquellas condiciones de igualdad para los estudiantes suponen
ofrecer ODA.

Como puede verse, laigualdad educativa esta fuertemente vinculada con el rendimiento escolar.
El Ipeba (2011) propone:“La igualdad entonces adquiere su sentido pleno cuando se asume en
funcion de la calidad de los resultados educativos y cuando con miras a ellos se emprenden
acciones para equilibrar la balanza de oportunidades de partida” (p. 73).

La calidad de resultados estd vinculada a muchos factores asociados, con el entorno del
estudiante y con el trabajo en el aula. En esa linea, Carroll (1989) definié cinco clases de variables
de impacto sobre los logros académicos de los estudiantes, entre las cuales se encuentra las
oportunidades de aprendizaje (como se citd en Cueto et al., 2013).

Segun Carroll (1989), la variable i) aptitud se refiere a la cantidad de tiempo que necesita un
estudiante para aprender una tarea determinada, unidad de instrucciéon o curriculo a un nivel
aceptable de dominio bajo condiciones 6ptimas para el aprendizaje y de motivacion estudiantil; ii)
la oportunidad de aprendizaje se define como la cantidad de tiempo permitido para aprender;iii) la
perseverancia es la cantidad de tiempo que un estudiante esta dispuesto a destinar al aprendizaje
de una tarea o unidad de instruccion; iv) la calidad de la instruccién se aplica también en funcién al
tiempo, en el sentido de que cuando la calidad de la instruccion es baja, el tiempo necesario para
llegar al aprendizaje es mayor; de forma similar a la variable anterior, si un estudiante no cuenta
con v) la habilidad para comprender instrucciones, el tiempo necesario para lograr el aprendizaje
se incrementa. Algunos estudios, como el de Cueto et al. (2013), refieren que existe “asociacién
positiva entre las ODA y el rendimiento académico” (p. 15).

| El concepto de las ODA aporta claridad en el debate de la medicién de la efectividad de la
ensefianza (McDonnell, 1995). Frente a ello, es preciso definir qué se entiende por oportunidades
de aprendizaje. Segun Elliott y Bartlett (2016), una de las primeras definiciones de ODA
enfatizaba el componente del tiempo (el que es dado para lograr un aprendizaje). Esta primera
definicién, sin embargo, era escueta y ofrecia un aporte limitado en la busqueda de soluciones
que provean oportunidades de aprendizaje apropiadas a los estudiantes.
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Segun McDonnell (1995), las ODA se relacionaban con los contenidos a los que habian podido
acceder los estudiantes: “los estudiantes han tenido la oportunidad de estudiar un tema en
particular o de aprender cémo resolver un tipo particular de problemas presentes en una prueba”
(p. 306). Segun esto, los estudiantes no debian ser evaluados sobre contenidos no trabajados.
Para otros autores, el término supone brindar oportunidades adecuadas a los estudiantes:

ODA se ha acuiado para referirse no solo a la superposicién entre lo que se
ensenody lo que se examina, sino a una preocupacion mas proactiva sobre proveer
oportunidades de aprendizaje apropiadas para todos los grupos de estudiantes.
Se ha expandido para incluir los recursos, condiciones de la institucién educativa,
curriculo y la ensefanza que los estudiantes vivencian. (Banicky, 2000, p. 2)

Para el caso peruano no se trata Unicamente de qué oportunidades se ofrecen a los estudiantes
sino, ademas, a la forma en que los docentes las usan:

Se refieren a la manera en que los conocimientos y las condiciones para el desarrollo
de las habilidades y actitudes son puestos a disposiciéon de los alumnos de manera
que estos puedan aprovecharlos. Tales oportunidades dependen no solo de los
recursos con los que dispone el centro sino, principalmente, de la forma como son
utilizados estos recursos por los docentes. De esta manera, las ODA pueden constituir
un indicador de los procesos educativos que se dan en el aula. (Zambrano, 2002, p. 1)

Como se aprecia, los docentes desempenan un rol importante en la promocion de las
oportunidades de aprendizaje que se les brinda a los estudiantes, pues son quienes, a partir del
curriculo nacional, definen los contenidos y la manera en que los desarrollara en el aula. En ello
influyen mucho sus caracteristicas personales y profesionales porque estas, de alguna manera,
guian sus decisiones sobre los contenidos que trabajara en clase.

De igual forma, sus practicas pedagdgicas en el aula, como son la organizacién
de la clase, el tiempo dedicado a ensefar cada uno de los contenidos, etc.,
determinan las ODA puestas efectivamente a disposicion de los alumnos. Dado
que este escenario esta inmerso en uno mayor que es el centro educativo, las
metas propias del centro y su organizacién curricular determinaran, a su vez,
las decisiones de los docentes. Finalmente, una vez puestas a disposicion de los
alumnos, las caracteristicas familiares y personales de estos determinaran que las
ODA se conviertan en conocimientos y habilidades. (Zambrano, 2002, p. 2)

Segun Hiebert y Grouws (2007), el concepto de ODA es un indicador que “conecta la ensefianza
y el aprendizaje” (en Carrillo, Contreras y Zakaryan, 2014, p. 90), pues las oportunidades que
brinde el docente estaran vinculadas con las estrategias didacticas que use o al tipo de tareas
que destine a los estudiantes.

A pesar de lo anterior, Cueto et al. (2013) sostienen que anteriores estudios sobre estudiantes
peruanos indican la correlacion entre el rendimiento y el nivel socioeconédmico, los mismos
autores logran identificar:
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(...)queestudiantes de nivel socioecondmico bajoy medio con altas ODA tuvieron
rendimientos similares a los de nivel socioeconémico alto, demostrando que
las ODA son relevantes no solo para predecir el rendimiento de los estudiantes
sino también para reducir las brechas asociadas al nivel socioeconémico en el
rendimiento en matematica (p. 8).

Lo anterior es compatible con la propuesta de Zambrano (2002), quien explica que algunos
estudios indican que“(...) las diferencias en el rendimiento de los estudiantes no solo se deben
a sus caracteristicas individuales y familiares, sino también a las diferencias en las oportunidades
de aprendizaje (ODA) que les son brindadas en los centros educativos” (p. 1). Los estudios sobre
las ODA, nos dicen Cueto et al. (2013), “han demostrado que parte de las diferencias en los
resultados de los estudiantes se debia a diferencias en el trabajo pedagdgico realizado con los
docentes de aula en los temas en que estaban siendo evaluados” (p. 13).

En relacién alas ODA, los investigadores del Estudio de las Tendencias en Matematica y Ciencias
(del inglés Trends in International Mathematics and Science Study, TIMSS), refieren que estas se
vinculan a los tres niveles del curriculo:

(...) interactuan en tres niveles del curriculo de matematica: el curriculo
intencional —establecido por la autoridades nacionales o regionales del sistema
educativo—, el curriculo implementado —referido a los temas y actividades que
los docentes efectivamente trabajan en el aula y al nivel de profundidad con el
que son tratados—, y el curriculo aprendido o logrado —evidenciado a través del
aprendizaje de los alumnos y de sus resultados en las pruebas de rendimiento.
(Como se cita en Cueto et al,. 2013, p.13).

Deacuerdoaloanterior, el curriculo educativo es eldocumento que sefalalo que debe ensefarse
en el aula, es decir, la herramienta que estandariza los aprendizajes para todos los estudiantes.
Como bien sostienen Schmidt, Houang y Cogan (2002), “los profesores en los paises de mas
alto rendimiento tienen directrices coherentes en la forma de un curriculo nacional” (p. 1). La
importancia del curriculo nacional reside en que este permite que todos los estudiantes de las
distintas instituciones educativas (Il. EE.) de un pais se mantengan en un estado de paridad de
aprendizaje (es decir, que se garantice el aprendizaje de aspectos basicos y comunes a todo lo
que un estudiante debe aprender a determinada edad) y que los docentes tengan un modelo a
seguir que garantice resultados.

Asimismo, con relacién a lo mencionado por los investigadores TIMSS, Galindo (2006) explica
lo siguiente sobre el curriculo escolar: “para entender las experiencias educativas es importante
analizar lo que se ensefa en el aula, es decir, aproximarse al curriculo desde sus tres dimensiones:
i) el curriculo intencional; ii) el curriculo implementado; vy iii) el curriculo aprendido” (p. 15).

El curriculo intencional se refiere a los contenidos que, en teoria, deberian ensefarse y en este
“se determinan las metas de aprendizaje” (Galindo, 2006, p. 15). El curriculo implementado hace
referencia al “conjunto de capacidades puestas a disposiciéon de los alumnos a través de las
practicas y actividades realizadas por el profesor en el aula” (Galindo, 2006, p. 15). Por ultimo, el
curriculo aprendido “representa el conjunto de capacidades efectivamente adquiridas por los
alumnos y que pueden ser medidas a través de pruebas de rendimiento” (Galindo, 2006, p. 15).

En este caso las ODA se miden desde la brecha entre el curriculo intencional y el implementado.
Sobre esto, Cueto, Ramirez, Ledn y Azanedo (2006) argumentan que, en un mundo perfecto,
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deberia haber correlacién entre ambos. En cuanto al tercer elemento, el curriculo aprendido,
los autores comentan que este hace referencia a lo que realmente aprendieron los alumnos; es
decir, la eficiencia en ensefianza y aprendizaje.

En relacion alas ODA, McDonnell (1995) refirié que: “Este concepto permite comparar los grados
de coherencia entre el curriculo prescrito, el implementado y el evaluado, al definir una unidad
de medida comun entre distintos niveles”. Los autores proponen que la coherencia curricular
es el “grado de conexion y desarrollo de contenidos nucleares y habilidades a través de las
diferentes unidades didacticas, de los textos escolares y de las clases realizadas” (como se cita
en Ruiz, Meneses y Montenegro, 2014, p. 959).

Ahora bien, las oportunidades de aprendizaje pueden abordarse también desde la demanda
cognitiva. Incluso, esta ha sido una de las labores impulsadas a través del acompafiamiento
pedagdgico. Asi, segun el Protocolo del Acompanante Pedagdgico “[los acompafantes
pedagdgicos] promueven la aplicacion de estrategias de aprendizaje de alta demanda cognitiva,
eluso de materiales educativos disponibles, optimizarel tiempoy generarun ambiente favorable
para el aprendizaje entre nifios, nifias y docentes” (Minedu, 2014, p. 13).

La demanda cognitiva, por un lado, es definida como la“demanda puesta sobre las habilidades
cognitivas, a través de las dimensiones de complejidad, apertura, implicidad y nivel de
abstraccion” (Dall’Alba y Edwards, 1983, p. 215). De otro lado, Cueto, Ledn, Ramirez y Guerrero
(2008), plantean una distincion entre el nivel de dificultad y de profundidad que podria ser
empleado como sinénimo para entender la demanda cognitiva:

[La demanda cognitiva es el] nivel de profundidad de andlisis requerido
implicitamente por el ejercicio para su resolucién (que no es lo mismo que nivel
de dificultad del ejercicio; por ejemplo, un ejercicio matematico puede ser dificil
al requerir muchas operaciones sucesivas pero de poca demanda cognoscitiva si
todas estas fueran rutinarias). (p. 30)

Asimismo, Cueto et al.(2013) definen demanda cognitiva como el“nivel de los procesos mentales
que el alumno debe realizar para poder resolver determinado ejercicio” (p. 15).

En este contexto se han planteado dos formas de analizar las ODA a través de la cobertura
curricular y la demanda cognitiva. Para ello, Cueto et al. (2013) proponen recoger muestras de
los cuadernos de los estudiantes para describir (entre otros aspectos), la cobertura curricular y
el nivel de demanda cognitiva de los ejercicios.

Con relacién a los cuadernos de los estudiantes, Ruiz-Primo, Li y Shavelson (2001), citados en
Cueto et al. (2013), sefalaron que “son el lugar donde el estudiante registra las actividades
realizadas en clase, hace las tareas, resuelve problemas, genera observaciones y conclusiones”
(p. 15). Segun la Real Academia Espafiola, es en el cuaderno en que se escriben instrucciones.

Esas actividades que quedan registradas en los cuadernos, que toman el nombre de consignas
escolares deben ser claras para que el estudiante pueda comprenderlas. Camelo (2010) sostiene que
“en la mayoria de los casos, dichos enunciados son ambiguos o generan confusién en los estudiantes
porque dan lugar a variadas interpretaciones” (p. 50). Mientras que Riestra (2002) refiere que:

Las consignas de tareas son textos orales y escritos producidos en la interaccién
sociodiscursiva de todos los niveles de ensenanza, es considerada y analizada
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como el propio texto de ensefanza y determina el posible efecto sobre los
estudiantes en la realizacién de las actividades de leer y escribir. Se trata, por lo
tanto, de enunciados organizadores del género discursivo/textual, de elaboracion
profesional que conduzcan al desarrollo de una tarea especifica y concreta en un
contexto determinado. (Como se cita en Camelo, 2010, p. 61)

Asimismo, Silvestri (1995) enfatizé la importancia de la claridad que deben poseer las consignas:

Teniendo en cuenta que las consignas hacen parte del discurso instruccional,
es importante destacar (...) que este tipo de enunciados tiene como propdsito
lograr que el interlocutor ejecute una accion, que puede ser practica o mental.
Esto indica que la consigna debe formularse con precisién y claridad para que la
tarea solicitada se ejecute coherentemente. (Como se cité en Camelo, 2010, p. 61)

En mencién a lo anterior, las consignas ayudan a indagar cémo son las oportunidades de
aprendizaje brindadas a los estudiantes, pues permiten indagar el porcentaje de cobertura
curricular alcanzado y el nivel de demanda cognitiva que representan dichas consignas de
trabajo. Ademas, las consignas son quiza, como refieren Mufoz, Suarezy Ponce (2015), las menos
analizadas: “Las consignas de tareas escolares estan presentes en todos los niveles del sistema
educativo y areas disciplinares, constituyendo una de las practicas escolares mas corrientes
pero a la vez menos analizadas criticamente” (p. 1). Esto hace que sea importante no solo su
redaccién, sino también su comprension: “Las consignas son utilizadas en todas las areas de
aprendizajes y estas constituyen un punto problematico en su redaccion y en su comprension”
(Vaccaro, 2012).

1.2 Literatura empirica

Se han considerado cuatro estudios que muestran diferencias en las oportunidades de
aprendizaje que se ofrecen en las instituciones educativas urbanas y rurales, asi como en
las privadas y en las estatales. Asimismo, los estudios realizados en zonas urbanas revelan la
predominanciadel desarrollo de ejercicios matematicosy normas de uso de lalengua, develando
que no hay coherencia curricular entre lo que se establece en el plan curricular oficial y lo que se
desarrolla en clase. Adicionalmente, los estudios refieren que la aproximacién a las taxonomias
es muy intuitiva, de manera tal que las tareas que proponen son de baja demanda cognitiva.
También, se muestran las relaciones entre las oportunidades de aprendizaje y el rendimiento
académico.

El primer estudio corresponde a Cervini (2001) denominado Efecto de la “Oportunidad de
aprender” sobre el logro en matemadticas en la educacion bdsica argentina. Este estudio tuvo por
finalidad analizar la relacién entre oportunidad de aprender (ODA) que ofrece el docente y el
logro académico en Matematica. Los resultados refieren que el nivel socioeconémico familiar
del estudiante, la composicion social de la escuela y la dotacién de recursos escolares son
predictores significativos del logro en Matematica; la ODA es una variable intermediaria entre
contexto socioecondmico escolar y el logro, asimismo, es una variable multidimensional.

Un segundo estudio corresponde al dmbito peruano. Dicho estudio realizado por el Minedu
en el ano 2004 se titula “Las oportunidades de aprendizaje en Matemadtica: un estudio para 4.°
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de secundaria”. Consistidé en una aproximacion a las oportunidades de aprendizaje a través
del analisis de la cobertura curricular. Uno de los hallazgos principales revela la existencia de
diferencias segun el tipo de escuela. Asi, en las escuelas estatales los docentes empleaban el
Diseno Curricular Basico, mientras que en las escuelas no estatales los docentes empleaban
otras propuestas alternativas a la oficial. Ademas, existen diferencias entre las escuelas urbanas
y rurales: las primeras declararon usar el Disefio Curricular Basico, mientras que las escuelas
rurales declararon usar la Estructura Curricular Oficial. Aquellos resultados denotaron diferencias
entre las ODA ofrecidas a los estudiantes. Dichas diferencias respondian a la falta de tiempo y
de textos para los estudiantes, especialmente en los centros educativos estatales. El estudio
mostrd la necesidad de disenar politicas que aseguren la equidad en las ODA brindadas a los
estudiantes.

El estudio de Cueto, Ledn, Ramirez y Guerrero (2008) “Oportunidades de aprendizaje y
rendimiento escolar en matematica y lenguaje: resumen de tres estudios en PerU’, sefiala que
en cuanto a la cobertura curricular en Matematica prevalecen los contenidos relacionados a
numeros y numeraciones. En Lenguaje predominan las normas del uso de la lengua. Ademas, se
encontraron ejercicios que no correspondian al curriculo de los grados analizados en las areas
de Lenguaje y Matematica. El mismo analisis develaria que en cuanto a la variable de demanda
cognitiva, en las dos areas estudiadas predominaron los ejercicios de baja demanda, es decir,
repetir conceptos o aplicar procedimientos de manera mecanica.

Finalmente, el cuarto estudio fue elaborado por el Minedu en el ano 2014, el cual analizo las
oportunidades de aprendizaje que se ofrecian en escuelas urbanas publicas polidocentes
de Lima Metropolitana y del Callao. Para ello, se abordé las ODA a través de tres variables: la
cobertura curricular, demanda cognitiva y el clima escolar. Los resultados reflejaron la poca
alineacién entre el curriculo intencional eimplementado, lo cual fue asociado a que los docentes
utilizan diversos materiales para elaborar sus sesiones. El estudio propone que los docentes
podrian estar atendiendo a criterios pragmaticos y que, por ello, acuden a diversos documentos
curriculares que atiendan a sus necesidades pedagdgicas. Respecto de la demanda cognitiva, el
estudio concluyé que las consignas presentaron bajos niveles de demanda, pues se vincularon
a los primeros niveles de la categoria que propone Bloom.

Adicionalmente, el analisis devel6 que los docentes utilizan criterios de complejidad difusos,
heterogéneos y subjetivos y que enfatizan el desarrollo de contenidos antes que los ejercicios.
También se encontr6 que hay mayor desarrollo de operaciones con numeros naturales en lugar
de problemas matematicos. Finalmente, concluyé que los docentes no emplean taxonomias
en su practica diaria, pues al parecer, los docentes no tienen mayores nociones sobre dichas
taxonomias.

Ante estos hallazgos, es importante conocer lo que ocurre en el aula, es decir, con qué
oportunidades de aprendizaje cuentan los estudiantes de nuestras escuelas. El presente analisis
se enmarco especificamente en la zona rural y tomé como referencia la informacién recogida en
la linea de base para la implementacion de la estrategia se planted sobre la base de “La Escuela
que Queremos” en la que se propuso la conformacion de las redes educativas rurales. A pesar
de que dicha estrategia no fue implementada como se pensé desde el inicio, aln persisten
algunas redes que agrupan escuelas interculturales bilinglies y escuelas rurales monolingues.
El presente andlisis se centrd, especificamente, en indagar las oportunidades de aprendizaje
que reciben las escuelas monolingles rurales. Ademas, los aportes de este estudio podrian
contribuir a mejorar la practica pedagogica de los docentes asi como el acompafiamiento
pedagdgico que se imparte en estas escuelas.
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1.3 Preguntay objetivos de investigacion

La pregunta de investigacién es: ;Cémo fueron las oportunidades de aprendizaje en términos
de cobertura curricular y demanda cognitiva en las areas de Comunicacion y Matematica que se
ofrecen a los estudiantes de segundo grado de primaria, de instituciones educativas estatales
monolingles rurales, contenidas en la de la linea de base de la evaluacion del Programa de
Redes Educativas Rurales, de las regiones de Amazonas, Ancash, Ayacucho, Apurimac y Puno,
en el ano 20127

Para responder la pregunta de investigacion, se planteo el siguiente objetivo general:

® Analizar las oportunidades de aprendizaje a través de la cobertura curricular y la demanda
cognitiva de las consignas presentadas en las dreas de Comunicacion y Matemdtica
propuestas para los estudiantes de segundo grado de primaria de instituciones educativas
estatales monolinglies, de contexto rural, contenidas en la linea de base de la evaluacion del
Programa de Redes Educativas Rurales, el ario 2012.

El objetivo general se desglosa en dos objetivos especificos que se detallan a continuacion:

e Describir la cobertura curricular en las areas de Matematica y Comunicacién propuesta
para el segundo grado de primaria de instituciones educativas estatales monolingues,
de contexto rural, contenidas en la linea de base de la evaluacion del Programa de Redes
Educativas Rurales de las regiones de Amazonas, Ancash, Ayacucho, Apurimacy Puno.

e Describir los niveles de demanda cognitiva propuestos en las consignas de las areas
de Matematica y Comunicacién en el segundo grado de primaria de las instituciones
educativas monolinglies, de contexto rural, contenidas en la linea de base de la
evaluacion del Programa de Redes Educativas Rurales de las regiones de Amazonas,
Ancash, Ayacucho, Apurimacy Puno.




1.4 Dimensiones del estudio

De acuerdo al marco tedrico y la literatura revisada para el presente estudio, la implementacion
del curriculo y la profundidad de andlisis que requiere la tarea que se asigna al estudiante son
una aproximacion de las oportunidades de aprendizaje.

En ese sentido, la primera dimension propuesta para este andlisis indaga sobre el curriculo
intencional del segundo grado de primaria y lo contrasta con el curriculo implementado. Este
contraste mide, principalmente, la oportunidad que tienen los estudiantes de aprender aquello
que, segun lo establecido oficialmente, le corresponde de acuerdo al grado y edad que tienen.
Es decir, analiza qué tanto se ha cubierto el curriculo oficial y qué otros aprendizajes adicionales
se han desarrollado.

Lasegundadimension exploralacomplejidad que presentanlas consignas de trabajo propuestas
para el logro de los aprendizajes, puesto que se explora qué procesos cognitivos estan inmersos
en la tarea.

Ambas dimensiones se analizan como manifestaciones de las denominadas oportunidades de
aprendizaje. La Figura 1 presenta las dimensiones del estudio.

1

«  Cobertura curricular del drea
«  Cobertura curricular; capacidades cubiertas del

Cobertura o
) curriculo intencional
curricular
OPORTUNIDADES DE
APRENDIZAJE
- Demanda cognitiva segun pertinencia al grado
Dema.n.da - Demanda cognitiva de la capacidad mas
cognitiva recurrente
- Demanda cognitiva a nivel de capacidades de
segundo grado

)

Figura 1. Dimensiones del estudio
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2.1 Tipo de estudio

El estudio es de caracter descriptivo. Analiza y describe la cobertura curricular y la demanda
cognitiva de consignas recogidas de cuadernos de Comunicaciéon y Matematica como una
aproximacion a las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes de segundo grado de
primaria.

2.2 Seleccion de la muestra de Il. EE.

Los criterios para seleccionar la muestra de Il. EE. fueron, en ese orden, los siguientes:

a. |l EE. que pertenecen a las Redes Educativas Rurales (RER) preseleccionadas en el marco del
estudio de linea de base del MEF.

Regiones que tuvieran tanto escuelas de tratamiento como de control’.

Las regiones que tuvieran la mayor cantidad de escuelas.

Il. EE. polidocentes multigrado y unidocentes.

Il. EE. que cuentan con fotografias de los cuadernos de segundo grado de primaria tanto en el
area de Comunicacién como de Matematica.

®ang

Del conjunto de 1175 Il. EE. que recibian la intervencién del programa de Redes Educativas
Rurales, 224 escuelas eran monolinglies. Para el presente andlisis se seleccionaron 97 de las 224
I. EE. monolingles las cuales cumplieron con todos los criterios anteriores al momento de seleccionar
la muestra.

Las escuelas elegidas pertenecen a 42 distritos en total y se distribuyen de la siguiente manera:
Amazonas (7 distritos), Ancash (8 distritos), Apurimac (5 distritos), Ayacucho (5 distritos) y Puno
(17 distritos). La informacion se recogid entre noviembre y diciembre del afio 2012 (ver Tabla 1).

Seleccion de la muestra de cuadernos

Se seleccionaron los cuadernos de Comunicacion y Matematica de los estudiantes de segundo?
grado de primaria. En ambas areas se eligio el cuaderno del estudiante con alto rendimiento
que tuviera asistencia regular a la escuela y que diera uso sistematico y ordenado al cuaderno®.

7 Segun la muestra de tratados y controles calculada por el MEF en el marco de la linea de base.

8 Se eligio el segundo grado con la finalidad de cruzar la informacién obtenida con los resultados de la Evaluacién Censal
de Estudiantes de aquel afio.

9 Estas pautas fueron establecidas por el MEF para la seleccién de los cuadernos. Solo en el caso de que el estudiante
no hubiera asistido el dia del recojo de la informacion, debia elegirse a otro estudiante que reuniera las mismas
condiciones. Cabe resaltar que el cuaderno no se solicité en hora de clases.

27




Tabla 1. Distribucion de la muestra de Il. EE. y cuadernos por regidn

Muestra de cuadernos de

Ly Muestra de cuadernos de Matematica
Comunicacion

Muestra de II. EE.

Amazonas 15 15 15
Ancash 29 29 29
Ayacucho 8 8 8
Apurimac 7 7 7
Puno 38 38 38

5 regiones 97 II. EE.

Nota: La Tabla 1 muestra la cantidad de instituciones educativas y de donde se obtuvo la muestra de cuadernos analizados,
seguin region.

Base de datos

Contiene informacién sobre las consignas™ y los temas desarrollados en aulas de segundo grado,
obtenida a partir de la muestra de cuadernos de Comunicacion y Matematica™.

Tabla 2. Caracteristicas de la base de datos

97 II. EE. (Amazonas,

Cobertura curricular Ancash, Ayacucho,
Fotografias de Apurimacy Puno)
los cuadernos
Consignas desarrolladas  de Matematica y -
o . Descriptiva
en aulas de 2.° grado Comunicacion de los
estudiantes de segundo 93 II. EE. (Amazonas,
grado Demanda cognitiva Ancash, Apurimac,
Ayacucho y Puno)

10 Considerando la definicién de consigna que propone Camelo et al. (2010, p. 3) “operacion intelectual en la que se
descompone una tarea”, en este caso, se considera consigna a la indicacion o pauta que alude el desarrollo de
alguna tarea o actividad, que demanda un conjunto de operaciones intelectuales. Asimismo, cabe mencionar que
solo se consideraron las consignas que evidenciaran claramente alguna actividad que el estudiante tendria que
desarrollar. Se excluyeron aquellas consignas contenidas en las pruebas calificadas y los ejercicios que carecieran
de alguna indicacién sobre el trabajo a realizar. Cabe mencionar que las preguntas de comprension de textos y los
enunciados de los problemas matematicos también se consideraron consignas.

11 La elaboracién de la base de datos incluyé la codificacién de fotografias de cuadernos proporcionadas por el MEF.
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2.3 Metodologia para medir las oportunidades de aprendizaje: tipologia

Cueto et al. (2013) emplearon el andlisis de los cuadernos de los estudiantes para medir las
ODA. Como senalan Kolovou, van den Heuvel-Panhuizen y Bakker (2009) y Tornroos (2004), la
aproximacion a las ODA a partir del andlisis de los cuadernos contribuyen a comprender mejor
los procesos educativos que se llevan a cabo en el aula. Ademas, como indican estos autores, este
método provee la“evidencia de las experiencias de aprendizaje que los estudiantes obtienen en
el aula” (como se cité en Cueto et al,, 2013, p.15).

Considerando lo anterior, en el presente estudio se analizaron las oportunidades de aprendizaje
a partir de la descripcion de la cobertura curricular y demanda cognitiva que reflejaron las
consignas de trabajo recogidas en los cuadernos de trabajo de los estudiantes de segundo
grado.

2.4 Cobertura curricular

De acuerdo con el marco tedrico basico, en este estudio, se define cobertura curricular como la
cantidad de capacidades del curriculo intencional que fueron implementadas efectivamente,
considerando el total de capacidades propuestas por el curriculo intencional para un
determinado grado.

2.5 Demanda cognitiva

Para analizar la demanda cognitiva se empleé la taxonomia de Bloom en la version revisada de
Andersony Krathwohl (2001), la cual permitié categorizar las consignas en seis niveles jerarquicos
(recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear) e incluyentes. Son incluyentes porque
cada categoria supone el desarrollo progresivo de procesos cognitivos que abarcan los de la
categoria anterior (ver Anexo 1).

Conklin (2001) senald que “la taxonomia clasica de Bloom esta presente en la mente de cada
docente, educador y disefador de curriculo, mientras estos trabajan con los futuros docentes o
con un nuevo curriculo” (p. 154). Sobre el aporte de Bloom refiere:

Su jerarquia ha sido una gran ayuda para aquellos educadores que planean e
y consideran todos los niveles de pensamiento, enfocandose en la inclusion
de lecciones de pensamiento de alto orden, unidades de instruccién e incluso
curriculoanivelregional y nacional[His hierarchy has been amajoraid to educators
planning for and considering all levels of thinking and focusing on the inclusion
of higher-order thinking in lessons, units of instruction, and even statewide and
national curricula. Its empha- sis on cognitive objectives has helped educators
create meaningful learn- ing events and, consequently, worthwhile learning
outcomes in students]. (Conklin, 2001, p. 154).
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A partirdelos planteamientos de Bloom, otros investigadores han propuesto nuevas taxonomias
que encuentran semejanzas a esta propuesta. En este caso, considerando laidea base, se empled
la taxonomia de Bloom pero en la version revisada por Anderson (Anderson y Krathwohl, 2001).
Dicha taxonomia plantea el alcance gradual de los objetivos de aprendizaje (ver Tabla 3). Asi
también, en la version revisada por Anderson y Krathwohl (2001) se especifican con mayor
detalle los niveles de la taxonomia (ver Anexo 1), que facilita la vinculacién de las consignas con
dichos niveles y permite obtener una aproximacion a la demanda cognitiva que presentan las
consignas de trabajo sugeridas a los estudiantes de segundo grado.

Tabkla D Taviamama [N Pl » | PPN

Nivel 1 2 3 4 5
(ategoria Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar
1.1. Reconocer 2.1. Interpretar 3.1. Ejecutar 4.1. Diferenciar 5.1. Verificar 6.1. Generar
1.2. Evocar 2.2.Ejemplificar ~ 3.2.Implementar  4.2. Organizar 5.2. Criticar 6.2. Planificar
2.3. Clasificar 4.3. Atribuir 6.3. Producir

= 2.4, Resumir

S 2.5. Inferir

3 2.6. Comparar

a 2.7. Explicar

Nota: La Tabla 3 presenta las categorias y subcategorias de la taxonomia de Bloom en la versién revisada por Anderson y
Krathwohl (2001).

A partir de dichas categorias se establecieron tres niveles de demanda cognitiva: nivel de
demanda cognitiva baja (recordar y comprender), nivel de demanda cognitiva intermedia
(aplicary analizar) y nivel de demanda cognitiva alta (evaluary crear). La siguiente tabla muestra
los niveles de demanda cognitiva segun la categoria taxonémica.

Tabla 4. Categorias segun nivel de demanda cognitiva

Nivel de demanda cognitiva baja Nivel de demanda cognitiva intermedia Nivel de demanda cognitiva alta

1 2 3 4 5 6
Recordar Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear

Adicionalmente, segun la vinculacién de las consignas a las capacidades de segundo grado, se
las clasific6 como pertinentes o no pertinentes. Cuando las consignas no eran pertinentes al
grado, se analizo el tipo de tendencia que tenian hacia la alta demanda cognitiva, en el caso de
aquellas que se relacionaban a grado superiores; y de tendencia a la baja demanda cognitiva
cuando se asociaban a primer grado.
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Tabla 5. Tipos de demanda cognitiva

Tipo de demanda cognitiva

Pertinente No pertinente

Demanda cognitiva de consignas pertenecientes a capacidades de grados
inferiores o superiores a 2.° grado.

Demanda cognitiva de consignas pertenecientes a

capacidades de 2.° grado. De tendencia alta De tendencia baja
Demanda cognitiva de consignas Demanda cognitiva de consignas
pertenecientes a capacidades de pertenecientes a capacidades de
grados superiores a 2.° grado. grados inferiores a 2.° grado.

En esta seccidn se analiza el curriculo implementado y la cobertura curricular? de las areas de
Comunicacion y Matematica, en ese orden. Como se muestra en la Figura 2, el andlisis para
ambas areas se desagrega de la siguiente forma:

Diseio curricular y organizadores de drea

Curriculo Implementado Capacidades implementadas segiin grado
(apacidades mas implementadas

Organizador de drea
Curriculo intencional Capacidades segtin DCN 2009 y Rutas del Aprendizaje
Indicadores de segundo grado de las Rutas del Apredizaje

Figura 2. Dimensiones de andlisis de Cobertura curricular

12 Cabe resaltar que los resultados que se muestran a continuacion corresponden a lo desarrollado en clase antes de
que se realizara la intervencion del programa de Redes Educativas Rurales.
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3.1 Resultados de cobertura curricular en Comunicacion

En esta seccion se analiza el curriculo implementado en las aulas de segundo grado. Cabe
indicar que el curriculo implementado identifica todas las capacidades desarrolladas, sin
distinguir si son adecuadas para el grado, tanto es asi que este analisis presenta las capacidades
correspondientes con la comprension de textos y la produccién de textos, propuestas por el
DCN 2005, DCN 2009 y Rutas del Aprendizaje 2013, no solo para segundo grado, sino también
para primero, tercero y cuarto grados de primaria.

3.1.1 Documento curricular y organizadores implementados

De manera general, de 3906 consignas de Comunicacién, la mayoria desarrollé capacidades
e indicadores propuestos por las Rutas del Aprendizaje (95,37%). En menor medida se
desarrollaron capacidades propuestas por el DCN 2005 en un 4,33%y el DCN 2009 en un 0,31%.

Asimismo,como se muestraenlaTabla 6, prevalecié el desarrollo del organizador de comprension
de textos (58,99%) en comparacion al de produccion de textos, el cual fue desarrollado solo
por el 41,01% del total de consignas desarrolladas en el area. Ademas, se encontré que entre
los tres documentos curriculares analizados, predomind la vinculacion de las consignas con lo
propuesto en las Rutas del Aprendizaje en comprensién de textos y produccién de textos, en
un total de 95,37%.

Tabla 6. Cuadernos de Comunicacién: distribucién de consignas por DCN, segtin organizador

Distribucidn de consignas por DCN, segun organizador

2005 0,00% 10,55% 4,33%
2009 0,48% 0,06% 0,31%

RA 99,52% 89,39% 95,37%
Total 2304 (58,99%) 1602 (41,01%) 3906 (100%)

Nota: LaTabla 6 muestra la distribucién de consignas propuestas para el desarrollo del drea de Comunicacion. Incluye la asociacion
directa con las capacidades de los DCN o herramientas curriculares, considerando el total de consignas vinculadas a las distintas
capacidades, sin discriminar el grado al que se vinculan.

Particularmente, enrelaciénconlosotrosdocumentoscurriculares, se observa que en produccion
de textos el DCN 2005 alcanzé el 10,55% en su vinculacién con las consignas propuestas para
este organizador.




3.1.2 Capacidades implementadas segun grado

Como se aprecia en la Tabla 7, la mayoria de consignas desarrollaron capacidades propuestas
para el primer grado de primaria (76,5%). Las demas consignas desarrollaron capacidades
propuestas para segundo grado (19,18%), tercer grado (4,12%), y en menor medida, para cuarto
grado (0,20%).

Las consignas desarrollaron mas capacidades de primer grado que de segundo grado; asi por
ejemplo, se encontré que el 80,12% de consignas de comprensién de textos y el 71,29% de
produccién de textos desarrollaron capacidades de primer grado. Mientras que solo el 19,66%
y el 18,48% de consignas desarrollaron capacidades de comprension de textos y produccion
de textos de segundo grado, respectivamente. En resumen, la mayoria de consignas no fue
pertinente para el grado de los estudiantes: el 76,5% de consignas desarrollé capacidades
propuestas para grados inferiores al del estudiante, y el 4,32% desarrollé capacidades propuestas
para grados superiores al del estudiante. Las oportunidades de aprendizaje brindadas a este
grupo de estudiantes no fue la esperada si se considera que, oficialmente, los estudiantes
debieron trabajar consignas correspondientes a segundo grado.

Tabla 7. Cuadernos de Comunicacién: distribucion de consignas por grado, segun organizador

Distribucidn de consignas por grado y organizador

1.° 80,12% 71,29% 76,5%
2.° 19,66% 18,48% 19,18%
3.° 0,22% 9,74% 4,12%
4° 0% 0,50% 0,20%
Total 2304 (58.99%) 1602 (41,01%) 3906 (100%)

Nota: La Tabla 7 muestra la distribucion de consignas vinculadas a las capacidades propuestas para los distintos grados de
primaria. Los resultados no discriminan el documento curricular a la que pertenecen dichas capacidades.

3.1.3 Capacidades mas recurrentes

Como se aprecia en la Tabla 8, dentro del grupo de capacidades mas recurrentes de cada
organizador, se encontré que el 74% de consignas de comprension de textos y el 70% de
produccion de textos se asociaron a las capacidades de primer grado. En cambio, las consignas
se asociaron a las capacidades mas recurrentes de segundo grado solo en el 9% en comprension
de textos y el 10% en produccion de textos.

Asimismo, las tres capacidades mas recurrentes de comprension de textos corresponden a las
Rutas del Aprendizaje 2013. En el caso de produccion de textos, dos de las capacidades mas
recurrentes pertenecen a las Rutas del Aprendizaje y una corresponde al DCN 2005.
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Tabla 8. Cuadernos de Comunicacion: capacidades mds frecuentes segtn organizador, DCN y grado

Comunicacion. Frecuencia de consignas por indicador segun organizador, documento curricular y grado

Toma decisiones estratégicas seguin su propésito de lectura: Localiza
informacion que se encuentra en lugares evidentes del texto (inicio,

" . - 1543 67% RA 1.°
final) con estructura simple e imagenes.

Se apropia del sistema de escritura: Lee convencionalmente textos

de (i'lyerso tipo, de estructura simple, sintaxis sencilla y vocabulario 162 79 RA 10
familiar.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto: Opina sobre

Igs acciones de.Io_s personajes y los hechos en textos de estructura 213 9% RA 90
simple, con y sin iméagenes.
Otras 386 16,8%

Total

Documento
curricular

Produccion de textos

Grado

Se apropia del sistema de escritura: Muestra mayor dominio de la
direccionalidad y linealidad de sus trazos. 1122 70% RA 1.°

Se apropia del sistema de escritura: Segmenta adecuadamente la mayoria
de las palabras en el texto. 166 10% RA 2.°

Utiliza mayusculas al inicio de las oraciones y en sustantivos propios.
Maneja la concordancia de género y nimero en oraciones minimas.

0, [
Tilda las palabras y usa adecuadamente las grafias de su vocabulario. =8 i 2 sk
Otras 158 9,9%
Total 1602 100%

Nota: La Tabla 8 muestra la frecuencia de las consignas asociadas a las capacidades mas recurrentes en el desarrollo del drea de
Comunicacion.

La capacidad mas frecuente en comprension de textos se relaciona con la localizaciéon de
informacion en el texto; mientras que en produccion de textos, las consignas se orientaron mas
a tareas del dominio de la escritura.

Segun la Figura 3, las consignas planteadas para el desarrollo de la capacidad de “localizacién
de informacién” dentro del organizador de comprension de textos, aludia a tareas que suponian
encontrar informacién ubicada entre los parrafos de diversos tipos de textos de estructura
simple, con imagenes y sin ellas o a tareas de reconocimiento de la estructura externa de
diversos tipos de texto. Se trata de encontrar informacién que el texto presenta explicitamente,
no hay necesidad de inferir.

35




Mi gallina

Mi gallina es muy bonita. Yo le echo siempre de comer.
Un dia se me perdio v mi padre fue a buscarla. Estaba

poniendo un huevo

1” Contesta:

+Que estaba poniendo la gallina?
+Quién la buscaba? "
(Como ¢s mi gallina™
(Quien le echa siempre de comer?

Como se titula la lectura?

Figura 3. Comunicacién. Ejemplos de consignas asociadas a la capacidad més recurrente de comprension de textos

Para el caso de la produccion de textos, las consignas vinculadas a la capacidad mas recurrente
de ese organizador, estarian orientadas (principalmente) al ejercicio de la escritura, enfatizando
en el“dominio de la direccionalidad y linealidad de los trazos” (ver Figura 4). Asi por ejemplo, las
consignas mas comunes en esta capacidad se enfocaron en las repeticiones, listado de palabras,
entre otros. Estas tareas, si bien se enmarcan dentro de la capacidad de apropiacién del sistema
de escritura que forma parte de la produccién de textos, es uno de los aprendizajes mas basicos
dentro de este organizador; sin embargo, esto se analizara en la seccién de demanda cognitiva
de las consignas.

Figura 4. Comunicacion. Ejemplos de consignas asociadas a la capacidad més recurrente de produccion de textos
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3.1.4 Cobertura curricular en Comunicacion

En esta seccidn se presentan los resultados de la cobertura curricular entendida como el
porcentaje de capacidades implementadas en el aula que corresponden al curriculo intencional
propuesto para segundo grado. Es decir, qué tanto se desarrollé en segundo grado de primaria
de lo propuesto por el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje (ver Anexo 2).

En términos generales, la Figura 5 muestra que la cobertura curricular en Comunicacién fue
del 64%, pues el Diseno Curricular 2009 y Rutas del Aprendizaje, en conjunto, proponen 22
capacidades para desarrollar el area de Comunicacion en segundo grado, de las cuales solo se
desarrollaron 14 en el aula.

Cobertura curricular comunicacion

M Curriculo implementado

Curriculo no implementado

Figura 5. Cobertura curricular del drea de Comunicacion. Muestra la cobertura curricular del drea de Comunicacién, atendiendo
a la alineacion entre el curriculo intencional versus el curriculo implementado. Este resultado no representa las 3906 consignas
desarrolladas en el drea, pues de ese conjunto, solo se considerd las que correspondian a sequndo grado y estaban vinculadas al
DCN 2009 y a las Rutas del Aprendizaje.

Especificamente, la cobertura curricular varia entre organizador y documento curricular —
en este caso, se usaron tres documentos: Rutas del Aprendizaje 2013, DCN 2009, DCN 2005,
pues la cantidad de capacidades implementadas y de capacidades del curriculo intencional
de comprension de textos son distintas a las de produccién de textos. De igual manera, si se
examina el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje la cantidad de capacidades implementadas y
la cantidad de capacidades propuestas también son distintas.

3.1.5 Cobertura curricular segun el organizador

Como se senalo en la Tabla 7, solo el 19,18% de consignas propuestas para desarrollar el area
de Comunicacion estarian vinculadas a las capacidades de segundo grado. De este conjunto el
18,8% correspondieron a lo propuesto en las Rutas del Aprendizaje y las demas se repartieron
entre los dos DCN (del 2005 y 2009).
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En cuanto a los organizadores del area, la Tabla 9 indica un mayor desarrollo del organizador de
comprension de textos (60,3%) en comparacion a produccion de textos (39,7%).

Tabla 9. Cuadernos de Comunicacion: frecuencia de consignas por organizador (Rutas del Aprendizaje de 2.° grado)

Frecuencia de consignas por organizador (Rutas del Aprendizaje de 2.° grado)

Comprension de textos 443 60,3%
Produccion de textos 292 39,7%
Total general 735 (18,8% del total) 100%

Nota: La Tabla 9 muestra la distribucidn de las consignas asociadas a las capacidades de sequndo grado de las Rutas del
Aprendizaje.

Entre las Rutas del Aprendizaje y el DCN 2009 existen 13 capacidades de segundo grado
propuestas para comprension de textos y nueve para produccién de textos de las cuales
solo fueron implementadas nueve y cinco capacidades, respectivamente. En particular, se
implementaron cuatro capacidades de comprensién de textos para ese grado propuestas por
el DCN 2009y cinco del mismo organizador, propuestas por las Rutas del Aprendizaje. En el caso
de produccion de textos, se implementaron tres capacidades propuestas por el DCN 2009 y dos
por las Rutas del Aprendizaje.

Cobertura capacidades
Comprension de Textos (RA) | 530/ 100%
Produccion de Textos (DCN 2009) e (0% 100%
Comprension de Textos (DCN 200) e 5705 100%
Produccién de Textos (RA) | 0/ 100%

Curriculointencional ™ Cobertura curricular

Figura 6. Cuadernos de Comunicacién. Cobertura curricular segin organizador. Muestra la cobertura curricular segin los
organizadores de drea del DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje propuestos para sequndo grado.

La Figura 6 sefiala que hubo mayor cobertura de las capacidades de comprension de textos de
segundo grado para el caso de las Rutas del Aprendizaje (83%), mientras que en el DCN 2009
solo se cubrié el 57%. Con respecto al organizador produccién de textos ocurre lo contrario, el
60% de consignas desarrollaron capacidades propuestas por DCN 2009 y el 50%, capacidades
propuestas por las Rutas del Aprendizaje.

En consecuencia, la mayor cobertura curricular se observé en el organizador de comprension
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de textos propuesto por Rutas del Aprendizaje, seguido por el organizador de produccion de
textos propuesto por DCN 2009. En ambos casos, se identifican brechas en la cobertura curricular
a nivel de organizador de area.

3.1.6 Cobertura curricular de capacidades de segundo grado, segun DCN 2009 y
Rutas del Aprendizaje

ComopresentalaFigura7, parasegundogradode primariael DCN2009ylas Rutasdel Aprendizaje
proponen el desarrollo de 22 capacidades: son 12 capacidades del DCN 2009 y 10 capacidades
de las Rutas del Aprendizaje. En ambos casos, las consignas desarrollaron siete capacidades. De
esta forma, la cobertura curricular del DCN 2009 alcanzé solo el 58% de capacidades, mientras
que la cobertura curricular de las capacidades de las Rutas del Aprendizaje fue del 70%.

Cobertura a nivel de capacidades

100%

RA
Y 70%

100%

DCN 2009
R

Curriculointencional ~ m Cobertura curricular

Figura7.Cuadernos de Comunicacion. Cobertura curricular, segin herramienta curricular (DCN y Rutas del Aprendizaje). Muestra
la cobertura curricular segn las capacidades propuestas por el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje para el segundo grado.

En ninguno de los casos logré cubrirse el total de las capacidades propuestas para segundo
grado por el curriculo intencional del DCN 2009 o de las Rutas del Aprendizaje. La brecha entre
el curriculo intencional versus el curriculo implementado en segundo grado alcanzé el 30% y
42% de capacidades para el caso de las Rutas del Aprendizaje y DCN 2009, respectivamente. Las
capacidades propuestas que no fueron implementadas fueron cinco para el caso de DCN 2009
y tres para el caso de Rutas del Aprendizaje, es decir, el 36% del total de capacidades propuestas
para este grado no se implementaron.

En ese grupo de capacidades que no se desarrollaron se encuentran aquellas que son
consideradas en la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE). Especificamente, aquellas que no se
han desarrollado se refieren a leer textos descriptivos y narrativos identificando las ideas principales;
y a leer textos en diferentes formatos: cuadros, recetas, afiches, articulos, etc.; e identificar las ideas
principales. Dichas capacidades son propuestas para la comprensién de textos por el DCN 2009
y son incorporadas en la ECE de manera agrupada como la capacidad de inferir informacion.
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3.1.7 Cobertura curricular de indicadores de segundo grado, segun Rutas del
Aprendizaje

En el afio 2012 el Minedu implementé el Il Momento de la Movilizaciéon Nacional por la Mejora
de los Aprendizajes. Esta campafa surgié con la finalidad de que en las escuelas se promovieran
oportunidades de aprendizaje. Como consecuencia, desde el 2013, el Minedu ofreci6 las Rutas
del Aprendizaje como herramientas pedagdgicas que orienten la practica docente respecto
de aquello que deben ensefar y cdmo pueden facilitar los aprendizajes de los estudiantes
(Minedu, 2012). Por ese motivo, se esperaba que tanto el DCN 2009 como lo propuesto en las
Rutas del Aprendizaje se implementaran en el aula.

A diferencia de este DCN, las Rutas del Aprendizaje incorporan indicadores especificos para
el desarrollo de las capacidades propuestas para segundo grado en cada organizador. Para el
caso de comprension de textos, las Rutas del Aprendizaje proponen 19 indicadores vinculados
a seis capacidades; para el caso de produccion de textos, proponen 17 indicadores que
corresponden a cinco capacidades. Esto representa el 53% de cobertura curricular para el caso
de los indicadores de comprension de textos; y 18% de cobertura curricular de los indicadores
de produccion de textos (ver Figura 8).

Cobertura a nivel de indicadores

100%

Comprension de Textos D 5%

Curriculointencional

m Cobertura curricular
100%

Produccion de Textos - 18%

Figura 8. Cuadernos de Comunicacion. Cobertura curricular de indicadores de sequndo grado propuestos por Rutas del
Aprendizaje. Muestra la cobertura curricular de los indicadores de sequndo grado propuestos en las Rutas del Aprendizaje.

La mayoria de indicadores que plantean las Rutas del Aprendizaje para segundo grado no se
implementaron. Los resultados muestran que existe una brecha de 53%, pues de un total de 36
capacidades/indicadores sugeridas por las Rutas del Aprendizaje para el segundo de primaria,
solo se cubrieron 13 capacidades e indicadores. Ademas, en particular, en el organizador de
produccién de textos solo se alcanzé una cobertura del 18%, pues de las 17 capacidades/
indicadores se desarrollaron tres.
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3.2 Resultados de Cobertura curricular en Matematica

En esta seccion se analiza el curriculo implementado en las aulas de segundo grado. Cabe
indicar que el curriculo implementado identifica todas las capacidades desarrolladas sin
distinguir si son adecuadas para el grado, tanto es asi que este analisis presenta las capacidades
correspondientes a estadistica, geometria y medicion y numeros, relaciones y operaciones,
propuestas por DCN 2005, DCN 2009 y Rutas del Aprendizaje, no solo para segundo grado, sino
también para primero, tercero, cuarto, quinto y sexto grado de primaria.

3.2.1 Documento curricular y organizadores implementados

Enelano 2012 las Rutas del Aprendizaje no contenian capacidades e indicadores para estadistica
ni para geometria y medicion, sino Unicamente para los organizadores niimero 'y operaciones; y
cambio y relaciones™. Ello significé que la mayoria de consignas (64,92% del total) no se vincule
a Rutas del Aprendizaje sino al DCN 2009. Estos organizadores encuentran semejanza con el
organizador de niumero, relaciones y operaciones propuesto por el DCN 2009, por ello para el
analisis se les ha brindado la misma denominacion.

Aunque el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje 2013 tengan en comun el organizador de
numeros, relaciones y operaciones, se encontr6 que la mayoria (60,9%) de las consignas se
vincularon, principalmente, con las capacidades establecidas en el DCN 2009; y solo el 35,79%
de las consignas se asociaron a las Rutas del Aprendizaje. Con respecto a los organizadores
de estadistica y geometria y medicién ocurrié lo mismo: la mayoria de consignas desarrollo
capacidades propuestas por el DCN 2009, asi el 100% de consignas se vinculé al organizador
de estadistica y el 94,10% del total de consignas se asocié a las capacidades de geometria y
medicién. En ambos casos, los organizadores correspondian al DCN 2009.

Tabla 10. Cuadernos de Matematica: distribucion de consignas por DCN, segtn organizador

Distribucion de consignas por DCN, segiin organizador

Ndmero, relaciones y

Estadistica Geometria y medicion operaciones
2005 0,00% 5,90% 3,31% 3,32%
2009 100,00% 94,10% 60,90% 64,92%
RA 0,00% 0,00% 35.79% 31,76%
Total 211 (4,77%) 288 (6,51%) 3928 (88,73%) 4427 100%)

Nota: La Tabla 10 muestra la distribucion de consignas propuestas para el desarrollo del érea de Matematica. Incluye la
asociacion directa con las capacidades de los DCN o herramientas curriculares, considerando el total de consignas vinculadas a las
distintas capacidades, sin discriminar el grado al que se vinculan.

13 Para este analisis se consideré que los dos organizadores (nlimero y operaciones y cambio y relaciones) de Rutas
del Aprendizaje hacian referencia a las mismas capacidades del organizador 1 nimero, relaciones y operaciones
del DCN 2009.
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Si se analizan las consignas al interior de los otros dos organizadores que no estan presentes
en las Rutas del Aprendizaje (geometria y medicién y estadistica), pero que si lo estan tanto en
el DCN 2009 como en el DCN 2005; todavia se observa cierta cercania a propuestas anteriores
y desactualizadas. Esto se demuestra por el uso de consignas relacionadas con el DCN 2005:
5,90% de consignas para geometria y medicién y 3,31% para numero, relaciones y operaciones.

3.2.2 Capacidades implementadas segun grado

A diferencia del drea de Comunicacién, en el drea de Matematica las consignas se han distribuido
entre capacidades delos seis grados de primaria. Alrededor de la mitad de las consignas (50,24%)
se encontraban vinculadas al segundo grado. Sin embargo, la otra mitad de este conjunto estuvo
dispersa en capacidades de primer (24,10%) y tercer grado (24,24%), principalmente. Asimismo,
puede apreciarse también (segun la Tabla 11) un porcentaje pequeno de consignas asociadas a
las capacidades de cuarto (0,99%), quinto (0,27%) y sexto grado (0,16%).

En los tres organizadores de Matematica hubo una mayor implementacién de las capacidades
de segundo grado: en estadistica (81,52%), en geometria y medicion (41,67%) y en numero,
relaciones y operaciones (49,19%) del total de consignas.

Segun la Tabla 11, la cantidad de consignas correspondieron mas a las capacidades de primer
y tercer grado, que aquellas que pertenecian a segundo grado. En términos porcentuales,
entre las consignas que desarrollaron capacidades de ambos grados, igualaron la recurrencia
de consignas apropiadas para segundo grado. Sin embargo, dentro de cada organizador de
Matematica (estadistica, geometria y mediciény numero, relaciones y operaciones) las capacidades
mas desarrolladas si correspondieron a segundo grado.

Tabla 11. Cuadernos de Matematica: distribucién de consignas por grado, segun organizador y disefio curricular

Distribucion de consignas por grado, segtin organizador

Estadistica Geometria y medicion ':gé?ae(r% nr:lsaciones y

1° 6,16% 23,96% 25,08% 24,10%

2° 81,52% 41,67% 49,19% 50,24%

3.° 12,32% 26,04% 24,75% 24,24%

4° 0,00% 3,47% 0,87% 0,99%

5.° 0,00% 4,17% 0,00% 0,27%

6.° 0,00% 0,69% 0,13% 0,16%

Total 211 (4,77%) 288 (6,51%) 3928 (88,73%) 4427 (100%)

Nota: La Tabla 11 muestra la distribucion de consignas vinculadas a las capacidades propuestas para los distintos grados de
primaria. Los resultados no discriminan la herramienta curricular a la que pertenecen dichas capacidades.
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Como se muestra en la Tabla 11, después de las capacidades de segundo grado, en orden de
importancia, siguen las de tercer grado (12,32% y 26,04% del total de consignas desarrollaron
capacidades de estadistica y geometria y medicion, respectivamente). Asimismo, con respecto al
organizador numero, relaciones y operaciones las capacidades de primer grado (25,08% del total
de consignas) siguieron en orden de importancia a las de segundo grado. Cabe indicar que las
capacidades de los otros grados (cuarto, quinto y sexto) fueron desarrolladas por un porcentaje
minimo de consignas.

3.2.3 Capacidades mas recurrentes

La Tabla 12 presenta las capacidades mas desarrolladas por las consignas planteadas a los
estudiantes. Ademas, muestra cobmo se distribuyen las consignas en cada uno de los tres
organizadores. Segun esto, se observa que la mayoria desarrollé capacidades del organizador
de numero, relaciones y operaciones mientras que el organizador de estadistica fue el menos
abordado en el drea de Matematica.

En estadistica mas de la mitad de consignas (82%) desarrollé la capacidad interpretacion y
representacion de relaciones empleando grafico de barras, demostrando su predominancia
sobre las otras dos capacidades mas frecuentes. Ademas, en este caso, la mayoria de consignas
fue pertinente al grado, pues desarrollaron capacidades de segundo grado.

En geometria y medicién alrededor de la mitad (51,8%) de lo trabajado en el drea de Matematica
desarrollé las tres capacidades mas recurrentes. Ademas, el 21,87% de consignas (63 de
288) desarrollaron capacidades como representar y comparar figuras geométricas, mientras
que el 17,36% de consignas (50 de 288) desarrollé capacidades de ejercicios de medicion y
comparacién de objetos. En este organizador, solo el 34,37% de consignas (asociadas a las
capacidades mas recurrentes) desarrollaron capacidades de segundo grado y el 17,36% de
consignas desarrollaron capacidades de primer grado.

Dentro del organizador de numero, relaciones y operaciones desarrollaron seis capacidades
entre el 50% de consignas. Sin embargo, dentro de este conjunto, solo el 38,8% de consignas
desarroll6é capacidades de segundo grado, mientras que el 16,9% de consignas desarrollaron
dos de las capacidades mas recurrentes, las cuales corresponden a primer y tercer grado (ver
Tabla 12).

Tabla 12. Cuadernos de Matematica: capacidades mas frecuentes segtin organizador, documento curricular y grado

Frecuencia de consignas por capacidad segtin organizador, DCN y grado

(apacidades de Estadistica N % DCN  Grado
Interpreta y representa relaciones entre datos numéricos en grafico de barras en cuadriculas. 172 82% 2009 2°
Interpreta y representa informacion numérica en tablas de doble entrada, gréfico de barras y 26 12% 2009 3°
pictogramas.
Interpreta la relacion entre variables organizadas en tablas. 13 6% 2009 1.°
Total 211 100%
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(apacidades de Geometria |

%

DCN

Grado

Representa graficamente y compara figuras geométricas planas, a partir de sus elementos 63
esenciales: vértices y lados.

Mide y compara longitudes de objetos haciendo uso de unidades arbitrarias. 50
Mide objetos, superficies, tiempo, haciendo uso de diferentes unidades de medida. 36
Otras 139

Total

(apacidades de Numero, relaciones y operaciones

21,8%

17,4%
12,5%
48,3%

2009

2009
2009

2°

Elabora diversas estrategias haciendo uso de los niimeros y sus operaciones para resolver 691  17,6% RA  2°
problemas: describe en situaciones cotidianas las acciones de juntar-separar, agregar-quitar,

avanzar-retroceder de niimeros naturales con resultados hasta 100.

Interpreta y representa la adicion de nimeros y calcula su suma con resultado menor a dos cifras. 354 9% 2009 1.°
Elabora diversas estrategias haciendo uso de los nimeros y sus operaciones para resolver 309 7,9% RA 3°
problemas: experimenta y describe las operaciones con nimeros naturales en situaciones

cotidianas que implican las acciones de agregar, quitar, igualar o comparar dos cantidades, repetir

una cantidad para aumentarla repartir una cantidad en partes iguales.

Interpreta relaciones “mayor que”, “menor que’, “igual que”y ordena niimeros naturales de hasta 300  7,6% 2009 2°
tres cifras en forma ascendente y descendente.

Interpreta y representa nimeros de hasta tres cifras y expresa el valor posicional de sus cifrasenel 268  6,8% 2009 2°
sistema de numeracién decimal.

Interpreta el significado de la multiplicacién a partir de sumas sucesivas con nimeros de hasta 267 6,8% 2009 2°
dos cifras.

Otros 1739 44,3%

Total 3928 100%

Nota: La Tabla 12 muestra la frecuencia de las consignas asociadas a las capacidades més recurrentes en el desarrollo del rea de
Matematica.

Como muestrala Figura 9las consignas planteadas para desarrollar la capacidad“interpretaciény
representacion de relaciones” del organizador de estadistica estaban orientadas principalmente
a la representacién de dichas relaciones empleando los graficos de barra.

2 Liso o Iohio oo abejo o hocer un grofico ode bermas, Do ks barras,
ofreqd W08 obaos ¢ porle un Thuld & Ghahcd

R end da pre - T T T 101 111
i o D2z HE“"" -..
1% ki &
Al 13 & ; |
x |
Baor oo Tk L 1
il 41 2 1 8 3 1 &
CRITHEN g o 1 1 roro

Figura 9. Ejemplo de la capacidad mds recurrente en Estadistica
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Para el caso del organizador de geometria y medicién, como muestra la Figura 10, se encontré
que las consignas de la capacidad “representacién grafica” estuvieron mas orientadas a la
representacion de figuras considerando sus elementos (vértices y lados para el caso de los

triangulos).

Usna o 1abio de abalo recerands v pAgondo ios recuodro:
da la demacha, 4

Leseica Argguits el | Afouion R ilp’l.-ch.l weia ||

Figura 10. Ejemplo de la capacidad mas recurrente en geometria y medicién

La Figura 11 muestra un ejemplo de consignas que abordaron la capacidad de “realizar
acciones de juntar, quitar” a través de problemas que suponian el ejercicio de estas acciones del
organizador de numero, relaciones y operaciones.

Carlos v su prima Encama tensn 75 v 22 bamas de
plastilina cada uno. ; Cusntas Sensn entre kos dos?

7S
I )
a7 Respuasta: 97

Figura 11. Ejemplo de la capacidad més recurrente en niimero, relaciones y operaciones

3.2.4 Cobertura curricular en Matemdtica

En esta seccidn se presentan los resultados de la cobertura curricular en Matematica entendida
como el porcentaje de capacidades implementadas en el aula que corresponden al curriculo
intencional propuesto para segundo grado. Es decir, qué tanto se desarrollé de lo propuesto
para Matematica en segundo grado de primaria por el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje

(ver Anexo 3).

Al contrastar el curriculo intencional con el curriculo implementado en el area de Matematica,
es decir, aquello propuesto por el Disefio Curricular 2009 y las Rutas del Aprendizaje, se
encontré una cobertura curricular de 63%. Asi, de las 27 capacidades correspondientes a los
tres organizadores del area (numero, relaciones y operaciones; geometria y medicién y estadistica)
solo se implementaron 17 de 27 capacidades. La Figura 12 muestra dichos resultados.




Cobertura curricular Matematica

B Curriculo
implementado

B Curriculono
implementado

Figura 12. Cobertura curricular del drea de Matemética. Muestra la cobertura curricular del drea de Matematica atendiendo a la
alineacion entre el curriculo intencional versus el curriculo implementado. Este resultado solo es un conjunto de las 4427 consignas
desarrolladas en el drea.

A continuacion, se presenta la cobertura curricular en Matematica con mayor detalle y de
manera desagregada segun organizador y herramienta curricular.

3.2.5 Cobertura curricular segun organizador

Como se mostré en la Tabla 11, solo el 50,24% de las consignas propuestas para el area de
Matematica se vincularon a las capacidades de segundo grado. Ademas, de este conjunto, solo
el 15,6% correspondio a lo propuesto en las Rutas del Aprendizaje (ver Tabla 13).

Como ya se menciond, las Rutas del Aprendizaje no contienen capacidades de geometria
y medicién ni estadistica, por ese motivo en esta seccidén se analiza solo lo concerniente al
organizador de numero, relaciones y operaciones.

Tabla 13. Cuadernos de Matematica: frecuencia de consignas por organizador (Rutas del Aprendizaje de 2.° grado)

Frecuencia de consignas por organizador (Rutas del Aprendizaje de 2.° grado)

Organizador Frecuencias Porcentajes (respecto al total de

consignas)
Nameros, relaciones y operaciones 692 15,6%
Total general 692 15,6%

Nota: La Tabla 13 muestra la distribucion de las consignas asociadas a las capacidades de sequndo grado de las Rutas del
Aprendizaje 2013.
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Como senfala la Figura 13, el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje, en conjunto, proponen
27 capacidades para segundo grado. Para el organizador nimero, relaciones y operaciones se
sugieren 18 capacidades, de las cuales solo se implementaron 12,y 11 corresponden al DCN
2009, mientras que cuatro pertenecen a las Rutas del Aprendizaje. Ademas, plantean seis
capacidades de geometria y medicién de las cuales se implementaron cuatro, mientras que en
estadistica proponen tres capacidadesy solo se implementd una. Cabe indicar que, de estos dos
ultimos casos, todas las capacidades corresponden al DCN 2009.

Cobertura a nivel de capacidades

Numeracion, relaciones y operaciones (DCN _ 100%
2009) 92%
0 m Curriculo intencional
Estadistica DCN 2009 F 100% m Cobertura curricular
33%
Numeracidn, relaciones y operaciones (RA) F 100%

Figura 13. Cuadernos de Matematica: cobertura curricular, seguin organizador

Como se puede observar, la mayoria de capacidades implementadas fueron de ntumero,
relaciones y operaciones propuestas por DCN 2009. Asimismo, la cobertura curricular en este
caso fue la mayor, pues alcanzé el 92%.

Con respecto a los organizadores de geometria y medicion, y estadistica, la cobertura curricular
fue 67% y 33%, respectivamente; lo cual evidencia que predomina la implementacién de
capacidades de numero, relaciones y operaciones, frente a los otros organizadores.

En general, hubo una brecha en la cobertura de las capacidades propuestas para segundo grado
tanto por el DCN 2009 como por las Rutas del Aprendizaje (considerando los tres organizadores
del area). Como se dijo, entre ambos documentos curriculares se propone el desarrollo de 27
capacidades, sin embargo, el 37% de dichas capacidades no se desarrollaron.

3.2.6 Cobertura curricular de capacidades de segundo grado, segun DCN 2009 y
Rutas del Aprendizaje

Segun la Figura 14, en conjunto, el DCN 2009 y las Rutas del Aprendizaje proponen 27
capacidades para el segundo grado: 21 pertenecen al DCN 2009y seis a las Rutas del Aprendizaje.
Para el primer caso, las consignas abordaron 16 de 21 capacidades, es decir, el 76% del total.
Mientras que para el caso de las Rutas del Aprendizaje solo se cubrié una de las seis capacidades
planteadas para este grado. Esto representa el 17% del total.
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Cobertura curricular segin DCN 2009 y Rutas del Aprendizaje

M Curriculo intencional
m Cobertura curricular

100%
RA
17%

100%
DCN 2009
76%

Figura 14. Cuadernos de Matematica: cobertura curricular, segtin herramienta curricular (DCN 2009 y Rutas del Aprendizaje)

La cobertura curricular de ambas herramientas (DCN 2009 y Rutas del Aprendizaje) presenté una
brecha importante; sin embargo la brecha en la cobertura curricular de DCN 2009 fue mucho
menor a la de Rutas del Aprendizaje (59 puntos porcentuales de diferencia).

La brecha de cobertura de ambas herramientas curriculares evidencia que diez capacidades
no fueron implementadas (37% del total de capacidades). Cabe indicar que del total de
capacidades no implementadas en Matematica existen dos capacidades que son evaluadas por
la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE), una se refiere a “identificar e interpretar patrones
aditivos con numeros naturales de hasta dos cifras”; y la otra a “explorar el uso de los nimeros
naturales hasta 100 para contar, medir (usando cinta métrica), ordenar, comparar, leer y escribir
a partir de situaciones cotidianas”.

Dichas capacidades de numero, relaciones y operaciones son propuestas por el DCN 2009 y
Rutas del Aprendizaje, y son incorporadas en las evaluaciones de la ECE bajo la denominacion:
“identificar el patrén de una secuencia numeérica sencilla para completar el término que falta e
interpretar nUmeros de hasta tres cifras, respectivamente” (Minedu, 2009).

3.2.7 Cobertura curricular de indicadores de sequndo grado, segtin Rutas del Aprendizaje

A diferencia de DCN 2009, las Rutas del Aprendizaje 2013 incorporan indicadores especificos
para el desarrollo de las capacidades de segundo grado en cada organizador. Para el caso de
numero, relaciones y operaciones las Rutas del Aprendizaje proponen 33 indicadores, para los
cuales la cobertura curricular fue muy baja, pues 31 indicadores no fueron implementados, lo
cual significé una cobertura de apenas 6%.
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Cobertura a nivel de indicadores

100%
B Curriculo intencional

Numeracion, relaciones y operaciones ]
W (obertura curricular

6%

Figura 15. Cuadernos de Matemética: cobertura curricular de indicadores de sequndo grado propuestos por Rutas del
Aprendizaje. Muestra la cobertura curricular de los indicadores de sequndo grado, propuestos en las Rutas del Aprendizaje.

3.3 Demanda cognitiva en Comunicacion

Como senala Riestra (2004) “la consigna es la herramienta para producir el mayor desarrollo
mental posible” (p. 68). Bajo esta premisa, para este estudio, ademas de ser Utiles para analizar
la cobertura curricular, las consignas contribuyen a indagar cudl es la demanda cognitiva que
supone cada una de ellas.

En esta seccidn se analiza el nivel de demanda cognitiva de las consignas y la adecuacion
de cada una de ellas con el curriculo de segundo grado, en las areas de Comunicacion y
Matematica. Como se muestra en el siguiente grafico, el analisis para ambas areas se llevo a
cabo de la siguiente forma:

Figura 16. Dimensiones de andlisis de demanda cognitiva

«  Segun la pertinencia al grado de la escala operativa

»  Segln el tipo de tendencia de la escala operativa

»  Delacapacidad més recurrente segun la categoria
taxondmica

- Deconsignas seqglin la categoria taxondmica

Para comprender mejor el analisis de la demanda cognitiva a partir de la taxonomia de Bloom,
revisar los anexos 6y 7.

14 El nivel de demanda cognitiva de las consignas se estableci6 a partir de la taxonomia propuesta por Bloom.

49




3.3.1 Pertinencia de las consignas al curriculo de Comunicacion para sequndo grado

En esta seccion se analiza el tipo de demanda cognitiva de las consignas de comprensién de
textos y produccion de textos™, segun su adecuacion al curriculo de segundo grado, lo cual
da lugar a dos tipos de consignas definidas de la siguiente manera, de demanda cognitiva
pertinente y de demanda cognitiva no pertinente.

A suvez, las consignas que no se adectan al curriculo de segundo grado pueden estar orientadas
a desarrollar capacidades propuestas para primer grado o para grados superiores (tercer, cuarto,
quinto o sexto grado). En esos casos definimos a las primeras como consignas no adecuadas
con tendencia de demanda cognitiva baja, y a las sequndas como consignas no adecuadas con
tendencia de demanda cognitiva alta.

De acuerdo con este analisis, se encontré que solo el 19% de consignas propuestas para
desarrollar capacidades de Comunicacion fueron adecuadas para segundo grado, mientras que
el 81% de consignas no fueron adecuadas para segundo grado, pues se asociaron a capacidades
del curriculo de otros grados (ver Figura 17).

Asimismo, el 76.5% de consignas no adecuadas para segundo grado presentaron una tendencia
de demanda cognitiva baja, pues se orientaron a desarrollar capacidades de primer grado, lo
cual indica que, ademas de que predominan las consignas no adecuadas para segundo grado,
la mayoria de estas presenta una tendencia de demanda cognitiva inferior a lo esperado para
ese grado (ver Figura 18).

Demanda cognitiva segtin la pertinencia al grado Comunicacion

Pertinente M No pertinente

Figura 17.Cuadernos de Comunicacién: Adecuacion de las consignas al curriculo de sequndo grado. Muestra la demanda
cognitiva de las 3906 consignas seguin su pertinencia para sequndo grado.

Tipo de tendencia en la demanda cognitiva en Comunicacion

= Tendencia alta
Otra tendencia

Figura 18. Cuadernos de Comunicacion: consignas segtn tendencia de demanda cognitiva en sequndo grado

15 Se incluyeron las 3906 consignas vinculadas a capacidades propuestas por DCN 2005, DCN 2009 y Rutas del
Aprendizaje (2013).
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3.3.2 Nivel de demanda cognitiva en Comunicacion

En esta seccién se analiza el nivel de demanda cognitiva en comprension de textos y produccion
de textos'®. Para ello, se establecieron tres tipos de demanda cognitiva: nivel de demanda cognitiva
baja, nivel de demanda cognitiva media y nivel de demanda cognitiva alta. Cabe indicar que para
la definicién de cada nivel se empled la Taxonomia propuesta por Bloom, la cual establece seis
categorias (ver Anexo 1).

Especificamente, presentamos el nivel de demanda cognitiva de las principales capacidades de
comprension de textos y produccion de textos, segun la mayor recurrencia de consignas, y el
nivel de demanda cognitiva de capacidades del curriculo propuesto para segundo grado.

3.3.3 Nivel de demanda cognitiva de la capacidad mds recurrente

La mayoria de consignas (67% en comprension de textos y 70% en produccion de textos)
desarrollaron capacidades vinculadas a la categoria taxonémica recordar, la cual, segun
definimos, corresponde a una categoria de demanda cognitiva baja.

En este sentido, las tareas se focalizaron en recordar datos contenidos en el texto o en el manejo
dela escritura. Esto puede deberse a que el primero y segundo grado son los momentos iniciales
del nivel primario en los que se va consolidando el aprendizaje de la lectoescritura. Al respecto,
el DCN 2009 refiere lo siguiente: “Para asegurar el adecuado desarrollo de las capacidades
es necesario tomar en cuenta que en primaria, los nifios, concluiran la iniciacion de lectura 'y
escritura que se comenzé en inicial como pre-lecturay pre-escritura, asi como lectura y escritura
inicial” (Minedu, 2009, p. 168).

La siguiente figura presenta algunos ejemplos de este tipo de consignas.

iC6mo se llama el lugar de donde salieron?

iEn qué se transformd Ayar Uchu?

iEn donde se quedaron el resto del grupo?

iQuiénes son los personajes principales? Comprension de textos

Escribe 10 palabras con“C”.

Escribe el nombre de estas imagenes.

Separa en silabas las siguientes palabras

Forma palabras con —illa, -illo. Produccién de textos

Figura 19. Ejemplos de consignas mas frecuentes, segtn organizador
Fuente:Tomado de los cuadernos de Comunicacién de los estudiantes de sequndo grado.

16 Se incluyeron las 3906 consignas vinculadas a capacidades propuestas por DCN 2005, DCN 2009 y Rutas del
Aprendizaje (2013).
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3.3.4 Nivel de demanda cognitiva de consignas de sequndo grado

Del total de 735 consignas vinculadas a capacidades e indicadores de segundo grado propuestas
por Rutas del Aprendizaje hubo un grupo cuya demanda cognitiva fue alta; sin embargo, la
mayoria de consignas evidencié niveles de demanda cognitiva inferiores.

Al observar la distribucion de las consignas entre las categorias taxonémicas se encontré que
el 30,1% correspondié al nivel de demanda cognitiva mas baja, asociado a la categoria recordar,
mientras que el 27,1% se vinculé al nivel de demanda mas alta, asociada a la categoria crear.
Ademas, las consignas asociadas a los dos niveles de demanda cognitiva mas baja representaron
el 56,1%, mientras que, las consignas asociadas a los niveles de demanda cognitiva mas alta
alcanzaron el 36,8%.

Como se aprecia en la Figura 20 las categorias intermedias han sido las menos desarrolladas.

Comunicacion. Distribucién de consignas por nivel de demanda cognitiva y categoria

taxondmica
40
30
20
10
0.7
0
1 (Recordar) 2 (Comprender) 3 (Aplicar) 4 (Analizar) 5 (Evaluar) 6 (Crear)

O Consignas vinculadas a la categogia de la taxonomia

Nivel bajo Nivel intermedio Nivel alto

Figura 20. Distribucidn de consignas por nivel de demanda cognitiva y categoria taxondmica. Muestra la distribucion de las
consignas luego de la asociacion a cada uno de las categorias taxondmicas.

En las categorias de baja demanda cognitiva se encontraron consignas como las siguientes
silabear palabras, escribir palabras usando determinadas silabas, colorear la silaba ténica para la
categoria recordar y para la categoria comprender ;Qué significa la palabra “frdgil?", este cuento
nos ensenia principalmente que..., interpreta las siguientes moralejas, entre otras.

En los niveles de demanda intermedia se encontraron consignas que aludian a la elaboracién de
tarjetas (aplicar) mientras las que se referian a la categoria analizar se enfatizaron en los procesos
de atribuir o de construir el propdésito del texto, por ejemplo: ;para qué fue escrito el texto?

En los niveles de alta demanda cognitiva se hallaron consignas como ;Te parece bien que al final
el anciano haya gastado su dinero?, ;Quién crees que son mds generosos?, ;Qué piensas sobre la
historia que narrala mamd de José?, entre otras (evaluar). De igual manera, se aprecian consignas
referidas a la categoria crear como las que indicaban escribir una carta familiar, describir el cerro
Alkamarina, escribir rimas, recetas, crear una fdbula a partir de un dibujo, entre otras.
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La siguiente figura presenta dos ejemplos del tipo de consignas encontradas en el area de
Comunicacién y que aluden a dos categorias de la taxonomia: la mas baja recordar y la mas alta
crear. En el primer caso, la consigna solo indica separar las silabas de una palabra y para ello el
estudiante tendra que recurrir a su memoria de largo plazo para recordar las reglas del silabeo
de palabras.

El segundo ejemplo alude a una tarea que supone un mayor esfuerzo cognitivo por parte del
estudiante pues debera crear un texto considerando sus elementos, es decir, el lugar y la fecha,
el destinatario, el saludo, el mensaje y la despedida. La produccién textual, ademas, requiere
de otras consideraciones basicas como la coherencia y cohesion de las ideas que se pretende
comunicar. Esta tarea es mucho mas demandante que la anterior.

Categoria 1: Recordar

1. Separs las siguentos palabras en silshas,
bicichetn
aln =
regalo =

'%iEE’ Escrioe un cuento relacionado a
: la imagen

Categoria &; Crear

Figura 21. Comunicacién: ejemplos de categorias 1y 6.
Fuente:Tomado de los cuadernos de Comunicacion de los estudiantes de sequndo grado.

3.3.5 Nivel de demanda cognitiva de las capacidades mds recurrentes de sequndo grado

De todas las consignas vinculadas a capacidades de segundo grado, 735 se vincularon a catorce
capacidades propuestas por las Rutas del Aprendizaje. De ese grupo de capacidades, tres de ellas
fueron las mas importantes, segun la recurrencia de consignas y representaron, en conjunto, el
70% del total del mismo grupo.

Como se muestra en la Tabla 14 las consignas estuvieron orientadas a desarrollar, con mayor
recurrencia, tres capacidades: una de comprensién de textos y dos de produccion de textos.
Especificamente, la capacidad de comprension de textos se vinculé a la categoria evaluar cuyo
desarrollo efectivo supone un nivel de demanda cognitiva alta. Por otro lado, las capacidades de
produccion de textos se vincularon a las categorias recordary crear, cuyos desarrollos efectivos
suponen un nivel de demanda cognitiva baja y alta, respectivamente.
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Tabla 14. Cuadernos de Comunicacion: capacidades més recurrentes

Nivel de
demanda

Nombre

operativo y % Capacidad

Organizador

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto: Opina
(apacidad 1 sobre las acciones de los personajes y los hechos en textos de 5

(30,20%) estructura simple, con y sin imégenes. (Evaluar) CETEEIE D eEiE0s
o 2 Se apropia del sistema de escritura: Segmenta adecuadamente la
mayoria de las palabras en el texto. Produccidn de textos
(22,60%) 4 P (Recordar)
Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las
. convenciones del lenguaje escrito: Escribe textos diversos, en
(apacidad 3 . ”» L o 6 i
(17%) el nivel alfabético, de acuerdo a la situacién comunicativa y a (Crear) Produccion de textos
sus conocimientos previos. Considerando el tema, propdsito y
destinatario.

Nota: La Tabla 14 presenta el porcentaje alcanzado por cada una de las competencias mas recurrentes en el drea de
Comunicacion.

Como se mostré en laTabla 14, el contenido de las capacidades (1 y 3) suponen un alto nivel de
demanda cognitiva. Sin embargo, en muchos casos, las consignas asociadas a estas capacidades
no involucraron altos niveles de demanda cognitiva (ver Anexo 6).

La siguiente tabla muestra como se han distribuido las consignas en el tratamiento de las
capacidades mas recurrentes del area de Comunicacion.

Tabla 15. Cuadernos de Comunicacién: distribucion de consignas por capacidad y nivel

(apacidad 1 (apacidad 2 (apacidad 3
el (Categoria 5) (Categoria 1) (Categoria 6)
ive

23 3,2

1. Recordar 10,4 165 99,4 4

2. Comprender 46 20,7 1 0,6 1 08
3. Aplicar 4 3,2
4. Analizar

5. Evaluar 7 32

6. Crear 82 36,9 116 92,8
Total 222 100 166 100 125 100

Nota: La Tabla 15 presenta la distribucion de las consignas que se agrupan bajo la misma capacidad, pero que desarrollan
distintos niveles taxondmicos.

Como se puede observar en la Tabla 15, la capacidad 1 (“Reflexiona sobre la forma, contenido
y contexto del texto: Opina sobre las acciones de los personajes y los hechos en textos de
estructura simple, con y sin imagenes”) supone un nivel de demanda cognitiva alta pues se
espera que con su desarrollo el estudiante pueda evaluar sobre la forma, contenido y contexto
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a partir de la lectura; sin embargo, se encontré que el desarrollo de la capacidad se llevé a
cabo, en una cantidad importante, a partir de ejercicios de comprensién (20,7%) y de evocacién
(10,4%), es decir, mediante consignas de un nivel de demanda cognitiva inferior a lo esperado
para esa capacidad.

Para el desarrollo de la capacidad 2 (“Se apropia del sistema de escritura: Segmenta
adecuadamente la mayoria de las palabras en el texto”), la mayoria de consignas (99,4%) si
implicaron un nivel de demanda cognitiva acorde con lo esperado. Sin embargo, esta capacidad
se asocia al nivel de demanda cognitiva mds baja pues implica procesos cognitivos de la
categoria recordar.

De igual manera, para el caso de la capacidad 3 (“Textualiza experiencias, ideas, sentimientos,
empleando las convenciones del lenguaje escrito: Escribe textos diversos, en el nivel alfabético,
de acuerdo a la situacion comunicativa y a sus conocimientos previos. Considerando el tema,
propésito y destinatario) se trabajaron consignas centradas principalmente en la categoria crear
(92,8%) y en menor medida las categorias recordar (3,2%), aplicar (3,2%) y comprender (0,8%).
Esto significa que a pesar de que la mayoria de consignas tuvo un nivel de demanda cognitiva
acorde con lo esperado para dicha capacidad, también existié un porcentaje considerable de
consignas cuyo nivel de demanda cognitiva fue menor al esperado. El siguiente ejemplo permite
comprender mejor cdmo se ha abordado la capacidad con dicha categoria.

La Figura 22 presenta algunos ejemplos de consignas propuestas para implementar las
capacidades mas recurrentes.

iEstd bien que el gallinazo arroje desde lo alto a su enemigo?
iCrees verdaderamente que el cazador hizo bien al hablar con los
cazadores?

Si tl fueras Pedro, jtendrias miedo a la momia? ;por qué?

iEstds de acuerdo con lo que hizo el monito? Capacidad 1

Separa en silabas las palabras propuestas

Escribe palabras con la silaba da, de, di, do, du

Formar palabras uniendo las silabas.

Escribe 15 palabras graves. Capacidad 2

(rea 4 rimas de animales.

Realiza un acrostico “ROSALIMENA'.

Escribir una carta a un familiar que se encuentre lejos de ti.

(rea una historia con las siguientes palabras mono, piloto, venado. (apacidad 3

Figura 22. Comunicacion: ejemplos de consignas relacionadas con las capacidades més frecuentes.
Fuente: Tomado de los cuadernos de Comunicacion de los estudiantes de sequndo grado.




3.4 Demanda cognitiva en Matematica

3.4.1 Pertinencia de las consignas al curriculo de Matemadtica para sequndo grado

En esta seccion se analiza el tipo de demanda cognitiva de las consignas de estadistica,
geometria y medicién, y nimero, relaciones y operaciones', segun su adecuacién con el curriculo
de segundo grado, dando lugar a dos tipos de consignas definidas, de igual manera que en
el andlisis de Comunicacion: de demanda cognitiva adecuada y de demanda cognitiva no
adecuada. Asimismo, las demandas cognitivas que no se adecuan al curriculo de segundo grado
se definen de dos tipos: consignas no adecuadas con tendencia de demanda cognitiva baja y
consignas no adecuadas con tendencia de demanda cognitiva alta, al igual que en el analisis de
Comunicacion.

Se encontré que la mitad de consignas fueron adecuadas para segundo grado (ver Figura 23)
y que el 24,10% presentd una demanda cognitiva de tendencia baja, tal como muestran los
siguientes graficos.

Demanda cognitiva segun la pertinenciaal grado Matematica

M Pertinente

m No pertinente

Figura 23. Matemética. Adecuacion de la demanda cognitiva al curriculo de sequndo grado. Muestra la demanda cognitiva de
las 3928 consignas segun su pertinencia a grado; asi como, el tipo de tendencia de acuerdo a la congregacion del mayor nimero
de consignas vinculadas a otros grados distintos a sequndo grado.

Tipo de tendencia de la demanda congnitiva Matematica

24,10%
= Tendencia baja
m Otra tendencia

Figura 24. Matemética. Consignas segun tendencia de demanda cognitiva en sequndo grado. Muestra la demanda cognitiva de
las 3928 consignas segun su pertinencia a grado; asi como, el tipo de tendencia de acuerdo a la congregacion del mayor nimero
de consignas vinculadas a otros grados distintos a sequndo grado.

17 Se incluyeron las 3928 consignas vinculadas a capacidades propuestas por DCN 2005, DCN 2009 y Rutas del
Aprendizaje 2013.
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3.4.2 Nivel de demanda cognitiva en Matemdtica

En esta seccion se analiza el nivel de demanda cognitiva en estadistica, geometria y medicion,
y numeracion, relaciones y operaciones®. Para ello, se establecieron tres tipos de demanda
cognitiva: nivel de demanda cognitiva baja, nivel de demanda cognitiva media y nivel de
demanda cognitiva alta. Al igual que en el analisis de Comunicacion, la definiciéon de cada nivel
se realizo a partir de las seis categorias propuestas por Bloom.

Especificamente, presentamos el nivel de demanda cognitiva de las principales capacidades
de los organizadores de Matematica, segun la mayor recurrencia de consignas, y el nivel de
demanda cognitiva de las consignas implementadas para desarrollar capacidades del curriculo
propuesto para segundo grado.

3.4.3 Nivel de demanda cognitiva de la capacidad mds recurrente

Como en el analisis anterior, para analizar la demanda cognitiva de la capacidad mas recurrente
a nivel de area se consideré las 3928 consignas, empleando la taxonomia de Bloom. A la
capacidad mas recurrente (segun la Tabla 12) del organizador de estadistica que alcanzé el
82% y al de geometria y medicién que presentd el 21,9% de recurrencia, se les atribuye baja
demanda cognitiva debido a que sus consignas se asocian, principalmente, a la segunda
categoria taxonémica (comprender). Mientras que a la capacidad mas frecuente del organizador
de numero, relaciones y operaciones que alcanzé el 17,6% de recurrencia, se le atribuye el tercer
nivel de la taxonomia (aplicar).

Lasconsignasdelascapacidadesasociadasalsegundoniveltaxondmicoseorientaron,basicamente,
a interpretar la informacién empleando los graficos de barra; asi también, se encontraron tareas
de representacion grafica de figuras geométricas. Para el caso de la capacidad relacionada al
tercer nivel se encontré consignas enfocadas, por ejemplo, en el desarrollo de problemas de suma
y resta. La siguiente figura presenta algunos ejemplos de este tipo de consignas.

A continuacion se detallan algunos ejemplos de este tipo de consignas.

(ategoria 2: Comprender

En la siguientes figura, ;cudntos tridngulos hay?

Colorea las figuras geométricas Geometriay
medicion

Elabora un grafico de barras con los siguientes datos.
Pinta las barras segun el resultado.

Estadistica
Enla mesa hay 5 manzanas y 2 platanos, ;cudntas frutas hay en total?

(ategoria 3: Comprender
Enrique inicid con 21 canicas, jugando perdio 16 canicas. ;Cuantas canicas le

sobra a Enrique? Nimero, relaciones y
operaciones

Figura 25. Ejemplos de consignas mas frecuentes, segtin organizador.
Fuente:Tomado de los cuadernos de Matematica de los estudiantes de sequndo grado.

18 Se incluyeron las 3906 consignas vinculadas a capacidades propuestas por DCN 2005, DCN 2009 y Rutas del
Aprendizaje 2013.
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3.4.4 Nivel de demanda cognitiva de consignas de sequndo grado

Para realizar este analisis solo se considero las 692 consignas vinculadas a las capacidades de
segundo grado propuestas por las Rutas del Aprendizaje 2013. Ademas, se empleé la taxonomia
de Bloom para el andlisis.

Al observar la distribucion de las consignas entre las categorias taxondmicas, como lo muestra la
Figura 26, se encontré que el 93% de consignas tuvo un nivel de demanda cognitiva intermedia,
pues abordaron tareas relacionadas con aplicar y analizar. Sin embargo, la predominancia recae
en las tareas vinculadas a aplicar (72%) mas que en las de analizar (21%), y como se mostrara
posteriormente en los ejemplos, las tareas han priorizado la aplicacién de procedimientos
aprendidos para resolver algoritmos o para resolver problemas matematicos.

80.0
60.0
40.0
20.0
00 12 >3 0.1 0.4
1 (Recordar) 2 (Comprender) 3 (Aplicar) 4 (Analizar) 5 (Evaluar) 6 (Crear)

Figura 26. Matemética. Distribucion de consignas por categoria taxonémica. Muestra la distribucion de las consignas luego de
la asociacion a cada uno de las categorias taxondmicas.

Como se muestra en la Figura 26, las consignas han planteado, principalmente y a diferencia de
lo encontrado en Comunicacion, tareas de un nivel de demanda cognitiva mayor. No obstante,
las consignas cuyo nivel de demanda cognitiva fue baja (recordar y comprender) representaron
un porcentaje mayor en comparacién a las consignas cuyo nivel de demanda cognitiva fue alto
(evaluary crear). De esta manera, la sumatoria de las consignas referidas a recordary comprender
ascendi6 al 6,5% del total, mientras que las consignas referidas a evaluar y crear, solo alcanzaron
el 0,5%.

Se analizaron las consignas vinculadas a comprender, aplicary analizar debido a que fueron las
mas recurrentes. Se encontrd que aquellas vinculadas a comprender (5,3%) estuvieron orientadas
a desarrollar tareas de interpretacion, es decir, aquellas en las que el estudiante debe cambiar
de una forma de representacion a otra, por ejemplo, de la numérica a la gréfica.

Las consignas vinculadas a aplicar, que alcanzaron el 72%, implicé el uso de procedimientos
para realizar ejercicios o para resolver problemas; es decir, consignas orientadas a implementar,
que exigen al estudiante —ademas de saber cdbmo proceder para resolver alguna operacién
basica— enfrentarse a la necesidad de entender el problema y de encontrar algin método de
solucién.




Ministerio de Educacion

Con respecto a las consignas referidas a analizar, que obtuvo el 21% de recurrencia, se encontrd
que el estudiante tuvo que descomponer el todo en sus partes para poder solucionar problemas.

La Figura 27 muestra algunos ejemplos de las consignas encontradas en las tres categorias mas
desarrolladas en el area de Matematica.

Representa 101

101 = 10:d 1u
- I w2 | Categoria 2. Comprender
1 Hoy 5 pemos g mecomo 2 JCuonto guedant
5 lml 9 1= Categoria 3. Aphcar
ek DS DT R DN B0 d § DM METLIman s
Erccimniry 11 & £8 vnanoo ClCuo remsl Hpy dow ranaes
LI Frlners e Ml
Pravas, desscmpdn B8 fumersd o 082 aras Dt mpie Bl U Hufmees
gy 5 4o 5 Categoria 4. Analizar
e Friika s .
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Figura 27. Matemética. Ejemplos de categorias 2, 3 y 4.
Fuente:Tomado de los cuadernos de Matematica de los estudiantes de sequndo grado.

En la Figura 27 se presentan tres ejemplos del tipo de consignas encontradas en el area de
Matematica y que aluden a tres categorias de la taxonomia: la mas baja es la de comprender,
y dos intermedias: aplicar y analizar. En el primer caso, el ejercicio consiste en interpretar el
valor numérico de otra forma, que en este caso es la forma grafica. Para resolver esta consigna
el estudiante debera interpretar informacion sobre la base de un conocimiento previo, en este
caso, el valor de las unidades, decenas y centenas.

El segundo ejemplo plantea una tarea del tercer nivel en donde el esfuerzo cognitivo se
incrementa, pues el estudiante debera usar informacién que conoce, emplear métodos en
situaciones nuevas (problemas matematicos). El estudiante debera recurrir a sus saberes previos
e identificar que esta frente a un problema matematico que supone el uso de la multiplicacién.
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El tercer ejemplo se liga a la cuarta categoria de la taxonomia que simboliza una mayor demanda
cognitiva, pues debera descomponer el todo en partes. Este tipo de consignas corresponden
al proceso cognitivo de seleccionar, para lo cual el estudiante deberad determinar cobmo las
partes encajan en la estructura completa. El ejemplo propone que el estudiante tenga que
descomponer el monto total en pequenas partes (costos de los productos) e ir seleccionando
los productos que podria comprar con el monto propuesto.

3.4.5 Nivel de demanda cognitiva de las capacidades mds recurrentes de sequndo grado

Este analisis consideré las 692 consignas que lograron asociarse a segundo grado y a las Rutas
del Aprendizaje 2013. Como se muestra en la Tabla 16, el 99,9% de este grupo analizado se
vinculé a una capacidad.

Tabla 16. Cuadernos de Matematica: capacidades mds recurrentes

Nivel de demanda

Nombre operativo ~ Capacidad cognitiva

Organizador

Describe en situaciones cotidianas las acciones de
juntar-separar, agregar-quitar, avanzar-retroceder
de niimeros naturales con resultados hasta 100.

(apacidad 2
(99,9%)

Nimero, relaciones y
(Aplicar) operaciones

Nota: La Tabla 16 presenta el porcentaje alcanzado por cada una de las competencias mds recurrentes en el drea de Matemética.

La capacidad 2:“Describe en situaciones cotidianas las acciones de juntar-separar, agregar-quitar,
avanzar-retroceder de numeros naturales con resultados hasta 100” corresponde al organizador
de numero, relaciones y operaciones del drea de Matematica y supone un nivel de demanda
cognitiva intermedia. Cabe indicar que en el Disefio Curricular Nacional se enfatiza el desarrollo
de esta categoria, en especial, cuando insta al planteamiento de actividades que prioricen la
resolucion de problemas: “Desde su enfoque cognitivo, la matematica permite al estudiante
construir un razonamiento ordenado y sistematico. Desde su enfoque social y cultural, le dota
de capacidades y recursos para abordar problemas, explicar los procesos seguidos y comunicar
los resultados obtenidos” (Minedu, 2009, p. 186).

Lo anterior es reafirmado en las Rutas del Aprendizaje (Minedu, 2013, p. 10) en donde se sefiala:

El enfoque centrado en la resolucion de problemas consiste en promover formas de ensefianza-
aprendizaje que den respuesta a situaciones problematicas cercanas a la vida real. Para eso
recurre a tareas y actividades matematicas de progresiva dificultad, que plantean demandas
cognitivas crecientes a los estudiantes (...).

Adicionalmente, se encontré que las consignas agrupadas bajo esta capacidad presentaban
diversos niveles de demanda cognitiva (ver Tabla 17).

No obstante, como se muestra en la Tabla 17, la capacidad 2 (Describe en situaciones cotidianas
las acciones de juntar-separar, agregar-quitar, avanzar-retroceder de numeros naturales con
resultados hasta 100), fue abordada principalmente con tareas de aplicacion y de andlisis (72,1%
y 20,8%, respectivamente). Esto significa que el nivel de demanda cognitiva de la mayoria de
las consignas fue adecuado para desarrollar la capacidad 2, ya que corresponden al nivel de
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demanda cognitiva que la capacidad representa. Algunos ejemplos de las consignas vinculadas
a la capacidad pueden verse en el Anexo 7.

Tabla 17. Matemdtica: distribucion de consignas por capacidad y nivel

(apacidad 2

(Nivel 3)
(ategoria
1. Recordar 8 1,2
2. Comprender 37 54
3. Aplicar 498 72,1
4. Analizar 144 20,8
5. Evaluar 1 0,1
6. Crear 3 0,4

o e |

Nota: La Tabla 17 presenta la distribucién de las consignas que se agrupan bajo la misma capacidad, pero que desarrollan
distintos niveles taxondmicos.

La Figura 28 presenta algunos ejemplos de consignas propuestas para el nivel aplicar que se
han asociado a la capacidad 2.

En la mesa hay 5 manzanas y 2 platanos, ;cudntas frutas hay
en total?

(apacidad 2

Pedro recibe por su santo 50 soles y de su trabajo le regalan

80 soles , jcuanto de dinero tiene Pedro?

Una combi salid con 12 pasajeros, luego subieron 6 ;cuantos
pasajeros hay en total?

Figura 28. Matemética. Ejemplos de consignas relacionadas con la capacidad més frecuente
Fuente: Tomado de los cuadernos de Matematica de los estudiantes de sequndo grado.




CONCLUSIONES

Cobertura curricular a nivel de area

La cobertura curricular del curriculo intencional en Comunicacién ha sido muy baja y poco
pertinente para el grado. Solo el 19,8% de consignas propuestas para abordar el area de
Comunicacién se vincularon a las capacidades de segundo grado, es decir, la mayoria de
consignas propuestas no eran pertinentes para el grado. Ademas, prevalecieron las capacidades
de las Rutas del Aprendizaje lo que evidencia que el Disefio Curricular 2009 (que también formé
parte del curriculo intencional en el 2012) no fue cubierto en la medida esperada. Incluso hubo
mayor vinculacién con las capacidades del Disefio Curricular del 2005 en comparacion al del
20009.

También existié6 una leve predominancia del desarrollo de capacidades de comprension de
textos en menoscabo de las de produccion de textos. Ademas, dichas capacidades se ligaron
a la localizacion de informacion explicita del texto (es decir, aquella que puede encontrarse
facilmente en el texto) y a las tareas que desarrollan la apropiacién del sistema de escritura,
pero en su significado mds basico como es el silabeo de palabras. Segun el Disefio Curricular
Nacional del 2009, en la competencia de comprensidn de textos se espera que el estudiante:

(...) construya significados personales del texto a partir de sus experiencias
previas como lector y de su relacién con el contexto, utilizando en forma
consciente diversas estrategias durante el proceso de lectura. La comprension
de textos requiere abordar el proceso lector (percepcion, objetivos de lectura,
formulacién y verificacién de hipétesis), incluidos los niveles de comprension; la
lectura oral y silenciosa, la lectura auténoma y placentera, ademas de la lectura
critica, con relacion a la comprensién de los valores inherentes al texto (Minedu,
2009, p. 168).

En cuanto a la competencia de la produccién de textos se espera que los estudiantes elaboren
textos que vayan mas alla de saber escribir, a que transmitan ideas, sentimientos, pensamientos,
entre otros:

(...) producir diferentes tipos de textos en situaciones reales de comunicacién,
que respondan a la necesidad de comunicar ideas, opiniones, sentimientos,
pensamientos, suefos y fantasias, entre otros. Esta capacidad involucra la
interiorizaciondel procesodeescrituraysusetapasde planificacion, textualizacion,
revision y reescritura. Incluye la revision de la tipologia textual para la debida
comprension de sus estructuras y significados y el uso de la normativa-ortografia
y gramatica funcionales (Minedu, 2009, p. 168).

En general, la cobertura curricular del drea de Comunicaciéon no fue la esperada, pues solo
alrededor del 20% de las consignas correspondian a alguna capacidad de segundo grado;
tampoco se cubrieron todas las capacidades propuestas por las Rutas del Aprendizaje como
por el Diseno Curricular Nacional 2009, pues aproximadamente solo se cubri6 el 40% de
capacidades. En cuanto al conjunto de capacidades que no se abordaron estan incluidas aquellas
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que son abordadas por la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE). Ocurre lo mismo en el area de
Matematica, pues el porcentaje de cobertura curricular solo alcanzé aproximadamente el 50%
de lo propuesto a los estudiantes. Ademas, no se cubrieron todas las capacidades del Disefo
Curricular Nacional 2009 ni de las Rutas del Aprendizaje 2013. De igual manera, dentro del
conjunto de capacidades que no se abordaron hay dos que son consideradas en la ECE.

A diferencia de Comunicacién, en Matematica el 50% de las consignas se asocié a las
capacidades de segundo grado. Es decir, la mitad de las consignas planteadas para abordar el
area de Matematica fueron pertinentes. Como era de esperarse, predominé el Disefio Curricular
Nacional 2009 en detrimento de las Rutas del Aprendizaje. Esta situacion obedece a que las
Rutas del Aprendizaje 2013 solo presentaron capacidades para el organizador de nudmero,
relaciones y operaciones. Sin embargo, al igual que en el caso de Comunicacion, se encontré
algunas asociaciones con las capacidades del Disefio Curricular Nacional 2005.

En el drea de Matematica predominé el organizador de nimero, relaciones y operaciones sobre
geometria y medicion y estadistica. Asimismo, las capacidades mas desarrolladas en el area
priorizaron el desarrollo de operaciones de juntar-separar, agregar-quitar, como ejercicios de
suma y resta, la representaciéon grafica de figuras geométricas o la interpretacion de datos
empleando graficos de barra.

Con respecto al curriculo intencional predominaron las consignas orientadas a desarrollar
capacidades de Rutas del Aprendizaje 2013 con énfasis en comprensién de textos. En cambio,
en Matematica predominé el DCN 2009 con énfasis en numero, relaciones y operaciones.

Tanto en el drea de Comunicacién como en el de Matematica no existe alineacién curricular entre
el curriculo intencional con el curriculo implementado. Bajo esa perspectiva, las oportunidades
de aprendizaje proporcionadas a este conjunto de estudiantes no corresponden alo oficialmente
establecido, pues esta por debajo de lo esperado en materia de cobertura curricular.

Faltan consignas que promuevan la comprension y la produccién de textos que ayuden al
desarrollo de la competencia comunicativa (el desarrollo de la inferencia, de la opinién critica,
entre otros). En el caso de Matematica se han priorizado consignas que enfatizan el desarrollo
de algoritmos y son escasas las que prioricen el desarrollo de la competencia de la resolucion
de problemas.

Los resultados alertan sobre la necesidad de profundizar en las razones que llevan al docente
a centrar su practica en determinadas capacidades y otorgar mayor peso al desarrollo de
determinados organizadores. Si bien, el presente analisis se cifie a la comparacién entre lo
propuesto y lo ejecutado, no se puede anticipar juicios respecto de la practica docente.

Demanda cognitiva a nivel de area

De manera general, en el drea de Comunicacién la demanda cognitiva de la mayoria (80%) de
las consignas propuestas no ha sido pertinente al grado y han presentado tendencia a la baja
demanda cognitiva, pues mas del 70% de estas se asociaron a primer grado. Es decir, el trabajo
propuesto a los estudiantes ha significado desarrollar tareas por debajo del grado en el que se
encuentran.

En el caso de Matematica la demanda cognitiva de alrededor de un poco menos de la mitad
(49,76%) de las consignas no es pertinente al grado. Ademas, el resto de las consignas ha
presentado (levemente) tendencia a la alta demanda cognitiva, puesto que el 25,66% de
consignas se asociaron a capacidades de grados superiores a segundo. Es preciso resaltar que
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el curriculo intencional dosifica las capacidades que deben trabajarse en cada grado, por tanto
y desde esa perspectiva, proponer consignas de complejidad superior al grado en el que se
encuentran los estudiantes, no garantiza (necesariamente) el logro de los aprendizajes. Ademas
se advierte que el presente andlisis solo recogié lo propuesto por el docente, pero no analizé si
el estudiante logré o no desarrollar dichas actividades.

Al analizar la demanda cognitiva desde los organizadores del drea (comprension de textos y
produccién de textos) se observé que ambos fueron abordados con actividades de un nivel de
demanda cognitiva baja, pues en estos primaron las actividades asociadas a recordar. En este
caso, las actividades se concentraron en identificar datos puntuales del texto y a la adquisicién
del aprendizaje de la escritura. Cabe precisar que todas las categorias de la demanda cognitiva
son importantes en el proceso de desarrollo del aprendizaje. Incluso el recordar (categoria mas
baja de la taxonomia) supone tareas que el estudiante también debe realizar. No obstante,
ademas de este nivel las consignas deberian abarcar todos los niveles, pues de esta manera los
estudiantes podrian desarrollar todos los procesos cognitivos durante el aprendizaje.

Para el caso de Matematica la demanda cognitiva que presentaron los organizadores de
esta area ha sido diversa. A diferencia de lo encontrado en Comunicacion, el organizador de
numero, relaciones y operaciones desarroll6 actividades de un nivel de demanda cognitiva
intermedia, que en este caso correspondié a actividades de aplicaciéon. Mientras que los
organizadores geometria y medicién y estadistica fueron abordados con actividades de un nivel
de demanda cognitiva baja, pues se asociaron (principalmente) a actividades para comprender
—particularmente— actividades dirigidas al uso de operaciones de suma y resta para resolver
ejercicios o para resolver problemas. Ademas, destacaron las actividades de representacion e
interpretacién grafica.

Adicionalmente, en lo que respecta a las capacidades propuestas por Rutas del Aprendizaje
2013, se propusieron capacidades de los tres niveles de demanda cognitiva (baja, intermedia
y alta). Sin embargo, alrededor de la mitad (56%) de consignas denoté un nivel de demanda
cognitiva baja, pues se asociaron a actividades de recordar, un reducido 7% propuso actividades
de un nivel de demanda cognitiva intermedia y un 37% se asocio al nivel de demanda cognitiva
alta.

Por otro lado, con respecto a las capacidades propuestas por Rutas del Aprendizaje 2013, en
Matematica las consignas enfocadas en segundo grado, presentaron principalmente un nivel
de demanda cognitiva intermedia. Sin embargo, es necesario mencionar que aun perduran
las actividades de resolucion de algoritmos que —segun los enfoques del area— deberian ser
desplazados paulatinamente por propuestas que apunten mas al desarrollo del pensamiento y
razonamiento matematico a través de la resolucion de situaciones problematicas.

Asimismo, a nivel de capacidades mas recurrentes se observaron dos situaciones particulares:
o bien el desarrollo de la capacidad supone un nivel de demanda cognitiva baja (asociadas a
recordar) o, en otros casos, a un nivel de demanda cognitiva alta (asociado a evaluar o crear). Las
consignas no estuvieron acorde con el nivel de demanda cognitiva esperada para desarrollar
dichas capacidades.En ese sentido, se encontré que las consignas denotan pobrezainstruccional
pues carecen de las pautas necesarias que ayuden al estudiante a comprender qué es lo que
debe hacer y lograr con la actividad.

Entre los aportes del presente andlisis se encuentra el contar con informacién relevante y de
primera fuente sobre aquello que ocurre en las aulas de las instituciones educativas rurales,
ya que ofrece una aproximacién a la manera como los docentes implementan el curriculo
intencional, las capacidades y organizadores que priorizan y sus maneras de plantear las
actividades, pudiendo estas ser simples o de mayor complejidad.
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Dadas las limitaciones del analisis se recomienda profundizar con otros estudios que obtengan
informacién sobre la formacion de los docentes, la categoria del conocimiento pedagdgico del
contenido (Salazar, 2005) que poseen los docentes y sus percepciones acerca de la demanda
cognitiva. En ese sentido, indagar qué criterios consideran los docentes al plantear las
actividades, qué nociones de demanda cognitiva poseen, de qué manera las implementan en
su practica diaria, si son conscientes de los procesos cognitivos que presentan las actividades
que proponen o cémo planifican el desarrollo de las capacidades del curriculo intencional.




RECOMENDACIONES

Relacionadas con la investigacion

Realizar estudios que profundicen cobmo se desarrolla el proceso de formacion inicial
y en servicio, asi como la experiencia del docente para contar con informacién que
contribuya a esbozar las caracteristicas del saber pedagogico de los docentes. Esto es,
iqué caracteriza su practica pedagdgica?, ;qué vacios tuvo en su etapa formativa en la
docencia y que se evidencian en su practica? ;qué saberes forman parte del bagaje de
conocimientos del docente?

Asimismo, es recomendable desarrollar estudios cuantitativos que complementen la
informacion aqui encontrada, y que permitan medir el conocimiento pedagdgico del
contenido (PCK, por sus siglas en inglés). Es decir, el dominio disciplinar del docente para
poder contrastarlo con lo que necesita saber para ensenar y ayudar a los estudiantes en
su aprendizaje.

Relacionadas con la formacion inicial docente

Enfatizar en el detalle de los contenidos del plan de estudios del drea de Comunicacién
y Matematica que presenta el Disefio Curricular Nacional para la carrera profesional de
Profesor de Educacién Primaria. Esto supone la inclusion de taxonomias como parte del
curriculo. Dicha tematica podria incluirse dentro del Proceso de Orientacién, de manera
tal que el futuro docente comprenda cémo se entrelazan los niveles de demanda
cognitiva que establecen las taxonomias con el logro de aprendizajes por grado.

Asi también se recomienda que durante la formacion inicial del docente este aprenda las
nociones basicas y mas representativas de la evaluacion educativa (qué es evaluar, qué
se evalua, como se construyen los instrumentos para evaluar, qué tipos de evaluacién
pueden usarse en la practica de acuerdo a los objetivos que se busquen, la importancia
de establecer criterios e indicadores de evaluacién en la practica, entre otros).

Se recomienda que la formacién inicial del docente incluya las orientaciones respectivas
para la redaccién de las consignas de trabajo, de manera tal que estas se orienten al
logro de los objetivos del grado. Para ello, entre otras cosas, es importante que los
estudiantes de la carrera de educacién conozcan las taxonomias del aprendizaje, pues
estas les permiten jerarquizar los aprendizajes que deben desarrollar los estudiantes.

Relacionadas con la practica pedagogica

Existe una clara relacién entre los aprendizajes esperados y la programacién curricular.
Esta ultima debe ser implementada considerando el abordaje del curriculo nacional,
atendiendo a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Hay una secuencialidad y
gradualidad en el desarrollo de las capacidades que hay que garantizar para el logro de
los aprendizajes y que el docente debe considerar cuando implementa el curriculo en
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cada grado y ciclo. Hay aprendizajes que son requisitos para continuar aprendiendo y
desarrollando las capacidades de grados superiores.

Se recomienda que los docentes incorporen en su practica consignas que atiendan
diversos niveles de demanda cognitiva que vayan mas alla de los niveles basicos, de
modo que se contribuya al desarrollo de la capacidad.

Se recomienda evaluar el progreso en el desarrollo de las capacidades del curriculo
vigente y abandonar las practicas que centraban la evaluacién en los contenidos del
area.

Serecomiendarealizar capacitaciones que empoderen alos maestros en el dominiode un
trabajo que articule —en las programaciones y consignas que plantee— los estandares
de aprendizaje, las competencias, las capacidades y los desempenos sugeridos para
cada area curricular.

Sesugiere que cada vezmaslosindicadores de evaluaciénylas consignas que propongan
los docentes para desarrollar los aprendizajes evidencien los desempenos esperados de
los estudiantes que estan estipulados para cada grado en el Curriculo Nacional de la
Educacién Basica (2016).

Se recomienda que los acompanantes pedagdgicos de estas escuelas consideren la
observacion y el reforzamiento de estos aspectos dentro de los tépicos que aborden en
el acomparfamiento al docente.

Relacionadas con las orientaciones emitidas por el drgano rector

En las orientaciones que se emiten al iniciar cada ano escolar debe sefalarse la
importancia de la cobertura del curriculo nacional propuesto para cada grado, pero
enfatizando en el aprendizaje de calidad y la promocién adecuada de los estudiantes
hacia el siguiente grado.

Adicionar en las normas y orientaciones para el desarrollo del ano escolar la pauta de
realizar el analisis sobre las evidencias del progreso del aprendizaje de los estudiantes para
la toma de decisiones (por ejemplo, los resultados de la ECE), de modo que impliquen no
solamente el replanteamiento de las estrategias, de las actividades y de las formas en las
que se organizan los estudiantes sino, ademas, en la identificacién del tratamiento que
debe otorgarse al curriculo para garantizar la calidad de los aprendizajes y la cobertura
curricular de cada grado.

Asimismo, en la secciéon de Desarrollo pedagégico que forma parte de las normas y
orientaciones del afo escolar, adicionalmente a la indicacion de que las tareas deber
ser dosificadas en cuanto al tiempo, es recomendable ahadir las orientaciones que
fomenten el desarrollo de procesos cognitivos que ayuden al desarrollo de capacidades
y al planteamiento de tareas con clara finalidad del aprendizaje esperado.

Existe la necesidad de impulsar lo que sefala el Marco del Buen Desempefio Docente
respectodelarenovaciondelapractica pedagdgicaquesuponelaadhesidonyapropiacion
de enfoques que replieguen el enfoque tradicional. Asi, en materia de pedagogia, se
busca transitar de la ensefanza basada en la transmisiéon oral a una ensefianza que
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se base en el desarrollo de capacidades. Con este cambio de visidn se aspira a que el
curriculo intencional sea implementado adecuadamente.

e Como parte del compromiso 1 (del Marco del Buen Desempeiio) del progreso anual de
aprendizajes de los estudiantes es necesario incorporar nociones de demanda cognitiva
de las actividades propuestas cuando se establezcan los objetivos y metas para la
mejora y progreso de los estudiantes, explicando en el PAT las acciones de mejora de los
aprendizajes que seran implementadas durante el ano escolar.

® Los equipos de fortalecimiento de capacidades de las direcciones relacionadas con
la educacién primaria tendrian que impulsar como parte de las capacitaciones a los
acompahnantes pedagdgicos, el tratamiento del curriculo en términos de cobertura
curricular y demanda cognitiva con la que se espera se aborden las capacidades del
curriculo.

Relacionadas con la formacion continua del docente

e Se recomienda desarrollar capacitaciones a los docentes, acompahantes pedagdgicos
y especialistas en cuanto a la importancia de la inclusiéon de la demanda cognitiva en el
tratamiento de las capacidades del curriculo vigente, asi como brindar capacitaciones
sobre estrategias que contribuyan a nivelar a los estudiantes.

* Esimportante enfatizar (a través de capacitaciones y del acompafamiento pedagdgico)
la importancia del tratamiento de todos los organizadores y capacidades del area y de
las maneras como pueden abordarse. Asimismo, es necesario orientar a los docentes en
los criterios que deben reunir las consignas de trabajo que proponen a los estudiantes
para la implementacion de las capacidades del curriculo.

e Concientizar a los docentes respecto de la importancia de abordar las capacidades que
corresponden al grado bajo la l6gica de secuencialidad planteada por el curriculo con la
finalidad de evitar actividades de baja demanda cognitiva o poco pertinentes al grado
de los estudiantes.

e Se recomienda capacitar a los docentes en la articulaciéon que hay entre los Mapas de
Progreso (que senalan los estandares de aprendizaje), los objetivos del ciclo educativo
(que establecen los niveles de logro de aprendizajes por periodos de tiempo mas
prolongados que un grado) y los objetivos del grado (que corresponden a un solo ano
escolar) con las taxonomias del aprendizaje (Qque muestran la jerarquizacién de los
objetivos del aprendizaje). Al conocer esto, el docente podra planteary ejecutar sesiones
coherentes entre lo que se espera lograr con las actividades de aprendizaje (ODA) que
propone para ello.
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ANEXO0S

Figura A1. Taxonomia de Bloom

(ategqnas YPIOCES0S 1 N ombres alternativos Definiciones y ejemplos
cognitivos

Recordar—Recuperar conocimientos relevantes de la memoria a largo plazo

Localizar conocimientos en la memoria a largo plazo consistentes con el material presentado (p.
ej. reconocer las fechas de eventos importantes en la historia de los EEUU).

Recobrar conocimientos relevantes de la memoria a largo plazo (p. ej. recobrar las fechas de
eventos importantes en la historia de los EEUU).

Comprender—Construir significados desde mensaje instructivos, incluyendo comunicacion oral, escrita y gréfica

1.1 Reconocer |dentificar

1.2 Evocar Recobrar

(larificar,

) i parafrasear, (Cambiar de una forma de representacion (p. ej. numérica) a otra (p. ej. verbal) (incluye la
representar, paréfrasis de discursos y documentos).
traducir

S Ilustrar, Encontrar un ejemplo especifico o la ilustracion de un concepto o principio (p. ej. brinda ejemplos

2.2 Ejemplificar . . . . o .

instanciar de diferentes estilos artisticos de pintura).
. (ategorizar, Determinar que algo corresponde a una categoria, concepto o principio (p. ¢j. clasifica los casos

2.3 Clasificar o . )
incluir observados o descritos de desérdenes mentales).

2.4 Resumir Abstraer, Abstraer temas generales o elementos principales (p. ej. escribe un resumen corto de los eventos
generalizar representados en la grabacion de video).
Concluir

2.5 Inferir extrapolar, Establecer conclusiones ldgicas sobre la informacion presentada (p. ej. aprender un idioma
interpolar, extranjero, inferir principios gramaticales a partir de ejemplos).
predecir
(ontrastar,

2.6 Comparar mapear, Detectar correspondencias entre dos ideas, objetos y situaciones (p. ej. comparar eventos
establecer histdricos con situaciones contemporaneas).
correspondencias

Bl Construir modelos Construir modelos de un sistema de causas y efectos (p. e]. explicar las causas de eventos

importantes en Francia del siglo XVIII).

Aplicar—Desarrollar o utilizar un procedimiento en una situacion dada

Aplicar un procedimiento a una tarea familiar (p. ej. dividir un nimero entero por otro, ambos
con varios digitos).

Aplicar un procedimiento a una tarea poco familiar (p. ej. utilizar la sequnda ley de Newton en
situaciones apropiadas).

Analizar—Desagrega el material en los elementos que lo constituyen y determina como las partes se relacionan unas con otras asi como la estructura o
propésito general de estas.

3.1 Ejecutar Desarrollar

3.2 Implementar Utilizar

Discriminar, S . . .
. - (sl Dlstlnguu.elementos reIevan.tes.e |.rrele.van,tes 0 elementos mpprtantes y poco importantes
4.1 Diferenciar focalizar del material presentado (p. ]. distinguir nimeros relevantes e irrelevantes en un problema
! matematico).
seleccionar
Encontrar coherencia,
integrar, Determinar cémo los elementos encajan o funcionan dentro de una estructura (p. ¢j. estructurar
4.2 Organizar resaltar, evidencia de una descripcién histdrica en evidencia en argumentos en pro y en contra de una
analizar, explicacion historica).
estructurar
Determinar un punto de vista, un sesgo, valores o intenciones subyacentes en un material
4.3 Atribuir Deconstruir presentado (p. ej. determinar el punto de vista del autor de un ensayo segtin su punto de vista
politico).
Evaluar—Juzgar seqgiin criterios y estandares
Coordinar, Detectar inconsistencia o falacias dentro de un proceso o resultado, determinar si el proceso o
5 1Verificar detectar, resultado tiene consistencia interna, determinar la efectividad de un procedimiento cuando estd
monitorear, siendo implementado (p. ej. determinar si las conclusiones de un cientifico son coherentes con
probar (testear) los datos recogidos).
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Detectar inconsistencias entre productos y criterios internos, determinar si un resultado tiene
5.2 Criticar Juzgar consistencia externa, determinar si un procedimiento es apropiado para un problema dado (p. j.
juzgar cuél de dos métodos es el mejor para resolver un problema dado).
(rear—Asociar elementos para formar conjuntos coherentes o funcionales, reorganizar elementos en un nuevo patron o estructura
Elaborar (encontrar) hipétesis alternativas basandose en ciertos criterios (p. ej. generar hipdtesis

6.1 Generar Establecer hipdtesis )
P que reporten sobre un fenémeno observado).
. - Inventar un procedimiento para cumplir una tarea (p. ¢j. planear un documento de investigacién
6.2 Planificar Disefiar P o P P (p-ej-p g
sobre un tema historica dado).
6.3 Producir Construir Inventar un producto (p. ej. construir inmuebles para un propdsito especifico).

Fuente: Sobre la base de Anderson, L. W., & Krathwohl, D. R. (Eds.). (2001). A taxonomy for learning, teaching and assessing: A
revision of Bloom’s Taxonomy of educational objectives: abridged edition. New York: Longman. Traduccion libre de especialistas
de la Direccion de Investigacion y Documentacion Educativa del Minedu.
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Figura B1. Comunicacion. Capacidades e indicadores Rutas del Aprendizaje (2013) y Disefio Curricular Nacional (2009) de 2.° grado

Documento Organizador

curricular

(=)
(=3
o
o~
=
O
a

COMPRENSION DE TEXTOS

RUTAS DEL APRENDIZAJE 2013

(apacidad o indicador

Selecciona el texto a leer segiin sus intereses.

Formula hipétesis de lectura a partir del titulo, resumen y figuras y la comprueba releyendo el
texto.

Infiere el significado y la funcidn de las palabras en oraciones a partir de las relaciones que
establece entre ellas.

Lee en forma oral o silenciosa textos de su interés, infiriendo significados, distinguiendo elementos
formales e identificando la secuencia y contenido.

Lee textos descriptivos y narrativos identificando las ideas principales.

Lee textos en diferentes formatos: cuadros, recetas, afiches, articulos, etc., e identifica las ideas
principales.

Opina teniendo en cuenta sus experiencias previas sobre la forma y el contenido de un texto leido,

explicandolo con sus propias palabras.
Se apropia del sistema de escritura: reconoce el uso social de textos en diversos portadores de

textos (libros de cuentos, periddicos, revistas, etiquetas, tarjetas, carteles del aula, etc.) que forman

parte de su entorno cotidiano.
Se apropia del sistema de escritura: reconoce en un texto escrito diversas palabras que forman

parte de su vocabulario visual.

Se apropia del sistema de escritura: lee con autonomia y seqguridad textos de diverso tipo, de
estructura simple, sintaxis sencilla y vocabulario familiar.

Toma decisiones estratégicas segun su propdsito de lectura: selecciona con ayuda el modo de

lectura seguin su propdsito lector.

Toma decisiones estratégicas segun su propdsito de lectura: utiliza estrategias o técnicas de
acuerdo con las pautas ofrecidas, segun el texto y su propdsito lector.

Identifica informacion en diversos tipos de textos sequin el propdsito: localiza informacion ubicada
entre los parrafos de diversos tipos de textos de estructura simple, con imagenes y sin ellas.
Identifica informacidn en diversos tipos de textos seguin el propésito: reconoce la silueta o

estructura externa de diversos tipos de textos (titulo, ingredientes y preparacion en la receta, etc.).
Identifica informacion en diversos tipos de textos seguin el propdsito: reconstruye la secuencia de
un texto de estructura simple con imdgenes y sin ellas.

Reorganiza la informacidn de diversos tipos de texto: dice, con sus propias palabras, el contenido de

un texto de estructura simple con imdgenes y sin ellas, que lee de forma auténoma.

Reorganiza la informacién de diversos tipos de texto: representa el contenido del texto a través de
otros lenguajes (corporal, gréfico, pldstico, musical).

Reorganiza la informacién de diversos tipos de texto: construye organizadores graficos sencillos

para reestructurar el contenido de un texto simple, leido por él mismo.
Reorganiza la informacién de diversos tipos de texto: establece diferencias entre las caracteristicas

de los personajes, hechos, acciones, lugares de un texto, datos.
Infiere el significado del texto: predice el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que

le ofrece el texto (imdgenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo) para predecir su
contenido (formular hipétesis).

Infiere el significado del texto: deduce el significado de palabras y expresiones a partir de
informacién explicita.

Infiere el significado del texto: deduce las caracteristicas de los personajes, personas, animales,
objetos, lugares en textos de estructura simple, con y sinimdagenes.

Infiere el significado del texto: deduce la causa de un hecho o accion de un texto de estructura
simple, con y sinimdgenes.

Infiere el significado del texto: deduce el tema central de un texto de estructura simple, cony sin
imagenes.

Infiere el significado del texto: deduce el propésito del texto de estructura simple, cony sin
imdgenes.

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto: opina sobre las acciones de los

iersonales i los hechos en textos de estructura simileI on isin iméienes.
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RUTAS DEL APRENDIZAJE 2013

PRODUCCION DE TEXTOS

Produce textos teniendo en cuenta: destinatario, propdsito y mensaje; asi como identificando los
pasos necesarios para la construccion de un texto.

Escribe y lee para corregir y mejorar el sentido de lo que quiere comunicar.

Escribe textos narrativos y descriptivos sobre situaciones cotidianas, empleando conectores l6gicos
para organizar con coherencia la secuencia de sus escritos: también y ademas.

Revisa y corrige sus escritos para mejorar el sentido y forma del texto producido, usa el punto y las
mayusculas, no solo al iniciar una oracion sino al usar nombres propios.

Escribe textos con originalidad, donde incorpora personajes; cambiando el escenario, las acciones y
el final de los mismos.

Se apropia del sistema de escritura: escribe de manera convencional, en el nivel alfabético, diversos
textos en situaciones

Se apropia del sistema de escritura: segmenta adecuadamente la mayoria de las palabras en el
texto.

Planifica la produccion de diversos tipos de texto: selecciona, de manera auténoma desde sus
saberes previos, el destinatario, tema y propdsito de los textos que producira.

Planifica la produccion de diversos tipos de texto: selecciona, con ayuda, el registro (formal e
informal) de los textos que va a producir a partir de la relacién con el destinatario (cercano-
distante)

Planifica la produccion de diversos tipos de texto: propone, con ayuda, un plan de escritura para
organizar sus ideas de acuerdo con su propdsito comunicativo.

Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje escrito:
escribe textos diversos, en el nivel alfabético, de acuerdo a la situacion comunicativa y a sus
conocimientos previos. Considerando el tema, propdsito y destinatario.

Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje escrito:
mantiene en el tema, evitando vacios de informacién y digresiones, aunque puede presentar
repeticiones.

Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje escrito:
establece, con ayuda, la secuencia Iogica y temporal en los textos que escribe.

Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje escrito:
relaciona ideas por medio de algunos conectores, de acuerdo con las necesidades del texto que
produce.

Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje escrito: usa
recursos ortograficos hasicos de puntuacién para dar claridad y sentido al texto que produce.
Textualiza experiencias, ideas, sentimientos, empleando las convenciones del lenguaje escrito: usa
un vocabulario de su ambiente familiar y local en diversas situaciones comunicativas.

Reflexiona el proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor: revisa el
contenido del texto en relacién con lo planificado.

Reflexiona el proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor; revisa la
adecuacion de su texto al propdsito.

Reflexiona el proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor; revisa si

se mantiene en el tema, evitando vacios de informacion y digresiones, aunque puede presentar
repeticiones.

Reflexiona el proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor; revisa si se
utiliza de forma pertinente palabras (conectores) para relacionar las ideas.

Reflexiona el proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor; revisa si
en su texto ha empleado los recursos ortograficos basicos para dar claridad y sentido al texto que
produce.

Reflexiona el proceso de produccion de su texto para mejorar su practica como escritor: explica el
propésito y el destinatario del texto.
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Figura (1. Matematica. Capacidades e indicadores Rutas del Aprendizaje y Disefio Curricular Nacional (2009) de 2.° grado

Organizador | Capacidad o indicador

curricular

Describe situaciones cotidianas que impliquen clasificar objetos de acuerdo a dos criterios, formando clases
y subclases.

Expresa con material concreto, dibujos, graficos y tablas de doble entrada la clasificacién de objetos de
acuerdo a uno y dos criterios a partir de situaciones cotidianas

Explica los criterios de clasificacion de una coleccién de objetos en clases y subclases, usando los
cuantificadores: todos, algunos, ninguno.

Explora situaciones cotidianas que impliquen el uso de los niimeros ordinales en relacion a la posicion de
objetos o personas, considerando un referente hasta el vigésimo lugar.

Usa los niimeros ordinales para expresar la posicién de objetos o personas, considerando un referente hasta
el vigésimo lugar.

Explora el uso de los niimeros naturales hasta el 100 para contar, medir (usando la cinta métrica), ordenar,
comparar, leer y escribir a partir de situaciones cotidianas.

Expresa con material concreto, dibujos o simbolos los nimeros naturales hasta 100 a partir de situaciones
cotidianas.

Explica la relacién mayor que, menor que o igual que, para expresar la comparacion de nimeros naturales
hasta 100 a partir de situaciones cotidianas.

Utiliza descomposiciones aditivas y el tablero de valor posicional para expresar los nimeros naturales hasta
100.

Utiliza los signos = < o = para expresar los resultados de la comparacion de nimeros naturales hasta 100 a
partir de situaciones cotidianas.

Estima la masa de objetos (mayor o menor cantidad de masa) y el paso del tiempo (dias, semanas)
utilizando su propio cuerpo e instrumento de medicidn, a partir de situaciones cotidianas.

Describe una secuencia de actividades cotidianas usando referentes temporales: dia, semana, mes.

Describe en situaciones cotidianas las acciones de juntar-separar, agregar-quitar, avanzar-retroceder de
numeros naturales con resultados hasta 100.

Formula el enunciado de problemas cotidianos que implican acciones de juntar-separar, agregar-quitar,
avanzar-retroceder, doble. Mitad y triple, con cantidades hasta 100, con soporte de material concreto y
grafico.

Dice con sus palabras lo que comprender al leer y escuchar enunciados de problemas cotidianos con
resultados hasta 100, presentados en diferentes formatos (graficos, cuadros, esquemas y en forma escrita y
verbal).

Utiliza diversas estrategias de conteo, calculo escrito, mental y de estimacion para resolver problemas de
contexto cotidiano (cambio 3,4; combinacion 1,2; comparacién e igualacion 1,2; doble, mitad y triple) con
numeros naturales hasta 100.

Expresa con material concreto, gréfico y simbélico de contexto cotidiano (cambio 3,4; combinacién 1,2;
comparacién e igualacion 1,2, mitad y triple) con nimeros naturales hasta 100.

Comprueba y explica los procedimientos usados al resolver problemas de contexto cotidiano (cambio 3,4;
combinacién 1,2; comparacion e igualacion 1,2, doble, mitad y triple) con niimeros naturales hasta 100, con
apoyo de material concreto o gréfico.

Explora y describe patrones de repeticion con més de 4 elementos en diversos contextos (movimientos
corporales, ritmo en la percusidn, sonoridad musical, ritmo en la danza, con objetos o gréficos).

Continda y explica patrones de repeticion con mas de 4 elementos en diversos contextos (movimientos
corporales, ritmo en la percusidn, sonoridad musical, ritmo en la danza, con objetos o gréficos).
Construye secuencias con patrones de repeticion con més de 4 elementos en diversos contextos
(movimientos corporales, ritmo en la percusion, sonoridad musical, ritmo en la danza, con objetos o
graficos).

RUTAS DEL APRENDIZAJE 2013

NUMEROS, RELACIONES Y OPERACIONES
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(ontindia y describe secuencias numéricas ascendentes y descendentesde 2 en 2, de 5 en 5y de 10 en 10,
con nimeros naturales hasta 100, a partir de diversos contextos.

Propone secuencias numéricas ascendentes y descendentes de 2 en 2, de 5en 5 y de 10 en 10, partiendo de
cualquier niimero, en situaciones de diversos contextos.

Experimenta y describe situaciones cotidianas en las que se agrega o quita objetos para establecer la
equivalencia entre dos colecciones de hasta 20 objetos.

Expresa en forma concreta y grafica una igualdad entre expresiones aditivas de dos términos con nimeros
hasta 20.

Describe el procedimiento para establecer la equivalencia entre dos expresiones aditivas que tengan dos
términos, con niimeros hasta 20

Usa diversas estrategias heuristicas (ensayo y error, diagramas, realiza simulaciones, etc.). De cdlculo y
estimacion, para encontrar el término desconocido en una de las dos expresiones aditivas equivalentes con
resultados hasta 20.

Explica que la equivalencia entre dos expresiones aditivas se mantiene, si se agrega o quita una misma
cantidad a los dos términos de una igualdad con soporte concreto y grdfico.

Plantea el enunciado de problemas que implican encontrar un término desconocido para establecer la
equivalencia de dos expresiones aditivas con resultados hasta 2.

Experimenta y describe la variacion entre dos magnitudes en situaciones reales cercanas a su entorno
(variacidn de la temperatura, asistencia a la escuela, el crecimiento de una planta, estatura, etc.)

Registra y explica las razones del cambio entre dos magnitudes (longitud. Tiempo. Tiempo-temperatura,
cantidad de asistentes-dias, etc.)

Usa cuadros de doble entrada, diagrama de flechas y de drbol, para sefialar relaciones entre conjunto d
objetos.

Describe la relacion existente entre dos nimeros de dos conjuntos numéricos.

Identifica el antecesor y sucesor de un nimero natural de hasta dos cifras

Interpreta y representa nimeros de hasta tres cifras y expresa el valor posicional de sus cifras en el sistema
de numeracién decimal

Interpreta relaciones “mayor que’, “menor que”, “igual que”y ordena niimeros naturales de hasta tres cifras
en forma ascendente y descendente

Identifica e interpreta patrones aditivos con nimeros naturales de hasta dos cifras.
Interpreta las propiedades conmutativa y asociativa de la adicion de nimeros naturales.

(alcula mentalmente la suma y la diferencia de dos nimeros naturales de hasta dos cifras.

DCN 2009

Resuelve problemas de adiccién y sustraccion con nimeros naturales de hasta tres cifras.

Expresa un nimero natural de hasta tres cifras como el resultado de su descomposicion aditiva.

Expresa un nimero de hasta dos cifras, como el doble, triple, o mitad de otro

Interpreta el significado de la multiplicacién a partir de sumas sucesivas con nimeros de hasta dos cifras.

Interpreta y formula secuencias finitas de 2 en 2, de 5 en 5, de 10 en 10, con niimeros de hasta dos cifras.

Resuelve problemas que implican la nocién de doble, triple y mitad de nimeros naturales de hasta dos
ifras.
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GEOMETRIAY MEDICION

Representa graficamente y compara figuras geométricas planas, a partir de sus elementos esenciales:
vértices y lados.

Identifica, diferencia y relaciona las figuras planas y los sélidos que pueden conformar.
Identifica, interpreta y grafica posiciones de objetos respecto a otros.

Resuelve problemas sobre posiciones y desplazamientos de objetos en el plano.

Mide objetos, superficies, tiempo, haciendo uso de diferentes unidades de medida.

Resuelve problemas que involucran medicién y comparacion de longitudes y superficies.

DCN 2009

ESTADISTICA
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Interpreta y elabora esquemas de dlasificacion.
Interpreta y representa relaciones entre datos numéricos en grafico de barras en cuadriculas.

Identifica en situaciones concretas la ocurrencia de sucesos




Figura D1. Comunicacion. Ejemplo de subcategorias de demanda cognitiva al interior de la misma categoria
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El ejemplo anterior presenta un ejemplo de la demanda cognitiva de dos consignas que pertenecen a la misma categoria,
pero que obedecen a dos niveles de complejidad distintos. Asi, en la primera consigna el estudiante solo tendrd que
reconocer a qué accién hace referencia el dibujo mostrado y escribir el nombre de dicha accién. El dibujo representa
el estimulo directo del que dispone el estudiante para resolver la consigna. Esta subcategoria (reconocer) se ubica en el
primer nivel de la taxonomia que es la de recordar.

Para resolver lo que demanda la siguiente consigna: escribe lo que realiza cada persona, el estudiante deberd
recurrir a su memoria de largo plazo para reconocer las imégenes e identificar a qué actividad se estan refiriendo estas.
Las imdagenes son en si mismas el estimulo que facilita la tarea de reconocimiento. Sin embargo, la sequnda consigna
supone una actividad un poco mds compleja, pues el estudiante no solo deberd recurrir a su memoria de largo plazo para
evocar un aprendizaje determinado, sino que esta vez no cuenta con el estimulo directo que le facilite |a tarea.

Fuente:Tomado del cuaderno de Comunicacién de un estudiante de sequndo grado.
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Figura E1. Matematica. Ejemplo de subcategorias de demanda cognitiva al interior de la misma categoria
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Ambas consignas pertenecen a la categoria aplicar; sin embargo, la primera consigna
es menos demandante que la segunda, pues el estudiante solo debera ejecutar
procedimientos ya aprendidos para resolver el algoritmo. Para resolver lo que demanda
la segunda consigna, deberd identificar la situacién a resolver y adicionalmente, elegir el
procedimiento mas adecuado para resolver esta situacion nueva. A este proceso cognitivo
se le denomina implementar. En este ultimo caso, el estimulo para afrontar la situacion
nueva (el problema matematico) contribuye a la resolucién de la consigna, pues ofrece

pistas de cual podria ser la respuesta.

Fuente: Tomado del cuaderno de Matematica de un estudiante de sequndo grado.
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Figura F1. Comunicacion. Ejemplos de los niveles de demanda cognitiva en las capacidades més recurrentes
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-I Segara las siguientes palabras en silabas

T | Escribe una noticia haclends uie del esquema (donde
R o | meurrit, qué pasd, cuando oourrio, quidnes participaron?

Fuente: Tomado de los cuadernos de Comunicacion de los estudiantes de sequndo grado.
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