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Presentacion

El' Ministerio de Educacién, a través de la Direccion de Educacion
Intercultural Bilingle (DEIB), perteneciente a la Direccion General
de Educacion Basica Alternativa, Intercultural Bilingle y de Servicios
Educativos en el Ambito Rural (DIGEIBIRA) tiene como finalidad
implementar la politica de educacion intercultural bilingUe; para ello,
requiere de un conjunto de herramientas pedagdgicas que orienten a
los y las docentes acerca de coémo desarrollar un trabajo pertinente y
de calidad en una escuela EIB que atiende a nifos, ninas y adolescentes
de pueblos originarios o indigenas que hablan una lengua indigena y/o
tienen diferentes grados de bilingtismo con el castellano.

En este marco, ponemos a disposicion el documento titulado “Como
organizamos y planificamos el trabajo de castellano como segunda
lengua en la Educacion primaria Intercultural Bilingie”, que brinda las
orientaciones necesarias para la planificacion y desarrollo de actividades
para el aprendizaje ensefanza de castellano como segunda lengua -a
partir de situaciones significativas- y utilizando una metodologia que
permita desarrollar los niveles de dominio del castellano sin dejar de
desarrollar su lengua materna.
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Capitulo||

Acerca de la planificacion del area de castellano como
segunda lengua

Dentro de la forma de atencion de fortalecimiento cultural y lingistico
delModelo de Servicio EIB el castellano se trabajard como segunda lengua
por cuanto se asume que la lengua originaria es la de mayor dominio.

El drea de castellano como segunda lengua tiene una planificacién
independiente del desarrollo de las otras areas. Sin embargo, al
priorizar el enfoque comunicativo y socio cultural esta drea se vincula
eventualmente con ambitos y situaciones de uso cotidiano del castellano
como segunda lengua. En ese sentido los temas a abordar parten de
situaciones comunicativas de tipo familiar amplidandose progresivamente
al dmbito escolar y social.

1.1 ;Cémo iniciamos el trabajo del area de castellano
§ como segundalengua?
-

,.!-'-IEF El trabajo del area de castellano como segunda lengua

se inicia con la caracterizacion psicolingUistica de los
estudiantes del aula. Este es el proceso que permite identificar el
nivel de dominio que tienen de cada una de las lenguas existentes
en el aula: de la lengua originaria y del castellano.




FDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

Laspautasdeelaboracion, ejecucionyaplicaciondelacaracterizacion
psicolingUistica se encuentran en el documento “Como realizamos
la caracterizacion sociolingdiistica y psicolingliistica en la Educacion
Intercultural Bilingtie”.

Cémo realizamos la
caracterizacion sociolingtistica y
psicolingtiistica

en la Educacién Intercultural Bilinglie

Documento en:s=sims

Unavezaplicadoelinstrumento parala caracterizacion eidentificado
el o los niveles de dominio se deben revisar las competencias
comunicativas de castellano como segunda lengua.

1.2 ;Como revisamos las competencias, capacidades y
desempenos para planificar adecuadamente?

Larevision de lascompetencias, capacidadesy desempenos
consiste enidentificarlas relaciones que entre ellas guardan.
Un primer aspecto es que cada nivel de dominio implica el
trabajo de dos grados consecutivos (un ciclo) a excepcion
del nivel VI. Cada nivel representa el desarrollo de la competencia
y las capacidades en progresion a lo largo de la educacion basica.
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Las competencias comunicativas se desarrollan de manera gradual
a través de los niveles de dominio (estandares del Curriculo Nacional
2017)alolargo de la educacion basica EIB. Esta gradualidad de logro
de las competencias (de los niveles de dominio) incluye el uso de
recursos descritos en las capacidades (conocimientos, habilidades
y actitudes). Los desempenos son descripciones especificas de lo
que hacen los estudiantes respecto a los niveles de desarrollo de
las competencias (estandares de aprendizaje). Son actuaciones
y conductas que se pueden observar en el estudiante en una
diversidad de situaciones o contextos.

Esta revision de competencias, capacidades, estandares vy
desempenos es necesaria tanto para la planificacién de unidades
como para la evaluacién del aprendizaje (evaluacion formativa).
Contribuye a que los docentes den una atencion pertinente y
diferenciada conforme los niveles de dominio del castellano.

A continuacidn se muestran las
competencias y sus estandares:

- Se comunica oralmente en castellano
como segunda lengua.

- Lee diversos textos escritos en castellano
como segunda lengua.

- Escribe diversos textos en castellano
como segunda lengua.
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Programa, curricular de Educacién Primaria,

VI. Areas curriculares

Estandares de aprendizaje de la competencia:

Se comunica
oralmente en
castellano como
segunda lengua

NIVEL 5

NIVEL 6

NIVEL 4
NIVEL 3
Nota: Para la elaboracién de los
estandares de esta competencia se
) (= considerd los niveles de dominio de
la lengua como insumo.
NIVEL 2 ESTANDARES EBR/EBE* EBA
Nivel 8 | Nivel destacado Nivel destacado
Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII Nivel esperado al final del ciclo
avanzado
Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI
Nivel 5 Nivel esperado al final del ciclo V .NNEl esp_erado al final del ciclo
intermedio
Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV
NIVEL 1 I ;
Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il m\‘\éfélesperado @l final del ciclo
Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il
Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Bésica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estandares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacion Bésica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.

NIVEL
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Curriculo Nacional &

DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos. Interpreta las intenciones del interlocutor. Se expresa adecuandose al
propdsito, a su interlocutor, al género discursivo y a los registros; usa lenguaje figurado y vocabulario especializado. Organiza y
desarrolla ideas en torno a un tema vy las relaciona mediante recursos cohesivos. Utiliza recursos no verbales y paraverbales para

asegurar el sentido del texto con la intencidn de producir efecto en el interlocutor. Reflexiona y evalta sobre lo que escucha de
acuerdo a sus conocimientos del tema y del contexto sociocultural. En un intercambio aporta con informacién relevante.

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos. Interpreta las intenciones del interlocutor. Se expresa adecuandose al
propdsito, a su interlocutor, al género discursivo y a los registros; usa vocabulario especializado. Organiza y desarrolla ideas en
torno a un tema y las relaciona mediante recursos cohesivos. Utiliza recursos no verbales y paraverbales para producir efecto en el
interlocutor. Reflexiona y evalua sobre lo que escucha de acuerdo a sus conocimientos del tema y del contexto sociocultural. En un
intercambio, participa sustentando sus ideas.

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos. Infiere el tema e interpreta el propdsito reconociendo la intencion
comunicativa del interlocutor. Se expresa adecuando su texto oral a situaciones comunicativas formales e informales; usa vocabulario
variado. Organiza y desarrolla sus ideas en torno a un tema incorporando diversas fuentes de informacién. Utiliza recursos no
verbales y paraverbales en diferentes contextos. Evalta y opina sobre un texto justificando su posicién. En un intercambio, participa
espontaneamente para contribuir eficazmente al tema.

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos en registros formales e informales. Infiere el tema e interpreta el propdsito
comunicativo del interlocutor y reconoce informacion relevante. Se expresa adecuando su texto oral a situaciones comunicativas
formales e informales usando vocabulario variado. Organiza y desarrolla ideas en torno a un tema relacionandolas mediante el uso
de algunos conectores y referentes. Utiliza recursos no verbales y paraverbales. Opina sobre un texto justificando su posicion. En un

intercambio con sus pares expresa sus ideas ampliandolas y vinculandolas a un tema.

Se comunica oralmente mediante textos orales sencillos de vocabulario variado. Interpreta el propdsito comunicativo del interlocutor,
reconoce y relaciona informacién relevante. Se expresa brevemente organizando la informacién en torno a un tema usando
vocabulario cotidiano. Utiliza recursos no verbales y paraverbales. Opina brevemente sobre un texto. En un intercambio, formula y
responde preguntas a su interlocutor.

Se comunica oralmente mediante textos breves y sencillos de vocabulario frecuente. Infiere el propésito comunicativo y reconoce los
recursos no verbales y paraverbales del interlocutor. Se expresa brevemente organizando la informacién mediante frases cotidianas

para comunicar gustos, necesidades basicas, emociones y acciones concretas. Utiliza recursos no verbales, gestuales y corporales
para hacer efectiva la situacién comunicativa. Indica qué le gusta o le disgusta de lo escuchado. En un intercambio, formula preguntas
(a partir de la toma de turnos de su entorno cultural) y responde de forma basica a su interlocutor usando algunas frases de su lengua
materna si fuera necesario.

Se comunica oralmente mediante palabras o frases breves. Obtiene informacion de textos acompafiados de expresiones corporales,
gestos y tono de voz de su interlocutor. Responde a través de algunas palabras aisladas, con apoyo de gestos y expresiones corporales
y de su lengua materna.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Se comunica oralmente en lengua materna”.
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Competencia: Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua.

Capacidades:

v Obtiene informacién de textos orales.

v Adecua, organiza y desarrolla el texto de forma coherente y cohesionada.

v Interactua estratégicamente con distintos interlocutores.

Inicial
Nivel Il

Se comunica oralmente
mediante palabras o
frases breves. Obtiene
informacién de textos
acompanados de
expresiones corporales,
gestos y tono de voz
de su interlocutor.
Responde a través de

algunas palabras aisladas,

con apoyo de gestos y
expresiones corporalesy
de su lengua materna.

Tery 2do

Se comunica oralmente
mediante textos breves y
sencillos de vocabulario
frecuente. Infiere el propdsito
comunicativo y reconoce

los recursos no verbales y
paraverbales del interlocutor.
Se expresa brevemente
organizando la informacion
mediante frases cotidianas para
comunicar gustos, necesidades
basicas, emociones y acciones
concretas. Utiliza recursos no
verbales, gestuales y corporales
para hacer efectiva la situaciéon
comunicativa. Indica qué

le gusta o le disgusta de lo
escuchado. En un intercambio,
formula preguntas (a partir de la
toma de turnos de su entorno
cultural) y responde de forma
basica a su interlocutor usando
algunas frases de su lengua
materna si fuera necesario.

Se comunica oralmente
mediante textos orales
sencillos de vocabulario
variado. Interpreta el
proposito comunicativo
del interlocutor,
reconoce y relaciona
informacién relevante.
Se expresa brevemente
organizando la
informacién en torno

a un tema usando
vocabulario cotidiano.
Utiliza recursos no
verbales y paraverbales.
Opina brevemente
sobre un texto. En un
intercambio, formula 'y
responde preguntas a
su interlocutor.
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v Infiere e interpreta informacion de textos orales.

v Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

v Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto oral.

Secundaria

5toy 6to 1ero, 2do y 3ero

Nivel VII
4to y 5to

Se comunica oralmente
mediante diversos tipos
de textos en registros
formales e informales.
Infiere el tema e interpreta
el propdsito comunicativo
del interlocutor y reconoce
informacion relevante. Se
expresa adecuando su
texto oral a situaciones
comunicativas formales

e informales usando
vocabulario variado.
Organiza y desarrolla

ideas en torno a un tema
relacionandolas mediante el
uso de algunos conectores
y referentes. Utiliza recursos
no verbales y paraverbales.
Opina sobre un texto
justificando su posicion.

En un intercambio con

SUS pares expresa sus

ideas amplidndolas y
vinculdndolas a un tema.

Se comunica oralmente
mediante diversos tipos
de textos. Infiere el tema
e interpreta el propdsito
reconociendo la intencion
comunicativa del
interlocutor. Se expresa
adecuando su texto oral a
situaciones comunicativas
formales e informales;

usa vocabulario variado.
Organiza y desarrolla sus
ideas en torno a un tema
incorporando diversas
fuentes de informacion.
Utiliza recursos no
verbales y paraverbales
en diferentes contextos.
Evalla y opina sobre

un texto justificando

su posicion. En un
intercambio, participa
espontaneamente para
contribuir eficazmente al
tema.

Se comunica oralmente
mediante diversos tipos
de textos. Interpreta

las intenciones del
interlocutor. Se expresa
adecuandose al proposito,
a su interlocutor, al
género discursivo y a los
registros; usa vocabulario
especializado. Organiza y
desarrolla ideas en torno

a un temay las relaciona
mediante recursos
cohesivos. Utiliza recursos
no verbales y paraverbales
para producir efecto en

el interlocutor. Reflexiona
y evalua sobre lo que
escucha de acuerdo a sus
conocimientos del temay
del contexto sociocultural.
En un intercambio,
participa sustentando sus
ideas.
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Programa, curricular de Educacién Primaria,

VI. Areas curriculares

Estandares de aprendizaje de la competencia:

Lee diversos tipos 00—
de textos escritos
en castellano como o

i 1 NIVEL 6
NIVEL 5
NIVEL 4
NIVEL 3
NIVEL 2 ESTANDARES EBR/EBE* EBA

Nivel 8 | Nivel destacado Nivel destacado

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII Nivel esperado al final del ciclo
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel 5 Nivel esperado al final del ciclo V Nivel esperado al final del ciclo
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

NIVEL 1 ! ]

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo Il :\é\éfilesperado @l final del ciclo

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Bésica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estdndares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacién Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.




DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Lee diversos tipos de textos con estructuras complejas, vocabulario variado y especializado. Interpreta el sentido global del texto.
Evalua la efectividad del contenido del texto y explica la intencion de los elementos formales. Reflexiona criticamente sobre el texto
y lo relaciona con el contexto sociocultural e ideolégico en el que fue escrito.

Lee diversos tipos de textos complejos que tienen vocabulario variado y especializado. Interpreta integrando informacion para
construir el sentido global de un texto contrastandolo con otros textos que presentan ideas diferentes y su contexto sociocultural.
Evalua la efectividad del contenido del texto y explica la intencion de diversos elementos formales. Reflexiona sobre distintos sucesos
e ideas del texto, y lo relaciona con el contexto sociocultural e ideoldgico en el que fue escrito.

Lee diversos tipos de textos complejos que tienen vocabulario variado. Relaciona informacion ubicada en distintas partes del texto,
infiere el propésito comunicativo, el tema central y las ideas principales. Interpreta integrando informacién para construir el sentido
de un texto relacionandolo con otros textos y su contexto sociocultural. Explica la intencién de elementos formales del texto. Opina
sobre sucesos e ideas del texto, y lo relaciona con el contexto sociocultural en el que fue escrito.

Lee diversos tipos de textos con algunos elementos complejos que presentan vocabulario variado. Relaciona informacién ubicada en
distintas partes del texto, infiere el propésito comunicativo, el tema central y las ideas principales. Interpreta integrando informacién
explicita e implicita para construir el sentido de un texto relacionandolo con su contexto sociocultural. Reconoce la utilidad de
elementos formales. Opina sobre sucesos e ideas del texto justificando su posicién.

Lee diversos tipos de textos de estructura simple que presentan vocabulario variado. Identifica y relaciona informacién ubicada
en distintas partes del texto (semejanzas y diferencias), infiere el propdsito y el tema central e interpreta el sentido de un texto
relacionandolo con alguna situacién de su contexto sociocultural. Reconoce la utilidad de elementos formales basicos en el texto.
Opina de forma breve sobre las ideas del texto.

Lee diversos tipos de textos breves de estructura simple que tratan sobre temas cotidianos, en los que predomina vocabulario
conocido e ilustraciones. Identifica y relaciona informacion ubicada en distintas partes del texto. Expresa sus gustos y preferencias
sobre el contenido de un texto en su lengua materna.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”.

Curriculo Nacional O

L —
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Competencia: lee diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua.

Capacidades:
v Obtiene informacién del texto escrito.

v Infiere e interpreta informacion del texto escrito.

v Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Inicial

Nivel I | Nivelm | Nivellv
Tery 2do

No se desarrolla. Lee diversos tipos de textos Lee diversos tipos de
breves de estructura simple que | textos de estructura
tratan sobre temas cotidianos, | simple que presentan

en los que predomina vocabulario variado.
vocabulario conocido e Identifica y relaciona
ilustraciones. Identifica informacion ubicada
y relaciona informacion en distintas partes del
ubicada en distintas partes texto

del texto. Expresa sus gustos y
preferencias sobre el contenido
de un texto en su lengua
materna.

(semejanzas y
diferencias), infiere el
proposito y el tema
central e interpreta el
sentido de un texto
relaciondndolo con
alguna situacion de su
contexto sociocultural.
Reconoce la utilidad
de elementos formales
basicos en el texto.
Opina de forma breve
sobre las ideas del
texto.
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Secundaria

Nivel VI
5to y 6to 1ero, 2do y 3ero

Nivel VI
4to y 5to

Lee diversos tipos de textos
con algunos elementos
complejos que presentan
vocabulario variado.
Relaciona informacién
ubicada en distintas
partes del texto, infiere el
proposito comunicativo,

el tema central y las ideas
principales. Interpreta
integrando informacion
explicita e implicita para
construir el sentido de un
texto relacionandolo con
su contexto sociocultural.
Reconoce la utilidad de
elementos formales. Opina
sobre sucesos e ideas

del texto justificando su
posicion.

Lee diversos tipos de
textos complejos que
tienen vocabulario variado.
Relaciona informacion
ubicada en distintas

partes del texto, infiere el
propdsito comunicativo,

el tema central y las ideas
principales. Interpreta
integrando informacion
para construir el sentido
de un texto relacionandolo
con otros textos y su
contexto sociocultural.
Explica la intencién de
elementos formales del
texto. Opina sobre sucesos
e ideas del texto, y lo
relaciona con el contexto
sociocultural en el que fue
escrito.

Lee diversos tipos de
textos complejos que
tienen vocabulario variado
y especializado. Interpreta
integrando informacion
para construir el sentido
global de un texto
contrastandolo con otros
textos que presentan
ideas diferentes y su
contexto sociocultural.

Evalla la efectividad

del contenido del texto

y explica la intencion

de diversos elementos
formales. Reflexiona
sobre distintos sucesos

e ideas del texto, y lo
relaciona con el contexto
sociocultural e ideoldgico
en el que fue escrito.
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Programa, curricular de Educacién Primaria,

VI. Areas curriculares

Estandares de aprendizaje de la competencia:

Escribe diversos O
tipos de textos en
castellano como (<)

i 1 NIVEL 6
NIVEL 5
NIVEL 4
NIVEL 3
NIVEL 2 ESTANDARES EBR/EBE* EBA

Nivel 8 | Nivel destacado Nivel destacado

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII Nivel esperado al final del ciclo
avanzado

Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

Nivel 5 Nivel esperado al final del ciclo V _N\vel eSp.erado al final del cicla
intermedio

Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

NIVEL 1 ;

Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo 11l I’i“\f;lemerado al final del cicla

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo Il

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo |

*En el caso de la modalidad de Educacion Bésica Especial, los estudiantes con disca-
pacidad intelectual severa o no asociada a discapacidad tienen los mismos estdndares
de aprendizaje que reciben los estudiantes la Educacién Basica Regular. La institucion
educativa y el Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las
adaptaciones curriculares y organizativas que se requieren.
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Curriculo Nacional &

DESTACADO

DESCRIPCION DE LOS NIVELES DEL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva. Adecua su texto al destinatario, propdsito y registro utilizando fuentes de
informacién complementaria y/o divergente entre siy en relacién con otros contextos socioculturales e histéricos. Organiza
y desarrolla sus ideas en torno al género discursivo y al tema, usando vocabulario especializado. Relaciona ideas del texto a
través de recursos gramaticales y recursos ortograficos para darle claridad y sentido. Reflexiona sobre el contenido del texto,
la organizacion y el contexto donde se desarrolla; evalta los usos del lenguaje para persuadir e influir.

Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva sobre temas variados. Adecua su texto a su destinatario, propdsito y
registro; utiliza diversas fuentes de informacién complementaria y/o divergente entre si, que provienen de diversos contextos
socioculturales e histdricos. Organiza y desarrolla sus ideas en torno al género discursivo y al tema, usando vocabulario
variado y especializado. Relaciona ideas del texto a través del uso de recursos gramaticales y recursos ortograficos para darle
claridad y sentido. Reflexiona sobre el contenido del texto, la organizacién y el contexto donde se desarrolla, evalta los usos
del lenguaje justificando su posicion.

Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva sobre temas variados. Adecta su texto al destinatario, propésito y
registro, utiliza diversas fuentes de informacién complementaria y/o divergente entre si, que provienen de diversos
contextos socioculturales. Organiza y desarrolla sus ideas en parrafos en torno a diversos temas y usa vocabulario variado
y especializado. Relaciona ideas del texto mediante el uso de diversos referentes gramaticales, usando diferentes recursos
ortograficos para darle claridad al texto. Reflexiona sobre el contenido del texto, la organizacién y el contexto donde se
desarrolla, y evalia comparando su texto con otros textos similares.

registro, a partir de diversas fuentes de informacion. Organiza y desarrolla sus ideas en parrafos en torno a un tema y utiliza
vocabulario variado. Establece relaciones entre ideas mediante el uso de diferentes recursos (conectores, pronombres),

o Escribe diversos tipos de textos de forma reflexiva sobre temas variados. Adecua su texto al destinatario, propodsito y el
usando diversos recursos ortograficos para darle claridad al sentido del texto. Reflexiona y evalua su texto escrito.

fuente de informacién. Organiza y desarrolla ideas en pérrafos en torno a un tema y utiliza vocabulario de uso frecuente.
Establece relaciones entre ideas mediante el uso de algunos conectores para afiadir informacién especifica, utiliza y algunos

o Escribe diversos tipos de textos sobre temas cotidianos respondiendo a su propdsito a partir de su experiencia previa y una
recursos ortograficos. Reflexiona y evalda su texto escrito.

previa. Relaciona ideas vinculadas a un tema y utiliza vocabulario de uso frecuente. Establece relaciones entre ideas mediante

Escribe frases y oraciones para formar un texto sobre temas cotidianos respondiendo a su propdsito a partir de su experiencia
el uso de algunos conectores para afiadir informacién puntual y utiliza algunos recursos ortogréficos.

Este nivel tiene como base principalmente el nivel 1 de la competencia “Se comunica oralmente en su lengua materna”.
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Capacidades:

Inicial

Nivel Il

No se desarrolla.

Competencia: escribe diversos tipos de textos en castellano como sequnda lengua.

v Adecla el texto a la situacidn comunicativa.

v Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

Escribe frases y oraciones para
formar un texto sobre temas
cotidianos respondiendo a

su propdsito a partir de su
experiencia previa. Relaciona
ideas vinculadas a un tema

y utiliza vocabulario de uso
frecuente. Establece relaciones
entre ideas mediante el uso de
algunos conectores para ahadir
informacion puntual y utiliza
algunos recursos ortograficos.

Tery 2do

Escribe diversos

tipos de textos sobre
temas cotidianos
respondiendo a su
proposito a partir

de su experiencia
previa y una fuente de
informacion. Organiza
y desarrolla ideas en
parrafos en torno

aun temay utiliza
vocabulario de uso
frecuente. Establece
relaciones entre ideas
mediante el uso de
algunos conectores
para ahadir informacién
especifica, utilizay
algunos recursos
ortograficos. Reflexiona
y evalla su texto
escrito.
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5toy 6to 1ero, 2do y 3ero

Escribe diversos tipos de
textos de forma reflexiva
sobre temas variados.
Adecua su texto al
destinatario, proposito y el
registro, a partir de diversas
fuentes de informacién.
Organiza y desarrolla sus
ideas en parrafos en torno a
un tema y utiliza vocabulario
variado. Establece relaciones
entre ideas mediante el

uso de diferentes recursos
(conectores, pronombres),
usando diversos recursos
ortograficos para darle
claridad al sentido del texto.
Reflexiona y evalua su texto
escrito.

v Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

v Reflexionay evalUa la forma, el contenido y contexto del texto escrito.

Secundaria

Escribe diversos tipos de
textos de forma reflexiva
sobre temas variados.
Adecua su texto al
destinatario, proposito y
registro, utiliza diversas
fuentes de informacion
complementaria y/o
divergente entre si, que
provienen de diversos
contextos socioculturales.
Organiza y desarrolla

sus ideas en parrafos en
torno a diversos temas y
usa vocabulario variado y
especializado. Relaciona
ideas del texto mediante
el uso de diversos
referentes gramaticales,
usando diferentes recursos
ortograficos para darle
claridad al texto. Reflexiona
sobre el contenido del
texto, la organizacion

y el contexto donde

se desarrolla, y evalta
comparando su texto con
otros textos similares.

Nivel ViI
4to y Sto

Escribe diversos tipos de
textos de forma reflexiva
sobre temas variados.
Adecua su texto a su
destinatario, proposito y
registro; utiliza diversas
fuentes de informacién
complementaria y/o
divergente entre si, que
provienen de diversos
contextos socioculturales
e histéricos. Organiza

y desarrolla sus ideas

en torno al género
discursivo y al tema,
usando vocabulario
variado y especializado.
Relaciona ideas del

texto a través del uso de
recursos gramaticales

y recursos ortograficos
para darle claridad y
sentido. Reflexiona sobre
el contenido del texto, la
organizacién y el contexto
donde se desarrolla,
evalla los usos del
lenguaje justificando su
posicion.

_
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A partir de este andlisis se ubica a cada estudiante segun el nivel de
desarrollo de la competencia oral (esto en los niveles de primaria y
secundaria) que se encuentre en castellano y se establece lo que debe
continuar aprendiendo (necesidades de aprendizaje). El resultado dara el
grupo o los grupos de estudiantes por nivel de dominio.

1.3 ;Cuantas horas tenemos disponibles para la
ensefanza del area de castellano como segunda
lengua?

La disponibilidad de horas las podemos determinar de
acuerdo a la siguiente propuesta del plan de estudios:

Matematica 5 5 - 4 4 4
g:i);riw;i:rlic;aoon en lengua 5 s 4 4 4 P
l(;z:]s;ilzlaano como segunda | a2 | 4 4 4 i
Personal social 3 3 4 4 4 4
Artey cultura 3 3 3 3 3 3
Ciencia y Tecnologia 3 3 4 4 4 4
Educacion fisica 3 3 3 3 3 3
Educacion religiosa 1 1 1 1 1 1
Tutorfa y orientacion educativa | 2 2 2 2 2 2
Horas de libre disponibilidad 1 1 1 1 1 1
Total de horas 30 30 30 | 30 30 30

Organizacién y distribucion del tiempo semanal en Instituciones Educativas Bilingles de Educacién Primaria.

*Indica que para completar 4 horas se puede hacer uso de 1 hora del drea de libre disponibilidad.




Se recomienda definir dias fijos para la ensefianza de castellano
como segunda lengua para dar continuidad al aprendizaje. Por
lo tanto, es conveniente que la programacion sea de cuatro dias
continuos en cada semana durante una hora pedagdgica, dando
cumplimiento a las cuatro horas semanales de castellano como
segunda lengua como area. El uso del castellano para aprender en
las otras dreas debe ser dosificado de acuerdo al nivel de dominio
y grado en que se encuentren los estudiantes. Ej. En un aula del
4to grado se pueden hacer sesiones de las otras dreas en castellano

para usarlo como medio de aprendizaje.

Por ejemplo. Distribucion de horas segun el plan de estudios.

1er

90'

Oral
L2 -45'

Oral
[2-45

Lectura
L2 -45

Lectura
L2 -45

90’




Oral Oral Escritura | Escritura
1 L2 - 45' L2 - 45’ 12-45 | L[2-45
90'
2do
90’
3er
90’

La planificacion del desarrollo de las competencias comunicativas
en castellano como L2 se realiza a través de una planificacion a largo
plazo (Planificacion anual) y sus respectivas planificaciones a corto
plazo (unidades Didacticas).

14  jQué es y como estad organizada la planificacién
anual para la ensefianza del castellano como segunda
lengua?

La planificacion anual de castellano como L2 es un proceso
de prevision de los aprendizajes que se desarrollaran a
lo largo del afo escolar teniendo en cuenta el nivel de
dominio de esta lengua por los estudiantes. Esta organizada en tres
trimestres académicos; cada trimestre contiene cuatro unidades
didacticas mds un proyecto interactivo para el cierre trimestral. Ello
significa que a lo largo del afo se desarrollaran doce unidades y tres
proyectos interactivos.
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Cada trimestre de la planificacién anual comprende:
e Un total de 13 semanas.
e Eltrabajo de cada 3 semanas tiene la particularidad siguiente:
- Tra semana, desarrollo de 4 sesiones:
sesiones 1y 2 competencia oral,
sesiones 3 y 4 competencia de lectura.
- 2da semana, desarrollo de 4 sesiones:
sesiones 1y 2 competencia oral,
sesiones 3y 4 competencia de escritura.

- 3ra semana, desarrollo de 4 sesiones con el propdsito de hacer la
Actividad Demostrativa de la Unidad: presentar los aprendizajes
logrados en las semanas anteriores.

e Al final del trimestre (semana 13), desarrollo de 4 sesiones con el
proposito de realizar un Proyecto Interactivo de cierre,

L
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Desarrollo del primer trimestre en unidades didacticas,

comunicativas
y proyectos

Sesiones

Situacion 2
Conocemos a nuestros amigos

Unidad 1-N e q o

didactica .- Nos conocemos .- Aprendemos a convivir

. .. Situacion 1

Situacion 1 ,
Hablamos con cortesia en la
Nos saludamos y presentamos
escuela
Situaciones . .
Situacioén 2

Hablamos con cortesia en la
familia y comunidad

Actividad de la Unidad
Elaboramos un documento de
identificacion

S4|tua§|on 1 S4|tua§|on 2 Actividad
sesiones sesiones | . ctra-
tiva
Dia 1: Dia 1: .
4 sesiones
Oral Oral
Dia 2: Dia 2: Dialy2:
Oral Oral Prepara-
Dia 3: Dia 3: clon
Lectura Escritura Dia3y4:
Dia 4: Dimay | DEMESHE
Lectura Escritura con

Actividad de la Unidad
Realizamos un paseo de pancartas

Situacion
1
4 sesiones

Dia 1:
Oral
Dia 2:
Oral
Dia 3:
Lectura
Dia 4:
Lectura

Situacion
2
4 sesiones

Dia 1:
Oral
Dia 2:
Oral
Dia 3:
Escritura
Dia 4:
Escritura

Actividad
demostra-
tiva
4 sesiones

Dialy2:
Prepara-
cion
Dia3y4:
Demostra-
cion

_
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situaciones comunicativas y actividades demostrativas.

e st . 4.- Lasplantasy los animalesen | Proyecto
.- Nuestros talentos y gustos
g el mundo Interactivo
Situacion 1 Situacion 1
Contamos lo que mejor hacemos Describimos las plantas
Se realizara
de acuerdo
SltuaCK,)n 2 SltuaC|én 2 al contexto
Lo que nos gusta hacer Describimos los animales de la co-
munidad
. . Actividad de la Unidad
Actividad de la Unidad
i Presentamos una planta o un
Elaboramos un afiche o un album .
animal que nos gusta.
7 8 9 10 11 12 13
iltuaqom irltuaqon 2 Actividad S‘:tuaglon1 S4|tua<.:|on 2 Actividad Pl
sesiones sesiones | | i | 4sesiones sesiones | | i nteractivo
tiva tiva
Dia 1: Dia 1: . Dia 1: Dia 1: .
4 sesiones 4 sesiones .
Oral Oral Oral Oral 2 sesiones
de organi-
Dia 2: Dia 2: Dia1y2: Dia 2: Dia 2: Dia1y 2: zacién
Oral Oral Prepara- Oral Oral Prepara-
Dia 3: Dia 3: con Dia 3: Dia 3: con )
Lectura Escritura | Dia3y4: | Lectura Escritura | Dia3y 4 j SeEliointes
_ _ e interac-
Dia 4: Dia4: | Demosta- | pyo g Dia4: | Demostra o
Lectura Escritura clon Lectura Escritura cion
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1.2 Acerca de la planificacion a corto plazo del
castellano como segunda lengua

1.2.1 iQuéesycomoesta organizadaunaUnidad
E Didactica de castellano como segunda lengua?

" La UD de castellano como L2 es una secuencia de

actividades previstas para su aprendizaje.

Cada unidad didactica del castellano como segunda lengua se
organiza en torno a un titulo. De este titulo se desprenden dos
situaciones comunicativas mdas una Actividad Demostrativa de la
unidad. La duracion de cada unidad didactica es de tres semanas.
Cada semana se trabajara cuatro sesiones de aprendizaje de 45
minutos cada una, haciendo un total de 12 sesiones por unidad
didactica.

La unidad didactica de castellano como segunda lengua es una
secuencia de actividades previstas para el aprendizaje que se
originan a partir de un titulo del cual se desprenden dos situaciones
comunicativas y una actividad demostrativa de la Unidad.

1.2.2 iQué es la situacion comunicativa en las
uubDD?

o . Es el acto de comunicacién previsto para generar

i
i 1‘-" ""“' interacciones entre locutores e interlocutores.

iQué moviliza?

Desde la propuesta del area, la situacion comunicativa moviliza
las tres competencias comunicativas con sus capacidades vy
desempenos, segun nivel de dominio del castellano de los
estudiantes.
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En caso del nivel 2, inicial solo se trabaja la competencia de
comunicacion oral.

iQué exige a los estudiantes y docentes?
Que hagan uso de expresiones lingUisticas previstas.

Que consideren el vocabulario y los aspectos gramaticales
incluidos.

iQué aspectos contiene la situaciéon comunicativa?
Contiene los siguientes aspectos:

Competencias a desarrollar. Ej. La situacion 1:“Nos saludamos y
presentamos”tiene las competencias:

CSe comunica oralmente en castellano como segunda Iengua)

Lee diversos tipos de textos escritos en castellano
como segunda lengua.

Expresiones linglisticas a desarrollar: frases, oraciones, preguntas,
etc. Ej. La situacion 1 contiene expresiones linguisticas de acuerdo
al nivel de dominio del estudiante.

Vocabulario, es el conjunto de palabras a utilizarse con mayor
frecuencia en las sesiones.

Finalmente, los aspectos gramaticales que muestran lasestructuras
de organizacion de las expresiones linguisticas (la l6gica de
ordenamiento de las palabras en las frases).
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A continuacién presentamos la primera unidad didactica con las competencias

UNIDAD 1:

Se comunica oralmente en castellano

Competencias

como segunda lengua.

Niveles

Estos desempefos deben
desarrollarse

Oral

- Responde a un
interlocutor (compafero de
clases o docente) utilizando
palabras y frases de su
lengua materna.

Oral

« Emplea recursos no
verbales. ..

- Participa en situaciones
comunicativas...
Lectura

- Identifica nombres,
palabras y frases

que deben ponerse en
uso en las sesiones 1y 2
(Oral)

;/Como te llamas?
...(solo nombre)
iCuantos anos tienes?

cotidianas....
Expresiones lingUisticas Hola ol
Estas son las expresiones Ch old... )
au... Buenos dias, buenas tardes,

buenas noches.
Hasta mafiana, hasta luego.
;Como te llamas?

Expresiones linguisticas
Estas son las expresiones
que deben ponerse

en uso para leer en las
sesiones 3y 4 Para leer /
escribir

Continta el afianzamiento
de lo oral.

Yo me llamo ...
Yo tengo ... anos

Vocabulario
Este es el vocabulario a
utilizar en las sesiones

Nombres de personas
Numeros: 3,4, 5

Nombres de personas.
Nombres de parentesco

Aspectos gramaticales
Estos son los aspectos
gramaticales a utilizarse
en las sesiones

Uso del verbo “tener”en
primera y segunda persona
singular.

Uso del verbo “tener’,
“vivir'y ser en presente de
primera, segunda y tercera
persona singular.

Los puntos suspensivos representan el continuo del desempefio.




y desempenos de los niveles Il al V.

“Nos conocemos”

Gufa metodoldgica de castellano como segunda lengua

Lee diversos textos escritos en castellano como segunda lengua

v

Vv

Oral

- Emplea recursos no verbales. ..

- Participa en situaciones
comunicativas. ..

Lectura

- Identifica informacién ubicada en...

Oral

- Emplea estratégicamente recursos no
verbales. ..

- Participa en situaciones
comunicativas. ..

Lectura

- Identifica informacion relevante del
texto...

iBuenos dias con todos!

Minombre es. ..

Yo soy un/ una (nifa, nino). Me llamo. . .,
tengo... anos...

Minombre es... y mis apellidos son...
Yo nacien... (lugar) el... (fecha)
Yo soy de... y tengo... anos.

Buenos dias, buenas tardes, buenas
noches.

Minombre es... y mis apellidos son...
Yo nacien... (lugar) el... (fecha)
Yo soy de... y tengo... anos.

Nombres de personas y lugares.
Saludos y despedidas

Nombres de personas y lugares.
Saludos y despedidas

Buenos dias, buenas tardes, buenas
noches.

Uso de pronombres personales: primera,
segunda y tercera persona (singular y
plural).
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U

En el cuadro se observa que la Unidad Didactica 1“Nos conocemos’
estd organizada en dos situaciones (1 y 2) y una actividad
demostrativa de la unidad. La situacion 1: “Nos saludamos vy
presentamos” movilizara las competencias:

- Se comunica oralmente en castellano como segunda
lengua.

- Lee diversos tipos de textos escritos en castellano como
segunda lengua.

Por ello podemos observar que solo se han seleccionado los
desempenos de la oralidad y lectura. El docente deberd promover
el desarrollo de sélo aquellos desempenos que correspondan a
los niveles de dominio de sus estudiantes segun la caracterizacion
psicolingUistica.

En segundo lugar se observa que la Situacién 1 contiene las
expresiones linglisticas a afianzar para cada nivel de dominio del
castellano como segunda lengua. Las expresiones lingUisticas son
enunciados (frases, oraciones, preguntas, etc.) relacionadas con
la situacion comunicativa que se van complejizando” conforme
avanza el nivel. Ello significa que cada nivel contiene sus expresiones
lingUisticas, mas las del nivel anterior.

Entercerlugarse observaquela Situacion 1 contiene el vocabulario,
el cual es el conjunto de palabras que se utilizaran con mayor
frecuencia en las sesiones.

Finalmente, se presentan los aspectos gramaticales que son las
estructuras de organizacion de las expresiones linguisticas.
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A continuacion, la unidad didactica con la Situacién 2 “Conocemos a nuestros

Competencias

Se comunica oralmente en castellano

como segunda lengua.

Niveles

Estos desempefos deben
desarrollarse

Oral

- Responde a un
interlocutor (companhero de
clases o docente) utilizando
palabras y frases de su
lengua materna.

Oral

- Participa en situaciones
comunicativas de su
contexto mas. ..

Escritura

- Escribe frases y oraciones
para construir. ..

- Utiliza vocabulario de uso
frecuente.

Estas son las expresiones
que deben ponerse en
uso en los textos orales
en las sesiones 1y 2

;Coémo se llama tu amigo?
;Cuantos anos tiene?

/Como se llama tu
amigo/a?

Se llama...

/Cuantos anos tiene?
El tiene ...

Expresiones lingUisticas
Estas son las expresiones
que deben ponerse en
uso en los textos escritos
en las sesiones 3y 4.

Trabajo oral

Mi amigo se llama...
El tiene

Vocabulario

Este es el vocabulario a
utilizar en los textos orales
en las sesiones 1y 2.

Nombres de parentesco
Numeros

Nombres de parentesco
Nombres de lugar
Numeros

Aspectos gramaticales
Estos son los aspectos
gramaticales a utilizarse
en los textos orales.

1o

Uso de posesivo: “‘mi” “su’,

Uso de verbos en tiempo
presente.
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amigos”, la cual movilizara las competencias para la escritura.

Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua.

v \'J

Oral Oral

- Sefala caracteristicas implicitas. .. - Emplea estratégicamente recursos no

Escritura verbales. ..

- AdecUa el texto a la situacion. .. - Participa en situaciones

- Utiliza vocabulario frecuente. .. comunicativas. ..
Lectura
- Identifica informacioén relevante del
texto. ..

;Donde vive tu amigo?

, Minombre es... y mis apellidos son...
Vive cerca de... /

L. ) Yo nacien... (lugar) el... (fecha)
;Con qué juega tu amigo?

. Yo soy de... ytengo... anos.
Eljuega con... 4 ST

£l vive cerca de. . El vive al lado de. ..

Eljuega con... Qqnmigo. .

Eljuega con...
Nombres de parentesco Nombres de parentesco
Nombres de lugar Nombres de lugar
Adjetivos Adjetivos
Numeros Numeros

o "o "

Uso de posesivos ‘mi’, “su’, “sus
Formacion de adjetivos
Verbos en primera y tercera persona del

nou "o

singulary plural:“ser”, “vivir’, “tener”.

Buenos dias, buenas tardes, buenas
noches.
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Al'igual que la anterior situacion se observard que esta contiene
desempenfos, expresiones lingUisticas, vocabulario y aspectos
gramaticales. Es necesario sefalar que en la situacion 2 las
competencias a enfatizar son las de la oralidad y la escritura.

1.2.3 ;Qué es la Actividad Demostrativa de la UD?

- Es una situacion disefada con el fin de demostrar procesos
| comunicativos interactivos del drea.

i'.'-. « El producto de la actividad demostrativa es otro aspecto
a considerar como evidencia de aprendizaje, ademas de permitir
procesos comunicativos durante su presentacion.

-Los procesos comunicativos durante la actividad demostrativa
son importantes para la evaluaciéon formativa porque generan
evidencias para una retroalimentacién oportuna.

1.2.4 ;Qué aspectos contiene la actividad demostrativa de la Unidad
Didactica?

- Titulo: “Elaboramos un documento de identificacion”
-Competencias: oralidad, lectura y escritura.
«Producto: nombre y tipo de producto a elaborar.

- Desarrollo sugerido: sugiere el proceso a seguir y la reflexion sobre
el propdsito del producto haciendo uso del castellano (Puede
recurrir a su lengua materna para apoyarse).

- Demostracion, sugiere como el estudiante sustentara la naturaleza
de su producto.
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Finalizando las dos situaciones 1 y 2, observamos la actividad
demostrativa de la unidad: “Elaboramos un documento de
identificacion” la cual pone en practica las tres competencias
(oralidad, lectura y escritura).

Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua.
Competen- | Lee diversos tipos de textos escritos en castellano como segunda
cias lengua.
Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua.
Niveles I ] v Vv
Desempenios | Moviliza los desempenfos de las competencias puestas en el
desarrollo en la unidad.
Productos “Elaboraun | “Elabora un “Elabora su DNI" | “Elabora el
especificos solapero” carné” (consta de DNI de su
por nivel (consta de (consta de un dibujo compafero”
un dibujo de | un dibujo de sf mismo, (consta de
simismoy su | de si mismo, | sus nombres, un dibujo,
nombre) sunombrey | apellidos, sus nombres,
sus apellidos | direccion, la apellidos,
completos) huella digital y | direccion, la
un numero /8 huella digital,
digitos) un numero /8
digitos y otros
aspectos)
Proceso Procesode | Proceso de Proceso de Proceso de
basico produccién | produccion produccion de | produccion de
sugerido de un deuncarné | un DNI un DNI.
Elaboracion | solapero Reflexion Reflexion sobre | Reflexion sobre el
(Sesiones | Uso del sobre eluso | el uso del DNI. uso del DNI.
Ty2) solapero del carné. (puede utilizar su
(puede utilizar | lengua materna)
su lengua
materna)
Demostracion | Se presenta | Se presenta Lo exponenen | Lo exponen en el
(Sesiones 3y 4) | frente al aula. | frente al aula. | el aula aula
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1.2.5 ;Qué es un proyecto interactivo del trimestre?

Es una estrategia para que los estudiantes entren en
contacto con hablantes de castellano, creando situaciones
reales de interaccion comunicativa (entrevistas, didlogos
Con personajes).

;Qué fin tiene?

Poner en practica las expresiones linguisticas y vocabulario
aprendido con hablantes de castellano que se encuentran en otros
espacios de la comunidad.

;Qué tematica se puede abordar?

Situaciones, problemas o acontecimientos que ocurren en la
comunidad (Ej. Contaminacion del rio). El docente organiza y
coordina previamente antes de la visita de los estudiantes.

:{COmo se organiza?

. Coordinacion con hablantes de castellano sobre la tematica a
abordar con los estudiantes.

. Coordinacion con los estudiantes sobre el proyecto / tema a tratar.
. Elaboracion de cuestionario de preguntas para las interacciones.
. Asignacion deroles acumplirse de acuerdo a los niveles de dominio

de los estudiantes.
. Ejecucion del proyecto.

1.2.6 ;Como estan organizadas las sesiones para CA
como L2?

Una sesion de castellano como segunda lengua se
a R H -+ organiza de acuerdo a la siguiente estructura sugerida:

-
’ "jf_jl 1.- Datos generales: se sugiere que en esta primera
o parte se deben sefalar la IE, los grados a atender, el area, la
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fecha y sobre todo los niveles de dominio identificados en el
aula.

(Si en la caracterizacion psicolingUistica se ha identificado
que un estudiante logré el nivel Il se debe considerar que este
estudiante debe ser ubicado en el nivel siguiente, es decir
nivel Ill)

2.- Propésitos: debe considerarse las competencias, capacidades
y desempenos a movilizarse durante la sesion.

3.- Secuencia didactica: se sugiere iniciar por mostrar las
expresiones lingUisticas que seran trabajadas a lo largo de la
sesion. Seguidamente dividiremos la secuencia didactica en
tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. La metodologia a
desarrollar en cada momento se detalla en el Capitulo II.

Como sabemos habra aulas donde se identificara un solo nivel de
dominio del castellano pero también habra aulas con dos o mas
niveles. Por ello, habrd que tener en cuenta que, cuando se trate
de un solo nivel toda la sesion atiende a los estudiantes de manera
general. Sin embargo, cuando en el aula hay dos o mas niveles
la sesion tendrd actividades para todos (generales) y también
actividades especificas considerando el nivel de dominio de los
estudiantes.

El siguiente cuadro propone el trabajo en cada uno de los tres
momentos de la sesién dependiendo de los niveles de dominio de
los estudiantes.

Momentos de la . . .
. s Un solo nivel Dos o mas niveles
sesion
itelio Inicio [nicio
General General
Desarrollo Desarrollo
Desarrollo .
General Especifico
. Cierre Cierre
Cierre
General General







Capitulo i

Acerca de la propuesta
metodologica para la ensenanza
de castellano como sequnda
lengua para el nivel primario







Capitulo 11

Acerca de la propuesta metodolégica para la ensenan-
za de castellano como segunda lengua para el nivel
primario

A continuacion presentamos sugerencias de la metodologia que
contribuye al desarrollo del drea de castellano como segunda

lengua.

2.1 iComo es la metodologia sugerida para el
desarrollo oral de castellano como segunda lengua en
I | unasesion?

= La metodologia de castellano como segunda lengua incluye
diversos procesos pedagdgicos cuyo proposito es el desarrollo de
las competencias del drea en los estudiantes. Para ello se organiza la
sesion en una secuencia de tres momentos.

i « Momentos de la sesién para el desarrollo oral.
‘ Primer momento: Inicio
I

Comprende tres actividades:

| a) Dinamica de inicio. Esta actividad prepara la mente y el cuerpo
‘ para aprender. Estos ejercicios son breves y buscan aumentar
| la concentraciéon de atenciény favorecer la predisposicion para
| el aprendizaje. En el anexo se presentan ejercicios sugeridos.

Para afianzar una nueva lengua en los estudiantes es necesario

‘ b) Repaso de los aprendizajes desarrollados en la sesion anterior.
|
| retomar brevemente lo avanzado en las sesiones anteriores.

‘ .
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)

Presentacion de las expresiones linguisticas y el vocabulario, de
manera contextualizada. En esta parte se utiliza una situacién
comunicativa para ubicar al estudiante en la necesidad de
poner en uso las expresiones lingUisticas. Esta presentacion
hace uso de estrategias y actividades con diversos soportes
(escritos, imagenes, juegos, canciones, etc.).

Segundo momento: Desarrollo

Comprende dos actividades:

a)

Se desarrollan las actividades de aprendizaje para fijar el uso
de expresiones linguisticas y el vocabulario en la situacion
comunicativa.

Las actividades a desarrollar consideran los distintos estilos de
aprendizaje (kinestésicos, auditivos y visuales) y las inteligencias
multiples, por eso se recurre a variadas técnicas como los
juegos, trabajos grupales, lecturas, canciones, etc.

Busca que los estudiantes se comprometan con sus
aprendizajes, interactlen con los demas, pero también puedan
tener un espacio para trabajar individualmente.

Produccion creativa. Estd destinada a consolidar los
aprendizajes desarrollados en las fases anteriores. Se caracteriza
por generar en los estudiantes un uso espontaneo y creativo
de las expresiones aprendidas. De ahi que se utilizan muchas
técnicas artisticas como los socio dramas, juegos de roles,
contrapunteos verbales, etc.

Tercer momento: Cierre

En este momento se hace un repaso breve de las expresiones
lingUisticas trabajadas en el dia y se mencionan expresiones de
despedida.
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Distribucion del tiempo de la sesion de aprendizaje.

Tiempo Momentos Actividades
-Dindmica de inicio
o - -Repaso
15 Inicio P ., ) o
-Presentacion de expresiones lingUfsticas y
vocabulario
; Actividades para fijar el uso de expresiones y la
25 Desarrollo -, P .J P Y
produccion creativa
5" Cierre Repaso breve

2.2 iComo es la metodologia sugerida para el
L desarrollo de lectura y escritura en el area de castellano
como segunda lengua?

« Momentos de la sesidn para el desarrollo de la lectura.
Antes de la lectura

Dindmica de inicio. Actividad breve para favorecer la atencion y
predisposicion mental y corporal.

Momento para activar los conocimientos que los y las estudiantes
tienen acerca del texto que van a leer.

Implica generar anticipaciones sobre el mensaje del texto desde lo
que saben haciendo uso del vocabulario aprendido en las sesiones
anteriores.

Durante la lectura

Momento que permite que los y las estudiantes confronten sus
anticipaciones con las ideas del texto.

Implica el uso de variadas técnicas de lectura del texto y formas de
organizacion de los estudiantes.

Puede haber repeticionesy consultas sobre el significado de algunas
palabras segun las necesidades comprensivas de los estudiantes.
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Después de la lectura
Momento para profundizar la comprensiéon del texto leido.

Implica el uso de preguntas de comprension: literal, inferencial y
criterial.

Distribucién del tiempo

En el proceso de aprendizaje del castellano como L2 el desarrollo de
la competencia lectora se realiza en dos sesiones continuas, Como
muestra el siguiente cuadro:

Tiempo Actividades dia 1 Actividades dia 2
-Dinamica de inicio -Dinamica de inicio
- Antes de la lectura (el texto a - Durante la lectura (practica
15" leer debe contener las expresiones | de reforzamiento)

lingUfsticas o el vocabulario
desarrollado en lo oral).

- Durante la lectura (practica - Después de la lectura
inicial)

30//

« Momentos de la sesién para el desarrollo de la escritura.
Planificacién del texto

Implica pensar sobre el texto que se escribird segun la situacion
comunicativa en el que se produce el escrito.

- Tipo de texto ;Qué necesitamos escribir?

- Destinatario ;Para quién?

- Propdsito ;jPara qué?

- Mensaje ;Qué diremos?

Escritura del texto

Implica poner atencion en el proceso de la redaccion segun las
ideas previas.

En esta etapa entra en juego un conjunto de habilidades mentales
para transformar lo pensado / hablado en un texto escrito.
Elaboracion del Ter borrador.
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Revision y reescritura del texto

Permite obtener un texto escrito de manera cohesionada vy
coherente.

En este proceso es importante el guiarse de la planificacion en
relacion a: el mensaje, el tipo de texto y el destinatario.

La reescritura del texto serd el producto final.

Distribucién del tiempo

En el proceso de aprendizaje del castellano como L2 el desarrollo
de la competencia de escritura se realiza en dos sesiones continuas,
como muestra el siguiente cuadro:

Tiempo Actividades dia 1 Actividades dia 2
-Dindmica de inicio -Dindmica de inicio
- Planificacion del texto (el - Escritura del texto
15" texto a escribir debe contener

las expresiones linguisticas o el
vocabulario desarrollado en lo oral).

. ) - Revisién y reescritura del
30 - Escritura del texto e,

2.3 iComo desarrollamos la actividad demostrativa?

« Momentos para desarrollar las sesiones de la actividad
) demostrativa

Inicio

- Estimulacion al desarrollo de la actividad (saludo, dindmica de
inicio).

- Presentacion del proposito de la sesion.

Desarrollo

- Planificacion de la elaboracion del producto.

Cierre

- Recapitulacion del trabajo realizado.
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Distribucion del tiempo

En el proceso de aprendizaje de castellano como L2 el desarrollo
de las competencias comunicativas se realiza en cuatro sesiones
continuas, como muestra el siguiente cuadro:

T Actividades Actividades Actividades = Actividades
’ dia 1 dia2 dia3 dia4
45" | Inicio Inicio Inicio Inicio
Dindmica de Dindmica de Dindmica de Dindmica de
inicio inicio inicio inicio

Propdsito de la
sesion
Presentacion de

Propdsito de la
sesion.

Proposito de la
sesion.

Proposito de la
sesion

materiales.
Desarrollo Desarrollo Desarrollo Desarrollo
Planificacion de | Continuacion Inicio de la Continuacion
la elaboracion | dela presentacion dela
del producto elaboracion personal delos | presentacion
Elaboracion del | del producto (Il | productos (| personal de los
producto etapa). grupo). productos (I
Revisiony Version final del grupo)
reajuste del producto. Exposicion en
producto. museo de los
productos.
Cierre Cierre Cierre Cierre
Recapitulacion | Recapitulacion | Recapitulacion | Recapitulacion
del trabajo del trabajo del proceso de | del proceso de
realizado (| realizado presentacion. presentacion.
etapa). Anuncio de Reflexion de la
la proxima importancia del

presentacion

producto.
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2.4 ;Como desarrollamos los proyectos interactivos?

' Los

K7

proyectos

interactivos

los

desarrollamos

i considerando los siguientes momentos.
» Momentos para desarrollar las sesiones del proyecto interactivo

Organizacién

- Eleccidn del temay la situacion comunicativa.

- Identificaciéon de hablantes segun la tematica elegida.

- Verificacién del lugar y preparacion de condiciones minimas
para la interaccion.

Interaccion

- Elaboraciéon de la guia de entrevista.

- Definicion de roles para la interaccion.

- Entrevista: inicio, desarrollo y cierre.

- Recapitulacion de la tematica con precision linguistica.

Distribucién del tiempo

- Eldesarrollo de las competencias comunicativas en el proyecto
interactivo se realiza en cuatro sesiones continuas como
muestra el siguiente cuadro:

T Actividades Actividades Actividades = Actividades
’ dia1 dia 2 dia3 dia 4
45" | Eleccion del Elaboracion Entrevista Entrevista
tema /situacion. | de la guia de Inicio Desarrollo
entrevista Desarrollo. Cierre
Identificacion Definicion de Recapitulacion
de hablantes. roles para la de la tematica.
interaccion.

Verificacion del
lugar.
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metodolagicas para el desarrollo
de los niveles de dominio del
castellano como sequnda lengua







Acerca de las orientaciones metodoloégicas para el
desarrollo de los niveles de dominio del castellano
como segunda lengua

A continuacion presentamos una serie de recomendacionesy sugerencias
para el actuar del docente en el desarrollo de ejercicios que contribuirdn
en el enriquecimiento de las sesiones.

3.1 iQué orientaciones son necesarias para el
desarrollo de las competencias comunicativas en el nivel II?

En el Il nivel, la tarea fundamental de los docentes sera
desarrollar la competencia oral, desde la comprension y
produccién de textos orales a través de conversaciones,
didlogos, juegos orales, descripciones, adivinanzas, aprendizaje de
canciones, rimas u otros.

Las capacidades de la competencia oral en castellano se iran
adquiriendo de manera progresiva. Al inicio, es posible que el
estudiante entienda, pero no responda verbalmente sino con gestos,
movimientos o conteste en su lengua materna o en castellano con
algunas interferencias de su lengua materna. Por ello es necesario
organizar actividades que prioricen la comprension auditiva antes
que la produccioén oral en castellano.

Después de un tiempo, los estudiantes ingresan a una etapa de
repeticiony de respuesta con enunciados muy simples (que pueden
estar constituidos por solo una palabra monosilabica.

_
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Porlo que la docente deberd ofrecer actividades menos controladas.
Finalmente, habiendo realizado las actividades “de apoyo’, el
estudiante se sentird comodo en la segunda lengua y con las
herramientas suficientes para no solo comprender sino también
producir enunciados de acuerdo con el nivel esperado.

Para contribuiraque los estudiantes desarrollenlas competencias
orales en este nivel se sugiere:

Crear un nivel de confianza que haga posible la adquisicion de
habilidades comunicativas en el castellano y seguridad en su

comunicacion en esta segunda lengua.

Brindar a los estudiantes la oportunidad de practicar libremente
y tomar decisiones sobre la manera de expresar sus ideas.

Recurrir a situaciones ludicas, juegos
verbales, etc. para facilitar el aprendizaje.
El uso de experiencias concretas y de
interaccion tambiénfacilitan lacomprensién
del significado vy la expresion de ideas.

Dirigirse a los estudiantes vocalizando
claramente, utilizando tonos de voz
adecuados al contenido de lo que expresa,
hablar pausado vy realizando gestos vy

En los niveles
iniciales, se
prioriza la
comprension
auditiva
antes que la
produccion
oral

movimientos corporales; esto favorece la comprension.

Utilizar variado soporte visual y auditivo para facilitar la
comprension. Es conveniente el uso de material concreto y

material grafico.

Usar diferentes estrategias para una misma actividad. A los
estudiantes les gusta repetir unay otra vez las canciones, juegos
y acciones que son de su agrado, asi como escuchar unay otra

vez el cuento que les agrada.
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-+ Presentar pequenos retos en el uso de la lengua, considerando
sus niveles de apropiaciéon y de confianza en la comunicacion.

- Lagrabadoray el reproductor de CD son buen apoyo, con estas
herramientas los estudiantes tienen la oportunidad de escuchar
diferentes variedades de castellano, diferentes repertorios
(hombre — mujer, nifo, joven, anciano) y diferentes registros
(formal e informal). También se puede utilizar para grabarlos y
escuchar sus voces.

3.2 Algunas estrategias sugeridas para desarrollar las
competencias comunicativas del nivel Il

© A continuacion te presentamos algunas estrategias vy re-
comendaciones para desarrollar competencias comunica-
tivas orales en este nivel:

Canciones

Selecciona  canciones con  estas
caracteristicas:

Los estudiantes

disfrutan
. Cortas de una o dos estrofas con aprendiendo una
patron repetitivo para que los nueva lengua
estudiantes las memoricen con cantando canciones,
facilidad. pues en ellas

entran en juego

« De ritmo sencillo y bien marcado. las emociones,

. Concontenido que sefalenacciones, los sentimientos
movimientos corporales y gestos. y las sensaciones.
Esto facilitara la comprension. (Phillips, 1993).

« Que incluyan  vocabulario vy
estructura gramatical sencilla. Los
objetos y las acciones que se mencionan deben ser conocidas
por los estudiantes.
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Sobre su uso:

- (Cantarlacancién de manera pausada para que capten lamelodia
y realizando los movimientos que indica la cancion. Repetir la
cancion dos o tres veces antes de pedir a los estudiantes que
canten.

«  Motivar a los estudiantes a cantar y se acompafnen con las
palmas o realicen los movimientos de acuerdo al tipo de cancion
seleccionada.

- Gradualmente, promover que canten en pequefos grupos y de
manera independiente.

- También se puede cantar de manera intercalada con los
estudiantes. Una parte el docente y otra parte ellos.

Juegos linguiisticos

Estos juegos permiten desarrollar el lenguaje y el pensamiento en
un contexto ludico. Se trata de juegos verbales, tradicionales o
creados por los estudiantes, tales como formulas para iniciar juegos,
adivinanzas, palabras que riman o que poseen sonidos iniciales
semejantes.

Juegos verbales

Se tienen otros juegos verbales como las jitanjaforas o retahilas
que favorecen la pronunciacion de palabras con sonidos que no
son propios de la lengua materna y que pueden ser presentadas
y practicadas por los estudiantes durante la hora de castellano o
en sus juegos libres. Se le pueden agregar algunos movimientos
corporales para que la situacion resulte mas ludica.
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Hiti, hiti, hiti ton

Tres gallinas y un raton
Las gallinas comiendo
El raton corriendo

Hiti, hiti, hiti ton

Tres gallinas y un raton

Aran san san
Aran san san
aran san san
buriburi
buriburi

buri

aran san san

Rimas

. Crear o seleccionar rimas relacionadas con sus nombres,
actividades diarias, prendas de vestir, seres con los que se
relacionan diariamente, entre otros.

«  Presentar la rima haciendo uso de material concreto o imagenes
para facilitar su comprension.

«  Enunciar varias veces la rima completa, en voz alta y con
énfasis en los sonidos finales para que los diferencien. De ser
necesario hacer uso de movimientos corporales para favorecer
la comprension.
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- Animar alos estudiantes a repetirla con distintos ritmos, pueden
acompanharse con las palmas para marcar el sonido final que se
repite.

Yo traje...

Yo traje una manzana
para comercon Ana.

B trajo un platano
para comercon Mariano. T

Hla trajo una mandarina
para comercon Marina.

Medios de transporte

Bigote llegd en
bote.
=

Napoledn llego
en avion.

Enriqueta lleg6 en
bicicleta.

Fausto llego
en auto.
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Alinicio se recomienda seleccionar palabras que contengan sonidos
similares a la lengua materna de los estudiantes para brindarle
seguridad y el soporte emocional que requieren cuando aprenden
una segunda lengua.

Adivinanzas

- Las adivinanzas favorecen el aprendizaje y la practica de
vocabulario relacionado con las caracteristicas de los objetos y
seres de la naturaleza, asi como la entonacion y sentido de la
pregunta.

- Proponer adivinanzas sencillas diciendo las caracteristicas
fisicas de objetos que estan visibles a los estudiantes. Se inicia
con caracteristicas de color y tamafo, para luego pasar a
caracteristicas de consistencia (duro, blando) y de textura (suave,
aspero, liso) Por ejemplo:

Docente: Veo veo
Estudiante: ;Qué ves?

Docente: un objeto grande de color azul

Los estudiantes buscan en el aula el objeto
que tiene esas caracteristicas y lo nombran.

Crear juegos verbales que favorezcan la pronunciacion de palabras
con sonidos que no son propios de su lengua materna.
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3.3. jQué orientaciones son necesarias para el
desarrollo de las competencias comunicativas en el
nivel III?

Enellll nivel, es fundamental que los docentes continlen
desarrollando la comprension y produccion oral a través
de las conversaciones, didlogos, juegos orales, descripciones,
adivinanzas, rimas con un nivel de complejidad que rete al
estudiante.

Es importante que el docente comprenda que el estudiante aun
realiza periodos de silencio y que puede responder con gestos,
movimientos, utilice su lengua materna o utilice el castellano ya sea
con enunciados muy simples (monosilabos, por ejemplo) ya sea
con enunciados un poco mas largos pero con algunas interferencias
de su lengua materna. Al respetar el ritmo de los estudiantes para
aprender el castellano se brinda una mayor seguridad al expresarse
en esta segunda lengua.

Cuando se observa que los estudiantes han logrado comprender
y expresarse en castellano y ya aprendieron a leer y escribir en su
lengua materna es el momento apropiado para hacer el traspaso de
estas capacidades al castellano. A esto se le denomina transferencia
de habilidades de la primera a la segunda lengua.

La transferencia es el proceso en el que el estudiante
emplea elementos comunicativos de su lengua materna en
la segunda lengua.

El proceso de transferencia de habilidades escritas considera, al igual
que el aprendizaje de la lectoescritura en lengua materna, una etapa
previa de acercamiento al mundo escrito. Por ello, se recomienda
textualizar el aula y algunos lugares de la comunidad en las dos
lenguas. Se trata de rodear a los estudiantes de diversos tipos de
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textos, iniciarlos en la lectura de la segunda lengua y desarrollar la
conciencia fonética.

Las habilidades de lectura y escritura que se transfiere de la lengua
materna a la segunda lengua son: reconocer graffas comunes de la
lengua materna y el castellano, leer globalmente, asociar sonidos
con letras y silabas, diferenciar sonidos y letras entre si, predecir
la manera en la que terminan las palabras que lee y leer textos
aplicando indicios.

Concluido el proceso de transferencia, los estudiantes estaran
preparados para leer y producir textos de manera progresiva
y en coherencia con las metodologias que el docente aplica
para el desarrollo de la primera lengua. Asimismo, la practica de
comprension oral no se suspende, por el contrario, continda durante
toda su formacion.

La lengua materna juega un rol importante en la sequnda
lengua, por ello, para iniciar el proceso de transferencia es
importante haber logrado que el estudiante lea y escriba en su
lengua materna y que tenga dominio oral de la sequnda lengua.




3.4 Algunas estrategias sugeridas para desarrollar las competencias
comunicativas del nivel lll.

Para garantizar que los estudiantes desarrollen las competencias
orales y escritas en este nivel se sugiere:

- Utilizar explicaciones e indicaciones breves y comprensibles.

- Proporcionar “frases y palabras herramientas” para facilitar la
interaccidon en una situacion comunicativa. Por ejemplo: “no

nou

entiendo’,”jpuedes repetir, por favor?’, “di mas fuerte’, “escucha

!

por favor”, entre otras.

- Utilizar estrategias lUdicas promoviendo la interaccion de los
estudiantes.

« Promover la participacion de los estudiantes en la construccion
de materiales para el desarrollo de sus competencias
comunicativas.

Nos expresamos

Nos expresamos

¢Qué hacemos?
©) @ E a
©) @
-
@ ;I

_—
#

Ahora, lo con estas Manos en la cabeza y
piernas separadas.
i

¢ Cémo te llamas? ;Cudntos aios tienes?

Jugamos a la botella que gira.

Hacemos una moneda gigante para jugar.
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Manes a la obra Nos expresamos

Jugamos a hacer un teléfono casero

¢ Qué utilizamos?

£Qué necesitamos? Jugamos a la ruleta del aseo.

L= ‘
dos vasos descartables pita o lana dos palitos pequefos

¢Cémo lo hacemos?

Hacemos un agujero en el centro del Atravesamos la pita o la lana por el
fondo de los vasos. agujero de cada vaso.

Amarramos el palito a la pita o la Nuestro teléfono casero quedard
lana para asegurarlo. asi.
. r -
=

Qué h 5 ¢Qué usamos para
¢Qué haremos? . Qué
K lavarnos el cuerpo? I g\%ﬁ&sgs"‘giseﬁ?;g’ Pasta dental.
Elegimos a un compariero y conversamos por el teléfono casero de la siguiente P
manera:
¢Coémo te llamas?
Yo me llamo

¢ Cudntos anos tienes?
_ r T
Yotengo_ afos. =

-

A

¢ Qué usamos para lavarnos?

1

L

"

- il
.

Luego de practicar en parejas, p los did a
y al profesor.

Practicamos en grupos de cuatro.

Brindar todo el tiempo un nivel de
conflanza que le permita seguir
desarrollando sus habilidades
comunicativas orales e iniciarse
en la lectura y escritura en una
segunda lengua.

- Comenzar a leer textos de estructura sencilla acompanados de
ilustraciones en la sequnda lengua.

- Desarrollar ejercicios que promuevan la conciencia fonética.

- Cuidar que el estudiante al inicio de la escritura no tenga mas

de tres lineas para facilitar la lectura y la comprensiéon de lo que
inicia a escribir.

_
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Tratar la escritura y la lectura de manera cooperativa. Esto
significa que los estudiantes no escribirdn un texto solos sino
en grupo. Al escribir en cooperacion necesitaran verbalizar sus
ideas, negociar los puntos de vista, ponerse de acuerdo en los
temas que van a escribir. Aqui trabajara las habilidades orales y
luego decidir como se pondran por escrito. Aqui trabajaran sus
habilidades escritas.

Trabajar para que la escritura recobre sus funciones de objeto
social. Proponer actividades para escribir textos que sean
funcionales no solo en el aula sino también fuera de ella.

Recordar que el estudiante no puede escribir acerca de algo
que no conoce. Esto quiere decir que es de vital importancia
considerar temas que sean de interés y conocimiento de
los estudiantes, de manera que se asegure la pertinencia
sociocultural al momento de realizar actividades de escritura.

Presentar retos en el uso de la lengua, considerando sus niveles
de apropiacion y de confianza en la comunicacion.

A continuacion te presentamos algunas estrategias y recomendaciones
para desarrollar competencias comunicativas en este nivel:

La palabra extrana

Sobre la base del vocabulario en castellano que los estudiantes
conocen, presente una serie de tres o cuatro tarjetas con dibujos
de objetos o animales. Por ejemplo: perro gato manzana loro

Pidales que nombre las imagenes que observa.

Finalmente que sefale el objeto o animal intruso. El estudiante
puede decir:“El intruso es la manzana”

Mas adelante puede dejar de utilizar el apoyo visual y solo
desarrollar de forma oral.
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También se puede proponer a los estudiantes que en grupos
heterogéneos, preparen series de palabras, incluyendo una
intrusa; esta preparacion puede ser mental o escrita.

Un modo de agilizar gradualmente el juego consiste en formar
una carpeta en la que se organizan las palabras en torno a
grandes categorias: alimentos, animales, paises, etc. Esta carpeta
se va enriqueciendo con nuevas palabras surgidas en cualquier
actividad y puede ser consultada cuando se realiza el juego. Las
palabras deben ir acompanadas de una ilustracion.

Veo - veo

Es un juego de adivinanza que permite aprender a describir y
formular preguntas.

El docente piensa en un objeto del aula y dice: veo — veo.

Los estudiantes responden: ;qué ves?
Docente: una cosa
Estudiantes: ;qué es?

Docente: algo que empieza con el sonido /p/

Los estudiantes deben decir nombres de objetos que se
encuentren en el aula que comiencen con ese sonido, hasta
descubrir el objeto.

Invita a participar a un estudiante para dirigir el juego.
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La caja de sorpresas

- Se trata de que los estudiantes descubran un objeto escondido,
a partir de escuchar algunas descripciones hechas por sus
companeros.

- Ponga una serie de objetos de uso corriente en una bolsa: lapiz,
tijeras, boton, regla, pelota, etc.

-+ Unestudiante se coloca de espaldas al aula y otro saca un objeto
de la bolsa, lo muestra a todos sus companeros, excepto al que
estad de espaldas y luego lo esconde.

- (Cada estudiante dice una caracteristica del objeto hasta que el
estudiante que no lo ha visto lo descubra. Por ejemplo, si se
trata de una regla, los ninos podran decir: es dura, es de madera
(0 de plastico), es larga, etc.

Jugamos a las adivinanzas con frutas.

cCoémo es?
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3.5. ;Qué orientaciones necesitamos para el desarrollo de las
competencias comunicativas en los niveles IVy V?

En los niveles IV y V debemos aumentar el desarrollo de las
capacidades orales asociadas a la argumentacion como: la
exposicion, el debate, la reflexion critica y la opinién. El docente
se debe asegurar que los estudiantes tengan un mayor dominio
del castellano oral para que les permita comprender lo que estan

escribiendo.

Desarrollar las habilidades comunicativas escritas significa que
los estudiantes sean capaces de decodificar diversos tipos de
textos y sean también capaces de escribir textos para distintos
propdsitos. No solamente textos educativos, cuentos, canciones,
sino todo aquello que crean que es importante de escribir.

A medida que el nivel de dominio de castellano de los estudiantes
va incrementandose, es necesario presentar textos formales
complejos, utilizando textos reales adaptados.

La escritura es un hecho social y no existe una sola manera
de escribir. Se debe incentivar que los estudiantes escriban
textos sobre lo que ellos quieran. Textos que tendran como fin
informar algo.

La ensenanza de la gramatica en estos niveles es desarrollada de
manera contextualizada y enmarcada en el enfoque comunicativo
para que permita a los estudiantes “encontrar”las reglas.

_
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El enfoque comunicativo considera que la ensefanza de la
gramatica parte de la practica y a través del uso de hipotesis se
busca encontrar las reglas. Este tipo de ensefianza inductiva-
deductiva de la gramatica contrasta con la ensefanza tradicional
la cual es deductiva, donde primero se ensefa la regla y luego se
realizan ejercicios.

Este proceso es largoy demanda tiempo, el resultado puede parecer
muy lento a los padres y docentes, pero es sumamente importante
tener en cuenta que todo aprendizaje significativo toma tiempo.
Ademas, se apunta al desarrollo de competencias y no sélo a la
acumulacion de conocimientos que luego no se apliquen a la vida
cotidiana.

Recordemos que no se entiende reglas como preceptos sino
como el orden que deben seguir las unidades de la lengua
para ser comprensible. Por ejemplo: “Los gatos”y no:“gatos los”

Las canciones para fortalecer la lectura y escritura. Las canciones
también pueden ser utilizadas en el desarrollo de las habilidades
orales en los estudiantes de nivel IV y V. Las canciones deben tener
mayor nivel de complejidad lingUistica.

Las canciones

l

Se pueden usar Reflexidn sobre la

Indagacién sobre

9 R e

contenido para lengua
Comprension (auditiva Afianzamiento sobre
- lectora) sobre la letra inicios de escritura
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Las actividades que se formulen a partir de ellas pueden ser variadas:
para disfrutar la cancién, para reconocer y practicar estructuras y
usos linguisticos especificos, para fortalecer y ampliar vocabulario,
para practicar la pronunciaciéon y el didlogo entre los estudiantes
sobre distintos temas (incluso de diferentes areas).

- Trabajando connoticias, laidea es que los estudiantes escojan en
grupos trabajar con una noticia. Sacar las ideas. Poder contarlas a
los estudiantes de otro grupo. Para ello el docente debe leer una
noticia con ellos. Ir leyéndola parrafo por parrafo, conversando.
Aclarando ideas. Este no es un trabajo que tenga una técnica
especifica. Este es un trabajo que se logra con la practica.

3.6 Algunas estrategias sugeridas para desarrollar las
competencias comunicativas de los niveles [V y V.

Para garantizar que los estudiantes de estos dos niveles
w desarrollen las competencias orales y escritas en este nivel
) se sugiere:

- Promover que los estudiantes contesten elaboren y expresen sus
opiniones sobre un tema. Es necesario que el docente formule
preguntas abiertas, de opinién o de argumentacion. También,
evitar preguntas cerradas y/o sugerir respuestas.

- Motivar al estudiante para que participe en dramatizaciones
teatrales, juegos de roles, diversas narraciones, declamaciones,
entre otros.

- Orientar la relectura cada vez que concluya un parrafo, para que
constaten que estd escrito correctamente y que los parrafos
tengan relacion.

«  Orientar al estudiante para la redaccion de estructuras mas
complejasy extensas del castellano como oraciones coordinadas
y compuestas. Buscando ampliar las frases y oraciones simples.

- Cuidarenlosestudiantes que no escriban ideas innecesarias que

_
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_

no enriquecen las explicaciones, descripciones, argumentos etc.
Colocar un esquema en el que el parrafo este compuesto de
una idea principal y luego de ideas secundarias.

Evitar las repeticiones de palabrasy usaren su lugar los referentes
(palabras que refieren lo dicho anteriormente).

Promover la reflexion sobre la concordancia gramatical, tiempos
y personas del verbo. Proponiendo ejemplos incorrectos.

Ensenar a utilizar adecuadamente los conectores textuales.

Tener en cuenta el tipo de texto (descriptivo, argumentativo,
entre otros) y el género que vamos a solicitar escribir: reporte,
informe, cuento, poema, carta, u otros. Cada uno requiere
indicaciones especificas que respetar.

Proponer practicas letradas siguiendo los criterios pedagdgicos
de Zavala (2002):

- No hay una sola manera de escribir. Existen muchos estilos
y cada estilo es valido si es que cumple sus funciones
comunicativas. Es importante entender que la escuela
muchas veces ha asumido que solo hay una forma valida,
que es la escolar pero esa es una manera de ver las cosas.

- En nuestra vida diaria hay textos orales y escritos. Ambos
tienen valory hay que ser conscientes de que si desarrollamos
la lectura y la escritura en las aulas eso no quiere decir que
debamos de dejar de lado la oralidad. Es muy importante
seguir desarrolldndola y es muy importante también que
pensemos que se escribe con propdsitos especificos.

Es importante entender que no solo se escribe para
‘cosas serias.” Escribir es una practica social y como tal,
lo escrito tiene que cumplir las funciones sociales que
esperamos. Se aprende en la escuela pero no se queda

en la escuela.
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«  Ensenar a utilizar adecuadamente los signos de puntuacion: su
uso incorrecto hace dificil la lectura y a veces cambia el sentido
de lo que se intenta comunicar.

Recordar que el texto escrito en castellano tiene determinadas
caracteristicas como lo afirma De Beaugrande y Dressler (1981):
cohesion,coherencia,intencionalidad,aceptabilidad,informatividad,
situacionalidad e intertextualidad. Los dos primeros criterios estan
centrados en el texto en si mismo. Los cinco restantes se refleren a la
comunicacion textual que se da entre los productores y receptores
del texto.

Cohesidn. Es la conexion l6gica, la union con sentido entre todos los
elementos del texto oral o escrito.

Coherencia. Es la relacion l6gica entre las oraciones de un parrafo, entre los
parrafos de un texto, entre los capitulos de un libro.

Intencionalidad. Se refiere a, para qué escribimos, qué queremos lograr
con él, quienes seran las personas que leeran el texto que escribimos.

Aceptabilidad. Referida a que el receptor entienda la intencién del texto
que recibe. Para entender la intencién es necesario entender el contexto
sociocultural en el cual se escribio el texto. Por ejemplo, si leemos leyendas
dela Amazoniadebemos saberaqué tiempo pertenecen para noanalizarlas
con una mirada del siglo XXI.

Informatividad. Se refiere coémo presentamos los acontecimientos,
momentos, descripciones, etc, ya sean conocidos o desconocidos. La
estructuracion de un texto esta regida por un equilibrio entre informaciones
nuevas e informaciones conocidas.

Situacionalidad. Qué clase de informacidn vamos a comunicar (si es
actual, pasada, facil de entender, compleja, etc.) y a quiénes se la vamos
a comunicar: a ninos, jévenes, adultos. Ademas, cbmo vamos a presentar
esa informacién para lograr el conflicto cognitivo en nuestros alumnos y
alumnas.

Intertextualidad. Es la relacién que establecemos mentalmente entre un
texto que leemos o escuchamos con otros que anteriormente hemos lefdo
0 escuchado, sean actuales o pasados.
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Al escribir textos el docente debe cuidar que los estudiantes utilicen
el lenguaje formal. Si aparece lenguaje informal esto no debe ser
simplemente tachado y “corregido” sino que debe ser tomado
como un ejemplo para trabajar sobre la existencia de una variedad
de castellano que es la que se prefiere para los textos informales.

Es importante que los estudiantes utilicen la variedad de
castellano que maneja su comunidad para que la reconozcan
como valida y no proscrita por la escuela, pero también es
igualmente importante que los estudiantes empiecen a desarrollar
sus habilidades comunicativas en la variedad “estandar” del
castellano. Al igual que el “bilingtismo aditivo’, se propone que el
estudiante se apropie del estdndar como una variedad “adicional”
del castellano y que no reemplace la propia.

Es importante el uso de diccionarios de castellano y manuales
de consulta, sean fisicos o electronicos, asi como el apoyo de los
docentes quienes deben fomentar en los estudiantes su autonomia
y seguridad como hablantes de la sequnda lengua al responder sus
preguntas, despejar dudas y facilitar las estrategias que les permitan
revisar y corregir a partir de los conocimientos interiorizados.

Para desarrollar la autocorreccién, se sugiere:

- Practicar la correccion compartida en forma
continua. Debera realizarse de "menos a mas” es decir,
‘ desde los contenidos basicos hasta los mas avanzados.

- Tener presente que la autocorreccion debe realizarse de manera

permanente durante el ano escolar de ahf laimportancia de que
forme parte de la programacion anual.

- Afianzada la correccion compartida, desarrollar la
autocorreccion.

_
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Al desarrollar la escritura en los estudiantes tener en cuenta estos
tipos de errores gramaticales frecuentes:

- Concordancia del sujeto y verbo.
- Articulo y/o determinante (erréneo o ausente).

- Género (masculino o femenino de sustantivo con el articulo y
el adjetivo).

- Infinitivo (si es necesario).

- Concordanciade nimero (sustantivo con el articuloy adjetivo).
- Confusion del uso por / para.

- Error en el tiempo verbal.

- Orden incorrecto de palabras.

- Verbo conjugado incorrectamente.

- Confusion entre el uso del indicativo y subjuntivo.

- Error de ortografia (al escribir la palabra ¢ acentuarla).

a. Reflexion sobre la lengua, desarrollo de la lectura 'y
escritura:

«  Colocar la letra de la cancion o parte de ella en
l la pizarra con la omision de algunas palabras. Los

,.F"u{ L4 estudiantes completardn los espacios en blanco con
; "% gindnimos (variacion léxica).

-+ Presentar el texto de la cancion y solicitar a los estudiantes que
identifiquen y separen las oraciones.

- Para observar y ejercitar su nivel de concentracion y atencion
se pide que cuando escuchen una determinada palabra o el
sinénimo de esta levanten la mano derecha, otra palabra con la
mano izquierda, la pierna derecha e izquierda. De esta manera el
estudiante agudizard su escuchay trabajara la diversidad léxica.

_
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_

b. Comprensién del contenido: literal, inferencial y critica

- Sisetrabajacon canciones que cuenten historias, los estudiantes
de niveles intermedios pueden reescribir la letra de la canciony
convertirla en una historia. Se debera trabajar en forma colectiva.

-+ Los estudiantes también pueden agregar nuevas estrofas con
estructuras oracionales propuestas en las canciones trabajadas.

c. Practica de escucha atenta

Escribir |a letra de una cancion y colocarla en un rotafolio. Luego se
divide por lineas, se corta cada linea y se separa.

Pegar en la pizarra algunas lineas de la cancién, en desorden para
que los estudiantes digan de qué trata la cancion.

- Todosdeben estarensilencioy atentos para escuchar la cancion.,

- Despuésde la primera escucha, los estudiantes indican el orden
correcto de las lineas pegadas en la pizarra.

- Si los estudiantes no logran identificar el orden correcto, se
puede escuchar la canciébn una vez mas. Algunas variantes,
puede ser trabajar con poesias.
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Capitulo IV

Programando desde el Castellaneando

Los cuadernos de trabajo Castellaneando pueden ser utilizados en el

desarrollo de las diferentes unidades didacticas segun el programa de
planificacion desarrollada del area.

4.1 ;Qué sony como estan organizados los Castellaneando?

Los cuadernos de trabajo Castellaneando son un material de apoyo

para el docente y el estudiante de primaria en el aprendizaje de
castellano como segunda lengua.

Castellaneando 3
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EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

Los cuadernos estan compuestos por doce unidades, cada unidad
estd centrada en un tema y contiene una variedad de actividades
para desarrollar habilidades comunicativas. La organizacion de los
Castellaneando se puede observar en la matriz general en las Ultimas
paginas del cuaderno.

Organizacion y distribucion de paginas / Castellaneando 1

Pagina 1 Pagina 2 Pagina 3 Pagina 4
Situaciéon comuni- Actividades de | Situacion de contex-
cativa contextual, | Pesarolio fijacion. to especifica (articu-
P tacién d de Juegos lada con la primera
\PIESEMtAcion A& ingisticos. . situacion).
imagen contex- Pintar _

. : (Segunda imagen
tualizadora) . Relacionar .

Canciones c contextualizadora)
ia : ortar .

D|a|oggs con Rimas . Didlogos con
expresiones egar :
. p.., . trabalenguas 9 expresiones
lingUisticas. lingUisticas.

Pagina 5 Pagina 6 Pagina 7 Pagina 8
Desarrollo Actividades de
de Juegos fijacion.
inguisti . Actividades
linguisticos. Actividadenla | " " el

Pintar que haga uso 9 .
Canciones Relacionar de vocabulario el vocabulario
. "| aprendido.
Rimas Cortar
trabalenguas Pegar

Desarrollo de la oralidad en todas las paginas.




Castellaneando 2, 3,4y 5

Gufa metodoldgica de castellano como sequnda lengua

Pagina 1 Pagina 2 Pagina 3 Pagina 4

Situacion comuni- o

. Situacion de
cativa contextual. .
(Presentacion de contexto especifica
mAgenes contex- (articulada con la

9 o primera situacion). o
tualizadoras). Actividades de Didloaos con Actividades de
Didlogos con fijacion de la o regsiones fijacion de la
expresiones linguis- | primera situacion. IingUisticas situacion especifica.

ticas.

Refuerzo de lo
presentado (aplicar
otro tipo de texto).

Reforzamiento con
Otros recursos y/o
textos.

Contexto y expresiones comunicativas
Situacion comunicativa basica

Vocabulario

Expresiones linguisticas

Predominancia de la oralidad

Uso de escritura

Pagina 5 Pagina 6 Pagina 7 Pagina 8
Proyecto (juegos, ori- Actividades
gami, historietas...). CEMEES e Actividades

Indicaciones apoya-
das en imagenes.

Presentacion ludica
de actividades en las
que hagan uso de las
expresiones y voca-
bulario aprendidos.

Esta pagina sera
empleada segun
las necesidades

de los proyectos
y/o reflexion de la
lengua y ortografia.

sintactico: frases
incompletas,
relacion de
imagenes con
palabras, pupiletras,
relacién de
mayusculasy
minusculas...)

de refuerzo
mediante ejercicios
de relacion,
seleccion multiple,
dramatizacion,
juego de roles, etc.

Actividades ludicas para reforzamiento
de expresiones linguisticas y lo trabajado

hasta el momento.

Estructuras
gramaticales
Ortograffa.

En uso de
expresiones
lingUisticas.

Retroalimentacion

Las indicaciones que precisan las especificidades de la propuesta de ejercicios en
cada pagina tienen como finalidad orientar las actividades, no son indicaciones
rigurosas ni inflexibles. Son orientadoras del trabajo.
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4.2 ;Como podemos utilizar los cuadernos Castellaneando en las

sesiones del area de L2?

Segun la temdtica de la unidad 3
y el desarrollo en sus pdginas,
estas pueden ser utilizadas de la

siguiente manera:

- Como complemento y/o

ampliacion del vocabulario a lo
planteado en la planificacion

anual prevista.

- Como ampliacion de ejercicios
de comprensién y produccion

oral, lectura y escritura.

Ejemplo1
ejercicio para el aprendizaje.
Castellaneando 1 Unidad 4
Tema: el aseo, Pag. 32
Vocabulario : sobre el aseo.

Tipo de ejercicio: interaccion oral.

-
Aseadosesmejor

o
L]
omemeincan U]

L
Yo me lavo lasmanos.

ol
Yo me lavo losdientes. -EI
" |

Al

Leonardoy Yumin se asean. ¢TU también te aseas?

¢(Coémo nos vestimos?

050. Sergio viajo a Puno donde hace
con ropa abrigadora. ;Como se visen

uientes ciudades. cComo te vestiste?

: sesidon para ampliar el vocabulario e incrementar un

Castellaneando 1 Unidad 4
Tema: el aseo, Pag. 33
Vocabulario : sobre el aseo.

Tipo de ejercicio: produccion oral
a través de una cancion.

¢Con qué noslavamos?

Cantamos.

L]
Pin Pon esun mufieco ‘-"i

de trapo y de cartén. whd
'._ Se lava la carita
conaguaycon jabén.
e
L]
Se desenreda elpelo ‘-';E,
con peine de marfil. =y

Y aunque se dé tirones
no llora nihace asi.

Pin Pon dame la mano -
con un fuerte apretén.
Lha
o
3 Yo quiero sertu amigo
o7 Pin Pon Pin Pon Pin Pon.




Gufa metodoldgica de castellano como segunda lengua

Ejemplo 2 : sesion para ampliar el vocabulario e incrementar un
ejercicio para el aprendizaje.

Castellaneando 3 Unidad 3 Castellaneando 3 Unidad 3
Tema: Nos vestimos segun el Tema: Nos vestimos segun el
clima. Pag. 24 clima. Pag. 25

Vocabulario : prendas de vestiry Vocabulario : prendas de vestiry
climas. climas.

Tipo de ejercicio: interaccion oral. Tipo de ejercicio: interaccion oral.

e frrrrrerrerssresrerssrrerorrsresrereey
:3 . ) (Qué te pones?
¢Coémo nosvestimos? Fjo "

4.3. ;Como es la evaluacion de castellano como segunda lengua
durante la sesion?

La evaluacion de castellano como segunda lengua es formativa,
esto quiere decir que es permanente durante toda la sesién, donde
el docente va retroalimentando a los estudiantes en el uso de las
expresiones lingUisticas, vocabulario y aspectos gramaticales.

La principal técnica de evaluacion en castellano como segunda
lengua es la observacion y se utiliza como instrumento la lista de
cotejo o rubrica.

Duranteunasesiondecastellanocomosegundalenguasedesarrollan
diversas situaciones de aprendizaje donde |los estudiantes movilizan
las competencias comunicativas. Estas situaciones de aprendizaje
también son situaciones de evaluacion formativa ya que permiten
la retroalimentacion oportuna y pertinente al estudiante.
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Dinamica de Inicio - ejercicios

Tomado del Libro, "Aprende Mejor” por: Luz Maria Ibarra
Gateo cruzado

Pasos:

1) En posicion firme toca el codo derecho (doblando tu brazo) la rodilla
izquierda (levantando y doblando tu pierna).

2) Regresa a la postura inicial.
3) Con el codo izquierdo toca la rodilla derecha lentamente.
4) Regresa a la posicion inicial.

5) Inhala el aire con los brazos hacia arriba, y exhala el aire bajando lenta-
mente los brazos.

El espantado

Pasos:
1) Las piernas moderadamente abiertas.

2) Abre totalmente los dedos de las manos y de los pies los mas que se
pueda.

3) Sobre la punta de los pies estira los brazos hacia arriba lo mas alto que
puedas.

4) Al estar muy estirado, toma aire y guardalo durante diez segundos,
estirandote mds y echando tu cabeza hacia atras.

5) Alos diez segundos expulsa el aire con un pequeno grito y afloja hasta
abajo tus brazos y tu cuerpo, como si te dejaras caer.

Nudos
Pasos:

1) Cruza tus pies, en equilibrio.
2) Estira tus brazos hacia el frente, separados uno del otro.

3) Coloca las palmas de tus manos hacia afuera y los pulgares apuntando
hacia abajo.

_




4)

5)

Entrelaza tus manos llevandolas hacia tu pecho y pon tus hombros
hacia abajo.

Mientras mantienes esta posicion apoya tu lengua arriba en el paladar.

Cuatro ejercicios para los ojos

Pasos:
1)
2)
3)

Ejecuta en orden los movimientos de los ojos.
Repite cada movimiento tres veces.
Cada movimiento se debe terminar donde se inicia.

Movimiento 1: Mueve los ojos en circulos por la derecha hacia arriba y
a ala izquierda (3 veces).

Movimiento 2: Mueve los ojos formando un tridngulo; pon atencién en
donde inicia el movimiento (3veces)

Movimiento 3: Mueve los ojos formando un cuadrado (3veces).

Movimiento 4: Mueve los ojos formando una equis “X" (3veces).

Ochitos con el dedo

Pasos:

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)

Utiliza el dedo pulgar derecho o izquierdo con el brazo ligeramente
estirado.

Mantén la cabeza sin movimiento y mueve soélo los 0jos.

Sigue con tus ojos tu dedo pulgar mientas dibuja un ocho acostado
(e0); empieza hacia arriba a la derecha.

En el centro del ocho (e0) debe quedar frente a tu rostro.
Repite el ejercicio tres veces.
Ahora haz el ocho hacia el lado izquierdo y repitelo tres veces.

Cambia de brazo y repite el ejercicio exactamente igual al anterior.




-

El Peter Pan

Pasos:
1)
2)
3)
4)
5)

Toma ambas orejas por las puntas.

Tira hacia arriba y un poco hacia atras.
Mantenlas asi por espacio de veinte segundos.
Descansa brevemente.

Repetir el ejercicio tres veces.

El Pinocho

Pasos:

1)

2)
3)
4)

Inhala aire por la narizy con la mano derecha toma tu nariz y frotala
rapidamente diez veces.

Exhala ya sin frotarla.
Repite el ejercicio cinco veces mas.

Cada vez que lo hagas nota si el aire que tomas ingresa por ambas fo-
sas nasales.

El Grito energético

Pasos:
1)
2)

Abriendo la boca todo lo que puedas, grita muy fuerte: jAhhhhhhhh!

Grita durante un minuto con todas tus fuerzas.

El Bostezo energético

Pasos:
1)
2)
3)

Con las manos tocas la mandibula una en cada lado.
Bosteza profundamente.

Mientras con tus dedos masajea suavemente, hacia adelante y hacia
atras.



Sesion sugerida para el desarrollo de la competencia oral

Unidad 1:“Nos conocemos”
Situacion A:“Nos saludamos y presentamos”
Sesion de aprendizaje: 1

DATOS GENERALES
IE: 50528 “Yumigkus”

Grados: 110 a 3ro / 20 nifos y nifas

Area: Castellano como segunda lengua

Fecha: 13 de abril de 2018

Nivel/niveles: llly IV en los grados de Tro a 3ro.

Il. PROPOSITOS

Competencia(s): Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua.

Capacidades

v" Obtiene informacién de tex-

tos orales.

Infiere e interpreta informa-
cién de textos orales.

Adecua, organiza y desarrolla
el texto de forma coherente
y cohesionada.

Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma estra-
tégica.

InteractUa estratégicamente
con distintos interlocutores.

Reflexiona y evalua la forma,
el contenido y contexto del
texto oral.

Desempefios
Nivel Il

- Emplea recursos no verbales (gestos y movi-
mientos corporales) y paraverbales (entonacion)
para enfatizar informacion.

- Participa en situaciones comunicativas de

SuU contexto mas proximo, como institucion
educativa o comunidad, a través de preguntas
y respuestas. Usa su lengua materna si fuese
necesario.

Nivel IV

-Emplea recursos no verbales (gestos y movi-
mientos corporales) y paraverbales (entonacion)
para enfatizar informacion.

- Participa en situaciones comunicativas de su
contexto mas proximo, como institucion educa-
tiva o comunidad, agregando informacion opor-
tuna al intercambio oral.
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Ill. SECUENCIA DIDACTICA

Expresiones lingliisticas
Nivel Il Nivel IV
Hola... iBuenos dias con todos!
Chau... Minombre es...
n f n r nas no- R
Eﬁ; os dias, buenas tardes, buenas no Yo soy un/ una (nifa, nino). Me llamo...,
’ ) tengo... anos...
Hasta mafana, hasta luego. ) .
. iDonde vives?
iComo te llamas?
Yo me llamo ... (Yo)Vivoen ...
;Cuéntos afos tienes? (En qué grado estas?
Yo tengo ... anos (Yo) Estoy en. ..
45"
Momentos Actividades .
tiempo
1.1 Saludo a los estudiantes 57(1.1)
El docente saluda con la debida claridad y la entona-
cion adecuada apoyandose de gestos y movimien-
tos.
iBuenos dias nifos y nifas!
Se espera la respuesta de algunos estudiantes. Lue-
go, repite varias veces el saludo.
Luego, los estudiantes participan en la dindmica de
inicio. (Ver anexo).
El docente invita a salir al patio y se forman en cfrcu-
INICIO | 1o,
General Luego, muestra con movimientos y gestos el ejerci-
cio para que los estudiantes lo imiten. Puede recurrir
a la lengua materna de los estudiantes de ser nece-
sario.
1.2 Repaso del vocabulario y frases de la sesién 57(12
anterior (1.2)
El docente vuelve a saludar a los nifos y nifas ani-
mando a contestar.
- jBuenos dias, nifos y nifas!
(en lo sucesivo debe hacerse el repaso de las expre-
siones lingUisticas de la sesion anterior)




INICIO
General

1.3 Presentacion de la situacion comunicativa
que contiene el vocabulario y las expresio-
nes lingiiisticas

Los estudiantes se ubican en circulo y el docente se

coloca un titere en la mano.

El docente presenta al titere que a partir de ahora serd
la nueva companera de la clase. Luego, habla con el
titere (lo hace pronunciando bien y con la pausa ne-
cesaria):

- Buenos dfas nifa.
- Buenos dias profesor
- ;Como estas?
- Yo estoy bien.
- ;Como te llamas?
- Yomellamo“Brenda”
- ;Cuantos anos tienes?
- Yotengo 8 anos
El docente dirige el titere a los estudiantes y saluda:
- Buenos dias nifos y nifas.

- Buenos dias Brenda.

5"(1.3)

DESARROLLO
Especifico

2.1 Actividades centrales

El/la docente organiza a los estudiantes en grupos de
acuerdo a su nivel de dominio y entrega a un miem-
bro de cada grupo un titere o silueta.

- Luego, el docente les dice que hagan lo mismo que
él hace.

El docentesaluda otra vez a su titere.
- Buenos dias, nina.
- Buenos dfas, profesor.

Los estudiantes con titere dialogan con sus companero
del grupo de acuerdo a las expresiones lingUisticas de
su nivel de dominio que les va indicando el docente:

Nivel Il Nivel IV
Hola... iBuenos dias con todos!
Chau. .. Minombre es...
Buenos dias, buenas tardes, Yo soy un/ una (nifa, nifo).
buenas noches. Me llamo..., tengo...
Hasta mafana, hasta luego. anos...
;iComo te llamas? iDonde vives?
Yo me llamo ... (Yo)Vivoen ...
;Cuantos anos tienes? iEnqué grado estas?
Yo tengo ... afos (Yo) Estoy en...

5"(1.3)

_
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DESARROLLO
Especifico

Para el nivel lll el didlogo debe fluir de la siguiente
manera:

- Buenos dias, nino/nina.

- Buenos dias... (el nombre del titere)
El docente continua la conversacion con el titere y los
estudiantes escuchan lo que dice:

- ;COmMo estas?

- Yo estoy bien
Luego prosigue:

- iCémo te llamas?

- Yo me llamo (menciona su nombre.

- jCémo se llama? —repregunta el docente a

los estudiantes.

Repite por dos veces mas. Luego prosigue:

- ;Cudntos anos tienes?
- Yo tengo 8 anos

Para el nivel IV debe fluir conforme sus expresiones
lingUfsticas indicadas en el cuadro.

El docente hace el modelado otra vez e indica que
cada grupo continue utilizando las expresiones pre-
vias. En esta parte el docente debe asegurarse de que
todos los estudiantes puedan interactuar con el titere
de su grupo.

2.2 Produccion creativa

Se intercambian los miembros de cada grupo y se
inicia el didlogo con el titere, al cual el nuevo grupo
debe asignar un nuevo nombre.,

107(2.2)

CIERRE
General

3.1 Repaso
El docente organiza a los estudiantes en circulo.

Luego, aplica el didlogo aprendido con estudiantes
voluntarios reforzando las expresiones linguisticas de
la sesion.

En esta parte el titere se despide diciendo:
-iHasta mananal! / jHasta luego!

10"(3.1)




Sesion de aprendizaje 2

Expresiones linguisticas

v

iComo se llama tu mama/papa?
Mi mama/papa se llama...
iCudntos hermanos/as tienes?
Tengo... hermanos(as)

¢Coémo se llama/n tu/tus herma-
no/s(as)?

;Cudntos anos tiene/n tu/s her-
mano/s(as)

iDénde vives? (Yo) Vivoen ...

iEn qué grado estas? (Yo) Estoy en...

El/ella se llama...
Su nombre es...
iComo se llaman tus padres?

Mi mama/papa se llama...

El nombre de mi papa/mama es...

;Con quién vives? Vivo con...

Momentos

Actividades

45"
tiempo

INICIO

General circulo.

1.1 Saludo a los estudiantes

El docente saluda con la debida claridad y la
entonacion adecuada apoyandose de gestos y
movimientos.

iBuenos dfas nifios y niAas!
Se espera la respuesta de algunos estudiantes.
Luego, repite varias veces el saludo.

Luego, los estudiantes participan en la dindmica
de inicio (Ver anexo).

El docente invita a salir al patio y se forman en

Luego, muestra con movimientos y gestos el

ejercicio para que los estudiantes lo imiten. Puede
recurrir a la lengua materna de los estudiantes de
ser necesario.

1.2 Repaso del vocabulario y frases de la sesién

anterior

El docente sefiala que recordaran lo que apren-
dieron el dfa anterior. En este momento aparece
el titere detrds del docente.

- iBuenos dias, ninos y ninas!

5"(1.1)

5"(1.2)




-

INICIO
General

Luego pregunta a uno o varios estudiantes:

- iCoémo te llamas?, jcomo estas?, j;cuantos anos

tienes?....

Hace lo mismo con otros estudiantes. En todo mo-
mento cuida que las expresiones linglisticas se pro-
nuncien de forma completa y clara.

1.3 Presentacion de la situacion comunicativa
que contiene el vocabulario y las expresio-

. 7

nes lingiiisticas

En esta parte aparece un nuevo titere. Saluda a

los estudiantes:

- jHola nifos y nifas!

Luego, el titere dialoga con nuevas expresiones
lingUisticas que aparecen en el recuadro de cada
nivel mostrado al inicio de la sesion.

iComo se llama tu mama/papa?
Mi mama/papa se llama...
iCuadntos hermanos/as tienes?
Tengo... hermanos(as), etc.

5"(1.3)

DESARROLLO
Especifico

2.1 Actividades
centrales

Para el nivel Il

Los estudiantes del nivel
Il se organizan en dos
grupos y en cada grupo
un estudiante recibe el
titere. Con el titere ejerci-
tan las siguientes expre-
siones lingUisticas con
ayuda y modelado del
profesor:

iComo se llama tu
mama/papa?

Mi mama/papa se lla-
ma...

iCuantos hermanos/as
tienes?

Tengo... hermanos(as)

2.1 Actividades
centrales

Para el nivel IV

Los estudiantes de este
grupo se sientan alre-
dedor de una mesa. El
docente saca una cuerda
con las puntas unidas con
un nudo. Luego, hace que
cada estudiante sostenga
una parte de la cuerda
cuidando que él sostenga
el”nudo”en sus manos.
Dice que él empezara con
el didlogo con el estu-
diante que se ubica a su
derecha porque tiene el
nudo, con las siguientes
expresiones lingUisticas:

iDonde vives? (Yo) Vivo
en ...

15"(2.1)




iComo se llama/n tu/tus
hermano/s(as)?

JEn qué grado estas? (Yo)
Estoy en...

;Cudntos anos tiene/n El/ella se llama. ..

tu/s hermano/s(as) Su nombre es. ..

iCémo se llaman tus pa-

dres?
Mi mama/papa se lla-
ma...
Una vez terminado el didlogo | El nombre de mi papa/
con cada estudiante entrega mama es. ..
DESARROLLO | el titere a otro voluntario. iC ién vives? Vi
Especifico | Este hace un trabajo similaral | ¢-ON QUIEN VIVESTVIVO
anterior. Luego éste entregael | CON...
titere a otro voluntario para que
prosiga con el ejercicio. A continuacion se generan
El docente debe estar al tanto | didlogos entre nuevos
de la participacion de los estudiantes conforme gira la
estudiantes. cuerda.
2.2 Produccidn creativa 10" (2.2)
De acuerdo al nivel, se forman parejas de estudiantes y
salen al frente a entablar un didlogo breve haciendo uso
de algunas de las expresiones lingUlisticas aprendidas en la
sesion.
3.1 Repaso de las expresiones lingiiisticas traba- 5"(3.1)
jadas en la sesion.
El docente organiza a los estudiantes en circulo.
Luego, aplica el didlogo aprendido con estudiantes
voluntarios reforzando las expresiones lingisticas de
la sesion.
El docente organiza a los estudiantes en circulo.
CIERRE
General Luego, aplica algunas expresiones lingUisticas

aprendidas los con estudiantes voluntarios
reforzéndolas permanentemente.

En esta parte el titere se despide diciendo:
-iHasta mananal / jHasta luego! jGracias! jChau!

Anima a que los estudiantes respondan la misma
expresion.

_




-

Unidad 1:“Nos conocemos”

Situacion A:“Nos saludamos y presentamos”
Sesion de aprendizaje: 3 LECTURA
. DATOS GENERALES
Grados: 110 a 3ro / 20 nifos y ninas
Nivel/niveles: Il y IV.
Il. PROPOSITOS

Sesién sugerida para el desarrollo de la competencia de lectura

Competencia(s): Lee diversos textos escritos en castellano como segunda lengua

Capacidades

Obtiene
informacion
del texto
escrito.

Infiere e
interpreta
informacion
del texto
escrito.

Reflexiona

y evalla la
forma, el
contenidoy
contexto del

texto escrito.

Desempefios

Identifica palabras conocidas en textos
breves de estructura sencilla, con temas
cotidianos de su contexto local, acom-
pafados de ilustraciones y en los que
predomina un vocabulario conocido y
reiterativo.

- Deduce informacion; para ello, anticipa
el contenido del texto a partir de algu-
nos indicios (titulo, ilustraciones, palabras
conocidas).

W%

- Identifica nombres, palabras y frases
cotidianas en textos breves de estructura
simple, con temas cotidianos, acompa-
fados de ilustraciones y en los que pre-
domina un vocabulario conocido.

- Deduce informacion; para ello, anticipa
el contenido del texto a partir de algu-
nos indicios (titulo, ilustraciones, palabras
conocidas).

- Comenta en su lengua materna qué le
gusto del texto leido.

Evidencia

Compren-
sion global
del texto

Instru-
mento

Lista de
cotejo




Ill. SECUENCIA DIDACTICA

Nivel l11 Nivel IV

Tengo...

Yo me llamo .

Yo tengo ... anos
Mi mama/papa se llama...

ches...

Hasta luego...
Minombre es...
Yo tengo ...

Buenos dias, buenas tardes, buenas no-

Momentos

Actividades

45"
tiempo

INICIO
General

1.4

15

Saludo a los estudiantes

El docente saluda con la debida claridad y la entona-
cion adecuada apoyandose de gestos y movimientos.
iBuenos dias nifos y nifas!

Se espera la respuesta de algunos estudiantes. Luego,
repite varias veces el saludo.

Luego, los estudiantes participan en la dindmica de
inicio. (Ver anexo).

El docente invita a salir fuera de su sitio y forman en
circulo.

Luego, muestra con movimientos y gestos el ejercicio
para que los estudiantes lo imiten. Puede recurrir a la
lengua materna de los estudiantes de ser necesario.
Se muestra un texto (escrito en papelografo) y

se sefiala que hoy leerdn algo interesante. Se hace
preguntas acompanadas de gestos y mimica, jles
gustaria leerlo?

Se comunica el propésito de la sesion: hoy leere-

mos una nota y localizardn informacion importante.

Se repasa las normas de convivencia entre todos y
con la ayuda del titere.

10
minutos

DESARROLLO
Especifico

2.1 Antes de la lectura

Se presenta el texto (nota) que dejé un vecino. Se
pega en la parte central de la pizarra:

Buenos dias amigos:
Yo soy Marco. Yo tengo un perro que se llama Pepe.
Mi perro tiene 5 afos. A veces se escapa y viene a la
escuela. Si lo ven me avisan.
Gracias.
Hasta luego.

Marco

30
minutos




-

DESARROLLO
Especifico

;Quién la habra dejado?
estudiantes.

;Quién la dejo?

2.2. Durante la lectura

perroy la escuela.

Se pide que los estudiantes observen un momento la nota
escrita en el papeldgrafo o la pizarra. Luego, se hace preguntas:
;Qué creen que diga? ;Alguien puede leer alguna parte?

Se anotan en un costado de la pizarra las respuestas de los

Ahora, se hace una pregunta mas: jAlguna vez vieron una nota?

Se hacen dos lecturas pausadas de la nota para todos los
estudiantes apoyandose con gestos y mimica. Asimismo,
durante la lectura, se va mostrando las imagenes de Marco, el

Nivel Il

Nivel IV

Se trabaja con el papelote.

Se hacen varias lecturas (sélo el

docente, junto con los estudian-
tes, en grupos, etc.) acompana-

das con las imagenes de Marco,
el perroy la escuela.

Se entrega una copia de la nota
a cada trio de estudiantes del
IV nivel. Se les indica que vayan
leyendo en voz baja.

Se acompana el proceso lector
con la ayuda de imagenes.

(comparacion de predicciones).

perro?

recurrentemente.

2.3. Después de la lectura (Uso de titere)

Se conversa sobre el mensaje de la nota y se compara con lo
que dijeron los estudiantes al momento de presentar el texto

Se hace preguntas de comprension con ayuda de las imagenes y el
titere para promover el uso de las expresiones linglisticas:

¢Como se llama él (se muestra la imagen del nifio)? ¢ Cémo se llama
el perro (se muestra la imagen del perro)? ¢ Cuantos afios tiene el
Se modelan las respuestas con ayuda del titere y se usa el papelote

Se pide que dialoguen en parejas y que luego intercambien roles.

Uno pregunta / El otro responde

El otro responde / Uno pregunta

iComo se llama él (se muestra

la imagen del nifo)? ;Cémo se
[lama el perro (se muestra la ima-
gen del perro)? ;Cuantos anos
tiene el perro? ;Donde viene el
perro? ;Qué deben hacer?

;iComo se llama él (se muestra
laimagen del nifio)? ;Cémo se
llama el perro (se muestra la ima-
gen del perro)? ;Cuantos afos
tiene el perro? ;Donde viene el
perro? ;Qué deben hacer?

Se pregunta quienes tienen perro y cuantos afios tiene.

CIERRE
General

una necesidad.

-iHasta manana! / jHasta luegol!

3.1 Valoracion del aprendizaje

Se hacen algunas preguntas para que algunos estudiantes loca-
licen informacion en el texto leido.

Se hace una valoracion de la nota como texto que comunica

En esta parte el titere se despide diciendo:




Sesidén sugerida para el desarrollo de la competencia de escritura

Unidad 2:“Nos conocemos”
Situacién 2: “Conocemos a nuestros amigos”
Sesion de aprendizaje: 7 Escritura
l. DATOS GENERALES
Grados: 110 a 3ro / 20 nifos y nifas

Nivel/niveles: Il y IV.

Il. PROPOSITOS
Competencia(s): Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua.

Capacidades Desempefios Evidencia Instru-

mento
Adecua el texto Il Produccion | Lista de
a la situacion Escribe palabras sueltas. Por ejem- | €scritade | cotejo
comunicativa. plo, nombres de objetos: mesa, un mensaje

. sapo, pato, etc.
Organiza y desarrolla

las ideas de forma Y
coherente y - Escribe frases y oraciones para
cohesionada. construir un texto sobre temas

- . cercanos a sus vivencias, teniendo
Utiliza convenciones | en cuenta el propésito comunica-
del lenguaje escrito | tivo y SUS experiencias previas.

de forma pertinente.
- Escribe usando algunos conec-

- Reflexiona 'y tores. Utiliza vocabulario de uso
evalla la forma, el frecuente.
contenido y contexto

) - Utiliza algunos recursos ortogra-
del texto escrito. 9 9

ficos, como el puntoy la coma.

Ill. SECUENCIA DIDACTICA

presione O a
Nivel Il Nivel IV
Yo me llamo ... Buenos dias, buenas tardes, buenas no-
Yo tengo ... anos ches...
Mi mama/papé se llama Hasta luego...
Pap Minombre es...
Tengo... Yo tengo ...




-

45"

Momentos Actividades .
tiempo

1.6 Saludo a los estudiantes 10
El docente saluda con la debida claridad y la entona- minutos
cion adecuada apoyandose de gestos y movimientos.
iBuenos dias nifios y nifas!
Se espera la respuesta de algunos estudiantes. Luego,
repite varias veces el saludo.
Luego, los estudiantes participan en la dindmica de
inicio. (Ver anexo).
El docente invita a salir fuera de su sitio y forman un
circulo.
Luego, muestra con movimientos y gestos el ejercicio
para que los estudiantes lo imiten. Puede recurrir a la
lengua materna de los estudiantes de ser necesario.

1.7 Se hace un recuerdo del mensaje de Marco que
leyeron Se sefala que hoy escribirdn una nota a
alguien. Se hace preguntas acompanado de gestos
y mimica, ;les gustaria escribir un mensaje?
Se comunica el proposito de la sesion: hoy escribiran
una nota a alguien.
Se repasa las normas de convivencia entre todos y
con la ayuda del titere.

INICIO
General

2.1 Planificacion de la escritura de la nota 30

Se induce a que los estudiantes establezcan el pro- | Minutos
posito de los mensajes a escribir. En este paso se
apoya de un esquema:

;Qué ;Para quién

S L ;Qué le diremos?
escribiremos? escribiremos? Q

Un mensaje. Para alguien Algo que queremos
conocido. que recuerden.

DESARROLLO Al explicar las preguntas se apoya de las respuestas

Especifico de los estudiantes del IV nivel, de gestos y mimica
y de la nota que leyeron la sesion anterior. Hacen
varias lecturas grupales del mensaje.

La nota queda en un lugar visible como modelo
para la escritura.

La redaccién del texto

En este paso se trabaja simultdneamente en dos grupos.
Se organiza a los estudiantes del IV nivel por parejas.




DESARROLLO
Especifico

Nivel Il Nivel IV

Se les muestra que ellos pueden | Se les muestra que ellos pueden
escribir haciendo uso de las si- escribir haciendo uso de Ias si-
guientes frases: guientes frases:

Buenos dias, buenas tardes,

Yo me llamo ...
~ buenas noches. ..
Yo tengo ... anos
Mi mama/papa se llama. .. Hasta luego...
Tengo... Minombre es...
Yo tengo ...

- Se organizan por parejas. A
cada pareja se le entrega un es-
quema de un mensaje - Por parejas se ponen de

acuerdo a quién escribirdn y que
mensaje escribirdn.

- Comienzan a escribir la nota.

- Se acompana de tiempo en
tiempo la produccion escrita de

- Se acompana el proceso de las parejas

produccion. En este proceso
pueden incluir dibujos si desean.

A medida que se acompafia se debe pedir que los estudiantes

lean lo que escribieron sefialando las palabras o los dibujos que
incluyeron. Debajo de los dibujos se debe escribir el texto y/o
completar aquellas palabras incompletas tomando como referencia
el listado de frases que tienen u otras (las letras moviles puede ser
de ayuda).

Revision de la redaccién

La revision del escrito se inicia con los estudiantes del nivel IV.

Cada pareja lee su mensaje en voz alta y el docente les va dando
sugerencias para su mejora.

Mientras los del nivel IV reajustan se trabaja en la revisién de los
estudiantes del nivel Ill. En este caso, se pide que cada pareja lea lo
escrito. Luego, se va dando sugerencias para que reajusten.

En esta parte es importante repasar las expresiones linglisticas que
los estudiantes escribieron o trataron de escribir oralmente. De este
modo se fija lo aprendido con pequefias variantes.

CIERRE
General

Actividad final

Se pide que todos los estudiantes se acerquen al papelografo
y se hacen algunas preguntas para que algunos estudiantes
localicen informacion en los mensajes escritos. Otros que
sefalen sus nombres y algunas frases.

Se hace una valoracion de la nota como texto que comunica
una necesidad.

En esta parte el titere se despide diciendo:

-iHasta mananal! / jHasta luego!




Produce textos escritos

.

Lista de cotejo

IV nivel

Il Nivel
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Sesiones sugeridas para el desarrollo de la Actividad Demostrativa

Unidad 1: “Nos conocemos” Actividad demostrativa de la unidad
Nombre de la Actividad demostrativa: Elaboramos un documento de identificacion

l. DATOS GENERALES

Grados: 1ro a 3ro / 20 nifos y nifas

Nivel/niveles: Il y IV.

Il. PROPOSITOS

Competencia(s): Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua.

Lee diversos textos escritos en castellano como segunda lengua

Escribe diversos tipos de textos en castellano como segunda lengua.

Capacidades Desempefos Evidencia | Instru-
mento
Oral Oral Produccion | Lista de
Obtiene informacion | Nivel i undocu- | cotejo
de textos orales. mento de
identidad

Infiere e interpreta
informacion de textos
orales.

Adecua, organiza 'y
desarrolla el texto de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos

no verbalesy
paraverbales de forma
estratégica.

Interactla
estratégicamente
con distintos
interlocutores.

Reflexiona y evalUa la
forma, el contenido
y contexto del texto
oral.

« Emplea recursos no verbales
(gestos y movimientos corporales)
y paraverbales (entonacion) para
enfatizar informacion.

- Participa en situaciones comuni-

cativas de su contexto mas proxi-

mo, como institucion educativa o

comunidad, a través de preguntas
y respuestas. Usa su lengua mater-
na si fuese necesario.

Nivel IV

-Emplea recursos no verbales (ges-
tos y movimientos corporales) y
paraverbales (entonacién) para
enfatizar informacion.

- Participa en situaciones comuni-
cativas de su contexto mas proxi-
mo, como institucion educativa o
comunidad, agregando informa-

cién oportuna al intercambio oral.




-

Capacidades

Lectura

Obtiene informacion
del texto escrito.

- Infiere e interpreta
informacion del texto
escrito.

- Reflexiona y evalua
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

Escritura

Adecua el texto

a la situacion
comunicativa.

- Organizay
desarrolla las ideas
de forma coherente y
cohesionada.

- Utiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinente.

- Reflexiona y evalla
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

| Desempenos

Oral

Nivel lll

- |dentifica palabras conocidas en textos
breves de estructura sencilla, con temas coti-
dianos de su contexto local, acompafados de
ilustracionesy en los que predomina un voca-
bulario conocido y reiterativo.

- Deduce informacion; para ello, anticipa el
contenido del texto a partir de algunos indi—-
cios (titulo, ilustraciones, palabras conocidas).

Nivel IV

-Identifica nombres, palabras y frases cotidia-
nas en textos breves de estructura simple, con
temas cotidianos, acompanados de ilustracio-
nesy en los que predomina un vocabulario
conocido.

« Deduce informacion; para ello, anticipa el
contenido del texto a partir de algunos indi-
cios (titulo, ilustraciones, palabras conocidas).

- Comenta en su lengua materna qué le gusto
del texto leido.

Escritura

Escribe palabras sueltas. Por ejemplo, nom—-
bres de objetos: mesa, sapo, pato, etc.

v

- Escribe frases y oraciones para construir un
texto sobre temas cercanos a sus vivencias,
teniendo en cuenta el propdsito comunicati-
VO Y SUS experiencias previas.

- Escribe usando algunos conectores. Utiliza
vocabulario de uso frecuente.

- Utiliza algunos recursos ortograficos, como
el puntoy la coma.
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Sesiones sugeridas para el desarrollo de los Proyectos Interactivos

El docente y los estudiantes se ponen de acuerdo para:

+ Elegir un tema de interés general o que en la coyuntura local sea del agrado
de los estudiantes. Ej. El mundial de futbol.

Luego, participativamente se identifica con quienes conversar sobre el tema
elegido.

- |dentificar hablantes de castellano que viven o llegan regularmente a la
comunidad. Esta eleccion debe estar relaciona con el tema a abordar. Ej.

p Personas de la comunidad Personas que no son de la

2 comunidad

. « Arquero del equipo de la - El enfermero de la posta aficionado
comunidad al futbol

- El delegado del equipo de futbol

- El extensionista de agricultura
de la comunidad

aficionado al futbol

= oor .
0 El docente debe hacer una visita previa a algunas de estas personas para
§ asegurar su participacion.
§
o El docente y los estudiantes formulan preguntas mediante la técnica de Iluvia
o de ideas. Estas preguntas se seleccionan y jerarquizan para ser utilizadas en la
entrevista. Fj.
Todas las preguntas (lluvia de ideas) Preguntas seleccionadas
~ . . .
c | Se organiza a los estudiantes en grupos heterogéneos y se define sus roles con
2 | el fin de colaborar en la interaccién a desarrollar. j.
()
v Grupo 1 | Grupo 2
Entrevista al arquero Entrevista al enfermero
Juan (Escucha) / Nivel llI Pepe (Escucha) / Nivel Il
Marfa (Escribe)/Nivel IV Rosa (Escribe)/Nivel IV
Pedro (Entrevista) / Nivel IV Nolbe (Entrevista) / Nivel IV
Sarmiento (Escucha) / Nivel lll Tana (Escucha) / Nivel Il




Sesion 3

iComo se hace la entrevista?

Inicio

Una vez llegado al lugar o en caso que el entrevistado
visite la escuela se hace un saludo y una breve
presentacion personal en castellano.

Se entrega un presente previsto por los estudiantes al
entrevistado(s).

Desarrollo

Se da inicio a la entrevista segun lo previsto en los grupos.

Se asumen los roles acordados al interior de los grupos.

Cierre

Se agradece al entrevistado por su tiempo y apoyo.

Interaccién

Sesién 4

iComo se hace la entrevista?

Inicio

Una vez llegado al lugar o en caso que el entrevistado
visite la escuela se hace un saludo y una breve
presentacion personal en castellano.

Se entrega un presente previsto por los estudiantes al
entrevistado(s).

Desarrollo

Se da inicio a la entrevista segun lo previsto en los grupos.

Se asumen los roles acordados al interior de los grupos.

Cierre

Se agradece al entrevistado por su tiempo y apoyo.

iQué se hace

linglistica en

luego de terminada la entrevista?

El docente con ayuda de los estudiantes resumen los puntos mas interesantes
de la entrevista. En ese proceso realiza algunas actividades de precision

especial con los de menor nivel de dominio del castellano.




Programa desarrollado del 1er trimestre
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CARTA DEMOCRATICA INTERAMERICANA

La iayel

Articulo 1
Los pueblos de América tienen derecho a la democracia y sus gobiernos la obligacién de pro-
moverla y defenderla. La democracia es esencial para el desarrollo social, politico y 6

w
Fortalecimiento y preservacion de la i

Articulo 17
Cuando el gobierno de un Estado Miembro considere que esta en riesgo su proceso politico ins-

de los pueblos de las Américas.

Articulo 2

El ejercicio efectivo de la democracia representativa es la base del estado de derecho y los
regimenes constitucionales de los Estados Miembros de la Organizacién de los Estados Ameri-
canos. La democracia representativa se refuerza y profundiza con la participacion permanente,
ética y responsable de la ciudadania en un marco de legalidad conforme al respectivo orden
constitucional.

Articulo 3

Son elementos esenciales de la democracia representativa, entre otros, el respeto a los dere-
chos humanos y las libertades fundamentales; el acceso al poder y su ejercicio con sujecion al
estado de derecho; la celebracion de elecciones periddicas, libres, justas y basadas en el sufra-
gio universal y secreto como expresion de la soberania del pueblo; el régimen plural de partidos
y organizaciones politicas; y la separacion e independencia de los poderes publicos.

Articulo 4

Son componentes fundamentales del ejercicio de la democracia la transparencia de las activi-
dades guberr la probidad, la respor il de los gobiernos en la gestion publica,
el respeto por los derechos sociales y la libertad de expresién y de prensa. La subordinacion
constitucional de todas las instituciones del Estado a la autoridad civil legalmente constituida y
el respeto al estado de derecho de todas las entidades y sectores de la sociedad son igualmen-
te fundamentales para la democracia.

Articulo 5

El fortalecimiento de los partidos y de otras organizaciones politicas es prioritario para la de-
mocracia. Se debera prestar atencion especial a la problematica derivada de los altos costos
de las campanas electorales y al establecimiento de un régimen equilibrado y transparente de
financiacién de sus actividades.

Articulo 6

La partici de la en las relativas a su propio desarrollo es un dere-
cho y una responsabilidad. Es también una condicion necesaria para el pleno y efectivo ejercicio
de la democracia. Promover y fomentar diversas formas de participacion fortalece la democra-
cia.

Lad y los

Articulo 7

La democracia es indispensable para el ejercicio efectivo de las libertades fundamentales y los
derechos humanos, en su caracter universal, indivisible e interdependiente, consagrados en las
respectivas constituciones de los Estados y en los instrumentos interamericanos e internaciona-
les de derechos humanos.

Articulo 8

Cualquier persona o grupo de personas que consideren que sus derechos humanos han sido
violados pueden interponer denuncias o peticiones ante el Slstema |n1eramer|cano de promo-
cion y proteccion de los derechos humanos a los pi 1to: s en el
mismo. Los Estados Miembros reafirman su intencién de 1ortalecer el sistema interamericano de
proteccion de los derechos humanos para la consolidacion de la democracia en el Hemisferio.

Articulo 9
La eliminacion de toda forma de discriminacion, especialmente la discriminacion de género, étnica y

titucional o su legitimo ejercicio del poder, podra recurrir al Secretario General o
al Consejo Permanente a fin de solicitar asistencia para el fortalecimiento y preservacion de la
institucionalidad democratica.

Articulo 18

Cuando en un Estado Miembro se produzcan situaciones que pudieran afectar el desarrollo del
proceso politico institucional democratico o el legitimo ejercicio del poder, el Secretario General
o el Consejo Permanente podra, con el consentimiento previo del gobierno afectado, disponer
visitas y otras gestiones con la finalidad de hacer un andlisis de la situacién. El Secretario Ge-
neral elevara un informe al Consejo Permanente, y éste realizara una apreciacion colectiva de la
situacion y, en caso necesario, podra adoptar decisiones dirigidas a la preservacién de la institu-
cionalidad democratica y su fortalecimiento.

Articulo 19

Basado en los principios de la Carta de la OEA y con sujecién a sus normas, y en concordancia
con la clausula democratica contenida en la Declaracion de la ciudad de Quebec, la ruptura del
orden democratico o una alteracion del orden constitucional que afecte gravemente el orden de-
mocratico en un Estado Miembro constituye, mientras persista, un obstaculo insuperable para la
participacion de su gobierno en las sesiones de la Asamblea General, de la Reunién de Consul-
ta, de los Consejos de la Organizacion y de las conferencias especializadas, de las comisiones,
grupos de trabajo y demas 6rganos de la Organizacion.

Articulo 20

En caso de que en un Estado Miembro se produzca una alteracién del orden constitucional que
afecte gravemente su orden democratico, cualquier Estado Miembro o el Secretario General
podra solicitar la convocatoria inmediata del Consejo Permanente para realizar una apreciacion
colectiva de la situacién y adoptar las decisiones que estime conveniente. EI Consejo Permanen-
te, segun la situacién, podra disponer la realizacion de las gestiones diplomaticas necesarias,
incluidos los buenos oficios, para promover la normalizacién de la instituci I democrati-
ca. Si las gestiones diplomaticas resultaren infructuosas o si la urgencia del caso lo aconseja-
re, el Consejo Permanente convocara de inmediato un periodo extraordinario de sesiones de
la Asamblea General para que ésta adopte las decisiones que estime apropiadas, incluyendo
gestiones diplomaticas, conforme a la Carta de la Organizacion, el derecho internacional y las
disposiciones de la presente Carta Democratica. Durante el proceso se realizaran las gestiones
diplomaticas necesarias, incluidos los buenos oficios, para promover la normalizacién de la ins-
titucionalidad democratica.

Articulo 21

Cuando la Asamblea General, convocada a un periodo extraordinario de sesiones, constate que

se ha producido la ruptura del orden democratico en un Estado Miembro y que las gestiones

diplomaticas han sido infructuosas, conforme a la Carta de la OEA tomara la decision de suspender

a dicho Estado Miembro del ejercicio de su derecho de participacion en la OEA con el voto afirmativo

de los dos tercios de los Estados Miembros. La suspension entrara en vigor de inmediato.

El Estado Miembro que hubiera sido objeto de suspensién debera continuar observando el cum-

plimiento de sus obligaciones como miembro de la Organizacién, en particular en materia de

derechos humanos.

Adoptada la decision de suspender a un gobierno, la Organizacion mantendra sus gestiones di-
ati paraelr imiento de la ia en el Estado Miembro afectado.

Articulo 22
Una vez la situacion que motivé la suspension, cualquier Estado Miembro o el Secretario

racial, y de las diversas formas de intolerancia, asi como la promocion y pi 1 de los
humanos de los pueblos indigenas y los migrantes y el respeto a la diversidad étnica, cultural y reli-
giosa en las Américas, contribuyen al fortalecimiento de la democracia y la participacion ciudadana.

Articulo 10

La promocion y el fortalecimiento de la democracia requieren el ejercicio pleno y eficaz de los
derechos de los trabajadores y la aplicaciéon de normas laborales basicas, tal como estan con-
sagradas en la Declaracion de la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT) relativa a los
Principios y Derechos Fundamentales en el Trabajo y su Seguimiento, adoptada en 1998, asi
como en otras convenciones basicas afines de la OIT. La democracia se fortalece con el me-
joramiento de las condiciones laborales y la calidad de vida de los trabajadores del Hemisferio.

m
Democracia, desarrollo integral y combate a la pobreza
Articulo 11
La democracia y el desarrollo econémico y social son interdependientes y se refuerzan mutuamente.

Articulo 12

La pobreza, el analfabetismo y los bajos niveles de desarrollo humano son factores que inci-
den negativamente en la consolidacién de la democracia. Los Estados Miembros de la OEA se
comprometen a adoptar y ejecutar todas las acciones necesarias para la creacion de empleo
productivo, la reduccion de la pobreza y la erradicacion de la pobreza extrema, teniendo en
cuenta las diferentes realidades y condiciones econémicas de los paises del Hemisferio. Este
compromiso comun frente a los problemas del desarrollo y la pobreza también destaca la im-
portancia de mantener los equilibrios macroeconémicos y el imperativo de fortalecer la cohesion
social y la democracia.

Articulo 13

La promocion y observancia de los derechos econémicos, sociales y culturales son consustan-
ciales al desarrollo integral, al crecimiento econémico con equidad y a la consolidacién de la
democracia en los Estados del Hemisferio.

Articulo 14

Los Estados Miembros acuerdan examinar periddicamente las acciones adoptadas y ejecutadas
por la Organizacién encaminadas a fomentar el dialogo, la cooperacion para el desarrollo inte-
gral y el combate a la pobreza en el Hemisferio, y tomar las medidas oportunas para promover
estos objetivos.

Articulo 15

El ejercicio de la democracia facilita la preservacion y el manejo adecuado del medio ambiente.
Es esencial que los Estados del Hemisferio i iten politicas y de proteccion
del medio ambiente, respetando los diversos tratados y convenciones, para lograr un desarrollo
sostenible en beneficio de las futuras generaciones.

Articulo 16

La educacion es clave para fortalecer las instituciones democraticas, promover el desarrollo del
potencial humano y el alivio de la pobreza y fomentar un mayor entendimiento entre los pue-
blos. Para lograr estas metas, es esencial que una educacién de calidad esté al alcance de
todos, incluyendo a las nifias y las mujeres, los habitantes de las zonas rurales y las personas
que pertenecen a las minorias.

General podré proponer a la Asamblea General el levantamiento de la suspension. Esta decision se
adoptara por el voto de los dos tercios de los Estados Miembros, de acuerdo con la Carta de la OEA.

La democracia y las misiones de observacién electoral

Articulo 23

Los Estados Miembros son los responsables de organizar, llevar a cabo y garantizar procesos
electorales libres y justos. Los Estados Miembros, en ejercicio de su soberania, podran solicitar
a la OEA asesoramiento o asistencia para el fortalecimiento y desarrollo de sus instituciones y
procesos electorales, incluido el envio de misiones preliminares para ese propésito.

Articulo 24

Las misiones de observacion electoral se llevaran a cabo por solicitud del Estado Miembro in-
teresado. Con tal finalidad, el gobierno de dicho Estado y el Secretario General celebraran
un convenio que determine el alcance y la cobertura de la misién de observacion electoral de
que se trate. EI Estado Miembro debera garantizar las condiciones de seguridad, libre acceso
a la informacién y amplia cooperacién con la misién de observacion electoral. Las misiones de
observacion electoral se realizaran de conformidad con los principios y normas de la OEA. La
Organizacién debera asegurar la eficacia e independencia de estas misiones, para lo cual se
las dotara de los recursos necesarios. Las mismas se realizaran de forma objetiva, imparcial y
transparente, y con la capacidad técnica apropiada. Las misiones de observacion electoral pre-
sentaran oportunamente al Consejo Permanente, a través de la Secretaria General, los informes
sobre sus actividades.

Articulo 25

Las misiones de observacion electoral deberan informar al Consejo Permanente, a través de la
Secretaria General, si no existiesen las condiciones necesarias para la realizacién de elecciones
libres y justas. La OEA podra enviar, con el acuerdo del Estado interesado, misiones especiales
a fin de contribuir a crear o mejorar dichas condiciones.

Vi

Promocioén de la cultura democratica
Articulo 26
La OEA continuara desarrollando programas y acuvwdades dirigidos a promover Ios principios y
practicas democraticas y fortalecer la cultura a enelt do que
la democracia es un sistema de vida fundado en la libertad y el mejoramiento econémico, social
y cultural de los pueblos. La OEA mantendra consultas y cooperacién continua con los Estados
Miembros, tomando en cuenta los aportes de organizaciones de la sociedad civil que trabajen
en esos ambitos.
Articulo 27
Los programas y actividades se dirigiran a promover la gobernabilidad, la buena gestion, los va-
lores democraticos y el fortalecimiento de la institucionalidad politica y de las organizaciones de
la sociedad civil. Se prestara atencion especial al desarrollo de programas y actividades para
la educacion de la nifiez y la juventud como forma de asegurar la permanencia de los valores
democraticos, incluidas la libertad y la justicia social.

Articulo 28

Los Estados promoveran la plena e igualitaria participacién de la mujer en las estructuras poli-
ticas de sus respectivos paises como elemento fundamental para la promocion y ejercicio de la
cultura democratica.



(L Acuerdo (Nacional

El 22 de julio de 2002, los representantes de las or-
ganizaciones politicas, religiosas, del Gobierno y de
la sociedad civil firmaron el compromiso de trabajar,
todos, para conseguir el bienestar y desarrollo del
pais. Este compromiso es el Acuerdo Nacional.

El Acuerdo persigue cuatro objetivos fundamen-
tales. Para alcanzarlos, todos los peruanos de
buena voluntad tenemos, desde el lugar que ocu-
pemos o el rol que desempefiemos, el deber y la
responsabilidad de decidir, ejecutar, vigilar o de-
fender los compromisos asumidos. Estos son tan
importantes que serdn respetados como politicas
permanentes para el futuro.

Por esta razén, como nifios, nifias, adolescentes
0 adultos, ya sea como estudiantes o trabajado-
res, debemos promover y fortalecer acciones que
garanticen el cumplimiento de esos cuatro objeti-
VoS que son los siguientes:

|. Democracia y Estado de Derecho

La justicia, la paz y el desarrollo que necesitamos
los peruanos soélo se pueden dar si conseguimos
una verdadera democracia. EI compromiso del
Acuerdo Nacional es garantizar una sociedad en
la que los derechos son respetados y los ciuda-
danos viven seguros y expresan con libertad sus
opiniones a partir del didlogo abierto y enriquece-
dor; decidiendo lo mejor para el pais.

2. Equidad y Justicia Social
Para poder construir nuestra democracia, es ne-
cesario que cada una de las personas que con-

formamos esta sociedad, nos sintamos parte de
ella. Con este fin, el Acuerdo promoverd el acce-
so d las oportunidades econdémicas, sociales, cul-
turales y politicas. Todos los peruanos fenemos
derecho a un empleo digno, a una educacién de
calidad, a una salud integral, a un lugar para vivir.
Asi, alcanzaremos el desarrollo pleno.

3. Competitividad del Pais

Para afianzar la economia, el Acuerdo se com-
promete a fomentar el espiritu de competi-
tividad en las empresas, es decir, mejorar la
calidad de los productos y servicios, asegurar
el acceso a la formalizacion de las pequenas
empresas y sumar esfuerzos para fomentar la
colocacion de nuestros productos en los mer-
cados internacionales.

4. Estado Eficiente, Transparente y Descen-
tralizado

Es de vital importancia que el Estado cumpla con
sus obligaciones de manera eficiente y transpa-
rente para ponerse al servicio de todos los pe-
ruanos. El Acuerdo se compromete a modernizar
la administracién publica, desarrollar instrumen-
tos que eliminen la corrupcion o el uso indebi-
do del poder. Asimismo, descentralizar el poder
y la economia para asegurar que el Estado sirva
a todos los peruanos sin excepcion. Mediante el
Acuerdo Nacional nos comprometemos a desa-
rrollar maneras de controlar el cumplimiento de
estas politicas de Estado, a brindar apoyo y di-
fundir constantemente sus acciones a la socie-
dad en general.



SIMBOLOS DE LA PATRIA

BANDERA NACIONAL

HIMNO NACIONAL
CORO
Somos libres, seamoslo siempre,
y ante niegue sus luces el Sol,
que faltemos al voto solemne
que la Patria al Eterno elevé.

e

HIMNO NACIONAL

ESCUDO NACIONAL

Declaracion Universal de los Derechos Humanos

El 10 de diciembre de 1948, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobé y proclamé
la Declaracién Universal de Derechos Humanos, cuyos articulos figuran a continuacion:

Articulo 1.- Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y (...)
deben comportarse fraternalmente los unos con los otros.
Articulo 2.- Toda persona tiene todos los derechos y libertades proclamados en esta
Declaracion, sin distincion alguna de raza, color, sexo, idioma, religion, opinion politica o de
cualquier otra indole, origen nacional o social, posicién econdmica, nacimiento o cualquier
otra condicion. Ademas, no se hara distincion alguna fundada en la condicion politica, juridica
ointernacional del pais o territorio de cuya jurisdiccion dependa una persona (...).
Articulo 3.- Todo individuo tiene derecho ala vida, ala libertad y a la seguridad de su persona.
Articulo 4.- Nadie estara sometido a esclavitud ni a servidumbre; la esclavitud y la trata de
esclavos estan prohibidas en todas sus formas.
Articulo 5.- Nadie serd sometido a torturas ni a penas o tratos crueles, inhumanos o
degradantes.
Articulo 6.- Todo ser humano tiene derecho, en todas partes, al reconocimiento de su
personalidad juridica.
Articulo 7.- Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distincion, derecho a igual proteccion
de la ley. Todos tienen derecho a igual proteccion contra toda discriminacion que infrinja esta
Declaracion (...).
Articulo 8.- Toda persona tiene derecho a un recurso efectivo, ante los tribunales nacionales
competentes, que la ampare contra actos que violen sus derechos fundamentales (...
Articulo 9.- Nadie podré ser arbitrariamente detenido, preso ni desterrado.
Articulo 10.- Toda persona tiene derecho, en condiciones de plena igualdad, a ser oida
publicamente y con justicia por un tribunal independiente e imparcial, para la determinacién
de sus derechos y obligaciones o para el examen de cualquier acusacién contra ella en
materia penal.
Articulo11.-
1. Toda persona acusada de delito tiene derecho a que se presuma su inocencia mientras no
se pruebe su culpabilidad(...).
2. Nadie sera condenado por actos u omisiones que en el momento de cometerse no fueron
delictivos segun el Derecho nacional o internacional. Tampoco se impondra pena mas
grave que la aplicable en el momento de la comisién del delito.
Articulo 12.- Nadie sera objeto de injerencias arbitrarias en su vida privada, su familia, su
domicilio o su correspondencia, ni de ataques a su honra o a su reputacion. Toda persona
tiene derecho ala proteccion de la ley contra tales injerencias o ataques.
Articulo 13.-
1. Toda persona tiene derecho a circular libremente y a elegir su residencia en el territorio de
un Estado.
2. Toda persona tiene derecho a salir de cualquier pais, incluso del propio, y a regresar a su
pais.
Articulo 14.-
1. En caso de persecucion, toda persona tiene derecho a buscar asilo, y a disfrutar de él, en
cualquier pais.
2. Este derecho no podra ser invocado contra una accién judicial realmente originada por
delitos comunes o por actos opuestos a los propoésitos y principios de las Naciones Unidas.
Articulo15.-
1. Todapersonatiene derecho a una nacionalidad.
2. A nadie se privara arbitrariamente de su nacionalidad ni del derecho a cambiar de
nacionalidad.
Artlculo 16.-
. Los hombres y las mujeres, a partir de la edad nubil, tienen derecho, sin restriccion alguna
por motivos de raza, nacionalidad o religion, a casarse y fundar una familia (...).
2. Sélo mediante libre y pleno consentimiento de los futuros esposos podra contraerse el
matrimonio.
. La familia es el elemento natural y fundamental de la sociedad y tiene derecho a la
proteccion de la sociedad y del Estado.
Articulo17.-
Toda persona tiene derecho a la propiedad, individual y colectivamente.
2 Nadie sera privado arbitrariamente de su propiedad.
Articulo 18.- Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de
religion (...).
Articulo 19.- Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinién y de expresion (...).
Articulo 20.-
1. Todapersonatiene derecho a lalibertad de reunion y de asociacion pacificas.
2. Nadie podréa ser obligado a pertenecer a una asociacion.
Articulo 21.-
1. Toda persona tiene derecho a participar en el gobierno de su pais, directamente o por
medio de representantes libremente escogidos.

w

N

. Toda persona tiene el derecho de acceso, en condiciones de igualdad, a las funciones

publicas de su pais.

La voluntad del pueblo es la base de la autoridad del poder publico; esta voluntad se

expresara mediante elecciones auténticas que habran de celebrarse periédicamente, por

sufragio universal e igual y por voto secreto u otro procedimiento equivalente que
garantice la libertad del voto.

Articulo 22.- Toda persona (...) tiene derecho a la seguridad social, y a obtener (...) habida

cuenta de la organizacion y los recursos de cada Estado, la satisfaccion de los derechos

econdmicos, sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su
personalidad.

Articulo 23.-

1. Toda persona tiene derecho al trabajo, a la libre eleccién de su trabajo, a condiciones

equitativas y satisfactorias de trabajo y a la proteccion contra el desempleo.

Toda persona tiene derecho, sin discriminacion alguna, a |gua| salario portrabajo |gua|

Toda persona quetrabaja tiene derecho aunarer on equitativay ia, que

le asegure, asi como a su familia, una existencia conforme a la dignidad humana y que

sera completada, en caso necesario, por cualesquiera otros medios de proteccion social.

Toda persona tiene derecho a fundar sindicatos y a sindicarse para la defensa de sus

intereses.

Articulo 24.-

Toda persona tiene derecho al descanso, al disfrute del tiempo libre, a una limitacion

razonable de la duracion del trabajo y a vacaciones periédicas pagadas.

Articulo 25.-

. Toda persona tiene derecho a un nivel de vida adecuado que le asegure, asi como a su

familia, la salud y el bienestar, y en especial la alimentacion, el vestido, la vivienda, la

asistencia médica y los servicios sociales necesarios; tiene asimismo derecho a los
seguros en caso de desempleo, enfermedad, invalidez, viudez, vejez u otros casos de
pérdida de sus medios de subsistencia por circunstancias independientes de su voluntad.

La maternidad y la infancia tienen derecho a cuidados y asistencia especiales. Todos los

nifios, nacidos de matrimonio o fuera de matrimonio, tienen derecho a igual protecciéon

social.

Amculo 26.-

. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, almenos en lo

concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccién elemental sera
obligatoria. La instruccién técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los
estudios superiores seraigual para todos, en funcion de los méritos respectivos.
La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favoreceréa la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los
grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones
Unidas para el mantenimiento de la paz.

3. Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacion que habra de darse

asus hijos.

Articulo 27.-

1. Toda persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la comunidad, a
gozar de las artes y a participar en el progreso cientifico y en los beneficios que de él
resulten.

2. Toda persona tiene derecho a la proteccion de los intereses morales y materiales que le
correspondan por razén de las producciones cientificas, literarias o artisticas de que sea
autora.

Articulo 28.- Toda persona tiene derecho a que se establezca un orden social e internacional

en el que los derechos y libertades proclamados en esta Declaracion se hagan plenamente

efectivos.

Articulo 29.-

. Toda personatiene deberes respecto alacomunidad(...

. En el ejercicio de sus derechos y en el disfrute de sus Ilberlades toda persona estara
solamente sujeta a las limitaciones establecidas por la ley con el tnico fin de asegurar el
reconocimiento y el respeto de los derechos y libertades de los demas, y de satisfacer las
justas exigencias de la moral, del orden publico y del bienestar general en una sociedad
democratica.

3 Estos derechos y libertades no podran, en ningtin caso, ser ejercidos en oposicién a los

propésitos y principios de las Naciones Unidas.

Articulo 30.- Nada en esta Declaracién podra interpretarse en el sentido de que confiere

derecho alguno al Estado, a un grupo o a una persona, para emprender y desarrollar

actividades (...) tendientes a la supresion de cualquiera de los derechos vy libertades
proclamados en esta Declaracion.
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