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RESUMO

Muitos sdo os dilemas no mundo da educagdo. Conflitos sdo prdprios do trabalho docente,
desestabilizando o ‘Ser’, comprometendo ndo s6 a pratica do educador, como também a
qualidade de vida do sujeito. A Tese objetiva analisar e compreender as relagdes que, ao
movimentar o todo social, agregam a escola como espago de embate de forgas conflitivas,
com implicacBes no 'Ser' professor-educador e nas praticas (de)formadoras dos sujeitos no
processo do “educar/educar-se”. Para entender o atual contexto social, politico e econémico
em que os educadores estdo inseridos, a fim de identificar os limites e as possibilidades
ineditamente-vidveis deste 'Ser' no caminho da educacdo libertadora—transformadora,
apresentam-se 0s argumentos e conclusdes, frutos da coleta e andlise de dados, apreendidos
no processo do desenvolvimento de pesquisa qualitativa, centrado na Associa¢do de Educagéo
Catolica/RS (AEC-RS) e nos espacos educativos onde o “‘Ser’ professor-educador faz sentido
— as escolas. Com o cimento tedrico Gramsci e Freire analisa-se, a relacdo ou correlagdo de
forgas que permeiam os agrupamentos sociais, manifestando os interesses de classe. Cada
uma delas, representando uma posigdo determinada, confrontam-se na defesa de interesses
especificos dos grupos. A consciéncia destes agrupamentos e 0s objetivos dos seus membros
estdo permeados por fatores politicos, culturais e econdmicos que influenciam as visbes de
mundo defendidas por aqueles que o integram. No espaco da escola, as relagdes possuem o
componente politico-pedagdgico na medida em que propicia condigdes de enfrentamento de
ideologias. Assim, as brechas possibilitam o embate de contréarios e se configuram nichos de
resisténcias para confrontacdo de ideias que permeiam leituras de mundo.

Palavras-chave: Educacdo; educador; possibilidades; limites; inédito-viavel; pratica; escola.



ABSTRACT

Many are the dilemmas in the world of education. Conflicts are proper from the teaching
work, disestablishing the “Being”, compromising not only the educator practice, but also the
individual’s quality of life. The thesis aims to analyze and understand the relations which, by
moving the whole social, insert school as a space of shock of conflicting forces, with
implications in the educator-professor Being and in the (de) formed practices of individuals in
the process of educating/educating yourself. To understand the current social, political and
economical context in which the educators are inserted to identify the limits and the
possibilities which are unheard and feasible from this “Being”, in the patch of the liberating-
transforming education, we present the arguments and conclusions, fruit of data collecting and
analyzing, learned from the developing process of qualitative research, based on “Associacgdo
de Educacdo Catdlica/RS” (AEC-RS) and in the educational spaces where the professor-
educator “Being” makes sense - the school. With the theoretical cement Gramsci and Freire,
we analyze the relation or correlation of forces which permeate the social gatherings,
expressing the interests of the class. Each one of them representing a determined position
confronts in the defense of specific interests from the groups. The consciousness from these
gatherings and the objectives of their members are permeated by political, cultural and
economical factors which influence the world views defended by those who make part of it.
In the school space the relations have the political-pedagogical component, as it propitiates
conditions of facing the ideologies. So, the gaps make possible the shock of contraries and
configure niches which permeate understanding the world.

Key-words: education; educator; possibilities; limits; unheard; feasible; practice; school
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1. DELINEANDO O PROBLEMA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

E complexo o papel que a escola ocupa hoje na sociedade brasileira.
Muitas vezes ela contribui para a desumanizagdo dos 'Seres' na medida em que se organiza
para privilegiar pessoas e grupos sociais. As consciéncias séo levadas por aquilo que fica
parecendo natural no ambiente, tornando-se ‘inquestiondvel’ e aceito pelo senso comum. A
escola, muitas vezes, reforca praticas que reproduzem o egoismo, o individualismo e a
competicdo que séo essenciais a0 mundo em que predomina o mercado. Difunde a ideologia
que se manifesta pelo conjunto de conceitos, valores, e representacdes da sociedade historica,
presidindo a coesédo social e, inconscientemente, lastreando modos de ser e de agir.

A ‘organizacdo’ do fazer escolar, em grande parte, € repetidora das
estruturas sociais que a sociedade criou e as mantém como forma de emperrar mudancas que
possam alterar a ordem dominante. Esta organizagdo é visivel através dos programas de
ensino que sdo montados procurando atender as exigéncias das leis.

Atualmente, profundas mudangas vém se processando na sociedade,
provocando alteragdes nas relagcbes humanas nas quais, o ser humano disponivel no mercado
de trabalho tem ficado & margem como consequéncia de sistemas politicos e econdmicos
injustos. O desemprego estrutural, a desigualdade social, a concentragdo de terra, renda e
poder, a falta de politicas sociais publicas, a miséria e a fome tém como matriz o sistema
neoliberal’, excludente e concentrador.

Hoje, um dos grandes problemas do ensino no Brasil é a tomada de

! Por neoliberal vou referir, ao longo deste texto, como o novo carater do velho capitalismo. No plano das idéias, é expressivo o

caminho percorrido, ao longo das Gltimas décadas, por Frederic Hayek, pai do neoliberalismo, para ver a condicéo de intelectual da classe
capitalista, considerando as concepg¢des da economia cléssica e neoclassica e o conflito entre individuo e sociedade nas relagdes sociais
capitalistas. Hoje, é a tendéncia econdmica vigente no mundo globalizado onde o Estado restringe a sua responsabilidade social e relega ao
mercado e as empresas privadas parte dos seus encargos (FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo e crise do capitalismo real. S:0 Paulo, Cortez,
2000).



consciéncia das pessoas no sentido de assumir uma postura frente a situacdo existente. A
escola e muitos educadores ainda ndo tém claro qual a posi¢éo tomar diante das questdes que
se apresentam no mundo. Se palavras como mudanga e transformacéo j& fazem parte do
discurso adotado em diversas instituicdes escolares, estas, na pratica, estdo longe de seu
objetivo frente as dificuldades impostas pelo pensamento dominante, neoliberal, e a
conjuntura social por este sistema criado.

Neste contexto, a escola e, consequentemente o professor—educador
convive com limites e possibilidades ineditamente-viaveis que se embatem no seu espago.
Em grande parte, € um local reprodutor do sistema, conferindo & educacdo um mero
instrumento de adestramento e adaptacdo do individuo as exigéncias do mercado, mas
também é um espaco de construcdo do conhecimento, onde se pensam alternativas que se
contraponham ao atual modelo de sociedade, buscando com isto entender a cidadania como
um processo historico de conquistas objetivando uma sociedade justa que valorize o trabalho
humano, colocando-o a servigo da vida e ndo para a reproducdo do capital. Assim, a escola
também é um espaco de luta onde se pode estabelecer uma correlacdo de forcas no
movimento da transformagdo social. Neste sentido o professor-educador desempenha um
papel fundamental no processo educativo dos sujeitos.

As dificuldades dos professores em articular a teoria libertadora dos
projetos politicos - pedagdgicos a uma prética que seja a expressdo da transformacéo
encontra-se, em parte, nos obstculos que extrapolam a escola. O problema reside nos
mecanismos ideoldgicos condicionantes mantenedores do sistema que dificultam um olhar
decodificador da realidade social atrelado aos interesses do capital. Neste contexto, muitos
professores, mantém a visdo de mundo baseada no senso comum alimentado pelo
pensamento dominante, reproduzindo o consenso hegemonico mercantil no espago da
escola. Isto ocorre ndo por incapacidade ou por ndo querer fazer ou pensar de outra
maneira, mas porque ndo conseguem entender o tecido organizativo do todo social para
um fazer diferente em prol do coletivo, acabando por manter os interesses ‘educativos’ a
servico do modo de producgdo capitalista. O prdprio professor se torna vitima desse
sistema e sofre as consequéncias do modelo.

Neste sentido, a educagdo torna-se, predominantemente, instrumento
ideoldgico impregnado de elementos prejudiciais e deformadores de sujeitos, difundindo
ideias de dominagdo contrérias & autonomia dos ‘Seres’ em formacéo, permeando valores e

representagdes impostas por grupos hegemonicos da sociedade. Assim, a escola restringe-se a



ser um espaco de incorporacdo das massas a um aprendizado, ndo autbnomo e precério, com o
objetivo do trabalho mercantil simples, mas criando consumidores dos produtos produzidos
pelo mercado.

E dificil discernir os valores centrados na preservacdo da vida. A
correlacdo de forcas é desigual dificultando estabelecer o que é importante num projeto
politico-pedagdgico. Muitos professores ndo possuem clareza dos rumos a seguir frente a
dificuldade de entendimento do funcionamento do modelo. Falam em transformagdo, mas
encontram obstaculos para buscar uma pratica alinhada com o propdsito transformador.
Discursam sobre da violéncia que assola 0 mundo, da exclusédo social e da pobreza, mas
apresentam dificuldade, em suas aulas, de dar aos alunos instrumentos politicos
decodificadores do real que propicie uma visdo critica desses fendmenos sociais. A politica do
sistema escamoteia 0 pensamento critico, atrofiando o fazer, dificultando uma educacéo que
seja libertadora dos povos.

As mudancgas acontecem em todos os aspectos relacionados ao viver
humano e planetario. Os acontecimentos politicos, econdmicos, sociais e culturais vao
alterando a vida no planeta repercutindo na forma de vida das pessoas. Os conflitos constantes
entre 0s paises, as relacbes de poder, as formas de dominacdo entre os povos e as
organizagdes sociais vao se desconstruindo e se edificando de diferentes maneiras, conforme a
configuracio das relagbes de forga. E dificil acompanhar os acontecimentos no tempo e
estabelecer relacdes entre eles. O entendimento de que tudo é criado e, portanto, histérico
exige um processo que implica um conhecer dialético, decodificador.

Os dilemas, que se apresentam ao mundo da educacdo, ndo sao faceis
para o educador. E dificil lidar com os conflitos préprios da profissdo docente. Os mesmos,
frequentemente, desestabilizam o ‘Ser’, comprometendo ndo so a pratica profissional como
também a qualidade de vida do sujeito.

Partindo do que exponho delineio o trabalho de Doutorado na Linha
de Pesquisa Trabalho, Movimentos Sociais e Educacéo, explorando a temética: LIMITES
E POSSIBILIDADES INEDITO-VIAVEIS DO ‘SER’ PROFESSOR — EDUCADOR NA
PRATICA DO ‘EDUCAR’. Evidencio colocagbes expressadas por professores ao longo da
Tese de Doutorado, onde apresento fundamentag&o teérica, embasando os dados da pesquisa.

Com este tema, objetivo analisar e compreender as relagdes que, ao
movimentar o todo social, agregam a escola como espaco de embate de forgas conflitivas e

suas implicagdes no 'Ser' professor-educador num contexto permeado por praticas



(de)formadoras e condicionantes dos sujeitos no processo do “educar /educar-se”. Para
tanto, busco entender o atual contexto social, politico e econdbmico em que os educadores
estao inseridos, a fim de identificar os limites e as possibilidades ineditamente-viaveis do
professor — educador na pratica da educagéo transformadora.

As colocacdes que apresento sdo frutos de situagGes percebidas e
captadas, constituindo-se em momentos de coleta e analise de dados apreendidos no processo
do desenvolvimento do trabalho.

Ao participar dos encontros de educadores, fui transformando estes
espacos em lugares férteis para ajudar a entender o problema de pesquisa. Portanto, ao fazer
afirmagdes, balizo as mesmas nas observagOes e colocagdes expressas por professores, que
foram evidenciadas, registradas e analisadas nos espacos educativos que propiciaram material
para pesquisa. Estes espacos sdo permeados por relagdes conflitivas que se fundem, mesclam
e se embatem na luta manuteng&o-transformacéo.

Tendo como cimento tedrico Gramsci e Freire, considero que a
relacdo ou correlagdo de forgas constitui os agrupamentos sociais, onde se manifestam 0s
interesses de classe, cada um dos quais representando uma posi¢do determinada. Estas
posicBes, em muitas vezes, se confrontam na defesa de interesses especificos dos grupos.
Portanto, a consciéncia destes agrupamentos e 0s interesses entre 0S seus membros estéo
permeados por fatores politicos, culturais e econdmicos que influenciam as visdes de mundo
defendidas por aqueles que o integram.

No sentido da presente tese, estes grupos sdo 0s que constituem o
‘todo’ do espago da escola. Exemplifico como grupos, as mantenedoras de escolas
particulares, direcdo e coordenacBes de cursos, professores da rede publica e privada, pais
e/ou responséveis de alunos e o prdprio Estado como gestor e gerenciador do modelo do
ensino no Brasil e sua vinculagdo com os interesses dominantes politicos e econdmicos.

Gramsci desacreditava em uma tomada de poder que ndo fosse
precedida por mudangas de mentalidade. Para ele os agentes principais dessas mudangas
seriam os intelectuais organicos, engajados na organizacdo das préticas sociais e um dos seus
instrumentos mais importante para a luta seria a escola. Neste sentido, a consciéncia critica é
indispensavel na luta politica ideologica que se processa na relacdo conflitiva
‘manutencéo/transformacéo’.

No espaco da escola as relagcbes de enfrentamento, entre grupos,

possuem o componente politico-pedagdgico na medida em que propicia condigdes de



enfrentamento de ideologias. Assim, as brechas s&o espagos importantes como pontos de
aberturas que possibilitam o embate de contrarios e se configuram como nichos de
resisténcias para confrontacdo de mentalidades, criando possibilidades de expandir-se nas
areas de dissensos.

Os grupos possuem visdes de mundo, valores éticos, projetos de vida
individual e coletivo. Diferentes horizontes de luta emergem diluindo a ideia mitica de que a
sociedade é imutdvel, escancarando sua vulnerabilidade. A ideologia configura-se como
‘direcéo’ e se apresenta como cimento que embasa as defesas dos grupos, considerando o
conjunto de fungdes que alimentam os interesses de determinada classe social, num periodo
histérico. Assim, o cenario de correlagbes, denominado por Gramsci, serve para manter ou
transformar as relaces sociais e politicas de acordo com os interesses defendidos pelos
grupos no embate de forgas. Considero o pensamento de Gramsci imprescindivel para
entender a escola.

Entendo por ‘espaco’ da escola, momentos e situagbes em que as
relagdes se estabelecem entre os sujeitos implicados no movimento educativo de construcdo
do saber e todas as condi¢Oes materiais e fisicas inerentes ao fazer pedagdgico.

Quando falo em escola e/ou educagdo escolar abarco o contexto
inerente ao processo educativo, como também o trabalho que se constitui como pratica do

‘Ser’ professor-educador como parte, por exceléncia, do ‘todo’ que ocorre nos
estabelecimentos de ensino. Portanto, esta implicito o trabalho do professor-educador,
inerente ao sistema de ensino praticado no Brasil.

O 'Ser' a que me refiro diz respeito aos ambitos do trabalho e
pessoal do professor-educador. Quero entender as condig¢fes (materiais e intelectuais) que
impdem limites, obstaculos e dificuldades que emperram um fazer diferente capaz de
romper com o ensino conteudista, que busque a superagédo da educagéo elitista, reprodutivista,
sexista e segregadora, através de um agir pedagdgico - educativo que conduza a um
desvelamento da realidade, decodificando-a e reconhecendo as estratégias que déo
embasamento a educac&o tradicional.

Quando falo em fazer / agir / pedagdgico — educativo, ao longo do
texto, refiro-me & pratica impregnada do agir, no ‘dia-a-dia’ escolar, que envolve as
diferentes posigdes ocupadas pelos sujeitos educadores, embora a atencdo esteja centrada
principalmente no professor-educador. A prética, em sentido amplo, engloba fazeres

docentes cotidianos, portanto abarca a relacdo teoria-pratica ao longo do processo ensino-



aprendizagem. Abrange a forma como os educadores desenvolvem o seu trabalho,
evidenciado ao longo do processo do aprender. Considero que nem todo fazer / agir docente
sdo condizentes com a préatica a que se propde ou aquela em sintonia com o projeto educativo
da escola.

Refiro-me ao trabalho docente aquele realizado pelo professor-
educador, foco da pesquisa. Contudo, o ‘Ser’ docente também se constitui em “‘Ser’ discente
na medida em que, na relacdo pedagogica, vai construindo caminhos aprendentes.

O saber-fazer do professor desperta o interesse de intelectuais que
pensam a respeito deste tema sob diferentes perspectivas: a competéncia do professor e a
integracdo do conhecimento subjacente do aluno (PERRENOUD, 2002); a proposta de
educacao libertadora e pratica politica (FREIRE, 1999) e o reconhecimento da complexidade
da educacdo e reflexdo sobre a fragmentacdo das disciplinas, dificultando a
interdisciplinaridade (MORIN, 2003).

O politico francés Jacques Delors, autor e organizador do relatorio
para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educagéo para o século XXI, propde uma
educacdo direcionada para quatro tipos de aprendizagem: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver com os outros, aprender a ser; eleitos como o0s quatro pilares
fundamentais da educacéo.

Segundo Delors, a pratica pedagdgica deve preocupar-se em
desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que serdo os pilares do conhecimento:
aprender a conhecer indica o interesse, a abertura para o conhecimento, que verdadeiramente
liberta da ignoréncia; aprender a fazer mostra a coragem de executar, de correr riscos, de errar
mesmo na busca de acertar; aprender a conviver traz o desafio da convivéncia que apresenta o
respeito a todos e o exercicio de fraternidade como caminho do entendimento; e, finalmente,
aprender a ser, que explicita o papel do cidaddo e o objetivo de viver. Indissocidvel do
aprender a conhecer, que Ihe confere as bases teéricas, o aprender a fazer refere-se
essencialmente & formacdo técnico-profissional do educando. Consiste essencialmente em
aplicar, na pratica, os seus conhecimentos tedricos.

Todas essas abordagens buscam responder aos dilemas que se
expressam no universo da educacdo no qual cada proposta tedrico-pedagdgica constitui uma
pratica impregnada de valores e significados.

Contudo, é no pensamento de Freire que busco fundamentacéo

para fazeres e praticas do professor-educador. Em sua pedagogia da autonomia, Paulo



Freire (2000) afirma que o professor se torna professor a partir da relagédo que estabelece com
0s seus alunos, constituindo o trabalho docente. Quando essa relagdo ndo esta presente, o
trabalho deixa de fazer sentido. E por isso que Freire afirma que “ndo ha docéncia sem
discéncia”.

Da tese Freireana tira-se a ideia de que o professor torna-se professor
cada vez que reconhece em si mesmo os atributos de aluno, ou seja, o docente € docente
porque ja foi ou é, em alguma medida, discente. Isso ocorre porque ndo ha ensino sem
aprendizagem. Quando ensina o professor aprende ao ensinar, mesmo que a aprendizagem
ndo seja da mesma natureza ou da mesma forma. O professor, ao ensinar, ndo transfere
conhecimentos, mas socializa fazeres e saberes que constituem a sua identidade cultural e
social.

Ao abordar o ‘pedagdgico’ refiro-me aos elementos inerentes ao
processo do ‘educar’ e a construgdo do conhecimento. S&o caminhos projetados e
percorridos para que ocorra apropriacao critica do conhecimento construido pela humanidade
e consequentemente a construgdo de um saber importante na leitura e insercdo no mundo. Este
conhecimento produzido s6 tem significado historico se balizar um novo conhecimento critico
em sintonia com o tempo presente.

Sdo inerentes, também, ao trabalho pedagdgico escolar aspectos
implicados na (de)formacéo - transformagdo humana dos sujeitos discente e docente no
processo do aprender. O professor ndo € o Unico na escola empenhado na prética pedagdgica -
educativa, mas é principalmente na figura dele que centro a atengéo para entender o problema
em foco. E no trabalho docente cotidiano, ou seja, no fazer do professor-educador que

busco compreender os limites e as possibilidades do inédito-viavel da pratica pedagdgica.

Esclarecendo o que expresso, entendo ‘obstaculos’ como fronteiras,
reais ou imaginarias, construidas pelo sistema capitalista, que demarcam, muitas vezes,
limites convencionados de onde se pode chegar ou ndo. Os obstéculos, referenciados na
tese, se configuram como dificuldades e dilemas a serem enfrentados pelo ‘Ser’
professor-educador na dimensdo humana, que abarca o pessoal e o profissional. Os
obstaculos sdo empecilhos que se colocam diante de algum fazer e podem ser
transpostos, contornados e até mesmo removidos pelos sujeitos envolvidos no processo
de mudanga. Os mesmos podem ou ndo se constituir em componentes que estabelecem

limites e permitem ser enfrentados no sentido de buscar caminhos alternativos.



Os limites sdo demarcagbes concretas ou construidas
ideologicamente e se configuram como posi¢oes impregnadas de relagdes de forgas que
se apresentam de forma visivel e/ou camuflada revestida de sentido. Os limites podem
ser parédmetros, a serem percebidos e observados, demarcados pela vida politico — social.
Expressam-se, muitas vezes, como regras estabelecidas pelos seres humanos, que vivem
em determinadas sociedades, ou podem simplesmente se constituir em fronteiras
demarcadas por posi¢des de contrarios impregnadas de poder coercitivo que alertam,
explicita ou implicitamente, a respeito das consequéncias caso venham ser ultrapassados
por aquele que ousar avangar o sentido estabelecido. Os limites se constituem em marcos
em movimento, que se modificam conforme os avangos e/ou retrocessos, mas acenam

com possibilidades inédito-viaveis de superagéo da situagao vigente.

Muitas situacOes sdo percebidas pelos seres humanos como obstaculos
e/ou limites que ndo podem ser transpostos, ou como algo que ndo podem transpor ou que ndo
querem transpor ou ainda como algo que sabem, conscientemente, que existe e precisa ser

rompido e, entdo se empenha na sua superagao.

O desenvolvimento da consciéncia critica implica a préatica
transformadora do sujeito que assume sua responsabilidade historica. Por isso, o fazer critico
predispde o enfrentamento de situagdes-limites acreditando na possibilidade da transformacdo
e na construgdo do inédito, como algo ainda ndo claramente conhecido e vivido, mas que é
viavel, quando conscientemente, percebido como aquilo que pode ser construido pela praxis
libertadora.

A categoria do inédito-vidvel, presente desde os primeiros escritos de
Paulo Freire, esta relacionado a uma compreensdo da historia como possibilidade, da qual
decorre uma posicdo utdpica, alimentada pelo sentimento de esperanca, que se opde & visdo
fatalista e diabolizada da realidade. Relaciona-se ao entendimento de que a realidade pode ser
transformada a partir do enfrentamento das diversas e problematicas situacdes (limites e/ou
obstéculos) que se apresentam na vida social e pessoal.

E no processo de conscientizagdo, impulsionada pela esperanca
critica, que se problematiza a assuncéo da autoria do inédito-vidvel, sendo esse um desafio a
(trans)formacdo. E em Paulo Freire que balizo a presente tese buscando fundamentagio
tedrica para as categorias expressadas no trabalho, ajudando a entender o problema de

pesquisa.



Referencio o inédito - viavel ao que é possivel fazer/realizar para a
afirmagdo do sujeito professor-educador na defesa da valorizacdo profissional, na
preservacdo da sua qualidade de vida, no seu aprimoramento intelectual, na afirmagdo da
identidade docente, na construcdo de préticas pedagdgicas decodificadoras do real, abrindo
caminhos para ocupar 0 espago da escola com autonomia decisoria capaz de estabelecer o
confronto entre as diferentes metodologias e ideias que permeiam o saber escolar. E no
processo de conscientizacdo, impulsionada pela esperanga critica do sujeito educador, que se
problematiza a assuncdo do fazer inédito-vidvel, sendo este um desafio na (trans)formacédo

permanente da préxis docente libertadora.

A capacidade de (trans)formacdo orienta no sentido de entender
limites e obsticulos, como algo a ser enfrentado e transposto. As mudancas ocorrem
constantemente num movimento que instiga o exercicio critico de desvelamento dos
problemas sociais, politicos e econdmicos, ligado & luta que decorre do processo de

conscientizagdo que reconheca as interfaces da l6gica do modelo que prioriza 0 mercado.

A criacdo do inédito-viavel representa uma alternativa que se situa no
campo das possibilidades e ndo das certezas. Ou seja, na capacidade de acreditar na
possibilidade de se superar os limites das praticas tradicionalmente instituidas e
inquestionadas.

Busco entender o quanto o0 pessoal esta intrincado com o
profissional interferindo, ajudando, prejudicando, comprometendo e/ou estimulando seu
trabalho. Por isso utilizo a expressdo ‘Ser’ para entender aspectos inerentes ao sujeito, ndo
dicotomizando as diferentes esferas que compdem o humano. S&o os caminhos projetados e
percorridos pelo ‘Ser’ professor que vdo delineando sua pratica educativa junto aos
discentes. E no sujeito professor-educador, pessoal e profissional, que centro atencio no
trabalho de pesquisa. Como sdo construidos os caminhos? O que estd implicado no
delineamento desses caminhos? Quais fatores, pessoal e profissional, sdo determinantes para a
realizagdo da pratica docente?

A categoria utilizada no texto relacionada a formacao/deformacao, o
que denomino dubiamente como (de)formacéo, apresenta um sentido no qual entendo que
todo processo educativo aponta uma direcdo na formacéo dos seres humanos. Os mecanismos
do sistema que domina o campo ideoldgico agem no imaginario dos sujeitos condicionando

posturas de vida e visdes de mundo. S&o visdes que se mesclam entre os interesses valorativos



dos sujeitos, mas que também estdo permeados dos interesses mercantis. E um processo
intricado que, mesmo diante dos movimentos no campo ideoldgico no sentido de oposicédo a
visdo dominante do sistema, interfere no pensar e nas praticas dos ‘Seres’.

De alguma maneira toda pratica educativa forma pessoas. O que
altera esta formacéo é o que esté no centro preponderante da visdo de mundo no processo do
educar: A valorizagdo da vida e do humano ou o material que visa o lucro? Contudo o
predominante na sociedade é a visdo individualista de competicdo e concorréncia perpassada,

muitas vezes, no ambiente escolar, o que chamo de ‘Centralizacéo do Eu’.

Muitos séo os elementos que interferem na (de)formacao do sujeito e
na constituicdo do seu subjetivo, o que denomino na Tese como ‘Construgdo do Eu’.
Portanto, diz respeito ao processo de construgdo interna do educador enquanto pessoa que
se humaniza/desumaniza no caminhar de sua existéncia. Neste processo de construgéo do ‘Eu’
estdo implicados fatores materiais externos ao sujeito que condicionam os limites e o viavel
de cada professor-educador, edificando sua visdo de mundo e influenciando o seu fazer

pessoal e profissional.

Como tema de pesquisa procuro entender quais sdo os obstaculos mais
expressivos e percebidos pelos docentes e compreender como esses se configuram em limites
que interferem e condicionam o ‘Ser’ professor. As questdes que originam a tese, ao
pesquisar as dificuldades enquanto docente, e sua repercussdo na pratica pedagogica séo:
Quiais os obstaculos e limites do trabalhador - educador tendo em vista o *"humano' do
professor que envolve os sentimentos tais como medos, anseios, expectativas, sonhos,
desejos, emogdes, preocupagcdes e frustragdes. E possivel a dicotomizagio entre as esferas
pessoal e do trabalho?

Objetivo, atraves da pesquisa, encontrar as brechas / ranhuras no
sistema de ensino que podem se configurar como possibilidades inédito-vidveis para o
‘Ser’ professor-educador na afirmacdo ‘trabalho — pessoal’, buscando a autonomia,
rebelde e criativa necessaria para a construcdo de uma metodologia que articule teoria e
prética, tendo como horizonte o projeto - politico transformador.

O que é importante para o professor-educador que tem como
horizonte um projeto pedagdgico transformador que objetive a formacdo humana e a
valorizagdo da pessoa e do bem coletivo? O que é possivel fazer, enquanto educador, como

contraponto diante de um sistema de ensino montado conforme as necessidades do sistema



liberal, colocando a educacdo como ferramenta de formacdo do individuo, centralizado no seu
‘eu’, para atender as exigéncias do perfil que lhe convém?

Utilizo as expressdes ‘professor’, ‘educador’, ‘professor-
educador’, ao longo do texto, referindo-me ao sujeito da pesquisa. Nem todo educador é
necessariamente um professor. Vérios sujeitos ndo possuem diplomas de graduagdo em
licenciatura, mas suas praticas sdo educativas. Muitos professores se colocam como meros
transmissores de conteddo. Isto também possui um sentido ‘educativo’ e ndo é neutro e/ou
natural. Assim, entendo que todo processo educacional tradicional, liberal ou transformador,
ou o0 entrancamento deles, estd implicado na sua esséncia e na forma de seu condicionamento
elementos que deformam - formam os seres humanos. S&o ferramentas de manutengdo -
reproducdo - desconstrucéo - construgdo — transformagéo, de determinado meio social, seja
em prol da dominagéo e/ou libertacédo dos povos.

As categorias utilizadas ndo fazem distingdo, no texto, ao referir o
‘Ser’, objeto da pesquisa: professor-educador. Reconheco as diferentes possibilidades de
atribuicBes de significados as categorias mencionadas, mas penso que elas estdo imbricadas
no movimento dialético do processo educativo. Todo processo do educar(-se) carrega um
sentido e implica uma direcdo de (de)formacao e transformacao.

Devido a complexidade do objeto estudado trabalho com uma
pesquisa que leva em conta a interagdo dindmica entre os dados da totalidade, através de uma
postura critica e de permanente repensar, que ajude a compreender o papel que o professor-
educador desempenha na educacdo brasileira. Busco fundamentacdo teérica pertinente ao
tema da pesquisa através de uma perspectiva que considere a totalidade do contexto
educacional, levando em conta fatores histéricos, politicos e sociais para o entendimento do
problema referente ao professor — educador no contexto (de)formador no processo do
‘educar’. Paulo Freire e Antonio Gramsci sdo os tedricos que auxiliam na producdo e
embasamento do texto.

Vérios trabalhos também abarcam as categorias mencionadas na tese.
Muitos autores desenvolvem suas ideias fundamentadas em Freire, avangando em sua teoria e
colocando-a em sintonia com o tempo presente. As mesmas se configuram em contribuicdes
que ajudam ‘o pensar’ em educacao.

Fazendo uma busca na internet é possivel constatar que as categorias
aprofundadas por Freire — limites e possibilidades e inédito - vidvel -- sdo utilizadas em vérios

textos e trabalhos académicos ajudando a pensar o mundo da educagdo no Brasil e outras



esferas do trabalho humano.

Existem mais de 30.000 enderecos no site de busca da internet,
Google, em 14 segundos, no dia 15 de dezembro de 2010. Dentre eles encontrei apenas 10
teses com as expressOes citadas mencionadas no titulo. Contudo, nenhuma apresentou na
integra “limites e possibilidades e inédito—vidvel”. Tais teses e textos apresentam temas
diversos embasados na teoria de Freire. S&o textos diferenciados que abordam a educagéo
ambiental, a formacdo continuada de educadores, a organizagdo de cooperativas de
pescadores artesanais, a promocéao da saude na concepcao dialdgica de Freire e a formagao de
professores da educacdo bésica. Muitos textos ndo ultrapassam mais de 10 paginas.

Penso que todos se constituem em instrumentos que ajudam a pensar e
a repensar os dilemas que emergem do viver humano e apresentam o pensamento de Paulo
Freire como cimento? teérico que contribui para o entendimento das relagdes que se
processam na vida em sociedade. Contudo, ndo as utilizo no texto da tese, embora tenha
realizado uma breve leitura das mesmas.

Como o presente trabalho tem a pretenséo de pesquisar a respeito do
‘Ser’ professor — educador e a ‘construgdo do seu Eu’, relevo minha experiéncia como
educadora. Trabalhando na escola por vinte e cinco anos considero importante a caminhada
da Marcia, enquanto ‘Ser’ professora — educadora, no sentido de ajudar a visualizar o
mundo em que estd inserida a educagdo, decodificando os limites e vislumbrando as

possibilidades inédito-vidveis da pratica educativa.

Cimento — para Gramsci a ideologia é o elemento que liga diferentes e diversos materiais e situagdes, caracterizando cimento social.



2. CAMINHADA HISTORICA

Este trabalho tem como objetivo apresentar estudos a respeito de uma
temética que muito tem me inquietado durante minha histéria na area de educacdo como
professora-educadora.

Constantemente, na caminhada como trabalhadora da educagéo, tenho
questionado a respeito do papel do professor e de como fazer uma educagédo transformadora
inserida em um contexto, no qual grande parte das forcas de um sistema educacional insiste
em se manter e resiste a mudanca do modelo.

Meu caminhar na educacdo ja completa vinte e cinco anos e durante
este tempo, em que fui e sou aprendente, indaguei e indago os fazeres da escola e a forma
como o sistema de ensino se apresenta no cotidiano escolar.

Este processo, onde fui construindo minha visdo e meu pensamento
como educadora e gestando a ideia de que uma outra educacdo € necessaria, ndo foi algo
simples, mas decorrente do percurso que trilhei, dos erros que eu propria cometi,
reproduzindo velhas préticas do fazer docente, dos limites em que me deparei e os obstaculos
que tive que transpor para contrapor a alienacdo do trabalho escolar.

Nos caminhos que perpassei e perpasso vou fazendo observagdes
participando ativamente do cenério, inserida, mas ndo adaptada, a0 meio no qual contexto a
pratica dominante que se descortina no cotidiano da escola. Assim, a tese também encontra
fundamentacdo no caminho em que fui e vou caminhando, percorrendo trajetorias em que me
deparo com limites, obstaculos e possibilidades que vdo dando fei¢ces e compondo o espaco

da escola.



A técnica da observagdo é utilizada na metodologia de pesquisa
qualitativa e é a proposta do trabalho. Os registros fidedignos sdo importantes para o olhar do
observador, mas ao considera-los como fatos estanques, perdem poténcia tedrica na analise.

Em meu trabalho de pesquisa escuto depoimentos que reafirmam o
que também sinto na pratica na medida em que meu olhar observador se estende no concreto
dos anos vivenciados no cotidiano da sala de aula.

N&o ha como dicotomizar a pesquisadora da educadora. Sou um Unico
‘Ser’ na construcdo constante do meu ‘Eu’, na luta pela insergdo nos espagos em que sou
parte. Assim, 0 que apresento no trabalho n&o se constitui em observagdes isoladas. Penso que
este ndo é o Unico instrumento metodoldgico de andlise e interpretagdo de dados, distanciado
da realidade que se processa no cotidiano.

Na busca pelo entendimento dos ‘fatos registrados’, como fruto de
observacao, considero importante dar a eles movimento histérico necessario, transformando-
0s em acontecimentos possiveis de serem interpretados no seu contexto. Nada est4 isolado e,
portanto, os acontecimentos possuem mobilidade com possibilidade de interpretacdo. Nada é
neutro e tudo tem uma intencionalidade.

O trabalho da ‘escuta sensivel decodificador de falas’, a “aproximacgéo
irrigada pelo convivio no dia-a-dia’, as ‘trocas de experiéncias que apontam limites,
obstéaculos e dificuldades’ permitem uma visdo que vai além de registros num caderno de
campo, mas entende 0s acontecimentos no movimento do seu contexto. O convivio nos
possibilita leituras capazes de entender o real.

Aprendemos “nas trocas com o outro, que esta ao meu lado, e caminha
comigo”. A aproximagdo ajuda a quebrar barreiras e estimula a leitura do que os olhos néo
véem. Portanto, o presente trabalho também se constitui em consideracfes oriundas da minha
pratica como professora - educadora - aprendente nos caminhos que trilhei e continuo a trilhar
buscando incessantemente, através do estudo e da pesquisa, instrumentos que ajudem a pensar

nos limites e nas possibilidades viaveis da préatica educativa.



2.1. O ‘SER’ PROFESSORA - EDUCADORA FRENTE AOS LIMITES
E AS POSSIBILIDADES VIAVEIS ‘DA E NA’ PRATICA
EDUCATIVA

Minha histéria como ‘Ser’ professora/educadora é fruto de uma
caminhada no qual foi constituindo histéria de vida, marcada pela luta, esperanga, sonhos,
expectativas de minha parte e da parte de meus pais e querida avo.

Ao concluir o ensino médio, fui deixando para traz as escolas que
acolheram minha infancia e também parte da minha juventude. Nestes espacos, onde vivi
minha vida escolar, no periodo da ditadura militar, fui estabelecendo lagos de amizade, muitos
perduram até hoje, mas também detectando a forma tradicional, autoritaria e elitista de ensino.

No colégio de freiras, onde eu estudei proximo a um bairro ‘nobre’ da
cidade, pude sentir a discriminagdo latente de classe, que se manifestava no tratamento dado
pelas freiras aos alunos de diferentes poderes aquisitivos.

Este cendrio que ajudou a entender minha vida, mais do que um
espaco de construcdo do saber, foi um ‘laboratério vivo’ onde comegou meu processo de
conscientizacdo e de decodificagdo do sistema. Este fazer, em que fui lendo os
acontecimentos, ndo foi ensinado nos bancos da escola com a transmissdo de conteddos
previamente estabelecidos, mas na realidade vivida, nas situagdes presenciadas que aos
poucos ia agucando minha sensibilidade, despertando o bom senso para sentir a sutileza das
taticas excludentes que estigmatizam e discriminam pessoas.

Mesmo sendo um ambiente subserviente ao sistema capitalista,
existiram as brechas, como espagos de possibilidades, que permitiram que ‘eu me
subvertesse’ naquele modelo de ensino. Apesar de ndo lembrar dos nomes, tenho a certeza
que alguns professores proferiram palavras significativas e mostraram com exemplos
implicitos, no caos da ditadura, os caminhos humanos do coragao.

Acredito, também, que minha familia teve um papel fundamental na
construgdo do meu ‘Ser’ que foi delineando minha formagdo humana no sentindo da
valorizacdo da vida em detrimento do capital. Meus pais e minha avé pouco falavam em
politica em casa e mal tinham conhecimento dos bastidores da ditadura, mas sempre se
posicionavam enquanto esquerda, votando, na época, nos candidatos do MDB (partido de

oposicdo moderada ao partido do sistema).



Sou proveniente de uma familia de trabalhadores, na qual toda minha
educacéo foi realizada com base na luta e no esforgo e dedicagdo por parte de meus pais e
avo. Meus familiares possuem pouca escolaridade, mas incentivaram o saber e o estudo dos
filhos. Minha avé (falecida em abril de 2006) empenhava-se para ajudar a custear a
caminhada escolar dos netos. Ela, propria, voltou & escola (MOBRAL 2), depois de idosa,
ilustrando exemplo de luta pelo saber.

Estudei até a 82 série em uma escola catdlica de freiras cursando o
primeiro grau no Colégio Santa Dorotéia. Nessa época, em plena ditadura militar, vivenciei
momentos que me instigaram a pensar e criticar situagdes que se apresentavam no cotidiano
escolar. As mesmas me inquietaram, levando-me a insistir com meus pais para trocar de
escola. Fui a Unica, dentre trés irmds, que ndo concluiu o ensino naquele estabelecimento,
cursando o segundo grau em uma instituicdo de Irméos Lassalistas no Colégio S&o Jodo, mais
aberto, onde as praticas discriminatorias eram menos constantes e/ou mais camufladas.

Em 2001, ao participar de um congresso da Assosia¢do de Escolas
Catolicas, no Parand, encontrei a diretora do Colégio Dorotéia (que ainda permanece no
cargo) e relembrei minha historia, dos tempos educadores em que comecei a contestar o
sistema de ensino. Agucei minha memoria e repassei parte do filme histérico dos momentos
vividos no periodo. Senti saudades do tempo que se foi. O rosto da senhora marcado pelas
linhas de expressdo me fizeram sentir carinho. Penso que ndo por ela especificamente, mas
por tudo que estd registrado em minha ‘caixa de lembrancas’. Percebi que ndo guardo
magoas. Que bom.

Concluido o Ensino Basico no ano de 1980, prestei vestibular na
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, quando passei a cursar em 1981, em
nivel de graduacéo, os cursos de Licenciatura Plena e Bacharelado em Ciéncias Sociais.

No ano de 1985 me formei no curso de Bacharelado em Ciéncias
Sociais e no ano posterior, em Licenciatura Plena. No mesmo ano de 1986, ao concluir meus
cursos de graduagéo, ingressei no mercado de trabalho iniciando minha carreira profissional
na rea de Licenciatura.

Comecei a lecionar no Colégio Sdo Judas Tadeu, espago de grande
aprendizado, pois trabalhei em diversas séries, com diferentes faixas etarias, o que me
proporcionou uma experiéncia enriquecedora dentro do Magistério. Trabalhei também, na

mesma escola, no curso Supletivo, onde muitos dos meus alunos eram adultos que haviam
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retomado aos estudos. Para mim, esta foi a mais rica das experiéncias em meu inicio de
carreira.

Como fiz algumas indagagdes a respeito do funcionamento do sistema
de ensino dessa escola, provocando um tensionamento nas relagoes, fui demitida em julho de
1987. O que chama a atengéo foi o fato de que ao final de 1986 recebi uma carta elogiando
meu trabalho como educadora. Tive meu nome divulgado e exposto num painel na sala dos
professores juntamente com um grupo seletivo e restrito contendo nomes de outros
educadores homenageados pela escola.

Com minha demisséo percebi que ndo podia dizer tudo o que povoava
meus pensamentos no ambiente de trabalho. Era preciso aprender taticas e estratégias de
sobrevivéncia nos espagos de trabalho, sem que eu me violentasse, indo contra a visdo que
tenho de educacéo.

Ha poucos anos, havia saido da universidade e queria me engajar
definitivamente na vida escolar, trilhando o caminho da educacéo. Conforme o titulo de um
dos livros de Freire o “Caminho se faz Caminhando’, pretendia continuar minha caminhada e
constatei que precisava buscar um equilibrio no meu préximo ambiente de trabalho para que
eu néo tivesse sucessivas demissdes em minha vida profissional. No final do ano de 1987 fui
chamada pelo Colégio Rosério, para substituir, pelo periodo de trés meses, uma professora em
licenga gestante. Em 1988 iniciei como professora, na escola particular, no Colégio Nossa
Senhora da Gldria de Educacdo Catdlica, onde leciono até hoje no ensino fundamental e
ensino médio, trabalhando com as disciplinas de Historia (6% e 8% Séries), Geografia (6% e
8% séries) e Sociologia (2°s anos).

A falta de emprego nunca assombrou minha vida profissional. Sempre
tive ‘sorte’ na busca por espacos de trabalho. Ao fazer diferentes entrevistas nas vérias
escolas, fui chamada por algumas delas para trabalhar. O interessante é que um dos colégios a
me convidar para o trabalho educativo foi o Sdo Jodo onde “eu’ havia cursado o segundo grau,
0 outro foi o colégio Santa Rosa de Lima, escola que meu filho, de 22 anos, realizou
posteriormente todos os seus estudos. O caminho escolhido por mim, para trilhar minha vida
profissional, foi o Colégio Gloria.

No ano de 1995 voltei a Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul no curso de Especializagdo em Ciéncia Politica, o que contribuiu para o
crescimento da consciéncia, ampliando a visdo de mundo. A orientadora Carmen Machado

havia sido professora nesta universidade. Contudo, s6 relembramos da nossa historia



conjunta, conversando, nos momentos de trocas e aprendizados, ja no curso de mestrado na
UFRGS.

Ao longo da vida, atuando como professora, participei de Seminérios
e Congressos ligados & Educacdo, procurando através destes espacos, pensar e analisar a
realidade educacional e refletir sobre momentos histdricos significativos.

Em fevereiro de 2001, participei do Congresso de Pedagogia, em
Cuba, que reuniu seis mil educadores de varios paises do mundo. Este evento possibilitou
ampliar a visdo na éarea da educagdo e entender a importancia do professor como educador
social, reconhecendo o conhecimento como um saber que necessita ser colocado em prol do
povo. Penso que esse evento foi a mola propulsara na minha caminhada como docente -
aprendente.

Esses espagos fizeram com que eu entendesse muitas coisas
significativas pertinentes & correlagéo de forgas e de poder que se processam no mundo. Um
olhar ampliado e analitico ndo se constroi apenas nos espagos académicos de graduacéo. A
universidade fornece alguns instrumentos para a aprendizagem, mas 0 processo educativo ndo
se esgota na conclusdo do curso escolhido como profissdo. E preciso continuar a busca do
conhecimento decodificador do real.

Nos primeiros anos em que exerci 0 magistério, me senti
decepcionada em muitos aspectos que observava no ambiente de trabalho e, muitas vezes, eu
mesma acabava reproduzindo nas aulas uma educagéo tradicional, conteudista, preocupada
em aplicar o programa (compromisso ingénuo), pensando que era bom para o aluno e
passando elementos da cultura acumulados historicamente.

Essa situagcdo em que me encontrava frustrou-me a tal ponto de eu
questionar a respeito de minha vocagdo. Custei a perceber que estava apenas reproduzindo a
educacgdo que havia tido na escola e também na universidade e era colocada em préatica por
muitos de meus colegas de trabalho e por mim mesma. Comecei a criticar aquela situacgéo e
nossa conduta como educadores. Parte dessa conscientizacdo deve-se as minhas leituras a
respeito do assunto, mas principalmente as leituras de Paulo Freire.

Enquanto fui me aproximando de sua obra, ficava - e fico - encantada
com as descobertas e com a percepcdo dos acontecimentos, me tornando uma pessoa critica
em relacdo a educacdo conservadora e elitista, que atende aos interesses da classe dominante,
no sentido da ndo elevacdo do nivel de consciéncia critica do aluno. Assim, fui despertando

para a realidade que ia se descortinando no cenario da escola e fora dos seus muros, buscando



preencher as lacunas, deixadas pelo poder ideoldgico, que permeia 0 pensamento das pessoas
no transito do espaco considerado, por exceléncia, formativo dos sujeitos.

Mais tarde, as leituras que fiz de Paulo Freire fizeram com que eu
buscasse instrumentos de interpretacdo da realidade social em uma das fontes tedricas do
autor, levando-me ao encontro do pensamento de Antonio Gramsci. Com ele aprendi a
necessidade do enfrentamento de posicdes, estabelecendo a correlacdo de forgas nos espagos
tensionados em que ocupamos na luta pala transformacdo social. Com Gramsci e Freire
entendi as taticas e estratégias de sobrevivéncia nos diferentes espagos em que fui
caminhando e descortinando o cenério da educacéo.

O pensamento de Karl Marx e o Materialismo Historico, estudado
na universidade, havia exercido em mim grande influéncia. Isto foi clareando na medida em
que me identificava com seu pensamento, enxergado sua teoria na realidade vivida e sofrida
no cotidiano de exploracéo dos trabalhares, visualizado as marcas danosas do capitalismo nos
rosto da pobreza. Meu fazer docente foi assumindo posigdo de classe, manifestando-se na
pratica pedagdgica.

Comecei a contestar o foco de aten¢do do professor e dos alunos: O
que é mais importante, 0 programa ou a pratica social? Percebi que o trabalho do professor —
educador é fazer o aluno se debrucar sobre a realidade, tentando entendé-la. Para ajudar o
aluno a entender e se posicionar, o professor precisa langar mdo da cultura construida pela
humanidade. Percebi que nosso papel enquanto educadores é ajudar a mediacdo aluno -
conhecimento - realidade. Comecei a pensar sobre a "Pratica Pedagdgica" e como vencer a
alienagdo deste trabalho, superando o ensino livresco e conteudista por um ensino vivamente
preocupado com o estudo dos fendmenos sociais e na forma como interferir nos mesmos,

buscando a transformacdo da realidade.

Considero oportuno utilizar as palavras de Paulo Freire para

complementar 0 que expresso:

O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa,
envolve a ‘paixd@o de conhecer’ que nos insere numa busca prazerosa, ainda
que nada facil. Por isso é que uma das razes da necessidade da ousadia de
quem se quer fazer professora, educadora, é a disposicdo pela briga justa e
licida em defesa de seus direitos como no sentido da criacdo das condi¢Bes
para a alegria da escola (FREIRE, 1997, p. 11).



Penso que, lutar contra o pensamento reacionério e conservador e por
outro tipo de sociedade, onde todos tenham vida com dignidade, é fundamental no papel
exercido pela escola que tanto apregoa em seu discurso a ‘transformagéo’.

Neste sentido, percebo que os movimentos sociais tém muito a
contribuir com a escola. Através de suas praticas e de seus mecanismos de resisténcia a
barbarie, todas as forcas de luta, que mobilizam a sociedade, tem muito a ensinar ao sistema
de ensino.

Acredito que a educagdo ndo pode ser vista apenas dentro da
educagdo. Pensar e dialogar com as outras areas do conhecimento € fundamental para
interpretarmos as relagdes de forga que se estabelecem no sistema, buscando assim, fornecer
ao educando instrumentos que o ajude a ler o mundo. As diferentes areas do saber
possibilitam instrumentos para interpretacdo dos acontecimentos, rompendo com o0
exclusivismo e elitismo de uma Unica ciéncia.

Para que a escola se abra aprendendo com as forgas que estéo fora de
seus muros, é pertinente romper obstaculos, destruir empecilhos e vencer preconceitos. 1sso
ndo é tarefa facil, na medida em que a escola est4 submersa em um jogo de interesses que a
condiciona, através da ideologia dominante, a atender determinada classe social.

Um trabalho docente critico mostra a possibilidade inédito-viavel de
fazer frente aos dilemas e limites do presente em construcdo. Adequar a préatica ao discurso €
0 grande desafio dos trabalhadores da educagdo que defendem uma transformagéo social.

Diante destes questionamentos, comecei a perceber o papel social,
enquanto educadora, e a importancia do educando compreender que o ser humano é um ser
ativo e de relagdes e que o seu conhecimento é construido na relagdo com os outros e com o
mundo.

Passei a defender a Escola como um espago do ‘pensar’, refletindo e
suscitando alternativas para a realidade probleméatica que assola o pais, entendendo a
cidadania como um processo histérico de lutas e conquistas capazes de alterar situacoes
vigentes. Buscando este objetivo, transformei minha pratica, incentivando os alunos a fazer
uma leitura dos fendmenos a partir de uma viséo critica e transformadora do mundo.

Penso que a Escola seja 0 espago e ndo o centro de transmissdo de
conhecimento e ha necessidade de mudar concepcdes a respeito dos setores populares, suas
lutas e seus conflitos. Como Arroyo (2000) afirma, é preciso "mudar o foco" através de outro

olhar.



Procurando articular teoria e pratica, comecei a coordenar projetos de
formac&o humana e politica no Colégio Nossa Senhora da Gléria de Educacdo Catolica.

Um dos objetivos destes projetos é a valorizagdo do ser humano
enquanto sujeito social, reconhecendo em suas diferengas (etnia, religido, classe, etc.), a
diversidade e a riqueza cultural. No centro destes projetos estdo agdes mais eficazes como se
solidarizar com os sem-terra, que lutam pela reforma agréria, envolvimento maior com o0s
temas sociais em nivel nacional, regional e local, valorizar acbes solidarias empreendidas
pelas comunidades, participar das pastorais sociais, defender os direitos das 'minorias'
(maiorias/criancas, mulheres, pobres, negros, indigenas, etc.).

A partir desta visdo de mundo, vérias atividades foram trabalhadas,
das quais, citarei apenas duas que foram extremamente significativas e que marcaram historia
em nossa escola e principalmente a minha historia como educadora aprendente.

A primeira delas foi & participagdo e divulgacdo do abaixo-assinado
contra a corrupcdo eleitoral, com debates a respeito do tema, na qual alunos e pais
envolveram-se na campanha. A segunda foi & razdo da escolha para o curso de Mestrado, na
linha de pesquisa: “Trabalho, Movimentos Sociais e Educacdo”, diz respeito & minha
aproximacdo, juntamente com meus alunos, do Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra.

Varios trabalhos foram desenvolvidos, no Colégio Gloéria, com a
participagdo do MST e da Pastoral da Terra (CPT). Esta aproximacdo foi feita através de
semindrios, palestras, dindmicas de aula com os "sem terrinhas" (criangas do MST), feiras e
outras atividades que foram extremamente significativas e enriquecedoras. Tive apoio e
orientagdo do Professor Pedrinho Guareschi que me incentivou nos projetos e ajudou-me
fundamentando o trabalho, proferindo palestra para os professores da escola. Com ele, obtive
o video referente a Freire, mencionado na tese.

Miguel "A sociedade ndo se renova de cima para baixo, mas de baixo
para cima e s80 0s movimentos sociais que, ao longo da historia, mudam o foco da educacéo"
(informagéo verbal no 111 Edicdo do Férum Mundial de Educagéo - A educagdo para um outro
mundo possivel. Debate: Escola cidada contraponto de mercantilizacdo da educacdo. 2004.
Seminario). S80 0s movimentos sociais que impulsionam a sociedade para que haja a
superacdo da situacdo existente e a escola, enquanto um dos espacos de construcdo do
conhecimento é um instrumento constitutivo na luta pela transformacéo, mesmo quando a eles
resiste.

Entendo que o professor-educador, que tem como horizonte politico



um projeto-politico pedagogico libertador, assume o desafio do novo discurso e de uma nova
pratica cuja proposta educativa estd comprometida com ideias e praticas emancipatorias.

Em seu livro ‘A Falsificagdo do Consenso’, Gentili (1998) salienta
que uma escola inanimada perante a mudanga social € uma escola comprometida com a
preservacao da ordem, com o mascaramento das condigdes de miséria e exploracdo existentes
em nossa sociedade. Se a escola ndo contribui para o fortalecimento dos movimentos
populares, ela acaba contribuindo para seu enfraquecimento. N&o ter nada a ver com 0s
movimentos sociais é uma forma especifica de ter muito a ver com eles.

A partir dessa vivéncia, tenho me aproximado, em especial, do MST e
colocado em pauta & questdo agréria, que considero de extrema relevancia para a superacdo da
estrutura fundiéria implantada no Brasil ao longo dos nossos 511 anos de historia.

Néo foi tarefa facil colocar em prética esse trabalho na escola. Por
incrivel que pareca, a reagdo maior veio por parte de alguns professores e pais possuidores de
visdes e concepcdes equivocadas a respeito dos movimentos sociais. A associagao de pais e
mestres queria minha demissdo do colégio. Ameagas andnimas chegavam via telefonemas.
Vérias vezes fui estigmatizada e rotulada como alguém que estava comprometendo a ordem
da escola por abordar temas que mostram a historia pela Otica de quem sofreu e sofre
exploracdo na grande nacdo América. O desenvolvimento deste trabalho provocou e continua
provocando reagdes de professores e coordenadores considerados “progressistas”. Muitos
respaldam suas ideologias a partir de informagdes veiculadas pela midia.

Mesmo com um projeto educativo centrado na educacéo libertadora as
escolas catolicas e suas mantenedoras relutam em assumir uma retérica que irrigue uma
prética transformadora que dé suporte para um agir diferente, inédito-viavel. E dificil se
contrapor a ideia reinante e articular teoria e pratica, ficando o ‘fazer’ apenas na intencéo
propagada no discurso camuflado transformador.

Muitas vezes, a estrutura escolar desenvolve em seu bojo relagdes de
dominacdo, nos quais 0s sujeitos, impostos a hierarquia estipulada na escola, aprendem a
obedecer e a seguir normas. O respeito se traduz em submisséo e subserviéncia, inibindo a
criatividade e o pensamente diferente. Mesmo proclamando a retdrica da transformacéo, o
modo de proceder dos bancos escolares geralmente repudia posturas rebeldes, negando o
criativo que difere. Algumas atitudes sdo vistas como indisciplinas e/ou desajustes e sdo
sufocadas com adverténcias e palavras sutis carregadas de inten¢do e/ou punicdes. Isto acaba,

muitas vezes, por “excluir” e marginalizar aqueles que ndo conseguem se adaptar (incluir) ao



sistema estabelecido na escola, discriminando no cerne do ambiente ‘formador e educativo’
dos sujeitos.

Por mais que faga parte da retorica da escola, o ‘desenvolvimento de
potencialidades’ e o ‘despertar do senso critico’, na préatica, a escola, em grande parte, recusa
posturas que a indaguem, submetendo a todos que fazem parte de seu quadro, uma hierarquia
que acaba por inibir o didlogo. Assim, os alunos crescem nesses espagos assimilando,
geralmente, a cultura da submissdo e da dependéncia. Isto é gestado e reforgado no seio
familiar, que ao se converter em aparelho ideol6gico, reforca as posicdes sociais, colocando
cada um em seu devido lugar, estabelecendo relagGes verticais, mantidas e reproduzidas na
sociedade capitalista.

Mesmo num ambiente engessado por condutas reprodutivistas® as
brechas existem e encontra-las é dificil, mas possivel e viavel. Isto exige a superacéo do medo
da demissdo e perspicacia para encontrar estratégias de luta que ndo impossibilitem um fazer
educativo diferente.

Mexer em concepcdes desacomoda e incomoda. Assim, é mais facil a
escola fechar os olhos para os problemas sociais, permanecendo na superficie dos dilemas.
Todo projeto de 'transformacdo’ permanece restrito a teoria aliviando a consciéncia com
medidas assistencialistas.

O fato de estar inserida no contexto processual da pesquisa e este
espaco possuir forte religiosidade, abre brechas para indagacdes e questionamentos a respeito
da interferéncia deste fator no percurso do trabalho e, consequentemente, na producéo da tese.
Contudo, considero impossivel a dicotomia do pensar e produzir um texto tedrico como
resultado de minhas conclusdes superaveis e, portanto abertas ao dialogo, sem levar em
consideracdo a formacdo em que estdo registradas as vivéncias. Como afirma Freire, é
impossivel a neutralidade e, portanto, € impossivel ndo correr o risco de interferéncia das
experiéncias vividas no decurso do e no resultado do trabalho.

O proprio termo utilizado para a educagdo inedito-vidvel
“Libertadora” carrega um teor religioso embasado no cristianismo - Jesus Cristo - diferindo
unicamente em sentido da categoria “Transformador” pela sua esséncia de carater religioso.
N&o estou fazendo uma abordagem filosofica desta temética, apenas situando-a para que

outros possam aprofunda-Ia, ou talvez, eu mesma em outro momento.

4. O pensamento estrutural-construtivista de Bourdieu e Passeron (1975), de que a escola reproduz as relacdes de producéo, as relacdes sociais,
e as desigualdades de classes, também sustentada por Saviani (in LOMBARDI; SAVIANI; SANFELICE. 2002), em sua concep¢ao histérico
critica.



Outro sujeito pode falar da educagdo transformadora sem a
interferéncia da religido, contudo o objetivo da educacdo vidvel e possivel estd presente
igualmente alimentando a utopia apregoada por Freire.

Este pensador ao conceder entrevista, em sua casa no dia 17 de abril, a
Luciana Burlamaqui, na qual resultou a organizacdo do video datado do ano de 2007,
produzido pela TV PUC (Pontificia Universidade Cat6lica) de S&o Paulo, afirma que: “Me
situo entre aqueles que créem na transcendentalidade e ndo dicotomizam da mundanidade.
Minha fé, crencas interferem na minha forma de pensar o mundo. Estou na minha fé. N&o
preciso de argumentacfes de natureza cientifica e filosofica para me justificar na fe”.

Paulo Freire conta que foi trabalhar nos mangues, corregos e nas
zonas rurais do Recife, com camponeses e favelados movido por “certa lealdade com Cristo
de quem era mais ou menos camarada”. Vendo a realidade dura do favelado e do camponés, a
negagdo do Ser como gente, num estado de adaptacdo inerte e a negacdo da liberdade, o
educador explicita que estas vivéncias Ihe remeteram a Marx. Freire complementa que
“Quanto mais leu Marx tanto mais encontrou certa fundamentacdo objetiva para continuar
camarada de Cristo”. Acrescenta que as “leituras de Marx ndo lhe sugeriram, jamais, que
deixasse de encontrar Cristo nas esquinas das prdprias favelas”. Concluiu a entrevista
expressando a frase: “Fiquei com Marx na mundanidade a procura de Cristo na
transcendentalidade”.

Conta a historia que Cristo foi crucificado porque ousou contestar o
pensamento dominante da época. Em seu tempo historico foi um revolucionario que marcou a
histéria da humanidade. Penso que deixou um legado de luta e coragem a todos que sonham
com um mundo que propicie qualidade de vida digna para todos. Um ateu poderia contestar a
esséncia religiosa dessa ideia e teria esse direito. Quanto a mim, Cristo irriga minha préxis.
Sua passagem pela terra ndo foi neutra. Sua postura e seu discurso foi radicalmente politico na
medida em que apregoava as raizes do empobrecimento e das injusticas da época. Por ter
coragem de ousar e ndo se calar, através da sua fala, deu voz ao oprimido. Por ndo se
intimidar e incomodar, com o seu discurso, 0s ‘donos do poder e do saber’ o silenciaram
tirando-lhe a vida. Antes de morrer, sofreu no corpo fisico, as dores e as marcas da
intolerancia. Ofensas procuraram depreciar sua imagem e destituir a simbologia de suas
palavras ditas, muitas vezes, em parabolas.

A exemplo de Cristo, desejo que muitos revolucionarios, que lutam

pala valorizacdo da vida digna, surjam na historia da humanidade porque séo gracas a eles que



as grandes transformacdes ocorrem no mundo. A historicidade embasa a afirmacéo. A historia
mostra que as grandes conquistas séo frutos da luta que ndo mantém o “Cristo na Cruz”, mas
que o coloca no meio do povo. Para tanto, precisamos conhecer a historia e praticar a
educacdo ineditamente-viavel popular.

Ribeiro (2009), ao falar do sentido da luta dos oprimidos referéncia a

importancia do pensamento do Freire na pedagogia libertadora:

Na abordagem dialética da pedagogia libertadora proposta por
Freire (1981), o oprimido, atravessado pela contradicdo, hospeda dentro de si
0 opressor. Por isso é importante essa descoberta, que assume a dimensdo de
um parto da pedagogia libertadora quando rompe com a dupla face do ser e
do parecer. E na énfase dada por Freire a essa descoberta e & superacio que
se compreende o sentido da luta dos oprimidos para que, ao descobrir-se e ao
libertar-se, ndo venham a ocupar o lugar do opressor. Portanto, o sentido da
liberdade, para Freire, transcende os limites do individuo, da sua vida
particular e do seu trabalho para abarcar a humanidade, ou melhor, aqueles
que estdo mergulhados em situacGes de desumanizagdo, ou seja, excluidos
das condicbes sociais de humanizagdo, que seriam proprias dos seres
humanos, de todos eles (Revista Brasileira de Educacdo v. 14, p. 423-439,
2009).

O conceito “Libertador”, historicamente produzido, dialoga
diretamente com determinado projeto politico, e, enquanto tal, sua centralidade é o
comprometimento tedrico e pratico com a educacdo popular, ou seja, com a emancipagdo dos
povos oprimidos, e em consequéncia, com a libertagdo dos seres humanos. Esta opgéo
compromete-se com a praxis libertadora e, por isso, preocupa-se em articular-se com a
organizagdo e luta do povo. Entende que a opressdo desumaniza as pessoas, a sociedade e 0
mundo e que a educagdo tem 0 compromisso em contribuir para desenvolver a humanidade no
sentido “humano” de que fala Freire.

A educagdo popular sabe que sua funcdo € contribuir
pedagogicamente na organizagdo politica, levando os sujeitos a condicdo da propria
libertacéo, levantando a voz dos oprimidos e rompendo com a cultura adaptada do siléncio e
da acomodacdo. Significa criar condi¢des para que todas as pessoas possam reconhecer que
elas sdo sujeitos de direitos e exigirem o conhecimento pdblico disso. E construir um povo
protagonista da transformacéo e do proprio projeto politico e histérico de desenvolvimento.
Penso que isto clarifica a dimensdo politica da educacdo e pde em evidéncia a esséncia
religiosa que sustenta esta posicao.

A compreensdo de que a transformacdo de estrutura social injusta sé

vai acontecer através da organizacdo popular em diferentes espacos democraticos, cria uma



nova cultura politica do direito e da participacdo, forcando a transformacdo da relacdo
dominante clientelista e da estrutura burguesa de Estado. Citando Freire (2000), a “educacao
popular sé vai acontecer” a partir da “acdo organizada dos oprimidos”, ou seja, dos “sujeitos
populares”.

Mayo (2004) afirma que Freire, era um “homem de fé” e foi
influenciado certamente na génese de suas ideias pelas organizagdes religiosas radicais que
marcaram presenca no Brasil no final dos anos de 1950 e nos anos de 1960. Ha fortes
semelhangas entre visdes emancipatoria de Freire sobre a educacdo e o documento
educacional produzido pelos bispos latino-americanos na Conferéncia Episcopal de 1968, em
Medellin, na Colémbia, representando um marco no desenvolvimento da Teologia da
Libertacdo, inspiradora da AEC até 2009.

Frente a relacdo entre a opgdo de educagdo e sua praxis, visualizo
caréncia nos sujeitos da escola, de leituras das obras dos autores que fundamentam os projetos
politico-pedag6gicos ditos libertadores. Este fazer possibilitaria maior compreensdo do texto,
apontando um horizonte na educagdo com a ‘proposta’ a ser colocada em pratica.

Lutar contra 0 pensamento reacionario e conservador é extremamente
importante para que todos possam viver dignamente. Todo conflito € significativo e contribui
para algo novo surja, abrindo brechas que possibilitam o processo historico da transformacéo.

Continuando minha histéria... Meus dilemas, na escola, colocaram-me
em movimento e fui em busca de algo mais. N&0 me acomodei e nem me intimidei, mas
percebi que precisava, no momento, mudar a forma de luta para sobreviver no contexto,
subverter e continuar a batalha. Diante dos conflitos que vivenciei e das ameacas de processo
que sofri por estar abordando questdes que rompem com 0 senso comum, me fizeram
perceber que eu precisava buscar fundamentacéo tedrica para minha préatica na escola. Frente
aos meus dilemas voltei ao espaco universitario com a intencdo de entender melhor a causa da
educacéo.

Em 2002, ingressei na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no
curso de Mestrado, na linha de pesquisa Trabalho, Movimentos Sociais e Educacé&o, por
entender a importancia das trés esferas citadas no dmbito da educacdo. Trabalhei com a
tematica O PAPEL DA ESCOLA: OBSTACULOS E DESAFIOS PARA UMA
EDUCACAO TRANSFORMADORA, com a orientagdo da professora Carmen Lucia B.
Machado. Conclui o curso com a defesa da dissertagdo em margo de 2005. Utilizo material

tedrico da referida dissertacdo, produzida por mim, para continuar pensando a temética da



educacdo na presente tese.

O tempo em que permaneci realizando a pesquisa foi enriquecedor.
Percebi que todo educador precisa nutrir-se com o conhecimento produzido pelos classicos e
autores contemporaneos para que 0s mesmos sirvam de instrumentos que ajudem interpretar o
mundo e também na construcdo do novo conhecimento. Sdo ferramentas de luta, para analise
do real, e de fundamentagdo tedrica para praticas que ajudem a construir um pensamento que
estabeleca confronto com a ideologia dominante. Para tanto, é preciso entender o contexto
histérico em que 0s autores escreveram suas obras de modo que sirvam como metodologias
para compreenséo do 'hoje' em movimento.

Penso que o ambiente da escola, em si, geralmente sufoca o
pensamento novo-transformador. A correlagdo de forgcas é desigual e pesa na tomada de
decisdo. O desencanto assombra em varios momentos a vida do ‘Ser' educador. A tendéncia
do professor é a acomodacéo, ou usando palavras de Freire, a adaptagéo a situacéo, pois é
mais facil a cooptacdo pelo sistema do que se contrapor a ele. A educagdo assim, limita-se a
ser (de)formadora dos sujeitos, enquadrando-os a um padrdo estabelecido de ensino. Penso
que é preciso resistir a esta situacao.

Agir frente & opressdo, para desestruturar os fatores que geram a
pobreza no mundo globalizado, é lutar pela ética e pela defesa da vida, visando a formagéo de
novos sujeitos sociais conscientes dos problemas e dos mecanismos que emperram as
mudancas. Todo espaco € importante ser ocupado, marcando posi¢do, para que ocorra 0
movimento dialético da histéria. As ideologias também sdo espacos sociais de luta,
organizativos do pensamento, que permitem definir posicéo de forga e resisténcia, abalando a
hegemonia burguesa. Sendo assim, faco da escola e dos espacos educativos cenérios onde
estabeleco a luta, resistindo contra formas de reproducéo do sistema.

Vejo na Universidade um dos espagos de luta que ocupo, buscando
ferramentas e energia que irrigue utopias, que estdo no horizonte, para continuar a caminhada
e a luta na defesa da educacdo emancipatdria. Em vista disso continuo meu trabalho,
concluindo o Doutorado, na area da educacdo em que o meu ‘Ser’ na prética do ‘educar-se’
faz sentido.

Além do trabalho no colégio Gloria, integrei no periodo entre 2001-
2009 a Equipe Pedagogica e o Conselho Editorial da Associacdo de Educacdo Catolica do Rio
Grande do Sul. Esta entidade possuia um boletim trimestral que era distribuido para todas as

escolas associadas do Brasil, onde publicava artigos relacionados com a educagdo, mundo do



trabalho e movimentos sociais. Frente a isto, sou convidada a prestar assessoria em escolas do
interior do Rio Grande do Sul e para participar de encontros com Movimentos Sociais. Em
2005, fui procurada pelo jornal Solidario para uma entrevista com titulo 'Escola do Século
Vinte e Um: Semente Para Um Novo Humanismo'. Foi nesta entidade (AEC-RS) que
desenvolvi grande parte de meu trabalho de pesquisa.

Entendo que a competéncia (a que Freire fala e ndo a empresarial
empregada nos programas de ensino, em forma de lei) de um professor esta relacionada com o
lado da formacéo politica, do seu engajamento e do esfor¢o de seus alunos pela superagéo das
injusticas, que sdo intrinsecas ao capitalismo. Considero que este é o grande desafio hoje,
mexer no cerne, no centro, como afirma Paulo Freire, reconhecendo a Educagdo como um ato
politico, comprometida com uma pratica politica emancipatoria.

Os professores comprometidos com as mudancgas significativas no
processo de transformacdo desmistificam a historia excludente escrita pela classe dominante,
a qual se coloca como protagonista Unica e vencedora, tendo seus personagens guinados a
posicao de herois de uma versdo falsa do processo historico.

Penso que, enquanto os educadores que tem como horizonte a
educacéo transformadora, conscientes do inacabamento do humano ndo assumirem o papel
que lhes cabe nesse processo, como intelectuais que aprendem e crescem com as lutas
inédito-vidveis do povo, a escola continuard sendo predominantemente, um instrumento de
reproducdo e exclusdo social, onde o pobre, o negro, o indio, ou seja, o diferente dos padrbes
impostos pela elite, continuara @ margem do sistema.

As diferencgas estdo presentes em tudo o que compde a Grande Casa
Terra. Mas essas diferengas ndo podem servir para reforcar as desigualdades de classe,
género, etnia ou outras formas de manifestagcdes que segregam, marginalizam, empobrecem e
oprimem Seres Humanos. As categorias ‘desigualdades’ e “‘diferengas’ ndo correspondem ao
mesmo conceito. Ndo podemos achar que expressam o mesmo sentido, confundindo o pensar.
O reducionismo limita a visdo e a leitura dos acontecimentos que impulsionam os
movimentos histdricos.

Somos seres “‘aprendentes’ com nossos erros e acertos, mas sempre no
movimento do ‘estar vivo’ (vida - processo). Como Seres inconclusos, erros e acertos sao
partes do processo de aprendizagem e de desenvolvimento da espécie humana. Aprender
caminhos possiveis da educacédo inedita é um desafio para a escola a para o trabalho docente

na busca de novos fazeres viaveis.



2.2. PERCORRENDO CAMINHOS NA BUSCA DE RESPOSTAS E
DE NOVOS FAZERES

Este trabalho nasceu das constantes indagagOes que fiz e continuo
fazendo, como educadora, no ambiente escolar. Ao longo de minha caminhada como
trabalhadora da educagdo, convivendo no espaco da escola, fui percebendo os obstaculos que
freiam um fazer educativo diferente, critico e analitico do sistema hegemdnico que vigora no
mundo, mas a0 mesmo tempo, instigam os desafios e abrem possibilidades viaveis para uma
pratica realmente nova, na qual homens e mulheres se tornem "sujeitos de sua propria
educacao” (Freire, 1979).

Colocar em pratica uma educacdo que pensa a vida e as relacdes
humanas, partindo do pressuposto de que tudo € criado e, portanto histdrico e mutavel, ndo é
facil visto a estrutura formadora da escola, na qual ainda predomina a tradi¢do que insiste em
limitar o pedagdgico a sala de aula e a negar o lado politico da educacéo.

Entendo que é de extrema importancia trilhar uma pedagogia social
ligada ao desenvolvimento dos fenémenos sociais, negando sua naturalidade, apontando 0s
mesmos como criagdes humanas e possibilitando meios para que os educandos efetivamente
se assumam como sujeitos do seu processo educativo.

Considerando meu trabalho de Mestrado, busco em minha tese
ampliar o olhar e problematizar o tema referenciando ‘O Ser professor — educador’ e,
através da pesquisa, ajudar a preencher lacunas para compreensdo mais ampla e critica do
contexto da pratica educativa do sujeito docente.

Para focar o olhar no problema, trabalho com a pesquisa qualitativa.
Devido a complexidade do objeto de estudo, levo em conta a interacdo dindmica entre os
dados da totalidade, mantendo uma postura critica e de permanente repensar, para a
compreensdo do objeto referido.

O centro da pesquisa se desenvolveu na Associagdo de Educacéo
Catolica/RS (AEC-RS) e em espagos educativos onde o ‘Ser’ professor-educador faz
sentido. Integrava, nesta instituicdo, a Equipe Pedagogica e o Conselho Editorial, participando
de encontros e reunides centrados na tematica ‘educacao’. Isto permitiu que eu tivesse contato
com professores de diferentes estabelecimentos de ensino particular, ensino publico e

também de educacéo popular, abrindo um campo de possibilidades para o trabalho que tem o



perfil de uma pesquisa qualitativa como metodologia na coleta e analise dos dados. O
periodo que possibilitou a pesquisa é datado de 2007 a 2009.

A Associacdo de Educagdo Catdlica do Rio Grande do Sul era uma
Entidade Civil de direito privado, sem fins lucrativos, com finalidade educacional, social e
cultural, numa dimensdo ecuménica. A AEC-RS era filiada a AEC do Brasil, fundada em
1961, por um grupo de educadores, agregando escolas catélicas e nelas educadores religiosos
e leigos das diversas congregacOes. Esta entidade assumiu como premissa a Educacéo
Libertadora, transformando seu espaco em instancia critica da realidade educacional vigente.
Inimeros encontros, seminarios, congressos foram organizados e sediados pela AEC-RS,
reunindo educadores com a finalidade de debater a educagéo.

A AEC-RS localizava-se no centro da cidade de Porto Alegre, na Rua
Marechal Floriano Peixoto, 485. Era uma Associagdo de Educagdo Catélica, que ndo se
restringia a escola particular, mas estava aberta a proposta de educagdo que tinha como
projeto politico-pedagbgico o compromisso com a "Educacdo Evangélico-Libertadora
fundamentada no projeto libertador de Jesus Cristo, em fidelidade & Igreja na América
Latina".

A AEC-RS passou por profundas transformagdes. No ano de 2009
ocorreu a criacdo da Associacdo Nacional de Educacdo Catdlica (ANEC), resultante da
incorporacdo da Associacdo Brasileira de Escolas Superiores Catolicas (ABESC) e
Associacdo Nacional de Mantenedoras de Escolas Catolicas do Brasil (ANAMEC) a
Associacdo de Educacdo Catdlica do Brasil, desencadeando um processo de incorporagéo
da AEC-RS a ANEC do Brasil, aprovado pela Assembléia Geral Extraordinaria, ocorrida na
instituicdo no dia 29 de novembro de 2008. Teve sua consumagéo efetiva em 30 de junho de
2009.

A ANEC se propde, na teoria, a “ser um espago de formag&o
continuada dos integrantes da comunidade educativa e organizagbes populares, reafirmando
seu compromisso com a educagdo ética, solidaria e transformadora, contribuindo na
construgédo de uma sociedade sustentada na dignidade humana”.

Como percebi mudancgas significativas na nova instituicdo, optei por
encerrar a pesquisa nesse local de coleta dos dados. Grande parte da equipe que pensava a
educacéo, no espaco da AEC-RS, foi gentilmente dispensada. A equipe de trabalho deixou de
existir com o fim da Associagéo, dispersando os colaboradores e fragmentando a forca do

grupo que alimentava o sonho da Educagdo Libertadora. ANEC ndo é mais a AEC. Constatei



que surgia com uma outra proposta pratica em sintonia com as exigéncias do mundo onde
vigora o capital. Foi triste participar do fim de um espaco de alimentacdo da luta pela utopia
destes educadores que se apoiavam e se inspiravam em Paulo Freire.

A bela e antiga casa, localizada no centro de Porto Alegre, ficou com
seu espago ‘vazio e frio’, reduzindo a ocupagdo humana a duas pessoas. As tardes de
encontros, para pensar a educacdo, j& ndo existem mais. Os projetos dos educadores se
esvaziaram e se limitaram a serem ‘pensados e dialogados’ por um colega que permaneceu
com vinculo empregaticio e uma nova secretaria. Quando passo na frente do prédio ou visito
o local sinto em meu ‘Ser’ uma tristeza nostalgica, mas tenho a consciéncia que a vida e a luta
continuam em outros espagos que séo igualmente irrigadores de sonhos transformadores.

No acervo de boletins da AEC-RS e do Brasil, um dos exemplares,
datado de janeiro/marco de 1988, apresenta uma entrevista feita com Paulo Freire por Ivan
Teofilo. Isto ajuda a demonstrar o quanto a AEC, no tempo da sua existéncia, foi importante
na busca pela constru¢do de um Projeto Politico - Pedagdgico ineditamente vidvel para a
educacéo.

Embora tenha sido convidada pela ANEC a prestar assessorias em
encontros de educadores, 0 que chegou a acontecer, optei por encerrar a pesquisa qualitativa
nesta instituicdo. Isto foi oportuno em decorréncia da obtencdo de informacdes satisfatorias
colhidas nos anos que antecederam o encerramento da AEC e a problemética da pesquisa, ao
buscar o inédito-viavel, dispensa aprofundar o ndo inédito.

N&o estudei a forma e o funcionamento da Associacgdo e, portanto, nao
se constitui em um estudo de caso. Parti do cenario desta instituicdo para entender os
obstaculos, limites e, sobretudo, as possibilidades inédito-vidveis do professor-educador
de colocar em préatica uma educacdo significativa, critica e criativa que extrapole o espago da
escola. Sendo assim, a AEC-RS foi 0 espago principal para a captagdo dos dados da
pesquisa em virtude da vinculagdo da associagdo com diferentes instituigdes de ensino.
Durante o tempo da pesquisa (2007-2009), em que transitei no &mbito da AEC, conversei com
professores, escutei colocages e observei aspectos significativas no sentido de ajudar a
entender o problema da tese.

Mesmo considerando a importancia da AEC-RS para o trabalho néo
minimizei outros espacos que oportunizaram a pesquisa, como momentos férteis para coleta
de dados sempre que situacOes propicias surgiram e que suscitaram a discussdo entorno da

temética educacdo e da pratica educativa — pedagogica do “Ser”, sujeito professor-



educador.

Como trabalho no Colégio Estadual Dom Pedro I, e no Colégio
Particular Nossa Senhora da Gldria, ambos localizados no bairro Gléria, considero estes
espagos importantes para ajudar a pensar os limites e as possibilidades viaveis do professor-
educador.

Estes estabelecimentos de ensino apresentam diversos aspectos que
possibilitam a obtencdo de respostas importantes, ajudando clarear questbes ligadas aos
objetivos da tese, na medida em que permite o contato com sujeitos de relagfes interpessoais,
contribuindo para a interpretacdo e desvelamento das forcas ocultas da pratica escolar. E no
‘Ser’ professor-educador que centro aten¢do da pesquisa e, portanto, ndo analiso a forma e
funcionamento das institui¢des citadas. Relevo os lugares mencionados por encontrar-me no
meio que compOe estas escolas e por considerar a impossibilidade da dissociagdo da
pesquisadora e da ‘Ser’ educadora nestes espagos educativos.

Considero as entrevistas e observagdes recursos metodoldgicos a
serem explorados na abordagem qualitativa e ocupam um lugar privilegiado na pesquisa
educacional e adequados a proposta do presente trabalho.

Procuro fazer com que os dados, provenientes das técnicas citadas,
sejam pensados e articulados como possibilidade viavel de complementaridade entre elas,
estabelecendo a necesséria relacdo entre si, como ferramentas a serem utilizadas a partir das
questdes evidenciadas no processo da pesquisa.

Delineei um roteiro preliminar, ndo rigido, em torno das categorias
e objetivos expressos no projeto e colocados em préatica no decorrer da coleta para a obtencao
dos dados junto aos sujeitos. Ao longo do processo de estudos outras possibilidades foram
apontadas e/ou se criaram, revelando contradig¢Ges significativas e, portanto, fornecendo dados
que qualificam a andlise do trabalho.

Considero questdes relevantes, presentes no cotidiano dos professores,
que servem como abordagem na coleta de dados e balizam a elaboracéo do trabalho de tese.
S&o questdes percebidas, significativas e vividas pela comunidade docente. Procuro detectar
interesses, necessidades e dificuldades que possibilitem abranger, de modo amplo, as
dimensdes do ‘Ser’, do viver, do pensar, do agir da categoria envolvida.

A leitura do contexto € condicdo imprescindivel para perceber o que
tem relevancia e significado na 6tica dos professores e que sio objeto de interpretacdo. E um

caminho que estabelece uma relacéo viva e dindmica entre a escola e a prética docente.



Procurando captar a dindmica do fendmeno educacional e a realidade
do “‘Ser’ professor-educador, utilizo a técnica da observacdo como auxilio para entender 0s
obstaculos, limites e as possibilidades inédito-viaveis da educagdo libertadora /
transformadora frente as praticas de sustentacdo do sistema que (de) formam os sujeitos.
Assim, a observagéo € importante para a coleta dos dados nos momentos que oportunizam o
olhar que responda &s indagacbes do problema de pesquisa. Reunides, seminarios,
congressos, cursos, encontros, momentos de assessorias sao situagdes que contribuiram
na leitura e interpretacéo do objeto de pesquisa e na escrita do texto de tese.

Ludke e André fazem a seguinte afirmagdo em seu livro sobre

pesquisa qualitativa em educacdo:

Usada como o principal método de investigacdo ou associada a
outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e
estreito entre pesquisador e fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série
de vantagens. A experiéncia direta é, sem dlvida, o melhor teste de
verificacdo da ocorréncia de um determinado fendmeno (2001, p. 26).

Conforme estas autoras, a técnica da observacdo permite que o
pesquisador cheque mais de perto a “perspectiva dos sujeitos” na medida em que o
observador acompanha, in loco, as experiéncias diarias dos atores, e, com isso, se pode
apreender a sua visdo de mundo, isto €, o significado que eles atribuem a realidade que cerca a
si e as suas agdes.

No uso desta técnica € importante um agir que ndo acarrete alteracdes
no comportamento das pessoas. Considero esse fazer fundamental para desenvolver o
presente trabalho de pesquisa.

Como fago parte do contexto que estou estudando e do meu grande
envolvimento no cenério, alguns autores afirmam que corro o risco de ter uma viséo
distorcida do fendmeno ou uma representacdo parcial da realidade, mas penso ser impossivel
desenvolver pesquisa sem correr riscos. Considero o cotidiano um espago de luta privilegiado
que mostra simbolicamente o que uma cultura diz. Ele é revelador de situacdes, contradi¢des,
conflitos extremamente relevantes e, sobretudo, das visdes de mundo dos sujeitos a partir de
suas praticas sociais.

Desenvolver o olhar atento, sensivel e pensante € um aprendizado que

possibilita entender os sujeitos, ndo em um conjunto de objetos desordenados, mas que capta



as relacOes, conexdes e canais de uma realidade que ao olhar, enxerga o entorno da escola e
que ao contextualizar a realidade local na realidade mais ampla, leva em conta a estrutura
socioecondmica, cultural e politica que a sociedade esta inserida. Este olhar da sentido ao
vivido, ao perceber em processo cada vez mais complexo, o rico espago do aprender e do
educar.

Visualizar as diferengas e perceber detalhes contribui para
desenvolver a capacidade de relacionar, como nivel importante para apreender o significado
do fendmeno e a realidade interpretada, trazendo a tona visdes de mundo dos préprios sujeitos
com o0s quais busco pesquisar. Este olhar so é possivel convivendo no contexto pesquisado.
Assim, qualquer que seja a préatica de pesquisa, ela sempre estard permeada de riscos. O
importante € buscar enfrentd-los através de um fazer que ndo despreze a capacidade criadora,
formuladora e indagadora, mas valorize-as, rompendo com aspectos restritivos e diretivos que
possam se converter em manipulagéo e distor¢éo dos dados.

Para superar obstaculos, procuro trabalhar através de uma perspectiva
critica e de um permanente repensar, buscando com isso, ser coerente com a opcdo de
trabalho aberta, democrética e de valorizagdo do dialogo na prética de pesquisa.

Ao apresentar consideragdes, ndo pretendo a neutralidade. Para tanto,
saliento a ideia de que € importante ter presente o contexto historico, no qual a escola esta
inserida, e reconhecer os instrumentos ideoldgicos que permeiam a sociedade onde o sistema
educacional do Brasil est4 submerso condicionado o trabalho do ‘Ser’ professor.

Faco observagdes, buscando fundamentacdo teérica apropriada ao
tema do trabalho, considerando a totalidade do contexto educacional, levando em conta
fatores historicos, politicos, sociais e culturais para o entendimento e compreensdo do
problema em tela.

As anotagdes realizadas no decorrer da pesquisa séo pertinentes,
captadas e registradas buscando dar fidelidade as informages desejadas, evitando assim,
perder detalhes significativos para a compreenséo da fala.

Centro a atencdo a toda gama de gestos, expressdes e sinais nédo
verbais para a validagdo do que é efetivamente dito. Este fazer continua no cotidiano da
pesquisadora, ndo se esgotando no tempo oficial de concluséo da pesquisa e possibilitando
fundamentar e avangar no que € expresso na tese.

Procuro analisar e interpretar os discursos a luz de uma linguagem que

permita confronta-la com outras informacdes, identificando a ideologia que permeia as falas



dos educadores.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), é necessario encontrar um ponto de
equilibrio entre observacdo e participacdo. Penso que este equilibrio é fundamental para
superar as dificuldades capazes de nublar o olhar critico sobre os aspectos a serem analisados.

Ao utilizar a técnica de Observagéo Participante como estratégia de
campo, procuro combinar as entrevistas de respondentes a observacdo direta e a
introspeccdo. Considero este método pertinente devido & minha interagdo no contexto
estudado.

Assim, utilizo também a entrevista com professores por considerar
uma técnica que se constitui em um instrumento bésico para a coleta de dados dentro da
perspectiva de pesquisa que apresento. Contudo, reconhecendo sua enorme utilidade, busco
ver seus limites e respeitar suas exigéncias mesmo tendo estimulado a liberdade de expresséo
escrita dos participantes. Partindo das premissas de estudo, elaborei um esquema com
questdes diretivas, em torno dos topicos principais a serem cobertos, porém néo rigidamente,
permitindo o uso de um instrumento flexivel, aberto a diferentes posicionamentos, entre as

pessoas envolvidas.

O propdsito de trabalhar com entrevistas €, a0 mesmo tempo em que
afirmo a intencionalidade do ato de busca para o entendimento da temética pesquisada, abrir
possibilidades para que os participantes entrevistados seguissem seus proprios cursos
descritivos, narrativos ou dissertativos, trazendo o inusitado com a evocagdo de suas

memadrias e visdes sobre o que seja significativo para eles.

O roteiro, em torno das categorias e objetivos, ajuda a assegurar a
intencionalidade do conteido pesquisado. Contudo, ndo pretendo esgotar as formas de
interpretacdo da realidade estudada. Considero como instrumento importante, mas néo,
todavia suficiente para, em si, proporcionar um conjunto de informacdes necessérias para uma

analise contextualizada e relacional.

Como auxilio para obtengdo dos dados do trabalho, desenvolvi e
apresento um dos instrumentos da pesquisa, que exponho no final e tese. Tal instrumento foi
trabalhado com professores de diferentes instituicdes de ensino publico, privado e de
educacdo popular ligadas a AEC-RS no qual a Associacdo empenhava-se, igualmente, na

promogcé&o da educacdo libertadora.

Entrevistei um numero reduzido de professores - educadores,



aplicando o instrumento em momentos que oportunizaram o fazer da pesquisa. O objetivo
inicial era o de realizar entrevistas pessoalmente e diretas com os docentes com a intengéo de
captar sentidos expressos nas falas e feicbes do sujeito discente. Precisei mudar o percurso da

pesquisa frente aos obstaculos aos quais me defrontei no itinerario da coleta de dados.

Ao explicitar as propostas da entrevista obtive muita resisténcia por
parte de professores que alegaram falta de tempo para expor seu pensamento. Quando
solicitava entrevista oral alguns professores se esquivavam, colocando empecilhos, atribuindo

a justificativa a escassez de tempo e “muitos compromissos”.

Frente as dificuldades de conseguir espago e tempo para esse feito,
alterei a proposta inicial transformando o instrumento de pesquisa em um roteiro de
questdes, distribuido para varios professores que se dispuseram a participar da pesquisa. Dei
preferéncia para educadores que desenvolvem o trabalho docente em instituicdes publicas
e privadas e que vivenciam experiéncias de vida educativas nos diferentes ambientes de

ensino.

A solugdo encontrada foi a distribuigdo do ‘roteiro com questdes
para as entrevistas’ com questionamentos direcionados a professores de vérias escolas das
redes particular e estadual. Foram entregues quinze roteiros. Procurei explicar o sentido das
indagacdes e reivindiquei as respostas dentro do tempo necessario para a obtengéo dos dados.

Solicitei o prazo flexivel em torno de uma semana, o que néo foi cumprido pelos professores.

Obtive de volta o nimero reduzido de seis instrumentos respondidos.
Dois deles foram entregues apds dois meses de permanéncia do material e um deles foi
devolvido praticamente em branco com a justificativa da professora de que ela é “da éarea da
matematica e ndo gosta de escrever”. A colaboradora do trabalho pediu desculpas e entregou o

roteiro pouco respondido. Grande parte do material da pesquisa ndo retornou.

Depois de muita insisténcia para reaver o material desisti e considerei
a resisténcia dos professores como um dado a ser interpretado. Esta pratica ajuda a pensar
aspectos de leitura ‘visivel - ndo visivel’ e que sdo interpretados no decorrer do texto.
Considero que o roteiro de questdes respondidas contém um conteudo rico para anlise o que

contribuiu no desenvolvimento do trabalho.

O referido material foi anexado no caderno de campo e as respostas

colhidas foram analisadas no exclusivismo delas e, também, juntamente com o0s outros



resultados obtidos em outras situagdes que propiciaram a pesquisa.

Referencio no instrumento, questdes relacionadas aos objetivos
propostos na tese e que estdo presentes no roteiro preliminar do trabalho. Tal instrumento
aborda: O “‘Ser’ Professor-Educador; O “‘Ser’ Sujeito da Pratica Educativa - Pedagodgica e a
Viséo Social; O Professor-educador com os Olhos para Si; Teorias que Alimentam a Pratica
Pedagogica; O Sujeito Professor — Educador para Além da Sala de Aula. Explicito no corpo
do trabalho as analises elaboradas no itinerario da pesquisa.

Cada abordagem apresentada no roteiro de questdes, base para as
entrevistas, constitui-se em alicerces para o desenvolvimento das partes que integram o todo
da tese. Ao processar 0 texto apresento no seu decorrer 0s objetivos, andlises, consideragdes
e conclusoes a respeito do que foi pesquisado, referenciando o foco da atengéo e do pensar.
Contudo, procuro integrar as partes do texto buscando cruzar os dados para sua interpretagéo.

Ao dar andamento a coleta de dados e informagBes pertinentes a
proposta de trabalho, além das entrevistas e observac@es, valorizo colocagbes feitas pelos
professores em espacos educativos, histdrias de vida, ou seja, considero como contribuicgdo,
para o entendimento do problema em foco, todos 0s momentos e situages que evidenciam
experiéncias vividas e/ou a manifestacdo do regate da memdria do ‘Ser’ professor-
educador. A expressao oral e/ou escrita sdo testemunhos de vivéncias do ‘Ser profissional e
pessoal’, que ajudam a entender a prética do professor-educador.

O processo de leitura critica, decodificagdo da visdo de mundo dos
sujeitos expressa através das falas, revela o valor da linguagem e seu significado ideoldgico
que podem ser capturadas na escuta do cotidiano. O pensamento manifestado, oralmente,
constitui foco de atencdo em fungdo de sua diversidade e espontaneidade. Traduz
representacdes sociais e revela o quanto a linguagem é permeada de intencbes e como
desempenha um papel fundamental no processo de conscientizagdo e construgdo social do
conhecimento.

A escuta intencional permite capturar, na oralidade, o significado
agregado as palavras do sujeito com os quais busco entendimento. Possibilita visualizar na
‘fonte” de expressdes dos homens e das mulheres suas condi¢Oes de vida, seus sonhos, seus
habitos, suas histdrias, seu saberes, seus temores, ou seja, encantos e desencantos do ‘Ser’
professor-educador.

As observagdes, que ajudam a embasar a tese, aconteceram em

momentos adequados & coleta dos dados, ou seja, quando surgiu a oportunidade para que a



pesquisa se desenvolvesse nos espagos mencionados. Estas situagdes ocorreram nas reunioes
de professores, em que eu também participo, para discutir questdes do ensino, nos encontros
de formacgdo docente, nas salas de professores, nos refeitorios que propiciam o0s
encontros para o café e/ou lanche, nos seminarios, nos congressos, ou seja, em todos 0s
momentos e eventos em que se discute a educagdo e o fazer escolar torna-se pauta, muitos
deles promovidos pela AEC-RS.

As entrevistas foram realizadas posteriormente a defesa do projeto,
acatando as contribuigdes e sugestdes da banca que qualificou o projeto da atual tese.

Trabalho com os dados da pesquisa, buscando uma ordenagdo dos
mesmos conforme as categorias adequadas aos objetivos do tema em estudo. Estas categorias
sdo: Educacdo/educar, educador — professor (Ser), pratica pedagdgica/fazer pedagégico,
obstaculos, limites e possibilidades inédito-vidveis. As categorias se apresentam como um
horizonte que orienta as indagacdes da pesquisa. Para tanto, procuro despender um esfor¢o no
sentido de valorizar e integrar as informagOes importantes e significativas ao problema em
foco.

Concordo, assim, com a afirmagdo de Patton (1980) que diz *o
esforco de detectar padrdes, temas e categorias é um processo criativo que requer julgamentos
cuidadosos sobre o que é realmente relevante e significativo nos dados”. Para tanto, busco
valorizar e integrar as informagdes importantes e significativas ao problema em tela.

Tendo presente minha realidade, ndo desconsidero meus anos de
trabalho na educacdo, propiciando ferramentas para ajudar a entender até que momento a
educacgdo escolar contribui para a formacdo humana, derrubando ou reproduzindo préticas
discriminatorias, favorecendo ou dificultando a edificacdo de um ambiente prdprio para a
construgédo de uma nova visdo de mundo.

Busco compreender como o fazer pedagdgico do ‘Ser’ professor-
educador se torna uma préatica capaz de intervir na consciéncia dos educandos, na qual 0s
mesmos possam captar o movimento de humanizagdo e desumanizagdo que perpassa a
trajetoria historica do Brasil e a relacdo espaco - mundo. Pesquiso: Quanto o trabalho
docente possibilita 0 desenvolvimento do ‘aprendente’ fornecendo instrumentos capazes de
fazé-lo pensar, refletir e entender os processos formadores e deformadores da pratica social,
estabelecidas no seio da sociedade brasileira.

O espaco escolar ndo é uma redoma, mas é vivo e em contato

constante com a realidade fora de seus muros, colocando uma diversidade muito grande de



problemas. Assim, meu intento é compreender o quanto & pratica pedagogica do ‘Ser’
professor-educador se movimenta para avancar de conteudos programéticos e de uma
metodologia tecnicista reprodutora de saberes acumulados, para uma educagéo inédito-viavel
que estimule o pensamento critico, fazendo com que o aluno cresgca em consciéncia e perceba
situagOes onde se evidenciam as precérias condi¢des humanas que deformam e desumanizam
0 sujeito.

Busco entender, através das falas e discursos proferidos pelos
professores, de que forma véem a relacdo entre teoria e pratica (préxis), assim como as
implicagdes desta para uma pratica pedagogica condizente com a proposta transformadora.
Quais sdo os limites e as possibilidades inédito-viaveis desta préatica frente aos mecanismos
(de) formadores no processo do ‘educar’?

Sendo assim, a pesquisa qualitativa, como metodologia e analise dos
dados, se justifica pelo interesse principal de esclarecer e melhor compreender como o sujeito
professor — educador, em contextos que transitam e constroem suas historias profissional e
pessoal, atribuem significado & sua préatica docente cotidiana. Ela visa articular diferentes
esferas de analise da realidade, ndo se circunscrevendo somente ao espaco restrito da escola,
mas situando-se no contexto mais amplo da realidade social na qual o sistema de ensino é
parte integrante.

A abordagem da pesquisa exige uma descri¢cdo detalhada dos dados
recolhidos, dando importancia fundamental mesmo para aqueles aspectos considerados
triviais. Certas informagdes, aparentemente isoladas e discrepantes, se constituem em
elementos importantes na elucidacdo das questdes estudadas. Apresento as mesmas no corpo
tedrico da tese. Considero ferramentas ricas na medida em que se configuram como aspectos
pertinentes aos propdsitos de estudo.

Fiz os registros e parte da anélise dos dados em um caderno de
campo no qual escrevi todas as informagdes que considerei e considero pertinente ao tema e
organizei material relacionado a pesquisa. Analiso a descricdo dos acontecimentos e
detalhamentos de situacdes, espacos fisicos e contextos historicos importantes ao estudo.
Acrescentei também no caderno, testemunhos espontaneos dos professores que
contribuem para a proposta de trabalho. Estes discursos foram capturados nos espacos ja
citados.

Ao recolher os dados, registrei consideracGes a partir do que foi

percebido no instante da pesquisa e efetuei uma breve andlise o mais rapido possivel.



Considero importante este fazer para apreender o sentido subjetivo e o significado do que foi
observado, buscando capturar a perspectiva dos participantes e a fidelidade da fala no
momento da coleta. E significativo para nio deixar que se esvaziem e se dissipem as
principais impressoes apreendidas, fazendo com que o registro escrito seja capaz, ao detalhar
situagOes, de contribuir para uma melhor compreensdo e entendimento do que foi observado.
Isto faz com que a linguagem e os dados sublineares sejam levados em consideragdo na

analise final, ndo se perdendo durante o itinerario da pesquisa.

Reproduzo, ao longo do trabalho, falas que expressam discursos a
respeito de temas que envolvem o mundo da educacdo, a profissdo do magistério e sua
repercussdo na vida pessoal do docente. Para tanto, utilizo nomes ficticios buscando preservar

a identidade dos colaboradores da pesquisa.

No final da tese, em anexo, especifico a identidade dos professores
que colaboraram, com respostas, no preenchimento do roteiro de questdes. Os mesmos

autorizaram a publicacéo dos seus nomes veridicos no trabalho.

As falas de autorias dos demais professores foram capturadas,
momentaneamente, nos espagos e situacdes ja mencionados. Criei um cddigo de identificacdo,
interpretacdo e cruzamento das falas com a finalidade de auxiliar na analise dos dados.
Contudo, nédo explicito no texto buscando a preservacdo das identidades dos sujeitos
participantes da pesquisa e das instituicdes envolvidas, bem como, minha preservagéo frente
aos ambientes em que transito e fago parte. Assim, ndo explicito detalhadamente ‘lugares dos
discursos’, visando preservar pessoas e locais que contribuiram com informaces
significativas. Contudo, referencio dados no final do trabalho, que ajudam na leitura do
espaco da pesquisa. A fim de manter a ética educativa, utilizo nomes inventados que servem

de referéncia para a organizagdo e interpretacdo dos dados.

Priorizei dados relacionados a professores que trabalham nas redes
publica e privado do ensino. Mesmo assim, ndo deixei de considerar falas de professores
referentes a educacgdo, ouvidas em momentos informais, tais como elevadores, refeitdrios
e/ou momentos de folga ou lazer. Estas falas contribuiram para embasar aspectos, objetivados

como foco da pesquisa.

Desenvolvo o trabalho de tese com uma linguagem acessivel a
comunidade escolar onde as conclusdes da pesquisa possam ser socializadas, ndo se

esgotando no sentido restrito da palavra conclusdo como “Fim”, mas se abrindo como



possibilidades viaveis e servindo de instrumento de analise da prética educativa. Portanto, néo
se trata de um trabalho académico com linguagem densa. N&o € este o intento e isto ndo faz
parte do meu estilo de escrever. Pretendo, através de uma retdrica simples, que o maior
namero de educadores leia a tese com o intuito de colocar na roda de discussdes as colocacbes
feitas para que as mesmas possam ser debatidas e confrontadas, como fonte tedrica de
reflexdo, aberta a0 movimento do ‘pensar — repensar’. Este exercicio do pensamento propicia
encontrar caminhos que viabilizem enfrentar os limites que a educagéo hoje nos apresenta,
diante das constantes mudancgas que alteram a vida das pessoas. Por este motivo, mantenho
grande parte do texto dissertado no tempo presente, por considerar o trabalho com mobilidade

que possibilita o ‘pensar’, relevando as analises que apresento.

A ideia do tema do trabalho nasceu das contradi¢des que evidencio no
espaco da escola. Assim, pretendo que o texto final retorne para os educadores, que é o foco
do estudo, ndo se enclausurando em uma biblioteca universitaria ou a um nimero limitado de
leitores detentores do conhecimento académico. A ligagdo histdrica com a ANEC possibilita a
difuséo das ideias, alargando os espagos de luta para pensar a educagdo, estabelecendo
correlacdo de forcas num mundo em que vigora predominantemente o ideério capitalista que

(de) forma os sujeitos.

Os dados apresentados se constituem em um recorte da realidade que
envolve o ‘Ser’ professor-educador, seus limites e o inédito-vidvel da educacéo
transformadora que seja formadora de sujeitos portadores e semeadores de valores

centrados na ‘humanizagéo’ do *humano’.

A partir da producéo do conhecimento, exposto no teor da tese, busco
elementos que possam auxiliar na decodificagdo das relages que se processam na esfera da
educacdo, ajudando a clarear as contradi¢Oes, conflitos e limites pertinentes ao fazer
educativo, buscando contribuir para a compreenséo dos tragos que personificam o sujeito

professor-educador e sua préatica no cotidiano de suas vidas e no espaco da escola.



3. O ‘SER’ PROFESSOR - EDUCADOR E O ESPACO
ESCOLAR

No cotidiano escolar, fazem-se constantes questionamentos a respeito
dos aspectos que permeiam as relagcdes estabelecidas nas entidades de ensino.
Tensionamentos marcam o convivio didrio na escola. Ha realidades visiveis e entendiveis,
expressadas claramente no dia-a-dia e outras se ocultam a0 mesmo tempo em que provocam a
curiosidade e produzem a interrogacdo. Sobre este universo, muitas vezes nebuloso e
permeado de relagdes conflitivas, apresenta-se o espac¢o da pesquisa, delineado no presente
texto.

O professor—-educador ¢ um dos sujeitos inerentes ao processo
educativo na medida em que a pratica pedagogica esta intrinsecamente ligada aos fazeres da
escola. O universo em que transita abarca situacdes familiares, comunidade escolar, areas de
estudos e atuacéo e outros ambientes que compdem a vida cotidiana do sujeito docente. Todos
estes lugares constituem espacos de relagdes que carregam possibilidades educativas.

A ideologia que permeia 0 modo de pensar dos educadores interfere
na educacdo, visto que estdo impregnados de contextos historicamente constituidos,
conflitantes e/ou contraditérios. O rompimento ou a sustentacdo dos paradigmas, que
sustentam a compreensdo do mundo, provoca embates na pratica pedagogica contemporanea.

Muitos paradigmas, que mantém a educagdo, fazem parte de uma
cultura herdada de anos do modelo de ensino e ndo é facil de ser desconstruida. A viséo
dominante, de leitura do mundo, faz-se pela Gtica do capital. E ela que esta presente na escola
de forma sutil e, muitas vezes, enfeitando-se, cobrindo-se - encobrindo-se com a roupagem do
discurso da ‘transformagé&o social’. Tal discurso acena com a possibilidade de ‘ascenséo social

a todos que nele se esforcam e se dedicam a ser um cidaddo competente, prospero e



empenhado em colaborar com o desenvolvimento do sistema’.

Neste contexto politico e social busco, no trabalho, compreender o
*humano professor’ enquanto ‘Ser’ educavel na construgdo do seu ‘Eu’, ou seja, sujeito que se
educa consigo e na relacdo com o outro. Neste capitulo, contudo, apresento elementos que
ajudam a entender alguns aspectos constitutivos do ‘Ser’ professor-educador e sua
préatica pedagogica na escola, considerando elementos inerentes ao universo que compde
a existéncia do sujeito.

Objetivo, numa perspectiva questionadora, detectar aspectos
significativos que propiciam pensar o perfil socio - econdmico - politico e cultural dos
professores pesquisados, constituindo em um recorte do todo que compde o trabalho docente.
Apresento componentes que ajudam a entender o “Ser’ sujeito professor-educador, o seu

fazer no espaco da escola e as implicag¢des na sua vida cotidiana.

3.1. O ‘SER’ PROFESSOR-EDUCADOR

A docéncia sempre foi um desafio para aqueles que optam por este
caminho. O convivio com o outro nem sempre € facil, ainda mais quando se trata de um
trabalho onde as relagdes estabelecidas séo tecidas entre diferentes geragdes. Alguns tragos
retratam o sujeito, que faz a opgdo pelo magistério, caracterizando-o com singularidades
proprias de cada Ser Humano, como ser Unico. Outros, o identifica como ‘Ser’ de pertenga a
uma categoria de trabalho, inserindo-o num coletivo que constréi sonhos, expectativas,
problemas, anseios, enfim, num universo de limites e possibilidades inédito-viaveis.

Para tanto, elenco alguns aspectos que formam e educam o professor,
buscando a identificagéo e caracterizagdo do sujeito que trabalha na sala de aula, convivendo
diretamente com o aluno, ambos na condic¢do aprendente, destoando e se diferenciando no
nivel cognitivo de ensino.

Considerando aspectos evidenciados na pesquisa, desenvolvo o item

do capitulo buscando ampliar o olhar sobre o trabalho docente, relevando caracteristicas



pertinentes ao universo do educador a fim de analisar dados importantes e reveladores
de tracos que caracterizam o ‘Ser’ professor-educador.

A maior parte dos professores entrevistados e observados, no decorrer
da pesquisa, é do sexo feminino. A categoria ‘género’ se constitui em um dos tragos que
personificam o sujeito professor. Grande parte do magistério, do ensino béasico, é constituida
por uma populacdo predominantemente feminina. Demonstra que a analise da questdo de
género evidencia uma cultura que ainda visualiza o magistério como um trabalho para as
mulheres. Quem mais trabalha na escola sdo ‘elas’ o que ainda faz do universo da educagéo
escolar algo tipicamente feminino.

A categoria género é pensada por muitos estudiosos que trabalham
com o universo feminino. Estudiosas como Guacira Lopes, Felicia Reicher Madeira, Nelma
Aguiar, dentre outra(s) pensadora(s) trabalham com a categoria ‘género’, desenvolvendo suas
teorias na perspectiva da mulher e nas diferengas que incluem, também, as questdes de
raca/etnia e classe social.

Na data de trés de margo de 2011, foi divulgado no jornal Correio do
Povo, uma pequena reportagem divulgada pelo movimento “Todos Pela Educacédo” com base
na andlise da Sinopse do Professor da Educacdo Baésica, publicado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) no o final do ano passado. Este artigo aponta dados mostrando que dos dois
milhdes de professores do pais, mais de 1,6 milhGes sdo do sexo feminino. O mesmo confirma
0 que eu ja havia percebido na préatica do itinerério da pesquisa do trabalho de tese.

Tal reportagem apresenta que as mulheres correspondem 81,5% dos
profissionais atuantes na Educagdo Baésica do pais. Os demais dados mostram que na
Educacdo Infantil, elas representam 97,0% dos professores, sendo que em creches, o indice é
de 97,9% e na pré-escola, 96,1. A participacdo feminina no Ensino Fundamental € de 82,2%,
sendo nos anos iniciais 90,8% e nos anos finais, 73,5%. No ensino Médio 64,1%dos
professores sdo mulheres. Fica evidente a presenca da mulher nas séries iniciais.

O ensino fundamental é regido, predominantemente, pelo feminino,
carregando um perfil cultural que vigora em muitos anos de escola, na qual a professora
personifica o cuidado e afeto materno, como uma extenséo da protegdo do colo da mée. A
feminizacdo do magistério alegou a figura ‘educadora’ o cuidado das criancas.

A crianga, ao ingressar na escola, da os primeiros passos no sentido
da conquista da autonomia. Este caminhar da infancia faz parte de um processo de

crescimento lento a ser respeitado, conforme as possibilidades de desenvolvimento humano.



A mulher tem, predominantemente, desempenhado esta fungdo na instituicdo de ensino
formal.

Os aspectos constitutivos da natureza feminina sdo mais significativos
nas séries iniciais, nas quais as criancas apresentam uma sensibilidade e uma intuicdo muito
agucadas em relacdo ao universo da propria aprendizagem. Nesse processo, atua a figura
feminina como género, considerado culturalmente adequado a essa etapa da vida do
educando.

O que justifica a presenca da feminina nos primeiros periodos
escolares tem haver com a cultura, construida ao longo da histéria da educagéo do Brasil e do
mundo. A sociedade patriarcal e machista reservou as mulheres, tarefas consideradas
subalternas, de pouco prestigio social. Foi atribuida a mulher, na familia, a tarefa de cuidar da
prole. O cuidado é um fazer historicamente definido como feminino / materno. A educagéo
familiar é a primeira instancia de reproducéo cultural de género. Ao longo dos tempos este
cuidado se estendeu ao ambiente escolar condicionando o feminino & ocupagéo do seu espaco.
Assim, a questdo de género se constitui em um dado que merece atencéo e estd implicada no
trabalho docente na medida em que o que predomina na profissdo sdo as mulheres.

A crenca de inferiorizardo da mulher, ainda prevalece e se apresenta
como obstaculo dificil de transpor. As lutas pela superagdo dessa situacdo vém crescendo nos
altimos anos, alterando comportamentos e forgando mudancas de padrfes e paradigmas em
todos os ambitos da vida social, politica e econdmica. E preciso reconhecer esses avangos,
sem deixar de perceber que muitos movimentos necessitam ocorrer na relacdo de forgas para
superar estigmas. Ouso afirmar que a desvalorizacdo do magistério tem parte de seu
fundamento nas raizes historicas herdadas que ainda alimentam o ‘preconceito ao feminino’.

Benjamin, ao falar do conjunto humano que vem se formando ao

longo dos anos de historia, salienta que:

[...] a construgdo do Brasil moderno foi fortemente marcada
pela consolidacdo do territdrio e pela acdo modernizadora do Estado, feita de
cima para baixo e, por isso, fraca para quebrar as caracteristicas mais
reacionarias daquela matriz ideoldgica e daquelas relagfes sociais herdadas
do passado colonial e escravista (Benjamin, Caldart, 2001, p. 29).

Muitas profissdes tém a ver com a sensibilidade feminina, mas ndo é
possivel deixar de ler e entender a forte influencia do capitalismo e de sua conduta mercantil,

na rotulagdo e estigmatizag&o da mulher no processo de afirmacdo do sistema no Brasil.



Nos diferentes niveis de ensino de ensino a figura feminina é maioria,
embora o nimero de homens educadores venha crescendo nos Gltimos anos, podendo alterar o
cenério da escola. Embora o universo feminino supere o masculino, a participacdo dos
homens na educagdo vem se ampliando, dando pequenos indicios de que uma mudanca de
paradigmas pode ocorrer, no século que se inicia.

Os homens, geralmente, ocupam postos de coordenagédo e direcéo,
permanecendo em cargos administrativos. Sao poucos os professores homens que estdo na
sala de aula. A presenca do profissional masculino é mais evidente na disciplina de Educagéo
Fisica, profissdo que atrai tanto homens como mulheres.

Em se tratando de um universo predominantemente feminino, é
possivel perceber que a figura masculina é, geralmente, bem quista pelos alunos e exercem
um fascinio sobre os discentes. Ouso afirmar que isso ocorre pela escassez do masculino num
espaco de dominio feminino. Na ‘escola feminina’ o diferente € o masculino. O diferente atrai
olhares e curiosidades a serem desvendadas. O profissional masculino causa atragdo entre
criancas jovens masculinos e femininos no espago da escola. Ele constitui a figura da
autoridade historicamente construida na sociedade valorativa do macho como sendo a espécie
humana que possui a forca fisica e impde o respeito formativo.

Penso que o profissional masculino constroi carismas entre os alunos,
em grande parte, porque incorpora subjetivamente aspectos formativos da sensibilidade
feminina que permeia o fazer educativo e esta fortemente presente na escola. A figura
historicamente construida do masculino com a introjecdo do feminino faz do professor
homem uma figura, geralmente, carismatica no espaco da escola.

Os dados mostram que a maioria dos docentes mantém um tempo da
vida significativo de atuacdo na escola, trilhando sua caminhada em Vérias instituicbes de
ensino. Esse tempo varia conforme a idade do educador - professor. Sdo poucos 0s que
iniciam a caminhada no magistério na fase da vida madura. A maioria comeca na juventude,
ao concluir o curso de graduagdo. Assim, é marcante a presencga de jovens nas instituices de
ensino tanto privado quanto publico.

Chama atencdo a faixa etaria dos professores, tanto feminina como
masculina. E nitido visualizar no espago da escola que os professores atuantes apresentam
idades diferenciadas, oscilando entre 25 e 60 anos de idade. Através desse dado, pode-se
observar que o espaco da educagdo possibilita uma abrangéncia de faixas etarias, permitindo

um namero significativo de educadores, tanto os que iniciam a vida profissional, quanto os



que estdo na faixa dos 60 anos. Isto mostra que o trabalho docente ainda é um dos mais
democréticos em termos de tempo de vida e de trabalho, abarcando uma temporalidade
expressiva das diferentes idades do humano.

A pluralidade de faixas etarias permite ser entendida através de
questdes relacionadas e intrincadas na questéo que qualifica a ‘experiéncia dos professores de
mais idade’ e, a0 mesmo tempo, a ‘necessidade de renovagdo do quadro profissional’,
introduzindo no espago da escola jovens recém formados que iniciam a docéncia, inserindo-se
num contexto de trocas e aprendizados. Contudo, percebo dificuldade de ingresso nas escolas
particulares os professores que saem das universidades, sem experiéncia docente. Uma saida
possivel, para a situacdo, sdo os contratos de trabalho temporario oferecidos pelo Estado.

Os professores com anos de trabalho e os professores jovens na
carreira apresentam & escola diferentes situacfes que desafiam o seu espaco e a coloca em
movimento constante, no sentido de encontrar caminhos que irriguem a educagéo.

Os educadores considerados experientes, por estarem ha anos no
magistério, possibilitam a escola um relativo conhecimento do trabalho escolar que pode
servir como indicativo das potencialidades e das possibilidades, no sentido de fornecer
elementos que ajudem a contribuir na formacdo continuada dos docentes e/ou do grupo no
qual pertence.

Os iniciantes no magistério exigem um trabalho especifico da escola,
buscando construir praticas em sintonia com as teorias da graduacdo, apreendidas nos campos
universitarios. Neste sentido, o projeto politico—pedagdgico auxilia na busca do horizonte que
aponta o caminho a ser trilhado, baseado nos principios, valores e visdo de mundo que guiam
os fazeres da escola.

A existéncia de professores atuando na sala de aula traz a necessidade
de atualizacdo e formagédo continuadas, que possam embasa-los na tomada de deciséo, diante
dos limites e possibilidades que se descortinam no dia-a-dia da sala de aula, enfrentando o
inédito-vidvel no processo do educar. Tanto professores jovens, como 0s mais experientes,
séo desafiados a um fazer pessoal e docente que possibilite uma educagdo que irrigue um
saber decodificador do mundo.

Cada geracdo de professores constitui um marco historicamente
construido. As diferentes geracdes estdo presentes no cotidiano da escola, desconstruindo -
construindo - reconstruindo préticas, como caminhos do processo educativo, que afirmam e

identificam um determinado tempo da ‘producdo do saber’. Contudo, este saber necessita



estar em sintonia com o presente em construgdo, lendo e dialogando com o que se descortina
fora dos muros da escola. Para isso, as interpretagdes das vertentes teoricas, produzidas em
diferentes tempos e contextos, sdo balizas para pensar o entrangamento entre 0 ontem e o
hoje, reconhecendo o movimento historico e suas possibilidades.

Todos sdo sujeitos do presente, que se manifesta no dia-a-dia,
apontando o futuro como (des)construgdo de um mundo globalizado. Neste sentido, o
professor, como parte do todo, detém a possibilidade histdrica de educar — ensinar — aprender
- manter - transformar o modelo dominante herdado e centrado no capital, essencialmente
perverso e excludente.

Direcionando o olhar para a escola é possivel constatar, através dos
dados, que a escolaridade dos participantes da pesquisa, revela a formagdo académica de
conclusdo da graduacdo. A pesquisa aponta para o dominio de exercicio docente no ensino
fundamental, embora muitos também possam ministrar no ensino médio. Poucos
professores ndo concluiram a formac&o universitaria. A grande maioria possui o diploma de
curso superior. E possivel evidenciar que os professores, em sua maioria, tém formagio
especifica para sua area de atuacdo. Parcela pequena, mas significativa de docentes cursou
especializacdo em é&reas afins e poucos sdo os professores com mestrado. Um ndmero
diminuto possui o titulo referente ao doutorado.

Os dados referenciam uma boa formagdo académica dos professores
das escolas inseridas na pesquisa e conduz a questionar os sujeitos formados, tendo por base a
boa titulacdo dos educadores. Como explicar a fragilidade de um trabalho, desqualificado em
diferentes ambitos, de professores bem titulados? O que estd implicado nessa realidade, em
que o titulo est4 ou ndo em lugar de destaque, quando se fala de sala de aula? Que formacéo
qualificada é essa? Como ocorre a valorizagdo dessa qualificacdo no &mbito da educacgdo e do
sistema de ensino?

A sala de aula e, portanto a escola, passa a ser um espaco de inUmeros
questionamentos. E um lugar onde se confrontam multiplos discursos, convocados a pensar e
a dialogar entre si, enfrentando problemas e gerando a possibilidade inédito-vidvel da
construgdo de uma educagdo que ‘qualifigue a humanizagcdo do humano’, nas dimensdes
pessoal e coletiva.

Grande parte dos professores atua em diferentes espagos para poder
extrair do trabalho pedagdgico o seu sustento. E possivel visualizar, entre os professores da

rede publica, que a maioria exerce a profissdo com carga horéaria variando entre 20, 40 e 60



horas semanal. Um nldmero pequeno, mas expressivo, de professores desdobra seu tempo
diario de servigo entre a escola particular e a publica. Uma outra parcela opta somente pelo
trabalho na iniciativa privada.

Um diminuto grupo de educadores de um colégio estadual ao ser
questionado, em uma conversa informal na sala de professores, a respeito dos
estabelecimentos de ensino em que trabalham e o porqué de suas escolhas - considerando

0s espacos de trabalhos publico e/ou privado - obtive como respostas:

- “Na escola particular é dificil de entrar, a ndo ser com QI (quem
indique)” (Rose).

- “Ndo é féacil conseguir uma vaga nos colégios particulares. SO se
tiver alguém para indicar. Caso contrdrio é muito dificil. O Estado possibilita mais

oportunidades de trabalho” (Maria).

- - “Nao tenho paciéncia para a escola particular, ndo quero saber de

ensino particular, € muito problema, muita ‘enchecdo’ e o trabalho é muito exaustivo”

(Roséngela).

Quanto a escola particular, a maioria dos docentes trabalha em mais
de um estabelecimento de ensino privado e uma parcela significativa possui algum vinculo

com o ensino publico, atuando, em torno de 20 horas semanais, nas escolas estaduais.

Ao fazer pergunta semelhante, em determinada escola privada, os

educadores expressaram as seguintes falas:

- “Prefiro trabalhar no colégio particular. Ndo quero saber do Estado, é
uma bagunca e ganhar pouco nem pensar” (Andréa).

- “Ja fiz concurso, passei e quando me chamaram eu desisti, ndo quero
saber do Estado. Optei por trabalhar na escola privada” (Sonia).

- “Ja entrei no Estado e me exonerei. Ndo aguentei a desorganizagdo, a

bagunca e hoje s6 trabalho no particular” (Carla).

Determinada professora que atua nos ensinos publico e particular

afirma que:




- “Eu preciso saber que tenho a estabilidade do Estado. No particular a
gente nunca sabe quando vir4 a demissdo. Sei que o sustento vem do particular. O publico o
salario é pouco, mas é seguro. Depois tem o IPE (Instituto de Previdéncia do Estado) que d&
segurancga na area da salde e vale a pena. Eu gosto de trabalhar no Estado. Existem muitas
dificuldades, nem sempre os alunos séo faceis, mas o Estado proporciona certa liberdade de

trabalho e também seguranca no emprego” (Gina).

No final do ano de 2009, a professora que deu este depoimento foi
demitida do particular, com 18 anos de servico na escola, faltando seis meses para alcancar a
estabilidade que visa a aposentadoria, aos 25 anos de trabalho. Ao saber de sua demisséo
mencionou que ainda tinha o Estado e se ndo conseguisse outra escola particular, iria tentar
um contrato complementar, no publico, para poder sobreviver na profisséo.

Outras questdes implicam no transito dos professores nas escolas
publica e privada. As possibilidades de ingresso e permanéncia, como for¢a de trabalho no
sistema escolar, estéo intricadas com outros fatores que fazem parte do mundo do trabalho no
Brasil, se assemelhando com problemas vivenciados por diferentes categorias de
profissionais.

As condigBes materiais de existéncia, 0 medo do desemprego, as
angustias e pressdes geradas nas relagdes de trabalho e os problemas salariais, sdo
alguns dilemas que permeiam a vida do trabalhador da educagéo. Estas sdo questdes que
influenciam nas ‘escolhas’ dos espacos de trabalho. E possivel, inclusive, pensar nos limites e
nas possibilidades destas escolhas, que nem sempre ocorrem por vontade legitima do ‘Eu’ do
educador. A ‘livre escolha’ limita-se frente a importancia de ter um salario no final de cada
més. Muitos trabalhadores permanecem, nos seus espagos de trabalho, pela necessidade do

emprego e da sobrevivéncia. As seguintes falas refor¢cam este pensar:

- “Se eu pudesse pararia de dar aula e iria fazer outra coisa que me
desse prazer e ndo me desgastasse tanto com os alunos. Ainda bem que a minha aposentadoria
est4 perto” (Roséngela / Rede publica).

- “N&o aguento mais os alunos e as exigéncias da escola. E muita
burocracia. Preencher papel e papel. A coordenagdo de ensino quer mostrar servigo a custa

dos professores. Se eu ndo precisasse, pediria demissdo (Marilda / Rede privada).




Chama a atengdo no magistério, um fendmeno significativo. Verifica-
se um numero consideravel de professores aposentados que retornam a sala de aula com
0 objetivo de aumentar a renda familiar, na medida em que a aposentadoria ndo proporciona
um salario que garanta uma velhice com qualidade. Contudo, isto se visualiza muito mais na
escola publica, que disponibiliza contratos de emprego, que permitem ao professor
aposentado continuar atuando na sala de aula.

Outro fator que se destaca na escola esté relacionado a permanéncia
do professor em um mesmo espago de ensino. O cotidiano da escola apresenta uma
desfiguracdo como local de trabalho especifico, uma vez que seus trabalhadores,
frequentemente, distribuem sua jornada de trabalho em diferentes locais, reduzindo,
consequentemente, seu tempo diaria em cada lugar.

Este fendmeno prejudica a ideia de trabalho coletivo, pautada por um
projeto politico-pedagdgico da escola. Provoca um desgaste fisico e mental em funcdo do
transito entre diferentes espacos de ensino e a necessidade de cumprir com as exigéncias e
obrigacOes impostas em cada estabelecimento. O comprometimento com determinado projeto
fica fragilizado frente & necessidade de transito constante.

O principal motivo dos professores dispersarem seu trabalho em
diversas escolas, fracionando-o ao longo da jornada diéria, pode ser facilmente apontado:
financeiro. E dificil permanecer numa unica escola com uma carga horéria significativa.
Muitos professores optam pelo trabalho em escolas diferentes, como garantia de emprego e
melhor remuneracgdo. A possibilidade da demissdo, na rede privada, condiciona professores a
procurar diferentes espacos no exercicio do magistério. A inseguranga ronda os sentimentos
do “Ser’ educador.

Percebo que existe a auséncia da defesa da ideia de jornada de
trabalho diaria e ampliada, que estabelecesse o professor em uma Unica escola. A
permanéncia do professor em um local poderia contribuir para a possibilidade de edificagéo
de um projeto politico-pedagdgico da propria escola, elaborado pelos professores que la
trabalham, tornando-o mais palpavel e proximo a realidade social onde esta localizada a
escola. No entanto, para que isso ocorra, seria necessaria uma remuneragdo condizente com
um trabalho realmente de qualidade, empenhado com o saber e com a formagdo humana,
considerando educadores e alunos.

A carga horaria ampliada englobaria atividades e planejamentos



extraclasse remunerados, que fizessem jus ao trabalho do educador. Contudo, isto acarretaria
um Onus para o Estado e para as empreses de ensino privado, no qual os mesmos néo estdo
dispostos a arcar. A luta por mudancas constitui-se em um desafio inédito-vidvel por
melhorias no espaco da educagdo possivel.

A escola tem deixado de ser o unico local de trabalho dos professores
nos ultimos anos. Trata-se de uma realidade ja conhecida dos professores, porém, pouco
visualizada e aprofundada, quanto ao seu comprometimento, pelo conjunto da sociedade civil.

Chama a atengdo o fato de que parcela de professores desdobram
seu tempo na escola vendendo algo que Ihe permita complementar a renda. As revistas
de produtos de beleza e perfumaria, venda de vesturios e bijuterias séo as praticas mercantis
comuns que se descortinam na escola, convivendo em seu espago o mercado paralelo do
comércio de mercadorias com o trabalho pedagdgico.

Diante dos dados da pesquisa € possivel visualizar uma realidade onde
os professores, que trabalham em mais de uma institui¢do, necessitam de uma disciplina
docente e uma forca para a luta que possibilite realizar atividades em diferentes ambientes de
ensino com qualidade.

Estd implicado nesta questdo o problema do ‘tempo’ efou da
organizacdo do tempo e da propria vida, enquanto sujeito que educa e ‘se’ educa e ‘se’
constroi como professor, na medida em que necessita, disciplinadamente, dar conta de uma
série de compromissos que pesam sobre si, para conseguir cumprir com as obrigacdes e
responsabilidades que a pratica docente e, consequentemente, a escola lhes impde. Isto é
humanamente possivel para se fazer um trabalho com qualidade? Deixo a pergunta como
indagacgéo.

Assumir, de modo coletivo e relacional, as escolas publica e privada,
como espacos educativos de mobilizagdo da categoria docente por melhores condigdes de
trabalho, abrem ao “Ser’ sujeito da prética pedagdgica possibilidades para que se concebam
propostas ineditamente-viaveis capazes de pensar a educacdo do século XXI e proporcionar
uma leitura social que evidencie uma pedagogia impregnada do exemplo de luta da praxis

transformadora, maximizando o seu potencial emancipatério.



3.2. O ‘SER’ DA PRATICA EDUCATIVA - PEDAGOGICAE A
LEITURA SOCIAL

Se a educacdo € pratica, é fundamental pensar a respeito de um dos
principais sujeitos envolvidos no fazer educativa: ‘Ser’ professor-educador. Ainda que a
educacdo, que se processa na escola, ndo seja a Unica na formagdo das pessoas, ndo se pode
negar a grande importancia que esta instituicdo ocupa hoje na vida das pessoas, enquanto um
dos espagos em que se processa a pratica educativa na concretude historica, como expresséo
de uma época.

No decorrer do tempo, institucionalizaram-se 0s processos de
formacdo, nos quais a escola passa a ser o cenario principal onde se planeja o processo
educativo dos sujeitos conforme o tempo historico, com sua cultura e valores determinados,
em grande parte, atrelada a quem domina o poder.

Os modelos propostos pela sociedade capitalista, tais como
liberalismo global, mercado livre, imediatismo, bem-estar pessoal, poder econémico,
mencionando alguns, interferem no ‘Ser’ Sujeito da prética-pedagodgica e na leitura social
construida a respeito do profissional do ensino. Os problemas que afligem o profissional
docente acham-se ligados ao desenvolvimento histdrico, delineando o valor e a leitura que se
faz dessa profissdo, interferindo na pratica educativa do sujeito e na sua propria leitura a
respeito do “que é ser professor”.

A vida em sociedade ndo é natural, ¢ uma construcédo cultural e precisa
ser entendida & luz de sua limitagdo e possibilidade histérica. Ela se configura a partir de
processos politicos que envolvem consensos e dissensos e se constituem em dindmicas
transitorias. Assim, a dimensdo relacional é a responsavel pela construcéo, explicacéo e
efetivacdo da pratica pedagogica: ‘docéncia - discéncia’, ‘teoria-pratica’. Esta relagdo esta
conectada ao mundo e aos sujeitos, enquanto compreensdo teorica e de praticas humanas.

N&o ha como falar do professor e da educacdo sem falar do modelo
capitalista, onde a instituicdo ‘escola’ estd inserida, e no atrelamento de suas politicas
educacionais. Neste contexto a escola, e consequentemente o professor — educador convive
com limites e obstaculos que se apresentam como entraves, influenciando e, muitas vezes,
definindo préticas pedagdgicas.

Procuro identificar alguns limites e obstaculos implicados na



pratica docente e entender a leitura que o professor-educador faz de si - enquanto
profissional, das escolas publica e privada e, consequentemente, da educagdo. Objetivo
interpretar falas, explicitas e implicitas obtidas como dados, a fim de captar a percepcéo
e visualizar o entendimento dos educadores em relagdo a leitura que a sociedade faz da
profissdo docente. Busco compreender a leitura social, pela 6tica do professor, e também
decodificar a sua propria leitura da préatica docente. Na 6tica do educador, qual é a leitura
que a sociedade faz de seu papel, da educacéo e da escola? Qual é a leitura que o educador faz
de “si’, como docente?

N&o pretendo esgotar o problema. Apresento um recorte do que
evidencio na analise dos dados da pesquisa realizada em escolas de Porto Alegre. Assim, fago
consideracdes a respeito do magistério, como parte do sistema de ensino no Brasil, abrindo
brechas para outras reflexfes que levem em conta as semelhancas, peculiaridades e
disparidades de Regides e Estados.

N&o cabe a tese apontar e julgar pontos positivos ou negativos a
respeito do trabalho do professor. Busco clarear aspectos significativos do trabalho docente a
fim de compreender o problema e ajudar a pensar caminhos que possibilitem alternativas de
superagdo dos limites que se apresentam ao magistério.

O processo pedagégico depende de infinitos fatores que abarcam a
escola. Entre tantas situacGes contemporaneas, pensar a atuacdo docente é um desafio que
nasce como possibilidade de construcdo de uma outra escola e, consequentemente, de uma
educacdo inédito-viavel.

A escola é um espago onde geralmente se processam os valores que
legitimam o sistema, conduzindo préaticas docentes conforme seus interesses e direcionando o

fazer pedagdgica a um trabalho de aceitagdo passiva do modelo.

Frigotto, ao falar dos processos educacionais, enquanto praticas
sociais argumenta que:

[...] os processos educacionais, escolares ou ndo, constituem-se
em praticas sociais mediadoras e formadoras da sociedade em que vivemos.
Sdo praticas sociais ndo neutras. Estes processos podem — e o tem realizado
de forma imperativa — reforcar as relagbes sociais capitalistas que
subordinam o trabalho, os bens da natureza, a ciéncia e a tecnologia como
propriedade privada, valores de troca e a consequente alienacdo e exclusdo
de milhdes de seres humanos da vida digna ou de sua radical transformacéo.
(Gentile, Frigotto, 2002, p. 23-24).



Se a educagdo escolar pode ser problema, ela também pode ser
solucdo. Ao mesmo tempo, também, pode se constituir em um espaco de critica e de
insubordinagdo, para gestar instrumentos que possibilitem o entendimento do mundo do

trabalho, decodificando os mecanismos que conduzem a alienagéo dos sujeitos.

Apple faz a seguinte referéncia sobre educagéo:

A educacdo é um espagco de luta e conciliagdo. Serve de
representante e também de arena para batalhas maiores sobre 0 que nossas
instituicdes devem fazer, a quem devem servir e quem deve tomar essas
decisdes. E, apesar disso, € por si mesma uma das maiores arenas em que 0s
recursos, 0 poder e a ideologia especifica a politica, financas, curriculo,
pedagogia e avaliacdo no ensino sdo debatidos (Apple, 2006, p. 42).

Assim, o professor-educador encontra-se inserido em um contexto em
que se configuram embates de caminhos, nem sempre visiveis e de dificil leitura.

Sdo inimeros os dilemas que obstaculizam o fazer docente. S&o
muitas as dificuldades que se apresentam ao exercicio da pratica pedagogica. A
desvalorizacdo do magistério ndo ¢ algo novo na sociedade, mas fruto de uma trajetoria que
implica a conjuncdo de vérios fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais que
delinearam o formato da escola, direcionando, muitas vezes, o fazer do professor e reforgando
interesses de classes constituidos atraves de relagBes sociais marcadas por concepcoes,
principios e valores. Esta conjuncdo estd produzindo um ciclo degenerativo da prética
docente e afetando consideravelmente o trabalhador do ensino.

O ‘educar’ envolve embate entre os seres humanos que constroi a
histdria. Tratar a temética referente ao ‘Ser’ educador implica considerar processos historicos
como elementos que propiciam explicagdes sobre a dinamica que movimenta a causa docente.

Nem tudo que é perverso na sociedade pode ser atribuido ao
capitalismo, pois este se constitui em mais uma fase na histéria da humanidade, mas grande
parte do entendimento do sistema escolar e do papel desempenhado pelos sujeitos envolvidos
na pratica do educar precisa ser questionado e interpretado sobre a Otica dos interesses do
capital e pela imposicdo do mercado liberal como regulador da sociedade, com forte
intervencdo no papel desempenhado pelos 6rgéos de ensino. E, em grande parte, pelo olhar do
capital, que também se olha a escola e se cobra condutas inerentes a esse sistema. Este olhar
constroi as leituras que se faz da prética pedagdgica.

N&o se trata de fazer um julgamento moral a respeito do fazer docente.



O professor também sofre os reflexos do desmonte social, de uma logica desumana e
excludente em funcdo de um modelo econdémico concentrador de renda, baseado na producado
de bens que convém ao capital.

E possivel observar as disparidades que se apresentam no espaco da
escola e que ajudam a pensar a prética educativa do professor-educador. S&o elas que
movimentam o universo da educacéo, estabelecendo relagbes que despontam caminhos, cujas
trajetérias sdo de avancos e retrocessos no a&mbito do ensino, interferindo na
reproducdo/transformacéo social. Assim, procuro entender o ‘Ser’ professor-educador e a
construgéo do seu ‘Eu’ nesse contexto.

Ao analisar falas escritas e orais, proferidos pelos professores nos
locais citados no capitulo inicial da tese, os dados da pesquisa apontam para o financeiro,
como um dos fatores que mais interfere na leitura social a respeito magistério. O problema
‘econdmico’ desencadeia uma série de questdes que estdo relacionadas entre si, interferindo
na pratica e na visdo educativa. Neste fator ndo estd intrinseco apenas o salario dos
profissionais, mas decorrem outras implicagdes que perpassam a escola e véo tecendo a
pratica docente.

Grande parte dos professores entrevistados e também nas observacdes
feitas, foi possivel ler a insatisfacdo com as condi¢fes materiais que 0 magistério
proporciona. O poder de compra dos trabalhadores em educagdo e o comprometimento do
salario com moradia, alimentacéo, transporte e salde, entre outros, interfere nas condicdes de
vida e, consequentemente, no trabalho do professor e na leitura que tem sobre si.

A leitura dominante que a sociedade apresenta a respeito da educagéo
deprecia o trabalho docente. Na 6tica dos profissionais entrevistados a sociedade reconhece a
importéncia da educacédo e da escolaridade na vida das pessoas, mas mesmo sendo esta
uma profissdo ligada ao conhecimento, nos ultimos anos, enfrenta a desvalorizagéo e o
descaso por parte dos individuos, em geral.

Nas palavras de uma professora indagada que trabalha na escola
publica e particular a leitura social a respeito do professor pouco muda considerando o

estabelecimento de ensino e salienta:

- “... 0s pais acreditam que a escola particular & melhor, ndo porque
tem melhores professores, porque muitas vezes sdo 0s mesmos que trabalham no pubico e no

privado, mas porque pagam e acham que O0S recursos e as exigéncias sdo maiores



condicionando o trabalho do professor” (Marisa).

A insatisfacdo com a valorizacdo da profissdo frente ao salario, foi
discurso corrente entre ao professores do ensino publico e do ensino privado. De maneira
geral, os professores estdo insatisfeitos com sua remuneragdo, com a qualidade de vida e 0
status social que a mesma possibilita aos docentes.

Constato uma leitura pessimista do magistério tanto no tempo
presente como nas possibilidades futuras. Parcela de profissionais est4 desencantada com a
profissdo e incorpora a leitura social de desvalorizacdo do educador, baixando a auto-estima
da categoria.

Ao analisar as condigdes financeiras dos professores estaduais e 0s do
ensino privado, é possivel visualizar uma disparidade entre os salarios pagos pelos diferentes
estabelecimentos de ensino.

A grande maioria dos professores trabalha no Estado e vive do salario
que o publico remunera. E o Estado que absorve a maior parte da forga de trabalho do
magistério, propiciando estabilidade no emprego. Emocionalmente, possibilita certa
tranquilidade na medida em que “‘garante a sobrevivéncia’.

Ao ingressar no publico, por meio de concurso ou por contrato
temporério, conforme determinada carga horéria, o professor tem assegurado seu espago de
trabalno. Mesmo os professores contratados gozam de relativa seguranga no emprego.
Verifica-se, contudo, um salario muito aquém da real valorizacdo do magistério. S&o salarios
definidos por niveis de estudo que possibilitam uma pequena diferenca salarial entre
professores com graduacdo e pos-graduacdo. Ver Anexo 4 o Quadro de Remuneragdo e
Niveis do Magistério Publico Estadual do Rio Grande do Sul em que o menor valor percebido
no inicio da carreira é de R$ 395,54, e 0 mais elevado ao final de 25 anos de magistério e com
méxima titulacdo corresponde a R$ 1186,62, por 20 horas semanais de trabalho.

O Estado nivela o corpo docente com pds-graduacédo ao nivel seis,
estdgio mais alto do magistério publico, ndo importando a titulacdo especifica
(especializagdo/mestrado/doutorado) para a progressdo da carreira profissional. Assim, ao
mesmo tempo em que o servico publico d& certa igualdade aos professores, ndo tendo grandes
disparidades destoantes na categoria, ele enquadra em padrdes, mantendo os baixos salérios
para a categoria docente.

Os dados (Anexo 5) apresentados recentemente pelo INEP, 6rgdo



responsavel pelas pesquisas em Educagdo no Estado brasileiro, apresentam o nimero de
matriculas e o custo ou mercantilmente falando o investimento do estado por aluno (BRASIL,
2012). Tais informagdes quando confrontadas com o valor recebido pelos professores por 20h
aula, permite a0 menos imaginar que a participacdo dos salérios de professores neste custo é
bastante reduzido. Como ndo é objetivo desta tese a quantificagdo, parece-me que seria
interessante aos pesquisadores que utilizam este formato para os seus trabalhos aprofundarem
estas relagdes e as suas analises, disponibilizando os resultados, pois assim, as pesquisas de
outra natureza poderiam se beneficiar deste conhecimento.

Parte dos professores que trabalham somente no publico, o fazem
por ser esta uma das poucas opc¢des que a vida no magistério lhe apresenta. N&o
vislumbrando outro caminho, na esfera da educagdo, permanece na escola do Estado como
espaco de luta pela sobrevivéncia e também como forma de exercicio de sua profissao.
Contudo, as condigBes de trabalho, geralmente, sdo precérias com caréncia de material. Os
instrumentos disponiveis, na grande maioria, sdo danificados, dificultando a pratica docente.

E limitada a diversificacdo da capacidade de absor¢do da forca de
trabalho docente, restringindo a possibilidade de melhoria de salario fora do publico. E ele
que abarca a grande parcela dos trabalhadores da educagdo, na medida em que o ensino
particular reduz o espaco empregaticio.

A leitura que muitos educadores fazem da docéncia conduzem a
desencantos. A falta de reconhecimento do trabalhador do ensino pelo Estado, evidenciado
pela precéria remuneracdo, e a leitura de desvalorizagdo que a sociedade faz do ‘Ser’
professor-educador, contribui para crise do sistema de ensino no Brasil.

A remuneracéo precéria do professor é um desestimulo a continuidade
do estudo docente e consequentemente a pratica de a uma educagdo vidvel realmente de
qualidade. Constitui-se em dado significativo que contribui para ler e entender as razdes da
reproducdo de fazeres e do baixo aprendizado dos alunos, principalmente, da escola publica.

A leitura dominante da sociedade é a de desmonte e ineficiéncia
da educacio. E discurso, entre as pessoas, a caréncia de condiges da escola plblica quanto a
producéo do conhecimento. Muitos consideram a escola do Estado “fraca” e esta passa a ser
sinbnimo da incapacidade e/ou precariedade da aprendizagem. Generaliza-se a ideia da
impossibilidade do publico como provedor de servicos de qualidade

A desvalorizacdo da escola publica e a possivel decretacdo de sua

faléncia, na esfera da educacdo, pdem em risco os bens publicos favorecendo o capital.



Assim, ganha forga a tese de privatizagdo dos servicos e a ideologia mercantil do ensino
privado como sindnimo de qualidade, competéncia e eficiéncia na area da educacéo.

Ao questionar alguns professores, buscando entender a leitura que
fazem do publico e do privado, obtive falas que traduzem diferengas e semelhangas entre as
duas esferas do ensino.

Ao indagar os servidores do publico, o que eles pensam sobre
trabalho, escolas particular e puablica e valorizacdo profissional, obtive como respostas
opiniBes diversas e contraditorias.

As seguintes falas foram mencionadas pelos professores:

- “O professor da escola particular é mais valorizado financeiramente,
ganha mais. No6s, professores do Estado somos vistos como coitados. Gostaria de trabalhar em
uma escola particular, paga melhor, mas acho que eu ndo aguentaria. E muita exigéncia, muita
incomodagéo” (Rosana).

- “O colégio particular o salario é melhor. A escola particular tem
mais credibilidade. E organizada e vista pela sociedade como um ensino de qualidade. O
Estado paga menos, mas eu ndo me incomodo com pai cliente e patrdo. As vezes ocorrem
desentendimentos entre professores e dire¢cdo, mas somos todos empregados do Estado”
(Rosa).

E possivel ler nas falas proferidas por alguns docentes, o desafio que
a escola particular apresenta, na medida em que aumenta consideravelmente as exigéncias
no qual a propria questdo financeira coloca como requisito a ‘educa¢do como mercadoria de
qualidade’ a ser ‘vendida ao cliente que paga’. Neste sentido, o professor tem que dar conta
das obrigacdes impostas pela ‘empresa do ensino’ e corresponder as expectativas do modelo.
Contudo, nem todos estdo dispostos a se submeterem as exigéncias e ditames do mercado
privado. Assim, a exigida ‘submissdo’ pode ser parcial e subvertida, como estratégia de
sobrevivéncia para manter-se no meio, abrindo brechas, como possibilidades de mudancas,
que possam alterar a ordem dominante.

Ao fazer pergunta semelhante a professores que trabalham no ensino

particular as respostas foram as seguintes:

“Estado nem pensar, para ganhar miséria, fico em casa. A




desvalorizagéo do trabalho é gritante” (Carmem).

- “O que eu quero com Estado? Ganha muito pouco, ndo vale a pena.
Tem greve, as condigBes sdo precarias. O professor j& é desvalorizado no geral, mas no
publico € muito pior. O bom é a seguranca que o servico publico oferece, mas o salario mal da

para comer e ndo compensa” (Sonia).

- “Trabalhei no Estado, mas me exonerei, ndo suportei a
desorganizagéo, a precariedade de recursos e ganhar pouco. Em muitos momentos me sentia
mal com o cenério decadente. Nem pensar. Prefiro trabalhar no particular e ganhar mais. A
gente se incomoda muito, tem o problema da demiséo, mas o salario € bem melhor no final do

més” (Carla).

As condigdes concretas de trabalho na escola privada, que incluem os
recursos didaticos/pedagdgicos, possibilitam ao professor uma diversidade de ferramentas que
dinamizam sua préatica docente. Os instrumentos disponiveis e as condicBes materiais
permitem um ‘fazer’ diversificado em sintonia com as mudangas tecnoldgicas. Em
contrapartida, os professores que nela atuam vivem temerosos pelo medo da demissé&o.

Ao indagar educadores que trabalham no publico e no privado o

porqué de suas escolhas, responderam:

- “O que me sustenta é a escola particular. E ela que paga a maior
parte das minhas contas e melhora meu salario e meu poder de compra, mas, a instabilidade é
grande. Nunca se sabe no final do ano como vai ser. Somos empregados neste ambiente na
medida em que o pai paga pelo aluno cliente. Muitos pais acham que estamos ali para cumprir
ordens. O Estado é pouco, mas me da seguranca, para ter pelo menos o minimo no final do
més. O trabalho é mais independente e sem pressdo. E pena a desvalorizagio da profiss&o”
(Cétia).

- “Preciso do Estado para ter seguranca. O IPE € importante e vale a
pena. Depender do INSS, ndo é facil. Por isso trabalho no publico e no particular. Os dois
ambientes de ensino possuem coisas boas e ruins. Embora haja diferenga em termos de

salario, a desvalorizagdo do magistério é geral” (Gina).




- “Gostaria de trabalhar s na escola publica. Se eu pudesse trabalharia
apenas com alunos da escola do Estado. Mas o saléario ndo dé e a desvalorizagéo do trabalho é
desestimulante. No magistério, ndo d& para fazer escolhas sem levar em conta o salério. A
visdo do ensino plblico é de decadéncia. Basta olhar a estrutura e recursos. E o colégio
particular que permite que eu tenha certa condi¢do financeira, que mantém minha
sobrevivéncia com uma relativa tranquilidade, embora a profissdo seja muito desvalorizada

pela sociedade”. (Margo).

Nas falas expressas € possivel evidenciar a questdo financeira
permeando discursos e determinando ‘escolhas’. O poder econdmico do professor repercute
em outras esferas da vida do educador influenciando condutas e delineando opgdes, nem
sempre visiveis e claras. A causa da educagdo, na maioria das vezes, é renegada a um plano
secundério no delineamento da vida profissional e pessoal do professor-educador.

Chama atencéo a parcela dos professores estaduais que matriculam os
filhos na escola privada. E voz corrente entre os docentes a ineficiéncia da escola estatal no
ambito da educagdo. Convivendo com os dilemas e limites do ensino publico, torna-se dificil
ndo se desencantar com a escola oriunda do Estado.

Quanto a escola particular, as constantes possibilidades de
demissbes assombram os professores dos estabelecimentos do ensino privado. O tempo de
servigo influencia estas demissdes, desempregando, principalmente, os professores com mais
tempo de servigo por acumular quadriénios, que oneram o0s cofres da escola. S&0 os
professores aposentados que estdo na mira, para serem demitidos.

A rigidez de regras, em parte coercitivas, impde uma disciplina a
ser seguida, estabelecendo horéarios determinados. A necessidade do cumprimento de tarefas
ndo destoa das exigéncias das demais empresas privadas, impondo modelos, condicionando
praticas que, muitas vezes, violentam o trabalhador docente.

Mesmo enfrentando pressdo e convivendo com o medo do
desemprego, os professores que atuam no espago privado possuem um atrativo significativo
para a profissdo. A escola particular acena com um salario bem mais atraente do que o
pago pelo Estado. Sua hora/aula é superior, resultando num salario muito além do oferecido
pelo governo. Isto torna possivel menos horas de labuta semanal e um salério que supera e até

pode quadruplicar, dependendo da mantenedora de ensino, o valor recebido pelo mesmo




tempo de trabalho, no ensino pablico (ver Anexo 6).

A escola particular acrescenta um percentual no salario frente ao
titulo obtido com a pds-graduacéo (especializacdo, mestrado e doutorado), variando entre 5%
a 15%. Este é um dado positivo e uma conquista dos educadores do ensino privado. Mas o
que vem ocorrendo nas escolas particulares € uma rejeigdo aos profissionais mais graduados
com mestrado e doutorado porque s&o professores que oneram a folha de pagamento da
escola. Assim, a qualificacdo docente do educador se transforma em um obstaculo ao
emprego nas empresas do ensino. E possivel evidenciar que a ‘qualidade’, tanto apregoada
pela escola, é aquela sobre o controle, vontade e disponibilidade do capital.

A crise financeira, a que vem passando a sociedade, repercute
fortemente na escola privada. Esta, ao se postar como empresa, vem dispensando professores
de seu quadro, estabelecendo seus prdprios critérios para justificar a demissdo de seus
funcionarios. O enxugamento das escolas, para reduzir custos, estd diminuindo
consideravelmente o numero de professores no ensino privado. Isto se evidencia
principalmente nas instituicbes ligadas a opgOes religiosas mantidas por mantenedoras de
ensino.

Por outro lado, tem crescido o nimero de escolas emergentes de
cursos rapidos, que exploram o mercado da educagdo e pagam baixos salarios aos docentes,
permanecendo basicamente no piso estipulado pelo sindicato. Com isso cresce a Vvisdo, no
meio empresarial do ensino, de exploracdo da forca de trabalho do professor.

Um olhar perspicaz percebe a onda de ‘cursinhos’ que se proliferam,
principalmente, nos meios urbanos. Estabelecimentos, que propiciam a educagéo de jovens e
adultos (EJA) de obtencéo de diploma num curto espago de tempo, se expandem nas empresas
de ensino privado. Muitos trabalhadores se submetem, frente a necessidade da sobrevivéncia,
a ganhar um salario que s6 contribui para a desvalorizagdo social e politica do trabalho
docente e do * Ser’ educador.

Parcela de professores da escola particular resiste a ideia de trabalhar
para o Estado. Muitos manifestam expressdes que demonstram desinteresse em relagdo ao
publico em fungéo dos salérios irrisorios e das precérias condicOes docente.

Os que optam em trabalhar no publico e no privado, tem suas
escolhas como fruto da busca pelo equilibrio entre condicdes de trabalho, melhoria do
salario, estabilidade, seguranca e assisténcia a salde que ainda o IPE (Instituto de Previdéncia

do Estado) proporciona como atracdo para a atividade docente.



Frente ao exposto, é possivel entender as grandes disparidades entre o
publico e o privado com reflexos gritantes na educagdo e formacdo dos discentes. Permite
compreender a forma como a escola e suas diferengas reproduzem as desigualdades sociais.
Assim, a propria condicdo social e econdmica a que estd inserida o ‘Ser’ professor-
educador inibe o criativo da educacdo inédito-viavel transformadora, apregoada por
Paulo Freire.

As escolhas do professor sofrem forte influéncia do modelo que induz
condutas. Na grande maioria das vezes, as escolhas ndo sdo feitas considerando vontades e
opcoes livres de trabalho dos professores-educadores.

Frigotto afirma que a dimensédo social da producéo da vida humana,
traduzida em individualidade social e natureza humana social, tende a ser escamoteada e
acrescenta que:

Com isso transforma-se a compreensdo da desigualdade
existente na realidade social, que é fruto de relacdes de poder e de classe no
modo de producdo capitalista, resultado de meras opcbes e/ou esforgo
pessoal e individual. Neste sentido, passa-se a falsa ideia de que se alguém
acumula bens e é rico, o é por mérito individual, pelo seu trabalho e esforco;
ou se é pobre, é por falta de dedicacdo e esforco. A denominada teoria do
capital humano e, mais recentemente, da qualidade total das competéncias e
da empregabilidade constitui-se, por exceléncia, no credo ideol6gico que
afirma a visdo individualista e falseadora da efetiva realidade (Gentile,
Frigotto, 2002, p.19-20).

Considerando a juventude atual, pequena parcela de alunos quer ser
professor na vida adulta. Segundo parte deles, esta profissdo & para quem “ndo tem
capacidade” de ser um médico, engenheiro, advogado ou outro profissional de ‘status social’.
Como educadora, ouso fazer esta afirmagdo expressando sentimentos e opinies que leio na
sala de aula.

Penso que as questdes do salério e da formacdo cultural representam
aspectos importantes no contexto brasileiro. A crise do magistério assola o Brasil como um
todo e o que influencia nas escolhas dos sujeitos é a simbologia construida pelo poder socio-
econdmico que agrega valor a determinada profisséo.

O jornal da Universidade (UFRGS), publicado em marco de 2011,
abordou a questdo dando fundamentacéo as colocagdes que apresento no trabalho fruto do que
evidencio no espaco da educagdo. O jornal traz uma reportagem que fala a respeito dos
motivos da baixa procura pelas licenciaturas, sendo inclusive a temética do dltimo vestibular

da UFRGS trazendo a tona o fenbmeno entre os jovens.



Segundo a Universidade e especialistas em ensino superior a
experiéncia de sala de aula é uma das lacunas da crise no segmento da formacéo académica.
Conforme o jornal, uma das estratégias da universidade para minimizar o problema foi o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBDI), que concede incentivos
para alunos de cursos de licenciaturas e para coordenadores e supervisores. Segundo uma
pesquisa realizada, em 2009, pela Fundagdo Carlos Chagas dos 1.501 jovens entrevistados,
cursando o terceiro ano do ensino médio, 67% ndo pensa em ser professor.

O jornal Correio do Povo, datado em trés de fevereiro de 2011, trouxe
uma reportagem apresentando dados do Censo do Ensino Superior, realizado anualmente pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Segundo esses dados o nimero de formandos nos cursos que
preparam docentes para 0s primeiros anos do ensino Bésico (como Pedagogia e Normal
Superior) caiu & metade em quatro anos. De 2005 a 2009, os alunos que concluiram essas
graduactes foram de 103 mil para 52 mil, comprovando o desinteresse dos jovens pela
carreira. Conforme dados, houve baixa nos alunos das licenciaturas, que formam professores
para o ensino Médio e Gltimos anos do Fundamental, sendo de 77 mil em 2005, para 64 mil,
em 2009. No mesmo periodo, o nimero de concluintes do Ensino Superior no pais cresceu de
717 mil para 826 mil. Ao mesmo tempo, cresce o nimero de professores em sala de aula sem
diploma especifico de licenciaturas.

Parcelas de jovens estudantes, que buscam uma formagéo
profissional, rejeitam a hipdtese do trabalho em sala de aula a partir da ideia, indutora da
leitura, construida pela sociedade do que é “ser professor”. Mesmo com as iniciativas de
faculdades particulares de graduagdo de baixarem os precos dos cursos de licenciatura, o
nimero de alunos que estdo procurando a universidade para fins docentes é cada vez menor.
Muitos abandonam os cursos desestimulados pelas possibilidades de salario.

O proprio preco dos cursos nas universidades particulares, mesmo
sendo uma iniciativa com fins de incentivo e de atrativo para o ‘cliente’, acaba por se tornar,
aos olhos em geral, um componente depreciador das licenciaturas e consequentemente da
profissdo docente. E visivel a afirmacdo ao escutar e interpretar 0s comentarios entre 0s
estudantes do ensino médio e universitario.

Muitos jovens procuram os cursos de licenciatura ndo movidos pela
identificacdo com a profissdo, mas por vislumbrarem uma possibilidade de cursarem uma
universidade e terem uma formacéo e um diploma a um custo mais baixo e acessivel ao seu

orcamento. Assim, muito profissionais ndo se encantam pelo que fazem ou, ao portarem o



diploma, seguem outros rumos longe dos bancos escolares.

Medidas estruturais melhorariam o reconhecimento social do docente,
porém a autocritica do professor contribui com a luta pela qualidade do ensino, tendo como
horizonte o humano, na conotacdo de Freire.

Para Freire (2002) é preciso que tenhamos na resisténcia que nos
preserva vivos, na compreenséo do futuro como problema e na vocagdo para 0 ser mais como
expressao da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para nossa rebeldia e
ndo para a nossa resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser. Para ele, ndo é na
resignacdo, mas na rebeldia em face das injustigas que nos afirmamos.

E significativa e faz pensar a frase de Paulo Freire expressa como
titulo de um dos seus livros: “Tia N&o, Professora Sim”. A mudanca da leitura social
valorativa do magistério perpassa pala mudanca da propria leitura do docente em relagéo ao
“Ser” professor-educador.

Assim, a formag&o docente e a leitura social do professor-educador e
da propria sociedade ndo podem ser entendidas no exclusivismo de um tempo presente, mas
precisa ser compreendida num contexto abrangente em que, como parte de um sistema, sofre

a influéncia do modelo que condiciona préticas e visdes que sdo educadoras dos sujeitos.

3.3. LIMITES E POSSIBILIDADES DA PRATICA - PEDAGOGICA
NO ESPACO DA ESCOLA

A reflexdo em torno da educagdo e seus limites e possibilidades
inédito-vidveis no século XXI se constitui em tema importante a ser debatido e pensado. A
necessidade de atualizacdo dos compromissos a serem assumidos pela prética educativa, em
cada momento historico, mobiliza-se frente a consciéncia da aceleragdo das transformacoes
neste inicio de século e do novo milénio.

E complexo o mundo e maltiplos aspectos constituem a realidade de
hoje que apresenta movimentos contrérios e simultaneos. Muitas vezes, o discurso caminha

numa direcdo e as préaticas indicam outra. Isto dificulta fazeres em sintonia com a proposta de



transformagcdo social.

O item deste capitulo tem como objetivo ajudar a pensar nas
possibilidades possiveis frente aos limites que se evidenciam na escola obstaculizando
e/ou fragilizando a prética escolar. A adaptacdo ou insercdo do educador, no processo
relacional educativo, desponta como caminhos pedagdgicos tensionados pela prética politica
manutenc¢do/transformacdo. Assim, estabeleco a relacdo destes limites, da pratica escolar,
permeando e tecendo 0 ‘pensar’ ao longo da tese.

E sobre o professor que recai a carga da crise do ensino. Mesmo
assim, existem as brechas como possibilidade de subverter o espago escolar contribuindo com
0 processo educativo transformador. Estas brechas possibilitam germinar ideias cuja esséncia
vislumbra como horizonte, uma sociedade cimentada na ética, na justica e na radicalidade
democrética enquanto principios essenciais para a realizacdo de projetos fundados na
permanente realizagdo de homens e mulheres. Contudo, o reconhecimento dos limites nos
caminhos da educagdo s&o passos importantes para se vislumbrar possibilidades de
enfrentamento dos dilemas buscando a superacgdo da realidade alterando a ordem dominante
de desvaloriza¢do do magisterio.

Entre os dilemas encontrados na docéncia aparecem dados como
sobrecarga de trabalho, na relagdo direta com os fazeres decorrentes da pratica pedagogica
como planejamento das aulas e de materiais. Afirmam “dificuldades” em atender tudo o que é
solicitado em vista do numero de alunos que estdo ao seu entorno

A realidade mostra o professor trabalhando em diferentes espacos de
ensino, realizando atividades pedagdgicas extraclasse e cuidando de seus afazeres, que véao
além do magistério. Apresenta-se um quadro limitador que exige disciplina do docente a fim
de realizar todas as atividades com a melhor qualidade possivel. Isto implica em problemas
com o ‘tempo’, ou melhor, com sua organizacdo no tempo, uma vez que 0 professor
administra um leque de compromissos para dar conta do trabalho escolar e daquilo que é
inerente & propria vida. Problematiza-se o fato de que o trabalho do professor ndo é feito
somente na escola e parte da dindmica docente é realizada em casa.

Como estudar no contexto engessado pelo tempo e pelas necessidades
de sobrevivéncia?

O professor, no feminino — a professora — esté inserido nesse contexto,

ajudando a compor o cenario da educagdo com as implicacdes que a realidade apresenta. O



fato do ‘Ser’ mulher, mée e trabalhadora limita o aprimoramento docente, reduzindo o
tempo de estudo e preparo pedagdgico, importantes na formagdo permanente do educador.
Algumas professoras manifestam descontentamento com seus
parceiros e filhos na medida em que esses deixam tarefas simples do cotidiano sobre a
responsabilidade delas. Muitas reclamam que ao chegarem a casa, depois de muito trabalho
escolar, tem que dar conta de afazeres que sdo negligenciados pelos outros membros da
familia, atribuindo mais tarefas a elas. A fala expressa este sentimento de excesso de trabalho

principalmente da mulher:

- “Quando chego em casa quero descansar e ndo posso, pois, tenho as

criancgas e afazeres da casa e do préprio trabalho escolar para dar conta” (Beti).

Por mais que a situacdo da mulher tenha evoluido na histéria e o sexo
feminino venha conquistando espago no cenario mundial é sobre ela que recai a maior parte
das atribui¢cGes da vida moderna. Este problema se acentua se a mulher trabalha fora e faz
parte das camadas de menor poder aquisitivo. S8o elas que, na maioria das vezes, precisam
dar conta dos filhos e da vida doméstica e das exigéncias que o emprego lhes impde.

As constantes mudancas que vém ocorrendo no nucleo familiar
apresentam a escola arranjos sociais que, muitas vezes, nada tem a ver com a antiga familia
tradicional onde tinhamos pais e filhos vivendo sob o mesmo teto, numa organizagdo
culturalmente imposta.

Na antiga relagdo o pai era o provedor dos meios de sobrevivéncia de
todos os membros da familia nuclear. Era dele a tarefa de sair de casa para trabalhar pelo
sustento, suprindo necessidades do cotidiano de vida. A tarefa da mée era cuidar dos filhos e
da casa. Neste contexto era 0 homem, detentor do poder econémico e politico familiar, que
ditava condutas (de)formadoras, que abrangia tanto os filhos como a prépria esposa.

A hierarquia familiar impunha um conjunto de regras onde,
geralmente, a ordem era obedecer o patriarca. Era ele o simbolo do respeito. A propria
mulher/mé&e era subjugada as condi¢des sociais e culturais construidas no tempo historico. A
mée era considerada uma autoridade ‘menor’, usando constantemente o nome do ‘pai’ para
impor respeito frente aos filhos. O medo, quase sempre, assombrava as relages familiares
inibindo o dialogo.

A disciplina era imposta através de um conjunto de mecanismos




coercitivos, muitas vezes camuflados, que engessava as pessoas na estrutura familiar. Tal
disciplina fundamentava-se na pressdo cultural, externa ao individuo, com forte influéncia da
ideologia dominante machista, sem o movimento interior de construgcdo de limites e
possibilidades auto - reguladora dos sujeitos.

Nos dias de hoje, os filhos, muitas vezes vivem em contextos que nada
se identifica com o ndcleo familiar tradicional. As separacbes entre os casais levam
constantemente as criancas a serem criadas por avos, padrastos e/ou madrastas ou por outros
parentes que se responsabilizam pelos jovens. Os conflitos entre os cOnjuges atingem de
alguma maneira os filhos. Acordos pacificos ou tumultuados sdo feitos entre as partes para dar
continuidade a existéncia da vida.

Todas essas questdes apontadas na abordagem familiar ndo séo
determinadas a serem dessa maneira. E grande a diversidade de estilos de vidas construidas
pelos sujeitos para suprir necessidades (de)formativas. Séo situagdes que se apresentam com
ocorréncia frequente no espaco da escola, levando o educador a conviver com diferentes
histdrias de vida em que padrfes niveladores de educacdo néo se enquadram mais no sistema
atual de ensino.

A decodificagdo da heranga cultural e a sua problematizacdo sé&o
essenciais para a construgdo de um novo pensar. Gramsci, ao falar de um programa de

organizagdo cultural, aponta que:

Criar outra cultura ndo significa apenas as proprias descobertas
‘originais’ de alguém. Significa também, e mais particularmente, a difusdo
de uma forma critica de verdades ja descobertas, a sua ‘socializagdo’ como
se fosse, e mesmo fazendo-a, a base da acdo vital, um elemento de
coordenagéo e ordem moral e intelectual (Gramsci apud Mayo, 2004, p. 51).

Estes dilemas impGem ao professor a necessidade de estar em
constante renovagdo, atualizando o olhar e em sintonia com 0 tempo presente,
reconhecendo os simbolos do ‘ser’ jovem e aprendendo a lidar com os conflitos inerentes ao
convivio entre as diferentes geracdes. Isto ndo significa abrir méo de valores construidos pela
cultura historica que sdo importantes para o coletivo humano, mas também é preciso néo
diabolizar o que é proprio da cultura construida no cotidiano juvenil.

Os valores mercantis exacerbados e individualistas que dominam a
sociedade e que sdo estimulados pela midia e pelo consumo, (de)formam sujeitos

indisciplinados / disciplinados. A falta de limites, em muitas familias, oriundo da dificuldade



dos pais de darem conta de uma gama de fungdes que precisam cumprir para sobreviver na
vida moderna sobrecarrega o educador na escola.

A (in)disciplina escolar é uma das dificuldades, apresentada pelo
educador, que provoca desgaste fisico - mental e € apontada como um dos grandes problemas
da educacdo como um todo. Muitos alunos confrontam forcas com o docente, transformando
a sala de aula em um campo de tensdo constante, esgotando a energia criativa do professor.
Para eles, as discussdes conflitantes limitam o tempo que deveria ser ocupado para 0

aprendizado. A afirmacdo demonstra isto:

- “Hoje, dar aula provoca um desgaste muito grande. Os alunos ndo
param para escutar, brincam o tempo todo. O professor tem que ficar constantemente

chamando atencéo” (Carlos).

Atualmente, a maioria dos pais e maes esta no mercado vendendo a
forga de trabalho para dar conta das despesas da casa e das necessidades dos filhos. A jornada
de trabalho, da grande maioria da populagdo oriunda da classe média e das camadas
empobrecidas da sociedade, é ardua e exaustiva. Isto dificulta o olhar atento e cuidadoso com
os filhos e também leva os pais a perderem o centro educativo que necessita de limites e
pardmetros de convivio humano. A educacdo familiar, em muitas casos, acaba por se tornar
(des)educativa dos sujeitos mostrando-se permissiva, imperando vontades despoticas
individuais.

E no espaco educativo escolar que os conflitos com criancas e jovens
afloram se manifestando de diferentes maneiras, exigindo dos educadores forca e
sensibilidade para aprender a lidar com as situagdes que se apresentam dentro dos muros da
escola. O professor precisa dispor de muita energia para dar conta das exigéncias que o
universo juvenil constroi no cotidiano das relagdes afetivas e conflitivas que expressam os
dilemas do ‘ser’ jovem. Seu enfrentamento se constitui em um desafio possivel a educacéo
inédito-vidvel necessaria na formagdo de sujeitos sociais conscientes e responsaveis de sua
atuacdo no mundo.

Freire afirma que a vontade ilimitada reforca o egoismo,
posicionando-se da seguinte forma:

E preciso inclusive, deixar claro, em discursos licidos e em
praticas democraticas, que a vontade sO se autentica na acdo de sujeitos que
assumem seus limites. A vontade ilimitada é a vontade despotica, negadora




de outras vontades e, rigorosamente, de si mesma. E a vontade ilicita dos
‘donos do mundo’ que, egoistas e arbitrarios, s6 se véem a si mesmos”
(Freire, 2000, p. 34).

A prética que trabalha a autonomia do aprendente é importante tanto
para a construcdo de um outro perfil de aluno, mais responsavel e consciente do seu papel no
processo de aprendizagem, como também para o fortalecimento do ‘Ser’ professor na luta por
melhores condicdes de trabalho.

As exigéncias feitas pela sociedade acabam por esgotar fisica e
emocionalmente a categoria do magistério. E possivel perceber o cansago, como um problema
constante que assola o docente. O que se vé séo professores estressados por excesso de
trabalho, aceleradas mudancas tecnolégicas, alteracbes de valores, seguidas reclamacdes dos
pais e crescentes cobrancas da propria escola. Muitos se desestimulam frente ao trabalho,
permanecendo na funcdo, mas deixando de se envolver com a prética pedagogica
emancipatéria. Tal quadro aliado a precariedade dos salarios, a relevancia da fungéo social do
educador e de sua formagdo afeta a auto-estima, levando ao desencanto com o magistério,
limitando o desempenho do fazer escolar.

A fala da professora de escola publica, é significativa neste sentido:

7

- “O professor ndo é reconhecido pelo seu trabalho e pela sua
formagdo. E uma profissdo desgastante, desvalorizada e sem prestigio aos olhos dos outros.
Quando faco um crediario em lojas fico até com vergonha do contracheque. O salario é
vergonhoso e é limitado o poder de compra. E uma profissdo que os outros chamam de
‘coitado’. O valor do diploma fica esquecido com o salério de miséria. De que adianta tanta

formacéo? De que adianta diploma universitario?” (Andreia).

7

O professor € um ser humano sujeito aos conflitos pessoais que,
muitas vezes, o desestabiliza. Questfes sociais e fisiolégicas assolam sua existéncia. As
exigéncias impostas pelo mercado de trabalho, no sentido da preservagéo do emprego, retiram
ndo s6 do professor, mas também dos demais trabalhadores, o direito de enfrentar os
obstéculos da vida com dignidade. Essas questfes contribuem para o desencanto do professor
levando uma parcela considerdvel a um esgotamento fisico e mental que culmina, muitas
vezes, em enfermidades que se manifestam no corpo fisico de diferentes maneiras,
comprometendo a saude do profissional. Doengcas com a voz, estresse, depressao, labirintite,

infarto, cancer sdo comuns entre os profissionais que vivem numa rotina da pressao constante.




Os expressivos indices de estresse e a precariedade de envolvimento
pessoal de alguns educadores brasileiros raramente chamam a atencdo da sociedade no
sentido do real enfrentamento do problema. Muitas vezes, o professor permanece na escola
abandonando-a, ou seja, fica no ambiente escolar por ser este o Unico caminho visto por ele
para manter o minimo necessario para sua sobrevivéncia, mas abandona a causa da educagéo
por se sentir desestimulado frente ao quadro em que se apresenta a educagédo no Brasil.

E comum ouvir dos professores manifestaces referentes ao sonho
com a aposentadoria. Momento da vida em que consideram como possivel dar uma guinada
no rumo profissional. E triste perceber o quanto, alguns professores, seguem seus caminhos
amargurados pelas escolhas feitas enquanto profissdo. Esta amargura é possivel identificar
através das falas e dos atos demonstrados no ambiente de trabalho escolar.

Em minha caminhada como educadora convivi muitos anos com uma
professora que riscava no calendario os dias letivos cumpridos e os dias que faltavam para a
finalizacdo do ano escolar. Seguidamente propagava aos colegas o somatdrio dos dias.
Sonhava constantemente com as férias e vivia com a expectativa centrada em dois meses do
ano (janeiro e fevereiro). E como se s6 encontrasse vida prazerosa neste periodo do ano e que
o restante do tempo fosse um fardo que precisava carregar para atingir o ‘paraiso’.

A estrutura escolar também se constitui num componente de estresse
para o professor, influenciando sua (de)formag&o continuada. A infra-estrutura das escolas,
bem como o tipo de gestdo predominante, também sdo fatores relevantes para explicar a
exaustdo emocional e a falta de envolvimento pessoal, marcando assim a “desisténcia de quem
ainda esta 1a’, numa maneira de abandonar o trabalho apesar de continuar no posto.

O profissional da educacéo é exposto a reclamacdes que partem de
todos os lados. O docente é sistematicamente questionado, criticado e cobrado pela direcéo,
por coordenadores, pelos supervisores, pelos alunos e pelos proprios colegas. E um
trabalhador que atua em um contexto tenso.

Os problemas que se apresentam no cotidiano escolar, muitas vezes,
sdo atribuidos de maneira individualizada, culpabilizando o professor. Poucas vezes a
responsabilidade é encarada como algo coletivo a ser assumida pelo todo da escola. E nas
costas do professor que recai grande parte das mazelas que assolam o ambiente escolar. Em se
tratando da escola particular é ele que é demitido e perde o emprego, atribuindo-lhe um

sentimento de culpa e constrangimento perante 0 meio que lhe circunscreve.



Dado expressivo € a cobranca que ocorre entre os professores. Na
prépria categoria as exigéncias se acirram tensionando o fazer escolar. Isto, muitas vezes,
provoca desentendimentos que, seguidamente, acabam em agressdes pessoais, prejudicando a
harmonia coletiva necesséria para o desenvolvimento de uma pratica educativa formativa.
Esta particularidade € evidenciada entre colegas de trabalho, e pode colocar em risco o
espirito de luta, o crescimento e o aprendizado conjunto propiciado pelo trabalho solidério e
coletivo.

Freire, ao falar do carater da escola, faz a seguinte afirmativa:

E uma pena que o caréter socializante da escola, o que h& de
informal na experiéncia que se vive nela, de formacdo ou deformagcdo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos contetdos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber. Creio que uma das razBes que explica este descaso em torno do que
ocorre no espaco-tempo da escola, que ndo seja atividade ensinante, vem
sendo uma compreensdo estreita do que é educacdo e do que é aprender
(Freire, 2002, p. 49).

A luta pela educagdo engloba transformagdes sociais, néo
corporativistas, no ensino visando uma escola de ‘qualidade humana’. O valor da educagéo
perpassa por boas condigdes de trabalho e pela valorizagdo do ‘Ser’ professor-educador.

E possivel evidenciar insatisfacdo com empecilhos que travam o
trabalho didatico - pedagdgico. Muitos professores manifestam irritabilidade em alguns
fazeres e exigéncias, como por exemplo: “realizar chamadas; preencher excessivamente
papéis” e outros “tarefismos solicitados constantemente pela coordenacéo escolar”. Denota-se
0 exagero de cobrangas administrativas, confundindo-se com o proprio pedagodgico. Para
muitos professores isto é “perda de tempo”, dificultando o planejamento necessario para a
pratica formativa junto ao aluno.

Esta gama de tarefas reflete uma dispersdo em relacdo ao que é
essencial no sentido da docéncia, limitando-se em pormenores repetitivos e rotineiros,
perdendo o tempo importante na prética educativa. Escutei de uma professora numa escola
privada, mas que também atua no publico, uma coloca¢do que chamou atengdo. Ela afirma

que:

- ”A coordenagéo de curso tem pouco a fazer e para mostrar trabalho

para a direcdo, solicitam constantemente tarefas aos professores. Preenchemos varios papéis



que duvido que elas leiam tudo. Muitos papéis viram lixos e elas até perdem. O trabalho delas
é feito & custa dos professores. Isto cansa e satura o professor. J& ndo basta tudo o que temos a
fazer e elas nos sobrecarregam com tarefas bobas. A formagdo que elas propdem para o

professor na escola é o de cumprir tarefas e entregar papéis” (Maria).

A situagdo docente da escola publica e da escola privada se assemelha
e difere em véarios aspectos que envolvem a vida pessoal e profissional do ‘Ser’ professor-
educador.

Na escola publica a precariedade de recursos engessa o trabalho
escolar. Hoje em dia, com a caréncia no quadro de servigcos na escola do Estado, tem
apresentado ao professor tarefas que sobrecarregam o seu fazer. Cabe ao professor “ajudar a
limpar a sala, organizar as classes, cuidar da luz, desligar ventilador, apagar o quadro de giz,
chavear as salas, cuidar da sujeira feita pelos alunos nos banheiros” e outras atribuicdes que
podem fazer parte do cotidiano educativo dos sujeitos, mas a obrigatoriedade constante e
exclusiva esgota a capacidade da memdria do profissional que precisa lembrar de todos os
detalnes que exigem em demasia da sua condicdo humana. N&o esquecendo e
complementando que o professor tem que dar conta do trabalho docente e coordenar turmas
de alunos, geralmente, barulhentas e numerosas.

Estas praticas também sdo evidenciadas nas instituicdes de ensino
privado, frente a reducdo do nimero de trabalhadores para diminuir despesas. O que vem
ocorrendo é o enxugamento do quadro pessoal de servigos com o objetivo de diminuir o
custo da escola. Tarefas que antes eram executadas em conjunto com outros profissionais
encarregados dos servigos gerais, hoje estdo sendo feitas pelos professores no cotidiano da
escola. O cuidado com o espaco e com o dia-a-dia escolar € principio educativo. N&o se pode
negar esse fazer do ‘educador - educando’. O que chama atengdo € a sobrecarga que,
atualmente, o professor esta submetido no ambiente da escola.

Na escola particular € possivel identificar obstaculos da préatica
educativa que se traduzem através das exigéncias com o trabalho diario, o excesso de tarefas
extraclasse, o numero acentuado de alunos em sala de aula (em algumas escolas), a
necessidade de prontiddo com documentos tedricos, excessos de registros exigidos pelas
coordenagbes, 0 medo da demissdo, a permissividade de alguns alunos com vontades
ilimitadas, a condicdo de empregada cujos salarios sdo pagos por alguém que compra o

‘saber’. Todo esse panorama, que vai delineando o contexto, cria uma burocracia escolar que




engessa e limita a prética educativa.

A diferenca entre publico e privado é a cobranca vigiada
constante em cima do educador da rede paga do ensino, que se submete frente as
imposicOes e exigéncias da empresa. Os professores publicos driblam a situa¢do, como
forma de resisténcia.

Em muitas instituicbes de ensino particular é colocada
estrategicamente uma pessoa nos corredores vigiando alunos e, por conseguinte, o professor
no cumprimento de suas fungBes. Muito barulho na sala de aula é considerado indisciplina
escolar e denota falta de dominio de classe do docente. Caso o professor ndo cumpra com seu
‘dever’, pode ter seu nome anotado e encaminhado a dire¢cdo. Com isso, o temor ronda a vida
profissional do docente, amedrontando e fazendo desaparecer o encanto do processo do
aprender e do educar. Assim, muitos professores desistem das dindmicas efervescentes de
trabalho para ndo desestabilizar e comprometer a organizagdo da escola. E mais facil e menos
trabalhoso, manter a sala conforme o modelo de formagé&o tradicional. O intuito do ‘criativo’
vai perdendo forca diante do engessamento do sistema de ensino que determina regras no
sentido de néo desestabilizar e comprometer a ‘“harmonia’ da escola.

Evidencia-se na instituicdo privada uma relagdo de poder
personificada na hierarquizacdo: direcdo, coordenagdo, alunos - pais e professores. Esta
relagdo se articula e se movimenta de acordo com as situacdes de conflitos que véo se
delineando no espago da escola. Grupos se unem e/ou se rivalizam conforme o conjunto de
interesses a serem defendidos em determinado momento, configurando tensionamento que
vdo possibilitando alteracbes e mudancas politico-pedagdgicas no espago educativo
institucional. Estes fatores assombram a vida do professor, fazendo com que ele viva numa
tenséo constante no ambiente de trabalho.

As ideias de competitividade e individualismo permeiam as relagdes
na escola, obstaculizando uma educacéo inédito-vidvel. O aspecto mercantil da instituicio
privada limita a autonomia da pratica educativa na medida em que ’consome-se’ a educacao
conforme a vontade predominante do cliente. As dificuldades freiam a aplicabilidade do
projeto transformador que se confronta e se mescla com o projeto neoliberal, camuflado de
boas intencdes. Este escamoteia o proprio sentido da vida, mercantilizando tudo e utilizando-
se de diferentes estratégias para cooptar e formatar o pensar humano. A adaptagdo, frente aos
empecilhos, vdo constituindo limites que, muitas vezes, esgotam a energia criativa

provocando o desencanto com o trabalho do professor-educador.



Shor argumenta que o individualismo n&o caiu do céu e acrescenta:

O individualismo é um mito espalhafatoso do capitalismo que
precisa de uma politica de “dividir para conquistar’ contra a solidariedade
das pessoas comuns que ele procura organizar numa cultura comercial e
conformista, contradizendo o proprio individualismo que ele propde (Freire,
Shor, 2003, p. 137).

Todas essas questdes contribuem para fragilizar e colocar em risco o
magistério. Entretanto, se evidencia nas escolas professores empolgados com a profisséo,
mesmo diante de todos os problemas que entornam a educagéo. S&o estes educadores que
irrigam a possibilidade de luta no magistério por melhores condi¢des de trabalho e pela
melhoria do ensino. Através de uma pratica critica e criativa, em sintonia com 0 mundo em
constante movimento, engajam-se num processo formativo permanente do fazer — refazer o
cotidiano e a prética escolar.

Apesar de todos os problemas estruturais que envolvem a educagéo no
Brasil, resgatar a consciéncia dos educadores e 0 seu papel social na formagéo dos sujeitos
aprendentes sdo possibilidades viaveis para enfrentar os obstaculos que se apresentam para a
eliminagdo ou pelo menos a diminuicdo da influéncia neoliberal na educacdo, que a vé como
mercadoria a servi¢o de seus interesses.

O aprendizado constante, a tomada de consciéncia pelos educadores e
uma leitura critica do panorama mundial é significativo para o professor exercer seu papel
transformador e identificar limites e buscar estratégias vidveis de enfrentamento do quadro
probleméatico em que se apresenta a educacéo no Brasil.

Encarar o problema docente significa acreditar na reagdo dos
educadores e na vocagdo para a humanizacgéo das relagdes de trabalho e de vida na busca de
uma prética que rompa com a adaptacéo a situacéo vigente, produzida pelo sistema de ensino,

e seja educadora do ‘Ser Mais’.

3.4. APRATICA ‘EDUCAR-SE’ DO "SER’ PROFESSOR -
EDUCADOR



Né&o é facil falar dos tempos presentes. O mundo tecnoldgico e sua
crescente renovagdo impdem um ritmo acelerado de mudancas que repercutem na vida dos
sujeitos. A mutagdo é tdo rapida nublando a compreenséo relacional dos fatores constituintes
da realidade econdmico-politica e cultural. Assim, raciocinio simplista ndo d& conta para
explicar as constantes alterages que se processam no mundo da tecnologia e do trabalho,
modificando as relagdes sociais.

Hoje, temos um ensino inserido em um contexto que predomina a
sociedade do capital, do consumo e da informa. A internet, a televisdo e outros instrumentos
de som e de comunicagdo agem no imaginario formando/deformando consciéncias. O aluno
traz para a escola herancas culturais construidas fora de seus muros. Isto se mescla na escola
fazendo parte do cotidiano escolar, dando novas fei¢cbes & instituicdo de ensino com a
crescente valorizagdo da imagem, do instantaneo, do midiatico e do espetéculo.

Essas mudancas refletem a necessidade de uma escola que, ao abordar
0s contetdos programaticos, trabalhe com a possibilidade de entendimento das relacGes
objetivas e subjetivas que ocorrem entre os diferentes acontecimentos e que véo alterando a
vida dos seres humanos na Terra.

A realidade apresenta a possibilidade da dialética, como instrumento
inédito-possivel de leitura e compreenséo das relagdes que tecem a historia. Compreender o
mundo, em movimento, exige a capacidade de pensamento relacional simultaneo que de conta
do entendimento dos fenémenos e suas implicagdes na transitoriedade historica.

Para Demo (2000) a realidade pode ser contraria ao que aparenta. Para
ele é preciso cacar os sentidos, os significados, as insinuages, 0s siléncios, 0 que se queria,
ao final dizer. Pode-se falar muito para ndo dizer nada, bem como existe o siléncio
ensurdecedor. Ao falar, tdo importante quanto o dito € o ndo dito, o reprimido, o evitado.

O presente item do capitulo busca pensar a respeito do processo de
educabilidade do professor e seu aprendizado cotidiano como sujeito que se educa no
meio e na préatica que envolve o contato com o outro que também é aprendiz. Assim,
relevo os espacos formais e ndo formais do ensino onde a educagéo se faz presente no
viver cotidiano do ‘Ser’ em construcdo. Onde ‘encaixa-se a educagdo continuada’, téo
exigida do educador?

Néo se pode negar que a formacdo académica é o que traz avangos na
area da educacdo, implicando nas habilidades e no desenvolvimento das potencialidades dos

trabalhadores do ensino. Tal formag&o esta ligada aos conteudos, a produgdo do conhecimento



e a pratica pedagogica, exigindo esforco no sentido de garantir um trabalho docente
transformador de qualidade na esséncia. Isto, também, depende da qualificacdo daqueles que
ensinam nas universidades.

No entanto, a formagdo ndo se esgota na academia e é construida e
revigorada num constante movimento na busca do aprender, em sintonia com as mudancas
que se processam no mundo. O conhecimento e o dominio do saber exigem rigor e seriedade
do educador com o contetdo significativo a ser socializado, servindo como meio informativo
a ser trabalhado na construcdo do novo conhecimento critico, pré-requisito para uma pratica
docente que possibilite a leitura do mundo. Contudo, a educagdo ndo se esgota no contetdo e
no ensino. Ela abarca a totalidade do processo educacional, considerando as diferentes
dimensdes do existir humano. Assim, busco estender o olhar para os diferentes &mbitos do
‘aprender e do educar-se’.

Séo inumeras as possibilidades de aprimoramento docente/discente. A
academia ndo é o Unico centro na formacéo e no aprendizado do educador. Outros espagos sdo
significativos para se pensar a educacdo e consequentemente a pratica docente e as
implicacdes que envolvem este fazer.

A maioria dos professores, envolvidos na pesquisa, concluiu a
graduacdo e muitos cursaram pds-graduacdo em nivel de especializacdo. Uma pequena
parcela possui mestrado e doutorado. As informagdes apontam para professores qualificados e
faz pensar que estamos diante de trabalhadores da educagéo habilitados teoricamente para as
dificuldades diarias de uma sala de aula, sejam referente & metodologia de trabalho didatico -
pedagogico ou referente a aprendizagem dos alunos.

Tal dado seria positivo, mas pode esconder mais problemas do que se
imagina. Seria promissor se ndo fosse & necessidade de atualizacdo e do aprendizado
constante na busca de um conhecimento que vai além do saber académico, proporcionado
pela graduagéo.

E possivel constatar que sdo inumeros os fatores que dificultam e
limitam o aprendizado docente. Estes, também, estdo ligados a questdo econdmica na medida
em que falta & parcela considerdvel de professores condigbes materiais que permitam avancar
em consciéncia como possibilidade viavel para preencher as lacunas do ideario dominante e
ler 0 que o olhar normalizador oculta.

Os entraves, criados pelo sistema, impde limites que interferem

profundamente na formacéo e na prética docente. Portanto, muitas vezes, o professor acaba



reproduzindo ‘fazeres’ baseado em aspectos que foram construidos ao longo da histéria do
ensino, pelo poder dominante, e se consolidaram como préaticas correntes no cotidiano da
escola.

E dificil para o professor o entendimento da realidade através de uma
leitura critica e decodificadora do mundo. Isto acontece por vérios motivos, sendo alguns
intrincados entre si. Um numero consideravel de docentes carece da compreensdo do
espago mundial e ndo entendem o entrelacamento dos aspectos sociais, econdémicos e
politicos na constituicdo do poder e na fabricagdo de instrumentos de controle e
manutencdo do modelo dominante. Muitas leituras sdo permeadas de lacunas, dificultando a

relacéo entre os acontecimentos que dao forma e sentido ao todo organizativo do sistema.

Marilena Chaui afirma que:

E no campo da ideologia que os sujeitos sociais e politicos
explicam a origem da sociedade e do poder politico; explicam as formas de
suas relagdes sociais, econdmicas e politicas; explicam as formas ‘corretas’
ou ‘verdadeiras’ de conhecimento e de acdo; justificam, através de idéias
gerais, as formas reais da desigualdade, dos conflitos, da exploracdo e da
como sendo, a0 mesmo tempo, ‘naturais’ e ‘justas ou injustas’. (Chaui, 1982,
p.19, 22)

Sendo assim, € no campo ideoldgico que situacbes da realidade
passam a ser explicadas e justificadas conforme interesses que ocultam os mecanismos que
produzem as desigualdades e a0 mesmo tempo conservam a sociedade.

Grande parte dos professores, ao concluirem os cursos de graduagéo
e iniciarem a vida profissional, para de se atualizar e deixa de lado a condigdo discente
além do espaco restrito da escola, onde atuam como professores. Muitos encerram suas vidas
académicas, outros participam de alguns cursos e/ou seminarios de curta duracéo, em geral,
na especificidade de suas areas de atuacdo. Poucos continuam num processo de renovagao,
mantendo-se atualizados em sintonia com 0 mundo em mudancgas constantes.

Demo (2006) argumenta que é preciso superar o instrucionismo das
atuais propostas contidas nas chamadas semanas pedagégicas, normalizando cursos mais
longos que possam garantir efetiva aprendizagem dos docentes, de tal sorte, que a
aprendizagem neles ocorridas possa ser reconstituida na escola. Com isto os professores
retomam a atividade de estudo, individual e coletiva, contrapondo-se aos hébitos dominantes
instrucionista.

7

O trénsito em lugares culturais diversos e importante no crescer



profissional. Participacdo em congressos, foruns, seminérios, sindicato, partido politico,
associacoes (religiosas, ecoldgicas, esportivas e outras...), cooperativas sdo espagos de trocas
e producdo de conhecimento.

Pude constatar, na pesquisa, que S0 poucos 0s professores que
participam no cotidiano desses cenarios educativos. Alguns professores rejeitam inclusive a
associacdo nos sindicatos que representam a categoria. Parcela desconsidera e/ou néo
reconhece a importancia deles como um dos espagos de luta e defesa dos direitos do trabalho.
Percebe-se aqui uma contradicéo: se espera do professor um trabalho docente que “desperte o
senso critico e eduque para a cidadania participativa atuante e transformadora da sociedade”,
mas muitas praticas docentes e discentes sdo restritas a sala de aula, ndo combinando seus
discursos com suas vidas concretas.

Um dado da pesquisa salienta o fato de que os proprios dirigentes dos
estabelecimentos de ensino (privado e publico) apresentam posi¢fes que limitam a
liberacdo dos educadores para a participacdo em seminarios e congressos. Os mesmos
alegam dificuldade em liberar os professores das suas aulas em vista dos alunos que ficardo
ociosos e dispersos neste tempo. Frente ao dilema é possivel constatar que a escola
obstaculiza e limita o aprendizado docente. Contratar profissionais que sirvam para suprir
necessidades nas escolas gera um dnus econdmico que a escola ndo quer arcar.

Parcela expressiva dos educadores tem dificuldade em retornar a
academia. Manifestam “vontade de continuar os estudos”, mas expressam inumeros
empecilhos - mencionados ao longo do texto - para esse fazer. O custo das universidades e
cursos a fins dificulta a atualizacdo constante do profissional.

O espago da Universidade Federal é seletivo e ndo abarca a todos,
dificultando a participacdo ativa dos professores nos cursos de pos- graduagdo. O ensino da
universidade particular apresenta um alto custo, ndo compativel com o salério docente.
Alguns professores, ao optarem pela continuagdo dos estudos nestes estabelecimentos,
precisam entregar ao privado grande parte de seu salario, como pagamento pelo curso. Esta
situacdo se problematiza principalmente ao focar o docente do publico, cujos salérios sdo
precarios.

E retorica corrente, tanto no estabelecimento privado como no
publico, o discurso de “qualidade de ensino”. Certamente esta qualidade, tanto apregoada,
ndo acontecera com o professor limitado a tarefa do ‘dar’ aula. E a questdo financeira

condicionando condutas, permeando leituras e impondo limites a préatica educativa que seja



realmente de qualidade.

Mészaros (2005) afirma que a educacdo institucionalizada,
especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu - no seu todo - ao proposito de ndo sé fornecer os
conhecimentos e pessoal necessario & maquina produtiva em expansdo do sistema do capital,
como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes
como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma
“internalizada” (isto &, pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma
dominacdo estrutural e uma subordinagéo hierarquica e implacavelmente imposta. Assim,
grande parte dos professores se vé limitada na construgdo de seus conhecimentos justamente
no espaco que apregoa o valor dos mesmos.

E importante ter presente que formagio académica - instrucdo de
conteudo - formagdo continuada - planejamento didatico-pedagdgica exigem empenho e
cuidados, em sua cadeia relacional, a fim de garantir um trabalho docente realmente de
qualidade. Como trabalhar estas qualidades num processo continuo de aprendizagem, frente
aos limites da realidade educacional e as possibilidades que se descortinam para o professor?

Os dados revelam que o educador tende a trabalhar em demasia.
Mas o fazer do professor ndo se reduz a ‘dar’ aula, sendo imprescindivel continuar estudando,
se preparando, revendo, e refazendo sua pratica.

A “disponibilidade de tempo imposta por uma carga horéria exaustiva
de trabalho”, € problema marcante entre as vozes ouvidas. Grande parte aponta o “tempo”
como o maior entrave ao aprendizado docente. Escutei falas que indicam obstaculos em
dispor espaco de vida para a leitura e a dificuldade de conciliar as aulas com seus alunos, seus
afazeres na escola e o cuidado com o proprio aprendizado. Determinada professora expressou

a seguinte afirmacéo:

- “Depois que comecei a trabalhar 60 horas na escola do Estado,
praticamente ndo tenho mais tempo para ler. N&o consigo pegar um livro nem como lazer.
Chego em casa e ndo fago mais nada a ndo ser me organizar para iniciar o proximo dia de
trabalho. Quando fago algo que néo € o principal do trabalho, fico com a consciéncia pesada.
Também tem os afazeres de casa que preciso dar conta. Tem os filhos que precisam de
atengdo. Casa e escola absorvem a energia e desgasta. N&o sobra tempo para nada, muito

menos para ler (Beti).




Professor que ndo estuda permanece estagnado no tempo em
movimento, ndo acompanhando as mudangas que se processam no mundo alterando estilos de
vida e influenciando as gerages. Os professores ficam atribulados pelo peso dos
compromissos exigidos pelas condigdes de existéncia e pelas exigéncias dos estabelecimentos
de ensino.

Condicionados pela pressdo do sistema escolar, que ndo possibilita
espaco e tempo de aprendizado constante, muitos professores se consideram prontos e ddo
aula sem estudar e aprender novas formas de trabalho, repetindo sempre 0s mesmos
contetdos. Alguns desestimulados e ndo vendo o porqué de continuar a construir
conhecimento em uma profissdo que pouco retorno lhe d4, consideram desnecessario
continuar estudando e encaram cursos, como mestrado e doutorado, desnecessario para
o trabalho em sala de aula na escola. A fala oral da professora expressou o que ja havia lido

no itineréario da pesquisa:

- “Para que eu quero mestrado e/ou doutorado se ndo pretendo dar
aula em universidade. O que sei j& basta. Se a profissdo pagasse bem... mas ndo paga... ndo
vou me desgastar... perder tempo... e ganhar salario de miséria que a escola paga... comigo

ndo” (Sonia).
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Para Freire (2002), o saber da histéria é importante como
possibilidade e ndo como determinagéo. O mundo ndo é. O mundo est4 sendo e o papel no
mundo ndo € s6 de quem constata 0 que ocorre, mas também o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias. Para ele, constatar é importante ndo para adaptar o sujeito, mas para
mudar. Assim, o aprendizado constante vai muito além do retorno financeiro na medida em
que também se constitui em um instrumento de leitura do mundo e de luta por melhores
condicdes de vida e consequentemente do todo que compde 0 espago da educagao.

Nos encontros promovidos pela AEC-RS, pude observar que existe a
vontade de muitos educadores em “transformar a realidade”. Sdo educadores imbuidos de
uma concepcdo humanista da vida social, incorporando concepgbes pedagdgicas na
perspectiva de um pensamento libertador e humano na defesa do mundo. Percebi este
movimento também dentro da escola, embora menos evidente neste espago.

Constato na AEC-RS a unido de sonhos e horizontes de uma pratica

diferente que aglutina e irradia forca e vontade de construir uma educagdo que esteja acima




dos interesses do capital mercantil, sensibilizando, de alguma maneira, os participantes dos
encontros que discutem a causa da educagéo.

Os professores que observei na entidade citada, como parte da
pesquisa qualitativa, reconhecem a “dificuldade da categoria em articular préticas
pedagogicas com o discurso humanista e de transformacéo tanto alardeado nas escolas”.
Falam dos limites e dos obstaculos de se colocar em pratica uma educacéo inédito-viavel que
se contraponha ao atual modelo de sociedade. Ao mesmo tempo expressam a “possibilidade
da luta por uma educacdo que seja emancipatoria dos sujeitos”, mesmo reconhecendo as
limitacOes seus limites.

No espaco da escola, embora exista discursos neste sentido, eles séo
proferidos com menos entusiasmo e forga de contrapor ao dominante do sistema escolar. Paira
certo comodismo mesclado com o medo da exposicdo pessoal de destoar da maioria que
determina o caminho. O medo do comprometer-se € muito forte no ambiente escolar.

Conforme Shor (2003) poucos de nds somos experientes o suficiente
para romper drasticamente com nossos velhos héabitos, de ensino e aprendizagem.
Internalizamos as formas tradicionais, a velha arquitetura da transferéncia de conhecimento,
0s habitos autoritarios do discurso professoral em sala de aula.

Neste sentido, parcela de professores acaba, geralmente, reproduzindo
um ensino que se torna mera transmissdo de conteudo, seguidor de livro didatico ou de
apostilas padronizadas, mantendo uma leitura reducionista da atividade docente. Este fazer
ndo é espontaneo, mesmo que assim o pareca. O sistema de ensino, muitas vezes, engessa
o trabalho e condiciona préaticas que se apresentam como préprias e exclusivas do
sujeito professor.

Sendo a educagdo uma manifestagdo exclusivamente humana, ela
pode, de acordo com sua concepcdo e sua prética, colocar-se a favor da manutencdo da
realidade, compreendendo a historia como algo acabado e determinado, ou ela pode se
constituir como uma educacéo problematizadora, reconhecendo a histdria como possibilidade
em um permanente mover-se.

A escola, enquanto instituicdo se caracteriza por movimentos rapidos
e/ou lentos e a diregdo desses movimentos nem sempre apontam a transformacéo social.
Muitas vezes, apresenta movimentos de mudangas com o objetivo de permanecer como ela
sempre foi. Em grande parte, o discurso aponta numa direcdo, mas as praticas concretas

sinalizam outra. O discurso é avangado, a pratica conservadora e até reaciondria.



Como, geralmente, apenas ouvimos e lemos os discursos, deixamos de
ver sinais indicadores do movimento real da escola. Em muitos momentos, o olhar é
constituido por nossa compreensdo conforme as visdes ideoldgicas normalizadas ao longo da
vida. Com isso pessoas com visdes diferentes, em areas diferentes, fazem leituras diferentes,
antagbnicas, contraditorias de um determinado acontecimento historico.

Referenciando Demo (2000), a fala humana é tdo cheia de detalhes,
sinais e meneios, olhares e rostos, gestos e entonacdes, que muito escapa ao olhar mais
analitico e, ao final das contas, s6 quem fala sabe, e, por vezes, nem sabe. Para ele, néo
conseguimos compreender a complexidade complexamente, mas por aproximagdes redutoras.

Muitas vezes, os professores agem, aparentemente, como entendem
0s sinais e os indicadores da instituicdo de ensino que sinaliza uma direcdo e a préatica de
parte significativa do grupo, de forma camuflada, caminha em sentido diverso, pois a
compreensdo individual deles é outra. Essa duplicidade de movimento é sentida e percebida
tanto no &mbito publico como no privado, que ao observar o contexto escolar, é possivel
identificar o caminho pedagogico de cada instituicdo de ensino.

Os grupos de professores, dos diferentes ambientes escolares,
expressam uma ‘adesdo formal’ a proposta de cada uma das escolas, buscando uma
caminhada aparentemente conjunta. A explicitacdo do discurso, formalmente coerente com
0 carisma da instituicdo, pode levar a uma falsa ideia de que os professores estdo assumindo
uma determinada linha de acdo pedagdgica por opgao e por concepgdes pessoais e coletivas.
O movimento real, contudo, encoberto na formalidade, pode ser uma forma de manterem o
emprego ou o lugar de trabalho e por isso reproduzem um discurso conforme os interesses da
instituicdo ou do grupo de poder que a representa. O movimento real é diverso e até
contraditério com o movimento aparente.

A cultura tem fortes implicagdes ideoldgicas e com isso é dificil a
coeréncia no trabalho numa determinada linha. De modo geral, os instrumentos que
garantem colocar em prética as propostas pedagégicas sdo interesses especificos. E raro o
empenho pela convicgdo que apresenta a forga de uma opgé&o coletiva fundada em uma teoria
de libertagdo - transformacdo. S&o acOes, geralmente, baseadas em ordens verbais ou
escritas, impostas pela dire¢do. Nessas condi¢Oes é limitado o esforgo pessoal na busca de
um coletivo - livre para realizar um trabalho inédito-viavel transformador. Assim, 0s
processos podem ser enganosos e muitos professores sdo levados a dizer o que a instituicéo,

seja publica ou privada, quer ouvir.



Nas conversas do dia-a-dia, nos corredores e nas salas de
professores, eles dizem o que pensam a respeito do discurso oficial. O que eles falam nos
corredores sinaliza aquilo que véo efetivamente fazer. S&o movimentos que, de certa
forma, indicam resisténcia dos professores ao que é estabelecido.

Muitos s&o os fatores a guiarem a compreensdo de uma pessoa ou
grupo. O poder ideoldgico dominante constrdi realidades dificeis de contrapor. Em grande
parte, 0 grupo se guia por simbologias e/ou pelo senso comum, constituidos historicamente.

Tal como anunciou Bourdieu (1975), Apple (2006) afirma que néo é
apenas a propriedade econdmica que reproduz as desigualdades; ha também a propriedade
simbolica — capital cultural — que a escola preserva e distribui. O autor salienta que a escola,
como uma das instituicbes de preservagédo e distribui¢do cultural, cria e recria formas de
consciéncia que permitem a manutencdo do controle social sem a necessidade de 0s grupos
dominantes terem de apelar a mecanismos abertos de dominagao.

As instituicdes de ensino privado e publico constituem sinais
simbdlicos, ou ndo, que conduzem praticas e constroem imagens determinando a leitura
do discurso explicitado por elas. Essa leitura da simbologia e/ou imagem gera o sentido da
instituicéo.

E possivel fazer uma leitura da escola observando os cartazes afixados
nas paredes, simbolos religiosos, papéis com orientacdes e regras direcionadas aos alunos e
professores, bilhetes encaminhados aos pais, quadros e murais com informacges gerais, folder
de encontros e seminarios, slogans, logotipos, frases de impacto, enfim, sdo materiais que
indicam a identidade e as preocupagdes educativas do estabelecimento de ensino. A auséncia
ou escassez destes materiais também sinaliza posicdes.

Determinada vez, ao visitar uma escola publica, observei criativos
cartazes feitos por alunos com a problemética da necessidade de reciclar o que geralmente
denominamos de ‘lixo’. Os cartazes chamavam a atengdo e tinham como objetivo ensinar
como deveria ser feita a coleta seletiva e a reciclagem do material descartado pelas pessoas.

A bonita proposta da professora demonstrava preocupagdo com o
meio ambiente e apontava que essa era uma discussio que estava em pauta nas aulas. E bom
perceber o interesse dos alunos em torno de questdes que discutem o mundo moderno,
gerador de tanto descartavel. No entanto, ao olhar o espago fisico da escola, era possivel
constatar que todas as ‘lixeiras’ eram comuns, igualando material orgénico e seco.

Observando uma ‘lixeira’ visualizavam-se restos de sanduiches e



bolachas, garrafas plasticas e latas de refrigerante. A referida escola ndo possuia recipientes
que pudessem articular a teoria dos cartazes educativos & prética do cotidiano escolar. Tal
escola permanece com recipientes de coleta de residuos comuns para todo tipo de material
organico e inorganico a ser descartado. O fazer pedagdgico ndo alterou consciéncias e néo
houve no aprendizado a relacéo ‘teoria e préatica’.

O processo educativo fica comprometido quando ndo ocorre o
movimento concreto de mudanga, possibilitando uma pratica que seja transformadora dos
sujeitos sociais. O trabalho educativo fica restrito as paredes da escola como suporte de
cartazes que, em alguns dias, irdo ocupar, na condicdo de papel velho, as ‘lixeiras’ que
compde o cendrio escolar.

Na mesma escola observei que as paredes sdo sujas e riscadas. Nas
salas de aula as cortinas caem aos pedagos, as classes sdo imundas e depredadas, parcela dos
vidros das janelas estd quebrada, tomadas estdo expostas, acarretando risco de choque
elétrico. Ao indagar a respeito da realidade evidenciada obtive como resposta da diregdo que a
“escola estava sem funcionarios para limpeza”, “o Estado ndo contratava funcionarios” e que
“as criangas e jovens estragavam o espago fisico - coletivo”.

Perguntei por que ndo se desenvolvia um trabalho onde cada turma
cuidaria da sua sala, preservando o ambiente, limpando sua propria classe, organizando
murais que ddo feicOes a cada turma. Um trabalho cooperativo e educativo objetivado no
cuidado com o coletivo. Obtive como resposta que isto “ndo d& certo porque os pais vém para
cima da escola alardeando a ideia que os filhos ndo sdo empregados e ameacam com a SEC
(Secretaria de Educacéo e Cultura) e o Conselho Tutelar”.

Na escola particular, geralmente, tudo € minuciosamente limpo. As
salas de aula s&o organizadas e em bom estado. Trabalhos, visando 0 meio ambiente, séo
desenvolvidos com frequéncia e existe uma relativa postura de preservacdo do espago pelo
aluno. Contudo, é forte a ideia que permeia o0 meio escolar privado de que “existe alguém que
limpa e entdo é possivel sujar” ou “por ser pago é possivel estragar”. O préprio professor,
neste contexto, é visto como empregado disponivel no meio escolar, por receber salario pelo
servigo que presta, alimentando a visdo mercantil do ensino.

Estas questbes, que se apresentam, fazem pensar a respeito dos
dilemas que vivem a educacéo publica e privada. Onde esta a centralidade do problema? No
descaso do governo com a educacdo e/ou nas praticas ou auséncia de fazeres no espaco

escolar? Quais séo os limites e possibilidades desta préatica?



O dilema encontra-se no desentendimento que permeia a questdo
‘educacdo’, considerando todos os ambitos do ensino, como parte do sistema amplo que
ampara e protege o ideério e os interesses do capital, centrado no individualismo do “Eu”,
desconsiderando o viver com o outro que também precisa do cuidado.

O trabalho, no sistema capitalista, se transforma em emprego
assalariado ou fator econdmico, como ocupacdo exploratoria das criangas e dos jovens em
idade escolar. Este precisa ser repudiado, mas o trabalho é principio educativo e pequenos
fazeres podem ser desenvolvidos na familia e na escola, visando a preservacdo do espaco
coletivo. Préticas que evidenciam o cuidado educam os seres humanos no sentido de auxiliar a
preservagdo do seu entorno.

Assim, pequenos fazeres como arrumar a cama e 0 quarto, cuidar da
organizacdo da propria roupa, preservar a sala de aula, organizar mural e até limpar a propria
classe sdo praticas educativas e formadoras de seres humanos conscientes da sua participacéo
e inser¢do no espago coletivo que ocupa.

O trabalho é um processo que permeia todas as esferas da vida
humana e constitui especificidades. Por isso, ndo se reduz a atividade do “emprego”, enquanto
produto comprado pelo capital. Na sua dimensdo ampla, corresponde & produgdo dos
elementos necessarios a vida bioldgica, concomitante a sua vida cultural, politica, social,
estética, simbdlica e afetiva.

O trabalho, como principio educativo, deriva do fato de que todos
0s humanos séo seres da natureza, e, portanto tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se e
criar seus meios de vida. A prética de promover a subsisténcia e outras esferas da vida pelo
trabalho € comum a todos, evitando-se desta forma, criar sujeitos ou grupos que explorem e
vivam do trabalho de outros, ou se caracterizem como, segundo a afirmagdo de Gramsci
(2001), mamiferos de luxo.

A ideia do principio educativo ndo € apenas uma técnica didatica
ou metodoldgica no processo do ‘educar-se’, mas um principio que leva em conta as
dimensdes éticas e politicas, considerando como um dever e também como direito do sujeito.
A socializacdo do principio do trabalho, como produtor de valor para manter e reproduzir a
vida, € crucial e educativo. O que é inaceitavel e deve ser combatido séo as relacfes sociais de
exploracéo e alienacéo do trabalho em qualquer circunstancia e idade da existéncia humana.

Para Frigotto (2000) é nesta perspectiva que Marx sinaliza a dimenséo

educativa do trabalho, mesmo quando este se d& sob a negatividade das relagdes de classe



existentes no capitalismo. A prdpria forma de trabalho capitalista ndo é natural, mas
produzida pelos seres humanos. A luta histérica é para supera-la. Para o autor, nas relacfes
humanas a atividade pratica é o ponto de partida do conhecimento, da cultura e da
conscientizagdo. A direcdo que assume a relagdo trabalho e educagdo nos processos
formativos ndo é inocente. Traz a marca dos embates que se efetivam no &mbito do conjunto
das relacOes sociais. Trata-se de uma relacdo que é parte da luta hegemdnica entre capital e
trabalho.

A pratica responsével, critica e criativa educa sujeitos e a escola € um
dos espacos propicios para formagdo humana que visa o cuidado com o coletivo relevando
todas as dimensdes que envolvem o sentido da palavra.

Observo na escola publica uma prética bastante antiga, mas ainda
muito utilizada nas salas de aula. E comum encontrar lousas abarrotadas de textos, com o
objetivo da coOpia a ser realizada pelos alunos. Este fazer se evidencia na escola que possui
livros didaticos fornecidos pelo governo federal e bibliotecas disponiveis aos professores e
alunos. A precariedade de recursos para a impressao limita a reprodugdo de materiais teoricos,
mas outros instrumentos, como revistas e jornais, sdo possiveis utilizar como caminhos
didaticos que auxiliem na producédo do conhecimento.

Um problema que chama a atencdo na escola é a dificuldade de
entendimento e interpretacdo da leitura realizada pelos discentes. Reclamagdes no sentido da
ndo compreensdo do objeto lido pelo aluno s&o constantes no espago da escola. Tal fato pode
estar associado a falta de praticas metodoldgicas que estimulem o aluno a ler e a escrever com
autonomia e liberdade, principalmente nos anos do ensino fundamental, atendo-se & cOpia
como instrumento didatico. Neste sentido, o discente aprende a repetir e a reproduzir fazeres
tradicionais do ensino, inibindo o criativo e o encanto das descobertas inédito-viaveis da
pratica pedagdgica

Na escola de ensino privado a utilizagdo da lousa e do giz atém-se,
geralmente, as explicacfes necessarias ao esclarecimento de ddvidas. As ‘copias do quadro’
estdo relacionadas aos exercicios e propostas de trabalho a serem feitas pelos alunos como
atividades didaticas. A disponibilidade de méaquinas de reproducdo de material tedrico
também auxilia a dinamizacdo da prética pedagogica.

E impossivel ndo visualizar os recursos didaticos e metodoldgicos que
o privado oferece a pratica pedagdgica oriundos de uma tecnologia que possibilita avan¢os na

area do conhecimento em contraponto aos precarios recursos disponiveis para o trabalho



pedagdgico na escola publica.

A disposicgdo, organizagdo e limpeza dos espagos, também sdo fatores
a serem levados em consideracdo quando se pensa a causa de educagdo. Os ginasios
esportivos, as salas de informatica, salas tematicas por area de estudos, recursos audiovisuais
e humanos, sdo exemplos comparativos para entender as desigualdades entre o publico e o
privado.

Os recursos oferecidos pela escola privada abrem ao professor um
campo de ferramentas didaticas. Estas condicionam a uma pratica e impdem a necessidade do
dominio de novos aprendizados que estejam em sintonia com 0s instrumentos modernos do
ensino. Este fazer, muitas vezes, é condi¢do para permanéncia na escola e manutengdo do
emprego do professor. Constitui-se, também, em propaganda e concorréncia dos diferentes
estabelecimentos de ensino privado na busca do cliente-aluno. A gama de questdes ajuda a
explicar as disparidades de ensino que se processam nos ambientes da escola particular e
publica.

As escolas particulares diferem entre si no seu funcionamento e na
forma como conduzem os programas de ensino, fundamentados em seus projetos educativos.
Contudo, néo abordarei na tese as semelhancas e diferenciagdes, por ndo ser o foco do estudo.

Ao observar a escola confessional catdlica de carater privado, se
evidenciam muitas imagens de Santos e a Cruz de Cristo, simbolizando o Cristianismo, esta
presente em todas as salas de aula. Cartazes com referéncia as Campanhas da Fraternidade
Ecuménicas sdo comuns na escola religiosa. Isto aponta a ‘preocupacgéo’ com o ‘Evangelho e
a Palavra de Cristo’, que fundamentam os Projetos Politicos - Pedagdgicos. Sdo simbologias
e/ou imagens que permeiam processos educativos.

Na pratica, a maioria das escolas particulares catolicas enclausura-se
nelas mesmas, apontando dificuldade de aproximagdo com as camadas empobrecidas da
sociedade. E quase inexistente o movimento de aproximacio com 0s movimentos sociais de
luta do povo. Certos assuntos permanecem como tabus temiveis de serem discutidos em suas
raizes. Estes mexem em noc¢Oes de dificil conscientizacdo e entendimento porque toca na
questdo da propriedade privada. Suas vontades permanecem restritas a teoria de seus projetos
educativos.

As pessoas e 0s grupos, geralmente, agem guiados pela ideologia que
permeia o ‘meio’, produzindo o imaginario. E dificil uma pratica consciente orientada por

um projeto claramente definido e entendido na sua esséncia. Muitas vezes, faz-se



aparentemente o que a instituicdo pede ou manda. O fazer, ou o consentimento da forma do
fazer, mesmo que seja aparente, acontece porque a instituicdo solicita ao professor, nédo
porque se acredita que € o melhor caminho apregoado pelo discurso a ser colocado em
pratica, mas sim porque a instituicdo define o caminho e “se procura obedecer”. O que
domina é a concordancia ‘duvidosa’ com as exigéncias da escola. E, geralmente, sob
interesses e necessidades de sobrevivéncia no ‘meio’ que sujeitos ou grupos vao ler as
propostas, detectando limites, e vao tentar ‘enquadrar-se’ (ou ndo) na pratica. Isto é possivel
evidenciar principalmente na escola particular.

Determinada professora, que trabalha no ensino privado e publico,

exp0s seu pensamento, instigando o pensar:

“Eu ja estou queimada na escola (particular). Quando elas
(coordenacéo) me chamam, eu digo que vou fazer conforme o que pedem. Concordo com

tudo que dizem. Depois faco tudo ao contrério, faco do meu jeito” (Céti).

A fala da educadora traduz resisténcia aos limites do caminho
estabelecido. Mostra as possibilidades das brechas, cuja determinada rebeldia pode apontar ou
ndo uma prética educativa inédita e viavel. Depende da intencéo e o horizonte que o educador
pretende buscar no caminho da transformacgéo, ocupando a escola como um dos espagos de
luta de enfrentamento do pensamento dominante.

O que observo nas escolas de ensino privado é uma conducdo de
linhas pedagdgicas irrigadas, em grande parte, por ‘falsas’ possibilidades democréticas de
discussdo. Geralmente as ordens sdo camufladas por reuniGes preparatorias de trabalho,
indutoras de ‘fazeres’. A cultura da instituicdo tem forte influéncia na constituicdo do
pensamento do grupo. Quando convocados, muitos expressam opinides conjuntas baseados
em referenciais impostos.

Mesmo assim, é possivel perceber movimentos contrérios que
desestabilizam a corrente indutora. Estes movimentos, mesmos sendo viabilizados por parcela
minoritéria de sujeitos, possibilitam brechas gestoras de alteracBes inédito-viaveis na escola.
Sé&o nelas que se gesta o novo, o diferente, como caminhos abertos a ser trilhados na luta pela
transformacdo. Assim, concretamente, se evidenciam trabalhos significativos de um nimero
expressivo de professores do ensino privado e do publico, que procuram construir, em

conjunto com o aluno, uma visdo critica da histéria e do mundo atual. S&o movimentos




importantes que servem de contraponto ao pensamento dominante e essencial na luta por uma
educacdo inédita-vidvel libertadora.
Ao questionar o que alimentava a pratica pedagégica educativa, a

professora que trabalha no ensino puablico e no privado, respondeu:

- “... 0 que alimenta as minhas ideias sobre educagdo e o que orienta a
minha préatica € construido diariamente através de leituras, discussdes com colegas, reflexdes
individuais e coletivas. Leio muito e tudo o que se refere & educacéo e a minha area e o que

seja possivel ler” (Marlise).

A correlagdo de forcas politicas ndo é facil de colocar em prética na
empresa privada. O medo ronda a escola e assustam o professor, curvando a vontade e 0
fazer educativo.

Shor argumenta que é preciso examinar 0s temores que 0s professores

tém de se transformar:

Temem perder o emprego por praticar a educacdo
emancipadora ao invés da pedagogia da transferéncia de conhecimento.
Falam do risco que a utilizacdo de uma ideologia de oposicdo causaria a sua
carreira, se se envolvessem numa politica de oposicdo dentro de suas
instituicbes. Temem, também, o constrangimento de reaprender sua
profissdo diante dos estudantes. Os professores querem sentir-se
experimentados; por isso, a necessidade de se recriar no trabalho intimida
muitos deles (Freire, Shor, 2003, p. 67).

O poder instituido, nos estabelecimentos de ensino, sabe muito bem
como manipular vontades e anular falas, utilizando-se da roupagem democratica da
participacao.

As vozes destoantes, em grande parte, sdo anuladas e/ou
desvalorizadas como forma de destituir o discurso e minimizar e até neutralizar seu impacto
entre 0 corpo docente. As retéricas de resisténcia, muitas vezes, sucumbem frente as
imposigdes estabelecidas pela instituicdo ao grupo. Cito como exemplo, fazeres induzidos,
estabelecendo formas impositivas de avaliagdo por mengdes, conceitos, objetivos ou notas e a
formulacdo dos planos de estudos padronizados ligados & obrigatoriedade das categorias de
‘habilidades e competéncias’. O poder da demisséo, na escola particular, da um peso muito

grande ao que se fala e as opinides expressadas em publico ou em particular.




E dificil pensar e internalizar a educagdo transformadora como
proposta a ser praticada democraticamente e como instrumento para atuar na realidade.
Atribuo essa limitagdo ao fato dela ser pouco abordada e estudada pelos educadores nos
diferentes ambientes de ensino. A leitura dos dados da pesquisa aponta dificuldade da escola
em colocar em prética esses ‘fazeres’ inclusive nas instituicbes de ensino que assumem o
discurso transformador. Geralmente ndo saem do papel dos projetos educativos.

Quanto a escola de ensino publico, observo diferentes linhas de
praticas pedagodgicas, desenvolvidas a critérios de cada professor. As reunides entre
educadores, geralmente, sdo de ordem burocratica com finalidades de organizar calendario
escolar, prestacdo de trabalhos pela diregdo, discusséo de problemas gerais da escola e outros.
S0 poucas as reunides para pensar projetos pedagégicos e encontros de estudos que
possibilitem a reflexdo. Quando elas acontecem, parcela de professores oferece resisténcia
ndo levando a sério a proposta, considerando “balelas” as falas proferidas e justificando como
“perda de tempo™.

A possibilidade de um trabalho com liberdade consciente, centrada na
educacdo valorizadora da vida e do coletivo, acaba por conduzir parte do magistério a uma
pratica docente, muitas vezes, individualizada, onde cada professor segue uma linha de

trabalho. Certe vez escutei de uma professora do ensino publico a seguinte afirmacéo:

- “Isto tudo € uma perda de tempo. Um bl4...bla...bl4... Quando eu

fecho a porta da minha sala fago do meu jeito e como eu quero” (Jade).

A escola publica carece de vertentes tedricas que possibilitem um
trabalho pedagdgico com qualidade de ensino coerente com a proposta de transformacéo,
necessaria a educacdo popular. Pude evidenciar, nas escolas publicas, menos possibilidades de
encontros de estudos entre os docentes.

Enquanto as escolas particulares investem em palestrantes que
apresentam abordagens na area da educagdo, mesmo que estes, muitas vezes tenham como
objetivo reforgar suas convicgdes, a escola do Estado apresenta dificuldades em trazer para
Seu espago pessoas que possam irrigar o pensar educativo. A formagdo continuada, t&o
apregoada, fica s6 no discurso e a encontros desorganizados e mal planejados pela Secretaria
de Educagéo e Cultura.

Atribuo o problema ao descaso do poder publico e a limitagdo de




verbas destinadas a educacdo, onde a mesma, em grande parte, é canalizada para outros
afazeres de sobrevivéncia de cada espaco escolar. Muitos diretores, da rede publica, ndo
colocam como prioridade o estudo continuado do seu corpo docente. A preocupacdo maior é
com a estrutura fisica da escola e como manté-la com os instrumentos minimos necessario
para sua funcionalidade.

Conversando com alguns professores da rede estadual pude concluir
que isto ndo é uma constante em todos os estabelecimentos de ensino. Em algumas escolas
existe a preocupagdo com o aprendizado dos professores e criam situagdes que oportunizam a
melhoria da qualidade de ensino, conseguindo canalizar parte de recursos para o estudo
docente. Mesmo assim, o que é marcante pela sua visibilidade € o fato de que o sujeito
educador, na grande maioria que compde a escola pablica, carece do aprendizado continuo.

A caréncia de envolvimento pedagdgico, de um nimero consideravel
de professores, da escola publica pode estar ligada a falta de motivagdo que o cotidiano da
profissdo docente oferece e a estabilidade que o Estado propicia.

Uma parcela de professores, ao fazerem suas leituras da propria
profissdo, ndo vislumbra horizontes que sirvam de estimulo para a continuidade da sua
aprendizagem progressiva. Para estes, o trabalho é mera sobrevivéncia. Se tivessem
alternativas, seguiriam “outros rumos profissionais” com melhor remuneracéo.

A estabilidade no emprego também contribui para a inércia de parte
dos professores, levando o sujeito a ndo se preocupar com o estudo continuado. Neste sentido,
0 Estado e o precério plano de carreira, se tornam fonte de desestimulo do aprendizado
continuo em vista do que propde aos trabalhadores da educacéo. O ‘educar-se’ do professor,
diante do contexto real do magistério limita-se, em grande parte, aos muros que circundam o
espaco da escola.

Mesmo sendo um lugar de vida e promotor de possibilidades o
desencanto, geralmente, assombra o espago escolar. Estas questdes ajudam a explicar a
precariedade do ensino no Brasil, onde as condigGes oferecidas pelo Estado, conduzindo a
depreciacdo do magistério, tornam-se a principal responsavel pelo baixo desempenho da
escola publica.

O professor é vitima das relacbes politico-econbmicas de
desvalorizagdo do ensino no Brasil. A caréncia de vontade pulblica e o descaso com a
educacdo refletem na desorganizacdo do ensino e nos seus resultados afins, mantendo o

suposto desenvolvimento econdmico em descompasso com a elevagdo da qualidade de vida e



da escolaridade da populagdo brasileira. A educacdo com ‘qualidade’ é um luxo que poucos
tém acesso no cenario que prioriza 0 mercantil.

Os limites e obstaculos nem sempre sdo visiveis e entendiveis pelo
professor que, em muitas vezes, se adapta ao sistema de ensino reproduzindo préticas
dominantes tradicionais, escamoteando o critico-criativo. Frequentemente, o instituido é
encarado como normal. A prdpria comunidade escolar, na sua maioria conservadora, cobra do
professor uma postura que ndo destoe do convencional, exercendo pressdo no trabalho
docente, dificultando uma prética pedagdgica que rompa com 0 senso comum.

O quadro da educagdo no Brasil reproduz as desigualdades, pois
mantém as camadas sociais mais empobrecidas, inseridas no ensino publico, em descompasso
com o ensino privado, acentuando o fosso do saber entre aqueles que possuem um
aprendizado de ‘qualidade’, porque pagam uma mensalidade escolar, e aqueles que precisam
se sujeitar as precariedades que o publico oferece.

E dificil para o educador encontrar um equilibrio entre uma préatica
transformadora e as exigéncias do sistema de ensino, tornando o ambiente escolar um espago
de luta e de aprendizado constante. Um trabalho ousado e inédito-viavel instiga o pensar
sobre o oculto do modelo que domina o0 mundo (de)formando pessoas, desestabiliza e provoca
conflitos de ideias. E possivel uma pratica educativa que se contraponha ao sistema?

A natureza da prética educativa abarca vontade e a¢des coletivas, pois
ndo se trata de uma acdo meramente técnica de transmissdo de saberes e interesses lucrativos.
Educacéo vai além e implica em desenvolvimento da cultura, de valores e aponta horizonte e
direcéo ao ensino.

A prética possivel do educador-transformador, no processo do
‘educar-se’, propicia instrumentos criticos para que o aprendente possa fazer suas leituras no
‘caminhar de suas vidas’ onde cada experiéncia vivida seja terreno fértil possibilitando
interpretacdo e intervengdo na realidade que extrapola os muros da escola. Nesse sentido,
apresentam-se os limites e as possibilidades viaveis da pratica do educador ao definir projetos
educativos importantes para esse ‘fim’. Fim que ndo se esgota no sentido restrito da palavra
“fim’, mas como abertura de caminhos para outras possibilidades.

A valorizagdo do magistério e a dignidade do professor-educador séo
fundamentais para construcdo de uma escola viavel, publica e de qualidade para todos,

centrada no humano em todas as suas dimensdes. Um olhar valorativo, cuidadoso e carinhoso



do educador, sobre ‘si’, e vertentes tedricas transformadoras alimenta uma pratica educativa

inédita possivel.

3.5. O PROFESSOR - EDUCADOR COM OS OLHOS PARA SI:
TEORIAS QUE ALIMENTAM A PRATICA PEDAGOGICA

Diante das alteragdes que se anunciam no cendrio social, a reflexéo
em torno das mudancas na esfera da escola e da educagdo em geral emergem como desafios
aos educadores e as politicas educacionais. A necessidade de mudancas assume carater
imprescindivel no &mbito dos mais variados discursos e a urgéncia da educagdo do seculo
XXI se traduz pela prerrogativa da inovagéo como sindnimo de transformagéo.

O presente item do capitulo apresenta consideracdes a respeito do
olhar do educador sobre si e as teorias que ampliam o horizonte e alimentam a prética
didatica - pedagodgica. Obijetivo relevar a articulacdo ou ndo das teorias politico -
pedagdgicas com a prética politica no cotidiano da sala de aula.

Aprender a lidar com as multiplas realidades, que se configuram nos
diferentes espacos de ensino, ndo € algo facil para o educador, pois requer novos aprendizados
que levem em conta o espaco vivo, com agugada sensibilidade para perceber problemas e
potencialidades, possibilitando encontrar caminhos que atendam as necessidades locais, mas
que também ndo se enclausurem e se limitem a um saber descontextualizado do mundo
amplo. Assim, foco o olhar no professor e no horizonte que delineia 0s caminhos
metodoldgicos da educacdo e do ensino. Contudo, ndo esgoto o assunto abrindo
possibilidades vidveis para outras indagac6es que estimulem o pensar.

Os professores, em sua maioria, possuem formagao especifica e
sdo qualificados para o exercicio do magistério. Contudo, todo saber precisa interagir com
as concepgdes construidas na historia, possibilitando um constante didlogo entre o que foi
aprendido no curso de graduacdo e também com o conhecimento que est4 constantemente em

movimento e, portanto ndo esta acabado. Percebo limites da escola e de muitos educadores no



sentido de ir além do saber padronizado, estudando a esséncia das teorias e o que elas
oferecem para interferir na prética escolar.

As diferentes vertentes teodricas, produzidas pelos cléssicos e autores
contemporaneos, ao serem pensadas e repensadas pelos sujeitos aprendentes, séo instrumentos
que ajudam a questionar e interpretar limites, buscando caminhos de apreenséo e producéo do
conhecimento novo que possibilita a leitura dos fenbmenos e a forma de interferéncia nos
mesmos.

Uma teoria serve como base para interpretarmos e entendermos uma
determinada realidade local e o tempo histérico, na relagdo com o contexto mais amplo, do
mundo passado - presente, mas ndo pode ser usada ou trabalhada de forma enclausurada em
diagndsticos baseados em visdes fechadas, aceitas como verdades absolutas. A ‘verdade’ ndo
se esgota em uma Unica teoria e o papel da ciéncia é mostrar a realidade em movimento.

Os professores conquistam um nivel de conhecimento cada vez mais
elaborado e critico na medida em que sdo capazes de permitir que as diferentes expressoes
humanas, nas mais variadas situagOes vividas, possam interagir transformando e
(re)significando as concepgdes sobre o ‘saber’ que permeia a humana experiéncia da vida,
considerando as redes de relagBes possiveis que se estabelecem entre as pessoas num
determinado espaco — a escola — e num dado momento historico.

A sala de aula e, portanto a escola passa a ser um espago onde se
confrontam multiplos discursos convocados a dialogar entre si, gerando a construcdo do
conhecimento importante no delineamento de caminhos que ndo percam de vista o sentido
amplo do mundo e, ao mesmo tempo, ndo escamoteiem a realidade e as necessidades locais.

Vérios educadores que trabalham na sala de aula sdo fruto de uma
educacéo orientada para o conformismo e para a reproducéo da sociedade capitalista. Parcela
da categoria dos professores demonstra que grande parte acredita que a transformacéo na
educacdo vira de fora do sistema de ensino e esti nas maos do Estado.

Admitir essa possibilidade significa negar a prdpria historia, pois as
mudangas ocorrem a partir da evolugdo das contradi¢Ges internas do sistema capitalista que,
por intermédio do Estado, fortalece seu poder fulminante de ideologizagdo, através dos meios
que dispde. Mesmo assim, as instituicOes estatais e privadas também se constituem em
espacos de luta que podem servir para o embate politico que confronta interesses de classes.
As brechas existem como possibilidades para romper limites que freiam a pratica educativa

inédita-viavel transformadora.



A conscientizacdo assume um nivel diferente entre os trabalhadores
em geral e, no caso a que me refiro, aos trabalhadores da educagéo. Muitos ndo percebem o
conflito de classe existente no tecido social, que se manifesta na escola, e interpretam a
realidade de forma ideologizada e fetichizada, ndo conseguindo estabelecer relagbes de
totalidade, deixando de entender as causas profundas daquilo que lhe é evidenciado como
verdadeiro, permanecendo na superficialidade dos fendmenos.

O senso comum anuncia aspectos contraditérios impregnados da
ideologia que permeia o espaco escolar. Frequentemente reduz-se as novas roupagens
discursivas que encobrem a velha visdo determinista e, portanto, mantenedora das
desigualdades sociais, ainda que se considere a necessdria pratica transformadora,
reconhecendo as peculiaridades do contexto atual.

Certa vez escutei uma coordenadora de curso de ensino médio privado
falar para o grupo de educadores que “os alunos, frente a situacdo atual, deveriam ser 0s
melhores”, colocagdo extremamente competitiva. Nessa linha (des)educativa, no momento em
que estamos vivendo em uma sociedade onde faltam empregos, 0s poucos postos que sobram
do trabalho tradicional s&o disputados como se fossem campos de guerra. Estimular o
individualismo e a competicdo nas escolas é semear a ideologia mercantil da concorréncia que
divide e fragmenta a classe que vive do trabalho, favorecendo o capital.

O professor-educador, engajado na luta pela transformagdo social,
compreende o processo historico mundial. Ampliar o olhar é dificil visto as engrenagens de
funcionamento, manutencdo e sustentacéo do sistema liberal que limitam o seu entendimento.
Contudo, é possivel decodificar como funciona a maquina capitalista e a forma como o
neoliberalismo se apresenta, difundindo-se através dos mecanismos de sustentacéo ideoldgica.
O modo de producdo condiciona 0 mundo do trabalho e afeta a vida dos diferentes povos,
concentrando capital nas méos do grupo dominante detentor do poder politico e econdmico,
empobrecendo a humanidade. A educacgdo, que se processa na escola, ndo é neutra neste
sentido.

A retérica da “mudanca” é repetida por docentes preocupados com 0s
rumos da educacdo, mas infelizmente desconhecido, ou, ndo sensibilizam muitos professores.
Uma parcela ndo consegue fazer uma analogia entre o discurso da necessidade da
transformacdo da escola e da sociedade, articulando com sua pratica, e acabam trabalhando
conforme o ponto de vista dominante. Alguns professores fazem colocag¢des que demonstram

um consideravel desconhecimento do quadro em que o mundo atual est4 inserido, justificando



suas teorias apenas pelo que escutou ou leu na midia.

A dificuldade dos professores em assumir um discurso progressista,
com propdsitos de transformacdo social, mantendo praticas predominantemente
conservadoras, mostra a influéncia das caracteristicas do modelo neoliberal na escola e nos
seus programas de ensino.

Gentili (1998), ao pensar a educagdo na perspectiva neoliberal que

mantém a énfase economicista, faz a seguinte afirmacéo:

[...] a educagdo serve para o desempenho do mercado e a
sua expansdo potencializa o crescimento econdmico. Neste sentido,
ela se define como a atividade de transmissdo do estoque de
conhecimento e saberes que qualificam para a acdo individual
competitiva na esfera econdmica, basicamente, no mercado de
trabalho. (Gentili, 1998, p. 104).

Um trabalho libertador é incompativel com esta pratica, pois
proporciona ao educando condigdes de entender o discurso do opressor e seu enraizamento
nas concepgdes que condicionam o ensino, propiciando instrumentos para sua desconstrugéo.

Como assumir uma prética educativa emancipatéria entendendo a
correlacdo de forcas que movimentam o mundo? E possivel afirmar que muitos educadores
ndo estudam, ndo se atualizam, estdo desencantados e reproduzem uma educagédo conteudista,
permeada de valores individualistas e com forte conotacéo valorativa do mercado. Isto, muitas
vezes, ocorre ndo por que o professor ndo queira fazer diferente ou tenha a intengéo
proposital de se colocar como defensor do liberalismo e propagador de seus valores, mas
por que nado internalizou o aprendizado critico e continuado, decodificador do sistema,
como essencial para leitura do mundo e para a vida de professor-educador e também
porque ndo visualiza outro horizonte politico - econémico que possa irrigar uma prética
gue rompa com o modelo de sociedade que ele vive e conhece.

E mais comodo estar em compasso com o sistema do que ir contra ele.
O comodismo ndo é proposital, mas decorrente de um contexto social, politico e
econdmico, permeado de ideologia dominante que aliena os sujeitos. E neste contexto em
gue se insere a escola.

No momento em que o econdmico se sobrepde frente as necessidades
de condicOes materiais de existéncia, é dificil um confronto no plano politico das ideias e tudo

fica como se fosse natural e escolhas pessoais. O poder ideolégico do capital condiciona



fazeres e, na pratica, torna-se dificil contrapor-se a ele.
Em uma reunido pedagdgica, da qual participei, pude presenciar a
colocacdo de uma educadora que ajudou a dar fundamentagéo para o presente argumento. A

docente ao ser questionado a respeito do ‘seu fazer’, respondeu:

- “Eu ndo sei, ndo tenho culpa do meu néo saber, tenho direito de ndo
saber. Assim pego um pouco daqui, um pouco dali e vou tentando aproveitar algumas coisas

para meu trabalho. Tudo é valido” (Cétia).

A colocacdo expressa apresenta um indicativo que aponta para as
dificuldades de entendimento dos professores a respeito das teorias pedagdgicas como
referenciais tedricos que possam auxiliar em uma prética coerente. Ressalto que essa
professora trabalha nas redes particular e publica de ensino.

Outra professora que trabalha na rede privada de ensino, afirmou que:

- “Néo adianta a gente ir contra ao que a escola quer e impde. NGs s6
nos desgastamos e nos incomodamos. Agora eu fico calada, ndo falo mais nada. Larguei de
m&o. N&o quero me desgastar mais. Chega. Elas fagam como querem. A coordenagao

determina e eu fico na minha” (Carla).

Nem sempre o educador tem claro a teoria e a ideologia que irriga
sua préatica. Muitos sdo condicionados pelas imposicOes legais das leis de ensino,
enquadrando-se na aplicabilidade das mesmas. Varias vezes, as proprias coordenagdes de
escola dirigem a aplicabilidade das disposi¢Ges legais, transformando o corpo docente em
mero aplicador de férmulas prontas impostas pela lei a escola. Isto, em grande parte,
escamoteia o didlogo e o pensar a educacdo, limitando a participacdo democratica dos
professores no processo educativo do corpo escolar. Isto contribui para a acomodagéo do
trabalhador que, ao se resignar com o0 imposto padronizado, ndo Vvé necessidade do
aprendizado, permanecendo como meros transmissores de conteido.

A professora Marta (escola publica e privada) explicitou, de forma

escrita, seu pensar num dos instrumentos da pesquisa:

- “... 0 que alimenta a pratica pedagdgica, acho que é até um pouco da




genética, pois nasce conosco a vontade de educar, ensinar, sofrer e ultrapassar obstaculos
todos os dias. Apesar de muitos livros lidos é s6 na prética, no dia-a-dia, no ‘pega’ que as

ideias surgem. Cada turma, cada aluno é diferente do outro e a férmula ndo esta nos livros”.

A préatica do ‘Ser’ professor-educador apresenta intensas
contradicdes: querem que os alunos estudem, mas eles proprios, muitas vezes, ndo estudam;
falam em ‘pensamento critico transformador’, mas na escola, geralmente, reproduzem
contetidos e velhas préticas; discursam sobre ‘cidadania’, mas muitos depreciam o sindicato,
ndo reconhecendo o mesmo como espago de luta; querem que os alunos ‘leiam e escrevam’,
mas reclamam por falta de tempo de leitura e, grande parte, apresenta dificuldade em
construir pequenos textos; falam na ‘qualidade da educacdo e da aprendizagem’, mas se
restringem aos programas prontos e aos livros didaticos; apontam a ‘educacdo, como
instrumento de transformacdo’, mas evitam proferir palavras estimuladoras de praticas
ousadas que sejam questionadoras do modelo excludente; expressam palavras como
‘solidariedade e luta’, mas em geral, silenciam frente aos movimentos sociais; proclamam a
‘necessidade da paz’, mas esta s6 existe com justiga social. Essas contradi¢des aparecem com
frequéncia no cotidiano da escola.

Neste contexto, considero importante entender o que os professores
estdo lendo e as possibilidades do exercicio da leitura. Ao indagar sobre as teorias que
alimentam a pratica pedagbgica e autores que exercem influéncia no seu trabalho, obtive
como respostas alguns autores envolvidos com a causa da educagéo. Os professores citaram
nomes como Emilia Ferreiro, Piaget, Vigotsky, Paulo Freire, Perrenoud, Ester Grossi, Morin,
Elvira Lima, Igami Tiba e Augusto Cury.

Os autores mencionados mostram que os professores “reconhecem a
importancia da leitura” na sua profissdo e apresentam possibilidades de avancos tedrico-
metodoldgicos. Aparentemente, estes dados revelam leitores, o que sugere que os professores,
além de realizarem suas atividades docentes, ainda encontram tempo para ler. Alguns
professores declararam “estar lendo livros”. Tais dados apontam contradi¢cdo, na medida em
que 0s mesmos “reclamam com a escassez de tempo” e afirmam “dificuldades para o proprio
aprendizado te6rico”.

A leitura e sua interpretagdo possibilitam amplitude da visdo do
mundo e é importante na constru¢do do conhecimento tanto do aluno como do professor. O

aprendizado constante ocorre em todos os momentos da vida, sejam esses de lazer ou de



aperfeicoamento profissional. Estudar é uma préatica que exige estimulo e tempo dos sujeitos
que aprendem. O professor-educador requer informagéo e conhecimento, na medida em que
lida com a producéo do saber de geragdes de alunos que por ele passam nos bancos da escola
e da universidade, cimentando na prética pedagdgica o habito de ler, como possibilidade
inédito-vidvel de interpretacdo critica e politica do mundo, decodificando a falsa ideia da
neutralidade.

Muitos dos livros lidos e comentados em bate-papos informais ndo sdo
especificos das &reas de atuagdo dos professores e nem sdo livros com dimensdes teoricas a
serem aprofundadas. As obras citadas pouco enriquecem o aprendizado docente a fim de
contribuir significativamente na sua formagéo. Os livros referidos sdo de auto-ajuda, ficgao,
romance e espiritismo.

A reflexdo na direcdo da leitura como lazer ndo pode ser desprezado
ou depreciado. Toda leitura € significativa na constru¢cdo do pensamento e se constitui em
instrumento que ajuda na producgdo da escrita. O leitor, em geral, configura-se como um
sujeito cheio de reacgOes, desejos e vontades que, muitas vezes, busca uma leitura mais
sedutora, menos comprometida e que possa ser absorvida com leveza evitando, assim, obras
tedricas densas, que fazem questionar e/ou problematizarem a realidade. N&o desconsidero e
nem menosprezo a leitura leve como lazer. Penso que s6 tem a contribuir com o exercicio do
‘pensar’. Problematizo o predominio desta como acdo dos professores, tendo em vista a
formacéo docente para uma prética pedagogica significativa e de qualidade.

A professora Liana, que trabalha na rede publica e privada, expressou

a seguinte afirmacéo:

- “Quando chego em casa, depois de um dia cansativo de trabalho, s6
quero deitar na cama e ler um livro ou uma revista, de conteldo ‘abobrinha’, para relaxar.
Quero aliviar minha cabega com algo leve que nfo esgote ainda mais minhas forcas. E uma
leitura descontraida, que me relaxa e faz eu dissipar os problemas do dia. Leio até vir o sono,

quando me entrego ao descanso merecido”.

E possivel evidenciar o quanto jornais e revistas sdo atrativos como
fontes de informacdo. Estas sdo importantes para acompanhar os acontecimentos do tempo
presente que se processam no mundo. Portanto, é possivel evidenciar mais uma vez

professores-leitores nas entrevistas. As revistas citadas sdo: Veja, Isto é, Caras, Contigo,




Quem, Epoca, Claudia, Nova Escola e Carta na Escola. Quanto aos jornais, despontam a Zero
Hora e o Correio do Povo, como os mais lidos.

Observando as revistas lidas, verificam-se nomes que ndo s&o
efetivamente de &reas especificas do conhecimento, mas tratam de temas gerais e que fazem
parte da informagdo das pessoas que vivem em sociedade. As referidas informacdes tém
validade tedrica relativa para a vida do ser humano. Estes instrumentos de leitura, em si, ndo
bastam para um trabalho consistente na sala de aula, embora possam ter utilidade pratica no
dia-a-dia escolar.

Um ndmero expressivo de professores declarou ler a revista ‘Nova
Escola’. Contudo, é relevante mencionar que a maioria dos estabelecimentos de ensino
participantes da pesquisa, sdo assinantes desta revista, disponibilizando-as aos educadores.
Em geral, estas revistas ficam sobre as mesas na sala dos professores ou em bibliotecas,
possibilitando o livre acesso a elas. Algumas permanecem intactas em cima das mesas que
ocupam os espacos fisicos da escola.

Ressalto que esses periddicos trazem um contetdo mais informativo,
facilitando a apreensdo do que esti expresso em seus textos. O nivel informacional dos
géneros textuais, presentes nas revistas, apresenta-se ao leitor sem grandes dificuldades para o
exercicio do pensar, na medida em que a informacdo veiculada baseia-se em contetidos que
fazem parte da vida diaria dos professores, o que facilita a leitura e a obtencéo de informagéo
rapida.

E interessante perceber que nenhum, dentre os professores
entrevistados, citou o jornal mensal do Sinpro-RS — Sindicato dos Professores do Ensino
Privado do Rio Grande do Sul. Em todo o tempo da pesquisa foram poucos os professores que
fizeram alguma referéncia a este jornal. Trata-se de um periddico que os sindicalizados
recebem mensalmente.

Mesmo se tratando de um jornal dirigido ao publico do ensino
privado, ele merece méritos por abordar diferentes assuntos, ndo apenas no exclusivismo da
educagdo, com também contempla assuntos ligados aos acontecimentos que ocorrem no
Brasil e no mundo. E uma fonte de informagio mensal que problematiza a Educacio e
aspectos ligados a ela, considerando as diferentes dimensdes que envolvem a realidade
circundante. O problema a pensar, indaga se o que os leitores procuram ler ajuda a definir o
caminho/horizonte a seguir no que diz respeito ao aprofundamento de seus conhecimentos

tedrico-préticos.



Mesmo sabendo que algumas revistas citadas sdo relacionadas a
educacdo, a maioria delas ndo traz questdes tedricas mais aprofundadas. N&o quero dizer com
isso que essas leituras ndo sejam validas. Tudo que pode ser lido pelo sujeito tem sua
validade. O que saliento € que um professor, com titulacdo e com a responsabilidade
educativa escolar, terd dificuldades de sustentar suas teorias e articula-las a sua pratica com
leituras superficiais a respeito do ensino e da educagao.

E impossivel negar que ler textos que circulam socialmente, como
jornais e revista, é significativo como meio de obter informacéo. Contudo, as leituras ndo
podem parar na esfera da compreensdo e precisam ir além, no sentido de que a informacéo
apropriada pelo sujeito seja um instrumento da produgdo do proprio conhecimento.

Interar-se da informagdo que circula no cotidiano é importante, mas o
que problematizo é o ‘limitar-se’ a leitura de textos, prendendo-se ao nivel informacional. Ir
além cria as condi¢des que permitem dialogar, problematizar, refletir e transformar a
informacdo em ferramentas que sirvam para decodificar os aspectos politico-econdmicos e
culturais e entender as relagdes de forcas que permeiam e tecem o poder no mundo.

Ao se apropriar do conhecimento, que perpassa determinados textos, o
professor apreende instrumentos para detectar o pensamento hegemdénico com a possibilidade
inédito-vidvel de ajudar a construir uma leitura de mundo que possa servir de contraponto a
visdo neoliberal e excludente. Para isso, outras fontes de saber — cientificas e académicas —
sdo indispensaveis como leituras que permitam provocar e contestar 0 senso comum.

Ndo é facil compreender os limites e o que € vidvel frente aos
instrumentos de manutengdo e difusdo do ideario dominante do sistema capitalista que
manipula e se sustenta, através do condicionamento das pessoas, com forte influéncia dos
meios de comunicacdo social. Estes mecanismos perpassam a escola, estando presente em seu
conjunto, formando/deformando pessoas.

Os educadores apresentam concepcdes adversas sobre educagdo, sem
explicitar claramente coeréncia ‘teoria-pratica’ com a proposta tdo propagada de
transformagdo social. O que evidencio na pesquisa é que grande parte dos professores,
observados e dentre os que foram entrevistados, ndo tem claro um horizonte a iluminar
a préatica pedagogica e o que realmente pretendem da educacdo. Muitos desconhecem a
esséncia do seu trabalho e aplicam métodos que reproduzem uma escolaridade herdada de
muitos anos do ensino. S&o poucos os educadores que demonstram conhecimento tedrico

consistente, que auxilia o fazer escolar e parcela age como se as ideias dos autores e suas



teorias estivessem descoladas da realidade. Nenhum professor, em suas respostas, abordou
claramente a dimenséo politica da educagao e as condicOes histdricas em que se apresentam.
E dificil a articulagdo teorica - prética.

O trabalho ‘educativo’ aponta uma diretividade politica que esta
presente em toda proposta pedagdgica. Usando as palavras de Paulo Freire, é impossivel a
neutralidade na Educacdo. Todo trabalho escolar pedagdgico-educativo carrega em seu bojo
concepcOes que expressam ‘visdes de mundo’ que sdo, na maioria das vezes, antagonicas e
permeadas de ideologias. A escolha do conteudo, da metodologia e a propria retorica do
professor fazem parte de um conjunto de recortes que o educador, com sua bagagem tedrica e
pratica, faz a partir das prioridades de estudos que considera importante para ser trabalhado
junto aos discentes.

A utilizacdo das palavras, que permeiam os diferentes discursos,
revela o teor das ideias, vertentes ideoldgicas e mensagens que vao construindo o pensamento,
edificando consciéncias. Isto ocorre mesmo sem a percepcdo de muitos professores que ndo
possuem instrumentos para entender a propria retorica. Porque pensam assim? O que
alimenta/fundamenta seus discursos?

Lowy, ao tentar construir um instrumento conceitual que de conta da

categoria ‘ideologia’, argumenta que:

[...] esses conjuntos organicos de representacdes, valores e
idéias, que eu chamo de visbes sociais de mundo, podem ser de tipo
conservador, ou legitimador da ordem existente, ou de tipo critico,
subversivo, que proponha uma alternativa, ao qual eu chamo de utopia. Esta
€ uma proposta operacional de tentar entender como e que funcionam estes
conjuntos de idéias e qual as suas relagdes, em ultima analise, com a posicdo
das classes sociais (Lowy, 1988, p. 29).

As palavras, ou auséncia delas, indicam visdes e olhares que se
materializam na prética escolar. As mesmas ndo sdo ditas ou sdo camufladas ao acaso e
carregam sentidos e simbologias agregadas a elas. O que muda entre um professor e outro
professor, na escola, é aquilo que cada ‘Ser’ insere como prioridade no seu trabalho e os
valores que colocam como centro na formacdo docente - discente e na construgdo do saber.

Atualmente é possivel evidenciar o escamoteamento do termo
“politico” dos discursos proferidos na escola. Muitos preferem ignorar a palavra em fungédo
da forga e do compromisso que o termo impde, exigindo o rompimento com a neutralidade da

educacéo.



E visivel na escola de ensino privado a anulagdo da ideia de
‘politicidade’ nas falas dos educadores. Mesmo que tais atitudes também sejam politicas,
ocorre certa negacao do carater politico da prética escolar, expressada por uma postura que
traduz um falso distanciamento do que seja o termo na esséncia e na prética. Contudo, ndo se
pode deixar de considerar a forga das mantenedoras de ensino privado na pressdo impositiva
de condutas que determinam linhas de agdo como pré-requisito para a manutencdo e
permanéncia do professor no emprego.

Quanto a esfera do publico é guiada pelos ditames do Estado, com
forte influéncia na prética escolar. Mesmo assim, as brechas existem como possibilidade de
uma pratica que assuma o carater politico da educacio E possivel evidenciar movimentos que
traduzem empenho na educagdo transformadora ocupando espagos publicos e privados.

O Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola apresenta-se como
horizonte tedrico a iluminar caminhos a serem trilhados (ou ndo) pelos sujeitos da instituicio
de ensino. A dificuldade encontra-se justamente em articular coerentemente a teoria dos
projetos pedagdgicos a pratica escolar. Portanto, é impossivel a neutralidade politica ou o
conhecimento neutro. Todos sdo permeados de valores que carregam em seu bojo a relagdo
dialética conflitante ‘manutencdo- transformacgdo’ da sociedade. O que fundamenta os
valores? Como esses valores permeiam a prética escolar?

Considerar a urgéncia da educagdo e entender a complexidade e a
politicidadade do tema, chama atencéo para o discurso hegemonico da educacgdo que sugere e
naturaliza a ‘inovagdo’ como se qualquer inovacdo fosse sindnimo de transformagéo. As
instituicbes de ensino/educativas que ndo se propdem a um ideal de transformacéo social,
querem apenas melhorar a sociedade.

Freire, afirma a politicidade do fazer escolar e argumenta que:

Em alguns momentos da experiéncia dos professores e alunos,
eles comegam a perceber, mais do que antes, que a educacdo tem algo a ver
com a politica. Como fazer isso durante 0s momentos em que ha resisténcia
estudantil e restricdes por parte das autoridades, isso € uma questdo que
exige do professor que seja tanto um artista como um politico (Freire, Shor,
2003, p. 60).

O papel do educador social, comprometido com questdes humanas,
politicas e econdmicas, € significativo no espago da escola para compreender como 0 modo de
producdo capitalista funciona, escancarando suas contradicdes. O senso comum anuncia

aspectos contraditorios impregnados da ideologia que permeia o0 espago escolar.



Frequentemente reduz-se &s novas roupagens discursivas que encobrem a velha visdo
determinista e, portanto, mantenedora das desigualdades sociais, ainda que se considere a
necessaria prética transformadora, reconhecendo as peculiaridades do contexto atual.

Freire, ao falar do projeto da construgdo de um mundo diferente, faz a
seguinte referéncia:

Enguanto projeto, enquanto desenho de mundo diferente, menos
feio, 0 sonho é tdo necessario aos sujeitos politicos, transformadores do
mundo e ndo adaptadveis a ele, quanto permita-se-me a repeticdo,
fundamental ¢, para o trabalhador, que projete em seu cérebro o que vai
executar antes mesmo da execucgfo. E por isso que, do ponto de vista dos
interesses das classes dominantes, quanto menos as dominadas sonharem o
sonho de que falo e da forma confiante como falo, quanto menos exercitarem
a aprendizagem politica de comprometer-se com uma utopia, quanto mais se
tornarem aberta aos discursos pragmaticos, tanto melhor dormirdo as classes
dominantes (Freire, 1997, p. 92).

A melhoria do ensino e uma educagdo preocupada na esséncia com a
‘qualidade do saber’ levam em conta as dificuldades do fazer escolar do educador. Diante de
tantos dilemas, mais do que nunca, o papel do professor é questionado. Como desvelar a
realidade e intervir no sentido de buscar relagbes mais humanas e ter a coragem de
conduzirmos a luta em direcdo a uma outra pedagogia, que reconhega as diferengas e valorize-
as? A valorizagdo social do papel do professor trabalha diretamente com a realidade,
respeitando suas necessidades e evidenciando as dificuldades da crianga brasileira.

Colocando em foco a dindmica construtiva da educacéo e do processo
do ensinar e aprender, saliento a capacidade inédita e emancipatédria da educagdo através de
uma pratica educativa que supere a ignorancia politica, desconstruindo o fatalismo da
pobreza, apontando sua capacidade organizativa no enfrentamento dos problemas sociais.

A escola sozinha ndo faz a transformacdo da sociedade, mas uma
educacdo critica, radical e libertadora é um dos instrumentos necessarios no aglutinamento de
forgas transformadoras. Por mais que esteja emperrada pelo jogo do poder, a transformagéo
social se realiza através das pequenas mediacOes que estdo ao alcance real das préticas
pedagdgicas inovadoras.

As sociedades ndo sdo estaticas e € possivel perceber e lancar méo das
contradicBes que as engendram. Ai se encontram as brechas que se descortinam como
possibilidades historicas de intervengdo no mundo. Conforme Freire (2000), a Histdria como
tempo de possibilidade pressupde a capacidade do ser humano de observar, de conhecer, de

comparar, de avaliar, de decidir, de romper, de ser responsavel. Um discurso e um fazer



comprometidos com o diferente, cimentados na ideia da transformagéo social, abrem as
brechas e as possibilidades da resisténcia e da desestabilizacdo do contexto escolar inserido
em estruturas velhas e arcaicas. A pratica imediata tem sua importancia e é significativa no
cambio historico.

A realidade é algo essencialmente dindmico. Perceber o dinamismo e
langar mé&o de pedagogias libertadoras ajuda na construgdo de um outro tipo de educagéo e
praticas que pressupdem a compreensdo da realidade material.

Criar condigdes favoraveis ao advento do novo, apreendendo 0s
movimentos contraditérios da natureza e da sociedade, descobrindo seus limites e
desmascarando tudo que procura deter o desenvolvimento de forgas de resisténcia e luta, é
compromisso possivel e viavel do educador transformador, demonstrando competéncia
necessaria para liderar um espaco escolar diferente e ousado.

O modelo sistémico brasileiro, que condiciona o ensino, ndo esta
determinado a permanecer da forma como se apresenta. Ele foi construido pelos seres
humanos e, portanto, também pode ser desconstruido e edificado de outra maneira. A
edificacdo do pensamento novo/transformador é lenta, mas 0 movimento ocorre mesmo no
amago do modelo envelhecido. A luta para isso instiga o educador na busca de uma pratica
inédito-vidvel que desponte numa pedagogia de cardter humana e social, que conforme Freire
(2000) esteja comprometido com a edificagdo de valores, que “ndo se gestam nas estruturas
forjadas do lucro sem freio e na visdo individualista do mundo, do salve-se-quem-puder”.

O desenvolvimento de uma pedagogia do inédito-vidvel é um desafio
para o educador que se apresenta a assungdo da praxis transformadora de modo que os
procedimentos metodoldgicos e a opgdo politica clareiam-se com a luz centrada na pratica
libertadora emancipatoria.

A complexidade do processo de mudancas tecnoldgicas e politicas
exigem préticas educativas pedagdgicas em que os educadores, enquanto sujeitos de
possibilidades, desenvolvem a consciéncia de suas opgOes e da subjetividade e identidade de
sua praxis. Conforme Freire, ou educamos para a manutengdo ou para a transformacdo dos
valores dominantes, questionando-se numa perspectiva critica de compreensdo da realidade,
bem como de possibilidade de ser transformada.

Para Freire (1979) a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando
o homem descobre que ¢ modificavel e que pode ele fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta

conscientizagdo o primeiro objetivo de toda educagdo: antes de tudo provocar uma atitude



critica, de reflexdo, que comprometa a prética. Conscientizacdo constantemente reavaliada e
revigorada pela busca do conhecer que mobilize fazeres, condicionando préticas inéditas e
Vidveis.

Sendo assim, h4 de se considerar a importancia da valorizacdo do
educador como sujeito de préticas reflexivas que desafiem a edificacdo de uma educagéo
inédito-vidvel no cotidiano do trabalho pedagdgico, partindo de uma concepcdo centrada no
ato politico, critico e criativo de construcdo do conhecimento emancipatorio.

A irrigacdo da perspectiva utdpica inédita € uma prerrogativa para
uma educacdo centrada na possibilidade da transformacéo viavel. Propor alternativas
concretas implica na vinculagdo das iniciativas individuais ao trabalho coletivo de luta por
condigBes sociais institucionais favoraveis ao desenvolvimento de préticas, tendo em vista a
valorizag&o do professor-educador como sujeito de sua formagéo.

No que diz respeito as possibilidades, a compreensdo critica do mundo
aponta as limitagbes que se configuram num contexto neoliberal e concebem-se como
desafios a serem assumidos nos processos de formagdo permanente dos educadores que se
dispunha a assumir a conscientizagdo como um principio metodoldgico.

Esse contexto exige a criacdo de praticas coletivas de desestabilizacéo
do conformismo, estimuladoras da capacidade de indignacgéo e de criatividade, mobilizando
no sentido do ‘compromisso’ com a qualidade e valorizagdo do trabalho docente. A luta por
condigBes sociais - institucionais favordveis ao desenvolvimento de préticas inédito-viaveis,
passa pela valorizag&o dos educadores como sujeitos de sua formagdo. A constituicdo de uma
consciéncia comprometida com a dignidade humana desponta como esperanca que alimenta a
possibilidade inédito-vidvel de construcdo dos sonhos possiveis que permeiam a sala de aula,

sem se esgotar nela, indo além do espaco da escola.



4. O ‘SER’ PROFESSOR - EDUCADOR ‘NO’ E PARA ‘ALEM’
DO ESPACO DA ESCOLA

A esperanca estd na propria esséncia da imperfeicdo dos seres
humanos, levando-nos a uma eterna busca por melhores condi¢des de vida material e afetiva.
Tal busca ndo se faz no isolamento, mas na comunicagdo educativa entre as pessoas nos
diferentes espacos em que a historia se processa, mediatizadas pelo mundo.

O presente capitulo procura desenvolver uma reflexao a respeito do
‘Ser’ professor-educador, abordando aspectos da vida cotidiana dos trabalhadores da
educacdo ‘na’ e para ‘além’ da sala de aula. Contudo, ndo had como dicotomizar a vida
pessoal e coletiva do professor do trabalho desenvolvido na escola. Neste sentido, a finalidade
é refletir sobre os dilemas que envolvem a profissdo docente e sua relagéo e implicagdes
na vida pessoal do sujeito. Busca pensar a respeito dos sentimentos que afloram e
sensibilizam o ser humano que tem como trabalho ajudar a educar e auxiliar na construgéo
do conhecimento dos educandos de diferentes faixas etérias e condi¢des sociais.

Refletir sobre o professor, enquanto ‘Ser’ concreto, exige remeter ao
seu espago de atuagdo tanto no d&mbito do trabalho, como familiar e de lazer considerando
sonhos, desejos, esperangas, encantos, desencantos, decepgdes, dificuldades, limitacoes,
frustraces, medos, anseios, temores e outros sentimentos que englobam o universo da vida
como um processo que humaniza e desumaniza conforme as condi¢fes de vida a que se
apresenta ao sujeito inserido no meio social.

Vivemos em uma época em que avancos tecnoldgicos colocam a
disposicédo de educandos e educadores os mais variados e sofisticados recursos para facilitar o
ensino e a aprendizagem. Paradoxalmente, mesmo com esse aparato, a toda hora os meios de
comunicagdo divulgam que a educacdo ndo estda bem. Culpabiliza-se, muitas vezes, o

professor pelas mazelas da escola. A educagéo que se descortina no puablico e no privado se



embatem e confronta-se, aprofundando o fosso das desigualdades sociais.

E discurso corrente a ineficiéncia da escola no sentido de dar conta da
complexidade que abarca as diferentes dimensfes do humano. Os resultados oficiais também
apontam indices do que tem sido chamado de fracasso escolar. Apresenta-se um cenario em
que se digladiam ideias daqueles que se julgam com o poder de determinar os rumos da
educagdo, imperando a pratica de culpabilizar uns aos outros pelos encaminhamentos
desastrosos da educacdo escolar. Vive-se um tempo em que a escola, enquanto instituicéo
inerente ao sistema, estd perdendo prestigio entre os que mais poderiam dela se beneficiar: os
educandos.

Frente & situagdo de profundas mudangas na relacéo escola/sociedade,
descortinam-se os limites e as possibilidades inédito-vidveis da educacdo como um todo. Os
diferentes fatores sociais, econdmicos e psicoldgicos estdo produzindo um ciclo degenerativo
da eficécia docente ndo s6 no trabalho do professor-educador como também na vida cotidiana
desse trabalhador.

Nos altimos anos hi uma espécie de desorientacdo em termos
mundiais manifestando-se através da alardeada crise de racionalidade, fim das utopias,
subjetivismo, mudancas no ordenamento mundial, demarcando um tempo de fragmentagdes e
incertezas quanto ao horizonte politico e valores. Sdo tracos que muitos tedricos caracterizam
e chamam de pds-modernidade. Para eles, a época atual é marcada por fendbmenos que
representam um divisor de &guas com a Modernidade. O filésofo francés Jean-Francois

Lyotard (1924-1998) definiu o pods-moderno como "a incredulidade em relacdo as
metanarrativas” (em sua obra A condicdo P6s-moderna). Com isso, ele quer dizer que a
experiéncia da pds-modernidade decorre da perda de crencas em visdes totalizantes da
historia.

Para o educador esta situacéo de crise de referencias tem repercussoes
por relacionar trabalho docente com a formagéo de sujeitos - alunos - aprendentes e sua
educagédo, cimentada em valores. Contudo, nas condigdes da sociedade dividida em classes
antagonicas, a educagdo como ato politico compreende a luta pelo poder, direcdo e
estruturagdo da sociedade de acordo com os interesses e finalidades correspondentes. A escola
é parte inerente deste contexto. Assim, o educador encontra-se num meio adverso que lhe
exige uma tomada de posi¢cdo, mesmo que ele ndo tenha consciéncia das forcas que
condicionam o sistema de ensino.

A politica € uma atividade pratica na qual a luta que os grupos ou



classes travam esté vinculada a certo tipo de organizacéo defendida por seus membros, ainda
que esta seja acompanhada de um choque e contraposi¢éo de ideias, projetos e programas.
Esta luta permeia a escola, como um dos espacos de confronto de posicdes e embate
ideoldgico, exercendo influéncia nas praticas concretas dos sujeitos aprendentes ‘na e para
além da escola’.

A praxis politica pressupde a participacdo de amplos setores da
sociedade. Assim, a prética educativa como atividade politica, exige metodologia efetiva de
luta. Mas, ndo se trata de uma atividade espontanea. Uma politica que corresponda a essas
possibilidades necessita 0 conhecimento da realidade e da correlacdo de classes para ndo se
propor agdes, nos espagos em que se travam 0s embates, que culminem inexoravelmente em
fracasso. Estes embates perseguem determinados objetivos que correspondem a interesses
especificos. Em cada situacdo concreta, a realizacdo desses objetivos est4 condicionada aos
limites e as possibilidades inscritas na propria realidade.

Essa proposta metodolégica gira em torno da ideia conflitante
conservacdo - transformacéo da dire¢do ou do controle do organismo concreto que é o Estado,
como espago que abarca interesses publicos e privados. O poder é um instrumento de

importancia vital para a transformagéo da sociedade.

4.1. CONSIDERACOES DA RELACAO ENTRE O
PUBLICO E O PRIVADO

O dilema entre o publico e privado, na realidade brasileira, ndo é
recente na historia e estas categorias estimulam discussdes que apontam convergéncias e
divergéncias, polemizando andlises que tratam da natureza e do caréater das rela¢cdes humanas
em sociedade. Neste contexto, educacéo apresenta-se como uma pratica politica, que se situa
em um tempo-espaco, provida de historicidade e impregnada pelas condigdes socio-politicas e
culturais, marcando época. Assim, o embate entre o plblico e o privado esta relacionado a
determinada realidade historica.

Os debates sobre educagdo sédo permeados por confrontos entre 0s



defensores do ensino publico e os defensores do ensino privado, cujas demarcacdes teoricas -
conceituais e préticas sofrem alteracfes ao longo do tempo. Geralmente, o conceito do
publico o identifica pela manutencdo/gestdo e controle do poder governamental ou de direito
e/ou dominio publico. Sendo assim, pertencente ou destinado ao povo, a coletividade, para
uso e acesso de todos. Em contrapartida, o privado aponta a geréncia e propriedade de pessoas
fisicas ou juridicas de direito e controle privado. Configura-se em dominio restrito e particular
de uma pessoa ou grupo, ndo pertencente ao Estado.

Essas denominacbes e critérios ndo apreendem as nuances da
interpenetracdo entre as duas esferas no mundo contemporaneo e ndo abarcam adequadamente
as peculiaridades que se apresentam no mundo da educacdo, onde as chamadas escolas
confessionais, mantidas por mantenedoras religiosas, filantropicas ou identificadas com
organizagdes nao governamentais, assumem contornos pouco Vvisiveis e de dificil
enquadramento quanto a sua origem, vigéncia e atuagcdo no &mbito da educagdo e do ensino.
Néo pretendendo entrar no mérito das especificidades das categorias, contudo é pertinente a
distincdo em relacdo a escola publica e privada.

Procuro apresentar breves consideragdes a respeito da distingédo —
relacdo entre as esferas publica e privada no &mbito do ensino. A relagdo e as
especificidades de cada categoria merecem um estudo aprofundado que apresente
argumentacdes com substéncia tedrica. Contudo, ndo € este o objetivo da presente tese.

No atual contexto neoliberal que predomina no cenario econdmico
mundial, as politicas engendradas pelo Estado brasileiro, na esfera educacional, mesclam-se
com cardter ideoldgico apregoando o alargamento das fun¢bes do privado, ainda que
subvencionados pelo poder publico. Isto mostra uma situacéo perversa em que o Estado néo
estabelece as fronteiras e diferengas entre o0s interesses coletivos e o0s particulares,
favorecendo a privatizagéo do publico.

Peroni, ao falar das mudancas na configuracdo do Estado e sua

influéncia na politica educacional, afirma que:

Inimeras séo as transformacgdes na producgdo da vida material
objetiva e subjetiva neste particular periodo capitalista. Tais mudancas
ocorrem na esfera do Estado, da producédo, do mercado e também no ambito
ideoldgico-politico-cultural, em  consequéncia dos processos de
Reestruturagdo Produtiva, da Globalizacdo, do Neoliberalismo e da Terceira
Via, que sdo estratégias do capitalismo para a superacgdo de sua crise (Peroni,
Bazzo, Pegoraro, 2006, p 11).

Frente a isto, ocorre uma interpenetragdo do publico e privado onde o



confronto das esferas citadas assume contornos dificeis de visualizar ao longo do processo
histdrico. Trata-se de um embate que ndo é especifico da esfera educacional, mas tem nela
explicitagdes concretas, revelando o papel da educagdo na constituicdo das relagdes sociais. O
espaco da escola contribui para que os sujeitos introjetem ideias a respeito das concepgdes
apregoadas ao publico e ao privado. E no &mbito da educagio que o carater ideoldgico de
entrangcamento entre publico e privado vai se fundindo numa teia de interesses dificil de ser
compreendida.

Neste contexto, 0 dimensionamento do publico incorpora
caracteristicas do mercado e de seu receituério a titulo de modernizacdo e adaptacéo as regra
mercantis num momento em que os bens publicos se individualizam e se particularizam na
perspectiva da competitividade e concorréncia e perdem, de certo modo, sua fei¢do de direito
social que abarca o coletivo.

Peroni (2006) argumenta que para a teoria neoliberal é preciso
reformar o Estado ou diminuir sua atuacéo e que o proprio mercado deve superar as falhas do
Estado. Assim, a l6gica do mercado deve prevalecer inclusive no Estado, para que ele possa
ser mais eficiente e produtivo.

Quanto ao privado, reveste-se de uma roupagem que lhe da
credibilidade. Este se apropria do espago publico, ao que concerne aos recursos, prestacéo e a
exploracdo de servicos, a0 mesmo tempo em que aprofundam suas caracteristicas
mercadoldgicas, alinhadas ao processo de modernizagdo e reforma do Estado, estimulando
sua minimizagdo no tocante as politicas publicas. Verifica-se a minimizagdo do servico
publico e a maximizacdo do privado como sindbnimo de inovagdo e qualidade.

O publico por sua vez privatiza-se num cenario de imbricacdo entre
este e o privado, direcionando as politicas publicas na perspectiva economicista com fei¢éo
empresarial de compra e venda de servicos. Esse carater manifesta-se através da retorica de
“eficiéncia, eficicia, qualidade total e competéncia”. Dai resulta entidades publicas com
Servigos pagos ou em parcerias com prestadoras de servigos. Estes passam a ter prego
estipulado pelo mercado.

Assim, aspectos contraditérios delineiam a escola publica ora como
um espaco importante de mobilidade social, necessario para o crescimento humano e
econdmico da populagcdo do pais, ora como lugar burocratizado e de entulhos, métodos
ultrapassados, arcaicos e ineficientes, direcionados para estudantes de baixo poder aquisitivo.

A escola privada ora algada a templos do saber e modernidade, sinbnimo do bom ensino para



quem pode pagar uma mensalidade e se postar como cliente que exige e cobra a mercadoria
‘educacdo’, ora reduzida a espacos de consumo imediadista e rapido, para obtencdo de
diploma com fins mercadoldgicos, revestidos da roupagem de qualidade dos servigos.

Silva (2002), ao falar das desigualdades e injusticas da estrutura
existente de poder, aponta que:

Quando as identidades pessoais e sociais de nossos/as
estudantes sdo forjadas diariamente no interior de relagfes assimétricas de
poder, um discurso que tende a obscurecer precisamente a existéncia dessas
relagdes sO vai tornar mais provavel que estas relagdes sejam reforcadas e
reproduzidas. Quando questdes de igualdade/desigualdade e justica/injustica
se traduzem em questdes de qualidade/falta de qualidade quem sofre ndo séo
aqueles que ja tem suficiente qualidade, mas precisamente aqueles que nao a
tem e que véem em reduzidas suas chances de obté-la, pelo predominio de
um discurso que tende a obscurecer o fato de que a sua falta de qualidade se
deve ao excesso de qualidade de outros (Gentili, Silva, 2002, p. 23).

O processo da descentralizacdo do sistema escolar articula-se com sua
privatizagio ou a adogdo de modelos e estratégias de mercado. E possivel constatar no plano
concreto, a crescente desobrigacdo do Estado no terreno educacional. Isto acompanha o
discurso que prega a redugéo da intervencgéo estatal e a transferéncia, em nome da eficiéncia e
da efetividade de suas responsabilidades, para o setor privado. Discorrem disto os programas
privados que se desenvolvem dentro da escola publica, a exemplo da Fundagéo Ayrton Senna.

Silva aborda o “arranjo social’ no projeto neoliberal e explicita que:

O projeto neoconservador e neoliberal envolve, centralmente, a
criacdo de um espaco em que se torne impossivel pensar o econémico, 0
politico e o social fora das categorias que justificam o arranjo social
capitalista. Nesse espaco hegemonico, visfes alternativas e contrapostas a
liberal/capitalista séo reprimidas a ponto de desaparecerem da imaginagéo e
do pensamento até mesmo daqueles grupos mais vitimizados pelo presente
sistema, cujos males, estranhamente, sdo atribuidos ndo ao seu nicleo
econdmico-capitalista (Gentili, Silva, 2002, p. 13-14).

A privatizacdo do publico ultrapassa o aspecto econdémico na medida
em que delega o fornecimento dos servigos educacionais, preservando seu financiamento pelo
Estado. Essa estratégia mantém o poder publico comprometido com a gratuidade de servicos,
sendo alguns semi-pagos, em nome de uma visdo questionavel da liberdade de escolha.

Para Peroni (2006) a profunda mudanca no Estado brasileiro, redefiniu
os limites entre o publico e o privado, com as mais imprevisiveis consequéncia sobre as
politicas publicas, entre elas as que tratam das questdes relativas a salide e a educacéo.

As multiplas dimensdes que perpassam a relacdo publico/privado, na



esfera educacional, apontam a valorizacdo exacerbada do individual e do privado,
naturalizada pelo consenso ideolégico do mercado e pela ideia de concorréncia e
competitividade. Assim, se respalda a retérica que reconfigura o Estado como protetor do
‘bem estar’ do capital, inclusive em seus momentos de crise, apresentando-o como a
salvaguarda do modelo econdmico dominante, agindo como guardido de protegéo e de defesa
do privado, com o apoio do publico, que Ihe d& certa base de sustentagdo.

Moeda de barganha para governos, propaganda de feitorias, pilar e
sustentdculo que serve de base para legitimar organizaces econdmicas que operam no
mercado de capitais, a educacdo agrega cada vez mais valor de mercadoria no mercado
global, a despeito da visivel queda na qualidade do ensino e desmonte da educacéo publica.

Se de um lado apresenta-se certo antagonismo entre as duas esferas -
publica e privada - de outro hd uma apropriacdo crescente de tracos de uma pela outra. A
aproximacao da escola publica da privada emerge das inten¢fes presentes nas propostas de
descentralizagdo e autonomia sugeridas pelas agéncias internacionais como o Banco Mundial.

As transformagdes que ocorrem na realidade e nas concepgdes
vinculadas ao trabalho a ao Estado, colocam questdes importantes a respeito dos direitos
sociais, entre estes o direito ao trabalho e a educacdo.

A escola enquanto espaco da relagdo formacdo/ensino - aprendizagem
é o ambiente institucionalmente oficial e marcante da educacdo. A sala de aula, espaco
tradicional da instituicdo escola, do fazer docente e do lugar do direito de aprender do sujeito
discente, projeta-se hoje para as dimensfes de um mundo que extrapola os limites da
instituicdo oficial, rompendo fronteiras e revelando, ainda que por contradi¢des, o carater das
relacbes que se compdem em determinada eépoca histdrica, caracterizando os seres humanos
de determinado tempo.

O mundo contemporaneo regula a vida em sociedade através dos
dispositivos estabelecidos nas leis. A realidade educacional vem se apoiando nos principios
democraticos dos direitos sociais definidos na Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
resultando na elaboragéo da Lei de Diretrizes e Bases n°. 9. 394/96.

A escola constitui-se em local institucional onde atuam professores,
orientadores, administradores e técnicos, sob as ordens patronais e financeiras do poder
publico e determinagdes curriculares do Ministério da Educacéo e Secretarias de Estado.

Uma série de debates, artigos, livros, dissertacfes e teses atestam o

quanto tem sido numeroso o conjunto de estudos sobre a escola e seus diversos elementos



integrantes, sejam eles relacionados ao estudo e aplicagdo da LDB ou referentes ao curriculo
escolar, financiamento, ensino-aprendizagem, formacdo de professores, alfabetizagdo e,
sobretudo & préatica pedagdgica.

E sobre a pratica pedagdgica e sobre o cotidiano da escola que o
movimento da sociedade incide de modo mais direto atraves da lei que rege a educagdo. Esta
afeta a estrutura e funcionamento do ensino no Brasil em todos os seus niveis, colocando, em
dimenséo nacional, parametros de ensino-aprendizagem e de avaliagdo. O Estado se coloca na
condicdo de arbitro, ou seja, regulador atendendo as exigéncias de financiamento e
normatizacdo, postas no teor da lei.

A acdo do Estado e as suas politicas educacionais tém sido poderosas
e veementes em seus discursos afirmando que a proposta do MEC é a melhor saida para o
caos da educacéo no Brasil e para a melhoria da qualidade da escola.

A proposta pedagdgica de cada ‘unidade escola’, constante de uma Lei
Nacional de Educagdo, possui certa autonomia, mas ndo é soberana. Ela ndo pode deixar de
atender as normas comuns da educacdo nacional e as dos respectivos sistemas de ensino,
como € o caso das diretrizes nacionais curriculares, aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacédo e homologadas pelo Ministério da Educacéo.

Contudo, a proposta pedagdgica, como marca de cada escola e
identidade do estabelecimento, se circunscreve em torno da definigdo dos componentes
curriculares, compondo a distribui¢do da carga horéria obrigatoria de 800 horas em 200 dias
letivos, definindo a organizagdo escolar como um todo. Entretanto, esta disposicdo legal
encontra-se, atualmente, em processo de mudangas, delineando novos rumos no dmbito da
Educac&o no Brasil.

O MEC apresenta parametros curriculares, guias de livros didaticos,
procedimentos de avaliagdo, bem como ingeréncia direta e/ou indireta no trabalho
pedagdgico, definindo material didatico e formas de abordagem. Assim, a proposta
pedagdgica permite, a cada estabelecimento, ao mesmo tempo, ser um eixo de criatividade
interna do proprio espago peculiar de ensino e de controle externo, na medida em que se exige
a adequacéo da proposta escolar as diretrizes da lei e das normas.

A escola, analisada a partir das relagbes de classe na sociedade
capitalista, toma como ponto de partida dois conceitos centrais a partir dos quais fluird o seu
processo argumentativo: trabalho e salario. Os problemas presentes no cotidiano da escola,

que afetam a rotina do trabalho daqueles que nela atuam, e o desenvolvimento em seu interior



seguem bem préximos as caracteristicas da ‘questdo trabalho’ na sociedade capitalista em sua
totalidade. Neste sentido, € possivel pensar nas contradi¢des que envolvem a escola e o
trabalho do “Ser’ professor-educador, no contexto de influéncia capitalista.

Ramos (2002) aponta que o projeto burgués de educagéo, desde o final
do século XVIII, ja é fortemente marcado pela concepcdo de educagdo para as massas como
fator de racionalizagdo da vida econdmica, da producéo, do tempo e do ritmo do corpo. Em
outras palavras, a educacdo do trabalhador, no projeto burgués, é submetida a necessidade do
capital de reproduzir a forga de trabalho como mercadoria. A dimenséo relativa & constituicdo
da classe trabalhadora, como sujeitos de direitos sociais e politicos, fica demarcado nos
limites da ordem burguesa.

O Estado brasileiro e o seu aparato ideoldgico contribuem para o
delineamento da escola publica e seu funcionamento, sendo o espago onde acontece o
trabalho do magistério, estabelecendo regras para a profissdo. Quanto a escola particular, atua
com a consciéncia de que uma proposta muito diferente da que se enquadra aos padrdes de
ensino tenda a gerar estranhamento na sociedade. Assim, atrela-se a0 modelo dominante,
contradizendo seus projetos educativos, ditos transformadores.

E expressdo de rotulo privado a escola particular, livre, leiga e/ou
laica. O temor de perder alunos acaba fazendo com que elas sigam o fluxo dominante,
buscando se destacar na eficiéncia de seus programas, mas os critérios continuam sendo 0s
mesmos definidos pelas regras gerais que orientam a educagdo no Brasil. Esta espiral acaba
por dificultar qualquer mudanca que se pretenda fazer isoladamente ou de forma pioneira. A
manutencdo de modelos da escola limita o trabalho e a vida daqueles que compdem o seu
espaco.

Gramsci (2001) afirmava que o controle do conhecimento que
preserva e produz setores de uma sociedade é um fator fundamental para ampliagdo da
dominacdo ideoldgica de um grupo de pessoas sobre outro ou de uma classe sobre grupos
menos poderosos de pessoas ou classes.

Neste sentido, avancando o olhar sobre o trabalho docente, é possivel
perceber uma mudanca na profissdo com a proletarizacdo do professor ao longo dos Ultimos
anos de ensino no Brasil, e consequentemente, seu empobrecimento. Algumas décadas atras o
professor era visto como um profissional, autdbnomo, detentor de um conjunto de
conhecimentos e que além de possuir o controle sobre o seu processo de trabalho, usufruia de

certo reconhecimento social e estabilidade econdmica. Entretanto, frente as intensas



transformagdes que a sociedade e as suas instituicbes vém passando, com a crescente
urbanizacdo e a criacdo de uma imensa gama de estruturas escolares diversas e distintas de
ambito privado, ocorre um aumento do nimero de professores ndo oriundos do magistério em
especifico, alterando e limitando a pratica do professor autbnomo, criativo e autor do seu
trabalho, fazendo surgir uma nova categoria funcional: o professor assalariado. Este problema
daria um trabalho especifico sobre o assunto merecendo um estudo detalhado. Contudo, néo o
fago, neste momento, por necessitar de tempo e aprofundamento do tema.

O trabalho do professor vem sofrendo alteragcGes no ambito escolar. A
rotina de trabalho nas escolas e/ou nos estabelecimentos de ensino € mais imperiosa que 0
momento de refletir sobre a prética docente. As reunibes, espagos de possibilidade, onde
poderia dominar a pauta para o debate pedagdgico e estudo, geralmente sdo para tomar
conhecimento das decisbes do governo, do MEC, das secretarias de educacdo e das areas
econdmicas. Transfiguram-se, geralmente, em espacos de enquadramento do trabalho didatico
as normas do Estado.

O Estado passou a ser o grande empregador de docentes em fungéo da
expansdo da escola publica devido a necessidade de promover a educagdo para as classes
trabalhadoras. Assim, o professor torna-se um trabalhador como o de outra categoria,
convivendo com dificuldades semelhantes aos demais trabalhadores no modo de producdo
capitalista: arrocho salarial, desvalorizacdo profissional, descrédito da sociedade, etc. Agrava
a situacdo o discurso da elite dominante brasileira, propagado na sociedade, que o professor,
sua formag&o e manutengéo, tornaram-se um peso para o Estado.

Poucos tem sidos os resultados positivos no sentido de contribuir para
a possibilidade de uma critica consistente por parte do magistério, em sua totalidade, as
determinag6es do MEC e do estado brasileiro conjuntamente. E mais cdmodo desenvolver
conteddos previamente determinados? Onde se encontra a autonomia do professor em
estabelecer as diretrizes do seu trabalho individual e coletivo? Quais os limites e as
possibilidades de construgdo de uma proposta de educacdo coerente com a realidade,
respeitando as peculiaridades de cada regido brasileira? S&o questdes para serem pensadas e
refletidas no espacgo da educagéo no Brasil, conjuntamente com os trabalhadores do ensino.

Para Apple (2006) as formas de interagdo na vida escolar podem
servir como mecanismos para a comunicagdo de significados normativos e determinadas
inclinagdes aos alunos. Entretanto, o proprio corpo do conhecimento escolar — o que se inclui

e 0 que se exclui o que é importante e 0 que ndo é — também servem a um proposito



ideoldgico.

A midia divulga pedidos fervorosos dos governantes para 0S
trabalhadores contribuirem com sua parcela de sacrificio no momento de crise e que tenham
paciéncia quanto ao seu salério. Fala-se muito em “qualidade total, competéncia, satisfacdo do
cliente”, entre outras combinagdes de palavras com pouco ou nenhum sentido para o avango
na melhoria das condicbes de trabalho do magistério. A educacdo vem sendo bombardeada
por discursos ideoldgicos e os professores pouco tém encontrado tempo para refletir, seja
individualmente ou coletivamente, sobre possibilidades alternativas de melhoria do quadro
educacional frente ao espago limitado e escasso na escola para a prética do dialogo.

Novas dimensdes podem ser apontadas na perspectiva que entende a
organizagdo do processo de trabalho escolar como um espago social para o confronto dos
interesses das diferentes classes sociais. Seres humanos, oriundos de diferentes categorias
sociais, reagem as limitagdes que o meio Ihes impde, para muda-las ou manté-las. Quanto a
escola, é um local social contraditorio, marcado por processos de luta e acomodacfo. E
possivel resgatar a dimenséo cultural da escola como instancia entre resisténcia e producéo do
novo.

Assim, a prética humana ganha importancia e passa a ser vista ndo de
forma estatica, mas sim dinamica e resultante da praxis historico-social dos seres nao se
reduzindo a uma interpretagdo economicista e determinista da escola e da formag&o docente.
Contudo, Machado (1989) afirma que “se deve ter claro o fato de que as relagbes sociais, 0
espaco de confronto, as lutas e acomodagBes, ocorrem concretamente porque hd uma base
material, ou seja, o proprio desenvolvimento da organizagdo do trabalho na escola, que
conforma e é conformada pelos sujeitos sociais presente nessa realidade, e que é parte
integrante do movimento mais amplo de desenvolvimento da propria sociedade capitalista”.

Muitos professores encontram brechas nos seus estabelecimentos de
ensino buscando encontrar caminhos que estejam em sintonia com a realidade do meio em
que trabalham. S8o exemplos de luta que demonstram o movimento da historia na esfera da
educacéo e do trabalho docente. Portanto, referenciando Freire, a escola e a educagdo escolar
s80 espagos histdricos em que se constituem possibilidades inédito-viaveis.

Esta perspectiva de esperanca critica e de historia como possibilidade
é, pois, a compreensdo que situa Paulo Freire como um educador utopico, bem como faz de
sua obra contribuicdo indispensavel a préxis transformadora. Assim, a educacdo ndo € um

sistema fechado ou um processo determinado e acabado. Constitui-se em um horizonte aberto



e em movimento num vasto campo de possibilidades ilimitadas a serem gestadas.

Mesmo frente as limitages impostas pelo modelo de ensino,
encontramos professores trabalhando conjuntamente em seus locais de trabalho, elaborando
conteddos mais apropriados para cada grupo de aluno que frequenta a escola e suas
peculiaridades, seja criando material didatico alternativo e/ou desenvolvendo procedimentos
de avaliacdo. O Ministério da Educacdo ndo estd desatento a este fendmeno. Séo alternativas
que trabalham com uma realidade concreta e especifica.

Torres (2002), ao criticar o neoliberalismo na educagdo e ao

referenciar os aspectos de dominagéo do Estado, afirma:

O Estado ¢ também uma arena de confrontacdo de projetos
politicos. Como arena de confrontacdo, ndo somente expressa as vicissitudes
das lutas sociais, as tensdes dos acordos e desacordos de forgas sociais, mas
também as contradicbes e dificuldades de estabelecer uma acdo unificada,
coerente e marcada pelos parametros centrais de um projeto politico
especifico. Toda politica publica, ainda que parte de um projeto de
dominacdo, reflete, como arena de luta e como caixa de ressonancia da
sociedade civil, tensbes, contradi¢des, acordos e desacordos politicos, as
vezes de grande magnitude (Gentili, Silva, 2002, p.110).

E possivel buscar a palavra do professor para que ele expresse o seu
pensar a respeito de como ele percebe o impacto da onda neoliberal na escola, analisando as
propostas do MEC e formulando novas propostas a partir do estudo da diversidade tedrica
existente, pautando-se nas praticas desenvolvidas pelos professores nas diferentes escolas.

E viavel eleger a escola como um local social contraditério, onde a
pratica concreta dos sujeitos é fundamental para marcar a passagem de um simples lugar onde
pessoas se relnem para exercer atividades de ensino e aplicar material didatico de maneira
reprodutivista, para um lugar onde esteja presente a vida do trabalhador, a sua capacidade de
conceber o seu trabalho reduzindo a ingeréncia externa do Estado.

A autonomia do trabalho docente, fundamentada no estudo oriundo da
busca pelo conhecer, desenvolve o0s conteudos escolares adequados para o bom
desenvolvimento da crianca, segundo suas reais capacidades. A ideia da escola como um local
onde o professor pratica sua jornada de trabalho, empenhado com o fazer escolar cotidiano,
aspira uma concepcdo de educagdo critica, democrética e transformadora da realidade
politico-social.

O mundo do trabalho abarca a esfera pessoal de cada ser humano

compondo cenarios de vidas que vao dando fei¢des as diferentes categorias de trabalhos, nas



suas semelhangas e diferencas, personificando os sujeitos em cada atuagdo pratica especifica.
A leitura social construida a respeito do professor-educador esta intimamente relacionada com
tracos que compdem o perfil que constitui o profissional do magistério, influenciando sua
pratica educativa.

A leitura que o proprio sujeito faz sobre si e de seu papel
desempenhado no seio da escola, como um dos espagos onde a educagdo acontece, possibilita
a (de)formacéo do ‘Ser’, no constante processo do educar-se na relagdo com o outro, que
também se educa no movimento impulsionado pelo conviver, personificando e dando feicbes
ao trabalho educativo no convivio ‘discente - docente’, que permitem trocas e didlogos nos

diferentes tempos de vida.

4.2. O ‘SER’ PROFESSOR - EDUCADOR E SUA RELACAO COM O
JOVEM HOJE

Num mundo em constantes mudancas, influenciando na vida dos
sujeitos, alterando valores, criando necessidades, construido padrdes e impondo estilos de
vida, a escola e, consequentemente a profissdo docente, vai se deparando com novos
paradigmas que pressionam por alteracdes significativas no espago da educagéo.

O item do capitulo busca pensar e fazer consideracdes a respeito da
relacdo professor-educador - jovem frente as mudancas que ocorrem no mundo,
influenciando geracdes, a partir das alteragOes vertiginosas processadas no dia-a-dia,
interferindo na educagéo dos sujeitos aprendentes. Que jovem é este que esté na escola e
também estad no mundo como parte do tempo presente? Faco algumas consideracdes
procurando abrir brechas que possibilitem outros “pensares’.

O jovem que frequenta a escola no século XXI é fruto de um tempo
histrico que produziu e produz a era da imagem, do instantaneo, do espaco virtual, do som e
da informacdo rapida. De certa forma, esta geracdo apresenta uma capacidade extraordinaria
em aprender a lidar com os novos instrumentos tecnoldgicos disponiveis ao processo de

producdo do saber. Tem acesso ao aparato tecnoldgico e consegue, num curto espaco de



tempo, dominar os recursos oferecidos pela méquina. Em pouco tempo de manipulacéo,
descobrem codigos e decifram a forma de manuseio sem recorrer a0 manual de instrucdo.
Chama atengdo a capacidade que a juventude tem em lidar com o que a indUstria da
informatizag&o produz.

E preciso, contudo, salientar que grande parte da juventude permanece
a margem das invencOes tecnoldgicas. Muitos ndo possuem computador em suas casas e
recursos afins. Isto gera uma disparidade de possibilidades, aumentando o fosso entre jovens
de diferentes poderes aquisitivos. Esta situacdo aguga as desigualdades sociais, na medida em
que na idade adulta o sujeito de melhor poder aquisitivo e que tem acesso ao universo da
tecnologia, ter4d mais oportunidades no mundo do trabalho, mesmo que o modelo politico-
econdmico ndo garanta emprego a todos escolarizados e diplomados.

Diante do cenario de desigualdades é preciso reconhecer que as
invengdes, fruto da informatizacdo, e os diferentes meios de comunicacdo, como celular e
internet, interferem na vida do sujeito contemporéneo, construindo valores e impondo
necessidades que se tornam imprescindiveis na sociedade moderna. Como viver hoje sem ter
acesso ao computador, a internet, ao celular, ao DVD e outros? Quem ndo possui 0 minimo de
dominio destes instrumentos permanece & margem, culpabilizando-se e ressentindo-se pelo
‘néo saber’.

A0 mesmo tempo em que a geragdo jovem demonstra facilidade em
operar as novas ferramentas tecnoldgicas, apresenta-se a educagdo obsticulos que precisam
ser transpostos, como desafios e possibilidades inédito-vidveis, no sentido de aprender a lidar
e encontrar caminhos que ndo diabolizem o momento atual e todos os seus avangos, mas que
problematize a forma como esté sendo utilizado o conhecimento agregado a maquina.

O aparato tecnoldgico interfere e contribui de forma positiva na
pratica escolar, mas seus limites e efeitos negativos também se fazem presente no &mbito da
escola. E dificil lidar com a juventude da “rapidez”. Muitas praticas importantes para a
aprendizagem se dispersaram como algo essencial na produgéo do saber. Parcela consideravel
de criancas e jovens apresentam dificuldades no exercicio da concentragdo e da atencéo.
Manter o jovem “ligado” nas aulas transformou-se em um desafio desgastante para o
professor — educador. O processo ensino — aprendizagem vem sendo dificil de desenvolver
pela resisténcia de muitos discentes em comprometer-se com o papel que cabe ao sujeito
aprendente e que da sentido ao “ser aluno’.

Se por um lado ndo podemos negar que as aulas tradicionais centradas



na exposicao oral do mestre, como detentor Gnico do conhecimento a ser transmitido e a
educacgdo bancéria, de reproducéo de saberes, ndo cabem mais nos dias atuais, as chamadas
‘aulas-show’ e as aulas “‘comicas’ ndo resolvem o problema.

O mundo fora dos muros da escola é atraente e sedutor. A
concorréncia entre a rua e a escola é desigual. Permanecer sentado, parte do tempo escolar,
empenhando-se no exercicio da atencdo e nas dindmicas de trabalho exige um esforco que
muitos alunos recusam-se a despender a fim de tornarem-se sujeitos da propria aprendizagem.

Garcia, ao abordar a problemética da dominagdo neoliberal no campo

cultural e a disseminagdo de seus valores, faz a seguinte colocagéo:

A informacdo que circula no mundo é cada vez mais
hegemonizada pelos interesses de grupos transnacionais que atuam no
sentido de formar/deformar consciéncias submissas aos valores neoliberais
gue necessitam o consenso em torno do individualismo, da competicdo, do
consumismo, indispensaveis ao sucesso de um projeto que se apresenta
como ‘Unica alternativa’ no mundo contemporaneo (Garcia, 1997, p. 43).

E dificil manter o aluno interessado nas aulas e por mais que o
professor se esforce, nem sempre a producdo do saber é atrativa. O ‘interessante’ nas aulas
sdo as dindmicas que pdem em movimentos rapidos o discente e que permite a interagdo do
grupo. S&o nesses momentos que 0s jovens extravasam a energia numa efervescéncia que nem
sempre respeita os limites adequados para o desenvolvimento de um bom trabalho. O barulho,
muitas vezes, se instaura produzindo uma ‘agitacdo sonora’ dificultando a comunicacdo. E
nesse cenario que o professor desenvolve o seu trabalho, buscando caminhos que déem conta
dos dilemas que a sala de aula apresenta.

E preciso reconhecer a importancia de uma prética pedagdgica que
contemple as aspiragBes e vontades dos alunos, mas nem sempre é possivel uma aula
efervescente e interativa. Em alguns momentos é necessario saber escutar, aprender a hora de
falar, respeitar o direito do outro de se expressar e dedicacéo a leitura. O didlogo é importante
na educacdo transformadora de sujeitos que tecem as relagdes sociais, permeada pela ideia e
defesa da democracia.

A teia relacional entre os diversos acontecimentos que permeiam a
histéria, nos seus diferentes tempos histéricos, torna-se um desafio ao ‘fazer escolar’ inédito-
vidvel para o professor/educador que pensa a educagdo como um processo importante na

leitura e transformacéo do mundo.



Muitos alunos apresentam dificuldade para compreenséo dos textos
didaticos que exigem uma concentracdo para o seu entendimento. Ao ler, parcela de discentes,
apenas ‘corre os olhos’ sobre as letras juntando silabas, sem se apropriar do teor do texto lido.
A habilidade da interpretagdo fica comprometida diante da deficiéncia da leitura.

Em contrapartida, parcela dos jovens oriundos de familias de melhor
poder aquisitivo 1éem e tem acesso a diferentes tipos de leituras que séo focos de interesse da
faixa etéria juvenil. Sdo os filhos de pais que, maior ou menor intensidade, incentiva a leitura.
Livros como Harry Potter, Saga Crepusculo e outros destes géneros de ficcdo exercem
fascinio, prendendo atengdo dos jovens. Revistas proprias para faixa juvenil estdo presentes
nas mochilas e bolsas que portam o material escolar. O poder aquisitivo das familias de
melhor renda permite uma aproximacéo das criangas e jovens das diferentes categorias de
leitura. A boa condicéo econdmica, aliada ao estimulo nas aulas, possibilitam que o aluno leia
mais, ampliando a compreensédo dos objetos lidos. Estes alunos, oriundos de organizagdes
familiares que possuem acesso a leitura, também auxiliam o trabalho do professor. E mais
facil ensinar sujeitos que sabem aprender e cuja leitura vai além do simples ato de juntar
silabas e palavras. A capacidade de interpretacdo do tedrico lido é primordial para o
aprendizado docente-discente, contribuindo e ajudando o trabalho educativo.

Saliento que ler é importante para alimentar o intelecto e a dindmica
da imaginacgdo. Toda leitura é significativa para movimentar as areas do cérebro. Chamo a
atengédo para o fato da resisténcia do discente para outras leituras consideradas densas, mas
importantes no processo da aprendizagem. Esta resisténcia se acentua entre 0S jovens
empobrecidos, cujos pais possuem baixa escolaridade e a dificuldade de acesso a livros, em
funcéo de seu custo, tornam-se obstaculos para desenvolver o gosto pela leitura.

Acostumados a informagdo e as imagens oriundas da internet, da
televisdo, dos videos games, do celular encurtando distancia, a permanéncia nas aulas, muitas
vezes, se torna enfadonha ao sujeito que precisa aprender. Neste cenério, vontades se
embatem num confronto entre o que o educador considera importante para o desenvolvimento
do trabalho na &rea de estudo e aquilo que o aluno esté “a fim” de fazer.

Na era do controle remoto, do espaco virtual, do multimidia e das
diferentes possibilidades de imagens que contemplam os diferentes gostos, centrarem a
atencdo no professor e nas suas propostas de trabalho transforma-se em um “martirio” para
muitos educandos que resistem em engajar-se nos processos de estudos. Neste contexto, parte

do potencial de muitos alunos se dispersa por ndo encontrarem sentido no que estdo a



aprender.

O desinteresse pelas aulas é marcante entre as criancas e jovens de
baixo poder aquisitivo que, muitas vezes, carrega a baixa autoestima dos pais e o estigma do
fracasso escolar. As possibilidades de oportunidades se diferem entre grupos sociais de
diferentes poderes de compra. O jovem empobrecido, embora os simbolos de pertenga da
juventude sejam semelhantes entre os sujeitos da faixa etaria que os caracteriza, 0s obstaculos
financeiros se colocam como limites para a mobilidade social, dificultando a escolaridade e o
processo educativo.

Madeira, ao falar da juventude empobrecida na sociedade
contemporanea, salienta que:

[...] um jovem em quem frequentemente a crise da adolescéncia,
a necessidade de contestacdo intensa dos valores em geral e familiares em
particular estdo, de certa forma, agudizadas pela pobreza associada a
manipulacdo impositiva de um vasto consumo de simbolos da juventude.
Alias, é este consumo o principal mével propulsor da facil adesdo do
adolescente ao mercado de trabalho. E serd apenas no mercado de trabalho
gue o jovem, certamente, vai preferir ficar se as instituicdes escolares
continuarem absolutamente despreparadas para recebé-lo. As pressdes e a
sensibilidade para o consumo entre 0s jovens sdo fatos conhecidos no mundo
inteiro. Por isso é generalizada, nos meios de comunicacdo, a tendéncia a
oferecer-lhes um corpo integrado de simbolos e representagdes do que € ser
jovem (Madeira, 1997, p. 109).

Néo é facil para o professor encantar o aluno que esti desencantado
com aquilo que a escola oferece. A escola nem sempre é um espago atrativo para a juventude
e grande parte dela permanece apegada a velhas praticas. O bom da escola, na visdo dos
alunos e de muitos professores, sdo as “relagdes sociais que o espaco escolar oferece”. Os
grupos de amigos, as chamadas panelas que reinem jovens que se identificam em suas
caracteristicas fisicas e humanas, as brincadeiras infantis e juvenis, enfim, tornam a escola
viva e efervesceste e também um espago de possibilidades inédito-vidveis com potencial ao
processo do “‘educar-se’.

Aprender a lidar com o universo infantil e juvenil no mundo
contemporaneo, se constitui em um desfio viavel aos educadores no sentido de buscar
caminhos que ajudem na relagéo escola/aluno e mais especificamente no tensionamento, entre
as categorias ’autoridade-afetivo’ na relago professor/aluno. A escola precisa alargar seu
papel como espago ndo s6 de producdo do saber, mas também como local de socializagéo, de
desenvolvimento afetivo e espirito critico, assim como de produc¢do, apropriagdo e afirmacéo

de culturas.



Buscar o ponto de equilibrio entre o ‘fazer’ do professor e as vontades
dos alunos nem sempre se constitui em uma pratica facil. Os conflitos permeiam as relac6es
cotidianas e desgastam a energia do professor-educador. O desgaste proprio da sala de aula
ndo se esgota dentro dos muros da escola. Muitos professores levam para além dos muros da
escola os problemas e as angustias decorrentes deste espaco.

O conviver, em geral, gera o estresse no sujeito que, se deslocando da
sala de aula, apresenta dificuldade de dissociar o trabalho didatico escolar da vida que se
processa fora da escola. Muitas vezes, torna-se impossivel ndo levar ‘problemas para casa’ e 0
proprio trabalho extraclasse, ndo remunerado, como preparagdo de material e avaliagdo dos
discentes, faz com que o professor esteja constantemente envolvido com dilemas pedagogicos
ocupando, inclusive, o tempo ‘livre’ e os finais de semana.

Ao conversar com uma professora de ensino fundamental de escolas

particular e pablica, me deparei com o seguinte depoimento:

- “Quando eu trabalhava na escola ‘Tal’ (particular) e entrava nesta
escola, j& comegava a me angustiar s6 em pensar que eu teria que enfrentar aqueles alunos
desaforados... barulhentos e aqueles coordenadores. Quando chegava sexta-feira e eu nao
precisava ir no dia seguinte a escola, a vida ia voltando para mim e eu relaxava. Mas no
domingo a apreensdo voltava e, muitas vezes, eu acabava chorando. N&o aproveitava o
término do final de semana. N&o aguentava aqueles alunos infernizando e coordenadores que
diziam que os professores é que ndo davam conta das turmas agitadas, nos culpabilizando.
N&o aguentei o tranco da escola e pedi demissdo. Um alivio. Ndo compensava o salério. Eu j&

estava ficando doente” (Jacira).

Obtive, espontaneamente, a fala citada num dos encontros de
educacdo, de escolas privadas catdlicas, que participei no ano de 2010. Tal educadora devia
ter, em torno, 33 anos de idade e, por tanto, num tempo significativo da vida no qual ndo era
inicio de carreira, mas apontava um longo caminho no magistério, caso permanecesse com
este trabalho.

Escutei falas semelhantes em outros momentos, também relacionados
ao ensino publico. Sdo sentimentos de angustia e apreensdo que se instalam no “Ser’ professor
que desestabiliza sua vida, provocando um desconforto que pode levar ao estresse, a

depressdo ou outras enfermidades fisicas. As consequéncias do tensionamento fruto do




trabalho agitado e, em geral, barulhento afetam fisica e emocionalmente o docente,
fragilizando sua saude.

Para Freire (2002) é o bom senso que adverte de que exercer a
autoridade de professor na classe, tomando decisdes, orientando atividades, estabelecendo
tarefas, cobrando producdo textual individual ou coletiva do grupo ndo é sinal de
autoritarismo do educador, mas é sua autoridade cumprindo o seu dever. Ele acrescenta que
ndo resolvemos bem, ainda entre nos a tensdo que a contradi¢do ‘autoridade — liberdade’ nos
coloca e confundimos quase sempre autoridade com autoritarismo, licenga com liberdade.
Contudo, ndo é facil encontrar o ponto de equilibrio na busca de relagdes educativas dos
sujeitos.

Freire, com lucidez, apresenta a relagdo entre autoridade e liberdade:

Tensa e dramatica a relacdo em que ambas, autoridade e
liberdade, vivendo plenamente seus limites e suas possibilidade, aprendem,
sem tréguas, quase, a assumir-se como autoridade e como liberdade. E
vivendo com lucidez a tensa relacdo entre autoridade e liberdade que ambas
descobrem ndo serem necessariamente antagdnicas uma da outra. (Freire,
2000, p. 34-35).

E preciso reconhecer que nem sempre ‘0 aprender’ é prazeroso e,
muitas vezes, exige esforgo, dedicagdo e empenho que desgastam o ser humano que aprende.
O empenho é necessério tanto de quem tem como papel principal ensinar e daquele que tem
como objetivo aprender. Nesta caminhada ambos se educam e aprendem num movimento
dialético de trocas humanas e conflitos.

Arroyo (2000), no livro ‘Oficio de Mestre’, afirma que a capacidade
de escuta sempre atenta e renovada da realidade, onde se formam as criancgas, adolescentes e
jovens faz parte do dever de oficio. Acrescenta que todo oficio é uma arte reinventada que
supde sensibilidade, intui¢éo, escuta e sintonia com a vida e com o0 humano.

As constantes mudangas que se processam nas diferentes esferas da
sociedade afetam a educacdo e a (de)formagéo dos sujeitos. A teia relacional, tecida na escola
e nos diferentes espagcos em que transita o professor, interfere no subjetivo dos sujeitos,
influenciando e afetando o seu existir. Sendo assim, toda e qualquer influéncia ideoldgica,
resultante do processo de educabilidade, exerce nas pessoas um poder (de)formador que
de alguma maneira vai contribuir para a educagéo, valorizando ou néo os aspectos que

dao sentido a vida.



Néo é possivel falar do “‘Ser’ professor-educador para ‘além’ da sala
de aula sem considerar a historia vivida e construida por ele dentro do seu espaco de trabalho,
ou seja ‘na’ escola. E entre os seus muros que o professor permanece grande parte do seu
tempo numa relagdo de troca ‘do ensinar e do aprender’.

A caminhada do educador ndo é facil e, em muitos momentos,
enfrenta conflitos, fruto do convivio como outro. A relagcdo professor - aluno / ensino -
aprendizagem é constante e permeada de situacdes tensionadas, onde interesses de geragdes se
embatem num movimento que instiga o pensar a prética. Os conflitos ndo sdo negativos e o
desafio € enfrentd-los com tranquilidade sem violacéo do ser humano.

Para muitos professores o convivio com a juventude € prazeroso e
estimulante, no sentido de encontrar caminhos que provoquem a aten¢do dos discentes. A

professora Silvana da escola publica e privada falou a respeito do convivio com juventude:

- “Conviver com a juventude € muito bom. Sinto-me viva e em
sintonia com os jovens, assim ndo envelhego minha cabeca, estando sempre em movimento ao
lado deles. Ja aprendi a conviver com eles e ndo estranho nada. Até o cheiro para mim, muitas
vezes nada agradavel, ndo estranho. Reconheco nos ténis, roupas, bonés, revistas, figurinhas...
enfim, simbologias proprias do ser jovem. Isto me faz bem e me coloca em compasso com o

tempo presente”.

Conflitos fazem parte do cotidiano da prética docente que nem sempre
atinge todos os alunos. A prética transformadora enfrenta problemas no processo de
trabalho do educador. Formas de trabalho tradicional estdo arraigadas na mentalidade
de parte das familias que ndo entendem as metodologias que se contrapdem a educacéo
bancéaria, onde o professor se coloca como dono do saber, transmitindo contetdo
herdado. Esta forma de ensino ainda esta muito presente na cultura escolar. Muitas
vezes, 0s alunos, mesmo falando em aulas diferenciadas, querem o modelo reprodutor,
visto como eficiente. Grande parte da escola publica e também a privada, exige do
professor o modelo arraigado no sistema de ensino. N&o é facil fazer um trabalho inédito
e viavel que se contraponha ao padrdo enraizado por anos de vigéncia do ensino
tradicional.

Caminhar e encontrar caminhos s&o uma dinamica que pde em

movimento a escola, mas parte da luta por melhorias na educacdo encontra-se além das




paredes e dos muros escolares. A propria compreensdo dos problemas e limites da escola vai
além do sistema especifico de ensino.

O aluno jovem da atualidade apresenta caracteristicas proprias do
tempo presente, marcado por sucessivas transformacdes tecnoldgicas e alteracbes de valores
sociais € humanos que repercutem na educagdo do seio da familia e na escola, provocando
profundas alteragcbes no mundo do trabalho.

A sociedade contemporanea trouxe mudangas significativas ao estilo
de vida das pessoas e na estrutura familiar. Os papéis de cada membro se mesclam na questéo
da sobrevivéncia e da autoridade. Os filhos estabelecem poderes paralelos no interior de
muitas familias que ndo d&o conta da parte formativa das criangas e jovens, que cabem a elas.
A televiséo exerce influéncia na (des)educagéo dos sujeitos.

Os alunos trazem para a escola inimeras vivéncias fruto da realidade,
numa singularidade interna familiar e a0 mesmo tempo numa pluralidade prépria do tempo
em que vivemos. Parcela de discentes é desorganizada e constantemente culpabiliza o
professor como forma de amenizar sua propria responsabilidade. Estes sdo problemas
enfrentados por educadores da escola publica e privada.

O momento histérico em que estamos vivendo predomina o efémero e
0 imagético. No mundo da imagem, do instantdneo e da rapidez, ler, pensar e lidar com
situagfes complexas, necessarias para a producdo do conhecimento, acaba por ser enfadonho
para o aluno. Trata-se de dilemas que o professor enfrenta no cotidiano. A diabolizagéo e
jogos de culpas, por supostos erros dos educadores, ndao levam a solugdo. Esta relacdo
conflituosa de responsabilidades ocorre constantemente nas escolas particular e publica e
fragmenta a forga do grupo.

Os erros ndo sdo negativos e séo inerentes a condi¢cdo humana. Como
parte do processo de aprendizagem e de desenvolvimento do ‘Ser’ é indicador para que se
procurem novos caminhos que realmente sejam educadores de sujeitos. Na sala de aula
erramos na constante busca do acertar. Erros e acertos fazem parte da inconcluséo (Freire) dos
seres humanos.

A realidade da sala de aula é contraditdria e apresenta diferentes
situacOes a serem enfrentados decorrentes do mundo em movimento. O modelo tradicional se
embate com praéticas transformadoras. Mesclam-se e confundem o fazer cotidiano abrindo
brechas que possibilitam encontrar caminhos na educagéo escolar.

Estar aberta ao novo néo significa romper com os valores essenciais a



vida que precisam ser preservados. Frente a uma enxurrada de antivalores capitalistas que
estimulam o individualismo e o consumismo, fazer um contraponto ao pensamento dominante
é tarefa &rdua do professor-educador transformador. Isto ndo significa diabolizar os simbolos
proprios da juventude em formacéo e negar sua validade historica, como marca de um tempo.

O contexto atual, em que se processa a educagéo no Brasil, desafia o
professor-educador a achar alternativas no sentido de aprender a lidar com os limites e as
possibilidades viaveis que se apresentam ao espaco da escola, repercutindo na pratica
pedagdgica. A educacdo transformadora/libertadora impulsiona a buscar o horizonte que
valoriza a educagdo, em todas as suas dimensdes, como um processo importante na formagéo
humana, reconhecendo a importancia do trabalho docente.

A prética inédita instiga o professor-educador a encontrar caminhos
vidveis, para educacdo escolar, que sejam capazes de ajudar na luta por uma sociedade de
feicGes realmente humana, mas que ndo desmereca a historia construida pela atual geragéo
jovem. Obstaculos e limites se apresentam ao fazer educacional, mas as possibilidades podem
alimentar o constante (re)encanto e prazer do trabalho educador.

Resgatar a ideia da producdo do saber, como construcdo interna e
inerente ao sujeito, repele a nogdo tradicional do conhecimento como algo que o professor
necessita ‘dar’ ao aluno. Ensinar o aluno a ‘ser aluno’ é ensinar o discente a ter
responsabilidades com o processo do aprender. Penso que, hoje, este é parte do inédito da
educacdo viavel transformadora. Traduz-se em desafio para a escola e,
consequentemente, para o professor-educador, que busca caminhos formadores de
pessoas responsaveis pela pratica do aprender.

Todo processo educativo é (de)formador de sujeitos seja ele
transformador, no sentido critico da palavra, na busca pela inser¢do na luta por
transformacdes radicais politico-sociais, e/ou reprodutor das forgas que mantém a
sociedade, maquiada pelos interesses dominantes e controlada por objetivos mercantis,
que desumanizam os seres humanos, na medida em que colocam os valores exacerbados
do capital a servigo do mercado e do lucro facil.

S&o processos educativos que convivem e se confrontam no espago
escolar numa relacdo de forcas ndo claras e encobertas por discursos que se mesclam
confundindo horizontes a seguir. E no universo da escola, como um dos espagos educativos,
que 0s sujeitos aprendentes se educam na relagéo que se estabelece entre educacéo - educador

- educando.



E no contexto da escola que o professor-educador passa grande parte
de seu tempo, irrigando seus anseios, sonhos e expectativas que objetivam a vida do ‘Ser’ na

perspectiva do humano.

4.3. 0 HUMANO DO ‘SER’ PROFESSOR - EDUCADOR

Os problemas que afligem a profissdo magistério ndo sdo algo novo e
estdo ligados ao desenvolvimento histérico e a valorizagdo social dessa profissdo. As
insatisfagcbes dos docentes fazem aflorar sentimentos que se embatem no contexto de suas
vidas. Os efeitos permanentes de carater negativo afetam a qualidade do trabalho, resultado
das condigBes psicoldgicas, sociais e econdmicas que exercem influéncia na docéncia e
concorrem contra ela. Assim, objetivo suscitar ideias e propor reflexdes a respeito do
‘humano’ do ‘Ser’ professor-educador, considerando a abrangéncia do termo e sua
esséncia. Assim, busco aprofundar algumas questdes citadas anteriormente na tese e que
estdo intrincadas entre si.

Sentimentos e emocdes (alegria, tristeza, expectativas, frustracoes,
satisfagOes, decepgdes...) vao se constituindo no interior do ‘Ser’. Gestos, pensamentos,
palavras, atitudes, a¢Bes, enfim, sdo fendmenos complexos de ordem bioldgica, psiquica e
social e que por serem proprios dos humanos acabam sendo responsaveis pela constitui¢do de
sentidos produzidos no ‘Ser’, interferindo nas relagdes que estabelecem em diferentes
dimensdes da vida familiar, educacional e de lazer.

A cultura contribui na subjetividade do ‘Ser’. Estes sdo partes de
contextos sociais em que estéo implicadas relagdes que sdo, a0 mesmo tempo, contraditorias e
complementares. Formam redes sociais que vado construindo processos de significados que
identificam e caracterizam 0s espagos em que o0s sujeitos fazem parte.

O aspecto sentimental e o impacto causado por ele geram processos
internos que estdo presentes do cotidiano das vidas e se manifestam, querendo ou ndo, na
educacdo e na préatica escolar. Cada ser humano é Unico e é dificil dicotomizar o pessoal do
profissional. As esferas que englobam a vida social e particular, conscientemente ou

inconscientemente, interferem no &mbito emocional dos sujeitos.



A juncdo ‘sujeito - professor — educacdo’ € constituida de diversas
configuragdes de sentidos que vdo compondo 0 ‘Ser’ nas relagdes estabelecidas no transito e
no convivio em inimeros espacos sociais. Estes espacos englobam as diferentes esferas que
compdem a educagdo escolar: diretores, equipes diretivas, corpo discente e docente,
supervisores, secretérias de educagdo, familiares e comunidade escolar. Todos sdo sujeitos das
mais diversas manifestagdes de sentimentos, de emocgOes, de crengas, de valores, de
concepgdes, que expressam por meio de gestos, verbalizagGes, atitudes e acbes que vao
configurando o ‘Ser’ professor — educador.

A categoria “relacdo” aproxima categorias e seus significados, que
permeiam o sentido do saber, como: ‘sujeito-leitura-mundo’, ‘educador-educagdo-educar-se’,
‘teoria-prética’, ‘docente-discente-sociedade’. A intencdo relacional ajuda na construcdo
tedrica util & discussdo dos problemas que envolvem a educagdo, mediatizando sujeito -
contexto. Portanto, relagdo é ao mesmo tempo um conjunto de vinculos reciprocos existentes
entre categorias e, também, uma prética politico- pedagdgica.

Cada instituicdo de ensino possui peculiaridades proprias de cada
grupo, com fei¢Bes e caracteristicas construidas no interior de cada escola pelo grupo que dela
faz parte. Neste sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico traduz-se em um instrumento teérico
produzido por cada instituicdo, como um documento que aponta o horizonte educacional de
cada escola na relagédo com suas respectivas mantenedoras.

As propostas pedagogicas, a organizagdo do espago e a disposi¢éo do
poder sdo definidas dentro dos muros de cada instituicdo de ensino com regras proprias de
organizacdo em compasso com as determinagdes das Secretarias e do Ministério da Educac&o.
Isto traduz uma relativa autonomia interna de cada institui¢do de ensino.

Os grupos, que formam o corpo de professores de cada
estabelecimento de ensino, ndo estdo dissociados do conjunto de professores que compde a
profissdo no Brasil. Por mais que as peculiaridades assinalem a identidade propria de cada
grupo, muitos aspectos, que marcam a profissdo docente, aproximam a categoria do
magistério dos dilemas, limites e das possibilidades viaveis que vdo além de espacos restritos
e estdo presentes na cultura e na trajetoria histdrica do professor-educador.

Um dos fatores implicados na relagdo ‘Ser’ humano-
educador/educacdo sdo as condigdes objetivas de trabalho que se apresentam como um dos
componentes responséveis pela constituicdo do significado da préatica docente. As condi¢Bes

materiais e as relagdes que se estabelecem nos espagos educativos, estdo intimamente ligadas



ao encanto/desencanto do professor. Os meios concretos de trabalho (in)disponiveis nas
instituicbes educacionais marcadamente contribuem para a formacéo dos sentidos.

Para Vasconcellos (2000) as coisas ndo sdo como S&o ao acaso. Se sdo
resultados de uma serie de fatores que se influenciam reciprocamente, a partir de leis ou de
significados atribuidos pelos homens, entdo a tarefa de compreender ganha relevancia ao
tratar de descobrir as determinagdes ou os condicionantes que estdo detras da manifestagéo
dos fatos.

A dimenséo relacional € responsavel pela efetivagdo da pratica e sua
articulacdo com a teoria. Dai os termos educacéo - sociedade, teoria - pratica, docéncia -
discéncia representam reflexdes teodricas que a partir de uma visdo de totalidade, ganham
sentido. Neste contexto, é possivel pensar a respeito do professor e da sua vida para além
da sala de aula sem perder o fio que o liga a0 mundo da educagdo escolar e suas
implicagBes sociais e emocionais no ‘Ser’ humano docente.

Na atualidade, o trabalho docente é vista como um dos que mais
promove o desgaste fisico e emocional, favorecendo o surgimento de uma série de
problemas no corpo que, muitas vezes, impossibilitam o exercicio do magistério, fragilizando
0 humano do professor. Uma série de doencas que tem acometido os trabalhadores, muitas
vezes, impossibilita o exercicio da profissdo onerando os servicos de salde.

E possivel perceber, na fala dos entrevistados, que atualmente é
crescente a presenca de um alto grau de insatisfagéo, frustracdo, inseguranca, ansiedade, raiva
e tenséo entre os profissionais da educacdo. Respostas corporais emocionais, associadas aos
fatores econdmicos - sociais e principalmente de ordem psicoldgica mexem com a emocéo,
favorecendo o aumento e agravamento do estresse.

Por ser uma atividade centrada na arte da comunicagdo, o professor
necessita explicar e repetir contetido e informacdes referentes a sua matéria. Precisa dispor de
flexibilidade para interagir com vérios grupos de niveis sociais distintos, respeitar
particularidades e diferencas culturais, ser capaz de manter a “ordem e a disciplina” nas aulas,
além de permanecer muito tempo em pé. Manter autocontrole, enfrentar inimeras variaveis
subliminares com qualidade emocional é fundamental, mas dificil na perspectiva dos limites
humanos. Dependendo da estrutura emocional de cada um, essas variaveis podem tornar-se
agentes estressantes, que interferem no andamento do fazer escolar e comprometem a saide
dos educadores.

A atividade escolar requer grande mobilizagdo energética e pode



tornar-se muito gratificante, desde que exercida de modo a preservar a satde psiquica e fisica.
O desafio é aprender a lidar com os limites e as dificuldades do magistério fazendo com que o
professor trabalhe a seu favor buscando o equilibrio e a tranquilidade interna, a fim de obter
qualidade de vida. Porém, quando a salde emocional ndo é preservada o0 estresse se
estabelece, comprometendo o fluxo de energia vital, da criatividade, além de afetar as trocas
afetivas imprescindiveis ao processo de interacéo e socializagdo com os alunos e grupos que
compdem o espago educativo.

As constantes reclamacdes referentes a alunos, comentarios negativos
e repetitivos expressam descontentamento com o cotidiano escolar. Falas carregadas de rancor
contra alunos e contra a estrutura escolar, seguidos desentendimentos com discentes e entre
docentes sdo indicios de desgostos e esgotamentos humanos, saturando o professor e
provocando amargura e descaso com a profisséo. A irritabilidade e a agressividade aumentam
consideravelmente e a pessoa passa a se isolar e manter uma relagéo superficial, defensiva,
podendo ser inclusive irbnica com os demais. Emocionalmente, torna-se instavel e
desequilibrado e sdo sinais caracteristicos de que alguma coisa ndo estd bem. Estes
comportamentos se evidenciam, com frequéncia, nas falas proferidas nas reunifes
pedagdgicas, salas de professores, conversas informais nos corredores e em outros espagos em
que transitam o professor dentro da escola.

Além dos agentes estressantes, oriundos das intera¢fes com o
meio, existem os de ordem ‘emocional/fisica’ que promove alterac¢des bioquimicas,
desordem no metabolismo, comprometendo a qualidade da satide do educador. Ao longo
de um determinado periodo podera comprometer 6rgéos e sistemas do corpo, gerando doengas
e outras complicagdes graves. Muitos escondem suas enfermidades temendo uma rotulagdo
que possa depreciar sua imagem, tornando-o vulneravel a demissio. E exigido do professor
que mantenha seus dilemas longe da sala de aula para ndo perturbar a ‘harmonia’ do fazer
escolar. Isto é desumanizante ndo s6 para os educadores, como também para as demais
categorias de trabalhadores.

As dificuldades para lidar com todas as variaveis ligadas as demandas
da profissdo acabam por produzir pensamentos e emog0des tensas, angustiantes e conflituosas,
responsaveis pela somatizacdo de problemas que interferem no corpo fisico, desequilibrando
0 psicoldgico do sujeito. Manifestam-se como dificuldade na respiragdo, dores de cabeca,
insbnia, sonoléncia, esquecimento, tonturas, sensacdo de sufocagdo, pressdo na cabega,

dificuldades de raciocinio, cansaco, fadiga, baixo desempenho profissional e vigor sexual,



rebaixamento da auto-estima, da autoconfianca e da capacidade de auto-superacdo, além da
baixa na resisténcia imunoldgica, que nada mais sdo do que sintomas de estresse abrindo
brechas para outras enfermidades, desumanizando o sujeito educador.

Muitos professores estdo tdo debilitados que apresentam baixa
concentragdo e esquecimento. Conforme os dados da pesquisa muitos professores reclamam
da “gquantidade excessiva de trabalho extraclasse e dos baixos sal&rios”. Reclamam que “a
juventude esté cada vez mais ‘sem limites’ e que os pais esperam que a escola assuma todo o
papel de educadora”. O alto indice de estresse na satde do professor é realidade, motivo pela
qual a escolha da profissédo docente tem sido preterida.

Outro componente que chama a atencdo no itinerario da pesquisa e se
apresenta como fonte geradora de doenca é a “violéncia moral”. E uma forma extrema de
estresse social no trabalho praticada ndo necessariamente pelos chefes da relagdo. Grupos de
coordenacdo, muitas vezes, corporificam o poder e também intimidam professores. Esquece-
se que sdo trabalhadores vulneraveis no sistema, empregador de sujeitos, determinado pelo
modelo politico e econdmico regido pelo dinheiro e leis do mercado. N&o entendem que
também séo suscetiveis a demissdo e /ou problemas e colocam-se como que em trincheiras
diferentes, acirrando as rivalidades.

Esta forma de agressdo apresenta como caracteristicas principais a
desigualdade de poder e a repeticdo dos atos contra as mesmas vitimas num periodo
prolongado de tempo. E comum nesses casos a depreciagio do professor e o esvaziamento do
conteddo do seu trabalho, difamando-o através de comentarios sexistas, racistas e/ou
preconceituosos, criticando-o de forma publica ou velada, atacando a esfera privada, com
agressdes verbais ou sutis, morais e/ou psicoldgicas.

Nem sempre a violéncia moral é escancarada. Na maioria das vezes é
sutil e encoberta com palavras que disfarcam as verdadeiras intengdes. Métodos de apresentar
argumentos frageis direcionados a educadores, que encubram a realidade, sdo comuns
principalmente nas escolas particulares, onde 0 medo da demisséo assombra o0s professores.

Obtive depoimento de determinada educadora que relata o seu dilema

numa escola particular. A professora Barbara também trabalha no ensino publico e conta que:

“Hoje, quem tem desafeto com minha pessoa, mudaram suas
condutas e passaram a utilizar outros mecanismos depreciativos. Como parei de coordenar

projetos ousados, que mexiam em concepcdes politicas e visdes de mundo, ndo puderam



continuar me estigmatizando através deste viés e adotaram outra postura de depreciagdo em
relacdo ao meu trabalho na sala de aula. Pretendem fragilizar a alma, atingindo o cerne do
educador que é o seu trabalho cotidiano, junto ao aluno. Tentam me desestabilizar, e
apresentam argumentos que buscam inferiorizar a minha prética escolar. Falam que eu néo
‘fecho’ com a proposta da escola que ‘eu ndo me enquadro no grupo’. Em parte, elas tém

razao”.

Quando indaguei a respeito de quem eram as ‘pessoas’ referidas, a
professora respondeu que era 0 “grupo que compunha a coordenacdo da escola respaldada e
empoderada pela diregéo de ensino”.

Esta forma de violéncia tem sido praticada contra o professor, também
pelos alunos que, muitas vezes, o rotulam, o estigmatizam e criam falsas histérias interferindo
negativamente em seu trabalho. Em determinadas situagdes muitos alunos boicotam as aulas e
se unem num conjunto de forgas que imobilizam o professor. Nas escolas particulares esta
pratica apresenta-se mais dificil de conciliar na medida em que os discentes pagam uma
mensalidade e, com isto, tornam-se clientes que compram o servi¢o. Ndo raras vezes a culpa
recai no trabalhador e ocorre a demisséo do professor por “n&o ter tido condi¢Ges de lidar com
problemas na sala de aula”, deixando-os aflorar.

A internet, o Orkut, MSN, Facebook, salas de bate-papo e afins
transformam-se em poderosos instrumentos nas maos dos alunos no sentido de construirem
redes sociais de cunho pejorativo e depreciatério da condi¢do docente.

N&o podemos negar a importancia da internet como instrumento
didatico-pedagdgico que encurta distancias e facilita a comunicacdo entre jovens e adultos.
Neste momento do trabalho o olhar esta direcionado para esses canais de comunicagdo que,
embora de grande valor para 0 processo educativo, tem sido usado, muitas vezes, com o
intuito de depreciar a figura docente, gerando situagdes que o desumanizam.

Né&o é tarefa facil lidar com todos os dilemas proprios da docéncia.
Muitos especialistas estdo estudando os fatores que abalam fisica e emocionalmente os
professores e 0s casos que se manifestam, decorrentes da profissdo, atribuem a sindrome o
nome “Bornout”. Trata-se de uma doenca derivada do impacto dos fatores estressantes do
trabalho do professor. O termo vem sendo utilizado nas entidades para expressar 0 estresse
laboral crénico, integrado por atitudes e sentimentos negativos. E o resultado de esgotamento,

decepcdo e perda do interesse pela atividade de trabalho que surge nos profissionais que




trabalham em contato direto com pessoas em prestagdo de servi¢co, como consequéncia desse
contato diério no seu trabalho.

No contexto educacional o termo refere-se aos professores que
desacreditam do proprio trabalho ou que ndo tem mais esperangas de melhorias da sua
situacdo. Esta sindrome € fator causal de mortalidade e debilidade na saude mental e bem-
estar dos trabalhadores. Os sintomas mais comuns sdo: cansago, ganho ou perda de peso,
dores de cabeca, dores musculares, bruxismo, ma digestdo, gastrites, prisdo de ventre,
diarréia, gases, pele envelhecida, olheiras, ansiedade, panico, dentre outras.

O tema chama a atengdo de pesquisadores preocupados com o
problema que assola o humano do professor. Trabalhos estdo sendo desenvolvidos no sentido
de estudar as causas que violentam e levam ao adoecimento do educador. A dissertacdo de
mestrado de Ana Lucia Gongalves Marcelino, datada de julho de 2011 realizada pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, trata do Adoecimento Docente: Narrativas
Voluntarias em Busca do “Que viver”. Tal trabalho objetiva conhecer as correlacbes entre o
contexto de trabalho e o adoecimento dos humanos, neste exercicio. Segundo Marcelino, o
estudo ousa na expectativa de dar voz e vez as experiéncias vividas dos (a)do(e)centes.
Denuncia o encurtamento de vidas, percepgdes agudas e sofrimentos cronicos e propde pensar
a docéncia numa perspectiva pedagdgica da satde.

Os fatores causadores do mal-estar estdo ligados aos recursos
materiais e condigOes de trabalho, violéncia nas instituicdes escolares, esgotamento e acumulo
de exigéncias sobre o professor. No caso da escola pdblica h4 caréncia de instrumental
pedagdgico e, na maior parte das vezes, até as condi¢des de higiene sdo preocupantes.

A violéncia, nas instituicbes escolares, pode ser entendida pelas
agressdes latentes (simbdlicas) ou mesmo as manifestacbes (fisicas, psiquicas e sociais)
dentro e fora da sala de aula.

As agressbes fisicas e psiquicas, praticadas por alunos contra
professores, tém se acentuado consideravelmente nos dltimos anos, provocando um temor e
um sentimento de vulnerabilidade frente & ideia de “impunidade” que predomina nas escolas.
Muitos culpabilizam o Estatuto da Crianga e do Adolescente pelos atos de agresséo
provocados por alunos. Exemplo do referido foi expresso pela professora Tania, numa escola

publica:

“Os alunos fazem o que querem e acham que nada vai acontecer com



eles. E, eles tém raz&o, o ECA protege. Depois ndo sabem porque tem tanta criminalidade no
pais. Passam a mdo por cima deles, se sentem respaldados e ndo tem respeito com o

professor”.

Penso que este é um problema que merece atencdo da sociedade e,
consequentemente, precisa ser pensado abrindo espaco para um estudo detalhado do dilema
da violéncia que vem abalando a estrutura do trabalho do professor nas escolas privadas e
publicas. A urgéncia do tema faz-se frente ao crescente numero das diferentes formas de
agresséo que vem fragilizando, ainda mais, a categoria docente.

As seguintes falas expressam situacdes que desestabilizam professoras

que trabalham nas redes publica e privado de ensino:

- “Se exige demais do professor, sendo quase impossivel atender tudo
0 que é pedido pelos estabelecimentos de ensino. Se leva muito trabalho para casa. Sdo muitos
os alunos e muitas tarefas, algumas ndo tendo nada a ver com a docéncia. O desgaste fisico e

mental é constante e empregos em diferentes locais acentuam o problema” (Cétia).

“A familia praticamente tem abandonado as suas fungdes
socializadoras e de dar limites aos filhos, atribuindo a escola mais encargos o que torna

complicado e dificil a tarefa do educar” (Angela).

- “H& um desencanto pessoal e coletivo que emana de ndo se entender
o valor da profissdo docente. O esgotamento é uma clara conseqiiéncia do mal-estar docente,

que leva ao desanimo, ao desencanto e a desesperanca” (Cintia).

Os problemas expressos nas falas dos professores mostram o peso que
a profissdo docente carrega. Muitos dos dilemas sdo inerentes a cada instituicdo de ensino,
mas a grande maioria estd além do espaco restrito da escola e estdo incrustados no proprio
sistema educacional do Brasil como um todo. S&o situacGes concretas apontadas pelos
professores como marcantes no processo de desumanizacdo do sujeito educador. Decorre dai,
em grande parte, o desencanto e a desesperanca dos professores, ocasionando o mal-estar

docente.




Observo algo que é relativamente novo no trabalho do professor e
proprio do tempo de acirradas inovagdes tecnoldgicas. Crescem as exigéncias do trabalho
escolar fora do horario que compde a carga horaria remunerada. O computador e a
informatizagdo por mais que contribuam com a prética docente, facilitando o servico, a
maquina, também, tem sobrecarregado o professor na medida em que & uma solicitacdo
crescente, por parte das escolas - o trabalho feito em casa.

Os resultados avaliativos, poucos anos atras, eram encaminhados
pelos professores as secretarias dos estabelecimentos de ensino. Neste ambiente escolar havia
profissionais especificos para o trabalho que processava o material informativo (boletins)
referenciando a caminhada escolar do aluno. Atualmente, reduz-se a ‘mao-de-obra’ nas salas
das secretarias ficando o trabalho a cargo do professor que passa ter a tarefa de digitar
informagbes especificas — notas, pareceres, mencdes, objetivos, faltas e outros -
correspondentes a avaliacdo. Chama a atencdo o fato de que esta prética é realizada no
domicilio do docente, sendo um trabalho ndo remunerado. Contudo, é uma conduta que vem
recaindo, principalmente, sobre os professores das escolas particulares.

A professora Liana, explicitou o problema:

“A minha escola exige que as faltas, presencas e os planejamentos
diarios sejam feitos e encaminhados para escola, via internet. Este trabalho é feito no
cotidiano. S6 que, ndo a horério e nem remuneragdo para fazer na propria escola. Precisamos
chegar em casa e ainda dispor de tempo para sentar na frente do computador e realizar o
trabalho solicitado pela escola. Quando chego & noite, cansada, ainda tenho que encontrar

tempo para trabalhar gratuitamente”.

Este dilema, enfrentado por professores da rede privada, j& despertou a
atengédo e as forgas de luta do sindicato do ensino (SINPRO). Movimentos para chamar a
atencdo da sociedade comecaram a ocorrer, mobilizando a categoria para reagir frente as
determinagdes das entidades do ensino de carater particular. Exemplo do que falo, traduz-se
na greve do dia 02 de outubro de 2011, organizada pelo SINPRO. A mesma, convocava 0s
educadores no sentido de ndo realizarem, na data referida, nenhuma atividade docente. Foi
deflagrada simbolicamente num domingo, chamando a atencdo para o trabalho efetuado na
casa e no dia de descanso do professor. Mesmo sendo um assunto em voga no momento atual,

jé tinha evidenciado e focada a atengdo no inicio da pesquisa de tese.




Muitos estabelecimentos de ensino solicitam que o professor tenha e-
mail especifico para a escola. Ndo haveria nada de mais se estes ndo estivessem & disposicdo
da comunidade escolar como elos de comunicagdo com pais e corpo diretivo. Em muitas
escolas a possibilidade de acesso é limitada frente ao tempo disponivel para esse trabalho,
condicionando o professor acessar em suas casas e-mails que nada tem a ver com suas
relagdes particulares de vida.

O professor que ndo abre sua caixa de mensagens cotidianamente, se
desatualiza e é cobrada a falta deste fazer. O detalhe é que a escola, na maioria dos casos, ndo
disponibiliza horério de trabalho remunerado para assuntos que lhe dizem respeito. Torna-se
mais um ‘a fazer’ para o professor. Segundo a docente Regina, trata-se da “doacdo” do
professor a escola.

Pude observar que esta exigéncia é maior entre os professores da
escola particular. Quanto aos docentes do ensino publico apresentam maior resisténcia em
acatar esse canal de comunicagéo. Talvez isto se atribua a certa liberdade e seguranca que o
servico publico ofereca aos professores do Estado, possibilitando a rebeldia.

O professor da escola particular acaba, em sua maioria, acatando
silenciosamente as determinagdes para ndo se expor e manter o emprego que lhe proporciona
0 sustento material. Ter computador em casa tornou-se quase como uma obrigacdo necessaria
para fins de trabalho ‘ndo’ pago.

Sdo controlados nas escolas os horéarios, telefonemas, tarefa como
entrega de materiais, chamadas e listas de conceitos, relatorios, mencdes, notas e outros.
Todos os detalhes e exigéncias sobrecarregam a cabeca do professor provocando um estresse
laboral ocasionando um desgaste mental e emocional, comprometendo a vida do professor
além da sala de aula.

Durante o itinerario da pesquisa observei comentérios colhidos
dispersos e ao acaso, que chamaram a atencdo. Tais colocagGes manifestavam situagoes
desenroladas nas escolas publicas e privadas, e que sdo geradoras de estresse. S&o falas

expressas e relacionadas ao cotidiano do trabalho docente como:

- “Precisamos correr para conseguir um equipamento para a aula”;
- “Tem que marcar data antecipada dos aparelhos”;
-“E preciso controlar a entrada e saida de alunos”;

- “Levo um tempo para fazer a chamada”;




- “E preciso preencher um monte de folhas e fazer outros materiais
exigidos pela coordenagéo”;

- “Os alunos ndo podem fazer barulho. Se gritam, a culpa é do
professor”;

- “Agora inventaram que temos que chavear as portas quando saimos
da sala, para evitar roubo nas coisas dos alunos”;

- “Se os alunos brigam na aula é porque o professor ndo teve o
controle da turma”;

- “E preciso ter o maximo de cuidado para ndo estragar os aparelhos
eletrénicos, morro de medo disto™;

- “Ndo podemos esquecer de fechar as salas e janelas, desligar luzes e
ventiladores”™;

- “Precisamos estar atento ao ventilador para que os alunos néo

estraguem, atirando objetos nos mesmos, e ainda temos o compromisso de desliga-lo”.

A professora Andresa, da escola particular, expressou seu
descontentamento frente as exigéncias impostas pela necessidade do siléncio, tido como sinal

de trabalho eficiente do professor:

- “Quando fazemos trabalho de grupo ou circulos temos que ter o
cuidado para que os alunos ndo arrastem as classes e ndo fagam barulho. E um estresse e
muito cansativo. E dificil movimentar classes com criangas ou adolescentes, preservando total
siléncio. A coordenagdo chama a atencdo e muitos colegas, sem sensibilidade, que ocupam as
salas de baixo, também reclamam, alertando os coordenadores. Ficam de olho na gente como
se estivessemos sem controle da turma e sem manejo da aula. A responsabilidade é do
professor. Falta coleguismo por parte de muitos que reclamam de poucos minutos de barulho.
Isto desanima de fazermos trabalhos diferentes que alterem a estrutura da escola e que
comprometa sua suposta harmonia. Constitui-se em um dos fatores que desestimulam os
professores em inovar suas aulas e realizar trabalhos diferenciados e mais participativos,

envolvendo dinamicamente os educandos”.

Todas sdo falas que fazem parte do cotidiano escolar, mas que a

repeticdo destas situagdes estressantes compromete a salde do professor ao longo do tempo




de trabalho. As exigéncias das instituicbes ndo se esgotam no mencionado e vdo além. O
excesso de trabalho burocrético docente reflete numa espécie de disperséo em relagéo ao que
é essencial (no sentido da docéncia e do fazer pedagdgico) perdendo-se tempo em pormenores
sem conseguir se aprofundar em coisas mais importantes relacionadas ao trabalho de
preparacdo didatico - pedagogico.

E fora da escola que os problemas de sadde se manifestam, exigindo
do corpo fisico e psicolégico um cuidado especifico para ndo avancar para doencas mais
graves como o céncer e doengas do coracdo. Muitas vezes, € no cotidiano de suas vidas
particulares que o desencanto profissional interfere diretamente na constituicdo do “Ser’,
comprometendo as relagdes sociais, amargurando a existéncia.

A escola, enquanto institui¢do, nega-se a abordar o assunto como algo
relevante e urgente. O drama do professor e suas condi¢Oes de trabalho sdo negligenciados
palas autoridades que controlam o ensino e os sistemas de Educagdo no Brasil. O
‘silenciamento’ dificulta a luta, reduzindo o problema ao exclusivismo do professor deixando
de dar uma abordagem social e politica ampla ao ensino e a educagdo no pais.

Se todos os problemas pudessem ser resolvidos no espago escolar
facilitaria o trabalho docente. O dilema se apresenta na medida em que o trabalho acaba por se
estender para além da sala de aula comprometendo horérios supostamente livres ou
particulares dos educadores. O que precisa ser enfatizado é que todas as exigéncias de
trabalho fora da escola ndo sdo remuneradas e, em grande parte, sdo feitas nas horas
consideradas de descanso e de lazer do professor, como as noites, feriados, sabados e
domingos.

Muitos professores afirmam que repetir rotineiramente atividades, em
casa e em aula, limita o tempo do educador. A professora Silvia que trabalha no ensino

particular, argumentou:

- “Participo de seminarios e encontros de professores sempre que
posso conciliar tempo e a possibilidade de pagar por eles. Mas € bastante dificil, pois a escola
exige que haja preparagdo das aulas que deverdo ser dadas por outro professor que ird nos
substituir. Somos nds que precisamos encontrar alguém que ira cobrir a nossa auséncia na sala
de aula. As vezes os colegas cooperam e ajudam nas trocas de periodos, outras vezes, nio da.

A escola ndo se compromete em colocar alguém para que possamos aprofundar nossos




conhecimentos”.

Trata-se de uma situacdo contraditéria na medida em que o discurso
apregoado pelos estabelecimentos de ensino relaciona-se a “qualidade de ensino e a
necessidade de atualizagdo do educador”. Como ajudar a construir uma outra escola que
realmente seja humanizadora de sujeitos diante de tantos dilemas que limitam o processo do
‘aprender e do educar-se’?

A fala da educadora Marisa reforga o pensar:

-“O que humaniza o professor é poder trabalhar com dignidade e
receber um salério adequado possibilitando o estudo e aperfeicoamento constante. As trocas
de experiéncia entre professores e alunos e o compromisso de ambos com a formagéo

humaniza tanto o aluno como o professor”.

As dificuldades enfrentadas pelos professores, no sentido de
estabelecer relagbes aprendentes fora dos muros da escola, acabam por obstaculizar outros
fazeres. Pude observar que o fato de ter que mudar a rotina didatica escolar, que realiza a
algum tempo da mesma forma, ou ter que fazer de forma diferente, pode causar mal-estar
entre os professores. Muitos resistem em alterar seu trabalho rebelando-se frente as propostas
de mudanca na prética escolar e alegam “cobrangas”.

Shor, em didlogo com Freire, argumenta que muitos professores estdo
sempre preocupados em cumprir o programa e faz a seguinte referéncia aqueles que destoam

do padréo estabelecido pelo sistema de ensino:

Os professores que se afastam desse procedimento temem ficar
mal se seus alunos forem mal em testes padronizados ou nos cursos
seguintes. Sua reputacdo poderia decair. Poderiam ser despedidos. A idéia de
analisar uma quantidade pequena de material ndo-tradicional defronta com a
preocupagdo com o curriculo que angustia permanentemente o professor
(Freire, Shor, 2003, p. 110).

Em relacdo & sala de aula das escolas publica e privada, Marlise e

Carla afirmam que:

- “Gosto de lecionar sendo uma atividade desafiadora™;




- “Gosto de ter novos alunos, diversos entre si. Por um lado h& mais

motivacdo, mas também podem estressar mais, pois altera a rotina j estabelecida”.

Determinada fala mostra que a docéncia também realiza o sujeito

professor e pode ser um espaco gratificante de trabalho:

- “Sou muito realizada profissionalmente, apesar de a sociedade ter
um sentimento de pena do professor. Ganhamos mal e temos que enfrentar alguns alunos
terroristas, mas temos alunos que sdo legais e que compensam o trabalho. Gosto do que fago e
ndo me encontraria em outra profissdo. Trabalho em escola publica e ja trabalhei no ensino

privado”. (Margo).

Obtive falas, que instigam o pensar, nos diferentes momentos e
espagos que transitam professores das escolas publica e privada.

Muitos alunos correspondem as expectativas dos professores
envolvendo-se nas propostas de trabalho realizadas em aula, outros discentes ndo se engajam
nas dindmicas, “atrapalhando com brincadeiras o andamento das aulas”. Frente a isto 0s
docentes alegam que “ocorre & necessidade de dedicar-se mais tempo para alunos resistentes
ao trabalho escolar, deixando de aprofundar o contetido”.

Em relacdo ao ensino colocam que “tem que preparar aulas planejadas
em suas casas, com empenho”. Em aula, ao solicitar a participa¢do dos alunos, “nem todos
participam, desestabilizando o trabalho”. Frente ao desinteresse dos alunos os professores se
desestimulam, e argumentam que “alguns alunos ndo querem nada com nada, ndo estdo nem
ai para as aulas e muitos so estdo presentes fisicamente”.

Ao comentarem sobre a aprendizagem dizem que had “aqueles que
querem aprender e que eles, quando tem dificuldades, os ajudam explicando detalhadamente o
contetido”, mas que “se estressam quando o aluno é desatento, ndo sabe escutar e ndo
consegue aprender nem com a ajuda proporcionada”. Revelam que “irritam-se com aqueles
que ndo querem estudar e 0s que ndo colaboram, brincando e atrapalhando as aulas”.

As falas mencionadas sdo comuns no cotidiano da escola e
expressadas em varios momentos como conselhos de classes, conversas informais nos
corredores, sala do café e /ou outros ambientes em que a voz se faz ouvir entre colegas de

trabalho. Falar torna-se uma espécie de ‘terapia de grupo’, onde o professor desabafa,




socializando seus encantos e desencantos a respeito da préatica escolar.

Alguns educadores destacam que “no inicio do ano letivo se sentem
estimulados pelos alunos e isto impulsiona o trabalho”, mas acrescentam fatos que, ao longo
do ano, sdo fontes desanimadoras de fazeres.

As falas das professoras Beti e Rosane, do ensino publico e privado,

evidenciam dificuldades:

- “Alguns alunos ndo prestam a atencéo e tenho que repetir 0 assunto
vérias vezes, é preciso explicar a dindmica de trabalho muitas vezes. E um desgaste fisico
grande que cansa a garganta e compromete a voz. Chego em casa desgastada e cansada. SO
tenho vontade de ndo fazer nada e ficar no siléncio sem barulho e sem grito de alunos na

minha cabega”.

- “Alguns alunos sdo agressivos em aula e testam o tempo todo
medindo forgas com o professor. Isto perturba o andamento das aulas e desestabiliza o
professor. Muitas vezes vou para casa pensando como vou enfrentar os desaforos de
determinados alunos nas proximas aulas. Vou com o problema, na cabeca, para casa e fico
pensando no fato e me desgastando com assunto de trabalho. A dire¢do da escola ndo sabe

como agir com o problema da indisciplina. E mais facial atribuir a culpa ao professor”.

Cabe lembrar os diferentes estilos de aprendizagem do aluno. Ha
pessoas que aprendem de forma visual, copiam em aula, fazem resumos e estudam através de
anotacBes. Entretanto, h4 pessoas que sdo mais auditivas em termos de aprendizagem. Alguns,
aparentemente sdo dispersos, olham para os lados, ndo escrevem quase nada, e se o fazem, sao
apenas rabiscos e desenhos, como codigos com 0s quais manejam o préprio estudo e a forma
destoante do ‘estar em aula’. Alguns alunos chegam a irritar o docente e seus colegas por
parecer que realmente “nem estdo em sala de aula”, mas sabem responder quando Ihes é
perguntado. Muitas vezes, aprendem escutando colegas e “até conseguem éxitos nas falas
orais”.

O docente que desconsidera as diversas formas de aprender acaba por

rotular o aluno como “o dispersivo”, “o que incomoda,

0 que questiona e provoca” e “cria
problemas”. Estes alunos, em grande parte, sabem responder em voz alta questdes

relacionadas ao contetdo, demonstrando aprendizagem, mas ao forga-los a escrever, ndo




correspondem da mesma forma.

Estes dilemas desafiam o trabalho docente pela complexidade que o
sentido subjetivo do aprender apresenta ao educador. Muitos professores limitam-se aos
padrdes de avaliagdo que desconhecem ou ndo reconhecem potencialidades fora dos moldes
tradicionais do ensino. S&o situagOes diversas que se apresentam no cotidiano escolar
fragilizando o humano do educador. Contudo, sdo infinitas as possibilidades que a educagéo
apresenta no caminho critico e criativo do saber no processo do educar-se.

Pude observar que o docente, com anos de trabalho a ponto de se
aposentar, sente que tem “pouca a colaborar com o magistério” e que ja esta vivendo outro
momento de sua vida. Retratam, através de suas falas, um abandono a causa educacional antes
do fim de suas carreiras.

Muitos trabalhadores do ensino ndo vislumbram desafios a enfrentar e
manifestam “falta de estimulos” para continuar a lecionar. Alguns, inclusive, argumentam que
tem muito “pouco a contribuir frente as inovages do mundo atual” como se o tempo corresse
rpido demais para eles acompanharem. Registrei a seguinte informacéo, pertinente ao que

expresso, dita pela professora Roséngela, do ensino publico e privado:

“A escola j& ndo € mais a mesma, os alunos mudaram, estdo
indisciplinados, ndo querem mais estudar. Na escola particular quem manda é o dinheiro e no

Estado é tudo precério e o salario ndo compensa o esforco” (Roséngela).

Os sentimentos expressos instigam o pensar, pois refletem saudosismo
e afeto pelo tempo que se foi, desencanto pelo tempo presente e expectativas futuras de
melhora de vida fora dos muros da escola.

A professora Sdnia ha um ano da aposentadoria na escola privada,

proferiu as seguintes palavras:

- “J& estou me aposentando. Sinto que eu ja estou fora do universo da
escola. Gosto do que eu fago e vou guardar boas recordagdes deste tempo de trabalho, mas
ndo tenho mais nada a fazer na escola. Quero fazer outras coisas que ndo tem nada a ver com
0 magistério. Quero viver de outra maneira, sem grito de aluno e incomodacgdo na minha

cabeca. Chega. Hoje, ser professor é muito dificil, diferente de alguns anos a traz. Deixo a




‘bomba’ para os professores que estdo iniciando”.

No momento em que foi captada essa fala a professora sorriu
expressando um misto de carinho e afeto pela historia construida envolvendo os muros da
escola, mas também demonstrava alivio pela tarefa cumprida. Seu olhar sinalizava outros
horizontes de vida em que a educagédo escolar ndo fazia mais parte. Seus sonhos e projetos
estavam sinalizando além da sala de aula.

O convivio entre seres humanos gera conflitos que, muitas vezes,
desestabilizam. Néo é facil a relacdo com o outro que age e pensa diferente. No caso do
magistério o professor convive, na maioria das vezes, com sujeitos de outra faixa etaria. S&o
jovens de diferentes idades que sofrem influéncia prépria de seu tempo de vida. O docente
inflexivel pode se estressar mais que aquele que se vé e age de forma flexivel, adaptando-se
melhor a cada novo desafio, entendendo os dilemas pertinentes do ‘ser’ jovem e crescer no

‘processo do educar-se’.

A educadora Cétia, da escola publica e privada, abordou as

gratificagdes proporcionadas pelo magistério, mesmo diante dos dilemas da profisséo:

- “A troca de experiéncias entre professor e alunos é muito gratificante
e humanizadora na nossa profissdo. Penso que é a Unica profissdo que mais convive com as
diferentes geracdes. Isto € bom, apesar de todas as dificuldades implicadas no nosso trabalho,
como desrespeito, que se traduzem nos baixos salarios, posturas de pais, alunos e inclusive

das diregOes de escolas”.

Quanto ao encontrar caminhos ou solugdes para os dilemas do
trabalho os professores manifestam a “necessidade de realizar encontros com colegas para
expor seus projetos pedagdgicos” ao invés de “interminaveis reunides nem sempre
produtivas”. Afirmam que “se perde muito tempo com questfes que ndo estdo relacionadas a
sala de aula”. Também dizem “tomar cada vez mais cuidado para ndo expor em demasia suas
ideias, ao tentarem ser abertos e democraticos”.

O cuidado com a fala se evidencia muito mais na escola particular.
Muitos escondem suas ideias e 0 seu pensar para ndo atrair a atengdo para si. Temem a

“rotulacéo” e uma suposta “perseguicdo”, por parte da direcdo e setores, se contrariarem 0




discurso dominante. Muitos se calam no grande grupo e acabam expressando o que realmente
pensam em momentos informais.
A professora Silvia explicitou a importancia da fala, que eu chamo de

‘informal’, ao ser indagado pela sua participagédo na escola:

“A troca de ideias € extremamente importante, mas infelizmente ela
estd ocorrendo nos corredores, nos elevadores, nos cafezinhos e em algumas reunides que

possibilitam isto. Falta espaco e tempo para o debate aberto e democratico”.

O olhar observador percebe que os limites e obstaculos vivenciados
pelo corpo docente séo discutidos, principalmente, nos momentos informais de troca, ou seja,
naquelas situagdes em que os representantes do poder ou o prdprio poder da instituicdo ndo
esta na escuta. Muitas vezes, sdo falas proferidas fora da escola e viabilizadas pelo telefone,
MSN, e-mail e/ou outros canais de informacdo. S&o espagos de possibilidade da ‘fala’ onde a
voz ndo se cala, ao contrario, expde e efervescem as ideias. S0 momentos ricos de trocas que
estimulam a reflexdo.

Algumas pessoas s380 menos suscetiveis a comentérios gerais,
enquanto que outros sdo influenciaveis, refletindo na autoestima e auto-imagem. O que 0s
outros dizem de nos, 0 que ouvimos e acreditamos ouvir, 0 que achamos que pensam e dizem
de nds e realmente 0 que pensamos de nds mesmos, muitas vezes, nos influencia e intimida.
Isto possibilita colocar o ser humano em constante mudancga entre o interno e o externo, no
sentido de uma autoavaliagdo e, consequentemente, num processo de educacdo permanente
que se processa em diferentes espacos.

O educador, na sua existéncia como andarilho no tempo, vai se
educando nos espacgos que transita, compondo o seu ‘Ser’ ‘na e além’ da escola e um dos
desafios do educador, hoje, diz respeito & necessidade de entendimento do que seja a propria
educagdo. Um problema grave € o atrelamento da educacdo a escola. Falou em educacéo se
entende ‘escola’ associada ao professor na sala de aula, com alunos, a fim de dar conta da
‘tarefa de educar’. Educacdo ndo é sindnimo de escola. A reducdo da educacdo a
escolarizagdo constitui em seu aprisionamento a formalizagdo e a burocracia escolar. A escola
é um dos espacos educativos importantes, mas ndo o Unico dos sujeitos aprendentes.

Além do trabalho pedagdgico os professores sdo sujeitos de suas vidas

particulares permeadas de vontades, sonhos e dificuldades que traduzem o ‘viver e sua




educabilidade’ e afirmam gostar de realizar outras atividades como “ir ao cinema”, “curtir a
casa e a prole”. Evidenciam que “a familia é a coisa mais importante na vida” e expressam o
“cuidado com os filhos” como algo que esta no topo das suas prioridades. Alguns
manifestaram a vontade de “praticar exercicios fisicos e salientaram a necessidade da
caminhada como forma de buscar a qualidade de vida”. Mas a grande maioria alegou “falta de
tempo para o esporte”, no sentido de “dar conta do trabalho ligado a escola e as atribuigdes
necessarias com os filhos”. Para os professores, grande parte do or¢camento doméstico é
“dedicado a educacdo escolar dos proprios filhos”, consumindo parte da renda familiar.
Consideram que neste momento da vida “séo eles que precisam da educagdo escolar e de
atengédo”.

Tais falas resumem-se na colocagéo da professora Marilia:

- “Gostaria de fazer exercicios fisicos. Até iniciei numa academia de
musculagdo, mas é dificil conciliar tudo. Tem o cansaco e quando chego em casa preciso dar
conta das coisas do dia-a-dia, dos filhos e depois quero relaxar para iniciar o tranco no

préximo dia”.

Os limites e possibilidades dos professores, apresentados em forma de
depoimentos e de falas espontaneas, nos diversos espagos educativos, sdo reflexos do
momento histérico conjuntural em que vivemos caracterizados por transformacdes que afetam
as diferentes dimensdes da existéncia humana.

A necessidade da reeducagdo do professor constitui para Freire
condicdo para a realimentacdo da pratica pedagdgica e politica, de modo a torna-lo um
educador critico e reflexivo, capaz de dar conta dos dilemas humanos. Em outras palavras,
significa reconhecer-se educador que ‘se educa’ na sua pratica docente, inerente a concretude
da vida, como processo de relagdes que sdo tecidas na sociedade. Para Freire, € vivendo a
histéria como possibilidade que experimentamos plenamente a capacidade de escolher, de
decidir e de romper.

Para Freire (2003) um dos papéis politicos fundamentais do educador
é contribuir com a forga da especificidade de sua atuacdo pedagdgica para transformar a
escola. Dai a preocupacdo de Freire com a formagdo da consciéncia critica e reflexiva do
educador para que ele possa ter uma pratica mediadora dirigente e organizativa, perpassada

por valores humanos.




Recuar, desencantar, quase desistir, mas insistir, descobrir e
reconhecer o potencial e a capacidade de produzir o novo sdo possibilidades inédito—viaveis
no sentido da criagcdo humana. O caminho da descoberta, do conhecimento, do ensinar e do
aprender assume o desafio de enfrentar os medos, as expectativas, as frustracdes, as alegrias,
0s saberes e ndo-saberes e os dilemas inerentes a producdo das condigfes materiais de
sobrevivéncia.

Pensar e agir de forma diferente ao sempre feito exige o rompimento
com aquilo que é habitual. A superacdo do desempenho de papéis j& previstos e a construgao
de alternativas possiveis sdo capazes de gerar novos sentidos subjetivos na educacdo, nos
diversos espacos em que a relagdo, entre os sujeitos, movimenta o processo do ‘educar’.

A luta pela transformacédo social, a credibilidade na educagéo, como
forca transformadora, a vivéncia de préticas pedagdgicas diferente sdo algumas ousadias
docentes. As possibilidades inedito-vidveis permeiam o espaco escolar no sentido de buscar
caminhos alternativos que possam fortalecer a esperanca e enfrentar os conflitos tedricos e

praticos do ‘Ser’ humano professor-educador.

4.4. CONFLITOS ENTRE TEORIA E PRATICA DO FAZER
PEDAGOGICO /EDUCATIVO DO ‘SER’ PROFESSOR -
EDUCADOR

O item do capitulo objetiva abordar e pensar a respeito dos
conflitos inerentes ao processo pedagogico e os limites, dificuldades e possibilidades da
articulacao teoria-pratica no trabalho do professor - educador.

Muito se fala nos dias de hoje, a respeito da importancia do ensino na
vida das pessoas. Frente a isso, apresentam-se perspectivas para a escola. Uma que €
atualmente dominante é o enfoque neoliberal no qual a fonte de interesse € a formacéo de
capital humano para o mercado. Esta perspectiva vincula a educagdo ao desenvolvimento

econdémico onde os individuos escolarizados e qualificados ‘garantem’ o crescimento da



economia. Com isso, cresce a preocupagdo com o mercado de trabalho, em detrimento da
justica social. Assim como no mercado tudo precisa funcionar perfeitamente conforme a
determinacdo do modelo visando a ‘qualidade total’, a escola muitas vezes, torna-se
subserviente, dirigindo programas com o intuito de fornecer uma forca de trabalho flexivel e
adaptavel. Este contingente escolarizado deve ser capaz de aprender e reaprender as
competéncias requeridas para serem empregadas do capital.

E a ideologia neoliberal que fundamenta grande parte do discurso a
respeito da educacéo, levando o conjunto inerente ao processo educativo a pensar e operar
pela logica da estruturacdo capitalista. Neste sentido, o neoliberalismo coloca a educagéo
escolar a disposicdo e a v& como um dos aparelhos subservientes visando a manutengéo e
reproducdo do sistema. Esta perspectiva se mantém, na medida em que produz no imaginério
coletivo a ideia de que a escola é ‘garantia’ para o futuro e o mercado consegue responder as
demandas individuais dos escolarizados, proporcionando emprego aos letrados e
consequentemente um aumento geral da riqueza, beneficiando a todos. Disso resulta o
discurso “investir em educacéo” no sentido de reconhecer o “valor econdmico do saber”.

O sistema escolar, ao alinhar-se ao modelo econbmico dominante, faz
com que a escola estabeleca estratégias competitivas de tal modo que o mercado passa a ser
definidor das politicas educacionais, influenciando programas e a organizagdo interna do
trabalho pedagdgico. Essa logica empresarial gera mecanismos de controle que utilizam
instrumentos padronizados como forma de pressdo a ado¢do da ‘qualidade total na educacéo’,
com forte intengdo de guiar a escola e o seu fazer de acordo com os esquemas de organizagao
do processo de trabalho e da necessidade do mercado. Contudo, a qualidade propagada pelo
mercado e inserida no sistema de ensino, trata-se de algo maquiado pelo invéolucro da
aparéncia que cativa e seduz, mas que apresenta uma durabilidade efémera para satisfagdo
imediata, (de)formando sujeitos conforme a necessidade do atual estagio do capital.

Assim, a escola, através do seu trabalho cotidiano, orientada por um
projeto que se fundamenta na logica da qualidade total, estd comprometida implicita ou
explicitamente, com a reproducéo e inculcacéo ideoldgica dos valores ditados pelo mercado.

Outra perspectiva defende uma educagdo democrética e critica
direcionada no sentido da luta por transformacdes sociais. Entende a qualidade da educagdo
como um direito social nos quais os educandos se reconhecem como sujeitos da historia
capazes de interferir na realidade. Assume como premissa a pessoa como um ser dotado de

inteligéncia, vontade e dignidade, considerando como um todo que busca unidade em sua



pluridimensionalidade. Fundamenta seus valores na vida, na justica, na solidariedade, na
partilha, na participagdo, no amor, no respeito e na verdade. A perspectiva defende que a
pessoa humana tem capacidade de ler os acontecimentos e as causas que 0s produzem,
trazendo & tona questBes sociais, culturais, politicas e econdmicas que fazem o momento
histérico. Considera 0s homens a as mulheres seres com potencialidades de
construir/desconstruir/reconstruir o mundo e manter viva a memoria através da histéria. Esta
compreensdo requer uma pratica educativa que problematize o &mbito politico da educacéo ao
evidenciar a significancia social da democratizagdo do conhecimento como um patrimonio
construido em prol do povo.

Para Freire (2000) a prética educativa libertadora, valoriza o exercicio
da vontade, da decisdo, da resisténcia, da escolha e o papel das emogdes e dos sentimentos,
reconhecendo o sentido ético da presenga humana no mundo, buscando a compreensdo da
histéria como possibilidade, jamais como determinacéo.

A escola hoje convive com essas perspectivas em seu espaco
educativo. S80 panoramas que se apresentam, se deparam, se mesclam e se contrapdem no
ambiente escolar e sdo perspectivas que estabelecem relagbes de forgas (embora desiguais)
nas instituicOes de ensino. S&o estes valores conflitivos liberais e transformadores que passam
a fundamentar situagdes vivenciadas na escola.

O espirito capitalista estd presente na retorica do ensino, embora nem
sempre pronunciada com a consciéncia de quem as proferi, evidenciando-se através de

expressdes ditas no cotidiano escolar como:

- Déficit de atencao;

- O ritmo do aluno é lento;

- O aluno ndo esta produzindo conforme o restante da turma;
- Clientela /o aluno é um cliente;

- O aluno esta, ou ndo, dentro do padrao;

- Precisamos treinar nossos alunos para o vestibular;

- O aluno é um produto;

- O trabalho do aluno ndo é de qualidade;

- O marketing € necessario para divulgar a escolg;

- E preciso premiar o bom aluno;

- E baixo/alto o rendimento do aluno;




- Nossa escola optou pelo modelo da empresa;
- O chdo da fabrica (em referéncia a escola);

- O horizonte do aluno é o mercado de trabalho.

Estas expressdes sdo comuns no cenario da escola para que se tenha
uma “boa educacéo”. Termos do vocabulario econdmico sdo incorporados & retorica escolar
para justificar, diagnosticar e avaliar atitudes e posturas dos alunos. Muitos destes termos
acabam por servir de rétulos que estigmatizam criangas e adolescentes que, muitas vezes, ao
se sentirem inferiorizados por destoarem dos demais colegas, adotam posturas de indisciplina,
rebelando-se ou acomodando-se, se tornando apaticos e pouco criativos, deixando de explorar
seu potencial.

Em uma das escolas particulares que pude estender o olhar para
pesquisa, a coordenagéo orientou os professores para que trocassem no caderno de chamada o
termo ‘avaliagdo’ para ‘acompanhamento do rendimento escolar’. Os professores receberam
tiras de papel com as palavras impressas, para que fossem coladas no lugar em que estava
escrito ‘avaliagdo’. Aparentemente, o fato se apresenta como algo sem grande significancia.
Contudo, um olhar mais critico percebe que a mudanca reflete a interferéncia do vocabulario
economicista na esfera da escola.

O termo ‘avaliacdo’ é uma das palavras mais importantes na area da
educacdo. Ela expressa o acompanhamento da vida escolar do aluno ao longo do processo
ensino-aprendizagem. N&o se trata de contabilizar erros e acertos no cotidiano do aluno, mas
sim fazer um acompanhamento, através do olhar cuidadoso, observando e diagnosticando o
caminhar do discente. Este fazer ocorre ao longo do ano letivo avaliando a transformacéo da
informagdo, como algo externo ao sujeito, em conhecimento como modificagdo intelectual
interna dos discentes, considerando os diferentes aspectos humanos do ‘ser’ aluno.

Perceber possiveis erros faz parte do trabalho do professor, mas estes
ndo podem ser encarados como algo negativo na escola. Através dos erros também se
aprende. Como seres incompletos erros e acertos, sdo partes do processo de aprendizagem e
de desenvolvimento da espécie humana. E papel do professor, diagnosticar ‘erros’, avaliar as
condi¢des em que ele ocorre e encontrar caminhos para que o aluno reflita e supere os
problemas, avangando na consciéncia do ‘fazer’ onde todos sdo aprendentes nas relacdes e

trocas que ocorrem no espago escolar.




A substituicdo da palavra ‘avaliagdo’ demonstra a interferéncia dos
valores do mercado no cotidiano da escola, escamoteando uma palavra extremamente
importante da educacdo. Expressar ‘rendimento escolar’ é dar énfase para uma avaliagdo
quantitativa em que o aluno precisa ‘render’, demonstrando através de um valor numérico o
quanto ‘aprendeu’. Lembrando que as agdes nas bolsas de valores rendem no mercado de
capitais. As poupangas ou quaisquer investimentos financeiros também apresentam este
proposito, portanto, é possivel a analogia. Quanto a escola, nesta linha de pensamento, acaba
por adaptar-se as exigéncias do modelo.

A incorporagdo do vocabulario economicista ndo € neutra e nem,
portanto ingénua desprovida de intengdes e carrega um sentido potencializado pelos interesses
politicos do sistema. Citando Wood (2003), é preciso superar a dicotomia entre 0 econdmico e
0 politico e uma compreensdo materialista do mundo € entdo uma compreensdo da atividade
social e das relagbes sociais. E uma compreensdo historica que reconhece os produtos da
interacdo social produzidas pelos seres humanos. E possivel e viavel ler e compreender a
escola e o entrangcamento do politico-econdmico no seu espaco.

As falas citadas se professam em um espago que apregoa, também um
outro discurso, cuja esséncia defende valores transformadores centrados na valorizagdo e
orientacdo dos seres humanos, no seu todo existencial, no respeito a individualidade e a
histdria pessoal de cada um. Outras falas também sdo expressas no ambiente da escola tais

como:

- Educagdo para a solidariedade;

- Acescola é o centro inovador de formacao humana;

- E preciso anunciar a palavra libertadora;

- Formar agentes de transformacao que contribuam para uma
sociedade nova, justa, humana e solidaria;

- Tornar o educando sujeito da sua propria historia;

- Educacéo como fonte de formagdo humana integral;

- Formar cidadaos criticos;

- Educacéo para a cidadania;

- Educar para a mudanca;

- Educagdo para a vida plena.




Os valores éticos, morais e espirituais que se propdem como
essenciais a formagcdo humana, convivem dialeticamente com as ideias do liberalismo
econbmico, centradas na competéncia, concorréncia e competicdo. Ha4 um entrelagamento de
valores cujos ideais se fundem e confundem o0s sujeitos que acabam ndo conseguindo
discernir e identificar a ‘fonte’ que da fundamentagdo ao projeto politico - pedagodgico da
escola.

A opgdo por um modelo de educacdo inédito-viavel, expressada por
uma pedagogia libertadora, formadora de pessoas que sejam instigadoras da transformagao,
inseridas na busca de uma sociedade justa, convive com um outro discurso e uma outra
pratica que, inconscientemente, acabam por reproduzir o que temos na sociedade.

A educacéo € dependente, tanto em relagdo ao sistema politico como

ao econdmico e cultural. Sendo assim, ela ndo é neutra e aponta em uma diregao.

Freire, ao falar da diretividade na educagéo, argumenta que:

Existe uma diretividade na educacdo que nunca lhe permite ser
neutra. Temos de dizer aos alunos como pensamos e por qué. Meu papel ndo
¢ ficar em siléncio. Tenho de convencer meus alunos de meu sonho, mas ndo
conquista-los para meus planos pessoais. Mesmo que os alunos tenham o
direito de ter sonhos maus, tenho ao direito de dizer que seus sonhos sdo
maus, reacionarios, capitalista ou autoritarios (Freire, Shor, 2003, p. 187).

Quando o educador desconhece a esséncia do seu proprio discurso
ideologizado, acaba veiculando a ideia de utilidade do sistema, alinhando-se aos interesses do
modelo econdmico. Desconhecer o carater politico da educagéo € ignorar os mecanismos e
pressdes que se exercem sobre ela, condicionando-a a reproduzir determinada estrutura social
dominante.

O discurso de transformagdo, de solidariedade, de mudanga e
democracia, se entrelaca com o discurso que visa 0 mundo dos negécios, estabelecendo
padrdes de eficiéncia e produtividade nas préticas educacionais. Assim, como as empresas
produzem para 0 mercado, também a escola, muitas vezes, acaba fazendo o mesmo. Ela
produz num “mercado educacional”, tendo como referéncia o mercado de trabalho, altamente
competitivo. Isto conduz a preocupacdo dominante da escola em ‘(de)formar’ alunos para
servir ao modelo.

Frente a isso, muitos professores e alunos ndo constroem uma

consciéncia de classe por desconhecerem o processo de producéo, inclusive as relagdes e os



interesses econdmicos que perpassam esse processo. E como se existisse um vacuo, ou seja,
um espaco imaginario sem recursos para a interpretacdo dos fendmenos, que limitam
parcela considerdvel de professores compreenderem as metodologias educativas em
sintonia com o discurso libertador, dificultando um fazer coerente com a teoria
defendida. Com isto a educacdo permanece cooptada pelos interesses do capitalismo. E
dificil perceber a carga ideoldgica que influencia os discursos, condicionando também as
praticas.

Muitas palestras proferidas nas escolas e direcionadas aos discentes,
0s temas estdo ao entorno do mercado de trabalho e como o aluno deve fazer para se
enquadrar a ele, e se tornar um “bom” empregado, ou “como se qualificar da melhor maneira,
para competir 14 fora e conquistar uma vaga que Ihe garanta a empregabilidade”. “Aprender a
empreender” é a licdo corrente de grande parte dos palestrantes que falam aos grupos de
alunos.

A dificuldade de reconhecer que o modelo néo vai abarcar a todos,
leva a escola a continuar formando, ou melhor, deformando os jovens para se enquadrar em
um sistema que ndo lhe garantird emprego com um salario digno, ao sair do espaco escolar.
Mesmo assim, a escolaridade continua atrelada ao mercado, falando em mudanca,
transformagcédo e formagé&o integral.

Por mais que os projetos educativos sejam permeados de boas
intencBes; mesmo que o discurso da transformacédo faca parte da retérica proferida na escola,
0 que predomina é o discurso camuflado e as préaticas neoliberais. Sdo elas que agem no
subjetivo dos sujeitos, através da forte inculcacdo ideoldgica que acaba por fortalecer os
valores apregoados pelo capitalismo.

Em um dos encontros da AEC-RS, ocorrido em 2008, em que fiz
observagdes participativas, obtive declaragdes, oriundas da sintese de grupos de trabalho.
Quando indagados a respeito dos conflitos que assolam a escola e os limites percebidos na
pratica educativa e no cotidiano escolar, os grupos de educadores apresentaram as seguintes

conclusoes:

- “Falta clareza do papel da escola. Muitas vezes, o Projeto
Pedagogico da Escola ndo é vivenciado na prética pedagdgica”.

- “Falta comprometimento entre prética — teoria”.




- “O Projeto Politico aponta uma diregdo e a pratica, geralmente,
caminha em outra. A escola fica muito preocupada na formagéo para o vestibular e em
satisfazer o cliente. A escola particular apresenta dificuldade em colocar em prética o projeto
a que se propde”.

- “A maior preocupacdo da escola, muitas vezes, ndo é a formacéo do
educando, mas a satisfacdo dos pais. O medo de perder alunos limita colocar em prética o

projeto pedagdgico”.

Para Freire (2003) “o sistema escolar foi criado por forcas politicas
cujo centro de poder esté distante da sala de aula” e mesmo reconhecendo a dificuldade da
mudanca, afirma que “mudar é dificil, mas é possivel”. Para ele é ai que o esforco de trabalhar
num projeto critico de formacédo de educadores tem a sua validade prética, e argumenta que “o
educador ndo pode ficar no puro treino técnico-profissional”. Entretanto, isto ndo significa o
ndo reconhecimento e a importancia da capacitacéo técnico-cientifico dos educandos, cujos
conhecimentos sdo necessarios ao exercicio de sua cidadania. Frente aos dilemas da educacdo,
podemos compreender porque a educacdo libertadora é tdo dificil de ser entendida pelos
professores, de forma que a mesma, passe a se evidenciar na préatica.

A educacdo se da numa sociedade de classe conflitiva, movimentada
por pressdes e impregnadas de poder ideoldgico, exercendo uma influéncia na convivéncia
social, que é reproduzida no meio escolar. Por isso a educacéo faz-se partindo de uma opgéo
politica explicita ou camuflada. Freire (2003) ao reconhecer a politicidade da educacéo,
sugere que o professor indague-se a respeito do seu fazer: Que tipo de politica estou fazendo
em classe? Estou sendo um professor a favor de quem? O autor argumenta que ao Se
perguntar a favor de quem est4 educando, o professor também deve perguntar-se contra quem
est4 educando.

As questdes de classe e seus interesses permeiam 0 ambiente escolar,
manifestando-se através do discurso e do embate de fazeres adotados no seio da escola. Isto
provoca um confronto de posi¢fes que limita uma prética coerente com o projeto educativo
libertador. Assim, se perde a clareza do caminho a seguir relegando a proposta transformadora
a um plano que torna obscura suas reais intencdes.

O ideério que os alunos trazem para a escola, 0s interesses dos pais de
familias e as proprias concepgdes de professores e dire¢des, no ambito escolar, sofrem uma

maior ou menor influéncia dos meios ideoldgicos que os condicionam, segundo 0s interesses




de quem defende o poder politico e econdmico, a nivel nacional e internacional, atrelando a
escola a interesses especificos, viciando as praticas da propria instituicdo educativa. Os meios
de comunicagéo, enquanto tal, (de)formam a opinido, criando ‘verdades sacramentadas’ que
povoam a mentalidade de grande parte das pessoas. Estas ideias se transformam em um
obstaculo na escola limitando a decodificacdo das falsas no¢des arraigadas no imaginario dos
alunos, pois as mesmas sdo reforcadas na familia e nas prdprias instituices de ensino.

Frente a isto os discentes acabam reagindo, quando se deparam com
um novo conjunto critico de ideias politicas, que faga um contraponto as suas concepcdes.
Muitos acham que isto ndo e fungdo da escola, pois segundo eles a mesma s6 deve se
preocupar com o ‘contetdo’ tradicional do ensino. Estas formas de pensar sdo respaldadas
pelos setores pedagodgicos, que muitas vezes, ndo possuem instrumentos de embasamento
tedrico-critico para entender a esséncia de um projeto libertador. Tais aspectos exigem do
professor-educador transformador um constante aprender-reaprender diante das dificeis e
diferentes situagOes limitadas que se apresentam no campo do saber.

Freire aborda os caminhos da educagdo e aponta a impossibilidade da

sua neutralidade:

Da educacdo que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode
estar a servigo da decisdo, da transformacdo do mundo, da insercdo critica
nele, quanto a servico da imobilizagdo, da permanéncia possivel das
estruturas injustas, da acomodacédo dos seres humanos a realidade tida como
intocavel (Freire, 2000, p. 58).

Freire, também, afirma que o educador transformador precisa fazer
sua opcdo, aprofundar-se na politica e na pedagogia de oposicéo. A dificuldade apresenta-se
em conciliar a teoria que compde a opcdo de educacdo inédito-vidvel com a pratica
libertadora em um meio que resiste a posturas que indaguem e que rompam com 0 Senso
comum. Os alunos acostumados aos métodos que se consolidaram no ensino, que foram
aprovados e testados ao longo dos anos, muitas vezes reagem as metodologias criativas,
abertas ao dialogo, considerando-as como perda de tempo.

Freire fala das dificuldades da pratica transformadora, frente a

resisténcia juvenil, e acrescenta que:

Eles estdo tdo acostumados a obedecer a ordens que ndo sabem
como ser responsaveis pela propria formacdo. Ndo aprenderam como
organizar sua prépria leitura da realidade e dos livros, entendendo o que
Iéem criticamente. Por serem dependentes da autoridade para estruturar seu
desenvolvimento, automaticamente pensam que a educagdo libertadora ou



dialdgica néo é rigorosa, por exigir deles que participem da propria formagao
(Freire, Shor, 2003, p. 97).

Isto provoca uma pressdo sobre o educador, cuja forca ideéria do
sistema 0 vé como pouco rigoroso, radical, ilusionario e duvidoso na medida em que provoca
embate de posigdes. O educador transformador concebe seu trabalho partindo de um projeto
libertador, que busca decodificar, junto a seus alunos, o aspecto ingénuo do senso comum,
considerando o conhecimento como instrumento de intervengdo social, enquanto o aluno
carrega expectativas para “vencer na vida” num mundo extremamente competitivo.

A ousadia, como possibilidade inédito-viavel dos educadores em
avancarem em métodos pouco convencionais, coerentes com praticas democréaticas e
transformadoras, exige do educador uma forca interior e um espirito de luta que o impulsione
a uma caminhada que destoe das tendéncias de reprodugdo dos velhos esquemas
metodoldgicos.

Freire afirma que a resisténcia do educador é necesséaria frente ao

poder e afirma que:

E preciso que tenhamos na resisténcia que nos preserva Vvivos,
na compreensdo do futuro como problema e na vocacdo para 0 ser mais
como expressdo da natureza humana em processo de estar sendo,
fundamentos para a nossa rebeldia e ndo para a nossa resignacdo em face das
ofensas que nos destroem o ser. Ndo é na resignacdo, mas na rebeldia em
face das injusticas que nos afirmamos (Freire, 2000, p. 81).

A coeréncia, que propicia a articulacéo entre o discurso e a préatica no
processo educativo, expde o educador a situacdes que testam limites e 0 compromisso vivel,
com o projeto de educagdo a que se propde.

Para Shor (2003) no momento que vocé comeca a fazer oposicdo, se
revela, se expde pelo ‘sonho’ que vocé quer e contra 0 ‘sonho’ sustentado pelas autoridades e
seus seguidores. Isto implica num desafio vidvel para o educador que necessita de ousadia
capaz de enfrentar pressdes que tensiona as relagdes no espago da escola, limitando o fazer
escolar.

Freire (2000) argumenta que o educador transformador pode até
perder materialmente alguma coisa por ter sido coerente em sua pratica com suas convicgdes
e afirma que, nem sempre é facil de ser assumida, a busca da coeréncia educa a vontade,
faculdade fundamental para o nosso mover-nos no mundo. Com a vontade enfraquecida €

dificil decidir e sem decisdo ndo optamos entre uma coisa e outra, ndo rompemos.



Neste processo existe o risco do educador perder sua autoridade ao
propor um ensino sem sintonia com o modelo vigente, o qual é determinado pela classe
dominante. Este problema aumenta principalmente se ele se encontra isolado, mergulhado em
um ambiente pouco consciente e que ndo lhe d& suporte para a realizagdo de um fazer
inovador; se 0 mesmo esta inserido em um contexto educacional cujos avangos politicos e
pedagdgicos pouco sairam do papel. Esta situacdo faz com que o professor — educador viva
constantemente num processo de tensdo permanente, o que o torna vulneravel no sistema
escolar.

Shor em didlogo com Freire, no livro ‘Medo e Ousadia’, expde que:

O desgaste do professor e a resisténcia dos alunos fazem com
gue muitos professores se perguntem por que estdo na educacdo...Os que
estdo abertos a transformacao sentem um apelo utopico, mas também sentem
medo. S&o afastados da convicgdo de que a educacdo deveria libertar. Viram
as costas porque compreendem os riscos da politica de oposi¢do. Temem ser
apontados como radicais, como pessoas que causam confusdes (Shor, 2003,
p. 69).

Shor acrescenta que o medo da punigdo s6 pode ser uma porta aberta
para 0os outros medos que bloqueiam o caminho da transformagdo. O medo ronda
constantemente o trabalho do professor, principalmente os docentes dos espagos privados de
ensino que tem no fator econdmico o principal instrumento de pressdo e coergdo do tipo de
trabalho a ser exercido.

O medo imobiliza e engessa 0s sonhos e as utopias que justificam a
nossa razdo de ‘Ser’ como educador. O medo ultrapassa as fronteiras pessoais. Ele esta na
escola, nas relagbes com os alunos, com os colegas, com as familias, na vida como um todo.
Medo abstrato e medo material permeiam a vida humana. Freire (2003) fala que a
compreensdo do medo ndo € uma coisa que diminui, mas que ajuda a se reconhecer enquanto
humano. Esse reconhecimento chama aten¢do no sentido de estabelecer limites quando o
medo diz o que deve ou ndo ser feito. Acrescenta que é preciso estabelecer limites ao medo,
entendendo-o criticamente.

O medo sempre existiu no cotidiano dos educadores de maneira geral,
tanto no dmbito da escola como na sua vivéncia na sociedade. Sentir medo de arriscar,
entregar-se aos novos desafios de fazer algo diferente do que sempre fez sdo temores que
rondam o trabalho docente e a vida fora do espaco da escola. A sociedade brasileira, em sua

maioria, vive no reino das necessidades, na luta pelas condi¢cGes materiais de existéncia numa



espécie de guerra onde a violéncia e a exclusdo imperam em grande parte do planeta. Assim,
0 medo vai além da pratica politico - pedagdgica. Contudo, é preciso reconhecer nos medos a
forca da esperanga, mantendo-a viva mesmo quando a realidade nos apresente diversidades.
Referenciando Freire, se lemos nossa realidade, testamos as circunstancias atuais de nossa
politica, tragcamos intervengdes dentro desses limites. Como enfrentar os medos na escola?

Geralmente, a escola privada imp0e regras condizentes com 0S
interesses econdmicos de mercado procurando agradar o cliente/aluno. Assim, todos 0s
recursos estdo disponiveis para atender e atrair “clientela”. Exige-se do professor sintonia com
a proposta mercantil.

As escolas estaduais apresentam uma precariedade de recursos e uma
gama de situagdes-limite que obstaculizam um trabalho diferenciado, apresentando ao
professor um conjunto de dificuldades pedagdgicas que fragilizam o trabalho docente. Os
medos, na maioria das vezes, se configuram de outras maneiras, manifestando-se inclusive
como temor de lidar com o proprio aluno desumanizado e seus conflitos inerentes a sua vida,
geralmente, de pobreza. Estes conflitos se escancaram dentro dos muros da escola, fazendo
emergir um contexto de tensionamento e de ‘indisciplina escolar’ que se manifesta
constantemente como problema no cotidiano da escola publica.

As realidades que se apresentam e se deparam no espago do saber
‘forma e deforma’ os sujeitos discentes, sendo possivel visualizarem as posi¢des de classe que
irdo se delinear na fase adulta dos sujeitos. Olhando para a escola puablica e para a escola
privada € possivel entender como o sistema educacional reproduz os interesses de classe.

E geralmente das escolas privadas que sai 0 contingente que ocupa 0s
melhores cargos no sistema, enquanto que o aluno oriundo do ensino publico, em grande
parte, vé-se renegado aos trabalhos mais subalternos que o modelo também necessita para seu
funcionamento. Mesmo diante desse quadro nem a escola e nem o ensino universitario sdo
garantia de empregabilidade para todos os escolarizados e diplomados, gerando um espectro
de desempregados.

Para Freire (2003), aqueles que se propGem a assumir a educagédo
libertadora precisam ocupar as escolas com politicas também libertadoras, mas chama a
atencdo para os obstaculos impostos que impdem limites. Aqueles que obscurecem a realidade
através da ideologia dominante, disseminando, multiplicando e reproduzindo a ideologia

dominante, estdo nadando a favor da corrente. Nadar contra a corrente significa correr riscos e



assumir riscos. Significa também, esperar constantemente por uma puni¢do. A puni¢do que
Freire fala pode ser a perda do emprego frente & demisséo.

Muitos professores, imbuidos de boas intencdes, acabam desistindo
frente a0 medo e a pressdo que sofrem do sistema dominante, levando-os a engajarem-se no
padrdo sendo cooptados pelo mesmo, dado as dificuldades que se apresentam. O interessante
é que isto ocorre mesmo naquelas instituicdes que apregoam uma educagdo transformadora,
Cujos projetos avangaram em suas intengdes.

Grande parte dos sujeitos que compde a escola, salienta a importancia
do “compreender a realidade social, politica, econémica e cultural do Brasil e do mundo”,
com o objetivo de “despertar a consciéncia critica do educando, criando condicGes e propostas
para um compromisso de vida e decisdo sobre que papel desempenhar na sociedade”. Este
discurso faz parte da retdrica dos estabelecimentos de ensino e é proferido por parcela
significativa de educadores (professores - setores - coordenadores - orientadores - diretores).

Muito da intencionalidade politico-pedagdgica se propde a ser
percebida como processo, no qual as questdes oriundas da relagcdo ensino/aprendizagem
possam ter um cardter dinamico, social e transformador, o que demonstra avancos em
concepgdes tedricas. Contudo, se na teoria dos projetos educativos a escola j& avangou no
sentido de se reconhecer como um espago de possibilidade de construcdo e socializagdo do
conhecimento, visando a formagdo de sujeitos individuais e coletivos que atuem nos meios
social, politico - econbmico, na pratica, continua distanciada deste intento tanto apregoado no
universo escolar.

Embora existam na escola, movimentos no sentido de “despertar o
senso critico dos alunos” e que ndo pode ser ignorado, o0 que ainda predomina é a educagao
tradicional e tecnicista, baseada numa concepgdo conservadora da cultura herdada e
“conhecimento a ser repassado” pelos professores na forma de um conjunto de “fatos e
informagOes” selecionados do estoque cultural mais amplo da humanidade, para serem
“transmitidos” as novas geracdes. Nessa perspectiva, 0 contexto escolar é apresentado como
neutro e inquestionavel. S&o saberes, em parte, descontextualizados, passados
disciplinarmente ao aluno passivo, na légica da educagdo bancéria reprodutivista. Essa
metodologia ndo é assumida como tal. Encobre-se com discursos de “melhoria do ensino” e
de duvidosa proposta de “criticidade e criatividade”.

Mesmo que tenhamos evidenciado mudancas significativas na

area da educacéo, nas ultimas décadas, no sentido de avangar em concepcgoes e praticas,



ouso afirmar que nos altimos anos vem ocorrendo um forte movimento de retorno, da
escola, aos metodos tradicionais do ensino. Percebe-se o avango, principalmente, nas
escolas privadas, impulsionadas pela necessidade de brigar por fatias do mercado que
Ihes garanta a sobrevivéncia. Assim, rivalizam-se entre elas no campo econdmico,
esquecendo-se inclusive de seus projetos educativos que, em muitas vezes, as aproximam
teoricamente. O foco do interesse central ndo é a formacdo humana, mas a necessidade
da competicdo acirrada na procura por aprovacdo de alunos nas universidades publicas,
conferindo-lhes status e, consequentemente, o enquadramento do sujeito no mundo do
trabalho, gerido pelas regras do capital.

A escola vive em seu bojo, contradi¢des, na medida em que o discurso
‘transformador’ convive com o discurso ideolégico ‘liberal’, distanciando-se da realidade
social criada por este sistema. Neste sentido, mesmo falando em transformacgéo, muitas vezes
se coloca como uma ilha desvinculada do real, onde a esséncia da vida sofrida e angustiante
dos homens e mulheres do povo, pouco faz parte do espago da educagdo. O que predominam
sdo nogdes distorcidas dos fendmenos sociais, impedindo que o conhecimento seja construido
com o intuito de estabelecer relagdes entre as diferentes dimensdes da realidade, preenchendo
lacunas e desocultando o que o olhar normalizador encobre e ndo revela.

A educacéo, a servi¢o do lucro, tende a impedir a construgdo de um
conhecimento capaz de interpretar o meio social. Assim, o saber se transforma em um
conjunto de ideias abstratas e alienantes que acabam por impedir o pensar reflexivo e critico,
caminho importante para uma reagéo ao processo de exploracéo e dominacéo.

O que é vigente no ensino escolar, sdo &reas do conhecimento
estanques, em blocos, sem relacdo umas com as outras, onde as mesmas dificilmente
dialogam entre si, mascarando os mecanismos geradores da pobreza. Com isso, limita-se uma
visdo da totalidade, compartimentando o conhecer e mantendo uma leitura reducionista do
real, reforcando e reproduzindo falsas ideias de que as disparidades sociais sdo frutos do
acaso.

A historia contada e trabalhada nas salas de aula é, quase sempre,
fragmentada e o que predomina sdo exaltacbes dos falsos heréis, geralmente brancos e
masculinos, pouco se abordando as reais lutas dos povos, ou seja, dos negros, dos indios, das
mulheres e dos sem-terra. A instituicdo escolar, frente a historia, procura fazer-se de
desentendida, camuflando os mecanismos geradores da pobreza, mantendo em seu bojo uma

interpretagdo ideologizada, picotada e linear dos acontecimentos.



Falar em problemas sociais tais como a miséria, o desemprego, €
injusticas é facil e constantemente faz parte do discurso da escola, que aborda estes temas
assumindo o ‘compromisso’ de trabalhar ‘criticamente’ os mesmos. O que se verifica na
pratica, é uma dificuldade de ver na histdria o que produziu e produz as desigualdades. Ir até a
raiz dos fenbmenos incomoda e se choca com as concepgdes que estdo arraigadas ao
pensamento conservador, de grande parte, das pessoas que compdem a escola. Mexer nas
principais causas que produzem a miséria no mundo gera conflitos que a escola prefere evitar
e fechar os olhos para ndo se comprometer frente ao sistema capitalista dominante que a
mantém atrelada. A estrutura da escola limita a pratica de métodos transformadores.

Quanto a comunidade escolar, parcela significativa é conservadora em
suas agBes e concepgdes. E dificil sustentar pontos de vista que destoam daqueles que sdo
predominantes no seio escolar. Predominantemente, as ousadias metodoldgicas
transformadoras, sdo vistas como “criadoras de problemas” que incomodam o bom
funcionamento da instituicdo. Tudo isso é relevante para entender o porqué a escola acaba,
muitas vezes, trabalhando em prol de uma educagdo que ndo liberta, mas que aliena, na
medida em que serve ao modelo sistémico do capitalismo.

Horton, ao falar da dificuldade de se assumir uma postura diferenciada

num meio condicionado para a reproducéo, afirma que:

[...] as pessoas que se dizem neutras e nos chamam de
propagandistas porque ndo somos neutros, também ndo sdo neutras. S&o
apenas ignorantes. N&o sabem que sdo defensores do status quo. Ndo sabem
que essa é sua tarefa. Nao sabem que a instituicdo é dedicada a perpetuar um
sistema e elas estdo servindo a uma instituicdo. Apesar disso, essas pessoas
tém influéncia (Freire, Horton, 2003, p. 182).

E possivel perceber as colocagbes de Horton no espago escolar, no
qual grupos significativos incluindo dire¢do, pais, coordenadores e até professores e alunos
com forte influéncia no ambiente da escola, agem no sentido de se manterem como guardides
do sistema, reagindo frente as dindmicas que possam ameacar a estabilidade daquilo que é
considerado aceito pelo pensamento dominante.

Para Freire (2000) é importante afirmar que “os que negam a
pedagogicidade, afogada e anulada, segundo eles, no politico, também sdo politicos. SO,

obviamente, que em opgdo diferente da que apregoa a transformagéo™.



Na prética, o que predomina é uma rejeicdo a temas problematizadores
e que instigam o pensamento e a reflexo. Falar do indio como figura folcldrica é facil para a
escola, pois este € ‘pacifico, acomodado, coitado’. Falar na pobreza chega ser ‘nobre’, porque
na aparéncia e aos olhos menos criticos, a escola se apresenta cumprindo seu papel e ela
propria finge que assume o seu compromisso de trabalhar com as questdes sociais,
desenvolvendo, em seu bojo, campanhas assistencialistas.

O discurso da ‘paz’ é proferido pelos sujeitos que compdem a escola,
projetando-a na imagem da ‘pomba branca’, na paz que nega o conflito, a paz do siléncio.
Falar em paz enquanto justica social gera desconforto, levando muitos educadores a ndo se
aprofundarem no assunto, mantendo-os na superficialidade dos fenémenos sociais, deixando
de evidenciar a permanente relagéo entre os acontecimentos que assolam o mundo no qual se
descortina a histéria em movimento e as vivéncias proprias dos seres humanos nesta
transitoriedade. Nega-se, neste sentido, a historia como possibilidade.

Os problemas de moradia, do desemprego, do favelamento e da
violéncia sdo vistos como “obra do destino ou da prdpria pessoa que ndo se esforcou para ter
uma vida melhor”. Tais problemas sdo lidos como opc¢des e escolhas pessoais, proprias do
sujeito, e sdo analisados de forma compactada no presente, desvinculando-os de causas
histdricas.

Tocar na ‘questdo da terra’ chega a ser um sacrilégio para a escola,
pois mexem nas nocdes de propriedade, arraigadas pelo pensamento reacionério. Qualquer
expressdo de militancia e luta dos movimentos sociais ainda é encarada, por grande parte da
comunidade escolar, como “desestabilizador da ordem”. Quando a¢fes ocorrem neste sentido,
mecanismos reguladores sdo acionados para frear o pensamento e a prética inédita, que
possam alterar a harmonia da escola.

O dificil para o fazer escolar é abordar as causas geradoras dos
problemas sociais, cujas raizes encontram-se no passado, que reforga as formas existentes,
permeado de dominacdo e exploragdo da condi¢cdo humana. Assuntos polémicos e de grande
relevancia para a histéria do Brasil, muitas vezes, sdo escamoteados e ignorados pelo corpo
escolar. Ao serem analisadas as causas dos problemas acaba-se mexendo em concepgdes que
provocam confrontos de pensamentos, gerando tensionamentos que a escola prefere evitar,
permanecendo na aparéncia dos fendmenos. Contudo, ignorar a luta dos povos contra 0s

mecanismos de opressdo da classe dominante é desconhecer um continente da educagéo



chamada histdria. Recorrer ao passado € a chave para se entender o presente e projetar um
futuro, como possibilidade histdrica, em sintonia com a humanizacao do humano.

O dilema da escola apresenta-se também em relagdo as familias que
procuram as instituicdes de ensino. Grande parte, dos pais e maes, desconhece ou ndo leva em
conta o teor do projeto politico-pedagégico do estabelecimento de ensino que ‘escolhem’ para

ajudar a educar seus filhos. Muitos justificam suas escolhas argumentando:

- “Seguranca que a escola oferece”;

- “Localizar-se proxima ao local de moradia das familias”;
- “Por ter um ensino forte”;

- “Por ter um bom espaco fisico”;

- “Por ter boa aprovacédo no vestibular”.

E necessario ressaltar que nas familias de menor poder aquisitivo, a
escolha pela escola publica é feita predominantemente frente a questdo econémica que
condiciona condutas, em face da necessidade da educacéo escolar dos filhos.

Manifesta-se também, como discurso corrente, 0 peso do nimero de
“aprovacdes que o colégio obtém no vestibular” das diferentes universidades. Neste sentido o
ingresso de alunos nas universidades federais é classificado como “padrdo de qualidade para
aquelas instituicbes de ensino” que conseguem fazer com que um nimero considerdvel de
alunos ingresse no ensino superior publico. Camufla-se, com isto, a verdade na qual o sistema
de ensino universitario é excludente, veiculando a ideia que, somente os mais ‘inteligentes e
aptos’ conseguem ingressar nos cursos de graduagdo. Este pensamento alinha-se
principalmente aqueles pais e mées de melhor poder aquisitivo, cujos filhos estdo na escola
particular.

J& as familias de menor poder aquisitivo, colocam seus filhos na
escola pablica em vista da precéria situacdo financeira que ndo lhes permite ‘investir’ na
educacgdo privada. Mesmo sabendo da situacdo de desmonte da educagdo publica, esta € a
condicdo Unica que se apresenta para as familias de baixa renda que buscam a escolarizagéo
dos filhos.

Neste sentido, a educacdo que se processa na escola privada se
configura como sindnimo de ‘qualidade de ensino’ e a educagdo da escola publica, como

espago precério do ‘educar e da producéo do saber’. A no¢do dominante veiculada é que “so a




escola privada é capaz de garantir uma educacéo que potencializa a qualidade”. Desconsidera-
se a ideia de que o publico, como espago de enfrentamento e luta politica, pode se transformar
em “bem” legitimamente publico onde a educagdo realmente seja de qualidade em prol do
coletivo humano.

Todas estas problematicas limitam o fazer escolar e se constituem em
obstéculos para colocar em pratica uma educagdo inédito-vidvel libertadora-transformadora.
A relagdo entre teoria e préatica limita-se frente as condi¢es do ensino permeada pela
ideologia liberal que sustenta o ideéario do capital.

A escola, ao postar-se como um ‘forte’ fechando-se em si mesmo,
acaba por reforcar os mecanismos geradores e reprodutores das diferengas sociais,
distanciando-se da pratica, cujo intuito é o de ajudar a construir uma sociedade utopicamente
almejada. Com isto, perde-se a esséncia do referencial fundamentado no humano com vista a
buscar saida e possibilidades, em meio aos limites e obstaculos que a realidade, como um
todo, impde.

Freire (2000), ao falar do educador transformador, expressa que se a
educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Se a
opc¢éo do educador é progressista, se esta a favor da vida e ndo da morte, da equidade e ndo da
injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo da negacéo, ele
ndo tem outro caminho sendo viver plenamente a opg¢do pela transformacdo, diminuindo a
distancia entre teoria e pratica.

Na prética, a fala de Freire encontra limites e obstaculos que se
evidenciam no cotidiano dos professores que fazem a opgdo pela educagdo libertador-
transformadora. O sistema escolar, em grande parte, engessa o trabalho docente através de
modelos impositivos de curriculos determinados. O modelo tradicional, dividido em
disciplinas, tem como ponto de partida o conhecimento historicamente sistematizado, sendo o
aluno o foco receptor da mensagem veiculada em forma de ensino. O professor detém o
conhecimento a ser transferido ao aluno. De modo geral, a qualidade da aula est4 nas ‘formas
de transmissdo’ de que o professor se vale: quanto melhores sdo as formas de transmissdo,
melhor € a didatica e melhor é o professor. Desse principio se originam as ‘aulas-show’ que
seduzem, momentaneamente, o aluno.

Muitos conteudos estudados s6 tém validade dentro da propria
disciplina. Na perspectiva cartesiano, fragmentaria e estanque, as disciplinas se caracterizam

como um sistema fechado em que ndo ha trocas e interacBes com as diferentes esferas do



conhecimento, perdendo o sentido social. Assim, as praticas pedagdgicas em sala de aula,
desvinculadas do seu corpo histérico se deterioram e deixam de ter significados para os
estudantes. Nesta linha de pensamento é possivel constatar que muitos professores confundem
‘ensinar conteldos com o ensinar a pensar’ e ‘capacidade de memorizagdo com qualidade de
ensino’.

A centralidade do processo estd na transmissdo do conteudo
historicamente sistematizado. Dificilmente se questiona o sentido social do conhecimento e se
discute a validade do conhecimento a ser transmitido. Se o “contetdo for bem trabalhado” e o
aluno se apropriar dele de forma satisfatéria entdo o “trabalho do professor é bom”. E licito
questionar se é desejavel que os alunos se dediquem a dominar contetdos inlteis,
desvinculados da realidade. Quando os contedos perdem a raiz socio-cultural, se deslocam
da sociedade, de certa forma, perdem o sentido.

Saberes desvinculados das urgéncias materiais, dos problemas sociais,
séo saberes que se pretendem neutros e imparciais. Desse modo, os saberes ligados ao mundo
do trabalho, as lutas sociais, as culturas de determinados grupos ou classe sociais ficam
marcados pelo estigma do erro e da ignorancia por serem histéricos e mutaveis. E encoberta
pela cultura dominante que reclama para si 0 monopo6lio da verdade quase como que sagrados.
Encontra-se ai parte da dificuldade maior para se mexer nos contetdos programaéticos
propostos pelos livros didaticos para as escolas. Sdo considerados contetdos verdadeiros e
consagrados por muitos professores. Contudo, a pratica tradicional ndo leva em consideracéo
que o curriculo nfo é um conjunto de conhecimentos necessariamente validos. E um conjunto
de conhecimentos socialmente validos. A validade de um contetido est no sentido que ele
passa a ter para a sociedade.

Como produgdo cultural e simbdlica, os conhecimentos estdo
vinculados & realidade histérica em que foram produzidos ou concebidos. Separar o
conhecimento de sua realidade historica e das condi¢des que o produziram, é como negar a
historicidade do conhecimento. Este fica reduzido a contetdo didatico e se torna fim em si
mesmo, desvinculado da cultura e da histéria que o produziu.

A atribuicdo de sentido a um conhecimento é uma construcdo socio-
cultural. E dificil que o estudante dé sentido a um conhecimento quando ele ndo identifica a
finalidade do mesmo na sociedade. Muitas vezes, ele detém uma informacdo, mas ndo sabe a
que contexto pertence aquela informacgdo. E no conjunto de relagbes que constituem o

conhecimento que tecem o sentido social do mesmo.



E importante enraizar o contelido geografico - socio - histdrico e
cultural naquilo que é trabalhado em sala de aula. Isto possibilitar4d que o estudante se
aproprie do conhecimento como instrumento de compreensdo da realidade e como mediagédo
de insercdo social. Isto d& os instrumentos que propiciam significar conhecimentos abstratos,
desvinculados do cotidiano e do horizonte préximo do aluno.

A educacéo libertadora é um estimulo a critica que vai além das cercas
da escola. Assim, em analise, ao procurar entender e criticar as escolas e seus métodos €
oportuno compreender e criticar o modo de producéo que visa a mercantilizagdo que modelou
o sistema de ensino no Brasil. Entender 0s mecanismos sistematicos da educacao e do ensino
possibilita atuar, enquanto educadores libertadores, dentro do espago da escola conquistando
instrumentos que sejam importantes na luta pela transformag&o do todo social.

Romper, ter ousadia para buscar uma outra educacdo inédito-viavel
que reconhega o potencial transformador da escola, como espago histérico de vida que é
educador, € um dos caminhos para aprender a lidar com as contradi¢cBes inerentes ao viver
humano. A opgdo por um projeto politico — pedagdgico, centrado na educagdo libertadora /
transformadora, ¢ uma possibilidade para o educador que sonha e que faz do seu sonho um
projeto de vida junto aos seus alunos. Com isto, em conjunto, busca decifrar os codigos,
imagens, linguagens, simbologias e expressdoes que permeiam os diferentes ambitos que
compdem a sociedade, a fim de entender os mecanismos formadores - humanizadores e/ou
deformadores - desumanizadores que se apresentam no mundo social, abrindo brechas no
cotidiano da escola, com momentos para pensar, analisar e refletir a respeito da sociedade.

Vencer os obstaculos, ou seja, superar as dificuldades que limitam um
outro fazer, torna a caminhada ardua, frente aos empecilhos construidos pelo poder que
domina a sociedade, mas a0 mesmo tempo propicia a possibilidade viavel de uma educagéo
inédita que seja formadora de sujeitos historicos, atuantes e conscientes das problematicas que
envolvem o viver do povo. Assim, os educandos vao se constituindo como alguém que, ao
percorrer caminhos, se assumem como importantes na luta pela transformacéo da sociedade
real, decodificando e enfrentando os valores capitalistas que sdo (de)formadores dos sujeitos
no processo do “educar”. E possivel encontrar caminhos inéditos e viaveis que possibilitem

contrapor o modelo politico-econémico.



5. O INEDITO-VIAVEL DO ‘SER’ PROFESSOR-EDUCADOR
NO PROCESSO DO ‘EDUCAR’

Vivemos num mundo em constante mudanca onde a tecnologia avanca
célere. Isto em si ndo é negativo, mas todo 0 novo conhecimento e as inovagdes tecnolégicas
precisam ser problematizados diante das mutacdes do sistema e apropriagdo privada do saber

e de toda informagé&o oriunda dele.

Tematizar, atualmente, o conhecimento e a praxis transformadora na
educacdo, requer a compreensdo do neoliberalismo e de sua ideologia que d& sustentacdo ao
processo produtivo sob a l6gica da globalizacdo, considerando suas repercussdes no processo
educacional. Como um dos espacos do saber, a escola ndo permanece imune a logica da
eficiéncia e da competicéo apregoada pelo modelo que dita as regras do mercado. No espaco
educacional, a educagdo, concebida como um bem que pode ser comprado, vendido ou
consumido no mercado é também entendida como propriedade do individuo, justificando

assim a competicéo e influenciando objetivos e a prdpria organizacéo do trabalho escolar.

A reflexdo em torno da informagdo e do conhecimento vem sendo
recorrente diante da substituicdo da educagdo como um direito de todos pela compreenséo da
mesma como mercadoria. A necessidade de repensar a préatica educativa se amplia frente ao
momento histérico de aceleracdo das mudancgas que ocorrem neste inicio de século.

Assim, o capitulo que apresento tem como objetivo pensar as
possibilidades da educacdo inédita e viavel, na construcdo de um projeto pedagdgico
centrado no ‘Ser’, considerado a inconclusdo do humano e as possibilidades histéricas
de transformacéo da situacéo vigente. Assim, aponto a necessidade da consideragdo dos
limites estabelecidos pelo contexto educacional, atrelado ao sistema de ensino, como

parte inerente do modelo econdmico-politico neoliberal.



Para Saviani (2002), a educagdo, que tenderia, sobre a base do
desenvolvimento tecnoldgico propiciado pela microeletrdnica, & universalizagdo de uma
escola unitaria capaz de propiciar 0 maximo de desenvolvimento das potencialidades dos
individuos e conduzi-los ao desabrochar pleno de suas faculdades espirituais, é colocada,
inversamente, sob a determinacdo direta das condi¢cbes de funcionamento do mercado
capitalista. Assim, a escola também se encontra sob a influéncia do capital.

Diante das alteracfes que se descortinam no cenéario social, politico e
econémico das sociedades, com fortes repercussdes no &mbito cultural, a reflexdo no &mbito
da escola e da educacdo em geral emergem como desafios aos educadores e as politicas
educacionais a serem pensadas, tendo em vista a luta pelo fortalecimento das préticas
intencionalmente transformadoras frente as possibilidades histéricas, referenciadas na obra de
Paulo Freire. A compreensdo do mundo requer um processo educativo que problematize a
natureza politica da educacdo ao realizar a sua fungdo social de democratizagdo do
conhecimento.

A construcéo do saber, empenhado com o processo critico de analise e
compreensdo das relagbes ‘seres humanos/mundo’, sdo desafios para a assungdo do
comprometimento dos educadores frente ao contexto histérico e suas possibilidades ‘inédito-

viaveis’ de transformacao.

O comprometimento ndo é um ato passivo e relaciona-se com a busca
pelo conhecimento, inédito critico da realidade, propiciando instrumentos capazes de
decodificar as diferentes faces do sistema. Isto implica ndo s6 a consciéncia dessa realidade,

mas também a capacidade do proprio sujeito em transforma-la.

A conscientizacéo é conceito fundante da educagdo que caracteriza a
obra de Freire. Ela pode ser percebida na teoria de Freire como a concretizagdo do inédito-
vidvel, com o qual o ser humano supera uma condi¢do de impedimento, estabelecido por uma
determinada situacdo de opresséo e exploracéo, para realizacdo de sua humanizacdo. Esta é
concebida como tarefa histdrica necessaria ao desenvolvimento de uma resisténcia critica a
I6gica hegemdnica excludente do capital.

O compromisso com a transformacdo estd associado ao
comprometimento com o conhecimento da realidade na medida em que o sujeito vai se
tornando consciente dos mecanismos que engendram a sociedade, gerando a miséria. Estes
mecanismos sdo a forca motriz do capitalismo, que lucra as custa da fome, que mata e que

atrofia geragdes no mundo.



Um projeto politico-pedag6gico libertador inédito-vidvel supde o
engajamento e a participagdo coletiva dos professores-educadores comprometidos com uma
pratica que tenha como objetivo a transformacéo social. Para isso, a leitura critica da realidade
depende da conscientizagéo, da leitura de mundo do educador e do projeto de sociedade que a
instituicdo escolar pretende ajudar a construir. Para tanto, é importante a articulacdo entre a
teoria do projeto educativo e a pratica cotidiana da escola.

Entender o sistema possibilita compreender os limites da educagéo, e
consequentemente da escola, em colocar em préatica uma educacéo realmente critica e radical,
capaz de interpretar os fendmenos, expondo demasiadamente pontos nevrélgicos do capital,
desocultando seu funcionamento e escancarando suas contradigBes. Contudo, as préticas
politicas e econdmicas, que permeiam o processo educativo, podem confrontar-se nos espagos
que sdo educativos dos sujeitos, e no caso referido na tese, no contexto escolar e no fazer
inédito e viavel, do professor-educador, diante das contradi¢des que perpassam o modelo,

abrindo brechas para as possibilidades historicas da transformacao.

5.1. CONSIDERACOES ECONOMICAS E POLITICAS
DA PRATICA DO ‘EDUCAR’

Fazer a leitura do mundo ¢ significativo para que se possa intervir nos
diferentes espacos em que o capital codificador se faz presente. O entendimento do modelo e
o0 desenvolvimento constante dos avangos tecnoldgicos ndo é algo facil diante das mudancas
vertiginosas que se processam no cendrio mundial, alterando estilos de vida e as relagbes na
esfera do trabalho.

O presente item pretende fazer consideracdes a respeito do atual
contexto econémico e politico brasileiro e sua relacdo com o mundo amplo, delineando
alguns problemas que envolvem o viver humano. Contudo, ndo esgoto os inimeros dilemas
que perpassam a existéncia dos sujeitos nos diferentes espagos de educabilidade.

Para compreender a correlagdo de forgas é vidvel contextualizar a

realidade mundial onde estdo inseridas as pessoas num tensionamento de interesses que,



muitas vezes, escamoteiam o proprio sentido da vida. O fazer educativo, inédito-viavel, cria

possibilidades que oportunizam o ‘pensar’ a respeito da imposic¢éo dos valores capitalistas.

Os mercados globais promovem a aproximacdo e ligagdo entre as
sociedades. N&o se pode negar que o processo tecnoldgico tem gerado avangos, possibilitando
interagdo entre pessoas e povos, mas a0 mesmo tempo ocorre uma brutal concentragdo de
renda, acompanhando uma exclusdo social que sé tem a crescer com a continuidade do

modelo, marginalizando o labutar humano.

E marca do sistema econdmico e politico, centrado no capital, a
precarizacdo das relacbes de trabalho. A méquina que deveria livrar o humano do trabalho
arduo, o expulsa do emprego e 0 joga & margem do processo produtivo. A tecnologia

transforma-se em instrumento de lucro e de dominag&o por parte das grandes poténcias.

As multinacionais se espalham pelo mundo deslocando-se de um lugar
para o outro, conforme interesses mercantis especificos. Instalam-se onde é mais atrativo
possibilitando o aumento do lucro. Quando percebem que seus interesses estdo
comprometidos, elas vdo embora, deixando uma massa de desempregados e um meio-

ambiente degradado.

E muito comum, hoje, uma multinacional ter sua sede num pais
geralmente rico e ter suas fabricas em paises mais pobres, onde a médo-de-obra e 0s impostos
sdo mais baixos. Os maiores lucros destas operacgdes ficam na sede das empresas, tornando
este pais mais rico ainda. A automatizacdo e a robotizacdo, dos meios de producdo, criam
condigBes para que as empresas tenham maior produtividade com um menor nimero de
empregados. Assim, ndo é dificil verificar o que acontece nas fabricas onde mais tecnologia
significa desemprego em massa na medida em que substitui centenas de operarios. A
utilizacdo de tecnologia avangada aumenta o lucro das empresas, mantendo a mao-de-obra

barata.

Frigotto aborda a questdo de como o trabalho é visto pelos diferentes

olhares nublados pelos interesses do capital:

O trabalho é compreendido ndo como Unica fonte de producéo
do valor e que permite, portanto, nas relacGes de producdo capitalistas, a
expropriagdo, a mais-valia, mas como uma atividade que cria riqueza
indistintamente para todos os homens. Por isso, é pelo trabalho que os
patrdes chegam a acumular riqueza, portanto, é pelo trabalho &rduo,
disciplinado, que os trabalhadores podem ascender socialmente, dependendo



de seu esforgo, tornando-se patrdes. (Gomes et al., 2004, p.15 -16).

A génese do capital é gerar lucro. Para isso, utiliza-se de todos os
meios possiveis para alcancar seu objetivo, disseminando seus valores. Portanto, o
desemprego, a pobreza e a degradacdo ambiental, também, s@o consequéncias dessa politica

de valorizagéo e geracdo de lucros do capital.

A globalizacdo e a informatizagdo ndo diminuiram os problemas
apresentados no mundo do trabalho e o capital, na busca do lucro facil, ndo se responsabiliza
pelos problemas causados a populacdo. A exploragdo do trabalho infantil, como nos paises da
América, Asia e da Africa, continua acontecendo também de forma globalizada. As criangas e
0s jovens sdo as grandes vitimas desse mercado barato de méo-de-obra, gerado pelo capital.
Os paises que compram mercadorias procedentes do trabalho da crianga se tornam coniventes
e estimulam a prética da exploracdo. Transformam os paises empobrecidos em grandes fontes
de lucros, descomprometendo-se por condutas excludentes e predatorias em que predomina o

mundo dos negdcios em detrimento do ser humano e da vida.

Pensou-se que a globalizagdo serviria para aproximar 0s paises,
proporcionado igualdade, melhoria na qualidade de vida e mais justica social. O esperado ndo
aconteceu e um dos reflexos do processo em curso é a excluséo social dos bens necessarios a
existéncia digna. O grande impacto é percebido na desregulamentacdo da forca de trabalho,
no achatamento de salarios e no aumento do desemprego, que, ao invés de trazer melhores

condigdes aos povos, traz uma maior desigualdade entre 0s mesmos.

Um problema corrente é a discriminagdo das mulheres e dos negros no
mundo do capital, pois recebem salérios inferiores aos dos homens e mulheres brancos. A
ofensa aos direitos humanos se acentua no mundo globalizado, beneficiando o capital
internacional. O dinheiro, extraido da mais-valia e da exploragdo dos recursos naturais é
volatil e se movimenta em velocidade espantosa, desestruturando paises, multiplicando o
desemprego, marginalizando bilhdes de pessoas, deteriorando 0 meio-ambiente, aniquilando

espécies vivas e condenando regides potencialmente prosperas ao abandono.
Frigotto, ao falar da globalizag&o dos mercados, afirma que:

A mundializacdo do capital, especialmente o especulativo
financeiro, efetiva-se mediante a crescente privatizagdo da ciéncia e da
tecnologia e o desmonte da esfera publica e dos direitos dos trabalhadores.
Por isso, a insisténcia na desregulamentacdo, na descentralizacdo autoritaria
e na privatizacdo (Frigotto, 2000, p.22).



O atual contexto sdcio-econdmico é reforcado por intensos processos
de mudanga econdmica no mundo, caracterizando-se pelo crescimento do setor financeiro e
pela implementacdo de sofisticados processos tecnoldgicos nas empresas. Estes processos
estdo marcados por forte concentragdo de renda, a0 mesmo tempo em que se intensificam as
diferencas e contradigdes sociais. Ndo apenas 0s que ja sdo pobres ficam mais pobres, como
mais gente empobrece. Assim, d&-se o fendbmeno de apartagdo social, criando um fosso
intransponivel entre 0 mundo dos ricos e dos pobres, fazendo prevalecer o misticismo da

cultura que culpa os pobres pela sua pobreza. E neles que recai a culpa pelo proprio fracasso.

Hoje em dia o trabalho relaciona-se diretamente com o emprego. A
palavra trabalho, neste sentido, significa uma troca onde alguém oferece sua for¢a de trabalho
e outro alguém faz um pagamento. Este trabalho, que faz parte das trocas comerciais, €
proprio do sistema capitalista. Trabalho visto como emprego é importante para a humanidade
atual, mas é apenas uma cria¢do da cultura de hoje, podendo ser extinto ou edificado de outra
maneira. No entanto, o trabalho em sentido mais amplo, faz parte da prépria vida do ser
humano, pois esta relacionado com a capacidade que tem as pessoas de criarem algo sem a

necessidade do lucro.

O modo capitalista ndo é o Unico caminho que existe para o trabalho.
E possivel contrapor-se ao receituario neoliberal que apregoa a ideologia que dita regras de
sobrevivéncia. A concep¢do dominante de desenvolvimento, fundada na ética do capital, pode
ser contestada. Entender o funcionamento do modo de producéo capitalista evidencia o
emprego como parte do projeto de busca do lucro. A ruptura dos vinculos sociais,
representada pela estigmatizacdo, discriminagdo, isolamento, traduzido pela condi¢do de
“apartheid social”, confere a essa realidade uma falsa conotagdo de fatalismo a ser
contraposta. A fatalidade expressa a ideologia da submisséo a ser superada, pois pressupde
destinos previamente tragados sem espacos para a liberdade, um dos componentes centrais da

constitutividade humana.

Co-existem no espacgo terrestre contradigdes que evidenciam as
profundas diferengas sociais. Os empobrecidos séo 0s que mais sofrem, tendo seus direitos
bésicos violados. O capitalismo impde modelos que condicionam o sujeito e o impele a adotar
um estilo de vida conforme os interesses deste sistema, aprofundando ainda mais as

diferencas de classes. A influéncia da cultura norte-americana / ocidental penetra em grande



parte do planeta, conduzindo a um processo de aculturacdo nublando a riqueza da cultura

local.

Cada povo possui sua forma de organizacdo politica e social. Muitas
culturas provocam estranheza aos olhos do estilo ocidental. Por mais que destoem as
concepcdes de vida é prudente a reflexdo no sentido do respeito ao outro que é diferente,
cabendo a cada povo ser dono do seu destino e de sua histéria. A ele cabe o direito de
administrar os recursos naturais de seu territério de forma sustentdvel. Contudo, a
desigualdade das economias e o grau de desenvolvimento das grandes poténcias sdo de uma
diferenca tdo grande, que acaba cooptando os povos mais frageis num processo de aculturagdo

de caréter imperialista.

Em escala mundial, poténcias ricas criam formas de dominagéo
imperialistas impondo condicfes as nacbes pobres e emergentes que permanecem atreladas ao
dominio politicos das na¢fes poderosas. Para as nagdes empoderadas convém a manutengéo
da dependéncia. Estes paises estabelecem regras, ditando caminhos que os mantém na
subserviéncia que interessa ao grande capital. Assim, o mercado entra no tecido social como
um acido destruidor gerando a exclusdo social, a violéncia e as disparidades entre povos,
etnias e sexo. As relagdes humanas vao sendo mercantilizadas onde grande parte das esferas
da vida social, politica e econdmica encontra-se sob a égide de um mercado em que 0s

Estados Nacionais vdo perdendo parte de seu poder decisorio.

O desenvolvimento proposto pelo modelo neoliberal exige um tipo de
progresso onde as condicdes e estilos de vida estdo centrados no consumismo alimentados
pela cultura do pensar que tudo pode se esgotar e que isto nada tem haver ‘comigo’, enquanto
individuo, numa légica ‘moderna’ que dita uma evolugdo universal na dire¢do do capitalismo.
A hegemonia do neoliberalismo imp&e o critério de eficiéncia a todas as esferas da vida
humana. A disseminacdo da cultura consumista e o progresso tecnoldgico sdo apresentados

como o Unico caminho possivel para o avanco da humanidade.

Atualmente, ocorre uma desigualdade aterradora de consumo, néo
apenas entre paises, mas dentro de cada pais. Interessa ao sistema capitalista que 0s
individuos consumam muito, ou seja, que criem um verdadeiro habito do consumo. Existem
pessoas que possuem e compram todas as mercadorias que desejam e/ou consomem
compulsivamente, e outras estdo morrendo de fome, sem o minimo para a reposi¢do de suas

forgas. O estilo do 'bem estar' dita um alto padrdo de consumo para a populagéo ‘integrada’ no



mercado, ou seja, aquela que tem o dinheiro para comprar as mercadorias que sdo introjetadas
nos sujeitos como necessario té-las, garantindo status social. S&o produtos que enaltece o
individuo que se empodera de sentimentos exaltadores do ego ao portar determinada grife que
carrega um valor material embutido na marca. As mercadorias representam prestigio social a
quem as compra, impregnando valores capitalistas no subjetivo dos sujeitos que ndo
conseguem ler 0 mundo fora da 6tica do capital. E esta leitura que domina o pensar em
prejuizo dos valores que humanizam a vida. Associa-se qualidade de vida ao consumo e

acumulacéo de capital.

Este desequilibrio social estd acompanhado pela insensibilidade diante
do problema. Beira o cinismo frente ao sofrimento de tantos e revela uma profunda crise ética
que atinge o mundo de hoje, transfigurando-se em fei¢cdes desumanas. Esta globalizacéo gera
dependéncia, cerceia a soberania dos povos e prioriza a competitividade ao invés da

solidariedade. Tudo tem um prego, inclusive a dignidade.

Galeano aborda as exigéncias do mercado na economia mundial e na
fabricacéo dos habitos de consumo:

“A economia mundial exige mercados de consumo em constante
expansdo para dar saida a sua producdo crescente e para que nao
despenquem suas taxas de lucro, mas, a0 mesmo tempo, exige bracos e
matéria-prima a pregos irrisérios para baratear os custos da producdo. O
mesmo sistema que precisa vender cada vez mais, precisa também pagar
cada vez menos” (Galeano, 2000, p. 27).

Hoje, grande parte da producdo industrial é composta de produtos
supérfluos que instigam o consumo. A indUstria do consumo lanca diariamente no mercado
produtos que sdo consumidos, sem real utilidade. Muitos, inclusive, acarretam danos a saude.
A propaganda age no imaginario das pessoas criando necessidades que sdo incorporadas ao
cotidiano das familias. Grande parte do poder publicitirio age no inconsciente das pessoas
veiculando informag@es que conduzem as condutas das pessoas. A industria do consumo sabe
muito bem utilizar este veiculo de difusdo de ideias, colocando-o ao seu dispor. Mesmo a
populacéo de baixo poder aquisitivo é cooptada pelo consumismo, canalizando parcela de sua

renda precaria para a aquisicao de bens dispensaveis a vida humana.

Neste contexto, a educagdo apresenta-se como um dos caminhos a ser
trilhado para desvendar mensagens subliminares veiculadas no teor dos comerciais de

televisdo, do rédio, dos jornais, das revistas e da internet.



No mundo do consumo o que mais é produzido é o que vulgarmente
chamamos de ‘lixo’, transformando o planeta numa grande lixeira. Assim, a terra esta sendo
devastada pelo atual projeto de civilizagdo. O modelo econdmico mundial, construido sobre
pilares do individualismo e do consumismo exacerbado, fundamentado nos postulados
tedricos da economia liberal, se sustenta em ideias construidas num tempo historico
determinado em que a consciéncia da preservacdo da natureza era quase nula. Sua
propagacdo, ao longo dos tempos, vem acarretando a exaustdo dos recursos naturais,
formando um circulo vicioso em que sdo crescentes 0Ss custos econdmicos, sociais e

ambientais.

A perversidade do modelo se concretiza, a exemplo, na extragdo do
ouro e da prata na América, destruindo culturas e aniquilando territérios. A cobica desenfreada
do petréleo gera violéncia e discriminacdo entre povos. A inddstria madeireira consome
florestas, eliminando matrizes da flora e fauna. A corrida pelo diamante na Africa escraviza os
povos, dissemina a discordia e destréi o meio-ambiente. Animais sdo mortos no culto a moda
que é exibida nas torres de opuléncia dos shopping centers. Depredam-se 0s recursos naturais
e pbe-se em risco a sobrevivéncia da humanidade. Privatiza-se a terra e agora tentam
privatizar a agua, a biodiversidade, as plantas, os animais. A propriedade tem mais valor que a
vida. Tudo se transforma em mercadoria de apropriagdo privada e em grandes negdcios

lucrativos.

O padrdo dominante de producdo e consumo de mercadorias estd
causando um desastre ambiental e uma massiva reducdo de recursos. A apropriacdo dos
recursos naturais e os beneficios do desenvolvimento, decorrente do uso destas riquezas, nao
estdo sendo usufruidos de forma justa entre os povos do planeta. Grande parte das riquezas se
transforma em mercadoria onde ilhas de opuléncia sdo construidas de apropriagdo privada.

Neste contexto se mercantiliza, também, o ‘saber’.

Em nome da ciéncia e do conhecimento, cartéis do capitalismo tentam
dominar o saber e monopolizar flora, fauna e recursos mineraldgicos dos diferentes paises.
S0 enormes 0s avancos na rea do conhecimento que se configura, muitas vezes, como
instrumento de poder, dominacéo e fonte de lucro. O mercado se aproveita dos 'bens publicos'
mundiais, atualmente disponiveis, como o conhecimento pertencente ao dominio publico ou
as informac6es e pesquisas financiadas por verbas pablicas, mas ndo contribuem diretamente

para sua promogao e defesa.



Num mundo em que a ciéncia permanece como prerrogativa dos
paises ricos, as empresas transnacionais e as grandes instituices financeiras patenteiam tudo
0 que podem, do genoma humano as plantas tropicais, exercendo um verdadeiro sequestro
sobre 0 bem comum da humanidade. Contudo, toda producéo cientifica s6 tem utilidade social
se contribuir para tornar a existéncia na terra mais prazerosa e segura no sentido de enfrentar
os dilemas que o viver imp&e. O conhecimento s6 é valido, na pratica, quando comprovada
sua seguranca para todas as espécies vivas do planeta. O conhecimento que surgir em

qualquer parte da terra sé tem significancia se for socializado em beneficio de todos os povos.

E pertinente refletir coletivamente sobre a defesa e o financiamento
dos 'bens publicos mundiais’, sem os quais a humanidade se verd reduzido a interesses
corporativos, condicionando o acesso aos dados publicos e o direito a sua informacdo a um
pagamento e a uma autorizacdo privada e arbitraria. No momento em que os operadores
privados tentam ampliar seu dominio de apropriacédo cientifica e de controle do conhecimento,
é urgente reavivar, fortalecer e proteger a nocéo de 'dominio publico' contra a voracidade dos

interesses particulares.

A globalizacdo e a universalizagdo de valores e de determinadas
politicas impositivas, tem gerado uma padronizacdo num determinado nivel, mas ao mesmo
tempo instiga e estimula a reacdo do coletivo, abrindo brechas de embates, buscando
reafirmar identidades adormecidas como contraponto de uma cultura global imposta. A luta
contra a aculturagdo, parte da unido de forgas conjuntas que preserve a diversidade natural e
cultural dos diferentes povos que habitam a Terra, confrontando-se com os valores defendidos

pelo capitalismo.

A educacéo pode contribuir com a edificagdo de um saber critico que
estimule a consciéncia de protecéo dos bens coletivos. A escola é um dos espacos para ajudar
a despertar nas pessoas 0 costume de adotar padrdes de consumo conscientes que respeitem a
capacidade regenerativa da terra, dando trégua para os sistemas ecoldgicos, permitindo seu
restabelecimento. A educacdo inédito-vidvel estimula o consumo sustentivel e instiga o

sentido do ‘saber’ se o produto utilizado satisfaz as normas sociais e ambientais de seguranga.

As pessoas possuem o direito de obter informacbes claras sobre
assuntos e decisdes diretamente ligadas a elas. Sdo conquistas do coletivo humano que viram
fruto da pressdo social confrontando-se aos interesses do mercado. No caso da utilizagéo de

produtos geneticamente modificados, o consumidor necessita ser informado que esta



consumindo produtos transgénicos. Cabe as autoridades impor exigéncias as inddstrias,

comunicando aos consumidores a presenca das substancias utilizadas em seus produtos.

Educar para um consumo consciente € um dos grandes desafios
politicos que se apresenta hoje no ambito da educagdo. Se os consumidores decidissem
consumir de uma maneira livre, autbnoma e justa, os produtores teriam que rever sua
producdo predatoria, repensando a economia. Quando satisfazemos necessidades basicas,
consumindo o que € suficiente, estamos em sintonia com o que é importante para vida e o que
foi produzido com o objetivo de auxiliar o ser humano na labuta do dia-a-dia. Portanto, néo se
trata de diabolizar as melhorias que o mundo tecnoldgico oferece e nem ser contra as novas
tecnologias, repudiando mercadorias e produtos oriundos destas inovacdes. De nada adianta
esta oposicdo. O que importa é que o povo possa decidir o que lhe convém. Uma sociedade
organizada politicamente pode criar instrumentos decodificadores para perceber que o

capitalismo é 6timo para produzir riquezas, mas é péssimo para distribui-la.

A correlagdo de forgas entre sociedade organizada e interesses do
mercado é significativa na defesa do bem publico. Estas posturas educativas de atencéo e
supervisdo, ao que faz parte do nosso cotidiano, é fruto de conquistas de uma sociedade que

nasce com a conscientizacdo das pessoas assumindo-se como sujeitos de sua propria historia.

Durante o itinerario da pesquisa, que fundamenta a tese, percebi
preocupacdo dos educadores com as questdes que assolam o mundo. Afirmam que “é preciso
realizar um trabalho pedagdgico em sintonia com os dilemas do mundo atual”. Entretanto,
problematizo a questdo referente ao dominio dos professores a respeito da complexidade que

as relagbes de dominag&o e os jogos de poder se apresentam ao mundo contemporaneo.

As falas dos educadores de escolas publica e privada, expressas em

determinado encontro promovido pela AEC-RS no ano de 2008, demonstram tal preocupacéo:

- E preciso que a educacio esteja de acordo com os acontecimentos

que ocorrem no mundo. Os diferentes trabalhos precisam abordar a realidade social (Rosa).

- A educacdo é um campo importante para fazer o aluno pensar a

respeito do mundo em que vive (Bela).

- E da escola o papel de fazer com que o aluno entenda o seu mundo e

a realidade em que ele vive (Jacira).




- Cabe a escola a tarefa de ensinar o aluno a entender o meio que vive
e fazer suas proprias leituras da realidade, compreendendo 0s mecanismos que produzem as

diferengas sociais (Kétia).

E discurso corrente a retorica que defende um trabalho escolar em
sintonia com a realidade historica. Dificilmente encontraremos um professor que ndo
concorde com esta ideia. Contudo, é possivel verificar que muitos professores, embora
detentores de boa vontade e intencdes, carecem de substancia tedrica que Ihe dé embasamento
para um trabalho pedagdgico de consisténcia e que problematize o real, abrindo espago para o

debate que possa romper com 0 senso comum.

Mesmo assim, se evidéncia o esfor¢o e a pratica de muitos professores
no desenvolvimento de trabalhos coerentes com as necessidades do tempo presente. Séo
experiéncias significativas que abrem brechas para o discente pensar a respeito do mundo em
que vive, fazendo sua propria leitura a partir de materiais diversos e criando subsidios tedricos

que possam servir de contraponto ao pensamento dominante.

Considerando os ensinamentos de Freire, expressos em seus livros, 0s
saberes necessérios a préatica educativa - de modo organicamente articulados - contribuem na
conscientizacdo dos sujeitos através do ‘processo do aprender’. Nele se deflagram préticas
pedagogicas cuja esséncia configura-se como resisténcia a fabricacdo da universalidade dos
valores do mercado, na luta pela consolidag&o dos valores universais centrados na vida dos

seres humanos, na perspectiva de sua humanizagao.

Analisar as possibilidades viaveis de rever as a¢des humanas, tendo
em vista resgatar valores que promovam o bem estar coletivo, estabelece um contraponto a
valorizagdo do mundo privado e as vantagens individuais. Neste sentido, a via da educacéo €
um espaco fértil para ajudar as novas geracdes a construir valores e a se guiar por uma ética
que seja um referencial, definindo atitudes reflexivas dos sujeitos em relagdo ao que faz,

como faz e para o que faz.

Ao questionar a respeito das necessidades e possibilidades da

educacdo obtive das professoras, do ensino publico e privado, as seguintes argumentacdes:

- “Penso que um dos maiores desafios, ou talvez deveres do educador,




dentro do espago escolar é buscar estabelecer, discutir, ou refletir sobre as relagbes pessoais,
com o mundo, com 0 meio ambiente. Em que se baseiam estas relagdes e em que deve basear-
se? Depende basicamente destes critérios relacionais o0 mundo adulto, onde o respeito, a ética,
a consciéncia, a capacidade de analise sdo valores que tornardo possivel uma convivéncia

harmdnica e pacifica” (Marisa).

- “Assumir com responsabilidade, dignidade e eficiéncia o papel que
.cada um tem. Buscar a transformacéo para crescer e ser mais, acreditar e tornar o mundo
melhor. Comecando por onde estamos, agindo e ndo s criticando o mundo. Tornar nosso
ambiente de trabalho mais humano, favorecendo os nossos alunos, mostrando, indicando
caminhos e construindo sonhos com eles. Mostrar que é dificil entender a realidade, mas que
todos temos capacidade e forca e esta forca esta dentro de cada um. A classe desfavorecida
(classe baixa ou pobreza) tem condicOes de ‘competir’ e crescer sim. Ter vida digna e
condi¢cbes mais favordveis através da educagdo, pela formacdo e pela conscientizacdo”
(Loiva).

O professor-educador transformador possui um papel fundamental no
delineamento de um ‘educar’ capaz de decodificar as articulagdes politicas e econdmicas do
sistema, decifrando o discurso sedutor por ele criado, suscitado uma consciéncia critica e
humana. Isto implica na definicdo de uma prética pedagdgica inédito-viavel, que sirva como
horizonte, para a edificagdo de um saber que dentro ou fora da escola seja coerente com 0s
principios éticos que sustentam a vida em sua totalidade. Sensibilizar as geragdes presentes/
futuras, que herdardo a tarefa de zelar pela seguranga da terra, trabalha a possibilidade viavel

da ‘protecdo’, ajudando a recuperar a harmonia da biodiversidade.

Pensar sobre valores implica referir-se ao ‘agir’ que se agrega
igualmente & ética, apresentando horizontes para a dire¢do politica dos seres humanos que
vivem em sociedades. Assim, na idolatria do deus-mercado, referenciado pelos formadores de
opinido, é possivel uma correlagdo de forcas que estimule o ‘pensar’ sobre uma nova
estratégia de desenvolvimento, construindo uma ética social, econdmica e natural que se
contraponha a escalada da globalizagdo conduzida por mdos de ferro pelos interesses do
capital especulativo. A possibilidade de encontrar brechas no sistema de ensino, buscando

fomentar valores ineditamente éticos, € viavel para se contrapor a ‘ética’ e aos ‘anti-valores’




do capitalismo lucrativo. Quanto & escola, € um espaco por exceléncia na formacéo de valores

voltados para a preservagdo do planeta terra.
Gramsci ao falar de uma escola autenticamente formativa, afirma que:

[...] uma escola em que seja dada a crianca a possibilidade de
formar-se, de tornar-se um homem, de adquirir os critérios gerais que sirvam
ao desenvolvimento do carater (...) uma escola que néo hipoteque o futuro da
crianca e constranja a sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em
formacdo a mover-se dentro de uma bitola, (...) uma escola de liberdade e de
livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade (Gramsci
apud Mochcovitch, 2001, p. 57).

E a escola que detém em suas maos as geracdes que estardo ativas em
alguns anos, guiando o trem da historia. Se estas geragbes ndo se conscientizarem que 0
humano ndo é o centro do universo e ndo pode se colocar como superior as demais espécies
vivas, dardo continuidade ao processo de exterminio dos recursos naturais. Assim, a
acumulacéo de bens materiais, a modernizagdo, o progresso tecnoldgico as custa da destruigéo
da natureza e do empobrecimento dos povos, é contetdo viavel a ser refletido e debatido nos
espacos educativos. E possivel entender que as diferencas nio podem pesar como
desigualdades e nelas reside o encanto do planeta, convivendo lado a lado espécies frageis e
resistentes. Cada comunidade tem o direito de tracar seus projetos econémicos, utilizando
Seus recursos naturais em seu pleno potencial, preservando e tendo o cuidado com as matrizes

fornecedoras de matérias-primas de forma segura e ecologicamente responsavel.

Tudo no universo estéa relacionado atraves de uma interdependéncia da
natureza fisica e humana a ser preservado para que exista um equilibrio dos fendmenos e para
que o planeta possa manter-se em condicOes habitaveis, ndo comprometendo as geragdes que
virdo. A beleza da terra encontra-se na diversidade que ela apresenta aos nossos olhos. ‘E na
danca das &rvores que balanga com o vento, nas flores que embelezam as matas e os jardins,
nas cores dos péssaros que algam seus voos e nas diferentes feicbes humanas que vemos e

vivemos o esplendor de Deus’.

Quem ndo relé a histéria corre o risco de comecar tudo sempre
novamente, sem aprender com o que ja foi vivido por outras pessoas. A historicidade é
significativa para buscarmos respostas para os questionamentos do presente em construgéo. A
formacéo de lideres de todas as idades, que conhegcam a historia e ajude a apontar dire¢des na
construcdo de um mundo mais justo e sustentavel, é importante na edificacdo de uma

consciéncia planetaria. Essas liderancas precisam nascer emergidas do povo e comprometidos



com a causa da vida humana e da natureza. Para isso, é importante a opcéo politica que se
contraponha a depredacdo lucrativa, criando uma responsabilidade universal, que compartilha
0 dom da vida e se fundamente no cuidado, como critério comum para a educacdo dos
sujeitos. Assim, damos passos marcantes para a edificagdo de uma sociedade global
democrética e humana na esséncia. Quanto a escola, € um espaco propicio para a pratica da
educacédo libertadora, despertando liderangas que construam saberes irrigados pelo sentido

solidario do ‘Ser Mais’ diante do inacabamento do humano.

5.2. AEDUCAGAO NO CONTEXTO DO INACABAMENTO DO HUMANO

O presente item do capitulo objetiva fazer consideracbes que
instiguem ‘o pensar’ e ‘o projetar’ a préatica educativa, sobre o prisma de uma metodologia
que seja a expressdo de uma educagdo inédito-viavel libertadora. A proposta é apresentar o
‘Ser’ professor-educador como um aprendiz constante, frente ao inacabamento do
humano, reconhecendo a educagdo como um espaco critico e criativo, impregnado de
possibilidades no processo do ‘educar-se’, objetivando o entendimento da logica
desumanizante do capital a fim de se contrapor ao modelo produtor das desigualdades.

O objetivo ndo se constitui em pratica facil na medida em que todos os
mecanismos sdo colocados, estrategicamente, no sentido da assimilagdo passiva dos ditames
neoliberais que penetram no espago escolar em forma de leis e, também, pela difusdo do
proprio senso comum, perpassado na sociedade e alimentado pelos alunos, decorrente de suas
histdrias de vida e expectativas familiares da funcéo construida e atribuida ao ensino.

A ideia da supervalorizag&o da educagéo escolar como caminho mais
adequado para o éxito profissional, permeia o pensamento dominante que aponta a mesma
como senha de acesso ao futuro. A educacgdo é vista como meio que “abre as portas para um
futuro promissor” que permitira condicdes de ascensdo social. A escola, ao chamar atencéo do
aluno para a necessidade da disputa no mundo competitivo, difunde a ideologia reprodutivista
do capitalismo. O discurso da concorréncia, ou seja, o discurso do mercado de trabalho

semeia sentimentos impregnados da centralizacdo do ‘Eu’, treinando as pessoas para o embate



nos diferentes espagos ocupados pelo capital.

Assim, a escola, procurando atender aos fortes apelos do mundo
mercantil, vai se adaptando aos programas de ensino, preocupando-se com sua aplicabilidade,
sem a consciéncia necessaria para um ‘fazer diferente’ que possibilite a compreensdo da
realidade material, td0 importante para se projetar alternativas de educagédo e,
consequentemente, de vida que possam dar um outro rumo a historia, valorizando o trabalho
humano. Neste contexto o aluno, geralmente oriundo das familias de melhor poder aquisitivo,
forma-se com a ideia de conquistar o diploma com o objetivo de “apropriacdo do
conhecimento para disputar vagas de trabalho” e “adquirir bens materiais que lhe proporcione
uma boa condicéo de vida”. O ‘Eu’ ocupa o centro das aspiragdes dos sujeitos em detrimento
do sentimento que nutre as inten¢es que beneficiam o coletivo. Entretanto, as criancas e
jovens empobrecidos desmistificam, na vivéncia da propria realidade, as promessas enganosas
do ensino mercantil.

Encontro em Arroyo argumento adequada acerca dos efeitos da

pratica colonialista do sistema escolar brasileiro:

O discurso das elites promete a infancia popular que a
escolarizagdo Ihes trara inexoravelmente o progresso, 0 emprego, uma vida
melhor, etc. Entretanto, apenas voltando seu olhar infantil e juvenil para seu
entorno familiar e social, perceberdo que seu(s) irmédo(&s) e primo(as) que,
com tanto sacrificio chegaram a uma formatura, ndo progrediram tanto
quanto a escola lhes prometia. Estdo no subemprego, na sobrevivéncia a
qualquer custo, ainda que escolarizados (Arroyo, 2000, p. 239).

Madeira faz uma andlise a respeito do desempenho escolar das
criancas menos favorecidas no Brasil e da insensibilidade do modelo, ao reproduzir o discurso
da escolarizacdo, em reconhecer publicamente que oS entraves sdo internos ao proprio
sistema.

[...] em geral o fraco desempenho de nossas criancas esta,
evidentemente, associado as caracteristicas da clientela amplamente
majoritaria da escola béasica, que sdo as criangas oriundas das camadas
populares, com condi¢Bes concretas de vida e problemas sdcio-culturais que
interferem no desempenho escolar. Entretanto, os maiores entraves para
melhorar o fluxo educacional dessas criangas, sdo internos ao préprio
sistema, e decorrem de uma série de procedimentos pedagdgicos
extremamente autoritarios, marcados por ‘desvios culturais’, que acabam por
reforcar as ja desvantajosas dificuldades sociais (Madeira, 1996, p. 50).

Grande parte dos professores ndo consegue contrapor o ideario

predominante na sociedade. Eles proprios sdo sujeitos ‘em formacéo’ no sistema. Contrapor



ndo é facil, visto que a escola se constitui em instituicdo inserida no modelo. Contudo,
evidenciam-se movimentos de educadores que trabalham em prol da visdo critica da historia,
do pensamento centrado no coletivo e da sustentacdo da vida. S&o praticas que mostram a
possibilidade do diferente, alterando as condigdes dominantes de educagdo e ensino.
Manifestacbes neste sentido foram apresentadas, como sintese de

grupos, num dos encontros promovidos pela AEC-RS no ano de 2007:

- “Sabemos que ndo é facil fazer trabalhos que mexam em concepgdes
dos alunos, pais e até de colegas educadores, mas temos que tentar e ir avangando mesmo
num meio adverso ao trabalho na linha da educagéo transformadora”.

- “E papel da escola, principalmente da escola catélica, que defende a
educacéo Libertadora de Cristo, propor o diferente em suas instituicdes no sentido de educar
0s alunos numa perspectiva humana”.

- “Se nossas escolas ndo colocarem em pratica a educagdo
transformadora deixara de cumprir com sua missdo que é a da educacdo Libertadora de

Cristo”.

As falas expressas mostram a intencdo dos educadores de colocar em
pratica a educacdo defendida por Freire, entretanto, a pratica evidencia os obstaculos e os
limites que o prdprio contexto mercantil impde.

Nosella (2000) salienta que a grande tentacéo para os educadores que
debatem a relagdo trabalho e educagao é recuar, ao invés de aprofundar sua resisténcia e luta,
pois isto demanda, a nivel educacional, pedagogias criativas, ndo-autoritarias e concretas. O
pensamento burgués reage frente a tentativas transformadoras, inibindo praticas ousadas.
Assim a escola continua “formando’ aluno, criando a ilusdo de que o sistema abrigara todos
que se esforcarem e que tirarem boas notas no sistema de ensino.

Relevando o pensamento de Nosella observei, no itinerério da coleta
de dados, que a grande maioria dos educadores, envolvidos na pesquisa, acredita
teoricamente, nas possibilidades da escola, mesmo defrontando-se com suas limitagdes. Os
professores consideram a escola como um “espago significativo na formacéo dos discentes” e
vislumbram uma “instituicdo melhor” mesmo diante do “quadro pessimista” que vigora no
ambito do ensino escolar. Contudo, enfatizam os limites das escolas publica e privada. Em

funcdo de seu carater mercantil, o problema é marcante no ensino particular.




Na busca do aluno cliente, para manter a concorréncia entre elas e
sobreviver no sistema de ensino, determinado pelo modelo politico e econdmico, as escolas
particulares deixam para Ultimo plano seus projetos educativos, permanecendo na teoria dos
referenciais tedricos. Quanto aos pais, grande parte, ao procurar uma escola particular, mostra
pouca preocupacdo com o projeto politico-pedagdgico e sua vertente educativa. A
importancia central sdo as condi¢des de ensino como instrumento que propicie o aprendizado
utilitarista para conseguir competir no vestibular e, posteriormente na vida profissional.

Como parte de sujeitos inseridos num contexto histérico, em que
predomina a ideologia que defende os interesses individualistas, pensar no conhecimento
como instrumento que precisa estar em prol do bem coletivo, torna dificil contrapor a
mentalidade do ‘Eu’, arraigada no imaginario, que permeia 0 senso comum dominante.

Frente ao contexto ‘educador’ de sujeitos centrados no préprio ‘Eu’,
as instituices de ensino vdo (de)formando individuos com perfil que interessa ao sistema
competitivo, nos espagos de trabalho de moldes capitalistas. Assim, o trabalhador, ao disputar
vagas no sistema, buscando a sobrevivéncia, vai perdendo a sensibilidade necessaria para
compreender o significado do espirito de unido e luta contra as formas mantenedoras do
modelo, fragilizando a consciéncia da classe trabalhadora tdo importante para o aglutinamento
de forcas na defesa de seus interesses. Contudo, no contexto atual, é viavel a educagdo criar
instrumentos capazes de interpretar e se articular com o mundo do trabalho, buscando seu
entendimento e encontrando brechas no que é instituido, visando romper com a estrutura
escolar que ampara o capital.

Mesmo diante das dificuldades, no &mbito da educacdo, € impossivel
arquitetar uma sociedade diferente sem que se pense na escola como um espago significativo
para ajudar a alavancar alteragOes sociais. Freire (2002) argumenta que as condigdes
materiais, econdmicas, sociais, politicas, culturais e ideolégicas em que nos achamos geram
quase sempre barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de nossas tarefas historicas de
mudar o0 mundo, mas salienta que 0s obstaculos ndo se eternizam.

Branddo, ao referir-se a educacdo, saliente que:

[...] considera a educacdo, como uma entre outras praticas
sociais, cujo efeito sobre as pessoas, cria condi¢cbes necessarias para a
realizacdo de transformagdes indispensaveis. Nada se faz entre os homens
sem a consciéncia e o0 trabalho dos homens, e tudo que tem o poder de alterar
a qualidade da consciéncia e do trabalho, tem o poder de participar de sua
praxis e de ser parte dela. No entanto, quando a educacdo é imaginada —
agora pelo utopista social — como Unico ou principal instrumento de qualquer
tipo de transformacdo de estruturas politicas, econdmicas ou culturais, sem



que haja a lembranca de que ela propria é determinada por estas estruturas,
estamos diante de um pequeno acesso ‘utopismo pedagogico’ (Brandao,
2001, p.82).

Os desafios na educagdo contemporanea, tendo em vista as mudangas
sociais, as dindmicas de relagdes politicas, econdmicas e culturais, a expansdo com a quebra
de fronteiras da capacidade de comunicagdo entre 0s povos e 0 avango da tecnologia, também
colocam possibilidades de reflexdo e de intervencdo social, a partir de novas préticas
educativas que vislumbrem a participagdo consciente de homens e mulheres na realidade,
objetivando a permanente humanizacdo. Neste sentido, a educacdo é um instrumento que
pode se apropriar das condigdes materiais construidas no capitalismo e converté-las em
instrumentos que busquem a superacdo das estruturas criadas pelo préprio modelo. Nada esta
pronto, acabado e determinado a ser como é. A histdria, enquanto constru¢do humana é
movimento que se descortina como possibilidade frente ao seu inacabamento.

Para Freire (2002), o processo educativo deve atuar na diregdo de
fazer com que os seres humanos despertem criticamente para o desvelamento da sua realidade
e possam transformé-la a partir de sua praxis. Considerando os ensinamentos de Freire, a
educacéo e a construgdo do saber sdo ferramentas importantes na formagdo do humano com a
consciéncia do mundo e de si como ser inacabado num permanente movimento de busca em
face de sua inconcluséo.

Freire, ao falar da incompletude do ser humano, nos aponta a
possibilidade de buscarmos, enquanto educadores, maneiras que possibilitem a recriagdo do
ser:

Acho que uma das melhores maneiras para a gente trabalhar
como seres humanos é ndo s6 saber que somos seres incompletos, mas
também assumir esta imcompletude. Existe pouca diferenca entre saber
intelectualmente que estamos incompletos e assumir a natureza de ser
incompleto. Ndo somos completos. Temos que Nos inserir em um pProcesso
permanente de busca. Sem isso, morreriamos em vida. O que significa que
manter a curiosidade é absolutamente indispensavel para que continuemos a
ser ou a vir a ser (Freire, Horton, 2003, p. 43).

O conhecimento, numa perspectiva transformadora, s6 tem sentido
para além da vida individual de cada um, onde a aprendizagem esteja em prol de um ensino a
favor do coletivo. Um saber inédito-vidvel, socializado, que seja capaz de se estender a todos
que compdem a sociedade, beneficiando e atendendo as necessidades que brotam do viver que

se funda num processo permanente de educabilidade diante do inacabamento do ‘Ser’.



Neste processo, que implica o ‘educar’ e o ‘aprender’, o prdprio professor-educador esta
inserido no movimento da busca do “Ser Mais”, apregoado por Freire. Assim, o professor/
educador ao ensinar, aprende e ao educar, se educa, se construindo-descontruindo-
reconstruindo, num processo constante e inerente ao viver humano.

A educagdo perde oportunidades de interagdo com o mundo ao
permanecer fechada no terreno restrito da pedagogia. Ao se abrir para a realidade, que se
descortina fora dos seus muros, a escola torna-se atuante, conectada com o presente em
movimento. Ai reside o contetido fundamental que possibilita irrigar os programas de ensino,
sem perder a conexdo com o que foi historicamente construido pela humanidade, como
ferramentas analiticas do 'hoje' em construgdo. Seu papel é significativo para que ocorram
alteragdes sociais.

Frigotto afirma que os processos educacionais tém o mercado e 0

capital como medida de tudo, em funcdo do privilégio de poucos, mas acrescenta que:

A histéria vem mostrando que eles podem constituir-se em
instrumento de critica em relacdo a essas relagdes sociais e, também,
promotores de uma nova sociedade que afirme o ser humano como medida
de todas as coisas e 0s bens do mundo como bens de uso de todos os seres
humanos (Gentili, Frigotto, 2002, p. 24).

A educacéo escolar em si ndo processa as mudangas, mas sem ela as
transformagdes ndo acontecem. A escola € um espago importante para que se estabeleca uma
correlagdo de forgas, enfrentando a concepgdo de mundo baseado na necessidade mercantil
onde tudo possui um prego no mercado.

Trata-se, portanto, de estabelecer um confronto entre as intengdes
educacionais do capital, que treina discentes que interessam aos seus quadros de
trabalho servil, fazendo emergir neste meio viciante, uma educacdo que se oponha ao
modelo. Tal educagdo tem como objetivo (trans)formar a pessoa, educando
conscientemente o sujeito politico que, ao agir, use também a palavra critica como
instrumento no processo de mudanca, auxiliando a desconstruir o idedrio do modelo
econdmico - politico hegemdnico, buscando contemplar uma alternativa educacional
inédita e viavel. Neste sentido, teoria e pratica, instancias fundadas no conhecimento da
realidade, se unificam numa linha transformadora, objetivando uma melhor qualidade
de vida para os seres humanos. Assim, a humanizagao se constitui na praxis que envolve

0 processo de historicidade. Este processo é permanente e inacabado, tendo em vista a



natureza das possibilidades da historia e da incompletude humana.

Gramsci fala que toda agdo € o resultado de vontades diversas, com
diversos graus de consciéncia, de homogeneidade, com todo o complexo de vontade coletiva e
argumenta que:

Construir sobre uma determinada pratica uma teoria que,
coincidindo e identificando-se com o0s elementos decisivos da propria
pratica, acelere o processo histérico em curso, tornando a pratica mais
homogénea, mais coerente, mais eficiente em todos os seus elementos, isto é
potenciando-a a0 maximo; ou, dada uma certa posicdo tedrica, organizar o
elemento prético indispensavel para pér em funcionamento. A identificacdo
de teoria e préatica é um ato critico, pelo qual a pratica € demonstrada como
racional e necessaria ou a teoria como realistica e racional (Gramsci, 1974,
p. 87).

Uma teoria articulada a uma prética critica e transformadora abre um
espacgo de possibilidades viaveis capazes de fazer frente a uma educacéo atrelada ao sistema
do mercado, reconhecendo a realidade de organizagdo do trabalho e as relagdes de produgéo

como instrumental imprescindivel para as mudangas.

Propor alternativas concretas implica a vinculagdo das iniciativas
individuais ao trabalho coletivo de luta por condicBes favoraveis ao desenvolvimento de
praticas inedito-vidveis, tendo em vista a valorizagdo do educador como sujeito de sua
formacéo diante da inconcluséo e do inacabamento do aprender. Uma préxis que resulta da
unidade dialética entre o pensar e o agir, ndo como algo mecénico, mas com a marca dos
conflitos, avangos e recuos, do processo histérico engendrado por um saber critico, criativo,

significativo e decodificador.

5.3. O EDUCAR E O SABER POSSIVEL - VIAVEL DECODIFICADOR

Pensar a educagéo hoje, tendo como centro o ser humano, desafia os
educadores a uma reflexdo critica que possibilite o entendimento dos mecanismos ideoldgicos
mantenedoras do sistema. Educar ndo é mera transmissdo de conhecimento ou repasse de

conteudos, mas é um processo crescente de conscientizacdo, onde, ao viver os dilemas sociais



que o dia-a-dia nos impde, ao tentar entender as forgas invisiveis que movimentam o mundo,
provocando a0 mesmo tempo miséria para muitos e riqueza para poucos, poder e
subserviéncia, o sujeito como ser historico vai decodificando o real.

As mudancas vertiginosas que ocorrem na historia, decorrentes das
novas tecnologias, e a for¢ca do mercado financeiro vém submetendo os seres humanos ao
desemprego estrutural e a um processo de inoculagdo ideolégica dificultando um olhar fora
das leis do mercado. Com isto, o sistema capitalista apresenta modelos limitadores e
deterministas, dificeis de contrapor, que véo ditando regras para o mundo do trabalho e
também para a educacéo.

O determinismo histérico exerce forte influéncia na formacéo
subjetiva das pessoas e condiciona a consciéncia e a pratica dos sujeitos, mas este ndo é
permanente. Sua falsidade determinante, por mais que condicione o campo do pensamento,
(de)formando contingentes, passivos & sua aceitacdo, é praticavel negar sua naturalidade
contrapondo-se aos seu ditames. E possivel fazer diferente, rompendo com aquilo que nos é
imposto por 'valores' que comanda o mundo do capital. E significativo redecifrar a histéria
tendo a teoria critica como método, contestando verdades reveladas e absolutizadas como a
Unica forma de enxergar os acontecimentos produzidos pela humanidade. Para ir além do
aspecto funcional do modelo, é propicio acreditar que nada esta sacramentado, acabado e que
a histdria esta submetida a intervengédo do povo.

O item do capitulo é um convite aos educadores para se inserirem
na busca do conhecimento critico — decodificador indispensavel na luta pelos saberes
politicos, necessarios para se contrapor ao ideario dominante, e colocar em prética a
educacdo possivel inédita e viavel de Freire.

Freire, ao falar da historicidade do conhecimento e da importancia do

pensar do educador, afirma que:

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos
gue uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo,
como seres historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o
mundo. Mas, histérico como nés, 0 nosso conhecimento tem historicidade
(Freire, 2002, p. 31).

A historia é construida e reconstruida pela luta concreta de homens e
mulheres, a partir das condi¢Bes historicas que encontram em seu tempo de vida. A dire¢do

nem sempre determina possibilidades de mudancgas a favor do povo. Mas essas condigdes



sempre apontam para uma dire¢éo 'nova’ e podem ser piores ou melhores, conforme o tempo
em que elas se ddo. Ai resida a capacidade historica permanente de transformacéo do
mundo, em fungdo das necessidades humanas de sobrevivéncia, lutando contra a corrente da
exploracéo, da discriminagdo, da dominacdo e da alienagao.

O mundo em que vivemos segue um modelo autoritirio e de
apropriagdo da cultura. A politica neoliberal limita a educagéo dos povos, colocando a escola
a servico da classe dominante. A imposicdo de padrdes de ensino tem sido o mecanismo
utilizado pelas grandes poténcias capitalistas para reproduzir e difundir seus interesses aos
paises pobres, manipulando-os através de ‘métodos didaticos enlatados’ para melhor exercer
seu dominio. O principio da ‘reproducdo’ tem sido o motor dominante da educacéo no Brasil.

Encontro em Saviani uma argumentagéo que reforga o expresso:

A educacdo, que tenderia, sobre a base do desenvolvimento
tecnolégico propiciado pela microeletronica, a universalizagdo de uma
escola unitaria capaz de propiciar o maximo de desenvolvimento das
potencialidades dos individuos e conduzi-los ao desabrochar pleno de suas
faculdades espirituais, é colocada, inversamente, sob a determinacdo direta
das condigdes de funcionamento do mercado capitalista (Lombardi, Saviani,
Sanfelice, 2002, p. 22).

A educacédo, que predomina na escola, tem como objetivo transmitir
um quadro de valores que legitimam os interesses dominantes, estabelecendo um consenso
que torna possivel a reproducdo do injusto sistema de classes. Para Mészéros (2005) o
impacto da incorrigivel légica do capital sobre a educagdo tem sido grande ao longo do
desenvolvimento do sistema. Esta afirmacdo ndo é claramente visivel. Ao contréario é
mascarada e imperceptivel para muitos que ndo conseguem enxergar 0 que o olhar
normalizador oculta.

A ideologia, sustentdculo do capital cimenta o seu conjunto de
interesses que sutilmente se manifesta pelo vocabulario proferido no seio da escola. A retérica
liberal vai sendo pronunciada sem a consciéncia de quem as proferiu encobrindo a quem ela
estd a servigo. Termos como “qualidade, competéncia, rendimento, clientela, produtividade e
outros” séo utilizados com naturalidade e a ingenuidade de muitas pessoas que ndo possuem a
nocdo das intengBes do capital. E o discurso encantador do sistema que seduz corpos e
mentes, tornando dificil romper com o consenso ideoldgico.

Frigotto (2004) referencia que é preciso pensar a especificidade da

escola ndo a partir dela, mas das determinagOes fundamentais: as relagdes sociais de trabalho



e as relacOes sociais de producdo. Enfatiza a necessidade de compreender que a producéo do
conhecimento, a formacdo da consciéncia critica tem sua génese nessas relagdes. Afirma que
a concepcéo da relacdo trabalho e educagdo sdo hoje expostas de forma mais ardilosa e sutil e
aparece como direito dentro de uma igualdade abstrata.

No ninho do capital, a educacdo é ela mesma uma mercadoria,
‘naturalmente’ aceita, onde para estudar e ir além do ensino médio, muitas vezes, € preciso
‘comprar’ um diploma universitario. O enfraquecimento do servico publico, paralelo ao
crescimento do sistema privado, que ao ampliar o espago de influéncia, transforma o ensino
em mercadoria de luxo que poucos podem pagar. A0 mesmo tempo, é esta minoria que
interessa ao funcionamento do sistema. E nela que o mercado seleciona ‘méo-de-obra’
‘competente’ para a reproducdo do capital subordinando a educagdo aos valores do
individualismo e da competi¢do. A massa sobrante torna-se mao-de-obra barata aproveitavel
ou descartavel, conforme a necessidade do mercado. Neste sentido, um grande contingente de
trabalhadores é jogado as margens do sistema produtivo.

Para Mészaros (2005) uma das func@es principais da educagdo formal
nas nossas sociedades é produzir tanto conformismo ou ‘consenso’ quanto for capaz, a partir
de dentro e por meio dos seus prdprios limites institucionalizados e legalmente sancionados.
O que Meészéros afirma € possivel perceber concretamente através do ensino por
‘competéncias’ empregado nas escolas, ditados pelo programa educacional do governo,
alinhado aos interesses internacionais do capital mundial. Neste sentido, a educagéo
configura-se como um meio de interiorizacdo das condigdes que legitimam o sistema,
tornando-o algo natural, induzindo os sujeitos & aceitagdo passiva do modelo.

Freire, ao abordar as diferencas ideoldgicas entre os educadores

libertadores e os tradicionais, afirma que:

O educador tradicional e o educador democréatico tém ambos de
ser competentes na habilidade de educar os estudantes quanto as
qualificacbes que os empregos exigem. Mas o tradicional faz isso com uma
ideologia que se preocupa com a preservacdo da ordem estabelecida. O
educador libertador procurara ser eficiente na formagdo dos educandos
cientifica e tecnicamente, mas tentard desvendar a ideologia nas proprias
expectativas dos estudantes (Freire, Shor, 2003, p. 86).

O capital, ao mesmo tempo, que requer forca de trabalho, absorve
apenas a parte que necessita e que lhe convém, inculcando nos sujeitos os valores e culturas

funcionais que permitem sua reproducéo dentro da ordem desejada. Com isto vigora a ideia de



que o sistema abre possibilidades de trabalho a todos e que basta o esforgo para ascender
socialmente. Trata-se de instrumentos ideoldgicos perversos, que se enraizam no subjetivo
dos sujeitos culpabilizando o individuo desempregado e/ou que ndo ascendeu socialmente
como causador de seu fracasso e de sua propria incompeténcia e pobreza. Nubla o olhar que
permite a leitura critica para reconhecer que o sistema a0 mesmo momento em que requer
qualificagdo dos individuos e propaga esta ideia na escola, no local de trabalho, vai
desqualificando o trabalhador, tornando-o alienado no processo de producdo. Portanto, muitas
pessoas permanecem a margem do sistema produtivo, pois este exige uma qualificacdo
controlada pelo capital.

Mészaros (2005) afirma que a questdo crucial, sob o dominio do
capital, é assegurar que cada individuo adote como suas as metas de reprodugdo
objetivamente possiveis do sistema. Argumenta que as institui¢des formais de educacdo séo
uma parte importante do sistema global de internalizacdo dos principios reprodutivos
orientadores dominantes na propria sociedade, adequados a aceitacdo ativa da posicdo dos
individuos na ordem social e de acordo com as tarefas reprodutivista que lhes foram
atribuidas. Ele expressa que a educagdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150
anos, serviu - no seu todo - ao proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario & maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e

transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes.

Muitas vezes a propria populagdo pobre, a mais prejudicada pelo
sistema, ndo consegue entender as causas da sua desumanizagéo e se culpabiliza pelas suas
condicdo precéria de vida. A ideologia nefasta convence o individuo que ndo ascendeu
socialmente “foi porque ndo teve mérito para isto” ja que a economia liberal abre espaco e
permite que isto aconteca. O modelo se encarrega de difundir o conjunto perverso de ideias
que domina o imaginario daqueles que ndo tem o0s instrumentos necessarios para a
decodificacdo do sistema. A ideologia individualista vai dominando mentes e condicionando
corpos conforme a logica do capital, criando um consenso que impede as pessoas de
perceberem o escamoteamento dos direitos sociais, imprescindiveis para um viver em

sociedade, onde todos possam usufruir os bens gerados pelo trabalho humano.

O senso comum trata de sacramentar e difundir ideias no meio social,
sendo reproduzido, inclusive, na escola. E a visdo de mundo propagada no seio da classe
menos privilegiada e alimentada pelo discurso hegeménico dominante, mantendo lacunas que

dificultam o entendimento do concreto. A propria classe desfavorecida acaba agindo no



sentido da manutengdo da situacdo que sO Ihe prejudica o viver, reforcando interesses que
nada tem a ver com a melhoria da qualidade de vida do povo, transforma-se em massa
moldavel subserviente ao sistema. Assim, o modelo inclui todos em seus tentaculos e ao
mesmo tempo exclui grande parcela da populagdo da riqueza gerada & custa do trabalho

humano, apropriada ‘legalmente’ por ele.

Neste contexto, se ocultam os mecanismos geradores dos dilemas que
afligem a realidade, nublando um olhar radical que permita o desvelamento maquinal
necessario para a superacdo do problema. Frente a isto é possivel entender porque as
transformagdes radicais sdo tdo dificeis de acontecer, cedendo lugar a reformas que se
processam com a roupagem do ‘'novo', com o intuito da permanéncia dos interesses dos donos
dos meios de produgao.

A ideologia perversa coopta mentes e corpos, mantendo-0s muitas
vezes, em condi¢Oes desumanas. Gramsci (1978) encontra a categoria explicativa da producéo
ideoldgica nas sociedades de classe na reflexdo do conceito de hegemonia. Para o pensador, a
hegemonia d& conta das relacBes travadas entre as classes sociais, e permite trabalhar os
aspectos da direcdo cultural e politica que envolve as classes fundamentais da sociedade,
manifestando-se pela funcdo coercitiva e pelo dominio da direcdo intelectual e moral,
promovendo a adesdo por meios ideoldgicos.

Sem rupturas nas relagdes sociais, sob a égide do sistema econdmico e
politico que visa o lucro, ndo é facil realizar mudancas profundas no campo do ensino.
Contudo, as mudancas se processam no amago do modelo atraveés das brechas e
contradicdes que apresenta. Lutar contra a serviddo do sistema implica identificar limites e
obstaculos, criando condi¢Bes inédito-viaveis de avancos que possam alterar a ordem
dominante, tendo como horizonte a transformac&o social ampla e emancipatdria.

Entender ndo é simplesmente repetir fatos histéricos, aplicar formulas
matematicas ou ser eximio conhecedor da gramética. A compreensdo do mundo vai além dos
programas tradicionais aplicados nas escolas. Numa perspectiva transformadora a
educagdo acha caminhos viaveis para construir uma metodologia inédita capaz de
interpretar os fendmenos, rompendo com a alienacdo da escolaridade conteudista,
estabelecendo relagbes amplas que possibilitem a compreensdo do mundo.

Mayo, ao referenciar a teoria de Freire sobre o educador, argumenta

que:



A tarefa dos educadores ¢ facilitar os meios pelos quais essa
cultura é examinada criticamente pelos préprios aprendizes, de modo que o
‘senso comum’ € convertido em ‘bom senso’. O processo de
codificacdo/decodificacdo de Freire, o qual pode ser aplicado ndo apenas a
educacao alfabetizadora, mas também a todas as formas de conhecimento
pertinentes a outros aspectos da vida social, pode constituir um veiculo
apropriado para a conversdo do ‘senso comum’ em ‘bom senso’ (Mayo,
2004, p. 126).

A ideologia dominante ao explicar o real, constr6i um conjunto de
normas aparentemente coerentes para orientar a pratica. Ela forma espagos em branco e se
mantém pelo vazio que cria, limitando o pensar, impossibilitando um entendimento critico
dos fendmenos e condicionando a leitura dos acontecimentos apenas a aparéncia. Contudo, na
correlacdo de forgas uma outra ideologia € viavel e possivel.

Entender é desalienar-se, € apropriar-se dos instrumentos
decodificadores e criticos, essenciais para ir além do que o olhar normalizador oculta,
em prol do sistema. E encontrar uma pedagogia inédita - critica com a capacidade de
decifrar a lingua do povo, suas crengas, anseios e expectativas, achando caminhos que
possibilitem preencher as lacunas fabricadas pelo conjunto de ideias dominantes que
nutrem o senso comum. Ao penetrar no cerne do sistema, entendendo o seu funcionamento,
tornando-o exposto, apontando sua vulnerabilidade, o ser humano vai percebendo que é viavel
romper com a cadeia do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria € uma
construcdo humana e tudo é transitorio, vislumbrando um espago aberto de possibilidades
inéditas.

E possivel construir um pensamento educacional contra-hegeménico,
antagbnico ao que é determinante no Brasil e no mundo, combatendo a internalizacdo e a
consciéncia da subordinacdo das pessoas aos anti-valores mercantis, que violentam os seres
humanos, mediante uma teoria que se converta em forca material, avangando em uma praxis
educativa libertadora. Neste sentido, compreende-se a pratica humana enquanto inser¢do na
realidade, apregoado por Freire, como possibilidade de interven¢do no mundo, vislumbrando

brechas que possam servir como espago para um fazer inédito decodificador e transformador.



6. APRATICA DO EDUCADOR COMO ESPACO DE POSSIBILIDADES
DE UM FAZER TRANSFORMADOR INEDITO -VIAVEL

Pensar em formacdo inicial e continuada, em todos os niveis de
ensino, é pensar em uma politica global de valorizacdo do magistério, que contemple
igualmente a formacédo do professor-educador e condigdes adequadas de trabalho tais
como salario digno, carreira de magistério com critérios justos e claros para o crescimento e
evolucdo pessoal e profissional dos jovens estudantes e dos professores em exercicio. A luta
pela valorizacdo do trabalhador da educacdo potencializa um projeto histérico apropriado
pela categoria em articulagdo com os diferentes movimentos sociais, contrapondo-se ao
modelo neoliberal criado para atender as exigéncias advindas da nova divisdo internacional do
trabalho. Assim, a prética do professor-educador se apresenta como possibilidade de um fazer
transformador inédito-vidvel, articulado com as lutas sociais e engajado na busca por

melhores condicdes de trabalho.

As condig¢Oes que permitem a formagdo do educador desafiam a
educacdo a criar possibilidades que conduzam o professor-educador a um sélido referencial
tedrico que, consequentemente, propicie um trabalho didatico-pedagdgico que qualifique a
educacdo e a producdo do conhecimento. A formacdo que dignifica o magistério abarca todos
0s niveis de escolaridade tendo como pressuposto a relagdo teoria/pratica, ensino e pesquisa,
conteudo especifico e conteddo pedagdgico como forma de garantir a potencialidade do
trabalho educativo, buscando sempre o aprofundamento do saber e a qualificagdo do educador

em sua atividade docente.

Né&o se trata de uma ‘qualificacéo’ utilitarista e efémera nos moldes

exigidos pelo mercado, mas sim uma capacitacdo continua e permanente que permita ao



educador evidenciar as contradigdes do sistema e possa fazer do seu trabalho na escola um
dos instrumentos de luta contra as formas de violéncia, geradas pelo modelo, que depreciam e
marginalizam seres humanos. Um aprendizado que propicie desenvolvimento, de elevacéo da
consciéncia, que permita sair do senso comum, explicitando a ideologia e suas significagdes,
rompendo com préaticas condicionantes e mecénicas através do exercicio da reflexdo critica.
Assim, cria-se 0 que Gramsci (1978) define como contra-ideologia edificando um mundo
cultural, fruto de experiéncias orgénicas surgidas de consensos construidos num processo
dialético a partir de um cimento tedrico unificador que permita melhores condicdes de vida
para todos. Com isso, ndo se fragmenta a educacdo das esferas do trabalho e da vida social,
unindo e integrando a subjetividade tedrica do conhecimento e da reflexdo a acéo pratica do

‘educar’.

A viabilidade de condigdes, que ampliem os instrumentos do ‘fazer’
do professor, permite um trabalho pedagodgico que reafirma, atraves de estudos e discussdes, a
aquisicdo da informagé&o, producéo e socializacdo do conhecimento. Este “fazer’ possibilita ao
educador qualificacdo para a docéncia, com condi¢Oes para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, capaz de relacionar teoria e prética, levando o estudante a uma ldogica dialética
num processo reflexivo da subjetividade. A edificagdo do senso de criticidade faz avancgar
descobertas, valorizando a autonomia dos sujeitos e a escola, como espago de criagéo e de

experiéncias significativas, propiciando a emancipagéao e realizagdo dos ‘Seres Humanos’.

Uma qualificacdo politico-pedagdgica para que a préatica educativa
viabilize o entendimento das relagdes de poder que se processam no interior da escola e na
relacdo escola/comunidade. Qualificacdo politico-social que propicie a compreensdo critica,
questionadora e instigadora da producéo de projetos para a educagdo comprometidos com 0s

interesses coletivos e ineditamente populares.

Na fala proferida por um numero significativo de professores,
percebe-se a vontade e a intengdo explicita e implicita em colocar em prética uma educagao
que se contraponha aos interesses dominantes. Grande parte dos professores envolvidos na
pesquisa salienta a “importancia de uma educacdo critica e de qualidade” como caminho para
entender a realidade circundante. E significativo perceber o quanto esta educagio faz parte
dos sonhos e dos discursos proferidos na escola. Isto demonstra um sentimento que expressa
bom senso e a vontade da mudanca. Ndo é possivel deixar de constatar na escola, 0s

movimentos expressivos e importantes no horizonte que buscam a transformacdo. Mesmo



assim, o sistema educacional e a ideologia dominante limitam as possibilidades de se
construir uma pedagogia inédito-vidvel comprometida e alimentada com a ideia de
transformac&o do modelo que sustenta 0 mundo do capital e do mercado Entretanto, um olhar
critico visualiza que na prética, h4 um embate de forcas que, muitas vezes, se contrapdem no

espaco da escola.

Na correlacdo de forgas que se estabelece no espago escolar,
predomina a mentalidade que irriga e mantém a visdo tradicional que fundamenta o ensino no
Brasil em sintonia com as exigéncias do mundo capitalista. Assim, muitos professores
deixam de trabalhar no horizonte transformador pelas limitacbes e obstaculos que

dificultam um outro fazer que possam alterar a ordem dominante.

Uma educagdo inédita e um saber instrumental viavel permitem a
decodificagdo do tensionamento de forcas nas esferas social, politica e econdmica do pais e
do mundo, criando condi¢des de leitura e intervencdo na realidade da qual a escola é parte,
como uma das instituicbes onde a luta ‘manutencdo-transformagdo’ se processa num

movimento conflitivo que néo é f4cil de visualizar e entender.

Os professores sentem as dificuldades de lidar e/ou irem contra o
sistema de ensino que determina os rumos da escola, limitando préticas ousadas. A tendéncia
é um agir conforme os ditames dos programas de ensino oficial, embora se percebam muitos
movimentos de resisténcias que apontam brechas possiveis para a edificacdo de uma educacéo
inédita e viavel.

Os obstaculos e os limites mantém, predominantemente, o
educador em uma zona de conforto, em que ele ndo se expde e/ou expde as ideias no espago
escolar receoso da atencdo para si que o coloca em evidéncia. Temem a desestabiliza¢do no
meio em que trabalham, gerando conflitos causadores de angustias e desentendimentos.
Mesmo assim, a escola é um espaco de possibilidades de construcdo de um curriculo escolar
em sintonia com a realidade do povo. E possivel encontrar educadores que, embora em
minoria, desestabilizam a acomodag&o do modelo de ensino, abrindo espago para gestagéo da

educacdo viavel apregoado por Freire.

E possivel perceber movimentos que rompem com as técnicas
tradicionais de ensino. S&o préticas que se embatem com modelos dominantes, encontrando
resisténcia de parte do corpo docente e também de alguns alunos que consideram como

pouco rigorosas as propostas pedagogicas que destoam das técnicas de trabalho direcionadas



para a reproducéo do conhecimento, como provas, exercicios de respostas unicas, copias do
quadro efou matéria visando férmulas a serem empregadas no vestibular. O modelo
tradicional de ensino ainda é muito forte e é ele que, de certa forma, conduz os processos

diretivos dentro da escola.

O professor Jorge, entrevistado, que trabalha na escola publica e

particular, salienta que:

- “E preciso desenvolver no aluno o senso critico e o interesse em
debater e entender as mudancas ocorridas durante os anos. Se o professor esta disposto a
oferecer algo de qualidade terd, muitas vezes, que ignorar o contexto imposto pela escola.
Muitas coisas simples de serem resolvidas ou aplicadas se tornam grandes barreiras frente a

visdo ou ideologia adotada pela instituicdo onde o professor trabalha”.

A consistente formacao tedrica irriga o ‘fendmeno educacional’ e
seus fundamentos historicos-politicos-sociais e permite a apropriacdo e desalienagdo do
processo de trabalho possibilitando condigBes de exercer a andlise critica da sociedade
brasileira e da realidade educacional. Isto viabiliza a compreenséo da totalidade do trabalho
docente, os problemas e limites que abarcam o magistério, propiciando as condi¢Bes
necessarias que auxiliem na luta contra as propostas ‘neotecnicistas’, ou seja, as novas

propostas de educacéo neoliberal que conduzem a aplicacdo pratica de modelos.

A relacdo teoria/pratica, numa perspectiva transformadora, implica em
assumir uma postura frente & producdo do saber tomando a categoria ‘trabalho’ como
principio educativo na formacéo pessoal e profissional, com énfase na pesquisa como meio
de producdo do conhecimento e intervengéo social. Isto visa uma postura do educador em se
colocar contra concepgdes educacionais obsoletas, dando énfase a ideia de ‘totalidade’.
Abarca as esferas socio-histdricas dos sujeitos aprendentes no processo do educar-se. Rompe
com o reducionismo da visdo estreita da neutralidade da educag¢do como algo imaculado
do mundo, estimulando a andlise politica do ensino e das lutas histéricas no ambito do
trabalho. Assim, o processo do ‘educar’, na perspectiva popular, articula-se com os demais
movimentos sociais e aprende com eles, se engajado no objetivo que visa melhores condi¢des

de vida e educacéo para todos.

Paludo (2011), ao falar da Educacdo Popular e a importancia dos




movimentos sociais na sua edificagdo, afirma que:

Em uma sociedade de classes como se configura a
nossa, trabalhar a concep¢do de Educacdo Popular na escola publica
significa realizar um exercicio permanente de contra-hegemonia. Nesse
aspecto, é necessario valorar as experiéncias educativas que sdo dirigidas
pelos préprios Movimentos Sociais. Delas emergem indicativos importantes
para adentrar na construgdo de propostas que, efetivamente, caminhem da
direcdo da construcdo de uma escola publica popular (Ribeiro, Ribeiro,
2011, p.33).

O trabalho, como principio educativo, categoria significativa dentre os
conceitos que Gramsci (2001) desenvolveu sobre a educacéo, esta alicergado na ideia de que o
trabalho ndo pode ser obrigagdo de alguns. Poucos privilegiados ndo podem viver as custas da
labuta de muitos que empobrecem. Através do trabalho o ‘Ser’ humaniza-se, portanto, todos
necessitam desta pratica frente & necessidade da existéncia.O processo educativo, edificado
neste principio, socializa desde a infancia a ideia de que a pratica de prover a subsisténcia,

pelo trabalho, é comum a todos os seres humanos.

O compromisso politico de Gramsci, no sentido da superacdo da
sociedade capitalista e a construgdo de um outro modelo de sociedade, se evidencia no
entendimento da centralidade da categoria trabalho. Ele ndo defende uma educagéo
“desinteressada” que deva aguardar a superacdo da sociedade capitalista, mas a condi¢éo para
sua real implementacéo, esta condicionada a superacdo do modelo de sociedade que sobrevive

a custa da exploracéo do trabalho humano.

A formagéo continua possibilita o ‘pensar’ sobre a pratica educativa e
0s novos meios para desenvolver o trabalho pedagdgico. Esta se constitui em um processo
de construcéo permanente do conhecimento que ocorre a partir da formagéo inicial que
se d& na vivéncia pessoal ao longo das experiéncias de vida e nos espagos que
possibilitam relagdes que propiciam o desenvolvimento e crescimento do educador em

todas as dimensdes que compdem o “‘Ser”’.

O ‘processo do aprender’ do professor-educador ndo se esgota nos
espacgos educativos oficiais, como os cursos de aperfeigoamento e/ou universidades. Também
se constitui em dinamicas que irrigam a aprendizagem cotidiana como ‘pensar-repensar seu
trabalho e as implicagbes dele na sua vida’ e o ‘fazer docente’ como possibilidade de
encontrar caminhos que auxiliem na construgdo de uma pedagogia, de esséncia

transformadora, tornando-as presente nos processos educativos permeados pela valorizagédo



‘do humano’ na educagéo como um todo.

Bezerra Machado (2010) salienta que a emancipacéo plena de todos os
sentidos e qualidades humanas é o que torna o0 homem e a mulher humanos. Afirma que a
histéria que vivemos em nossas relagbes sociais, nas nossas relacbes de trabalho, que séo
relagdes particulares de ensino-aprendizagem, ndo estdo isoladas das demais relagdes sociais

em sua concretude historica — ‘experienci-ago’.

A (trans)formacdo do ‘Ser’ educador articula condicdes que
contemplam salérios, carreira com valorizagdo docente, recuperagdo da dignidade do
trabalhador, politica cultural de fortalecimento do magistério e a possibilidade da
jornada Unica de trabalho, em uma escola, que permita a permanéncia do professor na

instituicdo em que atua.

Criar condigOes dignas de trabalho, para os trabalhadores docentes,
implica em ampliar as possibilidades de construcdo de seus conhecimentos, resguardando o
direito ao aperfeicoamento permanente dos professores nos niveis de pés-graduagdo ou em
cursos de formagdo, visando ndo apenas o aprimoramento profissional, mas também
abarcando o &mbito pessoal de valorizagdo do sujeito e elevagdo de sua auto-estima. A luta
em prol de uma educacdo com qualidade social, est4 inserida igualmente na luta pela
formacdo e valorizacéo do educador, numa “experienci-acdo de resisténcias, andncios e

fazeres” (Bezerra Machado, 2010) libertadores.

Entretanto, esse projeto exige uma reestruturacdo administrativa e
financeira para a execucdo de uma politica nacional de reconhecimento da educa¢do como um
todo, que dignifique o educador brasileiro. Contudo, a luta ndo se processa unicamente nas
esferas de controle do poder. Ela também parte dos setores populares e da propria
categoria docente que, ao estabelecer relacbes de forgas, provoca 0 movimento que
instiga o ‘pensar-repensar’ estratégias capazes de escancarar e por em xeque 0 modelo
vigente de ensino. As brechas existem como possibilidades inéditas de resisténcia e de
novos fazeres e praticas. A luta pela qualidade do ensino, do préprio trabalho educativo
e da construcdo do saber, cria caminhos vidveis para a educagdo, permitindo o
enfrentamento da problemética na qual se encontra a escola no Brasil.

E importante articular préticas que se contraponham aos programas de
aligeiramento da formacdo do educador, a reducdo de recursos, a utilizacdo inadequada da

educacdo a distancia, a precarizacdo do trabalho docente e que se resgatem para a educagdo,



propostas conscientes que assegurem o aprendizado do professor. O educador é parte do
mundo e como tal também é responsével pela construgdo de uma educagdo para todos com
qualidade social e com a possibilidade de intervengéo na realidade.

A natureza do magistério solicita do trabalho docente
conhecimento, curiosidade e criticidade que déem sustentacdo aos processos de
intervencdo pedagdgica. Neste caso, é necessdria a compreensdo do mundo que leve &
pratica e a pratica que ajude na compreensdo de que ‘o ensinar’ exige saber escutar e entender
realidades com suas peculiaridades locais. Apresenta o desafio de buscar compreender o outro
que pensa, vive e convive em meios, muitas vezes, adversos.

Assim, padrdes de ensino ndo conseguem abarcar o trabalho educativo
diante de diferentes estilos e meios de vida. Contudo, a edificacdo sélida de um Projeto
Politico-Pedag6gico rompe com a ideia da neutralidade do ensino e aponta o horizonte e
o caminho a ser construido e trilhado, com liberdade e criatividade, alicercado no
cimento tedrico das possibilidades da educacdo transformadora - libertadora inédita e
viavel, a ser colocada em pratica no espaco da educacao escolar.

Disponibilizar o dialogo propicia a reflexdo de quem ouve e de quem
escuta, estimulando a liberdade de expressdo, sem perder de vista a autoridade e 0 senso
critico do professor-educador. Permeada pelo respeito, 0s sujeitos se educam no processo,
considerando e trabalhando as dimensdes afetivas, politica, cognitiva e pedagégica dos
‘Seres aprendentes’.

E na pratica educativa e na reflexdo critica sobre essa pratica
cotidiana que cada professor constrdi seu desenvolvimento pessoal, enquanto educador.
E no cotidiano que as possibilidades véo se materializando e traduzindo-se em ‘fazeres’ e
movimentos aonde a educacdo vai acontecendo, no dia-a-dia, na construcdo de uma
formagdo humanizadora ‘de nds e do outro’. A cultura do cuidado se faz através de um
curriculo projetado e vivenciado em que a critica € um saber indispensavel & prética
educativa libertadora.

Mais que uma categoria tedrica, a criticidade é uma postura do sujeito
frente ao mundo. Constitui-se num modo de ‘Ser’ e ‘pensar’ em face da realidade e da vida
na relacdo com outros sujeitos. Enfim, a atitude critica podera anunciar-denunciar o projeto do
qual o professor libertador ndo pode deixar de lutar.

A criticidade é uma capacidade inerente & pessoa e um tributo

indispensavel ao professor-educador. Potencializa-se no processo do ‘saber e do conhecer’.



E uma habilidade que se desenvolve ao longo da vida e que caracteriza a condicdo do sujeito
como ‘Ser’ pensante que estd na base da disciplina intelectual. Resulta da compreensdo da
vida, da historia e da cultura, relacionando as categorias hum movimento que perpassa a
existéncia humana e sua historicidade, inscrevendo-se na natureza inconclusa do sujeito, na
leitura e dinamicidade da sociedade e no carater de infinitude do conhecimento. Pode-se dizer,
usando palavras de Freire, que ela é a atitude fundamental edificada a partir da “nossa
presenca no mundo”. Por isso, a criticidade é construida na relagdo com o outro e no
processo do pensamento, considerando a reflexdo, andlise e interpretacdo dessas
relacOes, relevando o espaco de inser¢do do sujeito e a pratica humana no movimento
historico.

A atitude critica est4 associada as capacidades apontadas por Freire,
nas Cartas Pedagogicas publicada no livro ‘Pedagogia da Indignacdo’, como possibilidade
que contribui com a disciplina intelectual, para a compreenséo e explicagéo da realidade e a
assungdo de compromissos e escolhas. Rompe com a ideia de neutralidade e assume sua
dimensdo politica. Assim, a “critica’ permeia o ‘fazer’ da educago escolar.

Escolhas de metodologias criticas e de recursos ineditamente
transformadores contribuem como condi¢do mediadora do educador que se materializa
na docéncia-discéncia. Este fazer considera e valoriza os contelidos escolares, mas nio se
limita ao exclusivismo informativo deles. Encara-0os como instrumentos e meios possiveis de
serem trabalhados na busca pelo conhecimento, como processo de transformagéo interna do
sujeito, propiciado nos diferentes espacos reais da educagéo escolar. Para Freire (2000), o
professor deve ensinar muito bem sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar
criticamente a realidade social, politica e historica em que é uma presenga.

Nesse sentido, o contetdo critico, dimensionado politicamente, da
condicBes para interagir nos espagos sociais, propiciando a préatica conflitiva do
aprender — pensar — refletir — analisar — criticar, num jogo intelectual diverso como
possibilidades de novas descobertas. Os conteddos sdo meios para articular ideias que
possibilitem defender a construcdo de uma sociedade que proporcione melhores condigdes de
vida para todos, rompendo com a ldgica do capital que beneficia parcela da populagéo
criadora das desigualdades de classe.

No Brasil, o processo de critica a politica do conhecimento e & pratica
pedagdgica tem em Freire subsidios para a discussdo da concepcdo de ‘educacéo

problematizadora’, elaborada com relagdo a matriz tradicional da educacgdo, a qual Paulo



Freire denominou educacdo bancéria. A educacdo problematizadora de Freire esta
concentrada no sujeito — existéncia — conhecimento. Portanto, na relacdo do sujeito com o
seu contexto, mediado pelo conhecimento e o conhecimento como resultado dessa
mediaco, nega os atos de doagdo, transferéncia e de recepgédo passiva. Afirma o ‘saber’
como atitude de pessoas que se assumem com a possibilidade histdrica, numa préxis de
construcdo da visdo humana e social emancipatdria. Para Freire (2000), toda prética educativa
libertadora valoriza o exercicio da vontade, da decisao, da escolha, o papel das emocdes, dos
sentimentos, dos desejos e dos limites. Considera a importancia da consciéncia e a
compreensdo da historia como possibilidade e jamais como determinagéo e salienta o sentido
ético da presenga humana no mundo.

A perspectiva Freireana reconhece o conhecimento a servico da
compreensdo dos problemas que emergem no conjunto da vida humana. Visualiza
professores e alunos como pessoas que se inserem na pedagogia problematizadora pela
concepgdo do ‘Ser’ - homem e mulher, e suas presen¢a no mundo como humanos inconclusos
e de relagdo. Séo sujeitos da educagdo, que se educam uns aos outros e sdo capazes de
construir conhecimento novo, superando a ideia de meros passivos consumidores de
informagao.

Relacionar-se como sujeito em processo de ‘educar-se’ é se
reconhecer como ‘Ser’ de relacdo, historico, situado, critico, criativo e curioso, cujos
projetos e conteddos envolvidos na educagdo emergem como instrumentos, ‘da e para a’
analise da realidade politica, econémica e social. Sendo assim, 0 ato de conhecer tem
implicagdes politico - pedagodgicas que instigam a criacdo e organizacdo de situacBes de
aprendizagem e de ensino que favorecam a inser¢do de professores e estudantes em multiplos
e diferentes contextos sociais. Nesta perspectiva, é possivel compreender a afirmacéo de
Freire ao dizer que “o conhecimento ndo se transfere, conhecimento se discute. Implica

curiosidade, sempre fazendo perguntas ao mundo” (Freire, 1988, p.48).

A professora Marisa argumenta a respeito da categoria ‘relagdo’, no

processo do ‘educar’:

- “Um dos maiores desafios, ou talvez deveres do educador, dentro do
espaco da escola, é buscar estabelecer ou discutir, ou refletir sobre as relagbes com o mundo e

com o ambiente em que se baseiam estas relacdes. Depende destes critérios relacionais o



mundo adulto a ser construido. Onde o respeito, a ética, a consciéncia, a capacidade de

analise, serdo valores que tornardo possivel uma convivéncia harmonica e pacifica” (Marisa).

A educagdo em Paulo Freire (2000), ao ser entendida como processo
de humanizagdo do sujeito, como forma de inser¢do no mundo e de intervengdo na
realidade, marca o curriculo emancipatdrio, perspectiva onde esta presente o principio em
que o autor afirma que “mudar é dificil, mas é possivel”, num reconhecimento da capacidade
reflexiva, decisoria e participativa do ser humano na sua relagdo com a realidade. Para Freire
(2000), “se a educagéo sozinha n&o transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”. Neste sentido, ele inscreve a educagdo, ndo como o Unico, mas como um dos espagos
importantes e significativos de luta pela transformag&o social.

Freire explicita o papel politico da educacdo que se realiza como
esforco permanente e como possibilidade de homens e mulheres irem, criticamente,
percebendo-se na realidade social. Portanto, a pedagogia Freireana salienta a finalidade da
educagdo para o desenvolvimento humano e social, como processo continuo, que responde a
natureza inconclusa do ‘Ser’, respeitando seus diferentes saberes e culturas. Para ele, tal
principio constitui-se em base para o curriculo e para a pratica pedagdgica. Sua posi¢do é em
defesa da imprescindivel dimensdo da ética nos processos de intervencdo e transformacéo da
realidade. Afirma que cabe & humanidade lutar contra todas as formas de injusticas e
enfeiamento do mundo. O sentido maior do pensamento Freireano se encontra na afirmagao
de que os seres humanos, pela sua inconclusdo e pelo fato de terem consciéncia disso, sdo
seres de permanente movimento de busca, em direcéo a realizagéo do ‘Ser Mais’.

A educacdo libertadora considera o carater historico dos seres
humanos. Fundamenta-se em Freire o reconhecimento da histéria como tempo de
possibilidade e, consequentemente, como processo de libertacdo, rejeitando qualquer
entendimento da historicidade como algo determinado. Neste sentido, a prépria educacao e
a histérias dos educadores, como um todo, que envolvem os diferentes tempos da vida, se
descortinam como possibilidades. Desta maneira se a histéria, numa visdo critica, €
possibilidade no processo que demanda libertacdo, a educacdo transformadora é parte
desse processo histérico que busca a esséncia libertadora.

A perspectiva da pedagogia libertadora € tdo permanente quanto
0 proprio processo educativo. E muito mais do que o ato do conhecimento que se

instaura entre os atos de denuncia e de anuncio, movendo-se na prépria dinamica



historica da realidade que ao se fazer / refazer, est4d sempre sendo. Vai além do ato do
aprender e interpretar conteidos pragmaticos, mas permeia 0s programas escolares,
trabalhando e tecendo a consciéncia critica dos sujeitos como possibilidade inédito-
viavel de entendimento e decodificacdo do real. Assim, a consciéncia do professor-
educador € tecida no seu trabalho organico, em sala de aula, junto aos seus alunos na
dindmica do aprender e nos espagos educativos onde o confronto de posicdes e ideias se
abrem como de possibilidades.

Por isso, a pedagogia humanizadora de Freire é utopicamente
comprometida com a transformagdo do mundo e com a libertagdo dos seres humanos, indo
contra toda a forma de dominagdo que gera a dependéncia e a opresséo, expressao de uma
sociedade de classes. Neste sentido, a valorizacdo e a afirmagdo da importancia do
trabalho do professor é parte do processo de humanizacdo do educador.

O reconhecimento da dimenséo utdpica no processo de construgéo de
mundo, no qual os seres humanos possam realizar sua humanidade é, no entendimento de
Freire, a criacdo histérica capaz de gerar uma sociedade democrética. Isso exige uma
intervengdo politica e social, através de préticas educativas libertadoras, voltada para a
transformagcéo e, portanto, para a emancipagdo do humano em todas as dimensdes do “Ser’.

A vida em sociedade ndo é natural, € uma construgdo histdrico-
cultural. Configura-se a partir de processos politicos, na luta cotidiana pelos direitos
humanos, nos consensos e nos dissensos, pela unidade e pela contrariedade, na ordem e na
desordem, ou seja, em uma dindmica da vida dialética. A educacdo libertadora -
transformadora pressupde ter como objetivo béasico construir, através das préticas
pedagdgicas, instrumentos subjetivos inerentes aos sujeitos que possibilitem reunir recursos
para resolver situacbes complexas do cotidiano e da vida em sociedade, permitindo a
interacgdo e insercdo politica dos sujeitos nos espacos demarcadores de sociabilidade

O educador, cujo trabalho busca a educacdo inédito-viavel, acredita na
inclusdo social, tem uma perspectiva politica transformadora e uma prética coerente com
a teoria e vice-versa. Entende que consciéncia da historia é construida por homens e
mulheres mediante a participacdo politica. Apresenta visdo alternativa de leitura do mundo
que enfatize uma logica a favor da valorizacdo da vida digna para todos com a qualidade que
humaniza o humano, contrapondo-se a ideia individualista dominante do ‘eu’. Assim, a
educacdo transformadora interpela para uma pratica humanizadora, onde o ‘Ser’ social seja

concebido como sujeito de seus direitos. Empodera as pessoas para lutarem pela superacéo de



todos os fatores que gerem a desumanizagéo daqueles que habitam a Casa Terra. . A educagdo
que ndo contribui para uma melhor qualidade de vida tende a perder o sentido humano na sua
esséncia.

Apropriar-se de principios libertadores significa desenvolver a
capacidade de estabelecer relagbes entre os elementos constituintes da realidade,
considerando a histdria passada e recente, significando e ressignificando os conhecimentos no
sentido de interpretacdo e aplicabilidade na vida. A escola sozinha ndo ir4 resolver os
problemas da sociedade; mas conforme Freire, ela € importantissima nesse processo. Para
isso, o professor — educador transformador busca um saber capaz de romper com a logica
linear e simplificadora da educacdo reprodutivista de conteldos prontos e acabados,
estaticos no tempo e aprende, no dia-a-dia, a lidar com a diversidade de situagdes que se
apresentam no cotidiano escolar. Neste sentido, € importante reconhecer as possibilidades
ineditamente-viaveis e os limites da educagdo, permitindo com isso, reunir recursos para
interpretar e agir na realidade complexa, colocada pelas circunstancias do tempo
presente nos diversos espacos.

Os espagos de ensino publico e privado possuem suas peculiaridades
locais e instigam a percepgéo das diferengas que expressam necessidades distintas. Contudo,
estas diferencas ndo podem ser encaradas como desigualdades, respaldadas pelo poder
financeiro de quem pode ou ndo custear estudos, demarcando um ensino de melhor ou
pior qualidade. Assim, o rigor da responsabilidade ética - educativa, com o processo do
ensino — aprendizagem permeia a educagdo possivel, inédita e viavel. Lutar pela valorizacdo
do magistério perpassa a luta pelas condic¢des de ensino nos diferentes &mbitos onde a
educacao critica escolar acontece.

O pedagogo russo Pistrack argumenta que é preciso mudar o jeito da

escola, relevando suas préticas e organizagdo no processo de construcdo da nova sociedade:

[...] para transformar a escola e para coloca-la a servico da
transformacéo social ndo basta alterar os conteidos nela ensinados. E preciso
mudar o jeito da escola, suas praticas e sua estrutura de organizacdo e
funcionamento, tornando-a coerente com 0s novos objetivos de formacao de
cidaddos capazes de participar ativamente do processo de construcdo da
nova sociedade (Pistrack, 2000, p. 08).

A educacéo do ser humano néo se separa da producéo do mundo e

estd implicada num mesmo processo. Ela ndo transcorre fora do descortinamento histdrico,



mas se insere na globalidade do processo da organizacgdo social e da elaboragdo da cultura.
Assim, as categorias educagéo — educar-se, aprendizagem — saber, cultura — vivéncia social
inscrevem-se na historicidade da existéncia humana, cuja base é a producgéo material dessa
existéncia.

Freire afirma que ensinar exige tolerancia e luta em defesa dos direitos

dos educadores no sentido de garantir as condi¢cdes humanas de existéncia. Salienta que:

Se ha algo que os educadores brasileiros precisam saber, desde
a mais tenra idade, é que a luta em favor do respeito aos educadores e a
educacdo inclui que a briga por salarios menos imorais € um dever
irrecusavel e ndo um s6 um direto deles. A luta dos professores em defesa de
seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como um momento
importante de sua pratica docente, enquanto pratica ética. Ndo é algo que
vem de fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte. O combate
em favor da dignidade da préatica docente € tdo parte dela mesma quanto dela

faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a sua
pessoa, a seu direito de ser (Freire, 2000, p.65).

Assim, relevando Freire, aprender ndo é saber como foi 0 mundo ou
como deverd sé-lo. Essencialmente, é o esfor¢o por reinventa-lo numa praxis que assuma e
supere as condicBes objetivas da situacdo histérica em que se vive enfrentando o dilema
desumanizagdo - humanizagéo. Neste sentido, a ideia fundada em Freire apresenta muitos
desafios para a escola e consequentemente para o ‘Ser’ docente na busca pela valorizagéo da
educacdo, do exercicio do magistério e pelas condi¢cbes materiais de existéncia do professor-
educador.

Ser docente na perspectiva da pedagogia Freireana da humanizacéo, é
ser gente e ter preocupagdo com gente — individual e social. E ser trabalhador em processo de
aprendizado permanente que a partir da formacéo inicial na universidade e no chdo da
educacdo, na préxis com a profissdo de professor, poderad contribuir para uma vida melhor
através do trabalho em educagdo e para a constru¢do de uma escola digna e permeada pelo
sentido de transformacdo social na luta por um viver de valorizagdo do humano. O
pensamento Freireano remete a reflexdo de ideias tedricas, a pratica politico-pedagdgica e as
necessidades da docéncia com vistas & materializagdo do direito & educagdo de qualidade na
esséncia. Assim, a educacdo libertadora alinha-se ao esforco de desmistificar e
decodificar o saber ideologizado, tornando o aprendizado um instrumento de

participacdo na préxis produtora do mundo. Esta educacdo ndo esta pronta na



consciéncia ou no agir dos grupos ou de um coletivo. Ela vai sendo gestada na dialética
entre teoria - reflexo - pratica- reflexdo.

N&o se pode esquecer que aquilo que se ensina, a maneira de ensinar e
de avaliar estdo sempre a servigo de um modelo tedrico de educacéo e de sociedade. Rompem
com estes fazeres os educadores que acreditam no didlogo, na opg¢éo por um conhecimento
como possibilidade de libertagdo. Um saber que esteja disponivel na busca por solugdes para
as questdes problemaizadoras do mundo, eliminando a sectariza¢do, o preconceito, o racismo,
0 sexismo, o ativismo, 0 espontaneismo ou todas as outras formas que segregam e
marginalizam seres humanos, jogando-os as margens da ‘moderna e avancada’ sociedade
tecnoldgica globalizada.

A existéncia do professor-educador transformador, que acredita na
possibilidade da edificacdo de um outro tipo de sociedade, construida por sujeitos que
exercitem continuamente a reflexdo e a critica, reconhece a importancia da educacdo na
formacéo dos ‘Seres’. E no ‘processo do educar-se’, como parte da luta pela construcéo
de um novo tempo permeado por valores centrados na dignidade da vida, que se busca o
humano na esséncia.

O desafio para o professor-educador € encontrar as brechas que
permitam superar os limites e contrapor a visdo neoliberal e mercadoldgica do ensino,
centrada no mecanicismo ‘chdo da fabrica’ e ‘caminhar o caminho’ em busca dos espagos
vidveis que descortinam as possibilidades de trabalho, no @mbito da educagdo autbnoma e
critica, cujo conhecimento e o ‘educar-se’ estejam em prol da recriacdo do mundo e das
suas condi¢cBes materiais inéditas de existéncia em prol do ‘Ser’ que se humaniza no
processo inconcluso e inacabado do aprender.

Mesmo reconhecendo os limites da escola e da préatica pedagogica a
praxis mostra que mudar é dificil, mas ndo impossivel e hd sempre brechas que acenam como

possibilidades ineditamente-vidveis nos caminhos transitorios e histdricos da educacao.

Conclui a presente Tese no dia 15 de dezembro de 2011 e quatro dias
apds o término do trabalho, retorno a ela para relatar que fui demitida, na data referida, do
Colégio Nossa Senhora da Gldria, de ‘educagdo libertadora’, onde trabalhei como professora,
durante vinte e quatro anos.

Nesta escola busquei uma pratica coerente com o Projeto Politico-

Pedagogico Libertador e me posicionei, conflitantemente, frente aos dilemas que emperravam



o fazer transformador. Contudo, cheguei ao limite da luta frente as relaces de forga e poder
que se estabelecem neste espago. Vivenciei, na realidade, a teoria expressa na Tese.

A ‘opcéo da escola’ deixou de ser a minha opgdo como educadora.
Sendo assim, conforme justificativa dada pela atual dire¢do, ndo “fechava” com os moldes
estabelecidos pela mesma, no presente momento. A resposta para o impasse foi a demissédo
como forma de silenciar a fala destoante e eliminar os obstaculos ao padréo estabelecido por
tal estabelecimento. Junto comigo quatro colegas queridas também engrossaram o grupo dos
demitidos. Coincidéncia?

Na mesma data citada, apés um dia de muita tensdo e desgaste
emocional, ineditamente, fui a educadora escolhida, como paraninfa, da turma de Educagdo
de Jovens e Adultos concluinte do curso de ensino fundamental, na Escola Estadual Dom
Pedro I. Entre desencantos, me ‘re’encantei.

Estes espacos de ensino publico e privado mostraram-me, no concreto,
0s obstaculos e limites da articulagdo teoria-prética, mas também as possibilidades da
educacdo popular transformadora. Conforme afirma Freire, o caminho se faz caminhando.
Prosseguirei, deixando as marcas de minhas pegadas, tendo como horizonte o ‘educar’

inédito-viavel.

Em virtude da transferéncia da data de defesa da Tese, por motivos
diversos, retorno a ela em janeiro de 2012, para fazer algumas retificacbes de ordem
estrutural, embora mantenha a integra das ideias expressadas no teor do texto. Mais uma vez,
repenso teorias e praticas... Instigadoras da reflexdo... Reafirmo, ao reconhecer na vivéncia, 0s
limites e obstaculos da praxis... ‘na e aléem’ da escola... Contudo, como educadora, est4 sendo
mais um aprendizado e, assim, me mantenho no constante movimento do ‘aprender’ na busca

das possibilidades vidveis.



7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Rubens. A Escola Com Que Sempre Sonhei Sem Imaginar Que Existisse. Campinas:
Papirus, 2003.

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Lisboa: Presenca; Séo
Paulo: Martins Fontes, 1970.

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao Trabalho? Sdo Paulo: Cortez, 2003.
APPLE, Michel W. Educando a Direita. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
ARROYO, Miguel. Oficio de Mestre. Imagens e Auto-Imagens. Petropolis: VVozes, 2000.

ARRUDA, Marcos e BOFF, Leonardo. Globalizagdo: Desafios Socioecondmicos, Eticos e
Educativos. Petropolis: VVozes, 2000.

BARBOSA, Marcia S. Silveira. O Papel da Escola: Obstaculos e Desafios Para Uma
Educacéo Transformadora. Porto Alegre: UFRGS, 2005.

BOFF, Leonardo. Que Brasil Queremos. Petropolis: Vozes, 2000.

BOGDAN, C. Robert e BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo Qualitativa em Educagdo — Uma
Introducéo & Teoria e aos Métodos. Portugal: Porto Editora, 1994.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, J. C. A Reprodugédo: Elementos para Uma Teoria do
Sistema de Ensino. Rio de janeiro: F. Alves, 1975.

BRANDAO, Carlos Rodrigues; Em Campo Aberto. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
. O Que é Educacdo. S&o Paulo: Brasiliense, 2001.

Brasil. INEP. Censo Escolar. http://portal.inep.gov.br/visualizar/-
/asset_publisher/6 AhJ/content/inep-divulga-dados-do-investimento-publico-em-educacao-de-



2000-a-20107redirect=http%3a%2f%2fportal.inep.gov.br%2fhome - Acesso em 20 de janeiro
de 2012.

BRASIL. Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de1996. portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/
tvescola/leis/lein9394.pdf

BUFFA, Ester, ARROYO, Miguel, NOSELLA, Paolo. Educacdo e Cidadania: Quem Educa o
Cidadao?. Sao Paulo: Cortez, 2000.

CATTANI, Antonio David. Trabalho e Autonomia. Petrépolis: Vozes, 2000.

BENJAMIN, César, CADART, Roseli S. . Projeto Popular e Escolas do Campo: Articulagdo
Nacional Por Uma Escola Basica do Campo, 2001.

CHAUI, Marilena. O Discurso Competente: Critica e Ideologia. In: Cultura e Democracia.
S&o Paulo: Moderna, 1982.

. O Que é Ideologia? Séo Paulo: Brasiliense, 1984.

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DA AEC/PR, XVII. Cotidiano e Escola:
Raz0es para Fazer e para Sonhar. Anais, Identidade e Misséo da Escola Catdlica: Propostas e
Desafios. Curitiba, 2001.

CONGRESSO NACIO!\IAL DE EDUCAC}AO DA AEC/RN, XVIIIl. Anais, Processos
Pedagdgicos Para Uma Etica Planetaria. Natal, 2004.

CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DA AEC/MG, XIX. Anais, A Préxis
Impregnada de Amor: Por Uma Educagdo Catdlica Inédita e Viavel. Belo Horizonte 2007.

DELORS, Jacques. http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001298/129801por.pdf

http://pt.wikipedia.org/wiki/Quatro Pilares da Educa%C3%A7%C3%A30

DEMO, Pedro. Saber Pensar. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
DEMO, Pedro. Aposta no Professor. Porto Alegre: Mediagdo, 2006.
ENGUITA, Mariano F. A Face Oculta da Escola. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

FREIRE, Ana Maria Araljo. Conscientizagdo: Teorias e Praticas da Libertagdo — Uma
Introducgéo ao Pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

FREIRE, Paulo. Educacéo e Mudanca. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979.

__ . Pedagogia do Oprimido, S&o Paulo: Paz e Terra, 1986.

. Educacdo como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.
. Politica e Educacdo. S&o Paulo: Cortez Editora, 1993.

. Pedagogia da Esperanga: Um Reencontro com a Pedagogia do Oprimido. S&o Paulo:
Paz e Terra, 1997.



. Pedagogia da Indignacdo — Cartas Pedagdgicas e Outros Escritos. S&o Paulo: Unesp,
2000.

. Pedagogia da Autonomia — Saberes Necessarios & Pratica Educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2002.

. Professora Sim, Tia Ndo — Cartas a Quem Ousa Ensinar. Sdo Paulo: Olho D’Agua,
2007.

FREIRE, Paulo; NOGUEIRA, Adriano. Teoria e Pratica em Educacdo Popular. Petropolis:
Vozes, 1999.

FREIRE, Paulo; BETTO, Frei. Essa Escola Chamada Vida. S&o Paulo: Atica, 2000.

FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O Caminho Se Faz Caminhando. Petropolis: Vozes, 2003.
FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e Ousadia: Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003.
FRIGOTTO, G. A Nova e a Velha Faces da Crise do Capital e o Labirinto dos Referenciais

Teoricos. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (org.). Teoria e Educacdo no Labirinto do
Capital. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagéo e a Crise do Capitalismo Real. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

GALEANO, Eduardo. De Pernas Pro Ar. Porto Alegre: L&PM, 2000.

GARCIA, Regina. A Educacdo Numa Plataforma de Economia Solidaria. Proposta. Rio de
Janeiro: FASE, n°® 74, 1997.

GENTILI, Pablo. A Falsificagdo do Consenso. Petropolis: Vozes, 1998.
. Pedagogia da Excluséo. Petrdpolis: Vozes, 2002.

GENTILI, Pablo; ALENCAR, Chico. Educar na Esperanga em Tempos de Desencanto.
Petrépolis: Vozes, 2001.

GENTILI, Pablo; FRIGOTTO, Gaudéncio. A Cidadania Negada. S&o Paulo: Cortez [Buenos
Aires, Argentina] Clacso, 2002.

GENTILLI, Pablo; SILVA, Tomaz Tadeu da, Neoliberalismo, Qualidade Total e Educag&o.
Petrépolis: Vozes, 2002.

GOMEZ, Carlos M.; FRIGOTTO, Gaudéncio; ARRUDA, Marcos et al. Sdo Paulo: Cortez,
2004,

GRAMSCI, Antonio. Obras Escolhidas. Lisboa: Editorial Estampa, 1974. Vol 1.
. Concepgdo Dialética da Histdria. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1978.

. Cadernos do Carcere. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2001. Vol 1 e 2.
. Os Intelectuais e a Organizacéo da Cultura. S&o Paulo: Circulo do Livro, S/D.



GUARESCHI, Pedrinho. Sociologia Critica: Alternativas de Mudanga. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 1999.

. Psicologia Social Critica. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004.

GUIMARAES, Antonio Monteiro. Dicionario do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 1988.

GUTIERREZ, Luiz Ignacio Gomes. El Desarrollo de la Educacion en Cuba. Havana: 2001.

HAMMES, Erico Jodo. Orientac@es e Normas para Trabalhos Cientificos — Conforme ABNT
2011. Porto Alegre: PUC/RS, 2011.

JORNAL DA UNIVERSIDADE. Os Motivos pela Baixa Procura pelas Licenciaturas. Porto
Alegre, UFRGS, 2011, n° 135.

JORNAL CORREIO DO POVO. Mulheres Dominam Atividade Docente. Porto Alegre,
03/03/2011.

JORNAL CORREIO DO POVO. Menos Docente na Educacdo Bésica. Porto Alegre,
03/02/2011.

KUENZER, Acécia Zeneida. Exclusdo Includente e Inclusdo Excludente: A Nova Forma de
Dualidade Estrutural que Objetiva as Novas Relagdes entre Educagéo e Trabalho. In.

LYOTARD, Jean-Francois. A Condi¢do P6s-moderna. S&o Paulo: José Olympio, 2002.

LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermerval; SANFELICE, José Luis (orgs.).
Capitalismo, Trabalho e Educagéo. Sao Paulo: Ed. Autores Associados, 2002.

LOUREIRO, Amilcar Bruno Soares; CAMPOS, Silvia Horst. Guia Para Elaboracdo e
Apresentacdo de Trabalhos Cientificos. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2000.

LOWY, Michael. Ideologias e Ciéncias Sociais. S&o Paulo: Cortez, 1988.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. A. Pesquisa em Educacio — Abordagens Qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 2001.

MACHADO, A. B. Reflexdes Sobre a Organizagdo do Processo de Trabalho na Escola.
Educacdo em Revista, n°9, Belo Horizonte, jul. 1989, p.27-37.

MACHADO, Carmen. L. B.; MARCELINO, Ana. L. G.; SILVEIRA, M. L. (Orgs). Cartas
Educativas: Uma Experiencia-¢co de Resisténcias, Anlncios e Fazeres. Porto Alegre: Itapuy,
2010.

MADEIRA, Felicia Reicher. Quem Mandou Nascer Mulher. Rio de Janeiro: Rosa dos
Tempos, 1997.

MARCELINO, Ana Lucia Gongalves. Adoecimento Docente: Narrativas Voluntarias em
Busca do “Que viver”. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

MARX, Karl. O Capital. Sdo Paulo: Difel, 1982. Vol. 1 e 2.



MARX, Karl; ENGELS Friedrich. A ldeologia Alema. S&o Paulo: Moraes, 1984.
MAYO, Peter. Gramsci, Freire e a Educacéo de Adultos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MESZAROS, Istvan. A Educagio Para Além do Capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.
MESZAROS, Istvan. Para Além do Capital. Sd0 Paulo: Boitempo, 2011.

MOCHCOVITCH, Luna Galano. Gramsci e a Escola. Sao Paulo: Atica, 2001.
MORIN, Edgar. Introducéo ao Pensamento Complexo. Lisboa: Instituto Piaget, 1991.
. Meus Dembnios. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil: 1997.

. Os Sete Saberes Necessarios & Educagdo do Futuro. Séo Paulo/Brasilia, Cortez/
UNESCO: 2000.

. A Cabeca Bem-Feita: Repensar a Reforma, Reformar o Pensamento. Rio de Janeiro,
Bertrand Brasil: 2000.

NOSELLA, Paolo. A Escola de Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.
PATTON, M. Q. Qualitative Evaluation. Beverly Hills: SAGE, 1980.

PERONI, Vera Maria V; BAZZO, Vera Lucia; PEGORARO, Ludimar. Dilemas da Educacéo
Brasileira em Tempos de Globalizacdo Neoliberal. UFRGS, 2006.

PERRENOUD, Ph. Construir as Competéncias desde a Escola, Porto Alegre: Artmed
Editora, 1999.

PERRENOUD, Ph. Dez Novas Competéncias para Ensinar, Porto Alegre: Artmed Editora,
2000.

PISTRAK, M. M. Fundamentos da Escola do Trabalho. S&o Paulo: Expressao Popular, 2000.
RAMOS, Marise Nogueira. A Pedagogia das Competéncias. S&o Paulo: Cortez, 2002.
REVISTA DA EDUCACAO. Educacéo Libertadora. Brasilia: AEC do Brasil, 1988.

RIBEIRO, Jorge A. Rosa; RIBEIRO, Marlene. | Seminario do Tramse - Trabalho,
Movimentos Sociais e Educacdo: Redes de Pesquisa. Itapuy, 2011.

RIBEIRO, M. Trabalho e Educagdo no Movimento Camponés: Liberdade ou Emancipagéo®?.
Revista Brasileira de Educagéo (Impresso), v. 14, p. 423-439, 2009.

Rio Grande do Sul. SEDUC. Edital Concurso Professores Magistério Publico Estadual -
2012. Anexo 6. http://www.educacao.rs.gov.br/dados/conc_mag_edital 28122011 06.pdf

SINTESES DE REUNIOES — AEC-RS. Analise de Conjuntura, Porto Alegre, 2007/2008.
SOARES, Rosemery Dore. Gramsci, 0 Estado e a Escola. ljui: Editora Uninui, 2000.
SOUZA, Ana Inés. Paulo Freire, Vida e Obra. S&o Paulo; Expresséo Popular, 2001.

VASCONCELLOQOS, Celso. Construgdo do Conhecimento. S&o Paulo: Liberdad, 2000.



VIEIRA, Luiz de et al. Movimentos Sociais e Estado: Limites e Possibilidades. Porto Alegre:
CAMP, 2001.

WOOD, Ellen Meiksins. Democracia Contra Capitalismo. Sdo Paulo: Boitempo, 2003.



Apéndices
Apéndice A

Professores participantes das entrevistas escritas que autorizaram a divulgacdo dos seus
nomes:

- Gustavo V. Macieira;

- Lori Luft Veit;

- Marisa Motta Ravanello;

- Maria do Carmo Oliveira;

- Rosangela Centuario Pastorini;

- Rasa Maria Rosito.

Observacoes:

- Os professores citados trabalham nas redes publica e privada de ensino, em escolas
de Porto Alegre. Sendo assim, omito o nome das tais escolas visando preservar 0s
participantes da pesquisa.

- Todos 0s nomes, que aparecem no decorrer do texto de tese, sdo ficticios ndo
correspondendo aos nomes legitimos dos participantes da pesquisa. Organizei um esquema
préprio para minha orientacdo e andlise de dados. Contudo, ndo clarifico e mantenho em
sigilo, objetivando a preservagéo dos professores-educadores.

Apéndice B: APRESENTACAO DO INSTRUMENTO DE PESQUISA

N&o podemos imaginar com exatiddo como estara o planeta daqui a
trinta anos, mas ja podemos supor que o que aguarda as criancas, 0s jovens e 0s educadores
daqui a alguns anos seré bastante diferente do que conhecemos hoje.

Neste mundo em constante transformacéo o papel da educagéo escolar
e consequentemente do professor-educador é de suma importancia frente aos desafios da
contemporaneidade. Diante da possibilidade de encontrar caminhos que sejam formadores



dos sujeitos, desenvolvo o Trabalho de Tese na Area da Educagdo, a fim de estudar alguns
elementos constitutivos envolvidos na pratica pedagdgica do ‘Ser’ professor — educador.
Assim, objetivo pesquisar o perfil sécio, econdmico, politico e cultural, os valores, os
sonhos, a situacdo académica, as bases tedricas e as concepgdes de educacdo que
sustentam a préxis pedagdgica dos docentes que trabalham nas salas de aulas da escola
das redes particular e publica, ajudando a compor o universo da educacéo.

Decodificando mensagens, analisando o siléncio e as falas curtas ou
longas (oral/escrita) das respostas dadas, refletindo posicionamentos revelados pelos
participantes da pesquisa, evidenciando detalhes implicitos na fala - fazeres que ndo se
configuram de forma completa e/ ou acabada - procuro entender a pratica pedagogica dos
docentes. Busco levantar dados possiveis de interpretacdo e apontar a introducéo da ideia de
transformacdo, como possibilidade inédito-viavel no processo do ‘educar’, sem deixar de
reconhecer os obstéculos que a profissdo docente impde diante do contexto (de) formador do
sistema capitalista.

Frente a estas questfes desenvolvo o presente instrumento de
pesquisa que exponho a seguir:



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ALUNA / DOUTORANDA: MARCIA SILVANA SILVEIRA BARBOSA
PROFESSORA ORIENTADORA: CARMEN LUCIA B. MACHADO
1. Tracos que Personificam o Sujeito Professor — Educador:
1.1 - Género:
1.2 - Area de atuaco:
1.3 - Escola(s) que trabalha:
1.4 - Tempo de trabalho na(s) escola(s):
1.5 - Formagéo académica:
2. O “Ser’ Sujeito da Pratica Educativa - Pedagdgica e a Visdo Social.

2.1 — Quais séo os obstaculos que percebes na prética educativa - pedagodgica e no cotidiano
escolar? Quais as dificuldades que encontras, hoje na escola, no exercicio da préatica docente?

2.2 — Quais sdo os fatores sociais, politicos e econdmicos - internos e/ou externos a escola -
que influenciam na prética educativa - pedagogica?

2.3 - Como vocé vé a escola e a educagdo hoje? Qual a finalidade de ambas na vida dos
sujeitos?

2.4 - Para vocé, como o professor é visto pela sociedade?

2.5 - O que a sociedade espera do professor e da educagéo escolar?

3. O Professor-educador com os Olhos para Si: Teorias que Alimentam a Prética
Pedagdgica.

3.1 - Qual é o horizonte que alimenta sua pratica pedagdgica (Teorias / Concepcoes / Visdo de
Educacédo)? Quais sdo os valores que estdo implicados nessa préatica?

3.2 - Dentre os livros e autores lidos quais sdo os que exercem influéncia na sua pratica
pedagdgica?

3.3 - Dentre as revistas e/ou jornais que circulam no pais quais séo lidos por vocé? Qual a sua



opinido a respeito destes meios de comunica¢do? Para vocé, estes sdo instrumentos (de
informacdo / formacdo) educativos que podem ser utilizados como material didatico -
pedagdgico? Justifique sua resposta.

3.4 - Com que frequéncia vocé participa de encontros de educadores, seminarios e/ou
congressos referentes a sua area de atuagdo (ou ndo)? Cite 0s eventos que vocé participou nos
altimos anos (2006-2007-2008-2009). Estes eventos diversos contribuem na sua pratica
pedagdgica?

4. O Sujeito Professor — Educador para Além da Sala de Aula.

4.1 - Na relacdo profissional / pessoal quais séo os sentimentos que afloram e sensibilizam o
sujeito educador? Para responder esta questdo procure levar em conta 0s sentimentos que séo
inerentes ao ‘ser humano’ professor — educador, considerando os ambitos pessoal e
profissional do “Ser” docente: Sonhos, desejos, esperancas, encantos, desencantos, decepgoes,
dificuldades, limitagdes, frustragdes, medos, anseios, temores e outros. Cite experiéncias
enriquecedoras e/ou enfraquecedoras do “Ser”. Comente livremente sua resposta.

4.2 - Na prética docente, no cotidiano do espaco da escola e no contexto que engloba o
universo da educagdo, 0 que humaniza e o que desumaniza 0 “Ser” sujeito professor-
educador?

4.3 - Além do trabalho docente que outras atividades vocé realiza no meio em que vive
(trabalho doméstico, hobby, cursos diversos, trabalho voluntério e outros)?

44 - A condicdo da maternidade ou paternidade influencia de alguma maneira no
desenvolvimento do trabalho docente? A prética docente influéncia na constituicdo familiar
do “Ser” professor — educador?

5. A Pratica do Educador como Espago de Possibilidades de um Fazer Transformador
Inédito-Viavel.

5.1 - Em sua opinido, o que e importante na préatica pedagogica transformadora? Frente ao
contexto social, politico, econémico e cultural que a realidade local e mundial nos impde, o
que é possivel fazer enquanto educadores no espago da escola?

5.2 - Quais os desafios a serem assumidos pelo professor diante do contexto atual (obstaculos)
em que a escola esté inserida? Como lidar com o sistema de ensino que vigora na escola?

OBS: As questdes apresentadas no presente instrumento sdo pontos de referéncia para a busca
do entendimento do problema da pesquisa. As mesmas podem ser respondidas com liberdade
de expressdo, sendo que o contetido das respostas sera utilizado exclusivamente como dado de



analise e reflexdo para o desenvolvimento da Tese “O ‘Ser’ Professor — Educador Frente
aos Mecanismos (De) Formadores”, desenvolvida por Marcia Silvana Silveira Barbosa na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Os sujeitos participantes terdo suas
identidades totalmente preservadas, sendo seus nomes alterados por identificacdes ficticias.
No entanto, serda mencionado no texto da Tese o nome do estabelecimento de ensino, espago
importante da pesquisa. Obrigada pela participacéo.

Marcia Silvana Silveira Barbosa

Eu, , autorizo Marcia Silvana Silveira Barbosa,
utilizar o presente material no trabalho de Tese de Doutorado desenvolvido na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Professor (a): Disciplina:

Escola(s): Data: / /
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Anexo 4 - Sinteses de Encontros de professores da AEC.
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