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quem sou. O que constitui o interesse principal
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comecar a escrever um livro, vocé soubesse o que
iria dizer no final, acredita que teria coragem de
escrevé-lo? O que vale para a escrita e para a
relacao amorosa vale também para a vida. S6
vale a pena na medida em que ignora como
terminard (FOUCAULT, 2004, p. 294).



RESUMO

A presente Tese de Doutorado em Educacao intitulada “Com que roupa eu vou?
Embelezamento e Consumo na Composigdo dos Uniformes Escolares Infantis”,
desenvolvida na Linha de Pesquisa Educacdo, Sexualidade e Rela¢des de
Género do PPGEDU da FACED/UFRGS teve como primordial foco de estudos
pesquisar a produgdo das identidades de género femininas infantis
escolarizadas marcadas pelo processo de pedofilizacio como prdtica social
contempordnea. O estudo empreendido buscou responder em sua narrativa,
mesmo que provisoriamente, a seguinte questdo: de que forma as priticas de
uniformizagdo escolar infantil interferem no modo como as meninas investem, em seus
corpos, padroes estéticos e corporais de embelezamento e consumo tdo difundidos em
nossa sociedade e propagados pela escola na constituicio de suas identidades de género?
Tendo como referenciais tedrico-metodolégicos os Estudos de Género e os
Estudos Culturais em Educagdo, foram desenvolvidas entrevistas semi-
estruturadas com criangas e com profissionais da escola em questdo, no intuito
de coletar dados acerca do problema pesquisado. Desenvolvi, também,
observagdes em momentos livres das criancas na escola num periodo
aproximado de seis meses, registrados num caderno de anotagdes, com o
intuito de problematizar, discutir e investigar o problema de pesquisa
apontado. O estudo suscitou a compreensdo de que as praticas de composicdo
em torno dos uniformes escolares infantis, glamourosamente produzidas pela
escola e propagadas pelas criangas estabelecem uma consistente relacdo entre
consumo e embelezamento dos corpos, demarcando dois processos recorrentes
em tais praticas: pertencimento e erotizagio autorizada. Em tal pratica escolar foi
possivel também perceber a demarcacdo de discursos e representagdes sociais e
culturais contemporaneos da importancia do macico investimento, desde a
infdncia, nos corpos, na imagem e na aparéncia, reforcando a adesdo das
meninas na producdo/composicdo de suas identidades de género.

Palavras-chave: infancia, embelezamento, consumo, género, uniformes
escolares.
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ABSTRACT

The present doctoral thesis in Education entitled “What clothes should I wear?
Beautification and Composition of Consumption in Children’s School Uniforms”,
following the research line in Education, Sexuality and Gender Relations
(PPGEDU) at the College of Education (FACED) at the Federal University of
Rio Grande do Sul (UFRGS) focuses on the production of the female child’s
gender identities in school, which are characterized by the process of
pedophilization as a contemporary social practice. The study aims to answer the
following question, although temporarily: How can the use of school uniforms
interfere in the way the girls are investing in their bodies, the aesthetic and body
patterns of beautification and consumption, which are strongly publicized in our
society and spread in the school formation of their gender identities? Based on the
Gender Studies and Cultural Studies in Education as theoretical-
methodological referential, some semi-structured interviews were carried out
with the children and the school staff in order to collect data. Written
observations were also made during the children’s free moments at school over
a period of approximately six months. The study raised the understanding that
the practices of composition concerning schoolchildren uniforms, glamorously
produced and promoted by the children themselves, establish a consistent
relationship between consumption and body beautification, reinforcing two
recurring processes in such practices: belonging and authorized eroticization. In
this school practice it was also possible to realize the reinforcement of
discourses and the contemporary cultural ad social representations in the
importance of the massive investment, since childhood, in the bodies, the
image and the appearance, reinforcing the adhesion of girls in the
production/composition of their gender identities.

Keywords: childhood, beautification, consumption, gender, school uniforms.
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[...] este é o valor principal de uma experiéncia
de escrita: nao contribuir para constatar uma
pressuposta verdade, mas sim transformar a

relacdo que temos conosco mesmos, ao
transformar a relacio que mantemos com uma
verdade na qual estivamos comodamente
instalados antes de comecar a escrever
(KOHAN, 2003, p. 17).



ESCREVER UMA TESE E TUDO ISSO... E MUITO MAIS

2

Escrever uma tese é historicizar-se. E marcar no tempo as experiéncias
vividas, dar a elas significados, construir-se nesta trajetoria. E apropriar-se de
discursos e estudos, tramando relacdes entre estes e os seus interesses de

investigacao.

E sair de uma zona de conforto, abandonando ideias, rompendo com
nogdes, rachando conceitos e indagando proposi¢des que fixam, engessam,
enquadram, homogeneizam. E deixar de lado certezas e verdades que ja ndo
ddo conta de suas préprias explicagdes. E despir-se de trajes que ja nio nos
vestem mais.

2

Escrever uma tese é tracar outras rotas para a pesquisa. E assumir
outros referenciais, buscar trilhar caminhos de investigacdo inusitados ao/a
pesquisador/a. E estabelecer relagdes e sentidos multiplos com o objeto de
investigagdo, os quais se mostrem mais proficuos em termos de andlises e
problematiza¢des e que déem outros olhares e possibilitem propagar novos

rumos ao pesquisado.

E aventurar-se durante alguns anos numa experiéncia a0 mesmo tempo
ardua e saborosa, ténue e disciplinar. Experiéncia que demarca governamentos
— do tempo aproveitado e do ndo aproveitado, daquilo que fora produzido e
sera utilizado e daquilo que é preciso descartar. Experiéncia que dissemina
identidades, difunde diferencas, assume representacdes, configura
posicionamentos. Experiéncia que ndo sabemos ao certo aonde chegard, uma
vez que percorremos caminhos repletos de deslizes, curvas, desvios (e talvez

resida af o maior valor da experiéncia).

E carregar duvidas: conseguirei envolver com a minha argumentagao
o/a leitor/a? Serei capaz de expressar aquilo que moveu a realizacdo do
estudo? A pesquisa cumprird com seus propoésitos, alcancando aqueles a quem

desejava inicialmente alcangar?
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E operar paradoxos um tanto quanto complexos: deixar fluir as
particularidades do modo de escrita do/a pesquisador/a sem fugir, é claro, do

rigor académico exigido!

Escrever uma tese é, também, colocar no papel — tarefa dificil, mas
prazerosa — as intengdes e as marcas mais caras deste processo de estudo e
investigacdo, tendo cautela ao cunhar cada palavra escrita, cada conceito
utilizado, mesmo sabendo que corremos riscos com todas essas cautelas, mas
nem sempre conseguimos fugir delas e, em alguns momentos, elas até que se

fazem necessérias!

Enfim, para mim, escrever uma tese é tudo isso... e muito mais. Fica

aqui, o convite para a leitura desta.

Antes mesmo de passar a descrever ao/a leitor/a cada um dos
capitulos que compdem a tese, gostaria de justificar a escolha do seu titulo: Com
que roupa eu vou? Embelezamento e Consumo na Composicio dos Uniformes Escolares

Infantis.

O uso da expressdo Com que roupa eu vou?, teve inspiracdo no classico
samba de Noel Rosa! “Com que roupa?”. Inclusive, foi pela agradavel melodia e
letra desta musica que essa expressdo virou um chavao, ou ainda, um cliché,
sendo utilizada no dia a dia de modos variados, como em titulos de
reportagens, artigos, textos, sites e blogs que tratam de aspectos destinados a

vestimenta, oriundos de distintos campos e posicionamentos.

Esta tese, ao fazer uso da expressdo cunhada pelo musicista Noel Rosa
busca, numa espécie de chamamento ao/a leitor/a, demarcar a inten¢do do
estudo empreendido: problematizar, discutir e investigar — as praticas de
composi¢do dos uniformes escolares infantis operadas tanto por parte das

meninas como também por parte da escola —, na produgdo das identidades de

1 Noel Rosa (1910/1937), cantor e compositor brasileiro, ainda hoje é considerado como um
dos maiores e mais importantes artistas da musica brasileira. Em 1930 langou o bem-
humorado samba “Com que roupa?”, tendo feito muito sucesso com a musica que sobrevive
ha décadas e até hoje é um classico da misica brasileira.
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género marcadas e atravessadas pelo processo de pedofilizagio como pritica social
contempordnea (FELIPE, 2000a, 2003, 2006, 2007, 2007a, 2010, 2010a, 2011, 2012)

delimitando numa estreita relagdo entre embelezamento e consumo.

Tendo este intuito, a presente tese, para dar conta dessa vontade e
necessidade de estudo, reflexdo e pesquisa, fora dividida em sete capitulos que

passo a descrever.

No primeiro capitulo “De alinhavos e customizagdes se faz uma tese: os
primeiros fios tramados”, a partir do resgate de acontecimentos e fatos da
minha trajetéria como académica e profissional no campo da Educacdo
apresento o modo como se deu minha aproximag¢do com a pesquisa e as razdes
que motivaram sua realizagdo, a forma como o problema de pesquisa foi sendo

delineado, bem como as questdes de investigagdo propostas e reconstituidas.

No capitulo seguinte “A roupagem que veste esta Tese” apresento as
estratégias de que lancei mao ao longo do estudo, discorrendo sobre os motivos
que levaram ao seu desenvolvimento. Anterior a isso procuro situar as
perspectivas tedricas dos Estudos de Género e dos Estudos Culturais em
Educacdo adotadas na pesquisa, bem como dialogar com alguns de seus
principais conceitos-chave dos quais me vali e que foram férteis na producao
da argumentagdo desenvolvida, sejam eles: cultura, pedagogia cultural,
representacdo, discurso, identidade, género e, ainda, classe social. Essas
proposicdes foram feitas no capitulo, dividido em dois movimentos
discursivos: composigdes tedricas e conceituais e também composicdes tedricas e
metodolégicas. Ademais, justifico a relevancia da pesquisa para os estudos da

infancia, alicercada ao campo de investigacdo no qual se insere.

No terceiro capitulo, intitulado “Criancas e Infancias: marcas de
auséncia e emergéncia em suas constitui¢des” procuro tecer consideracdes a
respeito da histéria da infancia, problematizando o préprio conceito de
infancia, significado e ressignificado em seu processo de construgdo cultural,
social e histérica. Nessa narrativa, interessa-me olhar para os seus distintos

movimentos discursivos e representativos: a crianca ausente de sua propria
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histéria; a crianga inocente, fragil, doécil e pura; e a crianga escolarizada,
convergindo com a noc¢do de que toda uma institucionalizagdo para ela se
propagou pela Modernidade. Considero essa narrativa interessante
principalmente para que adiante, nos capitulos posteriores, possamos analisar
as alteracdes que tém sido produzidas e propagadas no espectro social por
instancias que, continuadamente, ddo outros contornos e arranjos as criancas e

suas infancias, mostrando seu caréter fluido e provisoério.

No quarto capitulo “Configuracdes Culturais de Consumo” interessa-
me tencionar o consumo e apresentar algumas de suas caracteristicas na
contemporaneidade, seus designios de prazer e felicidade, a constitui¢do dos
sujeitos como consumidores e mercadorias, sua dindmica e fluidez nas rela¢des
sociais e culturais postas em nosso cotidiano. O consumo também emerge
nessa narrativa por ter se posicionado na pesquisa como uma importante
instancia para problematizarmos os ‘pertencimentos’ das criangas em seus
investimentos e em suas préticas corporais de embelezamento e composi¢do
das imagens uniformizadas adotadas pela escola e por elas propagadas. Deste
modo, alguns dos dados produzidos na pesquisa ja se fazem presentes nessa

narrativa.

Em nossa sociedade contemporanea, questdes direcionadas a aparéncia
dos corpos e a aquisicdo de intimeros artefatos culturais sdo marcadores
reconhecidos como centrais nos processos de constitui¢do das identidades
infantis. Levando em consideragdo essa assertiva, o quinto capitulo, “Moda e
Embelezamento: alinhavos, tramas e composi¢des” busca problematizar essas
instancias como integrantes e potencialmente produtoras de corpos
‘espetdculo” na contemporaneidade, as quais reiteram uma espécie de
‘borramento de fronteiras’ entre mulheres e meninas em seus investimentos
corporais. Intensifico essa narrativa abordando o exercicio das grandes
corporagdes do mercado, tais como a indtstria dos cosméticos, da medicina
estética, do vestudrio — glamourosamente visibilizadas na midia e promovidas

pela publicidade —, na produgdo de especificas identidades femininas infantis.

Essas instancias tém se mostrado presentes nas composi¢des propostas nos
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uniformes das criangas, em especial os das meninas, sendo ferramentas centrais
para se problematizar a ‘erotizagdo autorizada’ — instaurada em nossas

préticas, tais como as escolares.

Na sexta secdo capitular “Uniformes Escolares: delineando identidades
de género” busco discorrer sobre as praticas de utilizacdo dos uniformes
escolares. Para dar conta dessa andlise divido o capitulo em dois tépicos de
discussdo: o revestimento dos corpos e a face contemporinea para criangas.
Empreendo essa andlise na tese no intuito de implementar um olhar atento,
capilar e minucioso para essa pratica escolar, por um lado tdo comum e
corriqueira, mas por outro lado, e ao mesmo tempo, tdo repleta de detalhes
aparentemente ingénuos e sem maiores interesses do que o de apenas
uniformizar seus/as estudantes, que necessita ser melhor explicitada e
problematizada, uma vez que envolve a producdo das identidades de género
dentro da escola. Percorrer seus vestigios, conhecer as modifica¢cdes operadas
nas pecas pensadas aos uniformes no intuito de discutir seus propdsitos e
perceber o modo como os mesmos, contemporaneamente, se entrelacam e
aproximam ao universo da moda e do embelezamento — incitando praticas de
consumo na infancia escolarizada —, converteu-se numa interessante proposta

de andlise ao estudo.

No tltimo capitulo “Costurando o final e tecendo novos alinhavos”
retomo alguns dos principais pontos discutidos ao longo do estudo e também
empreendo algumas possibilidades de novas incursdes de pesquisa. Em tese,
trago a nogdo de uma infancia contemporanea fabricada pelo consumo como
‘pertencimento’ social e cultural, visualizada na pesquisa por meio das
composi¢Oes propostas nas vestimentas escolares. Nesse sentido, a ‘erotizagdo
autorizada’ dos corpos femininos infantis, glamurosamente produzida e
propagada pela operacionalidade dos uniformes, artefatos de estudo, mostrou-
se como um de seus principais indicios que, sem duvida, precisam ser, cada

vez mais, melhor explicitados, discutidos e problematizados.
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A preocupagdo em investigar a relacdo estabelecida entre
embelezamento e consumo na produgdo das identidades de género femininas
infantis em suas inser¢des no meio escolar, mais especificamente em torno dos

uniformes escolares, estabelece e justifica a relevancia do estudo empreendido.



CAPITULO 1

DE ALINHADOS E CUSTOMIZACOES SE FAZ UMA TESE: OS
PRIMEIROS FIOS TRAMADOS

De que valeria a obstinacdo do saber se ele assegurasse
apenas a aquisi¢do dos conhecimentos e ndo, de certa
maneira, e tanto quanto possivel, o descaminho daquele
que conhece? Existem momentos na vida onde a questdo
de saber se se pode pensar diferentemente do que se pensa — e
perceber diferentemente do que se vé — é indispensdvel para
continuar a olhar ou a refletir (FOUCAULT, 1998, p. 13).
[grifos meus]

Ao pensar em como iniciar este capitulo da tese, logo comecei
refletindo sobre minha trajetéria académica e profissional e, partir dela,
pareceu-me uma boa escolha. Remontando esse processo de construgdo e
reconstrucdo e, ao resgatar na memoria minhas experiéncias como académica,
professora e pesquisadora atuando nos espacos e nas institui¢des pelos quais
passei, pude perceber a trama que vem se constituindo ao longo de quase vinte

anos entre minha vida académica e profissional.

Tomando esse exercicio reflexivo como instigador de um debate que
pretendo travar, e também para marcar no texto esses entrelaces, retomo aqui
alguns aspectos centrais da minha formacdo pedagégica e da minha atuagdo

profissional.

Meu ingresso no curso de Magistério, antigo Segundo Grau, deu-se no
inicio da década de 90 no Colégio Santa Joana d’Arc, escola privada e
confessional na cidade de Rio Grande. Mais adiante, ao final dessa mesma
década, ingressei no curso de Pedagogia, Habilitacdo Séries Iniciais, da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Tais cursos, embora com
algumas restri¢des, configuraram-se, naquele momento, como definidores da
escolha profissional e também serviram para reafirmar o meu gosto em ser

professora.
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Digo gosto, mas ndo por compreender ter nascido para isso, ser
possuidora de dom, vocagao, ter facilidade no manejo com as criangas, jeito ou
habilidade para o desenvolvimento de tal exercicio, embora saiba que por um
determinado tempo foi assim que fui levada a racionalizar a minha escolha
profissional. As brincadeiras de professora na infdncia com as bonecas e o
convivio com mulheres professoras na minha familia sdo memorias recorrentes
atreladas a esse entendimento construido sobre a escolha pela docéncia,

esgotando-a nesses aspectos.

Hoje sei que social, histérica e culturalmente, por intimeros
atravessamentos, desejos e diversas razdes e situagdes cotidianas fui
produzindo e fui sendo produzida a ter certa afeicdo pela docéncia e, esse
gostar pela profissdo, que me dirigiu ao magistério, teve sua origem nessas e em

outras tantas histdrias e experiéncias.

Nesse emaranhado de relagdes, ainda no periodo em que cursava o
Magistério, compreendia a minha profissdo atrelada ao conhecimento e a
execucdo de métodos e técnicas de ensino. Com o entendimento de que eram
eles que asseguravam a plena execucdo das aulas, caracterizando, desse modo,
a arte do bem ensinar, os limites do processo do trabalho docente esgotavam-se

na aplicagdo de métodos e técnicas, racionalizando-os.

Recordo-me que ao concluir o Magistério a impressdo tida era a de que,
a partir daquela imersio no campo da educacdo, poder-se-ia trabalhar com
qualquer crianga, uma vez que esse ser, nos (poucos) discursos teérico-préticos
proferidos durante o curso, era compreendido como universal. A Pedagogia,
por sua vez, esteve encarregada de desconstruir alguns desses saberes, os
colocarem em prova e debate, mas tudo isso ainda muito vinculado a um
discurso pedagoégico que se filiava a verdades, esséncias e certezas sobre a
educagdo das criangas regida por suas fases do desenvolvimento, num enfoque
piagetiano. Outro discurso recorrente desse periodo da minha formagdo
profissional encontrava abrigo nas explicagdes dadas ao aproveitamento

escolar das criancas. Questdes de ordem bioldgica e econdmica caracterizavam
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as justificativas dadas ao fracasso e, também, ao sucesso das mesmas. Falava-se
muito em identidade da infancia, das caracteristicas que demarcavam o ser
crianga, dos periodos de sua vida e do desenvolvimento da sua escolaridade,
mas ndo se problematizava as diferengas existentes que sdo produzidas e
construidas para as criancas ao vivenciarem suas infancias. Ou seja: tais
discursos ndo me pareciam levar em consideracdo as distingdes culturais, as
inser¢Oes sociais, as marcas geracionais, raciais e étnicas, os pertencimentos
religiosos, por exemplo, na construgdo das infancias. Foi caracteristica desse
periodo de minha formacdo profissional a predominancia de poucos e
superficiais discursos sobre as infancias e as criangas e, quando existiam, eram
na sua grande maioria vinculados a questdes da escolarizagdo atravessadas e
sustentadas pelo enfoque das inser¢des socioecondmicas das criangas e suas

familias.

Talvez a auséncia de estudos sobre as infancias e as criancas em minha
formacdo tenha assim se dado pela predominancia de posicionamentos e
discursos totalizantes no campo da educacdo, os quais, ainda naquele periodo
dos anos 90, sinalizavam e incitavam a necessidade de se formar sujeitos criticos
e participativos, engajados no desenvolvimento e no progresso social, ndo
havendo outro caminho para o alcance dessa premissa se ndo o da emancipagio,
transformagdo e libertagdo por meio da conscientizagio da educagdo escolarizada
ofertada aos jovens e as criangas. O enfoque formativo dado naquele periodo,
vinculado a obra de Paulo Freire (1970, 1996), centralizava-se muito mais em
questdes de cunho politico, dando énfase a carreira, a profissionalizacdo e a
politizagdo do docente como intelectual critico e reflexivo e ndo como proletdrio da
educagdo, do que propriamente em termos de possibilitar, nessa formacdo do
profissional da Pedagogia, estudos sobre as infancias e as criangas numa
perspectiva cultural, entre tantas outras temdticas contemporaneas que,

também, se encontravam a margem? daquela formacdo de professores/as

ofertada.

2 Como exemplo dessas temdticas a margem da formacdo docente oferecida é possivel citar as
teorizacdes sobre género e sexualidade, identidade e diferenca, cultura e multiculturalismo,
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Anos mais tarde, em especial a partir da minha insercdo como
professora pesquisadora no campo educacional, ao conhecer outras matizes
tedricas no Mestrado, fui percebendo quéo atrelada e arraigada estava a minha
trajetéria académica e profissional as marcas das teorizagdes e tendéncias

tecnicistas e criticas em educacdo.

De tal modo, seus saberes e seus discursos, ao operarem em mim e no
entendimento que construira, por algum tempo, foram responsdveis pela
constituicdo de um olhar verticalizado sobre a educagdo escolar, percebendo-a
como redentora, salvacionista, ou ainda, como a tinica responsavel pelo exercicio

da educacdo, isentando tal tarefa de outras tantas esferas sociais.

No que tange as criangas, as percebia como semelhantes as outras. Tais
saberes e discursos fizeram-me crer na infancia como um periodo carregado de
ingenuidade, de docilidade, de bondade e de pureza, que devia ser o qudo
mais possivel, preservado. O/a professor/a, tido por exceléncia como o/a
profissional da educagdo, nesse sentido, convertia-se no sujeito plenamente
instaurado, preparado e encarregado para o desenvolvimento desse

atributo/legado social.

Assim que conclui a Licenciatura em Pedagogia ingressei no curso de
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas — UFPEL,
integrando a linha de pesquisa “Curriculo, Profissionalizacdo e Trabalho
Docente”. Recordo que muito me inquietavam alguns dos saberes produzidos
na minha formacdo profissional e suas ressondncias na minha atuagdo como
professora e, por isso, indagava a qualidade da formagdo docente oferecida ao
olhar para as dicotomias, em pleno inicio do século XXI, ainda presentes e
preconizadas no Magistério e na Pedagogia entre teoria e pratica, demarcadas

nas disciplinas cientificas e especificas dos seus curriculos formais. Foi nesse

subjetividade, significacdo e discurso (entre outras) que passaram a povoar os debates e
estudos propostos dentro dos cursos de formagdo docente em Pedagogia a partir do final da
década de 90 do século XX. A producdo intelectual de autores/as tais como Tomaz Tadeu da
Silva (1999), Guacira Lopes Louro (2007), Alfredo Veiga-Neto (2002), entre tantos/as outros/as,
representou o ingresso dessas e outras temdticas no cendrio do ensino e da pesquisa em
educacéo.
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periodo que tive contato com estudos vinculados a vertente pés-estruturalista,
mais especificamente com os estudos ancorados na perspectiva foucaultiana
em educagdo, matiz tedrica essa que me arrancou o chdo, ao abalar as estruturas
formalizadas de pensamento que eu, desde o ingresso na escola, vinha sendo
(confortavelmente) preparada e conduzida a pensar, a conceber, a olhar e a

racionalizar a educagdo, o mundo.

Ainda muito instigada com a conjuntura da formacdo docente, a qual
se via marcada por mudangas vindas com a promulgacdo da LDBEN/96,
trazendo alguns indicios para a formagdo e para a identidade do pedagogo,
meus interesses de pesquisa foram direcionados para questdes e temas
relacionados aos estudos do curriculo da formacdo de professores em
Pedagogia, bem como para os processos e programas de normatizacdo que tais

curriculos se viam sujeitos e imersos*.

Embora nao tenha me dedicado a estudar sobre a infancia, a partir da
teorizagdo com a qual me familiarizava enquanto via-me envolvida nos debates
propostos pelas disciplinas no curso do Mestrado sobre a referida temaética, ja
passei a percebé-la de outro modo: como algo que nos escapa, que desconcerta
nossas certezas, nossas verdades, nossos saberes e coloca em voga o que
historicamente temos construido para ela. Do mesmo modo passei a perceber
que diversas investiga¢des sobre as infdncias eram e podiam ser desenvolvidas,
ndo estando, necessdria e exclusivamente, atreladas aos discursos da Psicologia
e da Biologia no campo da educacdo. Tais pesquisas ndo precisariam,
essencialmente, remeter-se aos aspectos da aprendizagem, da educagdo

escolarizada e das fases do desenvolvimento das criangas.

3 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional nr°. 9.394, promulgada em 20 de dezembro de
1996.

4 Defendi, em margo de 2003, a Dissertacdo de Mestrado orientada pelo professor Dr. Jarbas
dos Santos Vieira, com o seguinte titulo: Implicacdes da Organizacio Curricular na Construgio da
Identidade Profissional: um estudo sobre o curriculo do Curso de Pedagogia da FURG.
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Nessa mesma época, recordo ter assistido pela primeira vez o
documentdrio “A Invencdo da Infancia”. Isso fez com que muitas das certezas
que eu carregava desde o inicio da formagdo profissional estivessem em
desconstrucdo e ressignificagdo. Povoada pelos discursos foucaultianos, meu
entendimento ja passava a ter outra conotagdo: as discursividades que
permeiam a infancia me faziam percebé-la como um processo de construgdo
cultural, social e histérica. Assim, imersa em diversas leituras e estudos fui
desviando meu olhar daquela crianca que produzi, nomeei, signifiquei e
cristalizei em meu pensamento. Ao assumir outros referenciais, fui
distanciando-me de uma tendéncia comportamentalista e biologicista em
educacdo, filiada aos discursos totalizantes da teorizacgdo critica em educacao

no que diz respeito as criangas e as suas infancias.

Logo ao final do Mestrado atuei por dois anos como professora
substituta do extinto Departamento de Educagdo e Ciéncias do
Comportamento - DECC da FURG no ensino superior, envolvida com diversas
licenciaturas. Nesse mesmo periodo comecei a trabalhar numa escola do
municipio de Rio Grande, atuando com a educagdo de criancas compreendidas

na faixa etéria entre sete e dez anos de idade.

Diante dessas duas demandas de trabalho — a Formacdo de
Professores e o Ensino Fundamental — a necessidade de investir em estudos na
temdtica da infancia no intuito de poder promover um debate, cada vez mais
interessado e desafiador, tanto com as alunas na universidade quanto na escola
com as colegas de profissdo e com as familias, pds-se a mim de modo mais
contundente. Nessa época passei a buscar leituras, disciplinas e grupos de
estudo pela FURG e UFPEL, institui¢cdes nas quais eu ja havia me inserido
como aluna. Desafiei-me a ir além e buscar subsidios para minhas incursdes no
campo da infdncia em outras institui¢des. O Programa de Pés-Graduacdo em

Educagdo — PPGEDU da Universidade Federal do Rio Grande do Sul —

5 “A Invencdo da Infidncia”, documentdrio produzido no ano de 2000, dirigido por Liliana
Sulzbach (BR/RS). Sinopse: a partir da frase “ser crianga ndo significa ter infancia” a
realizadora analisa as diferencas entre meninos e meninas do Sul do Brasil e criangas do
Nordeste. A utiliza¢do de trechos animados refor¢a o tema. Duragédo: 26 minutos.
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UFRGS acenava como uma possibilidade para o desenvolvimento de estudos
acerca da temdtica que estava a mobilizar e despertar meu interesse, mesmo
sem ainda saber, ao certo, o que exatamente eu queria/iria pesquisar sobre a
infancia.

Esse desejo de estudo na UFRGS pode ser concretizado de modo mais
facilitado com minha vinda para Porto Alegre. Atuei como professora da rede
municipal de ensino em Rio Grande por apenas dois anos e meio. A partir de
um convite profissional recebido decidi pedir exoneragdo do cargo ptblico e
vir residir em Porto Alegre, passando a lecionar numa escola da rede privada
do ensino, atuando com a educagdo de criancas na mesma faixa etdria ja

anunciada.

Permaneci nessa cidade e nessa instituicdo de ensino como professora
de agosto de 2005 a dezembro de 2011. Em margo de 2012, por conta da
aprovagdo obtida em concurso ptublico para ingresso na carreira do Magistério
Superior retornei para a cidade de Rio Grande, voltando a atuar na formacgédo
de professores, agora como docente efetiva no Instituto de Educagdo — IE da

FURG.

Ainda naquele periodo, logo da minha chegada em Porto Alegre, a
possibilidade de participar de semindrios, palestras, simpdsios, disciplinas,
eventos em geral dentro do campo da educagdo foram auxiliando-me a refinar
minha escolha dentro dos estudos sobre a infadncia. Passei a participar como
aluna PEC® das disciplinas da Linha de Pesquisa “Educacdo, Sexualidade e

Relacdes de Género”, do PPGEDU da UFRGS.

As leituras realizadas e as discussdes travadas nas aulas levaram-me a
problematizar a producdo das identidades de género na infancia. Essas
discussdes posicionaram-se como centrais naquele momento profissional
vivido. Minha atuacdo na escola como professora levava-me a observar,

perceber e refletir, dentre outras coisas, sobre o modo como as minhas alunas

® PEC significa Projeto de Educacdo Continuada e se constitui como um Curso de Extensao,
possibilitando o ingresso nas disciplinas oferecidas pelo PPGEDU da UFRGS, sem obter
vinculo com o0 mesmo.
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investiam, em seus corpos, desde tdo pequenas, padrdes estéticos e corporais
de consumo e embelezamento, suscitando seus pertencimentos e uma espécie de
erotizagdo autorizada no desenvolvimento de tais praticas’. Paradoxalmente,
mesmo sem serem possuidoras de atributos fisicos, os cuidados, o zelo, os
investimentos e a atencdo para com seus corpos e suas aparéncias eram/sao

processos vigentes e recorrentes entre aquelas meninas.

Mesmo sabendo que os investimentos direcionados aos corpos sdo
marcadores culturais disseminados e instaurados em algumas sociedades e,
por esse aspecto, também se convertiam em préaticas direcionadas as criangas
ao vivenciarem suas infancias, tal conhecimento ndo era capaz de isentar a

inquietacdo que em mim se mobilizava.

Digo isso por que me chamava mais a aten¢do o fato dos uniformes
escolares dessa institui¢do incitarem e possibilitarem todo um investimento por
parte das meninas em suas aparéncias. Tais aspectos levaram-me a indagacoes
sobre o conceito de “pedofilizacdo como préatica social contemporanea” dessa
infancia contemporanea produzida em pleno meio escolar, uma vez que
minhas alunas viam-se envoltas em praticas de consumo e de embelezamento
com seus corpos infantis escolarizados (FELIPE, 2000a, 2003, 2006, 2007, 2007a,
2010, 2010a, 2011, 2012).

Para exemplificar o que digo, irei relatar um fato ocorrido em 2006,
logo ap6s o inicio do ano letivo escolar. Considero esse episédio merecedor de
destaque por ter sido a partir dele que minha aproximacdo com o estudo
desenvolvido e que deu margem a producdo desta tese comegou a se delinear.
Esse fato chamou minha atencdo por apresentar alguns aspectos pontuais em
termos de andlise. Refiro-me aqui as praticas de uniformizac¢do do vestudrio
escolar. Nesse ano, uma campanha de langamento dos novos uniformes,

marcava o primeiro semestre do ano letivo escolar.

7 Recordo-me de ver minhas alunas de cabelos alisados ou com pequenas mechas, bem como
demais aderecos para enfeitd-los, unhas, olhos e bocas bem pintados, o uso de mini-blusas,
shorts, sanddlias, meias e bijuterias, incrementando o seu visual escolar. Ter um aparelho
celular recém-lancado, mochila, estojo, bolsa e lancheira de algum icone mididtico do momento
eram, também, grandes distintivos e objetos de desejo entre aquelas meninas estudantes.
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Antes mesmo disso, em 2004, ano do centendrio da escola, foram
colocadas a disposicdo para venda e aquisicdo numa livraria ao lado da mesma,
algumas pecas diferenciadas dos uniformes escolares, alusivas ao ano
comemorativo do centendrio. Camisetas em cores variadas com um novo
logotipo para serem customizadas pelos/as alunos/as®, baby looks com franjas
até a cintura, shorts-saia, legging, meias, munhequeiras, faixas para o cabelo,
mochilas, estojos, entre outros, serviram como um diferencial apresentado
naquele momento pela instituigdo, em especial para o publico feminino infantil,
em virtude do ano comemorativo da escola. Foi nesses moldes que essa
instituicdo passou a projetar como uma de suas praticas pedagobgicas a
proposta de composi¢do da imagem infantil uniformizada com as pegas

escolhidas pelos/as estudantes para seu uso.

Entdo, desde o ano de 2004, ano do centendrio, que os uniformes
escolares ndo eram modificados. Deste modo, tanto os/as alunos/as que ja
eram estudantes da escola como os/as novos/as que chegavam a instituigao,
estavam adquirindo e utilizando como uniforme as pegas comemorativas ao
ano do centendrio juntamente com os uniformes anteriores (agasalho esportivo
e moletom nos tons de verde militar e camiseta nas cores branca e verde com
logotipo da escola). Foi por esse motivo que a institui¢do langou novas pegas do

uniforme no ano de 2006.

Naquele momento, em que eu havia chegado recentemente para
trabalhar nessa escola, tal acontecimento foi suscitando em mim algumas
problematizac¢des. Primeiramente, pela propaganda que se fez ao seu entorno;
pelos chamamentos para o desfile de modas com a apresentacdo dos novos
modelos a vestimenta escolar; para o convite que alguns alunos e algumas
alunas receberam por terem sido selecionados/as para participarem do

lancamento, no momento do desfile das pecas. Recordo de questionar-me: por

8 Algumas camisetas postas a venda tinham esse carater: podiam ser adquiridas para que os/as
alunos/as as customizassem, cortando suas golas, mangas, bainhas, fazendo aplica¢des de
fitas, broches, botdes, presilhas, utilizando tinta, glitter, cola colorida, purpurina, lantejoulas,
etc., 0 que sua criatividade e interesse mandassem e permitissem.
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que ter um desfile para apresentar o uniforme da instituicdo? Por que motivo

essa atividade — desfilar/estar na moda — acontecia em uma escola?

Também me questionava por essa campanha ter sido lancada apés o
inicio do ano letivo, mais especificamente, entre os meses de maio e junho,
periodo escolar no qual o0s/as responsaveis pelos/as alunos/as ja haviam feito
a aquisicdo das pegas do uniforme para que seus/as filhos/as as utilizassem na
escola. Tendo entdo, ocorrido um lancamento bem apés o inicio das aulas,
apresentando os novos uniformes, a obtengdo dessas pegas, mesmo sabendo que
as criangas dispunham de uniforme para utilizar, se concebeu numa pratica

bem aceita nesse meio.

Com o tempo passei a perceber que nessa instituicdo de ensino, por
estar diante de um publico com poder aquisitivo e econémico elevado e,
também, por perceber a centralidade dos discursos e das representacdes
culturais e sociais acerca da importancia de se investir na producdo do corpo e
consumir propostas que o diferenciem é que fui compreendendo que tais
praticas foram/sdo elaboradas e instituidas precisamente para servir a esse

publico.

Nesse processo social e cultural parecia-me que ao incorporar em suas
préticas pedagobgicas a variacdo das pecas dos diversos modelos de uniformes,
a escola estava definindo, de alguma forma, um perfil de aluno/a (envolvido/a
com sua imagem, seu visual e sua aparéncia, consumidor de ideias, produtos,
préticas e comportamentos) que ela mesma promove e, com isso, 0s sujeitos
que ali circulam, se viam interpelados e circunscritos por esse processo. Desse
modo, ao sugerir modalidades diferenciadas aos uniformes de seus/as
estudantes, a instituicdio cunhava identidades culturais a ela propria

relacionadas.

Esse mesmo acontecimento ainda chamava minha atengdo por outras
caracteristicas peculiares: pela variedade de pecas, de cores e de modelos que
compunham tais uniformes. Até entdo, ainda ndo havia pensado na

possibilidade de existir outras formas/praticas de uniformizacdo escolar, muito
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distintas das quais eu tinha experimentado, ou seja, abrigo, bermuda, camiseta
e moletom semelhantes para ambos os géneros, em cores sébrias, com o

emblema da instituicdo.

Ao observar tais uniformes era possivel perceber o quanto suas pegas
eram marcadas pelo estilo esportivo — fitness — principalmente o que era
utilizado pelas meninas. J4 comecava a perceber que a prética estabelecida
nessa instituicdo dava espago e abertura para o exercicio que se mostrava tdo
prazeroso, especialmente para as meninas, de vestir-se para ir a escola. Isso
propiciou intimeras possibilidades de composi¢do de imagens que foram sendo
produzidas e apresentadas diariamente pelas criancas. Nesse exercicio de
revestimento dos corpos infantis parecia emergir, entre as criancgas, em especial
entre as meninas, a sensacdo de pertencimento a um universo escolar

‘descolado’, repleto de ‘glamour” e muito “fashion’.

Alguns questionamentos iam inquietando-me e sugerindo sua reflexdo:
que razdes e principios levavam uma instituicdo a sugerir e a implementar a
possibilidade de variacdo da vestimenta para ir a escola? Que ideédrios eram
afixados naqueles que consumiam e trajavam diferentes pecas do uniforme (e
outras tantas também)? Que nogdo de infancia escolarizada se produzia e se
propagava neste meio? Que representagdes de corpo uniformizado a escola
parecia desejar ver inscritas nos corpos infantis? Sera que deste modo e com a
difusdo de tal proposta a escola ndo estava, de certo modo, aproximando-se de
préticas de consumo e embelezamento na infancia e distanciando-se, ou ainda,

deixando para um segundo plano, sua primordial funcdo, o ensino?

Com o tempo, e em especial durante o desenvolvimento da pesquisa
passei a perceber que tal proposta de uniformiza¢do do vestudrio escolar ndo se
convertia num distanciamento da escola de sua principal fungdo, o ensino, mas,
sim, que a proposta para os uniformes escolares era também, uma de suas
préticas pedagobgicas educativas, difundidas pela instituicdo. Proposta essa,
que ao sugerir e possibilitar a variacdo das pecas dos uniformes educava as

criancas a cuidarem de suas imagens e aparéncias e sugeria, nesse
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revestimento, um pertencimento social e cultural vinculado a moda, ao
embelezamento, ao consumo e a producdo dos corpos almejado pela escola.
Também passei a perceber que cuidar do corpo, educando-o, imprimindo
designios de género através das vestimentas sugeridas pela escola foram/sdo
mecanismos adotados por essa instituicdo ao longo de sua trajetéria como
principio educativo disciplinar e regulador dos corpos, ainda que os mesmos,

em alguns momentos, suscitassem composi¢des sensuais e erotizadas.

Outro aspecto merecedor de destaque se refere ao que eu acreditava ser
uma novidade que estava por vir. Novidade que viria com o langamento dos
novos uniformes. Para minha surpresa, no inicio da semana do langamento as
pecas do uniforme ja haviam sido colocadas a venda e, imediatamente, muitas
tamilias as adquiriram e as criangas passaram a usé-las. No dia do langamento,
evidentemente, muitos ja eram conhecedores, consumidores e usudrios desses

produtos.

Ainda sobre essa situacdo: mesmo tendo um langamento com a
apresentacdo dos novos uniformes da instituicdo, ficava valendo, a partir
daquele momento do lancamento, todos os modelos anteriores que as criangas
dispunham. Dito de outro modo: a escola, ao langar uma nova linha de
uniformes, ndo sugeria a exclusdo das vestimentas anteriores. Isso fez com que
as criangas tivessem uma grande variedade de pecas e acessérios com a marca
da escola em seus armadrios para colocarem em uso nas suas composi¢oes
diarias.

Nessa analise vale registrar que no interior dessa escola ha uma espécie
de loja. Na verdade um guiché (localizado préximo ao centro esportivo),
pequena filial da malharia que fornecia esses uniformes, para promover a
visualizagdo dos modelos existentes e, também, para facilitar no momento da
compra e/ou encomenda dos produtos. Ao lado do prédio da escola ha uma
livraria muito procurada pelas familias que tém seus/as filhos/as nesta
instituicdo e em seu interior também se encontrava a venda, dentre outros

produtos, em guiché semelhante ao da escola, os referidos uniformes.
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Atualmente, além do guiché da malharia dentro da escola e da livraria ao lado
da mesma também hd, no interior do novo prédio da institui¢do, uma filial da
livraria, tendo para venda produtos escolares e outros acessérios destinados as
criangas, bem como os uniformes escolares, modificados, a partir de 2011 e,

sobre eles, discorrerei a seguir.

Outra caracteristica que marcou, por um tempo, a pratica de
uniformizag¢do do vestudrio escolar nesta institui¢do diz respeito as suas regras:
da Educacao Infantil até a 4 série do Ensino Fundamental a utilizacdo do
uniforme escolar, modelado para e pelas criancas, era de carater obrigatdrio; de
5% a 87 séries do Ensino Fundamental era obrigatério a utilizagdo da parte de
cima da roupa com o emblema escolar e opcional a parte de baixo com o
emblema (poderiam usar jeans, por exemplo), embora a escola aconselhasse
todo o seu uso; para o Ensino Médio ndo era obrigat6rio o uso do uniforme, a

institui¢do apenas o sugeria como uma possibilidade de uso.

Essa proposta de uniformizacdo que vem sendo apresentada comegou
a se delinear desde 2004 e teve seu novo lancamento em 2006, mas vigorou na
escola até o final de 2010. A partir desse periodo, uma nova campanha de
fidelizacdo e identificagdo da marca da escola por todo o Brasil trouxe outra

proposta bem diferenciada para os uniformes escolares.

A primordial regra projetada foi a de ir incorporando, a cada ano da
escolaridade, a obrigatoriedade do uso dos uniformes. Sendo assim, os/as
alunos/as que no ano de 2011 ingressaram na 5" série, tiveram a
obrigatoriedade do uso de todo o wuniforme, ao contrdrio de antes.
Paulatinamente essa proposta serd colocada em prética. Deste modo, a escola
pretende encerrar dentro de alguns anos as diversas regras e também a
possibilidade de uso de uma diversidade de pecas, que, por algum tempo,

trouxe beneficios, mas também, prejuizos a instituigdo.

Em entrevista realizada durante a pesquisa com a profissional do
marketing e da comunicagdo da escola pude saber que a captagdo de novos/as

estudantes interessados pelo uniforme escolar diferenciado, sugerindo uma
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flexibilidade em suas regras disciplinares, caracterizou um dos beneficios
vistos pela escola, pelos/as estudantes e também por algumas familias. A
possibilidade de vestir-se de um modo menos rigido e mais descontraido, dando
a possibilidade de nado estarem todos/as estudantes vestidos de modo igual,
podendo cada um/a imprimir seu estilo em torno desse uniforme, optando
diariamente por quais pegas e acessOrios usar, marca outro beneficio apontado

pela instituicdo e também pelos/as préprios/as estudantes.

Por outro lado, problemas advindos com a questdo da seguranga,
devido a multiplicidade de composi¢des propagadas pelos/as estudantes em
suas vestimentas escolares, dificultando o reconhecimento dos/as alunos/as da
escola e possibilitando que outras pessoas adentrassem o prédio sem a devida
identificagdo na portaria, assim como o ndo reconhecimento visual da marca
devido as inimeras variagdes ndo s6 na cidade de Porto Alegre, mas também
em diferentes locais geogrdficos onde tem escolas da mesma rede, foram
encaminhando para a necessidade de uma mudanca de postura frente as regras

e as normas dos uniformes escolares.

Os novos uniformes configuraram-se nas seguintes pecas: camiseta de
algoddo em duas cores (branca e azul), de manga comprida e curta, bermuda,
calca e casaco escolar azul marinho, em helanca, unissex, mesmo com algumas
(poucas) opgoes, tais como um modelo de camiseta feminina com mangas fofas

(um leve drapeado na costura) e o short-saia azul para as meninas.

Vale registrar que essa modificacdo ndo agradou muitas criangas, em
especial as meninas que se envolviam com a composigdo de seus uniformes. No
entanto, é interessante considerar o seguinte aspecto: mesmo tendo a escola
concebido um uniforme semelhante e com poucas variagdes em suas pegas, 0
investimento nos visuais uniformizados e na producdo de seus corpos,
ensinamentos da propria escola e de outras instancias sociais e culturais, ndo
deixou de se conceber. Durante o ano de 2011 pude perceber que as meninas
tém recorrido a outras possibilidades de embelezamento, mostrando sua

adesdo a tais praticas e reforcando a producdo de suas identidades de género
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vinculadas a um idedrio de cuidados com seus corpos, sua ‘beleza’, sua

aparéncia’.

Enfim, como professora dessa instituicio, olhava para esses
acontecimentos em torno das préaticas de uniformiza¢do do vestudrio escolar e
procurava compreendé-los em sua materialidade, buscava analisar as razdes de
sua existéncia, suas condi¢des de possibilidade, como circulavam/circulam
pela escola, como eram/sdo operados e o que buscavam/buscam promover
para essa infancia contempordnea escolarizada com a qual trabalhamos e

estamos a produzir.

Cenas semelhantes do cotidiano escolar envolvendo criancas atentas,
preocupadas e envolvidas com a produgdo e a glamourizagdo de seus corpos ja
eram também vivenciadas e por mim observadas na escola em que eu atuei em
Rio Grande antes de vir para Porto Alegre. Naquela escola da rede municipal
de Rio Grande, no periodo em que atuei com docente, ndo existia o uso do
uniforme, no entanto, recordo que minhas alunas uniformizavam-se, uma vez
que combinavam pegcas, faziam uso de acessérios e demais artefatos, langavam
mao de trejeitos e toques pessoais investindo num visual por elas composto e
vestido para ir a escola. Recordo que j4 me chamava a atengdo visualizar tais
cenas e situagdes, no entanto, sensagdes diferenciadas e até mesmo conclusoes
apressadas e posicionamentos equivocados eram por mim produzidos, pelo
fato de, naquele momento, ndo ter inser¢io em estudos e leituras que me
fizessem analisar, consistentemente, aquele processo. A leitura generalizada
feita era a de que, pelo fato de serem pertencentes a um nticleo socioecondmico
muito desfavorecido, as possibilidades de composicdo de seus visuais e
investimento em seus corpos eram resumidas. Nesse sentido, a forma
encontrada pelas meninas de estarem em evidéncia era promovendo, em seus
corpos, uma visibilidade forcada, excessiva, que podia ser entendida como

vulgar e até mesmo obscena por serem elas, criangas.

9 Adiante esses aspectos serdo abordados.
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Desse modo, estimulada pelos estudos, passei a olhar de forma mais
interessada para as rela¢des que se estabeleciam entre as criangas dentro e fora
da escola, tensionada a partir dos Estudos de Género e dos Estudos Culturais
em Educacdo. Imersa nessas perspectivas de estudo fui ressignificando meus
entendimentos sobre as experiéncias profissionais vivenciadas e, desse modo,
tizeram crescer o meu interesse em problematizar, discutir e investigar as
relagdes estabelecidas entre infancia, género, embelezamento e consumo, mais
especificamente tratando das experiéncias e incursdes que eu tinha na escola

em que atuava como professora na rede de ensino em Porto Alegre.

Nos anos de 2006 e 2007, que foram anos cruciais na implementagao da
proposta escolar de remodelagdo, composi¢do, variacdo e flexibilizacdo dos
uniformes — indagando as praticas das criancas e da escola em torno dos
uniformes escolares e observando que a mesma foi muito bem recebida e aceita
naquele meio — como ja dito, eu participava das disciplinas “Infancias e
Juventudes: género e sexualidade na Cultura Visual” e “Educacdo, Sexualidade
e Relacdes de Género: consideragdes iniciais” do PPGEDU/UFRGS como PEC,
bem como me preparava para o processo seletivo do Doutorado. Apés meu
ingresso no curso, estimulada pelas leituras e reflexdes que ja vinha
desenvolvendo em torno das temadticas da infancia, do corpo, do género e da
sexualidade, cada vez mais me inquietava ao observar tal pratica escolar em

torno dos uniformes.

Nos anos seguintes de 2008 e 2009, anos em que a pratica de
uniformizagdo do vestudrio escolar adotada pela instituicio mostrou-se
plenamente consolidada e estabilizada, fiz minhas primeiras incursdes como
pesquisadora no intuito de capturar algumas informacdes e, desse modo,
produzir alguns dados para a pesquisa, os quais auxiliaram na construcdo do

projeto de tese defendido em agosto de 2010.

Com o propésito de melhor compreender e problematizar tal
acontecimento escolar, que trazia a tona questdes em torno do embelezamento

e da erotiza¢do dos corpos femininos infantis, fui aproximando-me de estudos
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que retratavam a face contemporanea do consumo na infancia, bem como suas
insercoes nas diferentes esferas socioecondmicas das criancas. Desse modo, o
consumo passou a tomar parte considerdvel das minhas atencdes, reflexdes e
entendimentos, bem como a fixar-se como o mote da minha pesquisa. Assim, o
projeto de tese e a primeira producdo de dados para a pesquisa foram

desenvolvidos seguindo por este caminho.

Os caminhos de pesquisa preparam algumas armadilhas ao/a
pesquisador/a. Supostamente (e perigosamente!) parecia ter encontrado a
explicagdo para uma série de questdes que tinha acerca do assunto que vinha

abordando.

Os meus estudos sobre o consumo deram margem a interpretacdo de
ser ele o responsédvel, ou ainda, o propulsor da proposta de uniformizacado
diferenciada pelo fato dessa escola atender a um ptiblico com poder aquisitivo
e econdmico elevado. Assim, parecia-me que determinadas préaticas sociais e
culturais eram elaboradas precisamente para servir a esse publico
(diferentemente das préticas da escola da rede publica em Rio Grande em que
anteriormente eu tinha trabalhado). Nesse sentido, meu entendimento resumia-
se na seguinte equagdo: os uniformes escolares se convertiam, quase que tnica

e exclusivamente, numa estratégia de consumo daquela instituicao.

Com o tempo, e em especial apdés a qualificacdo, diante das
informagdes, sugestdes, reflexdes, inferéncias, contribuicdes e dos
posicionamentos postos ao estudo pela banca examinadora, como é de se
esperar, cada coisa foi tomando seu rumo, seu lugar, seu sentido. Verdades que
por um tempo me acompanharam foram constituindo-se em incertezas e passei

a duvidaé-las e a contestéa-las.

Com os questionamentos postos por algumas avaliadoras do projeto,
indagando-me sobre o problema de pesquisa, no intuito de me fazer voltar ao
foco, pude (re)posicionar meu olhar. Ndo tanto para o fendmeno do consumo
que imprime ritmos e marca a vida das pessoas nas sociedades

contemporaneas, embora saiba que ¢é importante considerar esse
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atravessamento social e cultural. No entanto, a sugestdo foi a de olhar mais
interessadamente para as praticas que se estabeleciam na escola, entre as
criangas, em especial entre as meninas, observando cada vez mais nelas,

extrapolando, assim, a relagdo feita entre uniforme e consumo.

Comecei, entdo, a observar mais nas vivéncias do meu cotidiano dentro
e fora da escola e na forma como as criancas, em especial as meninas, se
posicionam e sdo posicionadas em praticas de cuidado e investimento em seus

corpos e, porque ndo dizer, na erotizagdo dos mesmos.

Passei, entdo, a relacionar mais consistentemente tal acontecimento
escolar com questdes dirigidas a ‘erotizacdo dos corpos femininos infantis’. A
pesquisadora Jane Felipe (2000a, 2003, 2006, 2007, 2007a, 2010, 2010a, 2011,
2012) tem nos instigado a pensar sobre tais questdes a partir das
problematizac¢ées tecidas em torno do conceito de “pedofilizacdo como prética
social contempordnea”. Segundo a autora, a0 mesmo tempo em que aparatos
juridicos sdo constituidos para preservar a integridade fisica, moral e social das
criangas e, também, para combater praticas de pedofilia, ha, contraditoriamente
em nossa sociedade, um significativo investimento em praticas corporais ja na
infdncia. Assim, a producao e a veiculagdo dos corpos infantis, em especial os
das meninas, envoltos em praticas de embelezamento, de intervengdes
estéticas, de cuidados com a aparéncia e com a imagem, tem propiciado a
erotizacdo e o consumo dos mesmos. Tais processos culturais e sociais de
investimentos nos corpos, diante do seu crescimento e da sua proliferagdo, tém
repercutido, também, em pleno meio escolar, ndo estando fixados em uma
determinada classe social. Sujeitos oriundos de diferentes grupos sociais e
culturais interagem com os discursos e as representacdes midiaticas, estando

envoltos em préticas de consumo, ainda que de modos distintos.

O consumo, que nos estudos iniciais acabara por se posicionar na
narrativa tracada como um grande vildo a infancia passou a ocupar outro lugar
na pesquisa. Nesse sentido, passei a percebé-lo como aquele que possibilitava o

desenvolvimento de tal prética de uniformizacdo, mas ndo mais como aquele
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que determinava o desenvolvimento da mesma. Esse entendimento foi muito
importante para a pesquisa, convertendo-se num divisor de dguas do estudo

desenvolvido.

Imersa em diversas instancias e nas provoca¢des que as mesmas me
traziam, novos apontamentos e caminhos ao estudo foram delineados, os quais
posicionaram consumo e embelezamento entremeados numa consistente
relagio que se delineava em torno dos uniformes escolares, promovendo a
produgdo de identidades e denominagdes de género as meninas. Deste modo, o
problema de pesquisa precisou ser reacomodado aos novos propdsitos da

investigagao.

Tomando por base o que foi dito, meu principal problema de
investigacdo consistiu em discutir de que forma as prdticas de uniformizagdo
escolar infantil interferem no modo como as meninas investem, em seus corpos,
padroes estéticos e corporais de embelezamento e consumo tdo difundidos em
nossa sociedade e propagados pela escola na constitui¢do de suas identidades

de género?

A partir dai desdobraram-se outras questdes de pesquisa que busquei

discutir ao longo do estudo, a saber:

*  Quais as representacdes de corpo as criangas possuem e de que modo elas

expressam e interagem com tais padrdes ao uniformizarem-se?

* De que forma os discursos sobre embelezamento e erotizacdo, consumo e

pertencimento estido imbricados nessas representagoes das criangas?

* De que estratégias as meninas se valem ao comporem seus visuais

uniformizados?

*  Quais as identidades de género associadas, propagadas e produzidas

nessa pritica escolar?

Para dar conta de tais questionamentos a pesquisa teve como aporte
tedrico e metodolégico dois campos de estudo: os Estudos de Género e os Estudos

Culturais, os quais se prestaram, diretamente, para dialogar com a mesma.
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Enfim, tais entendimentos configuraram-se na trama — alinhavada e

por vezes customizada! — entre as inquietagdes da minha vida académica e
profissional, a qual tratou de investigar sobre infancia, corpo, identidades de
género, consumo e embelezamento em torno das préticas de uniformizagdo do

vestuério escolar.

Diante disso, como era de se esperar, a proposta metodolégica também
precisou ser reacomodada aos novos propoésitos da pesquisa. Para tanto, passo
a seguir, a apresentar os caminhos percorridos pela pesquisa e as composi¢oes

propostas para o seu desenvolvimento.



CAPITULO 2

A ROUPAGEM QUE VESTE ESTA TESE

2.1 Composigdes tedricas e conceituais

O convite é deixarmos para trds o lago sereno das
certezas e mergulharmos naqueles autores e teorizagdes
nos quais encontremos fontes consistentes, ferramentas
produtivas para a formulagdo de nosso problema de
pesquisa, exatamente na medida em que eles nos
convidem ao exercicio da arte de pensar de outra forma o
que pensamos, buscando tencionar essas mesmas fontes
conceituais, ousando cotejd-las com outras talvez menos
segurangas para ndés e, especialmente, ousando
estabelecer relagdes entre esses referenciais e as primeiras
incursdes que fazemos em nossos materiais empiricos
(FISCHER, 2002, p.58).

Assim como ja fora destacado anteriormente, no desenvolvimento
dessa pesquisa de doutorado, tomei como base as teoriza¢des e as pesquisas
que vém sendo desenvolvidas no dmbito dos Estudos de Género e dos Estudos
Culturais em Educagdo, em especial aquelas vinculadas a vertente pos-
estruturalista de andlise, a qual tem procurado questionar verdades que se
pretendem tnicas, universais, absolutas e totalizantes. A critica pés-
estruturalista, ao afrouxar a rigidez estabelecida em diversos sentidos pelo
outro campo, o estruturalismo, tem se apresentado muito produtiva para a
educacdo, na medida em que seus estudos ndo tém o intuito de, no ambito de
suas producdes, descobrir e desvelar verdades. Pode-se afirmar que nessas
investigagdes é central o processo de significagdo, no entanto, abrem espago
para indeterminagdes e incertezas como modos alternativos de se pensar e de
se problematizar o objeto de investigacdo, acolhendo o entendimento de que é

possivel produzir saberes ao apresentar respostas provisérias e temporarias aos

estudos.

Minha proximidade com a critica pés-estruturalista deu-se no

Mestrado em Educacgéo, tendo se solidificado no andamento do Doutorado. Tal



44
vertente tedrica e as perspectivas dos Estudos de Género e dos Estudos
Culturais em Educagdo se mostraram bastante produtivas para o
desenvolvimento da minha investigacdo, principalmente pelo fato de terem
trazido incertezas, indagagdes, questionamentos, duvidas e reflexdes que me
possibilitaram, ao longo do estudo, olhar de modos diferenciados,
desconfiados e menos ingénuos ao pesquisado, reorganizando rotas e tragados
da pesquisa, sem carregar a necessidade da busca por uma resposta certeira,

correta, definitiva que viesse para desvendar/solucionar algo.

Com as perspectivas tedricas adotadas posso afirmar estar aprendendo,
constantemente, a operar com o transitério e com o provisério, em especial no
que diz respeito as diferentes criancas e suas infancias, como também a
producdo das identidades de género femininas. No entanto, é preciso
considerar que esse ndo foi/é um aspecto simples e de fécil aprendizado, em
especial por estarmos inseridos/as num campo como o da educagdo. Sabemos
que por muito tempo (e ainda hoje) essa drea produziu/produz pesquisas e

estudos que visavam/visam apontar caminhos seguros, tracando diregdes,

delineando recomendagdes, prescrevendo solugdes.

Nesse sentido, como vinha sendo dito, me apoiei nos Estudos de
Género e nos Estudos Culturais em Educacdo, vinculados a vertente pos-
estruturalista, suspeitando das visdes unidirecionais e conclusivas, que visam
apontar erros e seus culpados e, por assim fazer, apresentar uma solucdo
universal as problematicas e mazelas educacionais. Busquei, no desenrolar do
Doutorado, com as perspectivas tedricas adotadas, um caminho inverso e
diferenciado a pesquisa que me propus realizar. Nesse caminho trilhado nao
foi minha intencdo apontar as praticas de uniformizacdo escolar como
equivocos e erros educacionais daquela institui¢do, nem tampouco o de tragar
um caminho seguro para a utilizacdo e a composicdo dos uniformes das

criangas, em especial os das meninas, que distanciasse tal prética escolar do

consumo e do embelezamento dos corpos infantis.
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O interesse ndo foi perseguir tais aspectos num enfoque polémico,
denunciador: foi, sim, o de colocar em discussdo e andlise as rela¢des
entremeadas e estabelecidas entre consumo e embelezamento percebidas entre
as criancas no cotidiano da escola em que eu atuava profissionalmente, em
especial, no que tange aos uniformes escolares sem, com isso, ter o propdsito de
solucionar o problema de pesquisa anunciado. Meu foco de estudos foi o de
problematizar a producdo das identidades de género femininas infantis
instauradas em pleno meio escolar. Pode-se afirmar que por meio de discursos
e representagdes sociais e culturais as meninas sdo incitadas a investirem, em
seus corpos, padrdes estéticos e corporais de embelezamento e consumo,
projetando identidades corporais para si ja na infdncia, demarcando, assim,
ressonancias do processo de “pedofilizacdo como pratica social
contemporanea” incrustado nas relagdes estabelecidas na escola (FELIPE,
2000a, 2003, 2006, 2007, 2007a, 2010, 2010a, 2011, 2012). Dai emergia o meu
interesse de pesquisa: das percepgdes que eu tinha e fazia enquanto professora

daquela institui¢do de ensino.

Os referidos campos de estudo, nos dultimos anos, devido a
produtividade de suas pesquisas e investigacdes desenvolvidas, vém ganhando
cada vez maior atencdo e destaque, justamente por se oporem ao hibridismo

das pesquisas de carater prescritivo e regulador no campo da educagao.

No que tange aos Estudos Culturais, vale grifar, conforme apontam
estudos e pesquisas, que a sua institucionaliza¢do deu-se no alto dos anos 60 do
século XX, mais especificamente no Centro de Estudos Contemporaneos, da
Universidade de Birmingham, na Inglaterra. Entretanto, a nogdo de que ja se
realizavam estudos nessa vertente culturalista foram direcionados por
pesquisadores tais como Jests Martin-Barbero (2003) e Nestor Garcia Canclini
(2001), argumentando, ainda, que ndo se tem como definir a sua origem em
termos geograficos e tedricos. Tais pesquisadores ainda assentaram que, na
Otica desses estudos, essas preocupagdes com o inicio dos Estudos Culturais

ndo sejam questdes centrais.
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No entanto, é importante considerar que tais estudos suscitaram
significativas mudancas na teoria cultural e nos entendimentos direcionados ao
conceito de cultura. Entretanto, naquele periodo e espago geografico, as
investigagdes desenvolvidas direcionavam (e é importante compreender que

ainda hoje direcionam) atenc¢do especial para a relacdo que se estabelece entre

cultura e sociedade.

Por algum tempo as pesquisas dos Estudos Culturais fundamentaram-
se, sobretudo, no marxismo, em especial até meados dos anos 80 do século
passado. Isso ndo significa dizer que as teoriza¢cdes marxistas deixaram, no
cendrio atual, de configurar a proposicdo tedrica de algumas investigacoes
desses estudos. O que pretendo salientar é que pesquisas abordando a relagdo
estabelecida entre cultura e sociedade, numa perspectiva pés-estruturalista,
passaram a ser predominantes dentro da vertente teérica dos Estudos
Culturais, recebendo, inclusive, atencdo de outros campos, como é o caso dos

Estudos de Género.

Primordialmente, as pesquisas de tendéncia marxista dos Estudos
Culturais centravam andlise no estudo das subculturas, ou das culturas
negadas, criticando fortemente as nogdes elitistas e hegemonicas que traziam a
tona o bindmio alta e baixa cultura, hierarquizando-os. Com o passar dos anos
e o crescimento/desenvolvimento das pesquisas em varias localidades do
mundo, essa distingdo/classificacdo deixou de ser relevante e o termo cultura

passou a adquirir outros significados.

Cultura passou a ser compreendida como campo conflituoso de lutas,
contestacdo e significados sociais, formas variadas dos grupos por meio dos
quais sdo produzidos e recompostos sentidos e sujeitos, através da
manifestacdo de singularidades, peculiaridades e particularidades dos distintos
grupos sociais. A cultura, nessa perspectiva, ndo é entendida como a
manifestacdo organica e natural de toda uma comunidade, nem como dominio
cultural isolado de um grupo social, demarcando o que seria o bom gosto da

sociedade e assim caracterizando a cultura reconhecida e elitizada. A cultura
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destaca, nessa narrativa, seu carater fundamentalmente produtivo e criativo,
vista como agdo, como atividade, como experiéncia que produz identidades e
diferengas. Embora concepc¢des de ordem mais conservadoras e tradicionais
tentem imprimir o significado de que a cultura é um produto final, concluido,
definitivo, da ordem da razdo histérica da sociedade, ou ainda um conjunto
pronto e acabado de regras, convengdes, marcas e regula¢des sociais, sua
produtividade denuncia a polissemia de seus sentidos e significados inscritos
em diferentes e multiplos grupos sociais que, por fim, transgridem, inovam,
abandonam, reinventam, produzem o que viemos nomeando por culturas e

identidades culturais.

Cultura envolve uma rede de representagdes e discursos, adquirindo
diferentes significados inscrita no social. Ou seja: a moda, a musica, o cinema,
etc., sdo exemplos dessa rede de discursos e representacdes sociais que
carregam marcas culturais, as quais adquirem diferentes significados,
relacionados aos distintos grupos que os produzem e que pelos seus sujeitos
pertencentes, sdo também produzidos. Ainda vale registrar que, desse
entendimento tracado de cultura, afastam-se ideias tradicionais que
compreendem os valores e os habitos de uma sociedade como fixos, universais,

naturais e imutaveis.
Segundo Marisa Costa (2003, p. 36),

‘Cultura’ transmuta-se de um conceito impregnado de
distingdo, hierarquia e elitismos segregacionistas para um
outro eixo de significados em que se abre um amplo leque
de sentidos cambiantes e versateis. Cultura deixa,
gradativamente, de ser dominio exclusivo da erudicao, da
tradicdo literdria e artistica, de padrdes estéticos elitizados
e passa a contemplar, também, o gosto das multiddes. Em
sua flexdo plural — ‘culturas” — é adjetivado, o conceito
incorpora novas e diferentes possibilidades de sentido.
[grifos da autora]

No ambito dos Estudos Culturais presume-se que o saber é produtivo
sendo elaborado em conexdo com as relagdes sociais e culturais no qual se

funde. Sendo assim, verificamos atualmente que no campo da educagdo as
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pesquisas desenvolvidas se apresentam bem polarizadas e diversificadas, ndo
estando vinculadas necessiria e exclusivamente aos aspectos referentes a
educagdo escolar. O saber produzido, o qual fora anteriormente mencionado,
ndo é um legado exclusivamente escolar. Muitas questdes de pesquisa tém sido
elaboradas buscando discutir as produgdes sociais e culturais de saber
desenvolvidas em variadas instancias, como a televisdo, o cinema, as novelas, a

publicidade, as revistas, etc.

Nessa mesma dire¢do, ampliando a nogdo de cultura, nesses campos de
investigacdo, até mesmo a nogdo cristalizada de tempo histérico recebe outra
conotacdo. Imersa nessas perspectivas tedricas é compreendido que vivemos
em um tempo multifacetado, marcado por mudangas e transformacdes, pelo

seu carater efémero, passageiro e transitorio.

Nesse tempo no qual vivemos, em que tudo muda velozmente, somos,

a todo o instante, apresentados a uma série de novidades que se pretendem

universais e totalizantes em especial em sociedades ocidentais como a nossa.

Novidades essas, que na complexidade das relagdes sociais mostram-se

cambiantes, volateis, descartadas e deixadas num esquecimento préfugo assim

que demais invencibilidades passam a existir, e tudo isso em uma mostra da

necessidade de “pertencimento” que envolve as pessoas (BAUMAN, 2008).

Esta é uma das inimeras caracteristicas que marcam o tempo presente, ou
ainda, o contemporineo.

Vivemos num mundo social onde novas identidades

culturais e sociais emergem, se afirmam, apagando

fronteiras, transgredindo proibi¢des e tabus identitarios,

num tempo de deliciosos cruzamentos de fronteiras, de

fascinante processo de hibridizacdo de identidades. E um

privilégio, uma déddiva, uma alegria, viver num tempo
como esse, num tempo assim... (SILVA, 2001, p. 7).

Aprofundando nosso olhar sobre esse mesmo tempo e processo histérico
observamos, em especial, desde a segunda metade do século passado, que
produzimos, somos produzidos e assistimos ao advento e a evolugdo de

inimeras inovagdes e aparatos tecnoldgicos que, definitivamente, romperam
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com antigos modos de estabelecer e desenvolver comunicagado. Por conta desta
premissa, imprimiram-se Novos ritmos, espagos, tempos, acontecimentos,
estilos de vida e modos de ser as pessoas. Tais fatos carregam consigo um
elemento simbdlico fundamental em termos de andlise: nestas sociedades
configuram-se e operam-se modos distintos de se constituir, produzir e exercer
educagdo, possibilitando que vdrias institui¢des sociais também tomem para si

tal tarefa.

E nesse sentido, que outro conceito, o de “pedagogia cultural” (GIROUX,
1995), merece destaque. Ele traz consigo o entendimento de que ocorre
pedagogia (educagdo) em todo o lugar em que o conhecimento é produzido e os
saberes circundantes deste processo excedem e vdo além dos limites impostos
pelas instituicdes familiar e escolar. Ainda concebe a cultura como campo
privilegiado do saber, na qual sdo produzidas préticas culturais de significagdo

que educam.
Nas palavras de Henry Giroux e Peter McLaren (1998, p. 144):

Existe pedagogia em qualquer lugar em que o
conhecimento é produzido, em qualquer lugar em que
existe a possibilidade de traduzir a experiéncia e construir
verdades, mesmo que essas verdades parecam
irremediavelmente redundantes, superficiais e préximas
ao lugar-comum.

Sobre esse aspecto Tomaz Tadeu da Silva (1999, p. 139) aponta que:

Tanto a educacdo quanto a cultura em geral estdo
envolvidas em processos de transformacdo da identidade
e da subjetividade. (...) através dessa perspectiva, ao
mesmo tempo que a cultura em geral é vista como uma
pedagogia, a pedagogia é vista como uma forma cultural:
o cultural torna-se pedagoégico e a pedagogia torna-se
cultural.

Sendo assim, ao observarmos o0s processos educativos da
contemporaneidade — os quais se solidificaram e sdo sustentados por relagdes
sociais no exercicio das pedagogias culturais em suas diferentes a¢des, nuances

e estratégias — identificamos que os mesmos criaram rachaduras a hierdrquica
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estrutura escolar e familiar da Modernidade. Hoje em dia, a nogdo de educagao,
ao mesmo tempo em que é ampliada, dilui-se pelo espectro social como os
“liquidos” (BAUMAN, 2001). Notoriamente, diferentes esferas sociais e
culturais produzem educagdo e as praticas pedagoégicas desenvolvidas por
essas esferas mostram-se revestidas por uma espécie de novo “cédigo de
civilidade”, fixando a necessidade de uma formacdo/educacdo que se d4 na

relagdo dos sujeitos com os intimeros signos postos no contemporaneo (BUJES,

2002).

Nesse campo de conhecimento, instdncias sociais e culturais como
propagandas, novelas, filmes, jornais, revistas, publicidade e seus variados
produtos, brinquedos, artefatos, personagens, moda, lugares etc, sdo
compreendidas como pedagogias culturais, em que conhecimentos e
aprendizagens sdo produzidos, discursos sdo significados, emanam
representacdes, incitam a producdo de identidades sociais e culturais as

pessoas.

Sendo assim, podemos pensar que algumas instancias, tais como a
midia, em especial a televisiva, que até outrora eram consideradas como
lugares voltados basicamente ao entretenimento e a diversdo das pessoas, hoje
sdo consideradas como potentes ferramentas de conhecimento e aprendizagem,
regulando, moldando e educando nossas vidas através de seus discursos e suas
representagdes. E mais do que isso: pelo fato de estarmos inseridos
cotidianamente num mundo mididtico, nossas identidades vao sendo forjadas e

construidas por meio de seus variados apelos, mecanismos e estratégias.

Do mesmo modo podemos intensificar nosso olhar sobre outras midias,
tais como a impressa, e observar que por meio de seus variados discursos e
representagdes também interpelam os sujeitos em suas produgdes, sendo
também consideradas como instancias educativas. A pesquisadora Leni Vieira
Dornelles (2002, 2010) em sua tese de doutorado intitulada “Meninas no Papel”
pesquisou algumas revistas femininas dirigidas ao publico feminino infantil

investigando o modo como seus discursos e enunciados subjetivam as meninas
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na constituicio de suas identidades ‘inocentes e erotizadas’. Tais revistas,
oferecendo dicas, truques, macetes, testes, ofertas de consumo, etc., interpelam
as meninas e, nesse exercicio, sugerem a composigdo e aceitacdo de verdades
que por elas devem ser seguidas. A pesquisadora ainda alega que por meio de
determinados mecanismos e aparatos as revistas apontam para “um modo de
subjetivacdo préprio da contemporaneidade e que produz meninas inocentes e

erotizadas ao mesmo tempo” (2010, p. 186).

Por esse motivo é que seus estudos assinalam que as revistas podem
ser vistas e “funcionam como uma pedagogia cultural que exerce poder por
meio de seus saberes sobre as meninas, ensinando-lhes técnicas de como lidar
com seu corpo e fazé-lo funcionar dentro daquilo que é ditado pela ordem do

momento atual” (2010, p. 178).

Dito isto, vale ressaltar que as pesquisas do campo dos Estudos
Culturais em Educacdo, assim como as dos Estudos de Género, atravessadas
por esse conceito de pedagogia cultural possibilitam-nos olhar para além da
escola e entender que ndo é somente em seu interior que se produz educagao.
Acredita-se, nessas perspectivas, que os sujeitos femininos e masculinos,
adultos e infantis, tém suas identidades constituidas por meio dos discursos e
das representacdes de determinadas instancias sociais e culturais que investem,

maci¢camente, na fabricagdo das mesmas, marcando o tempo presente.

Os corpos, ou ainda, a produgdo dos corpos na contemporaneidade,
servem como exemplo do que vinha sendo dito. Como entidades sociais e
culturais, nossos corpos sao abrigo de toda uma pluralidade de discursos e
representagdes que circulam pelo espectro social, como por instdncias como a
midia, interpelando-nos a perseguir um ideal de corpo inscrito na sociedade e

na cultura, tendo a proposta de constantemente buscé-lo e construi-lo'°.

No ponto de vista dos campos de estudo que fundamentam esta tese

alguns outros conceitos, ja& mencionados nessa narrativa, como os de

10 No capitulo 5 é que esses aspectos mencionados acerca da produgdo dos corpos na
contemporaneidade serdo novamente mencionados e melhor trabalhados.
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representacdo e discurso, merecem destaque. E claro que do lugar da onde
falamos e de onde nos posicionamos os mesmos podem assumir diferentes

significados sociais e culturais.

Representagdo envolve as praticas de significacdo e os
sistemas simbdlicos através dos quais estes significados
— que nos permitem entender nossas experiéncias e
aquilo que nés somos — sdo construidos. (..) As
representagdes envolvem, pois, as préticas de construgdo
e partilhamento de sentidos na cultura, pela operagao de
diferentes e variados signos e sistemas de classificagdo
(MEYER, 2000, p. 58).

O conceito de representacdo tem aparecido com grande frequéncia em
diversos trabalhos oriundos de variadas dreas e campos do saber. Certamente,
assim como a realidade ndo ¢é algo dado, mas, sim, algo socialmente construido,
numa estreita relagéo com o saber e o sujeito e em constante mutacao, o
conceito de representacdo perpassa e atravessa as ciéncias humanas, ndo sendo
compreendido como legado e patrimoénio de uma area em especial. Suas raizes

encontram lastros em campos como a sociologia, a antropologia e a psicologia.

Segundo Angela Arruda (2002), o campo da antropologia deu ao
conceito de representagdo um cardter importante para as teorizagdes de
abordagem culturalistas e de género, tdo logo dimensiona seu foco para o
simbolico. Conforme aponta a mesma autora, a “histéria das mentalidades”

também abragou o conceito, dando a ele outro enfoque, na memoria.

Para os interesses analiticos desta tese, tal conceito ndo é concebido
como representacdo mental, pois sua abrangéncia, além de pouco operacional,
foge da argumentagdo aqui desenvolvida. Representacdo sugere a producdo de
significados que se dao através de sistemas simbdlicos, sejam eles advindos da

linguagem e/ou da imagem, produzidos na esteira social e cultural.

Tais significados tém auxiliado meninos e meninas a compreender as
diversificadas experiéncias sociais vivenciadas e, a partir delas, a decidir o que
devem/querem ser/fazer ou ndo, tomando, tais vivéncias, como centrais, uma

vez que sdo elas as que sustentam os entendimentos tidos possibilitando as
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decisdes tomadas, bem como a constru¢do do sentimento de pertencimento a

uma determinada cultura.

A representacdo social seria uma forma de conhecer tipica
das sociedades, cuja velocidade vertiginosa da
informacdo obriga a um processamento constante do
novo, que ndo abre espago nem tempo para a cristalizagdo
de tradi¢des, processamento que se esteia no olhar de
quem vé. A representacdo, portanto, ndo é uma copia nem
um reflexo, uma imagem fotogréfica da realidade: é uma
tradugdo, uma versdo desta. Ela estd em transformacédo
como o objeto que tenta elaborar. E dindmica, mével
(ARRUDA, 2002, p. 134). [grifos meus]

Concebido em sua dimensdo significante, o conceito de representacdo

é aquele que opera/funciona/age em nosso comportamento por meio de

simbolos e codigos que se “nacionalizam” e auxiliam na constitui¢do de nossas
identidades (WOODWARD, 2000). Segundo Silva (2001, p. 47):

E na interseccio entre representagio e identidade que

podemos localizar o cardter ativo de ambas. A

representacdo ndo é um campo passivo de mero registro

ou expressdo de significados existentes. A representacdo

tampouco é simplesmente o efeito de estruturas que lhe

sdo exteriores: o capitalismo, o sexismo, o racismo. Os

diferentes grupos sociais utilizam a representagdo para

forjar a sua identidade e as identidades dos outros grupos

sociais. (...) A identidade é, pois, ativamente produzida na

e por meio da representagdo: é precisamente o poder que
lhe confere seu carater ativo, produtivo.

Stuart Hall (2000, 2002) também contribui com essa nogdo de
representacdo tracada ao afirmar que as coisas ndo nascem carregando consigo
um significado universal, uma identidade fixa; nés é que construimos e
reconstruimos diferentes sentidos e significados a elas permeados por sistemas
simbélicos e linguisticos de representacdo que circulam nas diversas

sociedades e culturas.

Hall mobiliza nossas anélises sobre as formas como se constroem os

significados culturais das coisas e dos objetos que nomeamos. Segundo o autor
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é preciso atengdo especial para ndo confundir o mundo material, no qual coisas
e pessoas existem, com as praticas de simbolizacdo através das quais tais coisas
e pessoas, por meio da representagdo, recebem sentidos e significados variados.
Ou ainda: ndo é o mundo material o que atribui significados aos objetos e aos
sujeitos; é o sistema linguistico, aquele utilizado para representar conceitos e

entendimentos.

Ainda nas andlises desse mesmo autor, percebemos que tais
significados tém efeitos reais que regulam e produzem nossas praticas sociais.
Nesse sentido, representar seria muito mais do que produzir significados. O
processo de representagdo, que produz significados sociais, multiplos sentidos
e forja identidades, se d4 no intercdmbio entre os membros de uma cultura. E é
desta forma, conforme sua apreciagdo, que nos tornamos sujeitos culturais:
produzidos no movimento da histéria, da sociedade e da transmutacdo da

cultura.

Se pensarmos na produgdo das identidades femininas infantis,
interpeladas pelos discursos mididticos que valorizam e incentivam os
cuidados e os investimentos com os corpos, percebemos que a representacdo de
tais discursos na vida das criancgas se da tanto através daquilo que é mostrado a
elas quanto do que ndo lhes é mostrado. Ou seja: os sujeitos infantis adotam
para si determinadas posi¢des de sujeito feminino imagindveis, constituindo
suas identidades, através da representacdo que delimita, também, os

significados que por elas sdo construidos.

Nessa andlise, outro conceito-chave que contribui com a
argumentacdo, também importante para essa investigacdo, é o de discurso.
Muitos/as autores/as convergem para a ideia de que os sujeitos sdo
constituidos pelos atravessamentos advindos dos variados discursos que
circulam em diferentes instancias e esferas culturais em nossa sociedade. Pode-
se aferir que a construgdo das nossas identidades é fruto dos discursos e das

representagdes compreendidas como praticas de significagdo social.
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Mesmo acolhendo esse entendimento, Silva (2001, p. 42) ajuda-nos a
problematizar consistentemente sobre o conceito de discurso quando nos diz
que “tornou-se lugar comum atribuir as posi¢cdes pos-estruturalistas a

I i

formulacdo de que a “realidade é construida discursivamente”” [grifos do
autor]. Ou seja: ao enfatizar essa no¢do o autor problematiza essa compreensdo
tida, na tentativa de, na andlise desenvolvida, desmanchar sua superficialidade
cunhando o entendimento de que é mais produtivo dizer que aquilo que

aceitamos e produzimos como realidade é produto do discurso social.

Discurso, na perspectiva pés-estruturalista vai sendo compreendido
como todo um grupo de declaragdes, numa forma de representar
conhecimentos, saberes e préticas de determinados grupos culturais em
momentos histéricos diferenciados. As praticas sociais dos sujeitos transmitem
e produzem os significados construidos que se encontram pautados na cultura
e nas distintas instancias culturais, moldam e influenciam o que fazemos. Os

discursos emanam representac¢des a vida das pessoas.

Novamente apo6io-me em Hall para estabelecer relagdo entre
representacdo, discurso e identidade. Segundo o autor, os sujeitos podem se
identificar e diferenciar por caracteristicas étnicas, raciais, geracionais, de classe
social, identidades de género e sexuais, inser¢des culturais, entre outros tantos
marcadores possiveis. No entanto, encontram sentidos e significados multiplos
quando as posi¢des construidas pelo discurso, que assim 0s nomeia como
grupo, produz identidades que lhes sdo préprias. Ou seja: os sujeitos tornam-se
sujeitos de seu grupo, pelas identidades constituidas através das

representacdes advindas de seus discursos.

Nessa linha de pensamento, como vinha sendo dito, por discurso
entende-se ndo apenas uma fala, frase ou uma exposigdo/posicionamento oral,
mas principalmente uma pratica que tem a capacidade de implicar na
constituigdo de modos de ser. Pelos discursos sdo implementados, produzidos
e legitimados dindmicas e significados sociais. Os discursos designam um

conjunto de enunciados que dizem respeito a determinados saberes e
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conhecimentos e, pela repeticdio de certas representagdes construidas e
circunscritas ao longo do tempo sdo produzidos, educam e levam-nos a
entender o que se deve ou ndo fazer para estar inserido no tempo, na
sociedade. Os discursos assumem, portanto, uma condi¢do normatizadora e
sua fungdo reguladora, colocando em funcionamento mecanismos linguisticos
que visam a produgdo de saberes. Na perspectiva poés-estruturalista, as
representacdes e os discursos, por meio de praticas e estratégias,

incitam/forjam os sujeitos na construcdo das suas identidades cambiantes.

O discurso, na perspectiva pés-estruturalista, ndo se limita ao ato de
nomear coisas que ja estejam postas no corpus social. Do mesmo modo nao
pode servir como entendimento de ser simplesmente registro e reflexo de
objetos e coisas. Os discursos devem nos servir como conjuntos e préticas de
significacdo. O discurso, ao nomear as coisas, as cria, as inventa, as constrdi, as
produz. Por isso mesmo que esse conceito ndo pode ser visto isolado de outros

conceitos, como os de representacdo, cultura e identidade.

Desse modo percebemos que os discursos e as representacdes estdo
imbricados no processo da producdo de nossas identidades. Na tentativa de
exemplificar o que digo, podemos pensar nas pessoas que, numa
possibilidade/vontade/necessidade de aderirem a determinados grupos
sociais e culturais de um determinado tempo ou lugar, fazem o uso de roupas,
acessOrios, estilos, vivenciam certas préticas consideradas sintonizadas com a
moda tida como predominante, fazem uso de seus signos e constituem
pertencimentos numa mostra das representacdes e dos discursos implicando

nesse seu processo identitério.

H4 uma intensa discussdo e produgdo em torno desses dois conceitos e
para as andlises estabelecidas nesta tese passo a utilizar, associado aos
conceitos de representacdo e discurso, o de identidade, uma vez que o mesmo

ja se encontra atravessado em toda essa narrativa desenvolvida.

Pode-se aferir que os Estudos Culturais em Educagdo e os Estudos de

Género percorrem o entendimento de que nossas identidades ndo sdo fixas,
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naturais, duradouras, imutdveis, heranca genética dada no momento da nossa
concepgdo e descoberta com o nosso nascimento. Para ambos os campos nossas
identidades sdo cambiantes, mutdveis, flexiveis, inacabadas, inconclusas, por
vezes contraditérias e ganham mdltiplos e variados sentidos, estritamente
ligados aos contextos sociais e culturais em que sd3o produzidas e
ressignificadas. Por esse motivo nossas identidades sdo construidas social,
cultural e historicamente e ddo significado a experiéncia que temos de nds

mesmos, estando em constante criacio (WOODWARD, 2000).

Para Hall (2000, 2002) devemos pensar nas identidades culturais como
uma constante producdo. Nao olhar as identidades como completas, mas

sempre num processo inacabado que ndo se da fora da representagéo.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor
de um “eu” coerente. Dentro de nés hd identidades
contraditérias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal
modo que nossas identificagdes estdo sendo
continuadamente  deslocadas. (...) A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de
significacdo e representacdo cultural se multiplicam,
somos  confrontados por uma  multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com

cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao
menos temporariamente (HALL, 2002, p. 13). [grifos do
autor]

Os grupos sociais forjam suas diferentes identidades culturais por meio
da representacdo. Podemos pensar sobre esse aspecto na producdo das
identidades femininas, marcadas pelas representa¢des mididticas. Certamente,
elas sdo constituidas por meio de discursos e de atravessamentos que nomeiam
determinadas caracterizagdes que representam, social e culturalmente, uma
identidade contemporanea feminina: a mulher, independente, bem sucedida,
heterossexual, que investe em seu corpo, adere e percorre préticas de
embelezamento e composi¢do de sua imagem. Por outro lado, nesse regime

identitario, outras tantas formas de construcdo das identidades sociais e
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culturais femininas também estdo possivelmente abarcadas e em constante

mutacao.

Autores/as como Silva (2000) e Kathryn Woodward (2000) tratam de
referir que esse processo constante de producdo das identidades encontra-se
sempre referido ao outro. Ou seja: na otica desses/as estudiosos/as e dos
estudos poés-estruturalistas a identidade ndo é o oposto da diferenca: a
identidade precisa, depende e se vé sustentada pela e na diferenga. Identidade
e diferenca sdo, portanto, processos intrinsecos. Nesse sentido, identidade e
diferenca sdo conceitos insepardveis, pois existe uma relacdo de estreita

dependéncia entre um e outro.

Podemos pensar, partindo desse prisma, que ndo existe uma unica
identidade feminina disseminada mundialmente: diferentes composi¢des do
que se compreende pelo feminino sdo forjadas e possivelmente construidas e
modificadas, estritamente conectadas aos diferentes pertencimentos dessas
mulheres (religido, raga, etnia, geragdo, classe social, orientacdo sexual,
sociedade, cultura, etc.). Essas multiplas identidades (e diferencas) sdo
constituidas por instancias culturais e sociais atravessadas por discursos e

representagoes.

Ainda podemos referir que a fabricacdo das identidades de género
femininas — marcadas pelo consumo, pelos discursos que sdo veiculados por
instancias como a midia e pelas representagdes que se produzem em torno do
corpo belo, sadio e almejado — se d& por meio da marcacdo da diferenca, ou
seja, da necessidade de tornar-se diferente de outras mulheres e, também, do
que se era antes de investir em determinadas praticas corporais. E preciso

tornar visiveis (e aceitdveis) tais investimentos nos corpos.

Se no bojo das relagdes sociais e dos processos identitdrios que
significam e constroem os sujeitos existe essa inseparabilidade das
caracteristicas que definem o outro e do que deles nos diferenciamos, as
identidades culturais passam a assumir o emblema de ndo serem entidades

absolutas, tinicas e esséncias naturais do ser. Com isso vamos percebendo que a
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chamada politica de identidade invade a paisagem contemporanea ganhando
visibilidade e assumindo grande relevancia dentre os diferentes grupos e

movimentos sociais. Sobre isso Silva (2001, p. 27) fala-nos que:

Novas identidades sociais emergem, identidades
reprimidas se rebelam, se afirmam, colocando em
questdo, deslocando, a identidade unificada e centrada do
individuo moderno: macho, branco, heterossexual...
mudancas estruturais alteram radicalmente a paisagem
cultural em que esta identidade reinava soberana,
assentada numa localizagdo aparentemente firme e
segura. Essa localizagdo é abalada, essa identidade
hegemonica entra claramente em crise.

Dito isso é preciso acolher a proposicdo de que nossa sociedade ndo
estd, pura e simplesmente, constituida por uma soma de identidades culturais
que convivem, em suas tantas diferencas, harmoniosamente bem. Tais
identidades e diferengas, produtos das rela¢des sociais de poder embaladas
pelas suas distintas inser¢des culturais, marcas geracionais, raciais e étnicas,
seus pertencimentos religiosos e suas orientacbes sexuais, entre outros
aspectos, encontram-se marcadas pelas representa¢des e pelos discursos que

sdo, também, categorias inerentemente politicas.

Vale novamente grifar que os processos de significagdo que tais
conceitos abordados possuem sdo constituidos social, histérica e culturalmente,

pautados em tempos e espagos geograficos especificos e diferenciados.

Discorridas tais ideias centrais acerca dos conceitos de representacéo,
de discurso, de cultura, de pedagogia cultural e de identidade, importantes
ferramentas conceituais na composi¢do analitica e argumentativa desta tese,

passo agora a tecer algumas consideragdes a respeito dos Estudos de Género.

Intimeras pesquisas tém sido desenvolvidas imersas nesse campo de
investigacdo estudando a produgdo das identidades de género, tanto na escola
como fora dela. Suas pesquisas tém contribuido, significativamente, para
problematizar as diferengas conferidas a homens e mulheres, a meninos e

meninas, produzidas na esteira da cultura. Certamente, uma de suas
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contribui¢des para o campo da educacdo seja justamente a de relativizar a
centralidade que alguns estudos sobre tais diferengas, principalmente
direcionadas de dreas como a biologia e a medicina, as quais alegam que
nossos corpos e nossas identidades sao naturalmente dados, tém no bojo desses

estudos.

Sem ter o intuito de marcar o seu comego, ou ainda, o seu inicio, mas,
sim, de apontar o modo como essa perspectiva de estudos se projeta no debate
educacional, construindo  trajetérias  diferenciadas que  modifica,
significativamente, a paisagem epistemoldgica sobre o conceito de género, farei
um sucinto resgate das duas ondas do movimento feminista no século XX,

berc¢o dos Estudos de Género.

Conforme aponta Dagmar Meyer (2007), algumas historiadoras
feministas, em geral, apresentam como referéncia do movimento feminista dois
significativos momentos histéricos. O primeiro deles, que remete a uma
primeira onda do feminismo, aglutina-se do movimento sufragista que buscou
direitos iguais entre homens e mulheres. A luta pelo direito ao voto caracteriza
um destes ganhos dados as mulheres. Em termos de Brasil, vale salientar, que
tal beneficio s6 fora garantido com a Constituicdo de 1934, mais de quarenta
anos apo6s a Proclamacdo da Reptublica. Justamente com tal ganho, outras lutas
travadas pelas mulheres passaram a ser desenvolvidas. Entre elas sobressaem-
se o exercicio da docéncia, as condi¢cdes de trabalho, a realizacdo do ensino

superior, entre outras.

Nesse periodo ja convergiam diferentes vertentes do feminismo, as
quais proliferavam no corpus social estudos, manifestos e reivindica¢des das
mulheres. Correntes consideradas mais burguesas e liberais, lutando pelo
direito ao voto; outras de carater mais politico, aliadas aos movimentos sociais,
na busca pelo direito a educagdo; e ainda aquelas de vertente anarquista, na
luta pelo direito das mulheres de decidir sobre os destinos dados aos seus
corpos e a vivéncia das suas sexualidades ja se encontravam em vigor na pauta

dos movimentos feministas, caracterizando-os.
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Com o que foi dito j4 podemos perceber a polissemia de sentidos e
significados que emergiam de um movimento multifacetado, decorrente das
diferentes mulheres e necessidades que vinham de suas vivéncias sociais,

politicas, histéricas e culturais.

Outro momento histérico que marca o que é concebido como a segunda
onda do feminismo encontra abrigo nos anos 60 e 70 do século passado. No
Brasil, essa vertente do feminismo eclode com movimentos politicos e sociais
de oposicdo a ditadura militar. Adiante, ja nos anos 80, essa vertente polariza-
se com os movimentos de redemocratizagdo da sociedade brasileira. Na esteira
das discussdes e lutas dessa onda feminista visibilizaram-se o macico
investimento na produgdo intelectual sobre género, possibilitando o
desenvolvimento de pesquisas e estudos que ndo apenas buscavam denunciar
as diferenciacoes entre homens e mulheres construidas social, historica,
culturalmente, mas, fundamentalmente, na busca por problematizar essa

subordinagdo histdrica que minorava as mulheres em relacdo aos homens.
Segundo Meyer (2007, p. 13):

Essa trajetoria rica e multifacetada do feminismo também
foi, e é, permeada por confrontos e resisténcias tanto com
aqueles e aquelas que continuavam utilizando e
reforcando justificativas biolégicas ou teoldgicas para as
diferencas e desigualdades entre as mulheres e os
homens, quanto com aqueles que, desde perspectivas
marxistas, defendiam a centralidade da categoria de
classe social para a compreensdo das diferencas e
desigualdades sociais.

Contemporaneamente, as estudiosas feministas se desafiam frente ao
histérico bindmio de ordem bioldégica homem x mulher, na busca por
demonstrar que ndo sdo as caracteristicas fisiologicas e anatdomicas, nem ao
menos distingdes socioecondmicas, vistas isoladamente, que tem o poder de

definir diferengas e inferioridades as mulheres.

Joan Scott (1995) considera o conceito de género como produto de um

proficuo trabalho de mulheres inseridas no movimento feminista, no intuito de
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cunhar o entendimento de que ele ndo é algo ligado ao determinismo biolégico.
Essa possibilidade de ampliar a compreenséao sobre o significado que se atribui
ao conceito de género é resultado das movimentagdes sociais e politicas dos
anos 1960 e 1970, em especial. Por esse periodo intensifica-se a no¢do de que
ndo se nasce homem ou mulher. Compreende-se que sdo ensinados atributos e
legados, por meio de discursos e representagdes sociais e culturais, que
promovem a produgdo de diferentes posicdes de sujeito, imbricados na

constituicdo de suas identidades.

No bojo desses estudos e movimentos feministas foram debatidas
questdes relevantes e até mesmo, centrais, no intuito de desnaturalizar
distin¢des essencializadas sobre os termos masculino e feminino, uma vez que
os mesmos sdo compreendidos como termos reciprocos e ndo como defini¢es
separadas uma da outra. Justamente por acolher essa nogdo é que se torna cada
vez mais coerente e importante falar em relacdes de género. Ao utilizar essa
expressao mostramos a relevancia que a mesma carrega: sdo os modos distintos
de se constituirem homens e mulheres, na esteira da cultura, atravessados por
discursos e representagdes, que ganham destaque no cendrio atual de tais

investigacoes.

A critica pos-estruturalista, complexificada pelas suas estudiosas
feministas, tem buscado problematizar nog¢des de corpo e sexualidade
agregadas ao conceito de género. Tudo isso, na tentativa de romper com uma
visdo superficial de que o sexo anatomico confere a homens e mulheres, de
modo natural, dado e inato, caracteristicas que os diferenciam e assim
constituem suas desigualdades e, tdo logo, inferioridades femininas. Na linha
de pensamento dessas estudiosas, as diferencas e desigualdades constituidas
sobre homens e mulheres ndo sao da ordem da biologia: elas sdo social, cultural
e historicamente construidas e situadas, e ndo determinadas pelo viés da

anatomia de seus corpos.

Com essa proliferacdo de estudos e a polissemia de significados e

sentidos multiplos acerca do conceito de género dentro do feminismo em
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diversas localidades mundiais, foi possivel assentar algumas consideracdes
fundamentais: uma delas é a de que ao longo de nossas vidas, imersos/as nas
diferentes instincias nas quais estamos inseridos/as vamos nos constituindo
como homens e mulheres, processo esse que nunca se encontra finalizado,
esgotado. Outra assertiva desses estudos propde a compreensdo de que
nascemos e vivemos em espacos, tempos e ocasides especificos e diversificados,
assumindo representagdes que definem mudltiplas formas de se viver e

experimentar as feminilidades e as masculinidades.

No ambito dos Estudos de Género temdticas polémicas como rela¢des
familiares, sexualidade, trabalho doméstico, docéncia, temas considerados no
campo educacional pouco importantes no que tange ao feminino, passaram a
assumir relevancia social dentro de tais investiga¢des. O conceito de género,
nesse sentido, estabelece sua trama e relagdo com outros conceitos e tematicas,
como o de cultura, vista como campo de luta e contestacdo de significados,

como ja fora abordado.

Exatamente porque o conceito de género enfatiza essa
pluralidade e conflitualidade dos processos pelos quais a
cultura constréi e distingue corpos e sujeitos femininos e
masculinos, torna-se necessdrio admitir que isso se
expressa pela articulagdo de género com outras “marcas”
sociais, tais como classe, raca/etnia, sexualidade, geracdo,
religido, nacionalidade. E necessario admitir também que
cada uma dessas articulagdes produz modificagdes
importantes nas formas pelas quais feminilidades ou as
masculinidades sdo, ou podem ser, vividas e
experienciadas por grupos diversos, dentro dos mesmos
grupos ou, ainda, pelos mesmos individuos, em
diferentes momentos de sua vida (MEYER, 2007, p. 17).
[grifos da autora]

Vale ainda registrar que o carater afirmativo e estritamente proficuo e
vigorante dos Estudos de Género no campo educacional, se d4, sobretudo, pelo
fato deles buscarem intervengdes significativas que visam minorar e modificar
as relagdes historicamente constituidas que inferiorizam mulheres a homens

em suas capacidades intelectuais, em especial.
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O estudo dos papeis exercidos por homens e mulheres na sociedade,

num carater prescritivo de suas fungbes caracterizam um campo superficial
que os Estudos de Género, na otica pés-estruturalista, ndo perseguem.
Investigar o modo como normas, simbolos, artefatos, convengdes, leis, aparatos
etc., de grupos sociais e culturais, mostram-se atravessados por representagoes
e discursos sobre os géneros feminino e masculino ratificam a importancia
desses estudos para o campo da educacao, sugerindo sua proliferacdo, tdo logo

se encontram implicados nos processos de significagdo de tais géneros.

Atualmente, os Estudos de Género tém produzido e contribuido com
as pesquisas educacionais tencionando e problematizando essa no¢do, uma vez
que nos desestabilizam e nos fazem desconfiar de certezas postas em circulagdo
e vigor em torno do corpo e das identidades de género no espectro social.
Nessa perspectiva de andlise, os corpos femininos e masculinos se afastam de
vertentes que os analisam como algo dado e inato, resultado de uma ordem
biol6gica “existente na consciéncia no momento do nascimento” (MEYER,
2007). Do mesmo modo esses estudos distanciam-se de correntes que o veem
estritamente como uma entidade universal, extrapolando a nogdo de que os
mesmos sejam naturais e essencializados, constru¢do cultural e histérica de
carater biologicista que muito vigorou (e por vezes ainda vigora) em nossa

sociedade (BUTLER, 2007; SABAT, 2004, 2007, WEEKS, 2007).

Na perspectiva tedrica aqui proposta, assim como afirma Guacira
Lopes Louro (2000; 2007; 2007a; 2007b), o proprio conceito de género é aquele
que privilegia a multiplicidade de vozes, de identidades e, portanto, de
diferencas entre homens e mulheres, uma vez que ndo abrange, apenas, a
nogio/oposicio existente entre os sexos. E compreendido, pois, como uma
construcdo social que se encontra em constante transformacdo e parte do
pressuposto que homens e mulheres estdo inseridos em diferentes culturas,
vivem essas diferencas e, portanto, legitimam e estabelecem, em suas

constitui¢Oes identitérias, relacdes de saber, poder e significacao.

Confirmando esse pressuposto, nas palavras de Silva (1999, p. 91):
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“Género” opde-se, pois, ao “sex0”: enquanto este tltimo
termo fica reservado aos aspectos estritamente bioldgicos
da identidade sexual, o termo “género” refere-se aos
aspectos socialmente construidos do processo de
identificacdo sexual. Essa separagdo é hoje questionada
por algumas perspectivas tedricas, que argumentam que
ndo existe identidade sexual que ndo seja ja, de alguma
forma, discursiva e socialmente construida, mas a
distingdo conserva sua utilidade. [grifos do autor]

Portanto, para os Estudos de Género — que compreendem o caréter
efémero e transitério do corpo — a ideia de base biol6gica e binaria (homem x
mulher) vai dando abertura e espago nas teorizagdes para o entendimento de
que o corpo (e a sexualidade) sdo constructos sociais, culturais, politicos e
historicamente engajados, constituidos e situados, marcados por signos e

cédigos do tempo presente.

Ainda assim me parece importante salientar que embora as identidades
de género e as identidades sexuais mantenham entre si uma relacio, que a
mesma ndo é sustentada por um carater de dependéncia. O que isso significa?
Que as identidades sexuais (o que é da ordem dos desejos, dos prazeres e da
vivéncia da sexualidade) ndo sdo fixas, terminais e dependentes por conta do
sexo biolégico dotado dos sujeitos. As identidades de género (o que é da ordem
das feminilidades e das masculinidades) sdo construgdes sociais e culturais, e

ndo estdo ‘presas’ ao sexo biolégico de homens e mulheres.

Scott (1995) e Louro (2007), entre outras estudiosas do conceito de
género o tem compreendido como uma “categoria relacional”. Relacional no
sentido de perceberem existir uma relagdo estabelecida entre homens e
mulheres. A dizer isso convergem com a nocdo de que a construgdo do
feminino se d4 levando-se em conta os aspectos estritamente vinculados ao
masculino. Tao logo se aceita essa premissa, percebe-se 0 movimento oposto —
a construcdao do masculino levando-se em conta o feminino —, instaurado e em
vigor.

(...) ‘género’, além de um substituto para o termo
mulheres, é também utilizado para sugerir que qualquer
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informagdo sobre as mulheres €é necessariamente
informagdo sobre os homens, que implica o estudo do
outro. Essa utilizagdo enfatiza o fato de que o mundo das
mulheres faz parte do mundo dos homens (...) (SCOTT,
1995, p. 75). [grifos da autora]

Nessa relagdo entre os géneros masculino e feminino, articulacdes com
outras categorias, sejam elas geracdo, etnia, raga, cor, classe social, sexualidade,
entre outras, tétm sido desenvolvidas e propostas em diversos estudos. A
preocupacdo em investigar concepgdes essencializadas, aquelas dadas como
universais no que se refere ser o ‘proprio’ do feminino e do masculino
possibilitam a proliferacio de muitos estudos que visam contribuir com a

teorizagdo social e cultural acerca do conceito e das relagdes de género.

Nesse sentido, como ja fora mencionado, percebendo a amplitude da
tematica, ndo ficam grifados no conceito de género ideias superficiais acerca da
diferenciacdo de ‘papeis’ sociais e as ‘fungdes’ distintivas das figuras femininas
e masculinas. Resumidamente, podemos dizer que a categoria género ficam
relacionados os aspectos da ordem da producdo das feminilidades e das

masculinidades.

Outro conceito cabe ser trazido nesta tese, uma vez que o mesmo
encontra-se presente no seu desenvolver. Falo do conceito de classe social. Vale
grifar que ndo é minha intengdo aprofunda-lo, tendo em vista nado ser o foco
dessa investigacdo estabelecer certa comparacdo entre os sujeitos devido suas
distintas inser¢des, pertencimentos e posicionamentos sociais. Ainda assim,
farei uma rapida abordagem, pelo fato de, nessa pesquisa de Doutorado,
compreendé-lo como um conceito produtivo que tangencia o estudo

empreendido, embora secundério a argumentacdo desenvolvida.

Por classe social decorrem alguns entendimentos que merecem ser
analisados. Podemos cunhar a esse conceito o lugar, ou ainda, a posicdo
ocupada pelos sujeitos de determinados grupos sociais e culturais. Atualmente,
a nogdo mais comum de classe social encontra abrigo nos aspectos relativos a

renda e ao padrdo econdmico e de vida dos sujeitos, caracterizando-os,
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identificando-os e, assim, diferenciando-os. Certamente, para a perspectiva
pOs-estruturalista, outros conceitos, articulados, fazem mais sentido e auxiliam
nessa compreensdo de grupos e suas classes sociais, assim como os conceitos de

discurso, representacdo, identidade, cultura que ja foram mencionados.

No entanto, do ponto de vista tedrico em que se situa, o conceito passa
a assumir diferentes significados. Dentro dos estudos marxistas, por exemplo, é
possivel fazer consideragdes sobre classe social e sobre as caracterizagdes dos
distintos grupos socioecondmicos, sem estabelecer relacdo deste conceito com
demais. As andlises marxistas sobre classe social centravam (e centram)
atencdo, sobretudo, nas questdes de cardter econdmico, justamente pelo fato de
pensarem que as classes sociais capitalistas se constituem sem tomar como

referéncia qualquer outro atravessamento conceitual.

Os estudos de vertente pés-estruturalista, ao refletir sobre a classe
social dos sujeitos e, ao cunhar identidades aos distintos grupos sociais nao
limita sua andlise ao status e ao padrao socioeconémico dos sujeitos. Outros
atravessamentos merecem atenc¢do nessa andlise, como os aspectos culturais e
educacionais. Facamos um exercicio analitico com o interesse de dar conta de
tal assertiva: se considerarmos que todos/as somos sujeitos dos mesmos
discursos e que os mesmos se manifestam interpelando os individuos em
diferentes esferas socioecondmicas percebemos que suas infiltra¢des se ddo em
diversos espacos e, ndo apenas, em locais compostos por pessoas
economicamente mais favorecidas, ou seja, a caracteristica do consumo ndo é

algo que pertenca exclusivamente a um grupo/classe social.

Esse conceito que tangencia as discussdes propostas na tese é trazido
no intuito de, com ele, fazer interlocu¢des com as praticas de consumo
estabelecidas na infdncia. Embora eu aborde essas préaticas desenvolvidas pelas
criancas de uma escola da rede privada de ensino — local composto por
sujeitos pertencentes a um determinado grupo social e cultural, ndo apenas
pelo que diz respeito as suas condi¢des socioecondmicas, mas também pelas

praticas vivenciadas por este grupo, é importante fazer uma ressalva.
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Com isso quero dizer que sujeitos oriundos de distintas classes sociais

sdo interpelados por discursos mididticos em que estamos, cotidianamente
imersos/as, sendo, desse modo, incitados a praticas de consumo, embora
saibamos que existam distingdes no pleno exercicio das mesmas. E possivel
perceber nessa rdpida analise a existéncia de uma articulagdo com a classe
social no que diz respeito as praticas de consumo, contemporaneamente
visibilizadas no espectro social, porém essa categoria ndo representa elemento

central no posicionamento dos sujeitos.

Maridngela Momo (2007, p. 99), ao estudar as marcas de uma infancia
poés-moderna constituida a partir dos discursos mididticos e do consumo numa
escola da periferia de Porto Alegre demarca que as condi¢des do mundo
contemporaneo, as quais se encontram, em sua grande maioria, assentadas na
exacerbacdo do consumo, ndo isenta o ingresso de tais praticas em grupos de
sujeitos portadores de menor condi¢do econdmica. Ou seja, ndo é a pobreza a
deflagradora do ndo consumo e aquela que excluiria tais sujeitos de um mundo

do consumo. Em suas palavras:

O fato das possibilidades de consumo estarem limitadas
pelas condi¢des econdmicas ndo significa que o consumo
ndo exista. (...) Podemos entender o consumo ndo apenas
como o consumo de bens materiais, mas também, e
principalmente, de significados que promovem desejos e
processos de identificacdo.

Para essa pesquisadora o mercado tem se mostrado ardiloso,
inteligente e extremamente pratico, fornecendo uma variedade de produtos,
em versdes diversificadas (e contrabandeadas) para todas as possibilidades
aquisitivas das pessoas. Portanto, ndo existe uma definicdo que delimite e
exclua das relagdes de consumo pessoas de menor posse. Ou seja: a classe
social ndo se posiciona como categoria essencial no posicionamento dos

sujeitos.

A “provisoriedade”, a “descartabilidade” e a necessidade pelo excesso

sdo, conforme aponta-nos Gilles Lipovetsky (2007), os marcadores sociais e
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culturais de uma vida de consumo, como méxima de felicidade, independente

da classe social dos individuos.

Zygmunt Bauman (2008) também argumenta sobre esse mesmo
aspecto. Segundo o autor, se numa sociedade pés-moderna e contemporanea,
normal é consumir, e anormal seria 0 ndo consumir, ricos e pobres, a0 mesmo
tempo, mas com condi¢des diferenciadas, buscam uma vida dentro da norma e
feliz. Para Momo (2007, p. 94), “(...) a condi¢do pdés-moderna, configura a
pobreza como parte dessa condigdo, como componente indispensavel de uma

determinada l6gica de consumo”11.

Demais grupos sociais com praticas e condi¢des socioecondmicas
diferenciadas da escola onde minha pesquisa foi realizada também sdo
interpelados pelos discursos e representagdes do universo do consumo. A
classe social entendida como condi¢bes socioecondmicas ndo € razao
determinante das praticas de consumo: sdo os atravessamentos sociais e as
inser¢des culturais que legitimam identidades aos sujeitos consumidores

pertencentes a determinadas classes sociais.

Enfim, vale grifar que os conceitos e os estudos que aqui foram
analiticamente delineados sd3o o que sd3o por serem construidos,
constantemente, no movimento da histdria, da sociedade e da cultura. Por isso
mesmo é que tem grande relevancia para essa pesquisa, no intuito de dialogar

com minhas mais profundas inquieta¢des de profissional e estudante.

2.2 Composigdes tedricas e metodoldgicas

Portanto, a pesquisa nasce sempre de uma preocupagio
com alguma questdo, ela provém, quase sempre, de uma
insatisfacdo com respostas que ja temos, com explicagdes
das quais passamos a duvidar, com desconfortos mais ou
menos profundos em relagdo a crengas que, em algum

11 Estes e outros aspectos acerca das préticas de consumo, aqui rapidamente delimitados no
intuito de problematizar o conceito de classe social, serdo novamente mencionados e melhor
trabalhados no capitulo 4, “Configuragdes Culturais de Consumo”.
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momento, julgamos inabaldveis. Ela se constitui na
inquietagdo (BUJES, 2002a, p. 14). [grifos da autora]

Apbs ter discorrido sobre aspectos centrais dos Estudos Culturais em
Educacdo e dos Estudos de Género, ambos alicercados na perspectiva tedrica
pos-estruturalista, bem como apoés ter apresentado os principais conceitos
tedricos que operaram nessa pesquisa, passo, entdo, para um segundo

momento desse capitulo.

A partir de agora apresento as formas através das quais me propus
investigar a relacdo estabelecida entre embelezamento e consumo produzida a
partir e em torno das praticas de utilizagdo dos uniformes escolares e percebida
entre as criancas da escola em que eu atuava profissionalmente e na qual foi
desenvolvida a pesquisa de campo. Esses enderecamentos de pesquisa
demonstram as composigdes que eu, como pesquisadora, tratei de delimitar para
a realizagdo do estudo, levando em consideracdo suas particularidades e os

encaminhamentos apontados no momento da qualificagdo do projeto de tese.

Desse modo vejo como importante, primeiramente, fazer algumas
consideragdes acerca do local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa: a

escola.

Essa, desde o advento da Modernidade, passou a ser concebida por
discursos social e culturalmente produzidos, como aquela institui¢do capaz,
eficiente, promotora e responsdvel pela propagacdo da educagdo, em seu
sentido amplo e formal. Desde entdo se destaca como uma das institui¢des
importantes para o desenvolvimento da educagdo de criangas e jovens. Em
linhas gerais, poder-se-ia dizer que, desde sua génese, o projeto educacional e
civilizatério disseminado pela Modernidade buscou assegurar, com o exercicio
da educagdo escolarizada — por meio de seus aparatos pedagogicos e sutis
investimentos disciplinares —, a formacdo de sujeitos regulados e integrados
na sociedade e envolvidos com o seu desenvolvimento e progresso, colocando,

como condigdo de possibilidade, o alcance de tal premissa.
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Segundo Maria Isabel Bujes (2002a, p. 14), as criangas que “dependiam
inapelavelmente da protecdo e da autoridade dos mais velhos para se
aproximarem do ideal da realizagdo humana” precisariam de um local
especifico para o desenvolvimento desse projeto social civilizatério que
ultrapassasse os limites da familia. Para tornarem as criancas em “seres
maduros, equilibrados, produtivos, centrados, coerentes, racionais, no controle

'l/

de suas emogdes... Adultos, enfim!” (p. 14) a emergéncia da escola, segundo a

mesma autora, se estabeleceu e

(...) tomou-as [as criancas] como fulcro de seus
pronunciamentos, de seus escritos, de suas cruzadas
morais etc. (...) tal regime discursivo possibilitou, por seu
lado, que o dispositivo pedagégico fosse montado para
colocar estas criangas na ordem do poder. (...) O aparato
institucional, com suas arquiteturas, suas regras de
funcionamento, suas diretrizes pedagbgicas e
curriculares, foi se estruturando para colocar a infancia
em quarentena naquela que constitui a institui¢do
moderna por exceléncia: a escola (2002a, p. 24).
[acréscimos meus]

Contudo, em especial a partir da segunda metade do wltimo século,
inimeras mudancas foram provocadas em nosso comportamento social. A
velocidade que assumem as novas tecnologias e a sua constante transformagéao
no corpus social tem possibilitado a emergéncia de intimeras instancias e
esferas, as quais se mostram como potentes ferramentas e veiculos de

comunicagdo e educacdo.

Por conta disso temos assistido ao advento e a evolugdo de intmeras
inovagOes e aparatos tecnoldgicos e essas caracteristicas, acrescidas da
informatizagdo do mundo contemporaneo em nossas préticas sociais, tém
possibilitado que outras institui¢des culturais também produzam educagao,
sendo assim consideradas como pedagogias culturais em exercicio (GIROUX,

1995).

Nesse sentido, e embora saibamos que por razdes e atravessamentos

politicos, sociais e culturais a escola venha perdendo prestigio, credibilidade e
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seu status de detentora da educacdo formal, no sentido de ndo ser apontada
como a tinica instituicdo responsédvel pela educagdo e pelo ensino, tendo em
vista intimeras institui¢des sociais e culturais envolvidas na
transmissdo/producdo de saberes, valores, normas e regras para as criangas,
ainda assim, sdo vistas como um proficuo espaco para a fabricacdo de
identidades culturais infantis, ou ainda, de uma infdncia contemporanea
escolarizada. Desse modo, mesmo que saibamos que demais espagos e
instancias sociais e culturais venham se destacando como potentes esferas
educativas é preciso considerar o quanto as escolas ainda mostram-se
envolvidas, no exercicio de suas praticas e aparatos pedagodgicos, na
constituicdo de identidades infantis. Para tanto, a escola ocupou, e ainda ocupa,
local privilegiado para tal exercicio. A realizacdo da pesquisa, nesse sentido e
por esse motivo, foi desenvolvida no interior da escola onde atuei

profissionalmente de 2006 até 2011.

Em segundo lugar, outra consideragdo necessdria sobre a pesquisa diz
respeito as escolhas teérico-metodoldgicas, ou ao modo como esta foi realizada.
Embora a tradi¢do moderna de pesquisa em educacgao tenha nos condicionado
a conceber um modelo para a realizacdo das investigacdes e assim poder coletar
os dados e elaborar linearmente os relatos de como o mesmo processo se
desenvolveu, buscando alcangar/assegurar uma suposta neutralidade cientifica,
por outro lado, estudos apoiados na perspectiva poés-estruturalista vém
buscando desestabilizar e até mesmo desconstruir essa logica cartesiana de

métodos e enderecamentos de pesquisa.

A perspectiva adotada ndo toma para si um modelo tnico para a
realizacdo das investigagdes, nem tem pré-estabelecidas determinadas e rigidas
regras de metodologia cientifica. Até mesmo o entendimento que se tinha sobre
coletar os dados vem sendo ressignificado. Os percursos trilhados na realizagdo
do estudo sdo compreendidos como escolhas intencionais e interessadas do/a
pesquisador/a e, nessa abordagem, os dados sdo produzidos numa rede de
significagdo e de construgdo social. Dito de outro modo: os dados da pesquisa

ndo estdo postos no corpus social apenas aguardando a eficaz coleta do/a
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pesquisador/a, nem sdo compreendidos como verdades absolutas e
incontestaveis esperando para serem analisados, descritos e posicionados como

a nova descoberta no campo educacional.

E claro que ao dizer que o/a pesquisador/a toma decisdes e traga os
caminhos para o desenvolvimento do seu estudo, ndo se quer deixar entender
que pesquisas apoiadas nessa perspectiva tedrica ndo sejam rigorosas.
Tampouco que investigacdes situadas nessa abordagem apenas produzam
meras constatagdes, resultado da produgdo intencional dos dados. Talvez o
préprio fato de na perspectiva pdés-estruturalista os caminhos de pesquisa
mostrarem-se multiplos, variados e até mesmo pouco explorados suscite, em
perspectivas mais tradicionais e conversadoras, a nogdo de existir uma falta de
rigor académico. No entanto, esse é um modo equivocado de considerar as
pesquisas produzidas pelos Estudos Culturais, bem como pelos Estudos de
Género. Tais campos de estudos vém, contemporaneamente, contribuindo

significativamente com diversos campos de atuacdo, como é o caso da

educacao.

Conforme vinha sendo dito, devido a vasta possibilidade metodolégica
das pesquisas situadas na perspectiva pds-estruturalista, e no que diz respeito
as investigagdes qualitativas, necessita-se de uma ampla variedade de
procedimentos tomados pelo/a pesquisador/a que, integrados, possam vir a
apresentar distintas maneiras de realizar a investigagdo. Tudo isto respeitando
as particularidades de cada estudo e, ainda assim, oportunizando a elaboracgao
de algumas estratégias especificas que, porventura, se mostrem adequadas a

pesquisa.

Nesse sentido, a organizacdo desses encaminhamentos e composi¢des
propostos ao estudo foi feita levando-se em consideragdo a compreensdo que se

tem acerca das infancias, temdtica'?> do estudo realizado. Aqui, brevemente

12 Adiante, irei dedicar-me de modo mais interessado a temadtica do estudo — a infancia
contemporanea, aqui rapidamente exposta. Essa narrativa serd composta ao longo dos
proximos capitulos. Problematizar a producédo, a construcdo e a invencdo histérica, social e
cultural da infancia; considerd-la contemporaneamente atravessada pelos marcadores do
consumo; problematizd-la inserida em praticas corporais de moda e de embelezamento;
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abordarei alguns de seus aspectos, sem com isso entender que nessa explicacdo

se esgota toda a sua profusdo tedrica.

De um modo geral, compreende-se por infincia o periodo de vida que
vem sendo historicamente construido e estabelecido para o exercicio de
determinadas praticas sociais e culturais destinadas as criangas, em especial no
Ocidente. Nesse sentido, a nogdo de infancia percorrida nas pesquisas dos
Estudos Culturais em Educagdo e dos Estudos de Género nédo é tomada como
homogeénea, fixa, naturalmente dada, nem ocupa a categoria de universal, uma
vez que se considera que distintos modos de produzi-la ocorrem em diferentes

locais geogréficos. Do mesmo modo, a infancia ndo é entendida como um

periodo de inocéncia e de pureza, que precisa ser assim cultivado.

Por isso, na perspectiva pos-estruturalista, o termo infincias propde-se
mais proficuo, justamente por ampliar a nogdo de tempo histérico e por referir-
se a0 modo como essa etapa da vida constantemente inventada e produzida é
experimentada, explorada e vivenciada pelas diferentes criancas imersas em
suas distintas culturas, sociedades, racas e etnias. O termo infancias leva em
consideragdo as intimeras intervengdes culturais e sociais que as criangas sdo
legitimadas. Nessa perspectiva as infancias sdo percebidas como algo que nos
escapa, que desconcerta nossas certezas, nossos saberes e coloca em voga o que
historicamente tem sido posto como verdade e construido para elas. As
infincias mostram-se revestidas numa rede de complexas relagdes,
entremeadas com as produgdes culturais, sociais e histéricas, ndo resultando de
um processo evolutivo, como algumas perspectivas tentam-na fixar e

enquadrar.

Diante desse entendimento tracado e ao acolher a nogdo de que as
infdncias sdo atravessadas por pedagogias que a educam, a constroem, a

inventam e assim a circunscrevem no tempo presente, aceitamos seu cardter

investigar suas repercussdes nas praticas escolares em torno dos uniformes escolares se
mostraram como importantes para se pensar nos pertencimentos que se constituem, na
erotizacdo autorizada dos corpos e nas praticas de pedofilizagio como pratica social
contemporanea que circulam por diversas instancias.



75
voluvel de provisoriedade, uma vez que compreendemos que as pedagogias que
atuam no hoje dessas infancias, provavelmente, ndo serdo as mesmas do

porvir.

No que diz respeito aos wuniformes escolares, podemos tecer
consideragdes acerca desse aspecto de provisoriedade acima abordado. Ou seja:
as pedagogias que atuam no modo como os uniformes das meninas sdo
projetados na escola onde realizei a pesquisa pautam-se, dentre outros
aspectos, na constitui¢do de corpos femininos infantis modelados conforme
designios de embelezamento, consumo, pertencimento e até mesmo erotizagdo
postos nos discursos e representacdes do contemporaneo. Certamente,
diferentemente dessa proposta, encontravam-se inscritas outras pedagogias, de
recato, pudor, norma e ordem, as quais atuaram nas proposi¢des dos uniformes

escolares das criangas desta escola em décadas passadas, por exemplo.

Portanto, ao atentar para esses processos educativos da atualidade,
atravessados pelo exercicio de pedagogias culturais que produzem e nomeiam
praticas as infancias propagadas no contemporaneo, percebemos a sua
centralidade no debate educacional. Sua visibilidade tem se convertido em
objeto de vdrias investigacdes (COSTA, 2009; MOMO, 2007; MUELLER, 2007;
BUJES, 2002; COUTINHO, 2002; CORAZZA, 2002; BUCKINGHAM, 2002;
STEINBERG & KINCHELOE, 2001, NARADOWSKI, 1994; entre outras), por

considera-la proposital no cendrio das pesquisas educacionais.

Sendo assim, ao estudar aspectos relacionados a infancia a partir da
perspectiva pos-estruturalista ndo quis, conforme salienta Bujes (2002a, p. 16),

tratar de

apontar como se constituiu na Modernidade um conceito
de infancia, de como esta foi “descoberta” como uma
preocupacdo social, ou de como um discurso sobre a
infancia passou a ser manifestado de forma ampla em
quase todas as camadas da sociedade”. [grifos da autora]

Nessa direcdo, a perspectiva tedrica adotada instiga e a0 mesmo tempo

desafia justamente porque se afasta de andlises essencialistas e totalizantes; ndo
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concebe a infancia de um modo idealizado, ndo toma a crianca como um dado
biolégico que sofre influéncias do seu meio, nem compreende as criangas como

seres frageis e inocentes.

Os diversos significados hoje atribuidos as infancias sdo resultados da
producdo de processos histéricos e, poder situd-los numa rede de praticas
sociais e culturais de significagdo, compreendidos no espaco educativo onde
atuei profissionalmente, por exemplo, apresentou-se como condicdo de

possibilidade e de andlise ao estudo desenvolvido.

A opcdo que fiz por tratar de determinadas questdes que envolvem a
infdncia contemporanea — como a producdo das identidades de género na
infancia, a pedofilizacdo como prética social contemporanea, a erotizacdo dos
corpos femininos infantis e o estabelecimento das préticas de consumo e
embelezamento, atentando para o ato de uniformizar-se —, circunscreveram
possibilidades, caminhos e dire¢des ao estudo. Por isso, a metodologia da
pesquisa abriu espaco para criagdes e foi organizada e reorganizada em estreita

relacdo com o problema apontado e com a temaética deste estudo.

Saliento, novamente, que essa pesquisa encontrou-se entrelacada com
varias investigagOes realizadas dentro dos Estudos de Género e dos Estudos
Culturais em Educac¢do, embora ndo tenha me apegado a uma delas em
especial. Diante da profusdo tedrica que esses campos de estudo sinalizaram a
investigacdo, ndo aponto aqui, uma metodologia especifica — heranca do
pensamento moderno —, alicer¢ada em um deles exclusivamente, acreditando,
supostamente, que isso fosse assegurar o sucesso académico da pesquisa
desenvolvida. Pretendi, sim, apontar algumas estratégias utilizadas na
producdo dos dados e, posteriormente, na andlise dos mesmos, tomando como
base a diversidade e a riqueza tedrica que cada um desses campos trouxe ao

estudo.

Como vinha sendo dito e com relacdo a inexisténcia de um especifico
percurso metodoldgico, concordo quando Marisa Vorraber Costa (1996, p. 12)

afirma que:
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E preciso criticar o jogo de reproducio de modelos tdo
bem instaurados pela arquitetura epistemolégica da
“iluminac¢do”, que instituiu a vigildncia em todos os
campos, fazendo-nos suditos de seus ditames tanto
tematicos quanto metodolégicos. A fragilidade intelectual
e emocional que nos acomete quando temos que enfrentar
as “metodologias”, em nossas investigacdes, é fruto do
endeusamento desse tipo de pensamento a que
denominamos ciéncia e que estd impregnado de
parametros que enquadram todos, homogeneizam tudo,
definindo o certo e o errado, o bom e o0 mau, o falso e o
verdadeiro, etc. [grifos da autora]

Para tanto, inscrevi neste estudo a abrangéncia de algumas estratégias e
aponto alguns procedimentos metodolégicos utilizados na coleta produtiva
dos dados. Inicialmente, interessei-me em realizar entrevistas semi-
estruturadas com criangas da escola que se viam envolvidas com as préticas de
composicdo dos uniformes escolares e com profissionais envolvidos na
elaboracdo de propostas para tais uniformes. Ainda assim, também propus a
realizacdo de trés encontros com uma turma de 4° série do Ensino Fundamental

e a coleta de fotos de momentos das criangas na hora da entrada e no recreio.

No movimento da pesquisa e, em especial, ap6s a qualificacdo deste
estudo, alguns posicionamentos e sugestdes foram adicionados. Dessa forma,
algumas dessas proposi¢des metodoldgicas, mesmo ja tendo sido realizadas
foram deixadas de lado e outras passaram a compor o corpus analitico e

discursivo da pesquisa.

Considero que os trés encontros propostos e desenvolvidos com a
turma de alunos/as da turma da 4° série do Ensino Fundamental foram
momentos muito importantes na/para a pesquisa, embora ndo utilize os
materiais propostos e produzidos nessa Intervencdo Pedagdgica como corpus
analitico e discursivo do estudo. Reconhego-o0s como vélidos porque foi a partir
deles que minha entrada no locus da pesquisa como pesquisadora foi
estabelecida e, naqueles encontros, pude perceber aspectos interessantes da
relacdo estabelecida entre consumo e infancia na escola, os quais me ajudaram

a compor a argumentacdo do projeto de tese. No entanto, mesmo tendo
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percebido interesse das criangas na realizacdo de tal atividade de Intervengao
Pedagogica, é preciso reconhecer a fragilidade que tais dados produzidos
teriam para o desenvolvimento da investigagdo e para a problematizacdo e a
discussdo que propus em torno da questdo de pesquisa elencada. Os dados
levantados mostraram-se insuficientes e, de certo modo, tendenciosos, pois
foram direcionados quase que exclusivamente ao consumo, ndo dando conta
da relacdo que eu aponto na pesquisa estabelecida entre consumo e

embelezamento nos uniformes escolares.

A propésito dos momentos de discussdo que inicialmente propus ao
estudo, Jane Felipe e Bianca Guizzo (2004a, p. 6) afirmam que hé a
possibilidade de se promover grupos de conversa a partir
de artefatos — como propagandas, brinquedos, filmes —
que sirvam como “deflagradores” de uma possivel
discussdo no grupo. Entretanto, cabe ressaltar que tais
artefatos devem ser vistos apenas como instigadores de uma
discussdo que pode, em alguns casos, ndo ocorrer, pois
devemos ter em mente que é possivel as criancas ndo se

interessarem pelo material apresentado. [grifos das
autoras]

Do mesmo modo, percorrendo outras sugestdes dadas ao estudo, fui
compreendendo que as fotos que seriam tiradas das criangas, viriam para a
pesquisa muito mais com o intuito de deflagrar, mostrar, denunciar na imagem
tais praticas de utilizagdo/composi¢do dos uniformes do que propriamente
numa narrativa visual da relagdo entre consumo e embelezamento apontada
nos uniformes das meninas. Por esse motivo, da minha ndo intimidade com o
campo de estudos da Cultura Visual, as fotografias foram também deixadas de
lado, embora saiba que olhar para algumas imagens que eu, enquanto
professora da institui¢do, produzia das minhas alunas e, também, ao olhar para
cenas do cotidiano escolar, tenha me oportunizado a producdo de algumas
inferéncias argumentativas, bem como tenha me levado a busca de leituras e

estudos que proporcionaram as reflexdes que construi nesta tese.
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No momento da qualificacdo, a sugestdo de realizar observagdes das
criancas em momentos livres na escola, no intuito de produzir novos dados
para a pesquisa em torno da questdo elencada, pareceu-me proveitosa. E de

fato foi.

As observagdes sugeridas pela banca de qualificagio mostraram-se
muito produtivas para a pesquisa, pois elas me auxiliaram a refletir sobre tal
prética escolar de composi¢cdo dos uniformes ndo me vinculando apenas aos
aspectos restritos do consumo. Com essas observacdes pude perceber a
producdo das identidades culturais das criangas, em especial das meninas,
arraigadas a denominagdes de género e a nogles estéticas corporais
homogeneizantes de embelezamento. Ensinamentos que circulam
cotidianamente por meio de instancias educativas, tais como a midia, as quais
mostram seus reflexos nas diversas praticas infantis, tais como as escolares em

torno de seus uniformes.

Assim, realizei observa¢des no ambito escolar durante um periodo
aproximado de seis meses, especificamente no segundo semestre do ano de
2010 e algumas outras (poucas) no inicio do ano letivo de 2011 em momentos
livres das criancas pela escola e, também, na livrarial® que se localiza no
interior da instituicdo. Algumas delas foram feitas na hora do brinquedo,
outras na hora do recreio, também nos horéarios de entrada e saida da escola e,
ainda, em momentos de almoco no refeitério/restaurante da escola. Fiz
anotagoes de todas essas observagdes, as quais foram registradas num Caderno
de Anotagdes, no qual detalhei falas, atitudes, comportamentos e impressdes

tidas dos momentos observados.

Ao realizar essas observagdes, percebia a necessidade de buscar

maiores informagdes ao estudo e, assim, perspectivei a necessidade de outras

13 Esse local especifico da escola onde realizei algumas observagdes se deu por ser onde os
uniformes eram adquiridos e/ou encomendados. Em especial, realizei tais observac¢des na
tentativa de perceber algumas cenas e situacdes entre as criancas e seus familiares no momento
da aquisi¢do dos referidos uniformes, pois, a partir da entrevista realizada com a proprietaria
da livraria, soube que as meninas e suas mées estavam se mostrando muito irritadas, bravas e
até mesmo indignadas com a mudanga dos uniformes no ano de 2011. Adiante, irei abordar
detalhadamente esses fatos.
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entrevistas e observa¢des em demais espagos, sendo conduzida pelos préprios
caminhos da pesquisa e ndo apenas por determina¢bes que eu havia,

anteriormente, feito ao estudo.

Assim, realizei entrevistas com uma profissional da escola envolvida
com o marketing dos uniformes complementando os dados da pesquisa com
algumas informagdes sobre os mesmos a partir do olhar da instituicdo. Esse
setor tem como uma de suas metas, estabelecer, programar e implementar
propostas para o uniforme escolar adotado pela escola. As duas entrevistas
foram realizadas em momentos diferenciados. Uma delas fora realizada no ano
de 2009, juntamente com os dados iniciais produzidos para a pesquisa. A outra
surgiu das necessidades colocadas pelo préprio estudo e realizou-se no ano de

2011.

Sendo assim, o0s questionamentos que compuseram a primeira

entrevista semi-estruturada foram os seguintes:

* DPor que se usa uniforme nesta escola? Sempre foi usado? Como

eram/sao?

* Quais sdo e como funcionam as regras de uniformizacdo na
escola? Por que os uniformes dos/as alunos/as sdo diferentes

para cada periodo escolar?

* Por que existem diferentes estilos de pecas e uma ampla
variedade de cores nos uniformes das criangas? Fale um pouco

sobre isto:

* Para os préximos anos, quais sdo as propostas de uniformizagao
nessa instituicio? Os/as alunos/as continuardo a wusar

uniformes? Além deles, mais alguém os usara?

A segunda entrevista teve como foco algumas mudancas que a escola
programou para os uniformes escolares e demais a¢des que passei a perceber
instauradas nesse local. Algumas dtividas me ocorreram por perceber a intima

relagdo que se davam de tais propostas com os uniformes escolares (falo de um
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curso de moda e maquiagem ofertado na escola no ano de 2011 e que adiante
irei aborda-lo) e, por esse motivo, a necessidade de novos dados serem
coletados. Os questionamentos propostos nesse segundo encontro com o
nucleo de comunicagdo e marketing foram surgindo numa conversa informal
gravada e posteriormente transcrita, ndo tendo sido elencados anteriormente os
questionamentos realizados. Abaixo apresento o0s questionamentos que

surgiram nessa conversa:

* O que tens percebido e a me dizer sobre a mudanca dos

uniformes escolares neste ano?

* Entdo a escola ndo tem mais aquela preocupacdo em agradar
aos/as alunos/as, ou seja, em ter um uniforme que proporcione
que as criangas joguem e componham sua imagem com as

pecas?

* Que informagdes poderias me passar sobre o evento ocorrido na
escola em abril do corrente ano, falo do “curso de moda e

maquiagem”?

* Que alunos/as sdo esses/as que demonstraram interesse no

evento e que podem se inscrever? Que idade?

* Os/as alunos/as do grémio estudantil, que propuseram o curso,
tém poder de decisdo sobre as atividades que oferecem, ou essas

atividades sdo consultadas na escola?
* O curso de moda e maquiagem foi aprovado. Por quais motivos?
* Quais foram as atividades/ag¢des propostas pelo curso?

Como dito, por uma necessidade apresentada pela pesquisa realizei,
também, uma conversa com a proprietdria da livraria que se localiza ao lado e
também no interior da escola no intuito de compreender como se estabelecia
essa relacdo de consumo e embelezamento no ato da aquisi¢do dos uniformes.

Nessa ultima entrevista pude perceber, também, a necessidade de realizar
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novas observacdes que se deram em tal espaco e que foram descritas no

Caderno de Anotacoes.
Os questionamentos dessa conversa foram os seguintes:

* Qual a movimentagdo percebida neste ano com a mudanga dos

uniformes escolares no momento da aquisi¢do das pegas?

* DPresenciaste dentro da livraria alguma situacdo entre as meninas

e suas médes na compra do uniforme novo?

* E o0s meninos, como é que eles se comportam diante dessas

mudancas apontadas?

* E em relagdo a cor e aos modelos dos uniformes, o que terias a
registrar acerca das tuas percep¢des nos momentos de

aquisi¢ao?

* Ha pouco falaste de uma liquidacdo na livraria. Comentaste que
percebeste muitas maes comprando no final do ano passado os
antigos uniformes mesmo sabendo que neste ano teria um novo.
Atribuis esse fato ao qué? Terias alguns exemplos a dar de quem

mais consumiu o antigo uniforme nessa liquidagao?

Dos materiais iniciais produzidos para a pesquisa mantive as
entrevistas semi-estruturadas realizadas com dez alunos/as (cinco meninas e
cinco meninos) compreendidos na faixa etdria entre nove e dez anos de idade
da turma da 4° série do Ensino Fundamental em que havia realizado a
Intervencado Pedagodgica. Faco uso de alguns de seus depoimentos. Delimito a
escolha da idade das criangas para essas entrevistas por algumas razdes

pontuais.

Inicialmente porque, proveniente de minhas observagdes iniciais como
professora da instituicdo compreendia que era neste periodo de vida que,
estando maiores e por ja colocarem em pratica, hd alguns anos, o exercicio de
uniformizar-se para ir a escola, as criancas demonstravam certa liberdade para

vestir-se, ndo tendo, a influéncia dos pais na escolha das pegas do vestudrio.
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Também porque me parecia que as criancgas, compreendidas na faixa entre 8 e
10 anos de idade, buscavam realizar as devidas composi¢des em torno do
uniforme imprimindo seu estilo, tendo a preocupagdo com essa possibilidade
de diariamente diversificar, inclusive, tomando o cuidado de ndo estarem
vestidas de um modo que desse abertura para interpreta¢des do tipo: “aquela
roupa é careta”; “aquele/a colega se veste sempre do mesmo modo”; “aquela
roupa tem cara e jeito de roupa de criancinha”4. E claro que também pontuei
essa faixa etdria por compreender a possibilidade dessas criangas terem uma
ampla variedade de pegas do uniforme escolar da instituicdo, advindas de

outras campanhas.

Logo, alicercada pelas bases epistemoldgicas que fundamentam o
estudo, os questionamentos que compuseram a entrevista semi-estruturada da

pesquisa foram os seguintes:

* O que voceé entende por estar uniformizado? Quem usa/deve

usar o uniforme? Fala um pouco sobre isso:

* O que vocé pensa sobre a necessidade e sobre a utilizacdo do
uniforme para ir a escola? O que ndo pode faltar nessa

composicao?
* O que vocé acha do uniforme que vem sendo usado?

* O que significa/caracteriza o/a aluno/a estar ou ndo

uniformizado?

* Quais os atributos que caracterizam o que é, e também o que

ndo € legal, na roupa usada para ir a escola?

* Voceé varia as pecas utilizadas do uniforme? Por qué? Com

que frequéncia?

14 As expressdes que utilizo entre aspas sdo falas comumente pronunciadas pelas criangas, de
um modo geral, quando indagadas sobre o que pensam sobre a roupa usada para ir a escola.
Essas falas ndo foram extraidas das entrevistas realizadas e, sim, percebidas no dia a dia da
escola, mas as utilizo aqui por compreender sua validade, uma vez que esta preocupacdo com a
imagem e toda esta tendéncia das criangas ndo quererem se parecer com criangas é algo que
vem marcando, contemporaneamente, suas infancias.
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* Quem escolhe as pecas do uniforme que sdo adquiridas?

Como isto ocorre?
*  Que tipo de uniforme vocé jamais usaria?

Ao mesmo tempo é preciso entender que “dar voz as criangas” (FELIPE
e GUIZZO, 2004a), privilegiando-as nas pesquisas, ndo significa universalizar
um saber sobre a infancia, nem tampouco “desvelar” este universo, no que diz
respeito ao consumo e ao embelezamento no que tange as préticas de
uniformizagdo do vestudrio escolar. Do mesmo modo a aten¢do e o tempo
despendido na andlise e no tratamento aos dados sdo aspectos importantes de
serem ressaltados, justamente no sentido de ndo se fazer apuradas anélises das

falas, das atitudes, dos comportamentos e das impressdes das criangas.

Embora as entrevistas — compreendidas como narrativas — sejam
concebidas como uma estratégia interessante e, a0 mesmo tempo, fundamental
em pesquisas qualitativas, no entanto, alguns aspectos sdo importantes de
serem considerados em pesquisas desenvolvidas com criangas. Conforme
salientam Felipe e Guizzo (2004a, p. 5), esses aspectos referem-se a insercao da
pesquisadora no local da pesquisa e a sua interacdo com o grupo. Segundo as
autoras:

Em se tratando de criangas, é preciso ter especial cuidado
com relagdo a forma como entramos, permanecemos e
saimos do campo. Ao iniciarmos uma pesquisa com
criangas, em fungdo da especificidade dessa faixa etdria, é
interessante estabelecermos um bom vinculo com elas,
exercendo uma maior intimidade e respeito para que haja

uma abertura para a realizagdo do trabalho que se
pretende realizar.

Nesse sentido, compreendo que as Intervenc¢oes Pedagodgicas, as quais
foram realizadas antes das entrevistas com as criancas, mesmo sem terem sido
utilizadas como corpus analitico e discursivo dessa pesquisa foram tteis
porque cumpriram com o propoésito de terem dado essa proximidade e esse

vinculo entre entrevistadora e entrevistados/as.



85

Ainda em relagdo as entrevistas, saliento que as gravei e ap0ds fiz a sua
transcricdo. Nessa transcricdo reservei o nome dos/as participantes utilizando
nomes ficticios, embora tenha tomado os devidos procedimentos éticos antes
da coleta dos dados: entreguei aos responsaveis das criancas cépia assinada do
termo de consentimento livre e esclarecido'® contendo o resumo do estudo e os
dados da pesquisadora e da orientadora. A escola, por sua vez, também

recebeu copia resumida do projeto de pesquisa.

Quero ressaltar que na andlise dos dados produzidos para a pesquisa,
que teve como principal foco de investigacdo discutir de que forma as prdticas
de uniformizacdo escolar infantil interferem no modo como as meninas
investem, em seus corpos, padrées estéticos e corporais de embelezamento e
consumo tdo difundidos em nossa sociedade e propagados pela escola na
constituicdo de suas identidades de género?, ndo tive o interesse de tentar
responder questdes como: por que as representagdes e os discursos sobre
consumo e embelezamento afetam na constituigdo das identidades de género e
nas composi¢des propostas para a roupa utilizada dentro da escola em torno
dos uniformes? Também, ndo fez parte das minhas inten¢des delimitar quais
dessas representacdes e seus discursos sdo mais ou menos produtivos na

producdo das identidades de género das criangas, em especial das meninas.

Meu interesse de pesquisa foi, como ja dito no inicio desse capitulo, a
partir do problema anunciado problematizar a producdo das identidades de
género femininas infantis instauradas em pleno meio escolar, em especial no
que tange aos uniformes escolares. Para dar conta dessa intengdo de estudo e
investigagdo, a pesquisa desdobrou-se em outros questionamentos subjacentes

ao problema anunciado e, em seu desenrolar, busquei discutir:
v’ as representagdes de corpo que as criangas possuem;

v' 0 modo como elas expressam e interagem com tais padroes corporais ao

uniformizarem-se;

15 O termo de compromisso encontra-se nos Anexos desta tese.
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v' a forma como os discursos sobre embelezamento, erotizagdo, consumo e

pertencimento estdo imbricados em suas representagoes;

v’ as estratégias que as meninas se valem ao comporem seus viSUais

uniformizados; e

v’ as identidades de género associadas, propagadas e produzidas nessa

prdtica escolar.

Apoiada nos campos tedricos que fundamentam o estudo e, ao que diz

respeito a andlise dos dados, conforme sugere Bujes (2002a, p. 30), procurei

submeter o material da investigagio — teorias,
possibilidades metodoldgicas, empiricas — a um rigoroso
escrutinio, confrontd-lo, voltar a ele muitas vezes;
perguntar-me da possibilidade de estabelecer com/sobre
ele novas relacdes e, quem sabe, alcangar nestes jogos
outras formas de inteligibilidade. [grifos da autora]

A partir desse exercicio de pesquisa, pude chegar a algumas
’ : A : 7 z . - . . .
evidéncias’ que foram extraidas das inimeras leituras feitas das entrevistas e
das observagdes realizadas. Nos proximos capitulos da tese os processos de
erotizagdo autorizada e pertencimento, categorias percebidas, estardo engendradas
nas andlises e nas problematizacdes produzidas. Vale ressaltar que tais
categorias encontram-se atravessadas e sustentadas pelos conceitos que neste

capitulo ja foram abordados.

Nesta pesquisa pretendi implementar o preceito aconselhado por
Louro (2007b): sair de um estado e de uma posicdo de “contemplacdo” para
examinar as formas através das quais as identidades (de género) nas préaticas
de uniformizagdo do vestudrio escolar foram sendo produzidas, nomeadas e

colocadas numa “posigdo de centro e de verdade”.

Da mesma forma senti-me instigada por Silva (1999, 2001) quando
ressalta que a questdo ndo é simplesmente “como pensar”, mas “o que torna
algo pensdvel”. Sendo assim, o interesse aqui ndo foi classificar as diferencas

existentes em torno das intimeras possibilidades de composi¢do do uniforme
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das criangas, demonstrando quais delas sdo mais ou menos saudaveis e/ou

apropriadas para tal faixa etaria.

Por fim, vale ainda registrar que as criancas ocuparam espago
privilegiado nessa investigacdo. Suas falas, atitudes, comportamentos e
impressdes em relacdo ao tema abordado foram fundamentais. Inicialmente
por serem elas proprias quem utilizavam o uniforme — artefato de estudo.
Além disso, porque atribuo demasiada importancia as impressdes que esses
sujeitos tém sobre as temdticas que envolvem o estudo, as quais sdo

provenientes de suas préprias vivéncias e experiéncias.

(...) 0 que as criangas fazem, sentem e pensam sobre a sua
vida e o mundo, ou seja, as culturas infantis, ndo tem
sentido absoluto e autobnomo ou independente em relagdo
as configuragdes estruturais e simbdlicas do mundo
adulto e tampouco sdo mera reprodugdo. As criangas ndo
s6 reproduzem, mas produzem significagdes acerca de
sua propria vida e das possibilidades de construgdo da
sua existéncia (ROCHA, 2008, p. 46).
Por serem as criangas os principais sujeitos desse processo de pesquisa,
e a infancia a tematica de estudos que me propus investigar, atravessada pelas
relagdes estabelecidas entre embelezamento e consumo no que tange aos
uniformes escolares, é que delimitei essa multiplicidade e abrangéncia de

procedimentos e estratégias como inscritos no percurso teérico-metodolégico

trilhado.

Com essa variedade de dados compostos acredito ter conseguido
problematizar e discutir a producdo das identidades de género femininas na
infancia disseminadas pela/na escola, demarcando ressondncias do processo
de pedofilizacdo como pratica social contemporanea, as quais merecem, cada

vez mais, nossa atencao.



CAPITULO 3

CRIANCAS E INFANCIAS: MARCAS DE AUSENCIA E EMERGENCIA EM
SUAS CONSTITUICOES

(...) A crianca ndo é nem antiga nem moderna, ndo estd
nem antes nem depois, mas agora, atual, presente. Seu
tempo ndo é linear, nem evolutivo, nem genético, nem
dialético, nem sequer narrativo. A crianca é um presente
inatual, intempestivo, uma figura do acontecimento. E s6
a atencdo ao acontecimento, como o incompreensivel e o
imprevisivel, que pode levar a pensar uma temporalidade
descontinua (LARROSA, 2001, p. 284).

Este capitulo apresenta um breve apanhado de acontecimentos que
foram/sdo contundentes no entendimento do conceito que se gera no entorno

das criancas e suas infancias e que aqui me interessa problematizar.

Ao fazer esse exercicio analitico, servindo-me de recortes e
consideragdes pontuais de autores/as que também estudam a infancia, ndo
intento demarcé-lo como um processo linear atrelado ao progresso e decorrente
do desenvolvimento social e cultural da humanidade. As histérias da infancia
sdo diversas, contadas e recontadas por autores/as e estudiosos/as de campos
distintos e perspectivas variadas, o que nos possibilita afirmar que
pertencimentos tais como religido, cultura, sociedade, raga, etnia, cor, classe
social, época, entre outros, produzem entendimentos multiplos, instdveis e
heterogéneos sobre as infancias. Por isso mesmo, o recorte que fago desta
historial® das infancias — ou daquelas que buscam narra-la —, necessita ser

compreendido em seu caréter de provisoriedade.

Assim, nessa narrativa, ndo faz sentido perseguir, conforme tentam

tendéncias de ordem hegemonica e totalizante, enquadrar e fixar as criangas e

16 Compreendo a necessidade de demarcar alguns acontecimentos que compuseram/compdem
o vasto campo da infancia, mas grifo a palavra histéria por ter o entendimento de que esta néo é
contada em sua totalidade (visto que isto seria impossivel de fazer), como se os fatos s6
tivessem significado ao analisé-los em sua abrangéncia e linearidade temporal. Por isso que nos
limites desta tese alguns aspectos dessa histéria serdo evidenciados e abordados, dentre muitos
outros a margem dessa argumentagao.
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suas infincias como decorréncias naturais e lineares da ordem da razio e
produto da sociedade. Diante dessa assertiva, podemos dizer que a infancia
ndo é uma categoria homogénea, universal, fixa e naturalmente dada. Se
existem e existiram diferentes modos de viver a infancia, diferentes sao,
também, os modos de discorrer sobre ela, os quais se apdiam em campos como
a medicina, a sociologia, a antropologia, a educagdo, o direito, a religido, a
psicologia, a filosofia, etc. e sdo perpassados pelos distintos contextos em que

estdo inseridos.

Utilizo algumas passagens dessa histéria, mas acreditando que elas sdo
construgdes sociais e culturais, estando em permanente reconstrugdo. Se assim
considerarmos, perceberemos que inventamos a infancia e que diversos
significados foram (e sdo) atribuidos a ela, fazendo-nos percebé-la, entendé-la,
nomea-la e constitui-la, de diferentes formas. Percebo a utilidade dos recortes
dessa histéria, que aqui serdo apresentados em termos de andlise e
problematizacdo, no intuito de grifar no texto que em diferentes locais e
épocas, as infancias e as criangas foram constituidas e moldadas de modos
diversos e para determinados fins. Também, para que enquanto educadores/as
possamos estabelecer relacdes entre o que hoje temos pensado, arquiteturado e
elaborado para as infancias, com os sentidos multiplos que ao longo de alguns

séculos foram sendo produzidos para elas.

Do mesmo modo, intento desnaturalizar a ideia de que as criangas
sempre foram percebidas como sujeitos dignos e merecedores de cuidado, zelo
e atencdo, ou ainda, como seres frageis, doceis e inocentes. Esse entendimento
nos levard a um exercicio analitico sobre a emergéncia do conceito de infincia
no campo educacional. Perceberemos, pois, que rupturas e descontinuidades
fazem parte dessa histéria e mesmo que as prdticas contemporaneas
direcionadas as criancas sejam diferentes das de outrora — tdo logo vemos
criangas consumindo, argumentando, questionando, desejando, embelezando-
se, discordando, interpelando-nos —, ainda carregam consigo o carater de
antigamente, uma vez que se encontram atreladas ao paradigma moderno. H4,

em tais praticas, mesmo que guiadas por um novo modo de agir das criangas,
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um imenso desejo de conduzir a infancia para fins especificos. As praticas se
diferenciam, o tempo e o espago também; no entanto, as estratégias para/com
as criangas ainda me parecem ser as mesmas, muito proximas das de outrora:
“disciplind-las”, “governa-las” e “controla-las” (NARODOWSKY, 1994;
CORAZZA, 2002, 2004; BUJES, 2002, VARELA, 1994; VARELA e ALVAREZ-
URIA, 1992).

Como refere o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (Lei Federal
8.069/1990), criangas sdo os sujeitos compreendidos na faixa etaria dos zero até
os doze anos de idade incompletos. Se, por um lado, a idade serve como um
marcador contemporaneo para que possamos conhecer os sujeitos da infincia,
podemos, a0 mesmo tempo, perspectivar algumas considera¢des sobre a
mesma. Contemporaneamente, ao conhecer os sujeitos crianga, gozadores da
infincia, identificamos praticas, locais, cuidados, aten¢do e amparo que
histérica, cultural e socialmente temos construido para as criangas ao
vivenciarem suas infdncias. Paradoxalmente, mesmo tendo feito essa sucinta
reflexdo, nos deparamos com a conjuntura da sociedade brasileira, local em que
este estatuto vigora. Pobreza, desigualdade, escassez, precariedade, exclusdo,
fazem-nos perceber que a idade é apenas um marcador, dentre tantos outros
(como os acima mencionados), que nos levam a apontar que as infancias
brasileiras sdo vividas ‘dos zero aos doze anos de idade incompletos’, conforme

a lei delega, de modos muito distintos e variados.

Esse periodo da infancia, de cardter multifacetado — marcado por
diversas préticas e instdncias — precisa ser analisado em consonédncia com as
inimeras transformagdes que se deram na sociedade, em especial, desde a
Idade Médial” e, adiante, na Modernidade!8, tomando impulso com os atos da

Revolucao Industrial.

17 A Idade Média foi um periodo da histéria da Europa, compreendido entre os séculos V e XV.
Em termos histéricos encontramos registros que a bipartem e diferenciam em Alta e Baixa
Idade Média. E um dos grandes periodos da histéria europeia, no qual o sistema de producio
feudal, a sociedade hierarquizada, bem como a supremacia da Igreja Catdlica prevalecem como
caracteristicas que lhes sdo permanentes.
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Esse acontecimento que teve seu inicio na Europa, mais
especificamente na Inglaterra em meados do século XVIII, consistiu em um

conjunto de mudangas tecnolégicas no processo produtivo, econdmico e social.

A Revolugdo Industrial, que teve sua expansdo e ascensdo pelo mundo
Ocidental’® pelo século XIX, pode ser considerada como a responsdvel pela
propagacdo do crescente processo de urbanizacdo e, mais adiante, pelo
desenvolvimento do Capitalismo?, com forte impacto mundial. No periodo

final da Idade Moderna?! a economia, movimentada através do potente

'® A primeira tentativa de caracterizagio da Modernidade pode descrevé-la como um idedrio
ou, ainda, como uma visdo de mundo. Tal concepgdo estd relacionada ao projeto de mundo
moderno, instaurado ao longo da Idade Moderna e consolidado com os atos da Revolugdo
Industrial. Por essas razdes a Modernidade, no Ocidente, estd igualmente relacionada com o
desenvolvimento do Capitalismo. Circunscrita no tempo, a Modernidade também pode ser
agregada a um periodo histérico e por essa razdo, dificil de ser compreendida, considerando a
dificuldade que temos de nos distanciarmos do que pertencemos e ao que nos pertence para
analisar, reflexivamente, os rumos do hoje e do porvir. A Modernidade se revela carregada de
ambiguidades, e tudo isso devido as profundas transformacdes sociais, econémicas e politicas
que ocorreram, sobretudo, entre o inicio do século XVIII até os dias atuais. Sobre o assunto, ver:
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade e Ambivaléncia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999. BAUMAN,
Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

19 A expressdo mundo ocidental ou o termo Ocidente podem assumir diversos significados. Pode-
se dizer que a sua origem se deu em algumas regides da Europa, que antigamente eram
tradicionalmente catdlicas e cristds, diferentes do seu oposto, o Oriente, de tradi¢do
mugulmana. Com a expansdo do cristianismo, outros paises, ndo apenas da Europa, passaram a
ser incluidos nessa categorizacdo. Hoje em dia o Ocidente compreende paises da Europa, das
Américas, da Oceania e parte da Africa do Sul, locais esses onde as representacdes sociais,
politicas, econdmicas e culturais, e suas constitui¢des identitarias, seguiram intmeros
caminhos, ndo estando marcadas, exclusivamente, pela religido. Talvez essa seja a maior
incidéncia que marque a diferenca entre ocidente e oriente. Com isso, o uso da terminologia
busca expressar esse processo de disseminagdo cultural marcado por multiplas varidveis, ndo
apenas de cunho religioso, tendo constitui¢des identitarias opostas em vérios locais do mundo.
% Em linhas gerais, por Capitalismo entende-se um regime de mercado que visa a obtencio de
lucro. Nas sociedades modernas sua ascensdo ocorreu a partir da Revolugdo Industrial e com
isso as préticas de compra e venda passaram a ser executadas cada vez com maior intensidade.
O Capitalismo, entendido como um sistema econdémico, marcou significativamente o século
XX. Contemporaneamente sua nogdo é problematizada e amplia-se, ndo estando
exclusivamente marcada pelos atos de compra e venda e obten¢do de lucro. Temas como
anorexia, bulimia, crise financeira, uso demasiado do cartdo de crédito, entre outros, sdo
abordagens que implicam um olhar sobre o capitalismo. Sobre o assunto, ver: BAUMAN,
Zygmunt. Capitalismo Parasitdrio e outros temas contemporineos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2010.
LAZZARATO, Mauricio. As revolugoes do capitalismo. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2006.

2l Compreende-se por Idade Moderna um periodo capilar e especifico da histéria no Ocidente.
Uma de suas primordiais caracteristicas é aquela que destaca esse periodo por ter sido de
transicdo nos modelos de produgio (da Idade Média para a Idade Contemporadnea), por
exceléncia. A Idade Média, em termos cronolégicos, inicia-se ao final do século XV e estende-se
até o século XVIII, com o apogeu da Modernidade, o qual fora marcado por ter sido uma época
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processo de industrializagdo e urbanizac¢do, a qual se viu fortalecida pelos
ideais do Capitalismo, pode ser destacada como uma de suas primordiais

caracteristicas.

Desse modo, movido pela revolu¢do, o processo industrial
potencializou o incremento de setores sociais e econdmicos, bem como de
diversos campos, tais como o da Ciéncia. A ela ficou legado os ideias de

progresso e avango, emergindo como uma necessidade social e econémica.

Certamente, se essas foram algumas das caracteristicas que marcaram
esse periodo, vale de antemdo registrar que o processo almejado de progresso,
avanco, crescimento urbano, industrial e econdmico nao se deu de modo linear,

evolutivo e absoluto, como numa consecucao de fatos.

Talvez seja temerdrio afirmar que a infdncia — atendida, amparada e
preconizada— fora uma construgdo e invencdo moderna. No entanto, é preciso
considerar que foi pela Modernidade que se constituiram discursos e
representacdes sobre a infancia, modificando o panorama de atendimento,
amparo e compreensdo que se tinha sobre a mesma. As modificagdes que
estavam a se delinear naquele momento social, econémico e cultural, marcadas
pelos anseios revolucionarios, possibilitaram a emergéncia de tais discursos e

representagoes.

Nessa linha de pensamento, um aspecto importante de ser observado é
que os modos de entender tais fatos e, principalmente, as mudangas que
consigo vieram, sdo multiplos e variados. Com isso quero dizer que as
concepgoes acerca do conceito de infancias e do ser crianga e as relagdes que se
estabelecem com o consumo e com o embelezamento dos corpos infantis
(aspectos que adiante tratarei) ndo se deram isoladamente, estando vinculados
aos acontecimentos sociais, politicos, religiosos, culturais e econdmicos que

emergiam no periodo pés-revolugado industrial.

de revolugdo social, modificando o modelo social de produgdo feudal para o modelo de
produgdo e economia capitalista.
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Autores como Philippe Ariés (1981), que tratam da histéria da infancia

e da familia descrevem que anterior a este periodo histérico da Revolugdo
Industrial, compreendido entre os séculos XII e XVII, a vida das criancas ainda
era muito engajada com a vida e com as préaticas desenvolvidas pelos adultos.
Embora sua obra tenha recebido criticas??, é considerada uma precursora nos
estudos da infancia, da crianca e da familia. Arieés foi um dos pioneiros a
discutir sobre a infancia minorada e pouco atendida em sociedades tradicionais

de séculos anteriores, as quais davam um cardter de adultez para as criangas.

[N

Por isso, a contribuicdo de seus estudos para o campo da infancia
significativa por ter nos auxiliado a problematizar diferentes tracados e
nuances de como a infancia fora representada desde a Idade Média até a
Modernidade. A respeito das contribui¢des da obra de Ariés, Susana Rangel

Vieira da Cunha (2010, p. 144-145) menciona que:

Através de fontes imagéticas, o autor nos mostra as
relagdes entre adultos e criancas, o sentido de
maternidade e paternidade, a valoriza¢gdo ou ndo da vida
que os adultos davam as criangas, os brinquedos e
brincadeiras, a sexualidade, as festas e comemoracgoes,
entre outras atividades cotidianas da infancia. As
imagens selecionadas e analisadas por Aries, assim como
tantas outras, para além de nos dar a conhecer a infancia,
produzem sentidos sobre ela, fazendo com que nés as
vejamos através dos olhos daqueles que materializam as
produgbes imagéticas. A partir da cultura visual de
determinadas épocas, Aries examina e desconstréi o
conceito de infdncia como um fendmeno natural da vida,
e vai demonstrando como a concepgdo de infancia é uma
construcdo histérica cultural, fabricada na modernidade.

Até o século XVI as criancas ndo despertavam qualquer sentimento de
amparo e cuidado nos adultos, sendo tratadas com indiferenca. Elas eram
consideradas seres desprovidos de consciéncia e razdo. Foi nesses moldes que a
infancia, fase da vida dos sujeitos infantis, concebeu-se por um periodo de

insignificancia sem maior importancia social.

22 Alguns estudiosos dirigem criticas as pesquisas desenvolvidas por Ariés pelo cunho
metodolégico percorrido, como também pelo privilégio em suas andlises e incursdes a certa
infancia de especifica camada social, desconsiderando, por exemplo, a infancia pobre.
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Registros histéricos e icnograficos destacados pelo autor mostram-nos

que as criancas diferenciavam-se dos adultos pela sua estatura. Suas
vestimentas seguiam os mesmos estilos e moldes das dos adultos?,
caracterizando a atribuigdo inferior que a elas era conferida. Além de suas
roupas, outros tracos que demonstram a precariedade das condi¢des em que
eram criadas encontram abrigo na alimentagdo inadequada e limitada recebida
(suas refeicdes eram ap6s as dos adultos); os péssimos hédbitos de higiene da
época (quando tomavam banho, por exemplo, era na d4gua em que homens,
primeiramente, e mulheres, secundariamente, j4 haviam se banhado); a
inexisténcia de cuidados médicos e sanitarios (como a vacinacgao); entre outros
fatores, que nos levam a considerar, conforme faz a pesquisadora Sandra
Corazza (2002), que a histéria das criancas na Idade Média deu-se no
“apagamento”. As criangas, tais como hoje compreendemos, denominamos e
nomeamos, nem sempre existiram e, por muitos anos, viveram na escuridao e
no anonimato de sua prépria infancia. Talvez, a naturalidade com a qual hoje
lidamos com o sentimento de pertenca e cuidado para/com as criangas,
dificultenos de considerar que por muitos séculos esses seres foram

negligenciados e tratados de maneiras muito perversas.

Naquele periodo, como é de se esperar, pela precariedade das
condigdes socio-culturais de vida da época, a mortalidade infantil tinha indices
muito elevados. Do mesmo modo, préticas de infanticidio, nas quais criangas
eram largadas, mortas, jogadas e até mesmo dadas de alimento aos animais,
eram muito comuns. Segundo Verdnica Miiller (2007), as préticas de
infanticidio eram aceitas e reguladas como parte do mecanismo social ndo s6
como uma forma de controlar a comida destinada a popula¢do, como também

como uma estratégia de controle e de diminui¢do da prépria populagdo. “O

2 F interessante relacionar, ao referenciar o cardter de proximidade das vestimentas de adultos
e criancas na Idade Média, com os modos como hoje tais aspectos ainda encontram-se
preservados em nossa sociedade, embora com tracados distintos. Mulheres e meninas, homens
e meninos, adultos e criangas, tém suas vestimentas muito préximas e semelhantes. Estilos,
modelos, cortes, texturas, tecidos e padronagens, respeitando os tamanhos dos consumidores
de tais vestimentas, repetem-se. Em especial, aquelas elaboradas por algumas grifes de
referéncia nacional ou, ainda, de grandes lojas de departamento, reforcando, cada vez mais, o
processo cultural e social do ‘borramento de fronteiras’ entre tais sujeitos.
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fato de nascer do sexo feminino foi muitas vezes também motivo para a morte”
(MULLER, 2007, p. 34). As criangas eram seres/objetos passiveis de serem
substituidos, descartados. A familia, lugar social de sentimento, afeto e valor
como hoje a denominamos, naquela época, evidenciava auséncia de qualquer

destes pertencimentos para/com as criangas.

As criancas, ou melhor dizendo, os adultos em miniatura, adultos
pequenos ou mini-adultos sobreviventes, também incorporavam a atribuigdo de
insignificancia, menor importancia e invisibilidade pela proximidade que se
estabelecia entre as regras e convengdes sociais destinadas a si e, também, aos
adultos. Os poucos e precédrios cuidados que lhes eram destinados viam-se
resumidos até a faixa etdria dos sete anos de idade, periodo em que tais sujeitos
ja assumiam a posicdo de adulto jovem, tendo em vista ja serem capazes de
realizar de modo independente algumas atividades que antes fugiam de suas

condigoes.

Nos rudimentos desse contexto, as criangas portavam-se e divertiam-
se como adultos e a proximidade entre estes seres ndo se encerrava em apenas
considerar as criangas como inexistentes a sua prépria infancia. Por nao haver,
tal como temos hoje, a nogao de privacidade — com a divisao e a separacdo dos
comodos da casa: sala, quarto, cozinha, banheiro — criangas e adultos
misturavam-se. O modelo arquitetdnico da época ndo promovia tal necessidade
de separacdo entre adultos e criancas e, nesse sentido, como em grandes
aglomerados, familias numerosas conviviam sem pudores e reservas, nao
havendo o resguardo dos pequenos de determinadas praticas, inclusive as

sexuais.

E sabido que naquele tempo em que as criangas conviviam com o
mundo adulto — em todas as suas nuances — praticas sexuais integravam o rol
de suas vivéncias. Se hoje essas préticas sdo condenadas pela sociedade civil
por caracterizarem uma forma de ferir a infidncia em seu carater de
ingenuidade e de pureza (cardter esse histérico e culturalmente constituido),

saiba-se que por muito tempo elas foram estimuladas, consentidas, e até
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mesmo ‘naturalizadas’. Somente em meados do século XVII, a crianga assumiu
a posigdo de sujeito merecedor de dignidade e de respeito. No século XIX, uma
série de leis e aparatos juridicos foram sendo criados para garantir a seguranga

e a protecdo das mesmas?4. Conforme aponta Jane Felipe (2007, p. 61):

Passou-se, entdo, da indiferenca para com os abusos e
préticas sexuais envolvendo criancas, durante varios
séculos, a vigilancia constante da sexualidade infantil,
bem como de outras sexualidades, vistas a partir de entdo
como potencialmente doentias e perigosas.

Na Idade Media, sem quaisquer rastros de preocupagdo para/com as
criangas, tais seres também eram destinados a terceiros?® para que o exercicio
de alguns cuidados lhes fosse dados. As criangas eram vistas como um grande
embarago as suas familias porque lhes causavam estorvo e despesas, tais como
os gastos com as amas-de-leite, a quem eram enviadas para fins de

amamentacao.

Mesmo num carater de apagamento e invisibilidade, sem o sentimento
de pertenca, amor, amparo e cuidado que as criancas delegamos hoje, percebe-

se que a figura do adulto foi e representou, de certo modo, um modelo para a

2 Embora toda essa preocupacdo com a infdncia e com as criangas tenha comecado a se
desenvolver em meados do século XIX em alguns locais do mundo, no Brasil foi somente no
século XX, no ano de 1990, que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90) concebeu-
se como uma regulamentacgdo juridica nacionalmente reconhecida dos direitos da crianga.
Anterior a esse periodo, outras iniciativas que mostravam preocupacdo e amparo as criangas e
que compreendiam o aparato legal de regulamentacdo dos seus direitos em nosso pais
encontram abrigo na criacdo do Departamento Nacional da Crianca (DNC/1940), na
Declaracgédo dos Direitos da Crianga (Resolugao 1386/59 - ONU), entre outras.

% Mesmo que com um cardter diferente do de antigamente é interessante considerar que,
contemporaneamente, essa “terceiriza¢do” da infancia ainda se consolida. Em algumas
circunstancias, esse processo ocorre pela prépria configuracdo da vida contemporanea, em que
existe a necessidade dos familiares e responsdveis das criangas em deixd-las em locais seguros
onde desenvolvam atividades, enquanto trabalham. Em outras tantas, porque se torna mais
conveniente destinar as criangas para locais em que se mantenham sempre ocupadas,
terceirizando a responsabilidade da educacdo para outras instancias que ndo a familia. Em
algumas comunidades e periferias, atividades envolvendo musica, danga, esportes, entre
outras, sdo desenvolvidas para manter criangas e jovens longe das ruas e dos maleficios que
essas lhes podem trazer. Ainda, numa necessidade de demarcar pertencimentos sociais e
culturais: criangas com agendas e hordrios lotados (ballet, futsal, robética, inglés, patinagdo,
etc.) materializam status, poder e distincdo de suas familias e os destinos que essas almejam
para as suas criangas.
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infancia. Diz-se isso ao ponderar, conforme faz Ariés (1981), a relacdo de
proximidade que se propunha entre adultos e criangas a partir do momento em
que estas j4 demonstravam determinados desembaracos fisicos e intelectuais,
tais como falar e caminhar, que as permitiam ndo apenas conviver, mas
interagir com o mundo adulto. Neste periodo, no qual a infidncia via-se
encerrada, as criangas, ou melhor, os adultos jovens, regressavam das amas-de-
leite para suas casas e familias e, na qualidade de seres agora capazes e
produtivos, viam-se envoltos em préticas cotidianas exercendo fungdes

utilitarias a sociedade e a familia.

A casa de uma familia rica era um campo de treinamento,
onde a crianga, sob as vistas imparciais de estranhos,
aprendia boas maneiras e acostumava-se a ser util, em
vez de constituir um incomodo para os mais velhos:
“uma crianca que ja comecava a adquirir sabedoria”
(CORAZZA, 2004, p. 182) [grifos da autora].

Nestes moldes, a infancia foi sendo concebida no sentido de controlar
e conduzir a vida das criangas, tornando-as préximas das virtudes e

vicissitudes admitidas pelos adultos.

Até o periodo compreendido entre os séculos XII e XVI, a educagdo e o
aprendizado das criangas acontecia apenas em meio aos familiares. Além de
ensinar a ler e a escrever, o cédigo de civilidade que marcava a educagdo
oferecida no seio familiar se pautava pela aquisi¢do de boas maneiras, para que
os/as filhos/as pudessem ser admirados/as pelo comportamento adequado

em rodas sociais e locais publicos.

Ao final do século XVI e inicio do século XVII, com o fortalecimento da
tamilia nuclear burguesa (pai, mae e filhos/as), é que outra conotacdo a
infdncia passou a se gestar: as mudancas sociais e culturais na sociedade
europeia foram consolidando toda uma preocupagdo em torno da crianga,
possibilitando essa descoberta da infancia. Apenas séculos mais tarde,

juntamente com os impulsos da Revolugdo Industrial e do desenvolvimento do
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Capitalismo é que se tornaram possiveis tais configura¢des sociais e culturais

destinadas as criancas.

O sentimento que se gerava sobre as mesmas passava a considerar
que, em sua infancia, tais seres necessitavam de cuidados especiais, referindo-
se a sua saude, a sua alimentacdo, a sua educacdo e ao seu bem-estar, de um
modo geral. Essa mudanca na configuragado social acarretou um deslocamento
consubstancial as criancas, que passaram a ser vistas de outros modos,
inclusive despertando sentimentos, tais como o amor. Do mesmo modo,
recebeu substantivos como os de crianca ingénua, pura, boa, docil,

benevolente, dependente.

Com essa percepcdo de serem as criangas seres frageis e inocentes,
constituiu-se um arrolamento de “segredos”, necessarios de serem ocultados
delas, tais como doenca, morte, sexo, catastrofes, dinheiro, perigo, violéncia,
assuntos esses que ndo podiam ser tratados na presenca das criangas. (ELIAS,

1994).

Tais mudangas na conjuntura social permitiram, as criangas, sairem do
anonimato e passarem ao reconhecimento, assumindo o status de membros sociais.
Com isso, a crianga passava a ser vista como parte importante de sua familia,
da sociedade e do Estado, bem como da Igreja. A emergéncia de praticas e
locais constituidos e destinados por esses setores e ramos, inevitavelmente,
levaram a uma mudanga no relacionamento estabelecido entre adultos e

criangas.

No contexto familiar — sendo, agora, os adultos da familia os
responsaveis primeiros pelo zelo das criangas e da sua educacdo —, a nogdo de
separabilidade e a disposicio dos comodos da casa foram os principais
resultantes dessa necessidade de mudanga no comportamento entre adultos e
criangas. A infincia passava a representar um periodo de pureza na vida das

pessoas, o qual devia ser preservado.

Nessa outra configuragdo familiar novos arranjos e sentimentos

para/com os sujeitos infantis configuraram-se. Ndo apenas o reconhecimento
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das criangas como sujeitos merecedores de cuidados diferenciados se gestou,
mas, também, a necessidade de separacdo entre adultos e criangas,

diferentemente de outrora.

Por isso, a necessidade de restringi-las de uma série de préticas
desenvolvidas pelos adultos, como as sexuais, também comecava a emergir
nesse periodo, acarretando a difusdo de praticas para serem vivenciadas por
esses mesmos sujeitos, mantendo-os ocupados com outras tantas
fungdes/atribuicdes. O bem-estar da crianga ndo se via, naquele momento,
acompanhado de prdaticas de entretenimento, tais como as temos hoje.
Encontravam-se, na sua grande maioria, envolvidas com atribui¢des do lar e,

também, com uma educagdo de cunho moralizante e religioso.

Paulatinamente, a familia moderna passava a adotar e desempenhar o
compromisso junto a crianga, vista a partir de entdo como individuo social,

destinando cuidados com a sua vida, satide, lazer e educacéo.

Vale registrar que aquela crianca que passava a ser compreendida
como alguém que precisava de aten¢do, de protecdo, de cuidados e de amparo,
sO fora ter atendidas suas necessidades de cardter mais higienista, em relacdo
aos cuidados fisicos com seus corpos, anos mais tarde, com o progresso da
Ciéncia e da Medicina, projetando a figura do médico como um “conselheiro”

da familia (MULLER, 2007).

E claro que essa projecio de cuidados compreendidos num carater
mais higienista vinculava-se ndo apenas com a preocupagdo para/com a
aparéncia fisica e social desses sujeitos, mas principalmente com a vitalidade e
com o vigor advindo de seus corpos. Os médicos, na sociedade moderna
ocidental, tornaram-se figuras centrais, uma vez que tomavam para si o
cuidado ndo apenas do “corpo individual”, mas também do “corpo social”
(GOELLNER, 2007). Era colocada em voga a necessidade de uma educacgio
eficiente para as criangas e suas familias, tendo por objetivo o cuidado e a

produgdo de corpos iiteis e produtivos.
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No exercicio dessas préticas descritas de educagdo e de cuidados com

o corpo uma espécie de “governamento”?¢ (BUJES, 2002) da populagdo infantil
foi se fortalecendo. Vinculado a esse exercicio de governo percebe-se a
producdo de um conceito em torno da infidncia, marcado pela forte
aproximacdo (em cardter diferenciado do de antigamente) e relagdo de
dependéncia entre adultos e criangas. Segundo Miiller (2007, p. 64) “a crianga e
a familia vao adquirindo o mesmo grau de importancia. Ela é o centro da

familia e esta é a base da sociedade”.

No contexto religioso, a nogdo de infancia casta, pura, inocente, fragil,
e as criancas sendo constituidas como “boas criaturinhas de Deus”
(CORAZZA, 2002), reforcava a nocdao da necessidade de se ter uma educacdo
sanitdria, de se ter uma higiene fisica e moral, de se destinarem cuidados com
os corpos infantis, vistos como templos sagrados que necessitavam ser
preservados dos males do pecado. Juntamente com a figura do médico, os
padres, considerados como modelos de virtude e honestidade, consolidavam-se
como grandes mestres da infancia, os quais instauraram todo um conjunto de
métodos, praticas e ordens moralizantes e religiosas?’, tendo o papel de

controlar e conduzir as criangas para o bom caminho de Deus.

Se nos ambitos social e familiar os lagos entre criangas e adultos foram
sendo reconstituidos e fortalecidos, préticas, institui¢des e campos do saber
passaram a se proliferar e a instaurar cartografias de procedimentos para as
criangas. H4, a partir desse periodo, um proficuo investimento na producao de
discursos cientificos que descrevem, nomeiam e analisam as criangas e suas

infancias, no intuito homogeneiza-las e reguléd-las (VARELA, 1994).

Essa relacdo de dependéncia entre adultos e criancas demarcava a

necessidade das criangas serem, cada vez mais, cuidadas e educadas. Essa

z

2% Governamento é um termo foucaultiano muito utilizado por Maria Isabel Bujes em seu
estudo arqueolégico que deu origem ao livro Infincia e Maquinarias. Com o uso desse termo a
autora busca exprimir o conjunto de téticas, técnicas e procedimentos aplicados, ao longo dos
anos, de forma bastante eficaz, sobre a populacdo infantil, no intuito de constitui-las como
sujeitos disciplinados.

27 Aulas de catequese, praticas de confissdo, entre outros, servem de exemplo aqui.
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preocupacdo com os infantis possibilitava que a institui¢do escolar fosse
organizada para os fins de instrugdo, normatizagdo e moralizacdo. O processo
regulatério, com vistas ao controle dos infantis, promoveu a constituicdo de

outros saberes sobre as criangas, tais como os gestados com a categoria aluno.

A escola, como local destinado aos cuidados e a educacgdo dos infantis,
representou, em certo grau, a separabilidade entre criancas e adultos da familia,
com vistas ao ingresso dos pequenos num contexto de escolarizacdo e
institucionalizacio do saber (VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992). Vale ressaltar
que este sujeito estudantil, com a educagdo oferecida, naquele contexto, estava
muito mais vinculado a uma formagdo moral e religiosa, do que propriamente
numa educagdo convertida em ttil para a sua vida. Nesse sentido, resumia-se
numa educagdo com vistas a assegurar a inocéncia e fragilidade das criangas?,
distanciando-as dos pecados da carne, dos males e dos desvios da sexualidade,

no intuito de constituir virtuosos cidadaos, seres maduros, racionais, normais e

completos (CORAZZA, 2002).

Desse modo, em especial pelo final do século XVIII e pelo século XIX,
embalados pelos anseios revoluciondrios de se ter uma sociedade produtiva e
em desenvolvimento, é que diferentes métodos disciplinares em torno dos
corpos? infantis — os quais eram vistos como mdaquinas produtoras de energia
— comecaram a se fortalecer e produzir em torno da educacdo as criangas

ofertada, caracterizando os ideais do paradigma moderno.

A aprendizagem das criancas compreendida num cardter mais
institucional também passou a ser prioridade. A educagdo, que outrora se dava

através do convivio direto com os adultos da familia, passou a se efetivar num

28 Nesse contexto de educagdo moralizante para as criancgas, vale ressaltar as diferenciagdes que
se produziam entre os géneros: enquanto os meninos recebiam educagdo/instrucdo para
ingresso nas rela¢des sociais e de trabalho, as meninas eram exercitadas para serem boas
esposas e donas do lar, mdes zelosas e cuidadosas. Sobre esses aspectos encontramos uma série
de pesquisas situadas dentro dos Estudos de Género. Cito as desenvolvidas pela pesquisadora
Guacira Lopes Louro, como as representadas em seu livro “Género, sexualidade e educagdo —
uma perspectiva pés-estruturalista” (Vozes, 2007).

2 Exemplos disso seriam o da inclusdo do banho como uma necessidade para a vida social e o
desenvolvimento de atividades fisicas. Além de serem importantes para a preservacdo dos
corpos, no intuito de manter a boa aparéncia, a satide e a vitalidade dos mesmos, vinham como
resultado do desenvolvimento dessas préticas.
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local especifico: a escola®’. Paulatinamente, as familias foram sendo estimuladas

pela Igreja e pelo Estado a colocar seus/as filhos/as nessa instituicao.

O processo de escolarizagdo converge com o processo de controle e
regulacdo da infancia e, conforme apontam Julia Varela e Fernando Alvarez-
Uria (1992) denomina-se numa espécie de “maquinaria do governo da
infancia”. Deste modo, a constituicdo de um conjunto de saberes e de expertises
emerge como elemento fundamental para a conducdo da educagdo das
criangas. Os profissionais da educacdo, professores e especialistas, tornam-se
tiguras centrais, uma vez que eram (e sdo) os sujeitos condutores do processo
de educacdo e regulacdo da infancia, contribuindo para a produgao de saberes

sobre as criangas.

Juntamente a educacdo oferecida pela familia, cada vez mais se
tornava necessdria a existéncia de uma educagdo com caracteristicas pontuais e
peculiares, sendo mais disciplinar, no sentido de estabelecer normas e regras
para a vida e para o comportamento social, que contribuisse com o progresso
econdmico daquela sociedade, a qual deveria ser, agora, de responsabilidade
da escola. Segundo Felipe (2000, p. 58):

(...) muitos pais foram criticados por ndo serem rigidos o
suficiente com seus filhos e filhas. A escola poderia entdo
fornecer este aparato disciplinar, entendido como
necessario a vida em sociedade. Parecem se delinear, em
certa medida, as concep¢des de que a formagdo dada pela

familia ndo seria mais suficiente para educar sua prole,
sendo imprescindivel recorrer as escolas.

Nesse sentido, o conceito de infdncia assumia outra conotacdo, uma
vez que a crianca, além de ser vista como um ente da familia merecedor de
cuidados, protecdo e amparo, passava a ser vista como o centro, o rumo e o
porvir da sociedade. Por esse motivo, em meados do século XIX, a difusdo do

processo de escolarizagdo de massas foi um dos acontecimentos/marcadores

30 Embora o surgimento, ou ainda, a invengdo das escolas como instituicdo do saber e de
governo seja um ponto interessante de andlise para a perspectiva pds-estruturalista, ndo sera
abordada nos limites desta tese.
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que sinalizou essa aten¢do dada a crianga escolarizada e que representou um

importante aspecto da modernizacdo das sociedades.

Por meados desse periodo é que as escolas publicas emergiram, tendo
tanto a responsabilidade de formar a massa de trabalhadores que ingressariam
no ramo industrial, como a de, também, proporcionar o desejado progresso da

Ciéncia por meio da educagdo e do trabalho.

Tendo se efetivado juntamente a Revolugdo Industrial, o processo de
escolarizacdo também ¢é examinado como responsdvel por todo um
investimento sobre a infancia, uma vez que seu maquindrio e discurso
pedagoégico difundiram-se como um modo de expandir a educagdo familiar e
religiosa e, também, exercer préticas de controle e regulagdo sobre este publico.
Era gestada a categoria aluno, que mais adiante passaria a ser alvo de

conhecimento, por parte de diversas dreas e campos do saber (pedagogia,

psicopedagogia, pediatria, fonoaudiologia, psicologia, etc.).

Tais areas, representantes da Ciéncia, paulatinamente, compuseram um
vasto saber que trata de conhecer a crianga, tendo vistas de, cada vez mais e

melhor, poder conduzi-las, disciplina-las, regulé-las, educa-las.

Com a Revolugdo o crescente processo de industrializagdo
desencadeou-se e isso trouxe outros ritmos para a vida nas cidades. Nessa
diregdo, foi se potencializando a necessidade de uma escola que fosse capaz de
proporcionar uma formagdo moral, mas ao mesmo tempo fisica, que atendesse
a necessidade de se ter uma populagdo ativa e que fosse suficientemente
eficiente para o trabalho, ou seja, o corpo produtivo passava a ser preocupagdo

do ensino.

No interior das escolas, para que essa educacdo de sujeitos e seus
corpos tivesse éxito, mecanismos de classificagdo, seriacdo, ordenamento e
hierarquizagdo faziam-se presentes. Com eles rituais, calendarios, li¢des,
exercicios, regularidade de horarios, divisdo das criangas pela sua faixa etéria e
pelo sexo em determinados espagos, preconizavam uma uniformidade nos

modos de educar. A instituicdo escolar entendia e produzia isso em seu
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exercicio. E é dessa forma que a pedagogizacio da infdncia, ou ainda, o projeto
educacional disseminado pela Modernidade passou a ser compreendido como

um “projeto civilizador” (BUJES, 2002, p. 55).

O projeto educacional moderno é um projeto civilizador:
estabelecer novas pautas de conduta para os seres
humanos. Seu principal objetivo foi o de operar o
distanciamento entre homem e natureza — vista como
um estado de selvageria —, individualizando cada vez
mais o sujeito. A no¢do moderna de infancia (...) se
difundiu e foi apropriada por outras instancias e
institui¢des sociais, esteve associada a produgdo de novos
modos de educacdo para os sujeitos infantis,
especialmente voltado para a institucionalizagdo das
criancas.

Essa maquinaria — disciplinar, civilizadora, governante e pedagdgica —
introduziu instancias e ag¢des no interior das escolas para seu pleno
funcionamento. Maquinaria essa que ainda hoje, de outras formas e revestida
por estratégias e tdticas variadas, posicionam-se instauradas na escola com
vistas a fabricacdo de seus individuos escolarizados. Contemporaneamente,
neste espaco, incorporam-se e complexificam-se praticas, como as que adiante
tratarei em torno dos uniformes escolares destinados aos corpos femininos
infantis, as quais tem o interesse de delimitar identidades de género com vistas

a educacdo/regulacdo de tais corpos.

Louro (2007b, p. 58), ao fazer referéncia a escola como uma institui¢dao
legada pela sociedade ocidental moderna, que fabrica diferencas entre os
individuos no processo de escolarizacdo desses sujeitos e seus corpos, afirma

que:

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e
cédigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode)
fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos
pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas.
Através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas,
aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite,
também que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses
modelos. O prédio informa a todos/as sua razdo de
existir. Suas marcas, seus simbolos e arranjos
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arquitetonicos “fazem sentido”, instituem multiplos
sentidos, constituem distintos sujeitos. [grifos da autora]

Fora a partir do século XIX que os discursos sobre a escola passaram a
assumir centralidade no corpo social. A escola passou a ser vista como a
instituicdo destinada e responsavel pela educagdo de criangas e jovens, aquela
que seria capaz de produzir sujeitos integrados na sociedade, comprometidos
com o0 avango e o progresso social. Ou seja, a escola era capaz (tinha o poder)

de constituir sujeitos disciplinados.

Michel Foucault (1987, 1979) chamou de “poder disciplinar” o
exercicio de determinadas técnicas de poder que incidiam sobre os individuos
o ordenamento, a vigilancia, a sansdo normalizadora e o autoexame, sendo
consideradas eficazes pelo seu carater de positividade, uma vez que “vigiar era
mais econdmico do que punir”. Tornava-se preciso governar 0s corpos e as
almas, contribuindo para o progresso e para a civilidade dos sujeitos na
sociedade. Para isso, era necessdrio conhecer e controlar no detalhe a populagao
a ser governada por meio da educacdo. A escola, que nesse periodo emerge
como uma instituicdo de governo?®!, no exercicio de sua pedagogia, tomou para

si 0 uso de tais técnicas.

Com esse entendimento, da eficdcia da escola para a difusdo de
c6digos morais, a no¢do de infancia que se disseminava pela sociedade estava
associada aos processos de institucionalizagdo das criangas aos novos modos
necessarios de poder educé-las e, logo, civilizd-las. A escola envolveu-se (e
ainda envolve-se) na producdo de um conjunto de saberes advindos dessa

vontade de saber sobre a infancia.

Em especial desde meados do século XIX, muitos estudos e pesquisas

passaram a tomar as criancas como objeto de estudo e a infancia como campo

31 Governo é aqui compreendido ndo apenas em seu sentido burocrédtico, mas também como
uma forma de exercer controle e regulacdo sobre a populacdo. Tal conceito atravessa as
discussdes promovidas nessa Tese em torno da produgédo das identidades de género femininas
e infantis na escola. Sobre o assunto, ver: FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: histéria da
violéncia nas prisdes. Petrépolis: Vozes. 1987. FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Rio de
Janeiro: Graal, 1979.
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de investigacdo, consagrando o discurso pedagdgico propagado na escola até
hoje32. E importante salientar, nessa narrativa, que foi durante este periodo
histérico e na proliferacio desses estudos promovidos pelo corpo de
especialistas, que se constituiu um entendimento sobre as criangas marcado pela

presenca da homogeneidade.

Desse modo, pelo século XIX e na primeira metade do século XX — o
qual emergia embalado por esta profusao cientifica —muito se escreveu sobre a
crianga e sobre a sua infancia, sobre 2 educagdo que essas deveriam receber por
parte das escolas e das familias, como era 0 modo pelo qual elas aprendiam,
quais eram as etapas percorridas em seu desenvolvimento biolégico,
intelectual, emocional, afetivo, social, sexual e, com isso, inimeros discursos
sobre esses sujeitos passaram a ser produzidos e postos em circulagdo, num

carater universal e homogeneizante.

Nesse sentido, é interessante observar algumas de suas marcas
culturais e sociais. Se ao final do século XIX, determinadas circunstincias
econdmicas e politicas foram o principal motivo para se acelerar o processo de
escolarizacdo das criangas, compreendendo a necessidade de uma educacdo
formal ndo apenas dada no seio familiar, mas que também fosse
profissionalizante e preparasse esses sujeitos para o trabalho — reflexos da
Revolucdo Industrial; por outro lado o processo de escolarizagdo, no século XX,
pareceu seguir, sob outras fendas, na mesma perspectiva. Ou seja: a educagdo
formal, inscrita na contemporaneidade, teve/tem suas praticas pedagogicas
revestidas por uma espécie de novo cédigo de civilidade. A partir de entdo —
meados do século XX —, tal cédigo tem fixado a necessidade de uma
educagdo/formacdo integral para a constitui¢do de um sujeito autdnomo,
independente, reflexivo, ético, integrado na sociedade e capaz de tomar
decisdes e intervir. A escola, que até pouco tinha a responsabilidade de dar

prosseguimento a educagdo moral, religiosa e familiar, ocupando

82 Alguns pensadores serviram por muito tempo como referéncia, seus estudos assumiram
representatividades, tendo marcado a Pedagogia e a Escola Moderna. Entre eles cito alguns: Jan
Amos Comenius, Jean Jacques Rosseau, Maria Montessori, Jean Piaget, Henri Wallon, Friedrich
Froebel, Lev Vygotsky, Célestin Freinet.
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majoritariamente a posicdo de locus do saber, hoje, revestida por certa
glamourizagdo no desenvolver de suas praticas abre espago e contribui na
constituigdo desse sujeito poés-moderno desejado, passando a ser vista como
uma instituicdo, dentre tantas outras, envolvida em um processo educativo

disciplinador.

* % %

Em linhas gerais, esses foram alguns dos aspectos que deram
consisténcia a determinados entendimentos que passaram a se gerar sobre a
infancia, marcando significativamente a histéria das criancas e o modo de
educd-las e conduzi-las ao longo dos dltimos séculos. Os intimeros
entendimentos acerca desse conceito e suas significativas transformacoes
estiveram/estdo imbricados com determinados acontecimentos que marcaram
a sociedade moderna e ocidental. Desse modo vemos a centralidade desses
tracados histéricos na configuragdo de distintos modos de ser crianga e na

constituicdo das identidades da infancia.

Nesse apanhado histérico que delimitei, vimos que as criangas passaram
a ser compreendidas como sujeitos dignos de atencdo, por parte dos adultos.
Nesse processo, parece-me que a educacdo, seja ela escolarizada ou familiar,
com anseios de educar as criancas para o progresso da sociedade, teve carater

decisério no governo da infancia.

Ao finalizar esse capitulo que se incumbiu de situar a infancia como
tematica do estudo, cabe considerar que sua invengio esteve condicionada aos
interesses e avangos sociais, econdmicos, culturais e politicos de cada contexto e
época. Em especial desde a Idade Média, quando ainda na condigdo de
andnimas, por contornos e arranjos na paisagem social e cultural, fora
possibilitado, as criangas, ocuparem a posicdo de seres singulares. Condi¢do
essa que se viu consolidada com o advento da Modernidade e que, através de
sutis aparatos para o controle e a regulacdo das criangas, investiu em sua

produtividade. Tais aspectos convergiram com fatores que transformaram,
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significativamente, 0 modo de relacdo entre adultos e criangas, despertando o

sentimento de resguardo, cuidado e protegdo, tais como o temos hoje.

No entanto, ainda que tenhamos a compreensdo de que intimeras e
profundas transformag¢des se posicionaram no corpus social, alterando a
paisagem das relagdes pessoais, sociais, familiares, dentre outras tantas, ainda
podemos verificar que fora desde os idos da Idade Média, que se constituiu,
ainda que de diferentes formas das de hoje, um imenso desejo de controlar e
conduzir a vida das criancas. Ao fazé-las carregar a nogdo de frageis e
dependentes, potencialmente promovida na Modernidade, encontramos
auxilio e subsidios para que, contemporaneamente, continuemos a
arquiteturar, destinar, arguir e decidir, coisas para as criangas e suas infancias,
caracterizando, desse modo, os ideias do projeto educacional, social e

civilizatério propagado desde os séculos passados.

Mas serd que ao dizer isso cabe confirmar a nogdo de que nessa andlise
encerra-se a4 histéria da infdncia? Que os ideais da Modernidade para/com as

criancas encontram-se resguardados e consolidados no passado?

Se as criangas, a partir de determinado momento, em especial com a
institucionalizacdo das escolas como locais de formacao da identidade, controle
e disciplina, foram concebidas como sujeitos a saber, a conhecer, a desvendar, a
esquadrinhar, que seria preciso conhecé-las melhor para poder governa-las,
indago: que outras formas, arranjos e configura¢des o disseminado projeto
civilizatério, educacional e moderno ganha de contornos e nuances na
constante producdo dessa histéria das infancias pela contemporaneidade?
Quais sdo as outras formas de construir e conceber as infancias? Que condic¢oes
de possibilidade assumem/emergem? As infancias, entendidas como objetos
constituidos discursivamente, sdo interpeladas por quais representac¢des sociais

e culturais?

O proclame a uma infancia universal, a um sujeito infantil tnico e
centrado, a uma infancia tida como pura, imaculada, indefesa e inocente, a um

protétipo de crianga e ao “sentimento de infancia” concebido na Modernidade,
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tem nos levado a estranhar suas idealizagdes e reconfiguragdes,
compartilhando de suas proprias fragilidades. Embora acolhendo esse
entendimento, questiono: serd mesmo, ainda que gradativamente, a passos
lentos e largos, estaremos a romper com o paradigma da racionalidade

moderna e com a infancia produzida nesse tempo e nesse espaco? (ARIES, 1981).

Certamente, se ja é lugar comum afirmar que as compreensdes tidas
acerca da infancia sdo resultado de construcdes sociais, culturais e histéricas,
constituidas por diversos campos do conhecimento, parece-me que tal infancia
contemporanea — marcada por relagdes de consumo—, seja um aspecto

recente no debate educacional.

Em virtude disso, e ao perceber a centralidade desse debate na
construcdo desta tese, merece ser analisada no sentido de melhor compreendé-
la, tendo o intuito de problematizar o papel que exercem as grandes
corporagdes tidas como “pedagogias culturais” na producgdo de especificas
identidades infantis que consomem (GIROUX, 1995). E sobre isso que me

proponho discorrer no préximo capitulo.



CAPITULO 4

CONFIGURACOES CULTURAIS DE CONSUMO

4.1 O consumo nos contornos do contemporaneo

O consumo deixou de ser uma prética banal do dia a dia,
com raizes antigas, que atravessou os séculos, para se
transformar no eixo das sociedades do presente, fonte de
inspiragdo para a modelagem de uma enorme variedade
de formas de vida e de padrdes de relacdes entre as
pessoas. Na sociedade de consumidores, as pessoas sdo
ao mesmo tempo consumidoras e mercadorias (COSTA,
2009, p. 34). [grifos meus]

Utilizo-me das palavras de Marisa Vorraber Costa para iniciar esse
capitulo que aborda o consumo — aqui entendido como prética social e
cultural — instaurado no cotidiano da infadncia. Antes mesmo de entrar nos
aspectos capilares dessa relacdo que se estabelece entre consumo e infancia,
gostaria de tecer considerac¢des sobre a dindmica e a fluidez de tal pratica em

nossas vidas cotidianas.

Provavelmente, tal exercicio leve-nos a modos variados de avaliar o
consumo: como algo comum, natural e corriqueiro, mas, também, como algo

eficaz, central e essencial na vida dos sujeitos.

De um modo talvez resumido ou até mesmo tradicional de se avaliar,
o consumo ja fora concebido, unicamente, como um ato de escambo, no qual
transagdes envolvendo valores e produtos eram realizadas, finalizando-se nos
atos de compra, troca e venda. Atos como esse ainda hoje predominam, no
entanto, denomind-los por consumo, finalizando-o nessa assertiva, seria uma
forma de minorar a compreensdo que se gera ao entorno de tal processo
contemporaneo, o que nos levaria a uma interpretacdo simplificada e aligeirada

de sua dindmica e fluidez.
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Nessa narrativa busco tencionar a noc¢do de que somos (adultos e
criangas), ao mesmo tempo, “consumidores e mercadorias”, exercicio
persuasivo desenvolvido devido as grandes corporagdes do mercado. A
condicdo social e cultural implicante nesse processo de consumo, promovida
pelo mercado, nos posiciona tanto como consumidores dos modelos, produtos,
objetos, comportamentos e artefatos apresentados por tais corporagdes, como
também como mercadorias, tdo logo servimos de modelos para outros tantos

sujeitos consumirem, auxiliando, também, na produgdo de seus desejos.

Para problematizar essa nogdo, discorro comentarios sobre algumas
das caracteristicas que sdo atribuidas ao consumo, suas marcas na
contemporaneidade, seus designios de prazer e felicidade, mobilizando nossos

sentimentos, incitando identidades cambiantes aos sujeitos.

Com efeito, para compreendé-lo em sua dinamicidade e fluidez é
preciso ndo olhar para o consumo isoladamente, como ato aquisitério, findado
nos exercicios de comércio. Mas, sim, para sua transitoriedade, efemeridade,
mobilidade, provisoriedade, heterogeneidade, volatilidade, descartabilidade,
instantaneidade, complexidade, velocidade, produtividade, entre outros tantos
atributos que tém recebido contemporaneamente (BAUMAN, 2001, 2008;
LIPOVETSKY, 2007; MOMO, 2007; COSTA, 2009; CANCLINI, 2001). Também,
olhar o consumo a partir de suas ferramentas de significagdo na vida dos
sujeitos, sejam elas a novidade, a substitui¢do, o prazer, a felicidade, o
esquecimento, o descarte. Olhar para o consumo, ainda, a partir de suas
ferramentas de operacionalidade, as quais se utilizam de imagens, marcas,
simbolos, ideais e promessas na constituicdo de nossos desejos, sonhos e

aquisigoes.

Longe de ser um ato simplificado, o consumo opera com discursos e
representacdes, mobilizando setores como a midia, a qual se posiciona como
sendo uma pedagogia cultural em nossas vidas, e dela se utiliza para
incorporar padrdes de vida as pessoas. Em tempos “fluidos e liquidos”, nos

quais tudo é passivel de ser trocado, descartado, inutilizado, desperdicado, em



112
que préticas e sentimentos mostram-se cambiantes, provisérios, limitados,
talvez a espera e o aguarde representem fragilidade, instabilidade e
fragmentacdo nas relagdes que as pessoas estabelecem com o consumo
(BAUMAN, 2001). Nessas relagdes — nas quais nado se deseja estar atrds e nem
ticar de fora —, que move sensag¢des, como a de pertencer a determinado
universo e tornar-se aceito, visivel e desejavel pelo consumo, pressupde-se que
sua ordem seja a de, justamente, preparar, controlar e disciplinar os sujeitos

para determinados fins.

Assim, inicialmente, é possivel afirmar que vivemos num tempo em
que se atribui grande valor as praticas de consumo. Como sabemos, profundas
transformagdes ocorridas na paisagem social e cultural tém ocasionado
mudancas em nosso comportamento. Em especial, aquelas advindas no
decorrer do século XX e complexificadas no século XXI, acompanhadas dos
avangos tecnoldgicos, do advento da internet, das novas configura¢des de

comunicagado, consolidadas no denominado fendémeno da globalizagao.

Nessa aldeia global temos acompanhado (de modos muitas vezes
espantosos) a propagacdo e a proliferacdo de artefatos de consumo dos mais
diversos segmentos em suas intimeras versdes e variagdes. Tais artefatos se
encontram espalhados pelo espectro social a disposi¢do dos sujeitos, com o
intuito de dialogar com seus desejos, anseios e necessidades, na finalidade de,
com eles, estabelecer uma relacdo de consumo, independente das suas distintas
inser¢des socioecondmicas. Aqui vale uma ressalva: embora o padrdo
aquisitivo seja determinante para a constituigio dos diferentes tipos de
consumidor que temos hoje respaldados no mercado, nessa relagdio de
consumo, a classe social dos consumidores ndo se concebe como um marcador
terminal e impeditivo. Ou seja: as praticas de consumo de que falo, hoje
consolidadas em nosso cotidiano, ndo se referem a praticas especificas
celebradas por um determinado grupo social. Mesmo que operacionalizadas de
distintas formas — o que, por que, para que e onde se consome, quais 0s
significados que determinadas praticas de consumo tém na vida dos distintos

sujeitos —, grosso modo pode-se afirmar que elas percorrem a mesma méxima
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contemporanea vigorante no mercado: ‘sim, é preciso consumir, é preciso ter,

mas ter (e consumir) em abundéancia’.

Nesse contexto, o consumo que interpela os distintos sujeitos
consumidores nao se esgota na aquisi¢do de “poucos pares de sapato’, ou ainda,
em algumas “poucas pegas de roupa’, por exemplo®3. Quantidade e variedade
assumem a posic¢do de grandes valores qualitativos no universo do consumo, o
que o remete a ser um processo social e cultural mais amplo do que o findado
na aquisicdo e no usufruto de produtos, disseminado nos diversos contextos

socioecondmicos, interpelando os sujeitos.

Essa nocdo retratada, da importincia de um consumo vasto e
continuado, materializado na aquisicdo de objetos em suas variagdes, foi um
aspecto percebido no desenvolver da pesquisa. Observando as criancas em
momentos em que as mesmas estavam fora da sala de aula, pelo patio, no
recreio, em seus momentos de brincadeira, na hora da entrada e as saida,
comecei a perceber a recorréncia do uso de alguns acessérios e distintivos de
consumo que se repercutia pelos varios espagos escolares. Entre eles, os 6culos

solares da marca Ray Ban.

# No pitio da escola observei uma conversa entre trés meninas e uma delas
comentou: “Bah, este teu Ray Ban ninguém diz que ndo é original”. A colega
respondeu: “E, minha mae comprou de uma amiga dela que vende. Ninguém diz
(que é falsificado) por que tem Ray Ban (o nome da marca) dos dois lados (das
hastes).” Novamente a colega pergunta: “Mas tu tem mais, né?” e ela responde:
“Sim, tenho vdrios, eu uso junto com a minha mde. Tenho esse lilds, mais um
amarelo, o vermelho, o azul e o com xadrez dos lados. A minha mde tem um original,
mas esse eu nio uso!” A outra colega que estava junto disse: “Pois 0 meu Ray Ban é
original e foi comprado em Nova York. Os meus pais estiveram ld, recém voltaram e
compraram no aeroporto para mim”. As colegas ficaram se olhando, observando os
dculos da colega, até que uma pediu: “Posso experimentar esse teu?” # (Caderno de
Anotacoes, 24/9/2010).

(@) que, certamente, vale ressaltar nessa narrativa acerca do consumo e

dos consumidores contempordneos de distintas classes sociais diz respeito as

3 Trago como exemplos de consumo artefatos do segmento do vestudrio por este ser um dos
segmentos que mais cresce e obtém lucros. Também pelos uniformes escolares, objeto/artefato
de que falo nessa pesquisa, serem integrantes de tal segmento do mercado de consumo.
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praticas de consumo de produtos contrabandeados e falsificados (conforme a
cena descrita revela), hoje recorrentes e que tem proporcionado o crescimento e
a expansdo desse setor do mercado clandestino. Muitas vezes, mas ndo em
todos os casos, a impossibilidade de adquirir um produto “original” e de
“marca” é o que leva os sujeitos a recorrer a este setor do mercado no intuito de
satisfazer seus desejos e necessidades de consumo, pertencendo ao grupo de
consumidores, mesmo que os produtos tenham suas origens diferenciadas. Em
algumas outras circunstancias, como no caso das criangas, por ndo saberem
distinguir ao certo o produto “falso” do “verdadeiro”, é que se ocasiona a
aquisicio por parte de seus familiares dos produtos “pirata”,
independentemente de sua posi¢do socioecondmica. Nesses exemplos reitera-se
o desdobramento da maxima de consumo: ‘sim, é preciso ter, é preciso
consumir, independente da origem dos produtos e dos modos como tal

consumo é desenvolvido’.

Na situagdo observada na pesquisa as criancas sabiam dessa
caracteristica do produto, ser um 6culos falsificado, no entanto, a importancia
para elas era justamente a possibilidade de poder diariamente variar, ser
pertencente ao grupo dos usudrios de 6culos de marca renomada e ter a
garantia que o produto, embora nao original, dispunha de qualidades (a marca
Ray Ban nas hastes) que suavizariam esse seu por menor. No entanto, pude
notar que o desejo de consumo delas era o de possuir os 6culos originais, em

especial quando pedem para experimentar o da colega.

Interessante perceber, conforme vinha sendo dito, que essa prética da
aquisi¢do de produtos falsificados tende a se diferenciar na adolescéncia.
Muitas vezes, mesmo ndo tendo condig¢des financeiras vantajosas, meninas e
meninos adolescentes, pelo seu potencial de consumo desenvolvido desde a
infdncia, e por ja serem capazes de fazer a diferenciagdo dos produtos,
identificando as caracteristicas de um produto ‘original” de um ‘pirateado’
conduz tais sujeitos a fazer concessdes e até mesmo sacrificios para a obtengdo
de ténis, agasalhos, bolsas, mochilas, sandélias, entre outros artefatos de

referéncia nacional.
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Ao se propor como prética contemporanea cotidiana, que atinge e
captura a todos/as, o consumo assume estrita vinculagio com a vida.
Complexas articulagdes se estabelecem, como as desenvolvidas pelas grandes
corporagdes da industria. Sdo elas que tém o carater de disponibilizar tudo o

que precisamos, numa oferta que implica a vida atrelada ao consumo.

“Sociedade de consumo”: a expressdo aparece pela
primeira vez nos anos 1920, populariza-se nos anos 1950-
60, e seu éxito parece absoluto em nossos dias, como
demonstra seu amplo uso na linguagem corrente, assim
como nos discursos mais especializados. A ideia da
sociedade de consumo soa agora como uma evidéncia,
aparece como uma das figuras mais emblemadticas da
ordem econdmica e da vida cotidiana [dos sujeitos] das
sociedades contemporaneas (LIPOVETSKY, 2007, p. 23).
[grifos do autor]

Contemporaneamente, esse processo, ou ainda, essa revolugdo social,
reconfigura o entendimento tdo caro destinado ao tempo e ao espago,
possibilitando trocas, conexdes, transa¢des e relagdes em tempo real, antes
impossiveis de se admitir e acontecer. Nessa sociedade de consumo, elas
ignoram distancias, transgridem barreiras, borram fronteiras. Elas dao
contornos ao contemporéneo e sustentam, em sua ordem social, uma outra

cronologia ao tempo, uma outra cartografia ao espago.

Nesse contexto contemporaneo complexificado pela reconfiguracdo
das mudangas ocasionadas nas relagdes sociais e culturais, o consumo
encontra-se ampliado em sua compreensdo e dimensdo, assumindo outra
conotagao. Sobretudo, releva-se como algo muito mais intenso do que a simples
aquisi¢do de bens, produtos e servigos, estando relacionado ao comportamento
das pessoas e, dai, seu cardter de heterogeneidade. Somos distintos; nossos
desejos, gostos e interesses também o sdo. As ofertas de consumo sdo mdltiplas,
variadas, heterogéneas, o que as aproxima, cada vez mais, da vida dos sujeitos.

Essa vinculagdo entre vida e consumo, a que torna os sujeitos em seres
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consumidores e ndo apenas produtivos, se d4 na, também, vinculacdo que se

projeta entre midia e consumo?34.

Tomado a partir dessa perspectiva, o consumo pode ser interpretado
como uma caracteristica cultural contemporanea, ele é produtivo e se propaga
na esteira da cultura, como uma necessidade inscrita no social, o que leva-nos a
considerar sua abrangéncia na constitui¢do das identidades dos sujeitos,
estando relacionado aos processos de significacdo. Conforme aponta Bianca
Guizzo (2011, p. 59 ) “através da aquisicdo de certas mercadorias, tanto adultos
quanto criangas, estdo procurando adquirir uma série de outras significa¢des

(...)”, as quais remetem a constante producdo de suas identidades.

Considerar  essa  amplitude que o  consumo  exerce
contemporaneamente em nossas vidas e comportamentos sociais, ndo significa
concordar que estejamos por ele amaldicoados/as. Na perspectiva aqui adotada o
consumo nao é visto como o grande vildo de nossas vidas cotidianas, o qual as
demoniza, ou ainda, como sendo um mal dos novos tempos. Entende-se que
contemporaneamente produz-se (e se é produzido por) uma sociedade voltada
para o consumo. Validamente, é preciso concordar que hd um proficuo
processo disciplinar e de regulacdo desenvolvido pelo mercado que investe
para que sejamos conduzidos pelas amarras do consumo e que, por elas,
também sejamos capturados/as e fabricados/as. No entanto, ao percebé-lo
consolidado como uma prética social e cultural complexa instaurada no
cotidiano, que mexe e envolve com os sentimentos das pessoas, tais como
prazer e felicidade, interpretacdes que levem ao entendimento de ele exercer
negatividades sobre a vida dos sujeitos, distanciam-se dessa narrativa aqui

tracada.

Com efeito, o consumo ndo deve hoje ser visto como negativo, como se
antes nunca tivesse existido e, por isso, compreendido como uma novidade
execravel de nossas vidas cotidianas. A sociedade industrial da Modernidade ja

centrava atencdo no consumo, no entanto, atribuindo valor significativo para

3¢ Adiante, ainda nesse capitulo, irei abordar essa vinculagdo que se dé entre midia e consumo,
especificamente na vida das criangas.
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sua capacidade de produgdo, num aspecto coletivo. A producdo em massa das
industrias e a incorporacdo de capital e riquezas por parte dessas
consolidavam-se como sendo atividades do grupo, celebradas no coletivo. Nao
que essas caracteristicas inexistam nos dias de hoje. No entanto, a diferenca
dessa remota sociedade para a contemporanea estd na centralidade da
capacidade de consumo das pessoas, num caréter individual, o qual emerge do
desejo e das necessidades de cada um/a de nds. Como dito anteriormente, ha
um proficuo processo disciplinar e de regulacdo desenvolvido pelo mercado
que investe para que sejamos consumidores em potencial, diferente de outrora.
Desse modo, a produtividade do consumo se estabelece na medida em que ele
nos mobiliza para constantes prdaticas de consumo, as quais nos delegam
sentimentos como prazer e felicidade, sendo experimentado no ambito
individual e, por isso, novamente distanciado de no¢des que o revelam como

algo negativo, opressor e maldito na vida dos sujeitos.

Essa, inclusive, jd pode ser apontada como uma de suas caracteristicas:
a mobilidade e a valorizacdo de nossas individualidades. O consumo, ao nos
tornar volateis consumidores contemporaneos, imprimiu-nos a marca de nao
consumir de qualquer forma, mas com vontade, com prazer, intensidade e
tenacidade, para ser visto e notado na exclusividade da constante producédo de
nossas identidades. E assim podemos perceber uma de suas faces: nesse
consumo interessado, prazeroso, tenaz e duradouro, que revela identidades e
individualidades, os sujeitos se tornam participantes de um universo (de
consumo) e registram seu pertencimento a este universo e o seu afastamento da
invisibilidade. Tendo o consumo como prética consolidada na vida dos sujeitos,
as possibilidades de exibi¢do se multiplicam, como a que serd mencionada na
narrativa abaixo reiterando, mais uma vez, seu distanciamento de no¢des que o

véem como negativo.



118

# Chegando perto do dia das criangas observei que um dos assuntos numa
rodinha de meninas era sobre os presentes que iriam ganhar ou o que jd haviam
ganhado. Destacou-se o comentdrio de uma menina. “Eu pedi para fazer uma
tatuagem de borboletas, bem coloridas, voando!” A colega ao seu lado, com um olhar
de desconfianga perquntou: “Sério? Mas, de verdade?” E ela respondeu: “Sim, de
verdade... E os meus pais deixaram.” Todas as meninas da rodinha, juntas,
perguntaram: “Deixaram?!” E ela respondeu: “Sim, eles tem tatuagem e disseram
que vdo me autorizar a fazer, mas sé quando eu tiver 10 anos de idade, quando eu
estiver na 4" série”. Interessante também foi observar que apds esse relato da colega
uma das meninas da rodinha disse: “Ah, eu também acho que vou fazer, meus pais
deixam, mas s6 quando eu for adolescente” # (Caderno de Anotagoes, 8/10/2010).

Nessa andlise acerca da producdo das identidades que nos reiteram
pertencimentos e distintivos corporais pelas préticas de consumo, percebemos
sua articulacdo com o campo da representagdo. Variados sdo os discursos que
incitam ao consumo, no entanto, consumimos aquilo com o que nos
identificamos, ou seja, aquilo que, em tltima instancia, nos representa. No caso
da tatuagem, em que a menina afirma que ird realizd-la quando tiver ‘mais
idade’, as praticas de representacdo podem ser compreendidas pelo fato da sua
insercdo social e cultural num grupo de pessoas que também tem tatuagens,
seus pais; sobretudo, pelos chamamentos, significados adjacentes e distintivos

que tal caracteristica lhe delega.

Ruth Sabat (2007, p. 152), ao considerar a relagdo do consumo com a
publicidade na produgdo das identidades (de género e sexuais) dos individuos,
e ao ponderar sua mobilidade no campo da representagédo, instigando-nos com
questdes do tipo “de que maneiras as representagdes constituem identidades?”,

“tais representacdes carregam que tipos de referentes?” afirma:

Trabalhar com as representagdes (..) comporta um
potencial critico, pois é possivel identificar de que formas
[as representacOes] sdo socialmente construidas (...).
Também considero possivel entender como sujeitos
podem ser constituidos a partir de um modelo
predominante [a partir do papel exercido pelas
representagdes], correspondente ao sistema politico,
social e cultural no qual estdo inseridos. [grifos meus]
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O que, efetivamente, é preciso ponderar — nessa produtividade de
identidades de consumo incitadas pelas representagdes sociais e culturais de
nosso contexto e cotidiano—, é que nossa sociedade se organiza em torno do
consumo e isso requer que sejamos educados/as e estejamos/as preparados/as
para perseguir seus designios, o que demanda uma série de ensinamentos e

aprendizados com caracteristicas que lhes sdo peculiares.

Rosa Fischer (1999, p. 21) contribui com essa argumentagdo acerca da
producdo das identidades incitadas pelo exercicio do consumo em seu carater
mais amplo, ao ponderar que aprendemos “a partir da centralidade do
consumo — e ndo apenas da pratica cotidiana de vender e comprar objetos,
mas, sobretudo, da experiéncia permanente de conferir valores e sentimentos,
prazeres e angustias a todas essas experiéncias (...)”. Com efeito, o aspecto
apontado pela autora refere-se ao modo como as préticas de consumo
contemporaneas tem se mostrado potentes esferas educativas em nossa

sociedade.

Nesse contexto é necessario que saibamos posicionar nossos desejos e
nossas necessidades como sendo flexiveis e efémeros. O que isso quer dizer? Que
ndo podemos manter por um objeto o mesmo desejo de uso e consumo que
tivemos para a sua aquisicio. E preciso educar-se para o descarte, mantendo
uma relacdo de desprendimento com nossos pertences, o que nos levara a
novas aquisi¢des, compreendidas como necessidades que nos sdo provisérias.
Essa pode ser considerada como outra de suas caracteristicas, ou ainda, como
uma das ligdes que o consumidor aprende em sua vida de consumo. Li¢des e
ensinamentos que circulam em diferentes esferas da sociedade, tais como pela
escola, pela midia, pela publicidade, etc. Como uma prética social complexa,
tais aprendizados se ddo estabelecidos, cotidianamente, engendrados nas
relacdes dessa sociedade de consumo em que estamos inseridos/as.

A educacdo do consumidor ndo é uma agdo solitdria ou
uma realizagdo definitiva. Comeca cedo, mas dura o resto
da vida. (...) As institui¢des responsaveis pela “educagao

vitalicia do consumidor” sdo incontdveis e ubiquas — a
comegar pelo fluxo didrio de comerciais na TV, nos
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jornais, cartazes e outdoors, passando pelas pilhas de
lustrosas revistas “tematicas” que competem em divulgar
os estilos de vida das celebridades que lancam
tendéncias, os grandes mestres das artes consumistas, até
chegar aos vociferantes especialistas/conselheiros que
oferecem as mais modernas receitas, respaldadas por
meticulosas pesquisas e testadas em laboratério, com o
proposito de identificar e resolver os “problemas da vida”
(BAUMAN, 2005, p. 73). [grifos do autor]

Outro aspecto que necessita ser mencionado nessa relacdo que noés
(enquanto consumidores/as) estabelecemos com o consumo diz respeito ao
tempo e a sua volatilidade e instantaneidade. A vida social incita-nos para que
tomemos decisdes e que essas sejam feitas no aqui e agora. H4 um intenso
movimento— e aqui entra o papel exercido pela midia, pela publicidade, pelo
marketing e pela propaganda— que nos impulsiona a sempre (querer e
precisar) consumir mais. Essa maxima de consumo volatil vislumbra-se em sua
momentaneidade: é-nos exigido disciplina para manter um ritmo de consumo
permanente e proveitoso, no¢do de disciplina essa que se distancia da cautela,

do aguarde e da prudéncia.

Nessa relacdo de consumo volatil, mesmo que nossas aquisi¢des
satisfacam e cumpram com suas promessas, existe uma vasta rede produtiva —
e o mercado é caprichoso nisso —, que faz com que nossa satisfagdo nunca
esteja completa e que ndo dure por muito tempo. Desse modo, tdo logo uma
série de ofertas, com intimeras possibilidades aditivas se fixam povoando

nossos desejos, nos vemos imersos num constante exercicio de consumo.

O que, certamente, mostra-se como uma armadilha cruel ao/a
consumidor/a de nosso tempo é exigir-lhe, nessa ilha de desejos, vontades e
ofertas, o estabelecimento de prioridades: “de tudo o que eu quero, o que
realmente eu devo e posso consumir?”. A educa¢do que o sujeito consumidor
contemporaneo tem recebido por meio dos vastos e constantes convites ao
consumo, realizados nas campanhas e pegas publicitarias, além de sugerir que
os atos de consumo conferem prazer pelas aquisi¢des, também vem

acompanhada por sutis estratégias de controle e regulacdo. Com efeito, nesse
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exercicio de prazer incitam o sujeito ao consumo constante, apagando,
suavizando e minorando sua preocupagdo em estabelecer prioridades (e,
também, em controlar gastos).

O mundo cheio de possibilidades é como uma mesa de
bufé com tantos pratos deliciosos que nem o mais
dedicado comensal poderia esperar provar todos. Os
comensais sdo consumidores, e a mais custosa e irritante
das tarefas que se pode por diante de um consumidor é a
necessidade de estabelecer prioridades: a necessidade de
dispensar algumas opg¢des inexploradas e abandona-las.

A infelicidade dos consumidores deriva do excesso e ndo
da falta de escolha (BAUMAN, 2001, p. 75).

Conforme aborda o autor, mesmo que envoltos pelo prazer conferido
pelas praticas de consumo é preciso perceber que a multiplicidade de produtos
oferecidos ao consumidor, muitas vezes, fomenta sentimentos como os da
infelicidade e da frustracdo. Segundo ele, em especial quando este consumidor
ndo é capaz de poder adquirir a todos os produtos e suas varia¢des dispostos
no mercado, e isso ndo se fixa apenas aos sujeitos pertencentes a grupos sociais
de menor padrdo econémico e aquisitivo. Os arroubos de consumo encontram-
se presentes nas mais variadas classes sociais. Nesse sentido, é o préprio
excesso, e ndo a falta de opg¢des e/ou condigdes, que impulsiona sentimentos

COmo esses.

Lipovetsky (2007), em seu livro A felicidade paradoxal — ensaio sobre a
sociedade de hiperconsumo coloca-nos que esse sentimento da felicidade nao esta
apenas no desejo satisfeito pela compra, pelo consumo, pela aquisicdo. E esse é
outro aspecto do consumo extremamente vinculado a sua produtividade: levar-
nos ao prazer e a felicidade ndo apenas pelo ato da aquisi¢do do objeto, mas,
fundamentalmente, pelo pertencimento que nos causa ao possuir determinado

objeto.
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# Outra recorréncia entre os/as estudantes é o uso dos celulares “de dedo”,
conforme algumas explicam (telefones pertencentes da tecnologia touch screen).
Num dia de aula uma menina trouxe sua “colegdo de aparelhos de telefone celular”
para a sala para mostrar aos/as colegas. Celulares de diferentes formatos (maiores,
menores), cores e marcas. Os colocou na mesa e mal conseguia utilizar sua classe
para suas atividades por conta dos aparelhos. Cheguei perto e pedi que agora o0s
guardasse e que procurasse ndo trazer tantos aparelhos para a escola, pois podia
perder, estragar e, certamente, nem os usaria. Ela respondeu: Profe., eles ndo sio
novos, sio aparelhos velhos dos meus pais, eles trocam toda hora. As vezes eu até
troco o ‘chip’ e uso um deles para combinar com a minha roupa!” # (Caderno de
Anotagoes, 12/11/2010).

Essa cena me fez considerar e refletir sobre as praticas produzidas
contemporaneamente e vivenciadas pelas criancas com as quais eu trabalhava,
as quais, muitas vezes, passam despercebidas e ndo sdo analisadas por conta da
mobilidade de nosso cotidiano. Sem ter o propésito de evocar um sentimento
saudosista no grupo, pois este ndo foi o interesse em mim mobilizado,
conversei com a turma naquele momento e contei das minhas vivéncias na
infancia, a qual se deu nos anos 80, ao final do século XX e das diferengas que

se faziam entre minhas brincadeiras e minhas ‘colec¢oes’.

As atividades da aula, naquele instante, foram interrompidas. Nao
pelo fato da colega ter levado para a sala algo de inusitado, pois todos/as ali
tinham celulares. No entanto, tive a impressdo de que o que os instigava era a
curiosidade em ver os pertences da colega, fazer um comparativo com os seus e
uma espécie de ‘levantamento’ em ordem ascendente de quem tinha mais,
melhores, mais bonitos e/ou caros, celulares. Alguns me perguntavam se
podiam também trazer seus celulares para a aula para mostrar aos colegas,
alguns comentarios emergiam como: “Ah, esse aparelho é antigo mesmo!”; ou
ainda: “Nossa, esse celular teus pais ja te deram?!”; “Poxa, eles trocam mesmo

'/l

de celular

Esse acontecimento me sugeriu considerar que incitados pelo prazer
da aquisi¢do, do objeto, do desejo e da capacidade de usufruir, o consumidor
contemporaneo se vé interpelado pela necessidade de dar decorréncia a esse

estado e sentimento de felicidade. Bauman (2008, p. 35) confere a isso a nogdo
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de serem, os consumidores, “colecionadores de sensacdes”, tdo logo almejam,
ao permanentemente consumir, ter ndo apenas saciadas suas necessidades
materiais. Tais consumidores almejam ter aumentadas as situacdes de alegria
que o presente momento do consumo lhes confere. “Sai de cena o individuo
produtivo e entra em seu lugar o colecionador de sensa¢des, impulsionado pela

pragmatica do comprar”.

A felicidade estd, também (e talvez, primordialmente), relacionada ao
excesso, ao ter em abundéancia, ao ter em todas as suas variacdes, como a cena
descrita nos sugere considerar. Como as ofertas sio muitas e ndo se resumem a
poucos objetos e artefatos de consumo de uma determinada categoria
(pensemos aqui nos sapatos, ou nas pecas de roupa, por exemplo, ja citados
anteriormente, ou entdo nos celulares, como no fato ocorrido na sala de aula),
ndo basta ter apenas um/a; é preciso ter em sua multiplicidade, colecionando
suas intmeras variagcdes (cores, modelos, estilos, padronagens, estampas,
marcas). Podemos considerar, inclusive, que nossos desejos sdo movidos por
eles proprios: amamos desejar, mais do que, propriamente, amamos 0s nossos
objetos de consumo e desejo. Nas palavras de Guizzo (2009, p. 58): “desfrutar e
utilizar o que foi comprado, portanto, muitas vezes tém menos importancia do

que o ato de comprar propriamente dito”.

Juntamente aliado ao consumo em excesso, podemos perceber outras
de suas caracteristicas, como a da velocidade. Nao apenas os objetos e artefatos
de consumo mudam rapidamente. N6s os desvalorizamos e os esquecemos.
Nossos interesses também mudam de modo acelerado3®, o que contribui para o
faturamento de diferentes segmentos do mercado, tdo logo buscamos

novidades e nos desfazemos de nossas aquisi¢des anteriores.

Ainda no que diz respeito a velocidade do consumo, podemos

perceber, inclusive, suas rdpidas artimanhas no intuito de tornar-se

% Um exemplo que pode ser mencionado para ilustrar tal aspecto sdo os aparelhos eletronicos,
entre eles os celulares, como da cena descrita, mas ainda outros, entre eles os MP3, IPAD’S, etc.
Observamos que num mesmo ano surgem novidades nessa area, o que leva os sujeitos ao
descarte de seus objetos e a aquisi¢do de novidades na drea, o que, provavelmente, mobilizava
os pais daquela menina que levara para aula sua colec¢do de celulares “antigos’.



124
extremamente préximo e inerente dos sujeitos, convocando-nos ao engajamento
social, a fazer parte de um (seleto) grupo de consumidores, consolidado no seu
aspecto produtivo ao tornar-se um ato politico em nossas vidas (MOMO, 2007).
Passamos a usufruir de objetos tais como camisetas, botons, bandanas,
pulseiras, bonés, entre outros, anunciando nosso engajamento em campanhas,
sejam elas contra a fome, a homofobia, a pedofilia, o craque, a violéncia, a
miséria, a poluicdo dos mananciais, a matanca de animais, o desmatamento das
reservas florestais, etc. Consumimos, no uso de seus artefatos, comportamentos
e experiéncias e, através deles, passamos a pertencer a grupos distintos e, por
meio de nossas aquisi¢des, materializamos em nossos corpos o engajamento
individual a causas coletivas. O consumo, nesse sentido, revela-se tanto do

campo material como do imaterial.

Ao mesmo tempo também somos convocados a consumir — em nosso
cotidiano tdo degradado pela acdo da potente industria —, de modo reflexivo,
ecolégico, consciente, racional — mas nunca limitado—, numa mostra de nosso
proclame no campo ambiental. Ou seja: tornamo-nos consumidores e
exercemos essa pratica com responsabilidade social. Reciclamos, separamos o lixo,
reaproveitamos, adquirimos produtos ecologicamente industrializados e com
pouco impacto ambiental, utilizamos nossas sacolas retorndveis ao ir ao
supermercado ou a feira,... cumprimos com o nosso papel politico e social. Mas

o importante é ndo deixar de consumir.

Nesse processo de consumo que vem sendo delineado, percebemos
outras de suas caracteristicas: a versatilidade e a transitoriedade. Assim como diz
o slogan das Lojas Renner: “Vocé tem seu estilo: a Renner tem todos” percebemos
que o consumidor é convidado a assumir um (ou mais) estilo/s, o que requer
dar continuidade a tal pratica, de modo perseverante e continuo. O consumo é
um exercicio complexo, continuado e duradouro. Muitas vezes, em seu
desenvolvimento é preciso mudar, deixar para trds ndo apenas aquisigdes, mas
identidades, discursos e representa¢des que em algum momento foram tteis e
necessdrios para constitui¢des de estilos que jd4 ndo o acompanham mais. Ser

consumidor em tempos liquidos e contemporaneos é assumir identidades
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transitérias e versateis, que oscilam, que acompanham tendéncias, o que
configura o consumo ndo como um ato banal e simplificado do nosso dia a dia,
mas como uma pratica complexa e duradoura, a qual precisa ser
permanentemente  continuada. E  possivel compreender que essa
transitoriedade das identidades se concebe como fundamental ao consumo. Se
nossas identidades sdo cambiantes, nossos desejos também serdo, o que

aumenta as nossas possibilidades de consumo.

Podemos aqui utilizar um exemplo que auxilia nessa compreensao.
Nao compramos roupas e sapatos s6 porque precisamos deles para nos calcar e
vestir. Homens e mulheres, adultos e criangas, fazem constantes aquisi¢des ndo
apenas pela questdo utilitdria de tais objetos, mas porque apreciam a beleza dos
mesmos e querem se sentir bonitos/as, atraentes, bem apresentéveis, com
produtos que estejam na moda. Tais produtos, que aparecem na TV, nas capas
de revista, nos filmes e nas novelas, que sdo usados por outras pessoas nas
ruas, ou ainda pelos colegas de estudo e trabalho. Para compor uma identidade
transitéria que os/as represente e, também, para mostrar sua perseveranca e
constancia nas préticas de consumo é que o0s sujeitos mostram-se envolvidos
nessas praticas. Desse modo, os sujeitos marcam sua presenca no universo do
consumo, consolidando-se como pertencentes ao grupo de consumidores

assiduos, diferenciando-se social e culturalmente por tal distingéo.

Um aspecto que merece ser mencionado nessa andlise acerca do
consumo diz respeito as diversificadas possibilidades de crédito hoje
encontradas no mercado. Através do uso de taldes de cheques ou boletos
bancarios — hoje ainda existentes, mas bem menos utilizados em decorréncia
da materializacdo e da praticidade que os cartdes de crédito de diferentes
bandeiras trazem aos seus usudrios —, os sujeitos consumidores sdo incitados
ao consumo e ainda tém disponibilizadas outras margens de crédito. Elas sdo
colocadas a disposi¢do dos usudrios ndo apenas para corroborar com suas
praticas de consumo, mas, também, para alargar suas possibilidades
aquisitivas. Linhas especiais de financiamento e crédito lhes sdo apresentadas

por bancos e financiadoras que, com eficaz praticidade, facilidade e agilidade,
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promovem no cotidiano a constante “colonizacdo de nossas vidas” atreladas ao
consumo (COSTA, 2009). Mesmo tendo o entendimento de que
contemporaneamente nossas vidas sdo conduzidas pelo consumo é preciso
considerar sua democratizagdo ao longo dos ultimos anos. As variadas
possibilidades e margens de crédito, como anteriormente mencionadas, tém
incluido no processo de consumo sujeitos oriundos de distintas classes,
diferentemente de outrora, quando o consumo se promovia e potencializava

entre sujeitos considerados ‘ricos’.

Tais caracteristicas aqui nos servem como exemplos de algumas das
invengdes atuais que tem materializado essa comodidade colocada aos
consumidores no desenvolvimento — exitoso, pleno e continuado — de suas

préticas de consumo.

No universo do consumo os sujeitos almejam, na aquisi¢do de
produtos e artefatos, ver seus desejos e sonhos concretizados e, ainda, ter seus
comportamentos mobilizados. Para isso, ter a sua disposicio uma ampla
variedade de facilidades e praticidades de crédito que os levem a concretizagdo
do exercicio eficaz do consumo posiciona-se numa espécie de possibilitador
que media e intercambia suas necessidades enquanto sujeitos de consumo com

as iniimeras ofertas disponibilizadas pelo mercado.

Nessa reconfiguracdo social e cultural das praticas de consumo na
contemporaneidade, outra caracteristica que, certamente, vem acompanhada
de sua dinamica e fluidez no que diz respeito as modalidades de crédito,
encontra abrigo no fendmeno do endividamento. Sujeitos oriundos de distintas
classes, representantes de diferenciados padrdes econdmicos e aquisitivos, ao
constituirem-se como consumidores em potencial da contemporaneidade,
encontram-se vulnerdveis e a margem de vivenciarem tal fato, ocasionado pela
“pragmadtica do comprar” (BAUMAN, 2008). No emaranhado de ofertas e
deleites, os sujeitos se veem diariamente interpelados pelas inovagdes e pelos
langamentos do mercado que, ao povoar seus desejos, tem o poder de projeta-

los como necessidades muitas vezes imediatas, ou ainda, de primeira ordem.
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Através da midia, pela publicidade e pelas propagandas o mercado se mostra
caprichoso, cuidadoso e perspicaz em educar (e persuadir) os sujeitos para o
consumo continuado e, evidentemente, ndo em educé-los para o controle de suas

priticas de consumo.

Se nos impulsos e arroubos de consumo o0s consumidores
contemporaneos contraem dividas que se convertem em montantes de altos
juros, paradoxalmente, isso ndo se configura num problema para eles: entram
em cena outras possibilidades e margens de crédito para que as dividas sejam
saldadas em suaves (embora longinquos) parcelamentos, juntamente ofertadas
com a possibilidade da permanéncia das praticas de consumo e, ainda, com a

retirada do nome dos devedores dos bancos de dados de protestos financeiros.

Diante dessas caracteristicas sociais e culturais contemporaneas, ndo
sdo poucas as reportagens, matérias e se¢des de jornais e telejornais de grande
audiéncia e circulacdo em nossa sociedade que debatem, ddo dicas e se propde,
através dos saberes apurados dos “consultores de consumo e mercado”, ou
ainda, dos “economistas” de plantdo, a problematizar tal fendmeno
contemporaneo, apresentando saidas, tracando rotas e apontando caminhos
seguros ao consumidor. Numa rdpida passagem pelo site da TV Globo
identifiquei uma segdo sobre o assunto, assinada pela economista Mara
Luquet?. Nessa secdo, encontrei alguns elementos persuasivos que se colocam
a disposi¢do do consumidor, com o carater de dialogar com eles, interessantes
para andlise, vislumbrados em variados links, tais como: “dez passos para
pagar suas dividas”, “planilhas de or¢gamento mensal e gastos pessoais”, “saiba
como se tornar um investidor”, “como usar o dinheiro — hébito saudavel é
fundamental”, “informacdo para melhorar sua vida financeira”, entre outros.

Tais proposicdes e prescricdes, ao se projetarem como solugdes nacionais

promovem, nos consumidores, ndo um afastamento ou diminui¢do de suas

% Uma vez por semana, no Jornal da Globo, exibido apds as 23 horas, essa economista
apresenta aos telespectadores uma série de dicas e tabelas que tém o propésito de auxiliar o
consumidor a saldar suas dividas e poder continuar a praticar o consumo de modo proveitoso
e permanente. Para maiores informagdes, acessar: http://gl.globo.com/jornal-da-
globo/MaraLuquet.html.
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préaticas de consumo, mas um incitamento constante — em forma de
aprendizado — para a permanéncia e a decorréncia do consumo. Para mim foi
também interessante observar que na barra acima dos links com dicas ao
consumidor, numa espécie de secdo reservada na web para a propaganda,
podia ser acessada a “loja dos produtos Globo” e, entre eles, roupas, acessorios,
moveis, réplicas de personagens, etc., que sdo visualizados nas programacoes

da emissora.

Certamente, aliada a essas receitas dadas ao consumidor
contemporaneo de diferentes camadas da sociedade, a publicidade tem se
revelado com alto poder de seducdo e persuasdo, cumprindo seu papel na

producdo de durédveis consumidores.

Maércia Luiza Figueira (2007, p. 130) confirma o que vem sendo

assinalado nessa narrativa ao ponderar que o consumo faz com que

aprendamos um modo publicitdrio de falar, de vestir e de
pensar, e, também, [nele] nos reconhecamos através de
uma estética publicitdria que se localiza para além da
venda de produtos, pois também é uma pedagogia que
nos ensina valores. [acréscimo meul]

Nessa linha de pensamento Karyne Coutinho (2002, p. 34) contribui
com a andlise argumentando que a relacdo de consumo se estabelece na vida
das pessoas porque nos vemos seduzidos pelas estratégias do consumo. Em suas

palavras:

Tendo a seducdo como estratégia, o mundo do consumo
se wutiliza principalmente do marketing como uma
tecnologia cada vez mais sofisticada, que invade nosso
cotidiano, mexe com nossos desejos, angustias, prazeres,
medos, etc., mediando nossas agoes. (...) Tratando-se de
uma sociedade como a nossa — em que a aquisi¢do (no
sentido mais amplo do termo) carrega consigo um
altissimo valor simbélico e ocupa um lugar distintamente
privilegiado —, a seducdo juntamente com a crescente
diversificagdo oferecida pelo mercado produzem dois
principais efeitos diretamente relacionados entre si:
instauram em nés um intenso desejo de consumo e fazem
com que sejamos consumidores muito eficientes e
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exigentes na medida em que temos a chance de (...)
consumir aquela [mercadoria] que mais nos parece
satisfatoria. [grifos da autora]

Nessa constituicdo de consumidores contempordneos curiosos,
volateis, efémeros, transitérios, produtivos, velozes, dvidos por novidades (e
por que ndo dizer, compulsivos), os sujeitos sdo interpelados através da
imagem dos produtos, estando convocados a dar énfase as marcas. Segundo
Sabat (2007, p. 156): “os antincios publicitdrios tém uma estrutura simboélica
que se destina a nos convencer da importancia e da necessidade que
determinado produto pode ter em nossas vidas”. Assim, consumir um
agasalho da marca Adidas, por exemplo, é mais do que o uso de uma roupa
esportiva: é um distintivo® social que se converte como sendo um “simbolo
cultural” de grande valor simbodlico (MOMO, 2007). Em outras palavras: o
consumidor assume seu pertencimento social ao utilizar produtos de
determinada marca. Do mesmo modo, a marca convoca seus consumidores a
também adquirir um estilo de vida que requer de seus usudrios determinados
consentimentos: ter um corpo magro, malhado, esportivo, ativo. Por fim,
podemos dizer que as marcas nacionalizam-se, povoam os sentimentos dos

consumidores, se tornam desejos, sonhos, estilos e ideais a serem consumidos.

Clévis de Barros Filho (2007) afirma que as préticas de consumo sdo
hoje entendidas como “passaporte” para o ingresso na sociedade. Segundo ele
o consumo funciona como um “filtro” que demarca a entrada do sujeito num
grupo e, ao mesmo tempo, funciona como condicdo de permanéncia no

mesmo. Para esse autor, o ingresso em determinado grupo, que em tempos

% Ao abordar esse aspecto da distingdo e também do pertencimento conferidos aos sujeitos
pelos seus atos de consumo se faz necessario mencionar, embora ndo seja a mesma perspectiva
adotada nesta tese, a obra de Pierre Bourdieu (1930-2002), um dos maiores socilogos e
pensadores franceses, referéncia nos estudos sobre cultura, capital cultural, poder, classe social.
No livro “A Distingio: critica social do julgamento” o autor investiga a relagdo entre classes sociais
e praticas culturais, ratificando a existéncia de rela¢gdes de poder e categorias de dominacéo
pelo distintivo “capital cultural” dos individuos, o que mobiliza a producdo do que ele
denominou por “violéncia simbdlica”. Segundo este estudioso o consumo se coloca como
distingdo social, hierarquizando os individuos por suas posses. Ainda ressalta que sdo as
classes dominantes aquelas que tém o poder de impor seu préprio modelo e ritmo de consumo,
tornando-o legitimo e extensivel aos demais grupos sociais.
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atrds acontecia em func¢do do sujeito se destacar por especificas habilidades,
hoje é muito mais pela sua capacidade de poder ostentar e poder pertencer por

essa razdo. Em suas palavras®,

A publicidade promete, evidentemente, mais do que a
alegria da posse, ela promete a alegria da inscri¢do na
sociedade, da existéncia na sociedade. Consumindo vocé
serd aceito como consumidor, (...) serd inscrito entre os
consumidores daquele produto, serd afastado dos néo
consumidores daquele produto e, portanto, terd uma
existéncia social e isso vai te alegrar. (...) Quando é que
isso tudo comeca? No mundo infantil.

Costa (2009, p. 35) tem nos ajudado a problematizar essa compreensao.
Em suas pesquisas tém sinalizado que o consumo, além de estar alterando as
préticas sociais e educacionais por nds inventadas e vivenciadas, se langa como
“condigdo de existéncia” em sociedades capitalistas ocidentais. Segundo a
autora presenciamos “uma verdadeira invasdo e coloniza¢do da vida humana
por visdes de mundo e padrdes de conduta inspirados e moldados pelo
mercado”. Nessa andlise cultural, o consumo encontra-se entrelacado com
fendmenos e processos sociais novos, sendo “o centro organizador da ordem
social, politica, econdmica e cultural do presente”, o que nos leva a considerar a

sua potente a¢do na constante produgdo de nossas identidades.

Nessa mesma linha de pensamento, Canclini (2001) argumenta que
tanto o consumo encontra-se atrelado a produgdo de nossas identidades como
nossas identidades ao consumo. Em suas argui¢des aborda os nossos desejos
como condicionados aos marcadores que, culturalmente, as grandes
corporagdes do mercado regulam. Prética essa que também encontra abrigo em
seu oposto: a0 mesmo tempo, as industrias do consumo encontram-se

reguladas pelos nossos desejos e necessidades.

Juntamente a esse aspecto da producdo de nossas identidades

precisamos examinar o papel exercido pela midia na constituicio de novos

3 Excertos extraidos do documentdrio Crianga, a alma do negdcio, capturado no endereco
eletronico: www.youtube.com.br em junho de 2009.
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arranjos sociais e configuragdes culturais que também se incorporam e
complexificam ao entendimento tracado sobre consumo. As novas
configuracdes da paisagem social e cultural, as ambiguidades de nosso tempo,
a proliferacdo de identidades cambiantes, as relagdes de consumo estabelecidas

em nosso cotidiano, tem posto em xeque alguns marcadores centrais.

No intuito de dar prosseguimento a essa abordagem, j4 tendo
discorrido algumas ideias centrais acerca do consumo, valido dimensionar o
exercicio de pedagogias culturais, tais como a midia, entrelagcadas num
universo de consumo na vida das criangas. Por isso é que passo a abordar sua
emergéncia, dinamica e fluidez na relacdo estabelecida com a infancia,
utilizando-me da extensdo da midia na produgdo dessa relagdo entre infancia e

consumao.

4.2 Midia e Consumo: pedagogias culturais de investimento na infancia

Em relacdo a infancia, a construcdo das identidades
articula-se aos discursos a respeito da crianga que sdo
veiculados e sustentados por diversos artefatos culturais.
Dentre tais artefatos, a midia vem ocupando lugar de
destaque nos ultimos tempos, na medida em que veicula
uma gama enorme de informacdes sobre os mais variados
assuntos. Tais informagdes mostram desde modos de ser
crianga até do que devem gostar e como devem proceder
(FELIPE, 2007a, p. 253).

Tenho entendido por midia as diversas formas que pessoas e
institui¢des tém se utilizado para estabelecer comunicagdo, entretenimento e
educacdo. A midia se converte como uma instancia pedagégica com elevado
poder educativo na vida das pessoas, sendo concebida como produtora de
significados. Notadamente, atrelada ao consumo como condigdo de emergéncia
e possibilidade, a midia posiciona-se como espago pedagégico ensinando, a
adultos e criancas, modos de ser, viver, conviver, agir, estando cada vez mais

proxima desses sujeitos. Na proficua associacdo estabelecida entre sentimentos,
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artefatos e vida a midia revela-se complexa e abrangente. Conforme Fischer
(2006) a midia é um poderoso veiculo e espago social produtor de identidades,
significados, ultrapassando os superficiais e ténues limites “da informacéao, do

lazer e do entretenimento” na vida cotidiana.

Através de um conjunto articulado de saberes e conhecimentos,
tazendo uso de discursos e representagdes que circulam em nosso meio social e
cultural, a midia é considerada como uma das principais e mais importantes
instancias que hoje produzem uma polissemia de significados na vida das
pessoas, educando-as. Podemos dizer, inclusive, que a midia ndo apenas faz
uso de discursos e representagdes sociais e culturais; ela os cria, inventa e
produz. Como ferramenta de uso se vale de imagens, artefatos, simbolos,
produtos, sujeitos, icones e programas como instancias pedagoégicas por onde
circulam mdltiplos ensinamentos, integrantes de um conjunto articulado de
sentidos e conhecimentos significativos. A midia, ao se projetar como uma
pedagogia cultural em nossas vidas, assumindo seu potente papel educativo, se
posiciona, também, como uma rede de socializacdo em que sdo partilhadas

identidades a serem consumidas.

Com efeito, a midia tem se tornado na contemporaneidade em um
legitimo espago de educacdo e aprendizagens das criangas e, de maneiras
diversas, aliada a publicidade e aos programas de televisao, fabrica desejos nos

consumidores, seduzindo-os.

As criangas deste nosso século, de uma forma primorosa e, a0 mesmo
tempo, simplificada, interagem de modo muito intimo com o consumo, com a
midia e com a publicidade. Elas sabem o que querem, conhecem as novidades
disponiveis no mercado a elas destinado e sabem persuadir seus familiares
para suas aquisi¢des. Podemos alegar, inclusive, que uma das faces assumida
por essa infancia de hoje seja, justamente, a de consumidora. Sua capacidade de
consumo faz com que as criancas componham uma significativa parcela do
mercado, constantemente reconfigurada para que seus interesses e desejos se

vejam atendidos.
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No caso das criangas, em decorréncia da variedade de produtos e
artefatos de consumo a elas hoje disponibilizados, percebemos que ndo apenas
tais objetos sdo consumidos, mas também o consumo de comportamentos e
atitudes, muitas vezes atrelados a determinadas posi¢des de género que os
personagens que admiram assumem. Segundo Sabat (2004), ao consumir o

sujeito também esta envolvido na educacdo de “valores”, reproduzindo-os.

Validamente, as criangas tém se revelado muito préximas e atentas as
configuragdes e reconfiguragdes sociais e culturais, sendo capazes de absorver e
incorporar, em suas condutas, as transformagdes que ocorrem ao seu redor. As
criangas passam a ser conhecedoras de todas essas transformagdes em que
estdo inseridas, por meio da relacdo que elas mesmas estabelecem com a midia,

com a publicidade e com o consumo.
Para Rita Pereira (2002, p. 84):

(...) a crianca ndo é mais colocada como dependente do
adulto, seja no ambito mais amplo da esfera econdmico-
politica, seja no plano mais restrito da vida familiar e
escolar, mesmo porque o lugar que o mercado concedeu
para a crianca tem sua histéria intimamente ligada as
transformacdes das relagdes entre adultos e criangas.
Olhada inicialmente como filho do cliente que se
relacionava com o mercado a partir do uso de bens
materiais e culturais que se ofereciam a ela a margem da
sua opinido, a crianga é elevada ao status de cliente, isto é,

um sujeito que compra, gasta, consome e, sobretudo, é
muito exigente.

Durante uma das entrevistas realizadas no decorrer da pesquisa, com a
proprietdria da livraria que vende os uniformes escolares, bem como outros
materiais e artefatos, uma fala em especial da entrevistada merece atencdo

neste momento, por ter referido aspectos de consumo proveniente das

vivéncias das criangas por ela percebido.
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As criangas daqui compram muito e em excesso, sem ter a necessidade de
usar. E impressionante. Eu que sou do comércio e ganho, mas tem umas meninas
que jd sdo ‘clientes’ da livraria. Elas vém sozinhas ou com suas maes. As vezes é
por que precisam de um ldpis ou por que a professora pediu que comprassem um
livro de historia, mas dai saem daqui com mochila nova, estojo, borracha com
perfume, algo de novo que recebi dos uniformes [...] Vendo muito para elas

(Patricia, 13/4/2011).

Recordo de ter assistido, hd alguns anos atrds, uma série do programa
televisivo veiculado pela Rede Globo “Pequenas Empresas & Grandes
Negocios”, destinado a debater o tema crianca e consumo. A série exibida em
quatro programacdes no meés destinado as criangas, outubro, chamava-se “O
poder da garotada na hora da compra”. Os episédios apresentaram uma série
de aspectos que envolvem a temadtica, entre eles: algumas das empresas hoje
consolidadas no mercado que oferecem produtos e entretenimento para as
criancas; o setor da higiene e da beleza, demarcando experiéncias bem
sucedidas de pequenas empresas que tém crescido dentro do ramo; lojas
especializadas em produtos diferenciados as criangas; o poder de compra e
persuasdo das criangas e sua influéncia nas aquisi¢des da familia; o crescimento
do setor que oferece produtos exclusivos para gestantes, bebés e criancas. Com
esse exemplo quero dizer que é, certamente, essa posicdo privilegiada que as
criangas tém assumido como consumidoras nas diversas instancias sociais e
culturais que favorecem e propiciam o crescimento do setor infantil dentro do

mercado.

Com efeito, o que temos visto é que as infidncias contemporaneas
encontram-se engendradas pelas estratégias de consumo, o qual apresenta
velozmente modelos para que as criangas, facilmente, com eles se identifiquem.
Essa proposta de consumo na infancia posiciona-se como uma das formas de
produzir, desde pequenos, os consumidores do presente e do futuro, incitando-

os a constituir suas identidades pelas malhas do consumo.

Talvez seja preciso dizer mais do que isso. De algumas décadas para c4,

em especial desde meados do século XX, por meio de configuragdes na
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paisagem social e cultural é que as criangas ganharam relevancia e foram sendo
constituidas como consumidoras. Paulatinamente as criangas passaram a
ocupar espacos e lugares importantes e privilegiados, tais como a midia, nas
suas mais variadas instancias. Filmes, novelas, programas, campanhas,
propagandas, entre outros, sdo alguns dos dispositivos da midia que déao
visibilidade ao publico infantil e, nesse exercicio, a crescente oferta de
produtos, bens e servigos para este seleto ptblico se consolida. Diariamente as
criangas, oriundas de diferentes grupos e segmentos sociais, sdo interpeladas
pela TV e pela publicidade, cada vez mais preparadas (e ousadas) para seduzi-

las.

Ao mencionar essa relagdo que se estabelece entre crianga, midia e
consumo, um aspecto importante de ser ressaltado é, especificamente, o do
surgimento da televisdo, mais detalhadamente, o do poder revelado pelas
imagens e pelos discursos que por meio dela foram/sdo veiculados/as

cotidianamente as criangas.

Em meados da década de 20 do século passado, na Europa, mais
especificamente na Inglaterra é que o primeiro aparelho televisivo foi
inaugurado. No Brasil, a televisdo custou um pouco mais a aparecer, tendo

surgido por volta dos anos 50.

Inicialmente, os programas de televisdo com cardter informativo e de
entretenimento apresentavam imagens estaticas que, com o tempo e com o
desenvolvimento do setor, foram dando espago as imagens em movimento.
Logo do seu surgimento as imagens apresentadas eram em preto e branco.
Anos mais tarde, por meados da década de 70, é que a televisdo em cores foi
inaugurada, chegando, paulatinamente, as casas brasileiras. De 14 para ca a sua
utilizagdo teve aumento expressivo em nossa sociedade e, muito disso, em
virtude dos avangos tecnolégicos que marcaram o século em questdo, em

especial desde a Segunda Guerra Mundial.

Na década de 60 do século XX, um aspecto importante emergiu nesse

cendrio: as criangas, outrora meras espectadoras dos programas televisivos com
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carater final de entretenimento, se tornaram, também, protagonistas de
programas transmitidos pela televisdo, ocupando o lugar de personagens de

espetdculos artisticos e culturais.

Com essa ferramenta em maos e uso, foi-se propiciando o aumento e a
proliferacio de uma série de programas televisivos destinados ao publico
infantil. Se inicialmente esses programas tinham o propésito de servir ao
entretenimento das criangas, reforcando a ludicidade presente nesse periodo de
vida, foi a partir da década de 80 em nosso pais que os respectivos programas
assumiram outra perspectiva na captagdo do mesmo ptublico. Nas palavras de
Felipe (2007a, p. 255):

Ja na década de 80, a inclusdo das criancas na midia
sofreu algumas altera¢des, pois programas como o Xou
da Xuxa (transmitido pela TV Globo de 1986 a 1995)
promoviam gincanas e brincadeiras com a participagdo
dos “baixinhos”. No ambito desses programas, havia
também a exibigdo de variados produtos infantis. A partir
dai, no intervalo de programas desse tipo, as
propagandas televisivas infantis passaram a ganhar
maior destaque. Em tais propagandas as criangas eram
interpeladas a comprar desde guloseimas (bolachas
recheadas, chocolates, etc.) até roupas e acessorios que
levavam o nome de apresentadoras desses programas
infantis (Xuxa, Angélica e Mara Maravilha) ou dos
personagens protagonistas (He-Man, por exemplo) dos

desenhos animados transmitidos durante a programacgéao
de tais programas. [grifos da autora]

Ou seja, foi a partir dessa década que uma “explosdo de programas
infantis e o crescimento de sua importancia na midia” (SAMPAIO, 2000, p. 47)
projetaram-se, delineando um vigoroso marcador as infdncias que vem se
constituindo até hoje: aliar entretenimento infantil ao consumo de produtos
especificamente produzidos para criangas foi/é uma estratégia lucrativa e que
deu certo. Sobre esse aspecto Shirley Steinberg e Joe Kincheloe (2001, p. 24)
alegam que as “corporagdes que fazem propagandas de toda a parafernalia

para criangas consumirem promovem uma teologia de consumo que
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efetivamente promete redencéao e felicidade através do ato de consumo” [grifos

dos autores].

Ao mesmo tempo é preciso reconhecer, nessa nova reconfiguragdo
social e cultural que vivenciamos desde a segunda metade do século passado,
que a proliferacdo e a diversidade de infinitas opg¢des disponibilizadas no
mercado e que tem o cardter de atender aos desejos, as necessidades e as

expectativas de consumo das criangas nio se esgota. Para Cunha (2010, p. 136):

(...) os diferentes artefatos criam modos de agir, eles nédo
sdo inocentes objetos/utensilios que apenas cumprem
suas fungdes utilitdrias, eles direcionam condutas, seja
para comprarmos alimentos, seja para vestirmos as
criangas, seja para formularmos nossas concepgdes sobre
as infancias.

Livros, musicas, desenhos animados, filmes, programas televisivos,
produtos de higiene, beleza, roupas, acessérios, calcados, brinquedos,
aparelhos celulares, computadores, notebooks, jogos eletronicos, materiais
escolares, entre outros, servem como exemplo da multiplicidade de produtos e
artefatos que compde o vasto segmento do mercado da infancia.

Das pastas de dentes aos lengois, dos jogos pedagodgicos
aos talheres, dos relégios as camisetas, ha uma
paraferndlia de objetos/imagens que se instituem como
associados, colados, representativos da infancia, ou sendo

a propria infancia. Ou seja, a infancia passa a ser vista
pelos artefatos (CUNHA, 2010, p. 135).

Nesse sentido, o alto valor que o mercado da ao consumo na infancia,
proveniente da prépria multiplicidade de ofertas que ele destina as criangas, ao
se conceber como uma fendéncia global promove, em diferentes lugares e
localidades, a constante propagagao e valoriza¢do desse potencial de consumo, o

qual é permanentemente elaborado e incrementado para atender as criangas.

Os discursos veiculados pela midia acionam poderosos
efeitos de verdade, que podem  contribuir
significativamente para a construcdo das identidades dos
sujeitos. Neste sentido, podemos afirmar que a midia,
especialmente a televisiva, pode ser considerada como
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um espaco educativo, uma vez que produz
conhecimentos a respeito da vida, do mundo que nos
cerca, de como devemos ser ou nos comportar, do que
devemos gostar (FELIPE, 2007a, p. 254).

Desse modo podemos perceber que se propicia a constituicdo de uma
das méximas do consumo ja abordada nessa narrativa. O incessante desejo em
consumir, pela satisfacgdo que esse movimento delega aos consumidores,
mobilizando sentimentos como prazer e felicidade. Também, pelo
pertencimento que o consumo outorga aqueles/as que percorrem suas
caracteristicas e seus designios. Um consumo que vem sendo caracterizado
como “rdpido, imediato, urgente e instantaneo”, na vida das criangas dessa

“infancia instantanea” (MOMO, 2007, p. 199).
Conforme aborda a autora:

A satisfagdo ndo dura mais do que o instante de obter, e
diante de infinitas possibilidades, a quantidade de objetos
que seduzem os infantes parece nunca ter fim. Urgéncia,
rapidez, imediatismo sd3o condutas que ja& estdo
incorporadas aos modos de viver das criancas de hoje,
produzindo um fenémeno que talvez possamos
denominar de “infancia instantanea”. [grifos da autora]

Aliado a esse aspecto cultural e social do potencial de consumo na
infancia, incitado pela fatia considerdvel que é destinada a esse publico no
mercado, precisamos considerar que a crianga brasileira é a que mais assiste
televisdo no mundo. Elas chegam a ficar em média até cinco horas por dia na
frente da TV3. A televisdo que hoje temos disponibilizada em nossas casas, por
meio de seus variados e complexos mecanismos, tem se mostrado
extremamente eficaz (muito mais do que a prépria escola) no exercicio de
dialogar com as criancas e, desse modo, vem se revelando como proficua
“produtora de sentidos e significados” em suas vidas, “fixando-lhes verdades”,

incitando-as a determinadas praticas, como as de consumo (FISCHER, 2006).

39 Dados extraidos do Instituto Alana, através do site www.alana.org.br /CriancaConsumo.
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De acordo com informacgoes extraidas do site do Instituto Alana%?

As criangas brasileiras influenciam 80% das decisdes de
compra de uma familia (TNS/InterScience, outubro de
2003). Carros, roupas, alimentos, eletrodomésticos, quase
tudo dentro de casa tem por trds o palpite de uma
crianca, salvo decisdes relacionadas a planos de seguro,
combustivel e produtos de limpeza. A publicidade na TV
é a principal ferramenta do mercado para a persuasdo do
publico infantil, que cada vez mais cedo é chamado a
participar do universo adulto quando é diretamente
exposto as complexidades das relagdes de consumo sem
que esteja efetivamente pronto para isso. (...) A televisdo
permanece a principal midia utilizada pela publicidade.
Ao cruzar essa informacdo com o fato da crianca
brasileira passar em média quatro horas, 50 minutos e 11
segundos por dia assistindo a programacido televisiva
(Painel Nacional de Televisores, IBOPE 2007) é possivel
imaginar o impacto da publicidade na infancia.

Cabe destacar, contudo, em especial ao utilizar o excerto acima
mencionado, que muitos sdo os estudos, como os do Instituto Alana*!, que tém
sido desenvolvidos com o cardter de demarcar os efeitos negativos, os impactos
sofridos e até mesmo as severas consequéncias da televisdo, da midia e da
publicidade na vida das criangas. Entretanto, em suas pesquisas e agdes
desenvolvidas pelo Brasil, tem percorrido o entendimento da crianga como um
sujeito exposto ao meio, que sofre com “o paradigma da sociedade que valoriza
o consumo e menospreza o0s Vvalores humanisticos”4. Do mesmo modo,
entende e fixa a nocdo de consumo a qual se refere, como sendo aquela

esgotada na légica do comprar.

No entanto, a narrativa que vem sendo construida nesta tese utiliza

alguns dados que esse instituto tem elaborado no intuito de com eles

0 www.alana.org.br/CriancaConsumo consultado em abril de 2010.

41 O Instituto Alana, 6rgdo da sociedade civil sem fins lucrativos, na incumbéncia de defender
os direitos das criangas relacionados ao consumo, tem se concebido como importante 6rgao
para os estudos dessas marcas da infdncia contemporanea, em especial, auxiliando na
constitui¢do da legislacdo brasileira no que tange a regulamentacdo da publicidade dirigida as
criangas.

42 Dados Extraidos do Instituto Alana, no site www.alana.org.br/CriancaConsumo em junho
de 2011.
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arquiteturar algumas inferéncias analiticas ao estudo. Contudo, afasta-se da
nocdo por ele percorrida, mas ndo por considerar o seu oposto, ou seja, a
televisdo, a publicidade e a midia como positivas na vida das criancas.
Interessa-me, sim, problematizar e tencionar o modo como essas rela¢des
contemporaneas de consumo na infancia (as quais ultrapassam a nogdo de que
consumo finaliza-se no ato de comprar) tém possibilitado a promog¢do de uma
espécie de nova institucionalizacdo as criangas. Ou seja: esta pesquisa, ao
constituir em sua narrativa a compreensdo das criancas como sujeitos
consumidores em potencial, ndo tem o cardter e nem a preocupacdo em

demarcar positividades ou negatividades constituidas em suas vidas.

Ao falar da midia, e aqui mais especificamente da televisdo,
considerando sua abrangéncia na vida das criangas, faz-se necessario registrar
que muitas rotinas infantis brasileiras a tem como participe. Fischer (2006)
aponta como a midia, através da televisdo, tem contribuido para a fabricacdo
dos sujeitos infantis através da educagdo e da constituicdo de especificas
identidades agregadas aos desenhos animados e aos personagens infantis, bem
como o modo como essas identidades se configuram em diferentes contextos

sociais e culturais.

Ao mesmo tempo a midia, através de suas outras midias, como é o caso
da internet, também tem estado presente nessa constante constituicdo das
identidades das criangas contemporaneas. Solange Sousa e Raquel Salgado
(2009, p. 213) ao problematizar o modo como as criangas de hoje interagem com
a cultura do consumo e da tecnologia, refletindo sobre a velocidade implicada
por essas esferas na constituigdo de uma “cultura lddica” na denominada
“Idade Midia”, corroboram com a argumentagdo desenvolvida, considerando o
papel dindmico das criangas, e ndo passivo, nessa relacdo. Segundo as
pesquisadoras:

Se, de um lado, é certo que a crianga, ao invés de absorver
ou consumir passivamente os objetos e as informagdes
disponiveis nessa rede, atua como leitora e construtora de

significados e conexdes entre as narrativas que nela
circulam, como se ordenasse e reordenasse as pegas de
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2

um quebra-cabega polimorfo, de outro, é importante
considerar que essa mesma crianga, para ser bem
sucedida nessa tarefa, deve estar atenta e a par de cada
nova informacédo e produto lancado na rede, exigindo de
si propria e dos outros com quem compartilha, atitude
empreendedora, atualizagdo e expertise. [grifos meus]

As criangas, imersas nesse cendrio cultural, a partir de determinado
momento social e histérico passaram a ser compreendidas como consumidoras,
tornando-se motivo da criagdo dos mais variados produtos e, nesse processo,
protagonistas de constantes propagandas e campanhas publicitdrias, conforme
j& abordado. A proliferacio de materiais de bens de uso e consumo infantil
intensifica, cada vez mais, a perspectiva proposta pelo mercado. Assim, por
serem concebidas como poderoso veiculo de consumo também perfazem, as

proprias criangas, o seu objeto de desejo.

Alguns/as estudiosos/as tém discutido amplamente a relacdo
estabelecida entre infancia, consumo, cultura e televisdo. Tais pesquisas tém
apontado que as criancas de hoje ja nascem dentro de uma sociedade que
prima pelo desenvolvimento e pela manutengdo das praticas de consumo e,
imersas nessa cultura, crescem assumindo para si os designios das grandes
corporagdes do mercado (MOMO, 2007; COSTA, 2009; DUARTE, 2008;
SAMPAIO, 2000; FISCHER, 2006; BUCKINGHAN 2002; KINCHELOE e
STEINBERG, 2001; COUTINHO, 2002; GUIZZO, 2005, 2009; GIRARDELLO,
2008; SOUZA e SALGADO, 2009). Nesse sentido, em especial a programagao
televisiva infantil contemporanea, além de vasta, mostra-se como uma
poderosa ferramenta “educativa” engajada no propésito de constituir as
criancas como consumidoras, incitando a constante producdo de suas

identidades.

Nessa aldeia global, da supremacia da televisdo e das relagdes de
consumo instauradas em nossas vidas, uma discussdo recorrente tem sido
sobre o papel exercido pela prépria publicidade infantil. Segundo Inés Sampaio
(2000, p. 152), a crianga é cada vez mais interpelada pela publicidade que a

reconhece como consumidora em “condi¢do privilegiada”. Para essa
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pesquisadora a crianca, além de ter poder de influéncia e decisdo sobre as
compras, é “precocemente cortejada” ao consumo e a fidelizacdo enquanto
cliente. A autora afirma que diante desse lugar privilegiado ocupado pela
crianca na atualidade, e pelo fato da publicidade ‘dialogar’ diariamente com
elas, os pais, diferentemente de antigamente, tornam-se conhecedores dos seus
produtos de desejo por meio delas préprias. Ou seja: brinquedos e uma
infinidade de objetos variados circundantes do universo infantil passam a ser

almejados e consumidos pelas criancas ndo pela escolha primaria de seus pais,

mas porque foram elas viram na TV.

Ao dizer tudo isso é importante fazer uma ressalva: muito embora as
criangas contemporédneas estejam envolvidas em relacdes de consumo, de
visibilidade, protagonizadas pela midia, pela publicidade e pela industria
televisiva, — as quais tém marcado o nosso tempo, alterando
significativamente nossas vidas cotidianas e se propagado como necessidade
de pertencimento nessas sociedades —, é preciso considerar que as criangas,
em meio a essa producdo, ndo podem ser tomadas numa posicdo de vitimas,
supostamente vulnerdveis e passivas a este processo. Embora educadas nessa
sociedade de consumo por meio de tecnologias e aparatos de controle e
regulacdo (os quais se encontram resguardados nas caracteristicas do consumo
ja abordadas neste capitulo), que tem o propodsito de fazé-las percorrer os
designios dessa colonizacdo da sociedade do mercado, ndo podem ser
concebidas como sofredoras diante dessas novas configuragdes sociais. Assim
como ja destacado anteriormente, sensagdes como as de prazer e felicidades
também sdo experimentadas pelas criangas em suas relagdes de consumo, com
o mercado, com a publicidade e com a midia (PEREIRA, 2002; BUCKINGHAN,
2002; STEINBERG e KINCHELOE, 2001; PAIVA, 2009 ).

Certamente, o que podemos afirmar é que o mercado tem estimulado a
proliferacdo de produtos destinados as criangas, promovendo sua visibilidade
por meio dos programas infantis televisivos que se alastram para outros tantos
espagos, tais como a internet, os shoppings centers, a escola, etc. O intuito deste

vasto mercado é o de que os produtos e artefatos disponibilizados sejam
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consumidos pelas criancas, incitando a produgdo de identidades de consumo
na infancia, as quais necessitam ser, constantemente perseveradas e

continuadas.

As relagOes e praticas de consumo propagadas na contemporaneidade
— incitando a um consumo expressivo, continuo e, de certo modo, agressivo —
, movido pelo mercado, pela industria da midia, pela publicidade e pelo
marketing, nos servem como exemplo de um destes fins dados as criancas e
suas infancias na atualidade. Segundo Canclini (2001, p. 41), ao referir-se ao
modo de consumo globalizado e neoliberal com o qual nos relacionamos hoje,
faz uma importante ressalva para problematizarmos. Segundo ele, “as
sociedades se reorganizam para fazer-nos consumidores do século XXI e, como
cidaddos, levar-nos de volta para o século XVIII”. O que isso quer dizer?
Conforme aborda o autor em sua argumentagdo, atualmente somos convocados
a um potente exercicio de consumo “espetdculo”. Nesse exercicio, o “acesso
simultineo aos bens materiais e simbdlicos” se consolida. No entanto, tal
pratica ndo vem acompanhada de um “exercicio global e pleno de cidadania”.
Para o autor, o fato de ndo decidirmos como 0s nossos bens de consumo sao
produzidos, distribuidos, apresentados e utilizados, nos remete — e restringe
— a um tipico cidaddo do “século da Modernidade”. Por isso, alega que
“devemos nos perguntar se ao consumir ndo estamos fazendo algo que

sustenta, nutre e, até de certo ponto, constitui uma maneira de ser cidadao”

(CANCLINI, 2001, p. 42).

Paradoxalmente, o feitico vira-se contra o feiticeiro: nessa sociedade
disciplinar, a qual dita e nomeia destinos e fins as criangas (de consumo, de
moda e de embelezamento), muitas vezes, sdo elas proprias que nos deixam
sem saber o que fazer, desestabilizando nossas certezas e nossos saberes. Nesse
sentido, aquela histérica imagem da infancia concebida pela Modernidade,
vislumbrada na crianga como um ser universal, ingénuo, bom, dependente,
fragil e puro, tem dado lugar a uma crianga contemporanea, prodigio, que tem

vontades que lhes sdo proprias.
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Essa percepgdo acerca da crianca — protagonista de sua proépria
histéria — leva-nos a refletir sobre o que alguns autores/as tém anunciado
como sendo uma “crise” na infancia (BUCKINGHAN, 2002). Crise, porque é
como se, social e culturalmente, tudo estivesse fora de controle e, nesse
contexto, almejassemos alcangar certo estado de graca, para produzir,
permanentemente, outras metanarrativas a infancia. Crise, porque é como se o
conceito de infancia engendrado pela Modernidade se encontrasse ameacado
pelo protagonismo da crianga contemporanea — precoce e prodigio e, desse
modo, a infancia estivesse “desaparecendo” (POSTMAN, 1999). Crise,
também, porque sdo tantos os atrativos e préticas hoje apresentados as criangas
que é como se esse periodo de vida, o qual passou a ser preservado e
preconizado desde a Modernidade, estivesse cada vez mais préximo da vida

do adulto, deflagrando o seu “encurtamento” (PAIVA, 2009).

Mariano Narodowsky (2001) nos auxilia na problematizagdo acerca
dessas consideragdes ao investigar a infancia, trazendo-nos subsidios cruciais
para compreender o denominado processo de crise, anunciando a “morte da
infancia moderna”. Suas investigagdes tém nos levado a considerar a maestria
de tais sujeitos infantis na projecdo que assumem, ao inverter papéis e padroes
hierdrquicos, alternando a relacdo de saber e de poder que se estabelece entre
criangas e adultos. E como se essa infancia contemporanea, ao mostrar-se
autonoma e independente, estivesse em crise, perturbando e desacomodando
razdes, praticas e prescricdes que, as criangas, foram naturalizadas pela
Modernidade. Desse modo, incita-nos a pensar sobre o conceito de infancia,
mas ndo em crise, e sim “indefinido”, uma vez que o mesmo vem sendo
alterado e ressignificado, em consonancia com os acontecimentos que tém

marcado as configuragdes sociais e culturais da contemporaneidade.

* % %

Enfim, esse exercicio analitico de problematiza¢do acerca do consumo,
com sua dindmica, seus contornos e sua fluidez, longe de ter sido esgotado na

narrativa por ora apresentada, nos leva a um aspecto a ser problematizado no
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proéximo capitulo: as implicagdes da moda e do embelezamento na produgao
dos corpos e nos modos de ser e de produzir tal infincia de consumo.
Identidades de género, em especial as femininas, se véem constituidas na
contemporaneidade, tendo os corpos infantis como abrigo para essa
pluralidade de discursos e representacdes demarcados na midia, na

publicidade e na televisao.

O wuso dos corpos infantis, especialmente os corpos
femininos, visibilizados como desejdveis, tém sido uma
constante na midia brasileira, seja através da publicidade
impressa ou televisiva, seja através de outdoors ou
mesmo programas de TV (novelas, mini-séries, etc.). Esse
processo de erotizagdo crescente dos corpos infantis, que
venho chamando de “pedofilizacdo”, pode acionar
algumas reflexdes a respeito da interessante contradigdo
existente nas sociedades contemporaneas, em especial na
sociedade brasileira, pois a0 mesmo tempo em que se
lancam campanhas de combate a pedofilia (UNESCO,
1999; BRASIL, 2004), na tentativa de preservar a
integridade fisica e emocional das criancas, propaga-se,
no cendrio brasileiro, uma espécie de pedofilia
consentida, = amplamente  aceita e  difundida
principalmente pelos veiculos de comunicagdo de massa,
posicionando os corpos infantis como objetos de desejo e
de consumo (WALKERDINE, 1999, FELIPE e GUIZZO,
2003). Em geral, a sociedade nem se dd conta do quanto
ela propria estd produzindo novas identidades sexuais e
de género, a partir da objetificagdo de seus corpos
(FELIPE, 2007a, p. 259). [grifos da autora]

Com efeito, a erotizagdo dos corpos femininos infantis — atravessada e
sustentada pelos marcadores da moda e do embelezamento — é aqui concebida
como ferramenta central para se problematizar esse processo de pedofilizagdo
“consentido e estimulado”, ou ainda como “pratica social contemporanea”
instaurado em nossa sociedade e cultura. Nesse sentido, é sobre tais
marcadores que pretendo discorrer a seguir (FELIPE, 2000a, 2003, 2006, 2007,
2007a, 2010, 2010a, 2011, 2012).



CAPITULO 5

MODA E EMBELEZAMENTO: ALINHAVOS, TRAMAS E COMPOSICOES

5.1 A producao de corpos “espetiaculo”

Um corpo nao é apenas um corpo. E também seu entorno.
Mais do que um conjunto de musculos, ossos, visceras,
reflexos e sensagdes, o corpo é também a roupa e os
acessOrios que o adornam, as intervengdes que nele se
operam, a imagem que dele se produz, as mdquinas que
nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os
siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se
exibem, a educacdo de seus gestos... Nao sdo, portanto, as
semelhancas  biolégicas que o definem, mas,
fundamentalmente, os significados culturais e sociais que
a ele se atribuem (GOELLNER, 2007, p. 29).

Inicio esta parte da tese chamando a atengdo para um ponto crucial na
analise que aqui vem sendo delineada acerca da producdo das infancias
perpassadas pelas relagdes de consumo na contemporaneidade: a visibilidade e
a centralidade que o corpo, compreendido como constructo da moda e do

embelezamento tem assumido em nossa sociedade, em nossa cultura.

Vivemos em um tempo em que o corpo conquistou seu lugar de
destaque. Por isso mesmo cuidé-lo, cultud-lo, aperfei¢od-lo, torna-lo belo,
saudavel, aparentemente jovem, atraente, na moda tornou-se, entdo, qualidade

de vida, ou ainda, para alguns, uma obrigacao.

Observamos nas academias de gindstica e danga, nas escolas, na
televisdo, na publicidade, nas lojas e shoppings centers, enfim, nas ruas, o
imprescindivel funcionamento destes c6digos de moda e de embelezamento
sobre o corpo que é exibido, mostrado e, desse modo, tem se tornado objeto de
desejo, de anseios, de disputa e de consumo. Tendo o corpo adquirido grande

destaque, é praticamente impossivel ndo observa-lo.
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Na contemporaneidade, esse corpo que tem sido passivel de
modificacdes, construcdes, reconstrucdes e intervencdes ndo é visto nem
tomado como um produto final, pronto e acabado. Muito pelo contrario. Assim
como aponta Denise Sant’anna (2000, p. 50): “... o corpo, tal como a vida, esta
em constante mutacdo. As aparéncias fisicas demonstram de forma exemplar

esta tendéncia, elas nunca estdo prontas, embora jamais estejam no rascunho”.

Por isso, pode-se dizer que, atualmente, ndo sdo poucas as estratégias
que investem na producdo desse corpo contemporaneo. Nele vdo se
constituindo, constantemente, novos comportamentos, estilos de vida e modos
de ser, advindos de regimes disciplinares associados a satide e a felicidade, os
quais buscam resgatar e melhorar, a todo o tempo, sua aparéncia. Sdo eles
mesmos que tém projetado uma série de cuidados e de investimentos que, com

o tempo (e nessa perspectiva), vdo se fazendo necessdrios e imprescindiveis.

Os imperativos sobre beleza, satide, moda e vitalidade que se
proliferam em nosso meio tém promovido o surgimento de uma série de
préticas e produtos para, constantemente, exercitar e construir o denominado
corpo contemporaneo. A infinidade de cuidados, de investimentos e de
estratégias que se projetam existentes em torno da producdo desse corpo tem
encontrado abrigo ndo s6 entre mulheres em idade adulta, mas também entre
as criangas, em especial entre as meninas. Toda essa preocupagédo e aten¢do que
contemporaneamente tem se dado a aparéncia dos corpos as interpela, o que
tem propiciado estudos e reflexdes acerca da “erotizacdo dos corpos femininos
infantis” e da “pedofilizagdo como prética social contemporanea” (FELIPE,
2000a, 2003, 2006, 2007, 2007a, 2010, 2010a, 2011, 2012; FELIPE e GUIZZO, 2003,
2004).

Problematizar o modo como a exposi¢do generalizada da imagem da
crianga, em especial das meninas, tem se concebido na contemporaneidade em
nossa sociedade e cultura como uma estratégia de consumo é um dos

propdsitos que mobiliza este capitulo da tese.
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Com a mesma intensidade, tenho o interesse de instaurar um olhar

capilar e minucioso sobre o fendmeno social e cultural do macigo investimento
do mercado e da indtstria da moda e do embelezamento em nossos corpos, em
nosso cotidiano. Sdo esses mesmos segmentos, incitados por instancias, tais
como a midia, que tém demarcado proje¢des, padrdes e modelos aos corpos
femininos adultos e infantis, constituindo como especificidades do género

feminino a preocupagdo com a aparéncia e com o visual.

Nessa andlise perceberemos que a erotizacdo dos corpos e a
pedofilizagdo autorizada, “consentida e generalizada” na infdncia de que nos
tala Felipe é um fendmeno, ou ainda, uma prética instaurada em nosso tempo e
cotidiano. Sua importancia para os Estudos de Género e para os Estudos
Culturais no debate educacional, bem como sua implicancia na constitui¢cdo da
infancia contemporanea convida-nos a andlise das suas ressondncias*
instauradas em nossas préticas sociais e culturais, tais como as escolares.
Mesmo compreendendo que as referéncias que trarei para dar conta dessa
intencdo de estudo e andlise sdo provisdrias e transitérias, pretendo

percorrer histérias, procurar mediacdes entre passado e

presente, identificar vestigios e rupturas, alargar olhares,
desconstruir representagdes, desnaturalizar o corpo de

4 Por ressondncia podemos ter o seguinte entendimento inicial: de que os significados ndo
estdo dados, prontos, acabados; eles sdo permanentemente constituidos. Nesse sentido,
ampliando essa nogdo, a expressdo ressonancia, ao se propor juntamente vinculada ao conceito
de pedofilizagdo como prética social contempordnea, nessa tese, assume o significado de ser
algo semelhante a um eco, a uma marca, ou aquilo que, por suas oscila¢des e distingdes, produz
sinais, deixa pistas que nos levam a pensar, a refletir, a arguir, a problematizar e a investigar
sobre. Com efeito, os ecos, as marcas, os sinais e as pistas do processo de “pedofilizagdo como
prética social contemporanea”, conceito cunhado por Felipe (2000a, 20003, 2006, 2007, 2007a,
2010, 2010a, 2011, 2012), no contexto escolar, mostraram-se, nessa pesquisa, intimamente
vinculados aos distintos modos de vestir e trajar os uniformes escolares, incitando composi¢oes
de moda e de embelezamento ao seu entorno. Composi¢des essas, tanto as propostas pela
escola como as pelas meninas, revelando identidades de género femininas vinculadas a um
idedrio de feminilidade, o qual reitera o cuidado com o corpo, com a imagem, com a aparéncia,
com estar “ligada” com o embelezamento, acompanhando os designios da moda, como
pertencentes ao universo das mulheres, o que lhes exige controle, disciplina, consumo. Adiante
abordarei tais aspectos relativos a operacionalidade e ao funcionamento dos uniformes
escolares, artefato de estudo. No momento, cunho a utilizacdo do termo ressonancias e busco
debater os marcadores da moda e do embelezamento entremeados & produgdo dos corpos e
imbricados na constitui¢do de identidades de género na infancia feminina.
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forma a evidenciar os diferentes discursos que foram e
sdo cultivados, em diferentes espagos e tempos, [como]
imperativos para que compreendamos o que hoje é
designado como sendo um corpo desejavel e aceitavel
(GOELLNER, 2007, p. 33). [acréscimo meu]

Com efeito, considero interessante iniciar essa andlise trazendo a
seguinte assertiva: que a centralidade e a preocupagdo de se constituir corpos
belos e na moda parece acontecer em demasia em paises como o nosso, local
onde se celebra todo um culto ao corpo, em especial ao feminino. Para a
antropdloga Mirian Goldenberg (2010, p. 34), em nosso pais, e mais
especificamente nas camadas médias e urbanas, também atingindo outras
camadas e ntcleos sociais, sdo as mulheres, os individuos mais interpelados
pelos designios do corpo e da importancia atribuida a sua constante producao

e manuten¢do em nossa cultura.

Segundo a pesquisadora, o argumento central que norteia seus estudos

é o de que o corpo funciona como um “capital” para as pessoas, regendo suas

vidas, sendo um dos distintivos mais almejados. Sdo eles mesmos que muitas

vezes possibilitam status, prestigio, reconhecimento e distingdo social. Em suas
palavras:

O corpo, no Brasil contemporaneo, é um capital, uma

riqueza, talvez a mais desejada pelos individuos das

camadas médias urbanas e também das camadas mais

pobres, que percebem seu corpo como um importante

veiculo de ascensdo social. E féacil perceber que a

associacdo “corpo e prestigio” se tornou um elemento
fundamental na cultura brasileira. [grifos da autora]

Juntamente atrelada a essa discussdo a autora leva-nos a problematizar
que nessa construgdo cultural do corpo o consumo, ou ainda, a “imita¢do” de
atos, comportamentos, estilos, aquisi¢des, agdes e préticas tém uma valorizacdo
expressiva muito significativa em nossa sociedade. A atencédo e a visibilidade
para certos atributos corporais em detrimento de outros correspondem, grosso
modo, ao caminho percorrido pelas mulheres (e também pelas meninas) em

seus atos de embelezamento: permanecerem na moda, sempre jovens e
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sensuais, principalmente. A pesquisadora ainda ressalta em sua argumentacdo
que o padrdo corporal associado a beleza e & moda feminina hoje, ou seja, o
corpo “tipico” que a brasileira almeja ao perseguir representatividades e
discursos disponibilizados na produg¢do do seu corpo tém variado de acordo
com cada contexto histdrico, social e cultural. No momento, pode-se dizer que
o corpo feminino magro, sensual, curvilineo, malhado, bronzeado,
lipoaspirado, siliconado, possuidor de alguns distintivos como os cabelos
louros ou morenos, compridos e lisos, boca e olhos marcantes tem se concebido
como uma referéncia cultural posta como sinénimo de beleza e de moda no

cotidiano das mulheres.

Atualmente, cita Goldenberg, os corpos “imitdveis”, considerados belos
e na moda, ou seja, os distintivos acima mencionados sdo os das mulheres de
“prestigio”, tais como as apresentadoras, cantoras, atrizes e modelos que estado
em ascensdo e destaque e “é por meio da imitacdo prestigiosa que individuos

de cada cultura constroem seus corpos e comportamentos” (2010, p. 45).

O pesquisador Marcelo Ramos (2010, p. 26), seguindo nessa mesma
. P “” b 7
perspectiva, também compreende nossos corpos como sendo um “capital
distintivo das sociedades de consumo do presente. Em sua argumentacdo
considera esse capital valorativo que é o corpo contribuindo para que os

sujeitos obtenham e realizem “sonhos”. Em suas palavras:

E possivel afirmar que, como capital fisico, econémico,
simbélico e social em nossa cultura, o corpo vem sendo
cada vez mais valorizado como um dos principais meios
para realizacdo de alguns sonhos e desejos que “ndo tém
preco”. Faz-se acreditar que quando se investe no “corpo
como capital” esses sonhos se tornam mais possiveis. Na
atual sociedade de consumo, (..) as academias de
musculagdo, os cirurgides plasticos e dermatologistas, os
produtos de higiene e beleza, os cosméticos, os alimentos
light e diet, os inimeros tratamentos e terapias corporais e
as roupas de grife funcionam como aquelas aplica¢oes
financeiras que exigem alto investimento, mas que
prometem uma valorizagdo  considerdvel desse
importante capital, e também objeto de consumo, na
nossa cultura: “o corpo”. [grifos do autor]
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Certamente, como j4 abordado, a midia, em especial a televisiva,
juntamente com outras instdncias tem operado como uma pedagogia cultural
em nossas vidas. Através de seus designios e dispositivos, educa
comportamentos e prdticas ao veicular e produzir saberes, incitando na
constituicdo de identidades de género, culturais e sociais que nos sdo

cambiantes.

Dornelles (2010, p. 180) indica em suas pesquisas a midia impressa,
especificamente as revistas dirigidas ao publico feminino infantil como uma
instancia pedagoégica de grande valor simbdlico, posto que, encontram-se
contemporaneamente envolvidas na educagdo das criangas, sugerindo e
incitando que percorram denominados caminhos na composi¢do de suas
identidades e seus corpos. Segundo a pesquisadora as se¢bes das revistas
operam como uma

pedagogia para ensinar ndo s6 sobre moda, mas sobre
normas de elegancia, sobre como se vestir em cada
estacdo, como ser atraente, como alcancar a perfeicdo.
Interpelam as meninas a usarem, desde muito cedo,
determinados produtos de beleza adequados para cada
tipo de pele e corpo. Ensinam 4s meninas como se
portarem em determinado lugar, seja em casa ou numa
visita, no cinema ou no shopping. Para que isso se efetive,
as meninas sdo convidadas a se testarem e observarem se

sdo cuidadosas com sua aparéncia e com sua beleza.
[grifos da autora]

Com isso vamos percebendo que em nosso pais, o corpo trabalhado,
esculpido, cuidado, sem marcas indesejdveis tais como gordura, manchas,
tlacidez, celulites, estrias, rugas, cicatrizes, tem possibilitado nos tltimos anos a
explosdo da industria da medicina estética e da beleza e, conforme apontam
alguns/as estudiosos/as, tal mercado vem se mostrando potente e rentdvel
muito pela associagdo que tem se produzido entre “beleza e satide”. Essas
produgdes ndo se dirigem apenas a mulheres em idade adulta, mas também as

criangas, especialmente as meninas. Essa proficua associagao,
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(...) modelo das sociedades ocidentais, aliada as praticas
de  aperfeicoamento do  corpo, intensificou-se
brutalmente, consolidando um mercado florescente que
comporta industrias, linhas de produtos, jogadas de
marketing e espacos da midia (PRIORE, 2000, p. 15).

Aliado a esse aspecto do crescimento de um mercado e de uma
industria que produzem satde e beleza, acompanhamos um processo social e
cultural também demarcado em estudos e pesquisas: vivenciamos a projecdo
de uma espécie de “governo” na vida das mulheres (ANDRADE, 2004, 2007;
FELIPE, 2003, 2007b; GOELLNER, 2007; MEYER, 2007; LOURO, 2007b; SABAT,
2004; SANT’ANNA, 2001; GOLDENBERG, 2010 entre outros). Diz-se governo
porque as propostas dessa industria e desse mercado tem incitado mulheres e
meninas na constante tentativa e busca de constru¢do do denominado corpo —
modelo, padrédo, desejado e almejado. Para tanto, a determinagdo e o empenho
pessoal postos em prética por tais sujeitos pressupdem assumir um estilo de
vida e investir, constantemente, por meio de uma disciplina que lhes pode levar

ao alcance.

Um aspecto importante de ser mencionado é o trazido por Sant’anna
(1995). A autora nos faz lembrar que esse governo acerca da producdo dos
corpos, ou ainda, a “insisténcia em associar a feminilidade a beleza” tal qual a
temos hoje ndo é algo novo. Segundo ela, mesmo que os padrdes de beleza
feminina com o tempo tenham assumido diferentes posicionamentos e
significados, a “beleza como algo do feminino”, assim como a “for¢a como
qualidade do masculino”# sdo idedrios de género que percorrem culturas,

sociedades e séculos.

4 Embora os corpos masculinos ndo sejam centrais nessa narrativa aqui desenvolvida, vale
grifar que os mesmos ndo estio a margem desses investimentos no campo da beleza, da
estética e da moda. Mesmo que ainda seja recorrente atrelar ao género masculino denotagdes
como forga, ligadas a virilidade, hoje em dia muitos homens recorrem ndo apenas aos
exercicios fisicos em academias de gindstica e aos jogos de futebol, entre outras modalidades
esportivas na composigdo de seus corpos, refor¢cando tal idedrio de género. Também faz parte
dessas préticas de cuidados fisicos o embelezamento de seus corpos em tratamentos estéticos.
Entre eles, a busca por secdes de depilacdo, bronzeamento artificial, aplicagdo de botox,
manicure e pedicure, lipoaspiracdo, entre outros, sio algumas das atividades por eles
realizadas, bem como a aquisicdo e o uso de roupas, sapatos e acessorios.
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Atualmente, os percursos tomados na construgdo dos corpos femininos
remetem a constantes investimentos que reiteram a constituicio de
identidades, as quais refor¢am representacdes e denominagdes de género. No
caso das mulheres e das meninas, pode-se afirmar que a grande maioria dos
discursos sociais e culturais dispostos tem refor¢cado o macigo investimento no
embelezamento de seus corpos como atributos vinculados ao género feminino,
0s quais incitam a constante constituicdo/manutencdo da feminilidade. Nesse
maci¢o investimento para a constituicdo de um denominado modelo de

feminino vamos percebendo, assim como demarca Cunha (201, p. 152),

o quanto estamos convivendo com imagens que se
repetem e reafirmam narrativas semelhantes entre si,
como, por exemplo: as top models, as atrizes globais
contemporaneas, as bonecas barbies, as princesas da
Disney. E o quanto essa multiplicacdo de um mesmo
modelo feminino faz com que outras imagens nao sejam
vistas e entendidas. [grifos da autora]

Validamente, intensificado por esse motivo é que assistimos mulheres e
jovens meninas em boa parte de suas vidas almejando obter esse corpo
estampado em diversos programas televisivos e antncios publicitédrios.
Interessante observar que mesmo engajadas nessa construcdo do corpo padrao
e modelo tais sujeitos nunca chegam a alcancé-lo. Isso ocorre porque o corpo
ndo é o mesmo e, com o tempo, vai se modificando, o que propicia novos e

constantes investimentos sobre ele.

Com efeito, interpelados por diversas instancias de consumo, tais
como a industria dos cosméticos, da moda, do embelezamento, dos esportes,
etc., determinados sindnimos da beleza feminina tém sido veiculados como
vigentes e a produgdo das identidades de género, num exercicio de governo, se

véem relacionadas e atreladas a tal processo social e cultural.

Interessante mencionar que nessa produgdo e nesse embelezamento na
sociedade de consumo, os designios postos como vigentes oscilam velozmente,
o que faz com que os sujeitos estejam constantemente envolvidos/engajados na

producdo e manutengdo de seus corpos, fazendo constantes aquisi¢des e, tdo
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logo, descartes (BAUMAN, 2008). Por isso, ser possuidor de determinados
atributos corporais requer aderir aos discursos assumindo representagdes e se
distanciando de outros tantos, mantendo em vigor as caracteristicas de
consumo que irdo lhes conferir essa posi¢do de corpo belo, produtivo e na

moda.
Fischer (2006, p. 48-49) auxilia nessa argumentacdo, salientando que

os imperativos da beleza (...) sobretudo nos espacos dos diferentes
meios de comunicagdo, perseguem-nos quase como tortura: corpos de
tantos outros e outras nos sdo oferecidos como modelo para que
operemos sobre nosso préprio corpo para que transformemos, para
que atinjamos (ou pelo menos desejemos muito) um modo
determinado de sermos belos e belas, magros, atletas, sauddveis,
eternos.

Nessa andlise acerca do governo na produgdo dos corpos é interessante
observar um aspecto. Conforme aponta Goldenberg (2010, p. 50): “Vivemos,
entdo, um equilibrio de antagonismos: um dos momentos de maior
independéncia e liberdade femininas é também aquele em que um alto grau de
controle em relagdo ao corpo se impde a mulher brasileira”. Paradoxalmente,
segundo a pesquisadora, ao mesmo tempo em que se celebra a emancipagao da
mulher de histéricos padrdes hierdrquicos, submissos e de serviddes, sejam
eles de ordem “sexual, doméstica e procriadora”, bem como celebramos o
desprendimento feminino de coer¢des estéticas que regulavam centimetros e
polegadas de suas golas e saias, a mulher contemporanea, e aqui falo da
brasileira, encontra-se envolvida numa estética reguladora e imperativa em
torno da producdo de seus corpos. Tal proposicdo estética vem sendo
desenvolvida por meio do potente mercado da moda e do embelezamento.
Através de constantes investimentos mididticos e de consumo, incita mulheres
e meninas na busca pela aquisi¢do desse corpo modelo e padrdo veiculado em

antncios, campanhas e programas dirigidos a esse ptublico.

Mesmo tendo este entendimento da produtividade dos discursos
contemporaneos acerca da constituicgdo de um denominado corpo magro,

malhado e modelo considero interessante tencionar o fato de que, ainda que os
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mesmos existam, muitas mulheres tém seus corpos gordos. Isso nos faz
considerar que tais discursos ndo podem ser tomados como universais, tdo logo
ndo sdo eficazes e adotados por todas as mulheres. Muitas delas ndo apenas
‘aceitam’ seus corpos gordos, como gostam deles assim e investem nessa

estética.

Sant’anna (2001) contribui com essa argumenta¢do ao considerar que
embora de alguns aos para c4, em especial a partir dos anos 1960 do século
passado se reitere a importancia do desprendimento da mulher e de seu corpo
de “repressivos codigos e tabus sociais”, paradoxalmente, ainda recaem sobre
si cobrangas que reproduzem a demasiada necessidade do seu investimento na
producdo do corpo, entendido como um “projeto” na vida das mulheres

(COUTO, 2007).
Nas palavras de Guizzo (2011, p. 164):

Se até bem poucas décadas atrds o aprisionamento
feminino se dava em virtude das tarefas ligadas ao
doméstico e a maternidade; hoje, pode-se dizer que ha
um “autoaprisionamento” que se dad pelos processos de
embelezamento aos quais nos submetemos em razdo da
busca incessante pela beleza, imagem e aparéncia ideais.
Beleza, imagem e aparéncia materializadas pelos nossos
proprios corpos que precisam estar de acordo com as
normas hegemonicas de beleza. Se nds, mulheres nao
nascemos dotadas de beleza, temos que ir em busca dela.
Caso contrdrio, provavelmente seremos tachadas de
preguicosas, desleixadas e com falta de autoestima e
autocontrole. [grifos da autora]

E claro que este governo, ou ainda, esse ‘aprisionamento’, também
agrada. A busca por uma juventude permanente e por ser possuidora de um
corpo compreendido como belo, na moda, visivelmente admirado, desejado e
cobicado, que estd a venda e pode ser consumido, auxilia para que sejam
retardadas e suavizadas as marcas do tempo. Como vivemos numa época em
que tanto para adultos quanto para criancas a aparéncia dos corpos é uma
preocupacdo, sdo esses mesmos sujeitos, em especial mulheres e meninas, que

vem colocando em uso uma série de produtos e préticas, obedecendo a todo
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um ritual de cuidados com o corpo e com a imagem. Ao fazer essa afirmacdo
vale considerar que muitas dessas praticas e propostas de cuidados e
investimentos com os corpos se proliferam, também, pelo fato de hoje se ter

uma gama de pessoas obesas, inclusive as criangas.

Todas essas informagdes que circulam contemporaneamente — da
importancia de se investir no corpo e de se zelar pela sua aparéncia e pelo seu
vigor — tém interpelado os individuos, em especial as mulheres e as meninas.
Interessante observar que juntamente agregada aos cuidados com o corpo
encontra-se instaurada a oculta promessa de felicidade, a qual agrada e, ainda,
inscreve a existéncia de uma pedagogia que ensina, educa, opera e coloca em
funcionamento suas verdades, definindo como é/deve ser este corpo

contemporaneo.

O corpo feminino que vem sendo denominado como modelo em nossa
sociedade e cultura é o corpo boa forma, fitness, distintivo, conquistado por
meio de muita malhagdo, muito investimento financeiro e até mesmo sacrificios
(alimentares e cirtrgicos, por exemplo). Ao mesmo tempo em que o analisamos
como sendo construido pelo desejo e pelas necessidades de cada um/a de nés,
precisamos conceber nossos corpos marcados/atravessados pelos discursos e
pelas representatividades que demarcam uma estética que relaciona beleza e
moda a saude e, ambas, a felicidade: que atribui demasiada importancia ao
apagamento das imperfei¢des, ao borramento de fronteiras entre mulheres,
jovens e meninas e que também lhes exigem persisténcia nessa constante

producao.

Conforme aponta Ramos (2010, p. 22): “Mulheres, de diferentes idades,
que estdo em permanente luta contra o envelhecimento e a gordura, e que estdo
sempre incomodadas com minimas imperfei¢des, acreditando que o corpo
idealizado as faria mais felizes”. Segundo o autor a preocupagdo com a estética
da aparéncia corporal, ou seja, a atencdo dada a composigdo de um visual que
além de agradar garanta reconhecimento social tem possibilitado que padrdes

de moda e embelezamento encontrem-se entrelacados nas préticas e rituais
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percorridos pelas mulheres e pelas meninas. Tal processo cultural e social tem
ocasionado o acelerado crescimento de industrias, centros comerciais e grandes
corporagdes do mercado, os quais lidam com o seguimento feminino. Seu
explosivo crescimento que tem se polarizado contemporaneamente encontra-se
estimulado por alguns motivos e, entre eles, conforme aponta Ramos, pelo
receio que mulheres e jovens meninas tém de “envelhecer” e, também, de

“engordar”.

Nesse sentido, as intimeras exigéncias que sdo feitas aos corpos, em
especial aos femininos, tem provocado esse enorme desejo e vontade de poder
melhora-los, manté-los belos e jovens por mais tempo, enfeit-los, oferecendo
atencdo e importancia demasiada a sua construcdo e ao seu aperfeicoamento.
Por esse aspecto ocasiona-se o potente crescimento da oferta de produtos,
préticas e locais para poder constantemente manté-los em vigor e colocar em

acdo esse projeto estético corporal da contemporaneidade.

Figueira (2007, p. 126) ao analisar a constitui¢do identitdria do corpo a

partir da perspectiva de género nos proporciona, em suas palavras, o

entendimento do exercicio das representatividades e dos discursos implicados
nessa construgdo contemporanea. Segundo a autora:

Ter um corpo perfeito, trabalhado, esculpido a imagem e

semelhanca do desejo de cada um/a é uma tendéncia que

vem se firmando, fazendo parecer serem normais,

inerentes, essenciais, portanto, “naturais” do viver a

identidade contemporanea. Ja ndo basta apenas ser

saudavel: ha que ser belo, jovem, estar na moda e ser
ativo. [grifos da autora]

Nessa construgdo estética e corporal feminina, as intervengdes
cirargicas servem-nos aqui como exemplo. Contemporaneamente elas tém sido
muito cobicadas e procuradas e sdo essas intervencdes que nos apresentam
dados numéricos surpreendentes e que tratam do percurso percorrido na busca

desse projeto de corpo e de beleza feminina.

“Segundo a Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica, o
brasileiro, especialmente a mulher brasileira, tornou-se,
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logo ap0ds o norte-americano, o povo que mais faz plastica
no mundo. As mulheres sdo a esmagadora maioria: 70%.
De 2002 a 2003, cresceu em 43% o numero de jovens que
se operam: 15% do total dos que fazem plastica sdo jovens
de menos de 18 anos, fato que chamou a atencdo da
Sociedade Internacional de Cirurgia Plastica. Em 2004, de
acordo com dados da Sociedade Brasileira de Cirurgia
Plastica foram realizadas 616.287 cirurgias plasticas no
Brasil: 54% lipoaspiracdo; 32% mama; 27% face; 16%
pélpebras e 11% nariz. Também com relacdo ao uso de
botox e ao implante de préteses de silicone, o Brasil é o
segundo no mundo, logo apds os Estados Unidos. Nos
altimos 12 anos, a cirurgia de implante de préteses de
silicone cresceu 360% no Brasil. S6 perde para a
lipoaspiragdo entre as cirurgias plésticas. Nos tltimos dez
anos, cresceu 300% o ntimero de cirurgias nos seios das
adolescentes” (GOLDENBERG, 2010, p. 47-48).

Provavelmente, essa centralidade que se projeta da obtengdo de um
corpo modelo tem se estabelecido em nosso tempo por meio das representacdes
de corpos que circulam em variados discursos, tais como os mididticos, os
quais atrelam tal no¢do a padrdes corporais que devem, pelas mulheres, serem

buscados na constituigdo de seus corpos.

Validamente, diante desses aspectos apontados podemos aferir que
nossa cultura tem sido visivelmente marcada pelo que alguns estudiosos
chamam de “ressurgimento” do corpo: corpo veiculo de prazer, “corpo-
maquina”, corpo que estampa imagens caracterizadas pela constante busca,
seja de uma juventude eterna, em que estd em jogo a prosperidade como
sindbnimo de felicidade, seja de uma espécie de avidez e pressa pela
constituicdo deste “corpo espetdculo”, o qual destaca a importancia da

aparéncia e do visual (COUTO, 2000).

Cuidar do corpo, adquirindo produtos e artefatos, investindo num
programa de atividades fisicas, seguindo uma alimenta¢do equilibrada,
submetendo-se a intervengdes estéticas, cirdrgicas e corporais, entre outros
aspectos, é caracteristica constitutiva que tem atribuido conotac¢des ao género

feminino na constituicdo de suas identidades (GOLDENBERG, 2010).
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Sandra Andrade (2004, 2007) refere que convivemos atualmente com
instancias pedagodgicas (tais como as revistas dirigidas ao publico feminino)
que sinalizam as mulheres e as meninas préticas, técnicas e tdticas de

condicionamento e construgdo do corpo almejado. Em suas palavras:

Sdo as roupas da moda, a nova cor do cabelo, as
tatuagens, os piercings, o corpo “sarado”, a “malhagao”
em academias, a dieta da moda (das proteinas, da lua, das
frutas, etc.), o tipo de linguagem, os lugares mais
adequados, a camisinha, a comida do fast food, a musica
do momento, a capa do caderno, a estampa da camiseta,
enfim, hd um mundo na cultura de commodities capaz de
identificar, de tornar visiveis os grupos de acordo com as
escolhas que cada um faz, marcando no corpo as
pertencas, os lugares que ocupamos, as identidades que
construimos (2007, p. 120). [grifos da autora]

E percorrendo esse entendimento que Edvaldo Couto (2007, p. 53)
aponta nossos corpos contemporaneos como sendo “corpos projeto”,
inacabados, sempre em remodelamento, os quais sdo convocados pelos
variados discursos e representacdes que os interpelam diariamente. Segundo o
autor, diante do incremento do mercado que atende a esse setor, hoje é possivel
melhorar, superar, incrementar, suavizar, esconder e potenciar os corpos,
tornando-os belos, na moda e desejados. O oposto a essa pratica pode demarcar
descuido e desleixo dos sujeitos com seus corpos. As pessoas que nao
perseguem tais idedrios muitas vezes sdo menosprezadas e até mesmo tidas
como relapsas por ndo atenderem as necessidades de seus corpos. Em suas
palavras: “o que é dito é que cada um pode ter o corpo que desejar, escolher e
fabricar a versdo mais adequada (...). Mas nessa estética hegemonica do corpo
ndo existe espago para a preguica, acomodagio e pouco caso. E preciso ter

pressa”.

A pressa e o0 anseio nessa constituigdo dos corpos, na busca por sempre
aperfeicod-los, sdo muitas vezes caracteristicas recorrentes dos/as almejantes a

pertencer ao “universo das celebridades”, ou entdo, dos demais sujeitos
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suscetiveis aos discursos da produgdo dos corpos e que desejam se parecer com

os/as pertencentes a este universo (GOLDENBERG, 2010).

Inclusive, na construcdo/produgdo desses corpos femininos, um
aspecto que merece ser ressaltado diz respeito as identidades de género, ou
ainda, a padronizagdo de determinadas denominagdes de género. Produzir o
corpo tornando-o belo, na moda, esteticamente eficiente, sensual, atraente e
proximo dos discursos hoje disponibilizados nos segmentos sociais e culturais
é uma possibilidade que estd ao alcance dos sujeitos. Para tanto, mulheres e
meninas percorrem na constante producdo deste corpo que obedeca ao padrdio,
independente de suas caracteristicas fisicas, étnicas e raciais, ou seja, mesmo

que dele se distanciem.

Desse modo, o que muitas vezes percebemos é que nessa constante
producdo, tais sujeitos tém buscado projetar em seus corpos certos modelos de
beleza ocidental. Talvez seja melhor dizer que nessa producdo hd uma espécie
de busca pela padronizagio de seus corpos. Padronizagdo que se constituiu em
torno das multiplicidades étnicas e culturais do Ocidente, as quais tém
favorecido a universalizagdo e a homogeneizagdo de determinadas préticas de
embelezamento e de cuidados com os corpos®. Nesse sentido, uma gama de
mulheres e meninas, interpeladas por discursos e representagdes que projetam
modelos de embelezamento corporais padronizados, em muitas circunstancias,
chegam a romper com suas caracteristicas fisicas e pessoais, submetendo-se a
tratamentos e intervencdes que produzem determinados tipos de corpos.
Inevitavelmente, nossos corpos vdo abrigando essa pluralidade e marcando as
identidades que construimos para ndés mesmos habitarmos (SANT’ANNA,
2001). Nessa perspectiva vamos percebendo que os corpos vado assumindo
diferentes posi¢des, bem como a nog¢do de ndo serem, apenas, “entidades
biolégicas”, passando a serem compreendidos e vistos como passiveis de

construgdes, intervengoes e produgdes (MEYER, 2007).

4 Exemplos disso seriam os procedimentos de alisamento e de clareamento dos cabelos, a
colocagdo de proteses de silicone, as cirurgias pldsticas para corregdes faciais (queixo, orelhas e
nariz), as cirurgias pldsticas de lipoaspiracéo e lipoescultura, entre outros.
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Ainda no que diz respeito a constitui¢cdo deste corpo feminino padrdo
e modelo, considero novamente interessante utilizar as palavras da

antropdloga Goldenberg por compreendé-las centrais nessa argumentacao:

Pesquisa mundial da Unilever (Dove) mostrou que 63%
das brasileiras querem fazer cirurgia plastica (o maior
indice mundial da pesquisa). As norte-americanas, por
exemplo, ficaram em quarto lugar na pesquisa, com 25%
desejando fazer pléstica. Oitenta e nove por cento das
brasileiras querem mudar algo no corpo. Sete em cada
dez brasileiras deixam de fazer alguma atividade quando
se sentem feias ou gordas (deixam de ir a praia, a festas e
até ao trabalho). Dos dez paises investigados, o Brasil
desponta como aquele em que as mulheres declaram estar
mais preocupadas em ter um rosto bonito, a pele bem
cuidada, o corpo em forma e uma imagem sexy. E
também o pais campedo em consumo de produtos para
unhas, tinturas de cabelo e hidratantes para o corpo.
Outro ntimero que impressiona: 58% das brasileiras
afirmaram que, caso a cirurgia plastica fosse gratuita,
recorreriam imediatamente ao bisturi. As brasileiras sdo
as que mais se enxergam gordinhas e pouco sexy, entre as
pesquisadas, s6 20% delas dizem que se acham bonitas.
Compreende-se, entdo, por que o Brasil é atualmente o
segundo pais em niimero de pldsticas, perdendo apenas
para os Estados Unidos, onde as mulheres tém renda
catorze vezes maior que as brasileiras (2010, p. 48-49).

Diante do que ja fora abordado podemos perceber que hoje, talvez
mais do que nunca, a aparéncia dos corpos femininos adultos e infantis vem
sendo alvo de grandes atencdes, por parte de diferentes segmentos sociais,
entre eles 0 da moda e o do embelezamento. O nosso tempo é, sem duavida,
“(...) um tempo em que importantes segmentos econdmicos se sustentam
tabricando e vendendo representacdes de determinados corpos, definidos

como ‘bonitos e sauddveis’ (MEYER e SOARES, 2004, p. 6) [grifos das autoras].

Certamente, ao ponderar isso, ndo pretendo delimitar que essas sejam
caracteristicas apenas contemporaneas e que em outras épocas 0s cOrpos nao
tenham também sido passiveis de atencdo, vigilancia, controle e producdo. As

caracterizagdes que vem sendo descritas acerca da produgdo e do
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embelezamento dos corpos, embora disseminadas pelo espectro social, ndo sdo
universais e homogéneas; elas variam e dependem da estrutura social e
cultural de diferentes povos e locais geograficos. O que se pode afirmar é que
as praticas de embelezamento femininas que temos atualmente em nosso pais,
associadas a um exercicio de consumo vinculado ao campo da moda,
constituem corpos e padrdes corporais apresentados pela publicidade e pela
midia, os quais sdo especificos dos dias de hoje, diferentes dos de outrora e,

provavelmente, também distintos dos do porvir.

Por exemplo, ter um corpo magro, esbelto, atlético, esguio — embora
caracteristica visivelmente contemporanea —, ndo pode ser considerado como
uma marcagdo estética de embelezamento especifica de nosso tempo.
Conforme aponta Georges Vigarello (2006), ja no século XVII a vontade da
magreza levara mulheres a ingerir pds e a percorrer regimes alimentares que as
deixavam desidratadas e, assim, consequentemente produziam em si corpos
“tdbua”. Validamente, o que podemos afirmar é que tais representa¢des sociais
e culturais de nosso tempo, em grande parte, tém reiterado o corpo feminino
magro como sindnimo de satide e beleza. Em nossa cultura contemporanea, a
nocdo de corpo magro, ou ainda, a estética corporal da magreza que se
dissemina entre mulheres e meninas é desenvolvida em especial pelo mundo
da moda, o qual, tendo a midia e a publicidade como suas aliadas, apresenta
modelos de renomes internacionais que, em nome de um lugar e do
reconhecimento que desejam obter nesse universo, submetem-se a rigorosos
regimes disciplinares e alimentares, inclusive, desenvolvendo doencas que

chegam a leva-las a morte, como é o caso da anorexia e da bulimia.

No século XVI, conforme aponta o mesmo autor, valorizar a “parte alta
do corpo” das mulheres, colocando a mostra e em evidéncia o colo (com seios
fartos) e o rosto (bem maquiado), eram aspectos de grande investimento no
corpo feminino daquela época, caracteristicas que também se veem
consolidadas contemporaneamente. A diferenca entre as praticas de
embelezamento de tempos passados das atuais consiste em hoje existir uma

série de produtos e locais que auxiliam nessa constante produgdo dos corpos,
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bem como o aumento de técnicas, procedimentos e tecnologias (cirurgias
plasticas e redutoras do apetite, aparelhos corretivos e de gindstica, etc.) no
intuito de visibiliza-los. Atualmente, para ter seios fartos mulheres e jovens
meninas recorrem as clinicas de cirurgia plastica e submetem-se a intervengoes
cirargicas, aumentando o tamanho de seus seios com as préteses de silicone,
diferente de outrora, quando o uso de sutids e espartilhos ja lhes garantia essa
producdo. No que tange a maquiagem, além dos variados produtos disponiveis
no mercado, com linhas especificas para mulheres e meninas, também existe a
possibilidade em se realizar uma maquiagem permanente, com as variadas
técnicas de tatuagem facial existentes nesse mercado, entre outras
possibilidades.

P2

O que pretendo reforcar ndo é que em outros tempos praticas de
embelezamento e padrdes corporais também ndo tenham existido. O que me
interessa grifar é que na contemporaneidade, por meio de fluidos discursos e
representacgoes, tendo a seu servigo uma gama de dispositivos de publicidade e
marketing tais como revistas, blogs, jornais, outdoors, programas e
propagandas de televisdo, etc., tém se favorecido a propulsao de determinados
padroes de moda e de embelezamento. Tais instancias culturais tém reiterado

denominagdes de género produtoras de feminilidade as mulheres.

O padréao de corpo, de beleza e de moda que temos hoje nem sempre
foi assim. No que tange a beleza, podemos dizer, inclusive, que cada sociedade
e cultura cunharam (e cunham) sua prépria histéria da beleza, constituindo e
reconstituindo suas convencgbes, agdes, praticas e seus rituais de
embelezamento feminino. Do mesmo modo, o que é considerado oposto a
beleza, ou seja, o que é denominado como feio, também tem estrita relagio com
os tempos, as sociedades e as culturas. Diferentes contextos proporcionam a
constituigdo de um conjunto articulado de saberes e conhecimentos que
passaram a dizer sobre a beleza e a feitira. Nesse sentido, a nogdo de beleza
pode tanto ser relacionada como a algo em oposigdo a feitira, como também ao
que é bonito, sublime, admirdvel, prazeroso. No entanto, é preciso considerar

que diferentes visdes de beleza e de feitira foram/sdo construidas, o que nos
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leva a avaliar seu carater fluido, mutdvel, instante e provisério. Ou seja:
diferentes nogdes estiveram ligadas ao entendimento do que é (ou ndo) ser

belo/a (ECO, 2004, 2007).

Ao longo da Antiguidade e da Idade Média a beleza esteve associada a
iniimeros aspectos: aos costumes dos povos, a natureza, aos ruidos, a musica,
aos sentimentos, ao comportamento, as cores, a pintura, a arte, aos sons, etc. A
nocdo de beleza vinha agregada ao entendimento de que o que era belo
resultava da agradavel sensagdo transmitida aos olhos e aos ouvidos, ao serem

admirados objetos, coisas e pessoas no espaco (GUIZZO, 2011).

Foi na Modernidade que a beleza do corpo humano passou a ser
observada e passivel de ser admirada (ECO, 2004). Ainda nesse periodo a
beleza era algo associado ao que era natural, da natureza da pessoa.
Consequentemente, a beleza ndo deveria ser buscada, ela era considerada obra,
dom e dadiva de Deus. Por conta disso, toda e qualquer produgdo era
considerada como um tipo de desvio e transgressao, uma vez que se fugia do
natural. Por muito tempo os corpos femininos voluptuosos e gordos retratados
na pintura Renascentista foram admirados e considerados belos, justamente
por essa nogdo de beleza atrelada a qualidade natural, nata e divina dos corpos.
Seu peso ndo era considerado um desvio ou pesar. Embora a magreza fosse
também aceita como condigdo corporal natural do ser, naquele periodo ela
remetia a doenga, o que, de certo modo, reforcava os corpos gordos como

sindbnimo de beleza feminina (VIGARELLO, 2006).

Conforme aponta Sant’anna (2001) foi s6 a partir de meados da década
de 20 do século XX que se comegou a sustentar certa aversdo aos/as gordos/as.
A obesidade passou a ser vista como sinal de descuido, impulsividade e falta
de controle, ao lado da nog¢do que se projetava de o corpo magro como sendo
marca visivel de capricho, disciplina, controle, investimento e cuidado com o
feminino. A nogdo de beleza, e aqui me refiro a beleza feminina, ao ser
relacionada a partir de determinado momento a sensualidade das curvas dos

corpos das mulheres ocasionaram que a obesidade feminina, outrora admirada,
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comegasse a ser considerada como relaxamento, preguica, falta de cuidado,
controle e disciplina. Buscar um corpo magro e submeter-se a regimes e
procedimentos fisicos para o alcance de tal padrdo corporal requer
autodisciplina, demarcando a preocupacdo dos sujeitos com a produgdo dos
seus corpos. Tal premissa ainda nos leva a considerar se viver, na atualidade,
certo “aprisionamento” feminino a regras, normas e padrdes estéticos e
corporais que sdo veiculados por diversas instdncias, tais como a midia

(SANT’ANNA, 2001; GOELLNER, 2007).

Atualmente, conforme dados da ONU?#¢, o Brasil é o pais que apresenta
o maior indice de consumo per capita de remédios para emagrecer. Ele é o lider
de vendagem de moderadores e inibidores de apetite. Nesse sentido, construir
um corpo belo e na moda requer incorporar algumas marcas que se encontrem
vinculadas a feminilidade, como é o caso do padrdo da magreza. No que tange
as identidades de género e a producgdo dessa estética nos corpos femininos,
conforme aponta Goldenberg “ser magra contribui para a concepc¢do de ser

“mulher”” (2010, p. 49) [grifos da autora].

Se por um tempo a compreensdo de que corpo gordo era caracteristica
natural e biolégica do sujeito, na nossa cultura contempordnea, essa
prerrogativa ndo mais se concebe. A constituicdo biolégica dos corpos ndo é
compreendida como marcador terminal dos sujeitos, ela é passivel de
modificagdes. Mais do que isso: encontra-se estritamente vinculado ao projeto
de corpo magro o entendimento de este ser belo e, o seu oposto, o corpo gordo,
denominante de feitra. Conforme aponta Guizzo (2005, p. 75 ): “Se a feitra é

um déficit, hd infinitas formas de superd-lo”. Por sua vez, nesse processo

cultural de aversdo ao corpo gordo e de exceléncia da padronizagdo do corpo

4 Organizacdo das Nag¢des Unidas, organizacdo internacional fundada ap6s a Segunda Guerra
Mundial que substituiu a Liga das Nagdes, com o propésito de facilitar, articular e cooperar
assuntos relacionados ao desenvolvimento econdmico, aos direitos humanos, ao progresso

social, ao direito internacional e a paz mundial. Dados capturados em julho de 2011 em
http:/ /www.onu.org.br /a-onu-em-acao/a-onu-e-a-saude/.
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magro, observam-se ndo s6 adultos, mas também criancas interpeladas e

inscritas nessa produgao®’.
Conforme bem salienta Edvaldo Couto (2007, p.42):

Em meio a tantos recursos s6 é feio, fora de forma,
tlacido, enrugado e envelhecido quem quer, quem néo se
ama, ndo se cuida, ndo se pavoneia. O culto ao corpo se
tornou um estilo de vida, mas de uma vida
tecnocientifica. A promessa fascinante de um ganho
suplementar de satde, juventude e beleza conquistou um
espago inédito nos meios cientificos e artisticos, na midia,
em todas as esferas do nosso cotidiano.

Na contemporaneidade, os corpos femininos de mulheres e meninas
sdo construidos conforme os desejos e as necessidades de cada um/a, mas isso
requer cuidados, disciplina e controle. Ter forga, rigidez, tonicidade, juventude,
longevidade, satide e beleza como caracteristicas dos corpos, acrescidas do
idedrio da magreza, sdo marcas que muitos sujeitos desejam e almejam e, sdo
eles mesmos que proporcionam que alguns marcadores e critérios fossem

sendo amplamente concebidos para se condicionar e produzir tal padrao.

As propostas em torno da constituigio desse corpo “outdoor” se
tornam existentes por meio da disseminacdo de uma cultura de consumo
presente em nosso meio, favorecendo a expansdo da industria da moda e do
embelezamento. Intermediada pelos marcadores de satide e de beleza que
constantemente nos assolam, tais propostas de constitui¢do/manutengdo dos
corpos zelam pela aptiddo e propiciam a proliferacdo de préticas que assumem
importancia em nosso contexto, pois é por meio dessas intervencdes que se
concebem como sindnimos da obtencdo de um corpo saudavel. Quem ndo quer
ter um corpo sauddvel? Ainda assim, inscrevem mulheres e meninas como
sujeitos pertencentes desta sociedade e dessa cultura por assumirem tais signos

do presente em suas praticas cotidianas (COUTO, 2000).

47 Sobre a producgdo dos corpos femininos infantis vale ressaltar a Tese de Doutorado
desenvolvida por Bianca Salazar Guizzo, intitulada “Aquele ‘negrdo” me chamou de ‘leitdo”:
representacdes e praticas de Embelezamento na Educacdo Infantil: uma abordagem na
perspectiva de género” (2011), a qual discute o embelezamento e a erotizacdo dos corpos
infantis diante destes marcadores culturais da contemporaneidade.
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Certamente o que vale ressaltar é que os diversos designios destinados

aos nossos corpos e a producdo das identidades de género ndo se deram
isoladamente, estando vinculados a alguns acontecimentos propagados em
nosso cendrio histérico, social e cultural, os quais propuseram que

transformagdes também modificassem os padrdes de beleza das mulheres.

Além das guerras mundiais, o préprio ingresso das mulheres no
mercado de trabalho, a participagdo delas em setores da vida econdmica, social,
politica e cultural, ndo estando mais restritamente vinculadas aos cuidados
domésticos e com o lar proporcionaram, cada qual ao seu tempo, algumas
modificagdes no conceito de beleza, alterando suas roupas, seus artefatos, a

moda a elas destinada, enfim, alterando seus rituais de embelezamento.

No século XX os saldes de beleza emergiram como locais destinados as
mulheres e, conforme aponta Vigarello (2006, p. 139), serviam para lhes
oferecer uma espécie de “consulta”, nas quais eram realizados tratamentos que
tinham o carater de “corrigir as imperfei¢des do corpo e do rosto”. Alguns
modelos de mulheres e de corpos representavam os ideais da beleza feminina,
os quais paulatinamente foram sendo perseguidos e tomados como padrdo
nessas consultas de beleza. Os penteados de cabelo da década de 60, assim
como os cortes de cabelo “desbastados” da década de 80, a maquiagem
carregada dos olhos utilizando sombras em cores e tons vibrantes nos anos 90,
bem como as unhas retas, “francesinhas” e decoradas e os variados tratamentos
de alisamento dos fios que temos hoje, podem aqui servir de exemplo de
alguns modelos que fizeram marca e sucesso e foram passiveis de serem

copiados pelas mulheres que frequentavam (e frequentam) os saldes de beleza.

Alguns corpos femininos reconhecidos internacionalmente pela sua
beleza e sensualidade, em especial com a chegada do cinema por meados da
década de 20, possibilitaram que um padrdo de beleza corporal também fosse
sendo percebido, almejado e passivel de ser construido. Na década de 50, um
exemplo de corpo sensual, farto e cheio de curvas insinuantes, modelo para

tantas mulheres brasileiras foi o de Marilyn Monroe. Anos mais tarde Vera
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Fischer, modelo e atriz brasileira, vencedora do concurso Miss Brasil em 1969,

também se consagrou pelo corpo dotado das mesmas caracteristicas.

Para dar conta de produzir o corpo magro e esbelto tal como o temos
hoje como padréo de beleza associado a satide e a moda, em meados da década
80 do século passado outro acontecimento que marcou essa atencdo e
centralidade dada aos corpos encontra abrigo no surgimento das academias de
esporte, gindstica e danga, as quais comecavam a emergir em nosso contexto
social, como sendo locais apropriados para que os corpos pudessem ser

atendidos48.

Podemos dizer, também, que ao longo das tultimas décadas o
investimento na produgdo dos corpos femininos ndo esteve associado apenas
ao ritual de ir a academia e/ou aos saldes de beleza. O investimento nas roupas
e nos acessorios utilizados e o crescimento desse setor do mercado
acompanharam tal processo. Nas décadas de 20 e 30 do século XX as meias
tinas de ndilon contribuiram no segmento do vestudrio como um artefato de
uso feminino que refor¢ou o padrao de beleza em vigor: sensualidade feminina
a mostra em pernas finas, longas e torneadas, aspecto possibilitado com o uso

de tais meias e que hoje ainda procede.

Enfim, o que pretendo dizer é que a moda, ao longo das décadas,
encontrou-se entrelacada e associada a beleza, como possibilidade, meio e
mecanismo de dar conta dessas produgdes dos corpos. Contemporaneamente,
nessa sociedade de consumo na qual estamos inseridos/as ela pode ser
compreendida como uma estética corporal adotada pelos sujeitos tendo em
vista atender especificidades corporais que hoje sdo veiculadas em nossa
sociedade, as quais reiteram e valorizam denominados estilos, padrdes e

modelos em detrimento de outros.

48 O filme americano “Flashdance”, datado de 1983, foi um dos mais assistidos nessa década
em nosso pais. Ele pode ser citado como uma instancia pedagégica que também auxiliou para
que muitas pessoas, em especial mulheres, fossem buscar as academias e as aulas de aerdbica,
danca e gindstica localizada, almejando a constituicdo daquele corpo malhado e atlético da
protagonista do filme.
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Com efeito, j& ndo existe uma moda, mas, muitas modas,
diferentes e contrastantes. Alids, hd quem defenda que a
moda foi derrubada pelos estilos e quem diga que os
consumidores se movem agora no interior de um
auténtico supermercado de tendéncias. Se no século XVIII
e no século XIX era muito facil saber o que era in e 0 que
era out em termos de moda, hoje é absolutamente
impossivel (BALDINI, 2006, p. 56). [grifos do autor]

Atualmente, a paisagem cultural alterou completamente as nog¢des de
‘estar na moda’ ou ainda, ‘ser moderno’. A combinac¢do que tem se projetado
entre moda e embelezamento tem possibilitado que a interpretemos ndo
apenas como um “programa de uso” posto aos sujeitos e seus corpos, mas
principalmente como uma “ferramenta de escolha” que desempenha papel
fundamental nas marcacdes e diferenciacdes que se produzem social e

culturalmente entre os géneros.

A produgdo corporal da qual vem sendo falada nessa narrativa nado diz
respeito apenas ao investimento e ao condicionamento fisico dos corpos,
conquistado com atividades fisicas e/ou intervengdes cirurgicas: tal
preocupacdo vincula-se, também, a utilizagdo de uma variedade de produtos e
acessorios que o mercado tem disponibilizado como aditivos que
complementam a produgdo dos corpos e dos visuais femininos. Em se tratando
de nossa sociedade e cultura brasileira, e no que tange ao mercado do vestudrio
adulto feminino observamos que “a tendéncia é vestir-se como jovem até bem
tarde” (GOLDENBERG, 2010, p 50). Essa caracteristica j& nos manifesta o
seguinte entendimento: de a roupa ser utilizada como uma estratégia de
embelezamento no intuito de percorrer os designios da moda. Assim, mulheres
e meninas constituem suas identidades de género corporais investindo num
padrdo de moda e embelezamento que remete ao seu borramento de fronteiras,
no qual as roupas e acessorios funcionam para tais sujeitos como estratégias

colocadas em uso, num macico enfoque sedutor e, também erético.

Mesmo percorrendo esse entendimento, da atencdo atribuida a

vestimenta e do borramento de fronteiras que se produz no campo da moda e
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do embelezamento entre mulheres e meninas, Goldenberg leva-nos a
problematizar o seguinte aspecto: que a roupa e seus aditivos, embora muito
apreciados pela mulher brasileira, diante do investimento que se produz em
torno dos corpos, sdo “apenas um acessério para a valorizagdo e exposi¢do
deste corpo da moda” (2010, p. 47). Segundo seu entendimento, em nosso pais,
o corpo feminino tem funcionado como “a verdadeira roupa”. Em suas
palavras, “é o corpo [e ndo a roupa] que deve ser exibido, moldado,
manipulado, trabalhado, costurado, enfeitado, escolhido, construido,

produzido, imitado” [acréscimos meus].

Seguindo nessa linha de entendimento, o pesquisador Carlos Gardin
(2008, p. 83) auxilia nessa problematizacdo. Em seu artigo intitulado “O corpo
midia: modos e moda” convida-nos a refletir sobre os seguintes
questionamentos: “qual a relagdo da moda com o corpo? E o corpo que veste a
roupa ou a roupa que veste o corpo?”’. Segundo o autor, no mundo
contemporaneo, em especial a partir da supremacia dos veiculos de
comunicagdo, do crescimento do mercado do embelezamento e do consumo
acelerado de produtos destinados as mulheres, é que tem se possibilitado a
criagdo de um padrédo de “corpo perfeito” para que o mesmo “desfile e vista a
roupa”. Em sua opinido a moda tal qual a temos hoje se encontra intimamente
ligada a um padréo corporal feminino, ou ainda, a determinadas denominacdes
que prefiguram identidades de género que reiteram beleza e moda como do

campo da feminilidade.

Provavelmente esse aspecto do investimento nas roupas e nos
acessOrios e nos perfis corporais femininos magros também tenha sido
potencializado pelo enorme destaque que vem sendo dado pela midia, em
especial a partir dos anos 90 do século passado, ao sofisticado universo das
passarelas e dos desfiles de moda. A apresentagdo glamourosa de top models
reconhecidas internacionalmente devido ao status da sua profissdo,
preconizando o padrdo de magreza associado a beleza, a satide e a moda foram
se concebendo como caracteristica do género e do corpo feminino. Corpos

modelo e “projeto” como os de Gisele Biindchen, Ana Hickmann, Luisa Brunet,
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Monique Evans, Naomi Campbell, Kate Moss, Cindy Crawford, Cldudia
Schiffer, entre outros, magros, mas voluptuosos como os de Juliana Paes e Ivete
Sangalo se projetaram como modelos validados, almejados, buscados e

percorridos de corpos femininos belos e em ascensao.

O inicio do século XXI serd lembrado como o momento
em que o culto ao corpo se tornou uma verdadeira
obsessdo, transformando-se em estilo de vida, pelo menos
entre as mulheres das camadas médias urbanas. E facil
perceber que as mulheres de maior sucesso, nos dias de
hoje, sdo as modelos, atrizes, cantoras, e apresentadoras
de televisdo, cujo principal capital é o corpo. Essas
mulheres adquiriram status de celebridade na tltima
década e passaram a ter uma carreira invejada (e
desejada) pelas adolescentes [e criancas] brasileiras.
Ganharam um nome, a partir do seu capital fisico
(GOLDENBERG, 2010, p. 34). [acréscimo meul]

Silvana Goellner (2007, p. 33), ao resgatar historicamente todo esse
exercicio de cuidados com o corpo que temos hoje, revela-nos que a aparéncia
se torna, entdo, uma preocupac¢do nacional entre os individuos. Segundo a
autora:

O culto ao corpo como hoje vivenciamos, em que pesem
as especificidades de cada momento histérico e cada
cultura, tem seu inicio no final do século XVIII e se
intensifica no século XIX porque, nesse tempo, o corpo
adquire relevincia nas relagbes que se estabelecem entre os
individuos. Gesta-se uma moral de aparéncias que faz

convergir o que se aparenta ser com o que, efetivamente,
se é. [grifos meus]

Com efeito, perceber a centralidade e a mobilidade dos marcadores
contemporaneos da moda e do embelezamento no universo do consumo por
ora apresentados — os quais reiteram a importancia da produgdo dos corpos —
é aspecto importante nessa andlise e que nos leva a problematizé-lo na
constituicdo de especificas identidades de género na infancia, bem como o

modo como seus marcadores interagem com as criangas.
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5.2 O “borramento de fronteiras” entre mulheres e meninas

# Uma aluna de oito anos de idade da 3" série chegou a escola de um modo
diferenciado naquele dia de aula: estava ela com seus cabelos, que sdo bem compridos
e crespos, lisos. O que mobilizou essa mudanga foram situacdes de deboche, por
parte de alguns colegas, chamando os cabelos da menina de “crespos, feios e
enredados como os de uma empregadinha”. Dias mais tarde, com a menina indo
para a aula com seus cabelos sempre lisos, fiquei sabendo que a mesma havia feito
uma “progressivinha de chocolate, sem uso de formol”, conforme relato da sua mde
que também comentou que a menina detestava seus cabelos crespos, pois 0s mesmos
eram diferentes dos cabelos de suas amigas e da prépria mde. Um colega, ao vé-la de
cabelos sempre lisos fez o seguinte comentdrio: “Profe., eu acho que agora, com esse
cabelo, ela ficou mais mulher”# (Caderno de Anotagdes, 6/4/2011).

# Nos 1iltimos dias de aula do ano letivo, em dias de muito calor, observei
em especial a composigdo do uniforme de uma aluna da minha turma e percebi que a
mesma estava com o short-saia do uniforme, acrescido de botas com uma barra de
pelos e meia-calga fio 40. Por debaixo da baby look regata da escola estava com uma
camisa branca de meia manga, de gola e com muitos babados. Ao perguntar a ela o
porqué do uso dessa roupa e se ela ndo estava se sentindo mal devido ao calor, sua
resposta foi: “Profe., eu até sinto calor, muito calor, mas as minhas pernas sio
peludinhas, meus bragos também sido e eu sei que os guris ficam rindo e
comentando. E que eles me chamam de ‘Ana peluda’. [...] E de meia-calca eu até fico
mais elegante, ela valoriza as minha pernas, minha mae sempre usa” # (Caderno de
Anotacdes, 10/12/2010).

# Na hora da entrada percebi uma movimentagdo entre as criangas. Uma
menina de outra turma chorava com algumas colegas em sua volta consolando-a,
outros colegas riam, e a mobilizagido das mdes repercutia, em especial a da sua.
Aproximei-me e perguntei o que havia acontecido. A made disse que hd alguns dias
a filha tinha pedido para depilar-se, fazer a sobrancelha e o bugo como a mie
recorrentemente fazia. Perguntei o que mobilizava essa vontade e a mde falou que é
por conta dos deboches dos colegas, que a chamam de “bigoduda” e “monocelha”(a
menina é muculmana, descendente de drabes, o que explica e caracteriza sua
fenotipia: sobrancelhas e bugo acentuados). A mde disse que naquele dia havia
acatado o pedido e levado a filha na depilagido porque também entendia que jd
estava na hora dela comegar a se depilar. Comentou que o momento foi um ‘caos’,
pois ela chorou muito. Dai eu perquntei se era por esse motivo que ela chorava. E a
mde respondeu: “Ndo profe., é porque ela ainda estd avermelhada e os colegas estdo
chamando-a de “cara de palhago” e ela quer ir embora para casa” # (Caderno de
Anotacoes, 29/10/2010).
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Utilizo-me das cenas apresentadas para iniciar esta se¢cdo da tese que

se ocupa em problematizar a producdo dos corpos infantis na
contemporaneidade. Grosso modo, podemos considerar que as criangas de
nosso tempo tém demonstrado excessiva atencdo com seus corpos. No que diz
respeito as meninas percebemos que muitos cuidados tém sido destinados
nessa producdo corporal. Tingimento de fios e tratamentos de hidratagdo e
alisamento realizados nos cabelos ampliam a nogdo de que a crianca vai ao
saldo de beleza apenas para manter ou fazer um novo corte de cabelos. Com a
pele os cuidados se ddo desde a utilizagdo de cremes de hidratagdo e uso de
protetor solar, até a realizagdo de periddicas se¢des de massagem e também
depilacdo das sobrancelhas, do bugo, das pernas. Maquiagem e unhas pintadas
também sdo aspectos reconhecidos como do campo do embelezamento das

meninas.

Nesse sentido, é valido registrar que é caracteristica cultural e social
especialmente brasileira, fortes e macicos investimentos nos corpos no intuito
de constitui-los dentro de padrdes que refor¢am sindénimos de moda e
embelezamento veiculados pelas instancias sociais e culturais. Avidez e pressa
caracterizam um idedrio de vida percorrido por muitos homens e muitas
mulheres: é preciso ndo ficar parado/a, é preciso estar atento/a, vigildncia
constante, deixando de lado quaisquer vestigios de preguica e acomodagao.
Apagar, minorar, esconder, suavizar, disfar¢ar marcas corporais que ndo
satisfazem, bem como corrigir tais desvios tornou-se uma prética social e
cultural de grupos e sociedades ja vivenciada na infancia. Cuidar da imagem
ndo apenas pelos designios da medicina e da estética, mas também pela moda,

é marca social do contemporaneo no intuito de construir corpos embelezados.

Nessa sociedade contemporanea, borramentos de fronteiras entre
adultos e criangas, no que tange a produgdo dos corpos e a exaltagdo do corpo
jovem, belo, sadio, mostra-nos a sua relevancia nas discussoes travadas. Marcas
intergeracionais caracterizam pertencimentos e posi¢des tomadas pelos sujeitos

adultos e infantis no intuito de tornar seus corpos visiveis, na moda e aceitos.
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Tais caracterizagdes e produgdes corporais, ndo isentam os efeitos que sdo

produzidos na esteira da cultura e do social.

Nas trés cenas apresentadas no inicio dessa secdo, algo de recorrente
me parece atravessa-las: ao investirem em suas aparéncias; seja por meio do
alisamento dos cabelos para esconder os cachos; seja pelo uso da meia-calga
para minorar a aparéncia dos pelos das pernas e dos bragos; ou ainda pela
realizagdo da depilagdo, no intuito de livrar-se dos pelos faciais, essas criangas
reiteram em seus posicionamentos e nessas praticas a adesio a rituais de
embelezamento tipicamente femininos, vivenciados por mulheres em idade
adulta. Provavelmente esses e tantos outros ensinamentos que elas aplicam em
seus atos de embelezamento, desde tdo pequenas, sejam licdes que elas
aprendem em casa, mas fundamentalmente, diariamente por meio de variadas

instancias sociais as quais elas estdo inseridas e engajadas.

Outro aspecto também me parece ser uma recorréncia nas cenas
anteriormente mencionadas: a mobilizacdo de suas préticas de cuidado e
investimento com seus corpos se potencializaram tendo em vista situagoes
ocorridas de xingamentos e deboches proferidos pelos meninos, refor¢ando

como feio e negativo caracteristicas que lhes eram pessoais.
Assim como aponta Cunha (2010, p. 151):

O modo de ser mulher seja no plano estético, da
identidade ou da subjetividade, estd sendo composto a
partir de referentes, assim como a visualidade dos
meninos também estd sendo produzida a partir desses
modelos femininos. Se outros modos de ser mulher nao
sdo disponibilizados as criangas, esse “tipo” passa a ser
verdadeiro e valido para todas as criangas. [grifos da
autora]

Os meninos, as proferir xingamentos e ao debochar das meninas
mostram que também sdo ensinados por essas pedagogias culturais e da
visualidade apontadas pela autora e que diariamente os interpelam, de
variadas formas. Quando o menino me diz que ‘agora a colega ficou mais

mulher’ ele reforca esses ensinamentos demarcando seu posicionamento de
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género ao compreender como algo vinculado ao feminino o cuidado com os
cabelos, bem como a nogdo de beleza associada aos cabelos lisos. Como
atualmente a busca pelos fios lisos é uma das praticas mais desenvolvidas em
saldes de beleza em nosso pais, tendo inclusive tratamentos deste tipo
oferecidos especialmente para mulheres negras, devido as particularidades de
seus fios e cachos, fica vinculada para alguns sujeitos a no¢do de os cabelos

crespos e ondulados serem o oposto a beleza.

Do mesmo modo pude perceber, em especial na cena da menina que
usava meia-calga para esconder os pelos de suas pernas e camisa com gola e
mangas para esconder os de seus bragos, que ela adere aos ensinamentos
sociais e culturais, os quais educam mulheres e meninas e as fazem
compreender que precisam, muitas vezes, se sacrificar para se manterem ‘belas’
e bem apresentdveis. Ao suportar o calor com aquela roupa, ainda que a
mesma tenha composto seu visual dentro de caracteriza¢des que ela descreve
como ‘elegante’ e dentro de seu gosto, sugere o entendimento de que também
percebe, devido aos ensinamentos de género presentes em nossa sociedade e
cultura, a necessidade de um investimento que a possibilite distintivos e
pertencimentos de um corpo sensual, ao dizer que a meia-calga ‘valoriza as
suas pernas’. E possivel compreender que por meio de tais propostas emerge
“um sujeito feminino infantil no qual seus corpos ingénuos ou erotizados,
infantis ou sensuais, ganham sentido na cultura e na sociedade em que se vive”

(Dornelles, 2010, p. 187).

Do mesmo modo, apoiando-me novamente nas palavras de Dornelles
(2010), é possivel perceber que por meio de tais producgdes e projegdes
corporais realizadas pelas criancas “as meninas sdo produzidas social e
culturalmente e se caracterizam por sua fluidez, instabilidade, transformacdes

com seu carater fragmentado, instdvel, histérico e plural” (p. 187).

Na terceira cena, assim como na primeira, as meninas parecem buscar,
em seus atos de embelezamento, esconder caracteristicas étnicas e raciais que

ndo sdo validadas em nosso cendrio cultural, o qual tem privilegiado
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determinados ‘tipos” corporais e de beleza como padrdes a serem percorridos.
Acompanhei a menina mugulmana por um tempo como minha aluna e certa
vez ela relatou que ndo gostava que o seu sobrenome fosse pronunciado em

aula, para que os colegas nao ficassem debochando dela.

Diante disso podemos dizer que o corpo jovem, magro, belo, esculpido,
tratado, atlético, atraente, malhado, constantemente aperfeicoado, foco de
atencdo de diversas instancias, tais como a midia e a medicina estética, tem o
posicionado como central, ou ainda, como sindnimo de vida e felicidade. Em
outras palavras podemos dizer que cuidar do corpo ndo se concebe apenas
como premissa de bem estar fisico: fundamentalmente, posiciona-se como

premissa de bem estar emocional.

A busca das criangas em caricaturizarem seus corpos dentro de
preceitos aceitos social e culturalmente também se consolida por este aspecto: a
busca por estarem inseridas dentro de um padrdo de beleza que as conotem
bem estar, felicidade e as garantam reconhecimento e aceitacdo. Conforme
aponta Guizzo (2011, p, 145): “as meninas ndo apenas procuram esconder
aquilo que pensam ser seus defeitos, como também investem em praticas para
se tornarem ainda mais bonitas, utilizando-se de vérias técnicas para

melhorarem seus visuais”.

Essas praticas ja validadas e ocorridas na infidncia das meninas de
nosso tempo e que dizem respeito ao embelezamento de seus corpos sdo
préticas ja celebradas por mulheres em idade adulta, as quais, ao embelezarem-
se, utilizam tal proposta como uma forma, muitas vezes, de sedugdo e de
conquista. Nesse sentido, percebemos contemporaneamente um borramento de
fronteiras que aproxima cada vez mais as propostas para mulheres e meninas.
Proximidade que também se vé inscrita nos modos como as criangas colocam
em uso as significagdes de moda e embelezamento que circulam no universo

feminino.
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# No buffet do restaurante da escola, um grupo de meninas que se servia d
minha frente comentava sobre seus dculos solares e das combinagoes que faziam em
suas roupas e acessorios para ir a escola. Nisso, outra colega chega perto e as que jd
estavam no buffet comentaram: “Hoje tu “forcou”, né?! Tu ndo tem tudo isso ai, tu
ndo tem nada, a gente sabe!” (elas referiam-se aos seios). A colega, um pouco sem
graga, talvez pela minha presenga, respondeu: “Td, legal, eu coloquei dois sutids e
um pouco de enchimento, mas ndo espalha pra ninguém, por favor! [...] O
importante é que eu tenho seios”. Para mostrar a intervengdo do uso do sutid, a
menina havia cortado a gola da camiseta da escola # (Caderno de Anotagdes,
10/9/2010).

Essa cena observada no cotidiano da escola suscita, em especial nesta
pesquisa que se ocupa em problematizar a composicdo dos corpos femininos
infantis, outra prerrogativa um pouco diferenciada das cenas anteriormente
mencionadas: a menina ndo parece ter buscado mostrar ter seios por considerar
o fato dela ndo os ter ainda como um defeito, tdo logo a grande maioria das
meninas de sua idade (nove anos) ainda ndo tem. Sua intervencdo e seu
investimento corporal se consolidavam numa tentativa de projecio, tdo logo
pertencer a um grupo (de adolescentes, de mulheres) que tem conotagdes
corporais que podem revelar sensualidade em seus corpos, agrada. Diz-se isso,
também, pela interven¢do em sua roupa: a camiseta com a gola cortada, ndo
apenas para mostrar as al¢as de seu sutid, mas também seu ombro a mostra,

numa composicdo que sugere sensualidade.

Ao mesmo tempo, tdo logo suas colegas haviam percebido tal
intervencdo, a preocupacdo da menina foi a de pedir que elas ndo saissem
espalhando entre os colegas, justamente para que situa¢des de deboche ndo
acontecessem, pois as meninas mostram uma preocupag¢do muito grande com a
produgdo de seus corpos e com a validagdo e aceitagdo de seus investimentos

entre os demais.

Com isso vamos percebendo que desde criangas, as meninas ja se
autorregulam e autovigiam. Elas também demonstram criar padrdes de beleza

por meio dos ensinamentos que obtém de variadas instdncias e mostram-se
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ativas na constituicdo de seus corpos, ou pelo menos buscam aproximacdo com

tais padrdes, os quais elas passam a considerar como sindnimos de beleza.

Todas essas significagdes e multiplicidades de olhares e investimentos
sobre a produgao do corpo feminino, além de educar e ensinar valores e regras
tem colocado no centro deste debate toda uma discussdo sobre a “erotizagdo
dos corpos femininos infantis” e sobre a “pedofilizacdo como prética social
contemporanea” j4 anunciada no inicio dessa secdo (FELIPE, 2000a, 2003, 2006,

2007, 2007a, 2010, 2010a, 2011, 2012).

Conforme aponta a pesquisadora Jane Felipe, em especial nas tltimas
décadas, tem nos sido possivel perceber tal borramento de fronteiras que se
produz e propaga entre adultos e criangas. Esse mesmo borramento também
tem se dado na esfera dos conceitos de erotismo, pornografia e obscenidade, os
quais tém seus entendimentos comumente cruzados e aproximados. Segundo
Felipe (2012, p. 31),

com as novas tecnologias disponiveis para incrementar o
embelezamento e o rejuvenescimento no campo da
cosmética e da performance corporal, temos presenciado

uma supervalorizacdo da juventude, estado almejado
tanto por criangas quanto por adultos.

Nesse sentido, observamos que na busca por um corpo infantil que
obedeca aos preceitos que se colocam a beleza e a moda feminina hoje, e num
exercicio de constitui¢do de identidades de género performaticas, percebemos
que as meninas "aprendem que para serem desejadas, amadas, valorizadas,
precisam se comportar de determinada forma” (FELIPE, 2012, p. 31). Desse
modo, ao aderirem a tais preceitos contemporaneos na constituicdo de seus
corpos as meninas investem macigamente em sua 'capacidade de sedugdo”
como forma de inscrever em seus corpos a aderéncia a tais praticas de
embelezamento femininas, estando estabelecido o atravessamento entre género

e sexualidade nessa constituicdo estética e corporal.

Cunha (2010, p. 136) corrobora com esse argumento, salientando a

aderéncia dos artefatos culturais que podem ser compreendidos como
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‘facilitadores” do processo de producdo de identidades de género que se valem

da seducdo na composicdo de feminilidades. Em suas palavras:

Na maioria das vezes, acreditamos que os artefatos
visuais criados para os infantis estejam sob o manto da
“inocéncia”; entretanto, a cada dia, as infancias, as
criancas, estdo participando e vendo, através dos
programas televisivos, sites, ou filmes, um mundo que ha
muito ndo ¢é mais inofensivo. (...) Atualmente,
encontramos, por exemplo, soutien e calcinha, uma
combinacdo de roupa intima para meninas de 18 meses,
outdoors com meninas em poses sensuais com os dizeres
“Use e se lambuze”, e propagandas de xampus com bebés
travestidos de Marilyn Monroe. Inmeros artefatos tém
mostrado a infancia como algo a ser desejado
sexualmente, transformando as criangas, principalmente
as meninas, em pequenas mulheres sedutoras. [grifos da
autora]

No que tange a pornografia e ao mercado pornografico adulto,

podemos considerar que a ampliagdo do acesso a internet nesses ultimos anos

tem possibilitado que uma maior visibilidade dessas questdes esteja também

atrelada a erotizagdo, pornografia e pedofilia, favorecendo que tais informacdes

circulem em nosso cotidiano*’. Novamente, conforme aponta Felipe (2012, p.

32):

N

Tal processo, em toda sua complexidade, tem levado a
inclusdo de criangas como objeto de desejo e consumo,
seja de modo mais explicito, através da pornografia
infantil, seja através de mecanismos mais sutis e difusos
em relacdo aos modos de ser e se comportar de criangas e
adolescentes. Poderfamos, entdo, nos perguntar: até que
ponto ndo estarfamos construindo um olhar peddfilo,
incitando a produgdo de masculinidades e feminilidades
pautadas nessa légica da exibicdo dos corpos? Nao
estarifamos construindo um olhar masculino em torno das
meninas, colocadas apenas como objeto de desejo e

4 Faz-se necessdrio citar que a pesquisa de doutorado em andamento de Liliane Madruga
Prestes, pelo PPGEDU da UFRGS, na linha de pesquisa Educagdo, Sexualidade e Relagdes de
Género vem discutindo o processo de pedofilizagdo consentida e generalizada em nossa
sociedade ao investigar alguns sites destinados ao entretenimento infantil. A pesquisadora tem
instaurado um olhar atento para as estratégias de producdo de identidades de género e sutis
exercicios de pedofilizagdo nos jogos infantis.
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sedugdo? Ao incentivarmos a divulgacdo de imagens
erotizadas ndo estariamos construindo apenas um modo
de representa-las?

Por tecer essas e outras considera¢des acerca do conceito de
pedofilizagdo, atravessado pelas nog¢des de erotizagdo, pornografia e
obscenidade, a pesquisadora nos leva ao seguinte entendimento: ao mesmo
tempo em que mecanismos juridicos de protecdo e amparo a crianga sdo
elaborados, com o interesse maior de combater préticas de pedofilia e
salvaguardar a integridade fisica, moral e social desses sujeitos, em
contrapartida, hd uma excessiva exposicdo da imagem da crianca em veiculos

televisivos e campanhas publicitérias.

Em sua opinido, a constituicdo das identidades de género e corporais
das meninas, fazendo com que haja um macigo investimento na produgédo de
seus corpos, imersos em préticas e em constantes atos de consumo, nos leva a
perceber a sexualidade permeando em tal processo. A erotizagdo da imagem
sensual da crianga, ou ainda, a erotiza¢do desse corpo ‘belo” e na ‘moda’ que é
incitado e produzido dessa forma — prerrogativa contemporanea posta a
infancia —, tem sido representada em nosso cotidiano num “misto de
ingenuidade e sedugao” (FELIPE, 2007; FELIPE e GUIZZO, 2003, 2004;
WALKERDINE, 1999; DORNELLES, 2002, 2010).

Fischer (2006) é outra estudiosa que nos auxilia nessa compreensao.
Segundo suas palavras: “hoje ndo haveria praticamente um lugar, um dia de
nossas vidas em que ndo sejamos chamados a cuidar do nosso corpo ou a olhar
para a nossa propria sexualidade”. Ou seja: a autora refere-se a histérica
transformacado do corpo, ao espetéculo e a visibilidade que o mesmo recebe em
meio a exposicdo da sua imagem. Imagem essa muitas vezes composta por
artefatos que passamos a consumir devido as préticas de convencimento sobre
as quais estamos suscetiveis diante das telas de televisdo, local onde a

publicidade exerce, constantemente, seus imperativos.
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# Hoje uma aluna virou a garrafa de suco e molhou sua calga e teve de
trocar. Ao retornar a sala me falou: “Profe., eu adoro usar a minha cal¢a vermelha
do uniforme e essa que me deram é azul (a escola emprestou uma cal¢a para
ela)”.[...] Resolvi perguntar o motivo da sua preferéncia e ela me respondeu:
“Primeiro porque gosto dessa cor e também porque quando ela é recém lavada, fica
mais “colada” (nos gliteos). [...] Resolvi perquntar: “e a azul, ndo fica colada?!” E
sua resposta foi: “Até fica um pouco, mas nio dd o mesmo efeito da vermelha” #
(Caderno de Anotacoes, 17/9/2010).

Na cena observada é possivel identificar essa busca das criangas em
constituir seus corpos, seja pela utilizagdo de calgas justas ou demais artefatos,
desde que os mesmos obtenham atributos que revelem seus corpos como
sensuais e sedutores. A necessidade da utilizagdo de uma mesma calga, s6 que
em cor diferenciada, segundo ela, tinha outro ‘efeito”: a de tornar partes de seu

corpo visiveis e, porque ndo dizer, um corpo erotizado e cobicado.

Com efeito, os reflexos desse fendmeno da erotizacdio e da
pedofilizagdo sdo vistos nas préticas culturais hoje disseminadas no espectro
social. Assistimos criangas buscando parecer sempre mais a frente do seu
tempo, envoltas num processo de “adultizagdo precoce””’ em que avidez e
pressa sinalizam os caminhos a serem tomados pelas préprias criancas. Para
isso, as roupas e os acessorios utilizados, os alimentos consumidos, a aquisi¢do
de uma linha de cosméticos especificamente produzidos para criancas, os locais
frequentados e as praticas desenvolvidas, ganham espaco e é por meio do
consumo desses artefatos que servem para marcar a infancia contemporanea.
Numa mescla de ingenuidade, pureza, sedugdo e erotismo as criangas buscam

reproduzir/consumir o que assistem (CORAZZA, 2002).

Talvez seja possivel dizer que essa proximidade das préticas de
embelezamento desenvolvidas por mulheres e meninas tenha ocorrido em

virtude de na década de 80 do século passado termos assistido ao didlogo das

5 Um exemplo disso seriam os atuais concursos de beleza para eleger a Mini Miss Mundo. Esses
concursos recebem a inscrigdio de meninas, compreendidas na faixa etdria de 4 a 6 anos de
idade. No ano de 2009 a gaticha Natalia Stangherlin, natural de Santa Maria, na época com 5
anos de idade, venceu o concurso e aqui no estado muitas criticas foram feitas sobre esse tipo
de evento direcionado as criangas e também sobre a exaustiva rotina de treinos e preparativos
para a participagdo no concurso.
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apresentadoras de programas infantis — entre elas refiro-me em especial a
Xuxa, Mara Maravilha e Angélica, aproximando seus comportamentos e estilos
aos das criancas, numa articulacdo produzida entre beleza, ingenuidade,

seducao e erotismo.

(..) As préticas culturais operam nossos modos de
pensamento e de acdo no mundo e, em especial, como a
cultura, mais especificamente a cultura visual,
enderecada a infadncia tem produzido “uma infancia”,
criando e instituindo, para criangas e adultos, préticas
sociais nestas intera¢des com a cultura (CUNHA, 2010, p.
138). [grifos da autora]

Na oferta de diversdo e entretenimento, o mercado brasileiro percebeu
essa brecha e, o posicionamento de jovens apresentadoras no comando dos
programas televisivos infantis foi uma estratégia de consumo que deu certo.
Esses programas televisivos, além de possibilitarem o estimulo ao consumo de
uma série de produtos® voltados ao publico infantil agregados a essa
programacao, também incrementaram com a ideia de uma constante produgao
e busca pelo embelezamento por parte das criancas para estarem na moda e

proximas aos estilos das apresentadoras.

Tais programas, mesmo que ndo mais no ar, ainda sdo, com grande
frequéncia, apontados e criticados como negativos as criangas e as infancias,
‘“ . z. N ZLe

pela falta de teor educativo que apresentavam e pelo estimulo as praticas de
embelezamento, a erotizacdo e a sensualidade precoces que as responsaveis
pela apresentacdo desses programas instigavam em meninas pequenas”’

(GUIZZO, 2011, p. 81).

Certamente, ndo é somente pela influéncia das apresentadoras infantis
e dos programas televisivos dirigidos as criancas que nos ultimos anos
percebemos o incitamento a erotizagdo e a sensualidade das meninas numa

mostra da “pedofilizagdo” apontada pela pesquisadora. Propagandas e

51 Como exemplos podem ser citados cadernos, lancheiras, pastas, estojos, garrafas térmicas,
agendas, pentes, escovas, toalhas de banho e rosto, presilhas para os cabelos, batons, perfumes,
hidratantes, cintos, bolsas, pulseiras, brincos, anéis, colares, sandélias, roupas, etc.
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anuncios publicitarios, muitas vezes vinculados a tais programagoes infantis de
entretenimento, tém estampado os corpos das meninas em meio a poses e
trejeitos que demarcam olhares sedutores, o que leva-nos a compreender tal
processo social e cultural envolto numa espécie de “pedofilizagdo generalizada
da sociedade” (FELIPE e GUIZZO, 2003). Em algumas outras circunstancias,
observamos tal processo de “pedofilizacdo” demarcado ndo apenas no que
tange ao campo da moda e do embelezamento. Alguns ritmos musicais que
tem alcangado éxito nos ultimos anos entre as criangas, entre eles o Funk e o
Axé Music, ao propor em suas musicas letras com sentido ddbio, com evidente
conotagdo sexual, também propdem coreografias erotizadas, sensuais e
sedutoras para serem copiadas pelas meninas ao cantarem e dangarem.
Percebemos tais processos instaurados em concursos propostos em programas
de auditério®?, tendo as criangas como protagonistas ao exibirem seus corpos

em dangas e coreografias sensuais.

A veiculagdo de meninas com corpos produzidos, na moda e
embelezados tendo o propésito de seducdo é uma ferramenta operada pela
publicidade e pelo marketing. Algumas revistas voltadas para este ptublico
(entre elas podem ser citadas Atrevida, Capricho, Toda Teen etc.), assim como
sites e blogs na internet chegam a trazer matérias com dicas, macetes e truques
para que as meninas usem como armas de sedugdo na hora da conquista e
também no momento da composicio de um visual para ir a escola.
Validamente, os processos de produgédo corporais e estéticos em torno da moda
e do embelezamento tem sido usados pelas meninas num eficaz jogo de
erotizacdo. A excessiva preocupa¢do com a aparéncia pode ser considerada
como uma prética cultural dessa infancia contemporédnea, na qual as criangas
sdo incitadas por variadas instdncias que as educam a constituirem tais

proposicoes erotizadas em suas condutas.

52 O programa de auditério “Programa Raul Gil”, o qual ia ao ar aos sdbados na emissora
Manchete, tendo passado por outras emissoras e hoje no ar pela emissora SBT, com o quadro
Show de Calouros, em sua versdo infantil, pode aqui ser citado como exemplo desse estimulo e
precocidade dado as criangas, incitando posturas sensuais em coreografias e apresentagdes que
as criangas, em especial as meninas, fazem em competi¢des de musica e danca.
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Com efeito, por meio de variados dispositivos mididticos dirigidos a
infancia (propagandas, programas televisivos, etc.), o corpo das meninas tem
servido como veiculo em glamourosas campanhas publicitdrias no segmento
da moda e do embelezamento, apresentando uma infinidade de produtos e
praticas a serem por elas consumidos. A visibilidade desse corpo feminino
infantil tem interpelado as meninas na constituicdo de seus corpos e, suas
identidades de género, se veem atreladas a tal processo. Tais pedagogias e
instancias culturais e educativas percorrem a premissa da importancia de as
meninas investirem em suas aparéncias e em seus corpos, as convidando a

procederem e operarem com variadas interveng¢des que estdo ao seu dispor.

A proliferagdo de produtos de embelezamento do género feminino
como maquiagens, perfumes, cremes, bijuterias, acessérios de cabelo, bolsas,
sapatos, roupas, entre outros, encontram-se muitas vezes agregados aos
personagens dos programas televisivos infantis e, desse modo, sdo oferecidos
as criangas. Os uniformes escolares, como adiante mostrarei, sdo artefatos que
nos revelam uma espécie de deslizamento desses discursos e representac¢des
sociais e culturais para dentro da escola, os quais interpelam e convidam as

meninas na constante produgdo de seus corpos.

A efemeridade da moda entrelagada ao embelezamento, no que diz
respeito ao vestudrio feminino adulto e infantil, tem encontrado a sua
disposicdo um mercado expandido e bem diversificado e nos ajuda nessa
reflexdo acerca da erotizagdo. Especificamente no que tange ao mercado da
moda infantil, podemos analisar através dos dados obtidos pela Associagdo
Brasileira da Industria Téxtil (ABIT) e também pela Associagdo Brasileira do
Vestudrio (ABRAVEST) um grande crescimento. Essas associagdes mostram
que o segmento infantil produz 3% mais roupas do que o masculino adulto no
Brasil, tendo produzido em média 1,26 bilhdo de pegas ao ano, isto é, uma fatia
equivalente a algo em torno de 15% do mercado de vestudrio no Brasil. O seu

crescimento chega a ser de 5% ao ano e a grife paulistana Lilica Ripilica do
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grupo Marisol é o lider no segmento da moda infantil, faturando em torno de

R$ 340 milhdes ao ano, ou seja, 85% da receita total do grupo Marisol.

Através dos variados produtos deste segmento destinados e
apresentados ao publico infantil, é que esse mercado tem se convertido numa
instancia pedagégica que carrega o entendimento do que é um corpo belo,
jovem, atraente, moderno e na moda. O mercado da moda infantil, visto aqui
como uma pedagogia cultural, cumpre a tarefa de produzir saberes, valores,

normas e conhecimentos sobre os corpos infantis.

No ano de 2004, no més de outubro, li no jornal Zero Hora, em seu
encarte dominical Donna, uma matéria que vinha estampada com o seguinte
titulo “Criangas sob medida”. Nesse material encontrdvamos algumas das
mudancas ocorridas no campo da moda, do embelezamento e do vestuario
infantil nos tdltimos anos, reforcando a importancia atribuida ao exercicio da

composic¢do dos visuais infantis.

E interessante perceber a recorréncia dessas reportagens dirigidas ao
publico infantil reiterando dicas sobre os modos de se vestir. Em outubro de
2010, na semana do dia das criancas, uma matéria nesse mesmo encarte
dominical exibia dados e dicas sobre a roupa utilizada pelas criangas e as
novidades para a nova estacdo que se aproximava. Entre fotos super
produzidas, e em nome de um suposto respeito ao movimento das criangas, se

apresentava o comentdrio que reproduzo a seguir:

“A brincadeira da vez sdo as misturas: pegar uma pega de um
conjunto aqui e mesclar com outra de outro conjunto acold. Eles
nunca estiveram tdo por dentro das tendéncias, conhecem e
querem usar a moda e seus acessorios. Os enfeites de cabelo sio
0 hit no universo feminino, jd os meninos andam encantados
com dculos de sol. (...) o resultado foi uma tarde animada — e
embalada pelas novidades que a estagcdo quente reserva para o
guarda-roupa infantil”.

% Informacgdes capturadas em abril de 2009 nos enderecos eletrdonicos: www.abit.org.br e
www.abravest.org.br.




186

No que se refere a vestimenta, a qual tem sido ferramenta muito ttil

nesse processo de “erotizagdo dos corpos” e de “pedofilizagdo generalizada”,
podemos também penséa-la como um artefato poderoso que tem contribuido
para a divulgacdo de modelos e estilos aos sujeitos e aos seus corpos. (FELIPE,
2000a, 2003, 2006, 2007, 2007a, 2010, 2010a, 2011, 2012). Analisada sob este
ponto de vista, a roupa e seus acessérios se convertem em “poderosos
veiculos” e os corpos em “signos legiveis”, permitindo que sejam reconhecidos
“padrdes de aceitacdo ou transgressdo” aos discursos e representacdes

corporais (DUSSEL, 2000).

# Hoje foi o dia das tradicionais fotos das turmas na escola. Uma menina, em
especial, chamou minha atengdo por ter vindo para a escola com uma sacola com
roupas e outros pertences. Perquntei para ela que roupas e acessérios eram aqueles e
ela me disse: “E para que eu possa acabar de me arrumar para a foto. De manha fui
ao saldo fazer o cabelo (fez mechas e escova) e as unhas (todas coloridas, uma de cada
cor). Na hora da foto, como antes posso me sujar ou suar, vou trocar meu uniforme e
finalizar meu “look”, profe.!” # (Caderno de Anotagdes, 3/12/2010).

Ao vislumbrar tal cena escolar pude novamente reforcar a
compreensdo que venho tendo deste processo: a importancia que as meninas
atribuem para suas aparéncias. Do mesmo modo a situacdo ocorrida e a
mobilizacdo da menina por conta da foto da turma para o dlbum escolar nos
tazer perceber que acontecimentos, outrora simples, cotidianos, do contexto
dos rituais escolares, sdo ampliados, recebem outra conotagdo, transformando

tais acontecimentos em ‘espetaculos’.

Digo isso, pois, pelo proprio relato da aluna, é perceptivel que as
atividades daquele dia de sua rotina tenham sido mobilizadas, talvez
modificadas (foi ao saldo de beleza de manhd), tendo em vista sua
apresentacdo, ‘condizente’, ‘adequada’, ‘visivel’, ‘alinhada’, tdo logo a menina
estava preparada para melhorar seu visual caso suasse, se sujasse, tendo em
vista sua aparéncia para a foto da turma.

Todas essas concep¢des ndo deixam de ser, de uma forma

ou de outra, reforcadas pelas institui¢des escolares, por
meio de situagdes aparentemente “inocentes”, mas que
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contribuem para a constituicdo das identidades infantis.
Embora as escolas ndo seja possivel atribuir toda a
responsabilidade por essa constituigdo, elas continuam
sendo locais de importantes vivéncias cotidianas que
acabam auxiliando amplamente as criangas a construirem
valores e identidades. (GUIZZO, 2011, p. 139)

A preocupacgdo com a imagem também tem se visto atrelada ao uso de
roupas e calgados, bem como de seus respectivos acessérios (bolsas, bijuterias,
prendedores de cabelo, etc.), auxiliando nas composi¢des propostas em seus
visuais, o que demonstra essa atencdo em manterem um corpo visivel que é
belo e esta na moda. Portanto, na producdo dos corpos das criangas encontra-se
agregada a um idedrio de beleza que elas aprendem por meio das imagens que
a elas sdo disponibilizadas, o que leva a vastas praticas de embelezamento ja na
infancia.

As imagens, sejam do mundo fisico, das representacdes,
do imagindrio simbdlico, sejam da virtualidade,
constituem-se sem nos darmos conta do quanto elas
formulam nossos modos de ver o mundo. (..) elas
solicitam, inquietam, desestabilizam, transformam,
emocionam, incitam desejos e nos levam a conhecer
outros mundos. (...) Portanto, é necessario entendé-las em
seus contextos e circulagdo, e nos perguntarmos: O que

geram, o que dizem, e como nos afetam? (CUNHA, 2010,
p. 156-157).

Podemos pensar nessas praticas, ou seja, nesse borramento de
fronteiras, produto da sociedade e da cultura, o qual demarca sinais de avidez
e pressa, quando visibilizamos mulheres em idade avancada usando roupas
destinadas as jovens meninas, assim como as criancas quando buscam
vestirem-se como mulheres adultas, reforcando sua producdo com saltos,

acessOrios, maquiagens, etc.

Esse mesmo borramento ainda interpela as meninas na plena
constituicdo de corpos sempre jovens. O corpo velho, ou aquilo que
convencionalmente passamos a nomear por velho, é depreciado em instancias

sociais e culturais como algo acabado, em fim, sem vida. Marcas como rugas,
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tlacidez, estrias, cabelos brancos, cicatrizes, assim como roupas, acessorios e
artefatos considerados fora de moda, entre outras, passam a ser consideradas
como os sinais do que é velho, do que precisa ser descartado, ou ainda, visto

como feio e que ndo auxilia no exercicio do embelezamento.

Por isso, préticas e vivéncias corporais como os cuidados estéticos
para/com os cabelos, as unhas, a pele, a realizacdo peridédica de massagens, as
préticas regulares de atividades fisicas em academias de danga e gindstica, as
interveng0es cirtrgicas, entre as mais procuradas estdo a colocacdo de préteses
de silicone, a lipoaspiracdo, a rinoplastia, entre outras, mostram-nos exemplos
do que as pessoas fazem/consomem/submetem—-se no almejo por ter um
determinado tipo de corpo vislumbrado e apresentado cotidianamente em

instancias, tal como a midia54.

Ao dizer isso vale grifar que nossos corpos sdo o que sdo produzidos,
constantemente, na cultura. Cultura que é constituida por meio de sistemas de
significagdo marcados pelos discursos e pelas representa¢des que de si emanam
e auxiliam na producdo de identidades culturais e sociais. Os caracteres
biolégicos, tais como a cor da pele e dos cabelos, o formato dos olhos, da boca,
do nariz e das orelhas, o feitio do abddmen, dos seios, dos bragos e das pernas,
a presenga ou ndo de pelos pelo corpo ndo sdo dados, inatos e imutdaveis, tais
como algumas das cenas observadas na pesquisa e apresentadas nessa

narrativa. Os corpos sdo passiveis de serem reconstituidos e significados

5 Conforme aponta a Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica — SBCP, os padrdes estéticos
reconhecidos e aceitos no Brasil vém sendo ressignificados. Hoje, tais padroes estdo cada vez
mais préoximos do padrdo corporal e estético da mulher norte-americana. Com isso, houve um
aumento significativo de cirurgias plasticas de implantagdo de préteses de silicone, de modo
expressivo em jovens mulheres e adolescentes. As préteses de silicone, que antes eram de 150
ml a 180 ml, hoje sdo consideradas pequenas. Atualmente quem procura essa corre¢do estética
quer usar as préteses de 260 ml, 300 ml ou ainda 350 ml, chegando a ter mulheres que solicitam
proteses acima dessa quantia. Em termos numéricos, os dados apresentam-se do seguinte
modo: em 1994, foram registradas cerca de 100 mil cirurgias plasticas no Brasil; entre 2007 e
2008, o ntimero cresceu mais de seis vezes: estima-se em 629 mil o ntiimero de procedimentos
(73% deles estéticos); destas cirurgias pldsticas estéticas, 8% sdo feitas por pacientes de até 18
anos; no ano de 2009, somente no Brasil, cerca de cem mil adolescentes se submeteram a um
procedimento cirtrgico com fins especialmente estéticos; o Rio Grande do Sul é o quarto estado
brasileiro que mais faz cirurgias plésticas, ficando atrds apenas de Sdo Paulo, Minas Gerais e
Rio de Janeiro.
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culturalmente por meio de variadas interveng¢des e, deste modo, vdo se
constituindo como marcas identitdrias dos géneros, das geragoes, das classes e

dos grupos sociais.

A moda e o embelezamento servem como exemplos para essa
problematizacdo. Ao serem caracterizados como marcadores contemporaneos
que tem incitado mulheres e meninas ao exercicio de produgdo, investimento,
zelo e atengdo com seus corpos, mostram-nos que sua participacdo nessa
relacdo, mesmo que constante, ainda é limitada, tdo logo ficam restringidas a
reproducdo de especificos modos vislumbrados na midia e na publicidade.
Nesse sentido, seus corpos servem como abrigo para toda essa producdo em
série, remetendo nossas consideragdes para a de que hoje se vive — e de certo
modo, celebra — uma espécie de “autoaprisionamento” feminino a tais
marcadores de moda e embelezamento (SANT’ANNA, 2001, GOELLNER,
2007; GUIZZO, 2011).

O que me parece ser possivel afirmar nessa relacdo é que a moda
arquitetura nossos corpos na constituicgdo de determinado padrdo de
embelezamento veiculado pela midia, pela publicidade, pelo marketing,
sustentado pelo consumo para seu desenvolvimento. Com efeito, produzir um
determinado tipo de corpo feminino, belo e na moda, passou a se concretizar em
nossa sociedade em virtude das praticas de consumo hoje estabelecidas em
nosso cotidiano, promovidas pelo espantoso crescimento desse setor da
industria e do mercado. Sdo eles que tém auxiliado na reconfiguracdo do nosso
comportamento social e cultural, borrando cada vez mais as fronteiras entre
adultos e criancas. No Ocidente, mais especificamente a partir da segunda
metade do século XX, é que esse fator tem se propiciado. Imbricados nesse
processo, criangas, jovens e adultos vém suas identidades sendo constituidas e
entremeadas através dos variados artefatos e designios que se colocam diante

delas.

Nuances de marcas, modelos e estilos apresentados para a sua

vestimenta, deslizam para diversos setores e segmentos sociais. Desse modo,
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também acabam por intervir na constitui¢do da roupa utilizada dentro das
escolas. Os uniformes escolares que hoje sdo adotados por muitas institui¢cdes
prefiguram estilos conhecidos, ji4 apresentados pelo mercado do vestuario
infantil, no qual hd a presenca de pecas esportivas em versdo combinada a
moda e ao embelezamento. As composi¢des propostas pelas criangas e pela
proépria escola tém sido no sentido de a instituigdo tornar-se, dentre outras

coisas, num local jovem, atraente, moderno e, porque ndo dizer, sedutor.

Imersa na perspectiva dos Estudos de Género, Louro (2007b, p. 80), ao
analisar essa construgdo do corpo dentro das escolas a partir das
representacdes e dos discursos que circulam em nosso meio, avaliando a

sexualidade permeando tal processo nos diz que:

E importante notar, no entanto que, embora presente em
todos os dispositivos de escolarizagdo, a preocupagdo
com a sexualidade geralmente ndo é apresentada de
forma aberta. (...) E indispensével que reconhecamos que
a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que
ela propria as produz. Podemos estender as andlises de
Foucault, que demonstraram o quanto as escolas
ocidentais se ocuparam de tais questdes desde seus
primeiros tempos, aos cotidianos escolares atuais, nos
quais podemos perceber o quanto e como se esta tratando
(e constituindo) as sexualidades dos sujeitos. (..) A
sexualidade estd na escola porque ela faz parte do
sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do
qual alguém possa se “despir”. [grifos da autora]

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a escola tanto opera como um
palco por onde desfilam intimeras imagens, como também como produtora
desses corpos espetacularizados e, tudo isto, por meio do uso de determinados
artefatos. Nesse espaco, ou nesse palco, faz-se necessario a presenca de um
publico que assista ao espetdculo do corpo, o aplauda, tome para si tal
construcao, tal governo e nesse investimento, consuma-o. Na escola produz-se
o proprio corpo para que ele seja consumido, mas é claro que compor uma
imagem requer assumir e reproduzir, nesse objeto de desejo, padrdes corporais

projetados e apresentados como belos e na moda.
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Considero interessante ressaltar, assim como faz Felipe, que ndo se

trata de se instaurar “uma espécie de panico moral e até mesmo um certo
saudosismo em relagdo a uma infancia ingénua e tenra de tempos atras” (2007,
p- 64), mesmo que estejamos sendo “permeados por um constante e crescente
processo de erotizagdo da sociedade e, em especial, dos corpos femininos” (p.
62). Conforme as reflexdes propostas pela pesquisadora acerca do processo de
erotizagdo e pedofilizacdo, “talvez devamos olhar com mais aten¢do para
nossas proprias contradi¢des e nos perguntarmos: afinal, quem é mesmo

pedofilo?” (p. 64).

Por fim, no intuito de ampliar esse debate sobre a construgdo do corpo
envolto no fendmeno da erotizacdo autorizada e da pedofilizacdo infantil,
interessa-me discutir o exercicio de suas normatiza¢gdes aos corpos dos/as
estudantes, no que se refere a vestimenta escolar e, sobre isso, trazendo outros

dados produzidos na pesquisa, irei deter-me no préximo capitulo da tese.



CAPITULO 6

UNIFORMES ESCOLARES:
DELINEANDO IDENTIDADES DE GENERO

Estudos e pesquisas que problematizam as significagdes do processo
de escolarizagdo a partir da perspectiva pds-estruturalista nos possibilitam
compreender, dentre tantos outros aspectos, que foi por meio de sutis aparatos
e marcadores disciplinares que a populacdo infantil foi sendo controlada e
conduzida para determinados fins e propésitos sociais e educativos, numa
mostra de seu exercicio de “governo”. Colocar em prética a engenhosa ideia de
progresso da nagdo, aliada ao avango, a inovagdo e a ordem como importantes
na formacdo de um sujeito moralmente integrado nessa sociedade, oportunizou
a propagacdo do “idedrio educacional civilizatério”, conforme mostram tais
estudos. Desse modo, projetou-se a escola como institui¢dio de producao,
fabricando para ela uma tecnologia cada vez mais habil e servil, o que marcou
significativamente as praticas pedagodgicas de regulacdo e conduta elaboradas e
constituidas, precisamente, em seu interior (LOURO, 2000, 2007a; VEIGA-
NETO, 2002; COSTA, 2007, GARCIA, 2002; VARELA, 1994, VARELA e
ALVAREZ-URIA, 1992; BUJES, 2002; DO O, 2003, 2009; NARADOWSKY, 1994;
SILVA, 2000; SARLO, 2003; LOPES e MACEDO, 2002; entre outros).

Ao remontar, em linhas gerais, esse movimento de escolarizagdo, vé-se
que o mesmo pode ser entendido como o responséavel pelo estabelecimento de
uma espécie de uniformidade entre os sujeitos. Uniformidade que se traduz na
producdo de hierarquias ao fracionar o saber em disciplinas, ao esquadrinhar a
arquitetura desse espago escolar, ao racionalizar o tempo, promovendo a
individualizagdo dos sujeitos na execugdo de suas tarefas e a maximizagdo da
sua produtividade. Essa mesma uniformidade também é traduzida no interior
da escola com a demarcacdo dos/as estudantes através da vestimenta por
eles/as utilizada. Por meio deste mecanismo de controle que é o uniforme,
padronizam-se, identificam-se e diferenciam-se os/as estudantes. E este

aspecto pode ser observado na fala de uma das entrevistadas na pesquisa.
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Segundo a profissional do marketing da escola, a padronizacdo é um dos

principios escolares percorridos ao cunhar as suas vestimentas.

A meu ver a padronizagio do uniforme sempre foi o objetivo maior das
escolas pra sua implantagio, pelo menos aqui, mas acredito que em todas seja assim
também. Mesmo que os uniformes sejam usados para a seguranga dos alunos, e a
gente sabe que sio mesmo, que isso é importante, ou que tenham diferentes modelos,
cores e pecas de uniformes, sempre vai permanecer uma ideia de padronizagdo, de
identidade, de tornar todos préximos da escola com a roupa. E a padronizacio que
puxa as outras necessidades e ndo o contrdrio. E que enquanto grupo escolar
precisamos criar 0 nosso padrdo e defendé-lo” (Elisa, 8/12/2009).

Portanto, imersa nesses estudos e investigacdes que sinalizam toda
essa “maquinaria escolar”, considero também interessante abordar nesta tese
os uniformes escolares — compreendidos como artefatos culturais e instancias
pedagogicas que vestem e muito dizem sobre os corpos dos/as estudantes —,
como um dos ‘sutis aparatos e marcadores disciplinares” de governo e de
producdo dos corpos dirigidos a populacdo infantil escolarizada de outrora e

da atualidade (VARELA e ALVAREZ-URIA, 1992).

Assim como fazem autores/as advindos de distintos campos e
perspectivas ao se referirem ao uso e a operacionalidade dos uniformes
escolares também pretendo descrevé-los em suas distingdes, variagdes e
padronagens, mas, fundamentalmente, sinaliza-los como sendo representantes
e expressivos na constituicio da escola moderna. Tais artefatos, em cada
tempo, contexto e época demarcaram (e ainda demarcam) distintos significados
na produgdo/constituicdo dos corpos estudantis e das suas identidades de
género (DUSSEL, 2000; CORAZZA, 2004a; MOMO, 2007, MARCON, 2010;
DANTAS, 2008; LOURO, 2007; ROSISTOLATO, 2010; entre outros).

Para tanto, tendo este como interesse de estudo, divido o capitulo em
duas seg¢des especificas: o revestimento dos corpos, quando irei problematizar a
prética de uniformizagdo escolar, buscando estabelecer relagdes e conexdes
existentes entre os aspectos histéricos, tedricos, politicos, sociais e culturais que
levaram as institui¢des de ensino a adotarem — dentre tantas outras praticas

pedagoégicas de governo e conduta —, a utilizacdo de modos distintos de
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vestir-se para ir a escola. Com efeito, tal proposicdo converte-se numa
importante ferramenta analitica e, por isso, irei abranger alguns dos dados
produzidos na pesquisa por meio das entrevistas realizadas. Também se
converte em interessante ferramenta de anélise para que possamos perceber a
producdo dos corpos estudantis e a constitui¢do de especificas identidades de
género como centrais no processo de escolarizacdo, tendo a seu servigo os
uniformes escolares, entremeados num complexo exercicio de revestimento dos

corpos das criangas e dos jovens.

Ainda assim, ao longo dessa narrativa, interessa-me perseguir outro
aspecto, apresentado na secdo intitulada: a face contemporinea para criangas. Tal
proposicdo analitica intenta demarcar as novas configuragdes para/com os
uniformes, muitas delas percebidas no cotidiano da escola em que esta
pesquisa foi realizada e, neste momento, também recorro as falas e aos excertos
das entrevistas. Tais configura¢des dos uniformes, tendo o propésito de poder
dar continuidade a utilizacdo e operacionalidade dos mesmos nos corpos de
seus/as estudantes, cada vez mais se aproximam e entrelacam ao universo da
moda e do embelezamento feminino. Em muitas circunstincias, essas
propostas vém acompanhadas de justificativas que ratificam sua importancia,
necessidade e desenvolvimento por uma exigéncia que parece ser posta a

escola em aliar “tradicdo e modernidade’.

Os uniformes ndo podiam mais ser os mesmos de antigamente aqui na
escola, temos mais de cem anos. Entdo a gente aliou tradicdo com modernidade.
Tradigdo porque os uniformes continuam padronizados como marca dessa escola,
pela qualidade das pecas e dos acabamentos, e olha que isso ndo se vé em todos os
uniformes que tem por ai. E modernidade pela diversidade, pelas cores, pelos
modernos graciosos e ‘transadinhos’ que as meninas usam, pelas criagdes que elas
fazem (Elisa, 8/12/2009).

Contudo, cabe destacar que nesse exercicio reconfigurado, observado
na composicdo e revestimento dos corpos dos/as estudantes na
contemporaneidade, temos acompanhado que no interior da escola, utilizando

os uniformes para determinado fim, tem se suscitado préticas de consumo
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vivenciadas pelas criangas que subvertem e ultrapassam os limites e a

racionalizagdo da simples aquisi¢do das pecas dos uniformes.

O uniforme é um grande aliado nosso. As alunas gostam de variar as
roupas, até mesmo porque é uma chatice usar a mesma roupa todo o dia. Seus pais
ndo se importam em ter que gastar um pouco a mais com a aquisi¢do das pegas e dos
acessorios, e isso tem garantido pra nds um aluno que coloca em pritica essa
proposta da escola. O guiché de venda dentro do prédio, ld no centro esportivo,
facilita a compra pros pais, e deixa a mostra as novidades que se tém. [...] Essa
proposta dos uniformes também é moderna porque ela dialoga com os alunos (Elisa,
8/12/20N9).

Nesse exercicio glamouroso que a escola “possibilita” aos/as seus/as
estudantes, torna-se central o processo de significagdo, a constituicio de
pertencimentos, a producdo de identidades de género que reiteram os cuidados
e a atencdo com a aparéncia dos corpos: ‘espetdculo’, ‘modernos’, em
‘evidéncia’, glamourosamente ‘sensuais’, ‘femininos’, ‘belos’, na ‘moda’, que
desfilam no cendrio educativo, o que tem me levado a problematizar, discutir e
investigar a erotizagdo e a pedofilizacdo dos corpos das meninas na

composicdo de visuais infantis uniformizados.

6.1 O revestimento dos corpos

2

O processo de “fabricacdo” dos sujeitos é continuado e
geralmente muito sutil, quase imperceptivel. Antes de
tentar percebé-lo pela leitura das leis ou dos decretos que
instalam e regulam as instituicdes ou percebé-lo nos
solenes discursos das autoridades (embora todas essas
instancias também facam sentido), nosso olhar deve se
voltar especialmente para as praticas cotidianas em que se
envolvem todos os sujeitos. Sdo, pois, as préaticas
rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados
que precisam se tornar alvos de atencdo renovada, de
questionamento e, em especial, de desconfianga. A tarefa
mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do
que é tomado como “natural” (LOURO, 2007b, p. 63).
[grifos da autora]
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Revisitando registros histéricos, manuais pedagogicos,
regulamentacdes legais, estudos no campo do curriculo, entre outros,
percebemos, pois, que desde a invengio da escola muitos aspectos referentes a
sua organizacdo e dindmica vém sendo modificados e, os modos de vestir-se
para ir a escola, também tém acompanhado esse mesmo processo. No entanto,
ao dizer que as roupas escolares ‘acompanham’ as mudangas ocorridas nessa
instituigdo, ndo se quer dar entender que tais artefatos sdo apenas simples
decorréncias lineares do processo de escolarizagdo. Muito pelo contrario. Como
veremos na narrativa a seguir, mesmo que em diferentes formas e versdes, e
em algumas circunstancias para garantir um cardter ‘inovador’ da escola, tais
artefatos ocuparam-se, e ainda hoje se ocupam, em remeter e garantir

significados sobre os corpos, suas estéticas, seus gestos, suas identidades.

O uniforme, perto do centendrio da escola, estava ‘fora de moda’. Isso nio
seria bom na propaganda que fica na cabeca das pessoas. Somos uma escola de
tradicdo, e ndo uma escola tradicional. Entdo os uniformes mudaram também pra
isso. Os uniformes verdes numa cor tipo militar, com a letra R gigante, parecia em
alto relevo, com veludo aplicado no moletom, bem caracteristico e bem parecido com
os uniformes americanos [...], precisavam mudar, jd eram usados hd bastante tempo,
passando entre irmdos e primos, inclusive, se a familia fosse bem cuidadosa (Elisa,
8/12/2009).

Nessa fala é possivel perceber uma espécie de ‘necessidade’” imposta
pela escola a si propria em manter sua ‘histéria’, ou seja, sua tradi¢do como
legado e trajetéria, mas escapando da interpretacdo de serem tradicionais no
que se refere a antiguidade, a algo fora de moda, fora do lugar. No mais, sugere
a vinculagdo dos uniformes a produtividade e eficdcia dos corpos e a
necessidade de a escola ndo ficar “para trds’ frente as mudancas de seu tempo,

sendo indispenséavel, entdo, ‘acompanhar’ a moda.

Diante dessas consideragdes, e com o propésito de remontar essa
‘trajetéria’, problematizando, primordialmente, a operacionalidade dos
uniformes na producdo das identidades de género nos corpos dos/as

estudantes, utilizar-me-ei em algumas passagens dessa secdo do capitulo de
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registros® com cardter mais ‘histérico’, articulados aos dados produzidos na
pesquisa. No entanto, tais registros ndo serdo utilizados em sua integralidade.
Embora tteis para a pesquisa — por conta das imagens e dos detalhamentos
apresentados, trazendo mintcias de acabamentos, tecidos, cortes, estilos, cores,
tons, aderecos e padronagens integrantes dos uniformes —, ao percorrer
séculos e anos, essas narrativas linearizaram o processo de utilizacdo dos
mesmos, ocupando-se em descrevé-los. No mais, estes registros fazem
referéncia aos uniformes de algumas escolas brasileiras, o que nao significa
dizer que em todas demais escolas este mesmo processo tenha ocorrido de
modo similar e idéntico. Ainda assim pode-se dizer, de um modo geral, que
tais proposicoes histéricas indicam a evolugdo dos tempos e o crescimento da
industria téxtil (ndo que essas coisas todas ndo facam sentido), como as
responsadveis pelas oscilagdes nas vestimentas escolares, equacionando e
simplificando tal processo escolar. No entanto, discorrer apenas sobre tais

aspectos, converte-se em uma andlise superficial aos propdsitos desta pesquisa.

Meu interesse ao olhar para os uniformes escolares, em alguns
momentos reportando-me e fazendo uso de estudos ‘histéricos’, trazendo
caracterizacdes e especificagdes de suas marcas e seus vestigios ao longo dos
tempos, mais do que descrever as mudangas percebidas em tais vestimentas,
carrega o propdsito anunciado por Louro (2007b): atribuir ‘atencdo renovada’
para as “préticas comuns, cotidianas e rotineiras’ como é o caso dos uniformes
escolares, problematizando o processo de ‘fabricacdo dos sujeitos’,
desconfiando de sua ‘naturalidade’, indagando seus propésitos, percorrendo
suas ‘descontinuidades’. Portanto, esta tese abre brechas para a histéria dos

uniformes escolares no Brasil, mas busca indicios e respalda sua argumentac¢do na

5% O estudo de Furio Lonza, intitulado Histéria do Uniforme Escolar no Brasil, publicado em
2005 com financiamento e incentivo da Lei Rouanet, o qual fora exaustivamente utilizado na
versdo do meu projeto de tese é um destes ensaios de cardter mais histérico e descritivo de que
falo. No entanto, por acreditar que tal narrativa isenta-se de problematizacdes e reflexdes
acerca da producdo dos sujeitos e das identidades de género em seu processo de escolarizacdo
a partir do uso dos uniformes — proposi¢des tdo importantes e perseguidas nas pesquisas dos
Estudos Culturais e dos Estudos de Género em sua perspectiva pés-estruturalista—, é que tal
ensaio fora parcialmente utilizado, reconstruindo as passagens em que o mesmo fora citado.
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perspectiva e nos estudos que a fundamentam, em consondncia com os dados

produzidos nas entrevistas.

Por fim poderia ainda ressaltar que atentar para os uniformes escolares
como artefatos culturais e instancias pedagogicas que demarcam identidades e
denominagdes de género aos corpos estudantis aguca meu interesse muito por
concordar com Louro (2007b), que em sua argumentagdo complementa: “se
acentuei as praticas comuns foi por supor que “prestamos pouca atencdo” a
eficiéncia da sua normalizacdo cotidiana, continuada, naturalizada” (p. 84)

[grifos da autora].

Fardamentos e trajes militares, saias plissadas e evasée, calcas curtas,
hébitos, batinas, camisas de gola, ternos, paletdés, guarda-pds, vestidos,
aventais, emblemas e brasdes, bordados, babados, meias, sapatos, gravatas,
broches, lagos de fita, chapéus, bonés, luvas, crucifixos, entre outros aderecos,
sempre em tons sObrios, certamente, povoam nossos pensamentos quando
fazemos referéncia aos uniformes utilizados desde o final do século XIX até
meados do século XX. De um modo talvez semelhante, o uso de bermudas,
minissaias, calcas legging e skinny, camisetas baby look’s, shorts, casacos, meia
cal¢a, bandanas, sanddlias, ténis, abrigos e agasalhos esportivos, entre outros,
de variadas cores, tonalidades e padronagens, tendo espago para combinacdes,
composi¢Oes e customizagdes, caracterizam algumas de nossas referéncias
quando o assunto é o uniforme utilizado nas escolas contemporaneamente.

(...) tradicional ou moderno, mais colorido ou mais
elegante, mais estruturado ou mais confortavel, com cores
mais neutras ou mais vibrantes, enfim, pelo estilo do
uniforme escolar, podemos ter uma ideia das culturas

escolares que perpassaram a histéria do seu uso
(MARCON, 2010, p. 21). [grifo meu]
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[...] Foi assim entdo que os uniformes comegaram a mudar aqui na escola.
O ano do centendrio, fugir do verde militar, criar modelinhos mais modernos. O
verde foi combinado com as cores amarelo e vermelho, depois entrou o laranja como
cor de apoio. Vimos que essas cores faziam combinagdo com cinza, branco, preto,
azul e elas também foram incorporadas nas camisetas e acessorios. Comegou assim
entdo, na variagio das cores, mas as pecas ainda eram camiseta, bermuda, calga e
moletom. [...] Assim as criangas, as meninas bem mais que os meninos, criam
‘look’s” bem transados, jovens e na moda (Elisa, 8/12/2009).

Com efeito, os uniformes escolares, ao longo dos anos e séculos, assim
como aponta a entrevistada, remeteram ao uso de variados estilos de
vestimentas, com padronagens de cores, tecidos e aderegos um tanto quanto
diferenciados, qualificando seus ‘estilos’. No entanto, em tais vestimentas
escolares parece-me que hd uma continuidade da presenca (e do desejo) de
demarcar nos corpos, determinadas/os — e diferenciadas/os — posturas e

comportamentos que sdo esperados das meninas e dos meninos.

Minhas observacdes como professora e pesquisadora me
oportunizaram compreender o seguinte processo: as propostas criadas em
torno dos uniformes escolares, ainda que dirigidas a todos/as estudantes da
escola, acabavam por implicar numa postura muito mais ativa por parte das
meninas. Ou seja: eram elas aquelas que se viam mais ‘engajadas’ em tal
proposigdo de moda e embelezamento de seus corpos e suas aparéncias para ir

a escola, algo recorrente de suas vivéncias fora desta.

A variedade de cores nas camisetas, algo tdo moderno, por que isso nio se
via nas outras escolas, pelo que sei nds é que fomos os primeiros com essa pritica,
sugeriu que como era um ano comemorativo (ano do centendrio), que os alunos
pudessem dar a ‘sua cara’ pra esse uniforme escolar, que eles é que usavam. Entdo
eles podiam enfeitar essas camisetas. Foi bem legal. Tinham golas cortadas,
aplicagdo de bordados, fitinhas, o uso de glitter, customizacido nas mangas, no
comprimento,... Todos gostaram muito, mas eram as meninas, as guriazinhas das
primeiras séries que mais se envolviam com isso (Elisa, 8§/12/2009).

Também me parece que em tais proposi¢des dos uniformes, tanto de

outrora quanto da atualidade, torna-se recorrente o processo de significagdo
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dos corpos por meio do borramento de fronteiras entre adultos e criangas®®:
vestir, pelos trajes escolares, a crianca e o jovem como adulto, é claro,
reiterando-lhes denominag¢des de feminilidade e de masculinidade nas quais

preconiza a raiz heteronormativa®’ em seus vestudrios.

Contudo, cabe destacar, ainda que compreendamos as diferencas de
ordem bioldgicas como aquelas que diferenciam os sujeitos, grifando em seus
corpos a “conotagdo sexual” de tais diferenciagdes, sdo as relagdes sociais e
culturais, as vivéncias dos sujeitos, as nogdes e os entendimentos construidos
em cada sociedade, cultura, contexto e época, os fatores centrais que implicam
na producdo das suas identidades de género e sexuais (LOURO, 2007, 2007a,
2007b, 2009; MEYER, 2007, 2009; MEYER e SOARES, 2007; SANTOS, 2007;
SEFFNER, 2009; FELIPE, 2003).

Assim como apontam estudiosos/as do conceito e das relacdes de
género que fundamentam esta pesquisa — ao percorrer a famosa proposigdo de
Simone de Beauvoir: “ndo nascemos mulheres (e homens)”; tornamo-nos por
meio das aprendizagens as quais estamos inseridos/as, envolvidos/as,
situados/as, engajados/as —, é que situo meu olhar sobre os uniformes
escolares como artefatos que, ao longo do seu uso, cumpriram um papel
regulador, disciplinador e educativo aos corpos, carregando o propdsito de

cunhar identidades de género (e sexuais) proprias a escola.

O maior problema que enfrentamos nos uniformes é que as meninas fazem
de tudo com esse uniforme e tu jd deves ter visto isso na escola, nas tuas alunas.
Chegam a agredir e as mdes ndo veem isso. Algumas vém com o short-saia duas
vezes menor que o seu corpo, com a ‘polpa’ da bunda saindo quase toda pra fora.
Ou entdo umas meninas mais gordinhas com a mini-blusa, e a barriga toda de fora.
Por isso que nds comegamos a pensar se essa prdtica da escola em deixar que
escolham as pegas é mesmo bom ou ndo. Tém uniformes que fogem um pouco dos
padroes. [...] Fora da escola cada um se veste como quer, mas aqui dentro nem tudo
é vossivel (Elisa. 13/4/2011).

% Esse mesmo borramento também tem sido vislumbrado fora da escola como mencionado no
capitulo anterior, em especial no campo da moda e do embelezamento adulto e infantil.

57 Heteronormatividade é o termo designado para identificar como ‘normal’ a orientagdo sexual
pautada na heterossexualidade. No entanto, o termo é aqui utilizado considerando que a
escola, ao cunhar determinados modos de vestimenta, ndo apenas produz denominagdes de
género as identidades dos sujeitos, como também sugere identidades sexuais para seus/as
estudantes.
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No entanto, como mostra a entrevistada, o desejo da escola parece ser o
de que seus/as estudantes componham seus visuais, mas nado ‘fugindo’” de um
padrdo desejado de corpo, de beleza, de género e de sexualidade constituido
histérica, social e culturalmente como normal, ou ainda, uma vestimenta

compreendida como adequada para as meninas.

Desse modo, podemos interpretar que através de diferentes formas,
taticas e estratégias a escola tem reforcado produgdes e denominagdes de
género, constituidas e situadas histérica, social e culturalmente. Ao demarcar
nos uniformes padrdes de vestimenta que variam consideravelmente do
feminino ao masculino submete, aos/as estudantes, normas que se mostram

ativas em seus comportamentos.

Na entrevista realizada durante a pesquisa com a proprietdria da
livraria que fornece e vende os uniformes escolares, a respeito da demarcagao e
da diferenciacdo entre os géneros por meio dos uniformes ela faz referéncia a

um ‘maior cuidado’” que ela considera necessario com as roupas das meninas.

Na minha opinido os guris usam tudo mesmo, ndo se importam tanto com
a moda na escola. Pra eles, o que tiver jd td bom. [...] Mas pras meninas o negdcio
jd é diferente. Elas se queixam se ndo tem outros acessorios pro uniforme, se so
temos no momento a venda poucas cores, poucos modelos. Elas gostam de se
enfeitar pra ir na escola, e isso é mesmo coisa de mulher. E eu penso que tenha que
existir mesmo essa diferenga: tem que se ter um cuidado e um olhar mais atento nas
roupas das meninas. Ndo dd pra se vestirem iguais aos guris. Eu ndo gosto

Ou seja: parece-me que os uniformes sdo atravessados, sustentados e
marcados por conotagdes de género, eles carregam significagdes sociais e
culturais de seu tempo e contexto e posicionam os sujeitos num jogo no qual o
esperado é, justamente, que logo se identifiquem com determinados modelos
para eles/as projetados. Essas nogdes de género ndo estdo apenas arraigadas
nos uniformes, mas nas percep¢des e entendimentos das pessoas que
consideram, em muitos casos, importante de serem preservadas as
diferenciacdes e os recatos como uma forma de ‘zelo’” pela manutencdo e

existéncia de suas identidades sexuais.
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Sobre este aspecto Sabat (2004, p. 98) diz que:

No caso especifico das identidades de género e sexuais,
tais elementos [0s uniformes] ensinam modos especificos
de feminilidade e de masculinidade; (..) ensinam
maneiras socialmente desejdveis para os sujeitos levando
em conta o sexo de cada um, de acordo com os modos por
meio dos quais tais identidades sdo representadas.
[acréscimo meu]

Por exemplo: as escolas que iniciaram o processo de uniformizacdo dos
alunos por meio da utilizagdo dos trajes/fardamentos militares, ao final do
século XIX receberam a conotagdo de terem adentrado o século XX vestindo a
pdtria nos corpos dos meninos. A intencdo em garantir identificacdo e
seguranga, mantendo vivos os idedrios republicanos de ordem e progresso,
possibilitou que modelos e réplicas de uniformes inspirados nos fardamentos
militares do Exército Nacional (adiante inspirados nos da Marinha do Brasil),
fossem amplamente utilizados. Juntamente atrelado a esse fator percebe-se que
por meio do uso dos uniformes a escola buscava constituir (e garantir) uma
identidade estritamente vinculada a atributos social e culturalmente
preconizados como masculinos: forca, altivez, virilidade, patriotismo,

nacionalismo.

Em nosso pais, a “légica militarizada”, ou seja, o fardamento como
norma, igualdade entre os sujeitos, ordem e desenvolvimento do patriotismo
representou uma das marcas mais incisivas atribuidas aos uniformes escolares
destas instituicdes. ~Conforme apontam alguns estudos, esses uniformes
tinham, também, a inten¢do de simbolizar com cores e brasdes, nos corpos de
seus estudantes, os distintivos das instituicbes de ensino (MARCON, 2010;

DANTAS, 2008).

Interessante observar que essas marcas ndo se vém preservadas apenas
no passado, mas que sdo ainda hoje percebidas na operacionalidade destas
vestimentas em seus/as estudantes. A respeito dos uniformes militares, na
entrevista com a proprietaria da livraria, um comentdrio foi tecido sobre este

aspecto, abordando 0 modo como o ‘respeito” dos/as alunos/as é observado no
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uso de suas roupas escolares, diferentemente do que ela percebe na escola em

que a pesquisa foi realizada.

[...] Eu fico me perguntando: porque um aluno de um colégio militar
tem orgulho e respeito do seu uniforme, de sair com o uniforme e usar o uniforme?
Porque isso é trabalhado nele na escola. Eu sei de alunos que estudam ld e
compram comigo aqui na livraria e que é colocado pra eles, no primeiro dia, que
eles ndo podem andar na rua com o uniforme desleixado. Entdo tu podes olhar na
rua, que tu nunca vais ver um aluno do colégio militar, mal vestido. [...] E o que
eu percebo é que aqui ndo é tio rigoroso, que nio precisa tudo alinhado, e dai a
qurizada daqui ndo tem respeito e fica fazendo um monte de invengdes que eu acho
um absurdo nos uniformes (Patricia, 13/4/2011).

Retornando as andlises “histéricas’ deste capitulo é também observado
que foi marca presente nos corpos das jovens que ingressavam a escola em
meados do século XIX uma espécie de vestimenta vocacionada. As alunas
trajavam uniformes que mais se pareciam com hdbitos, longos vestidos
compridos remetendo as roupas das freiras, acompanhados de aventais cheios
de babados, lagos e rendas, aderecos representativos da moda feminina da
época, tendo a presenca constante do uso de crucifixos. Reiterar por meio da
vestimenta escolar uma identidade ddcil, servil, obediente, religiosa e maternal
aquelas que desejavam seguir sua ‘vocacdo profissional’ como professoras e
cuidadoras de criangas, estendendo para a escola atribuicdes femininas
desenvolvidas no lar, constituia-se num ideario pedagoégico estritamente
vinculado ao género feminino cunhado na época. Também era oportunizado
certo sentimento de identificagdo e pertenca das alunas com a escola, o qual
devia por elas ser representado esteticamente nos modos como se portavam ao

usar seus uniformes.

Outro exemplo que pode aqui ser mencionado é aquele que encontra
abrigo muito anterior a esse periodo. Com a difusdo das escolas jesuiticas pelo
Brasil, destinadas ao ensino de meninos, devido a chegada da Companhia de
Jesus no periodo Colonial, o propésito de revestir religiosamente os estudantes
moral e civicamente a partir da propagacdo da ordem religiosa catodlica,
promoveu a composi¢do de uniformes semelhantes as roupas usadas pelos

padres: longas batinas pretas. Tais uniformes podem ser interpretados como
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aqueles que buscavam garantir no desenvolver do processo pedagdgico-
pastoral jesuitico a difusdo da religiosidade através da norma, da obediéncia,
da severidade e da austeridade como requisitos na producdo de identidades

masculinas desviando, ainda, os jovens dos ‘pecados da carne’.

Diante dos exemplos acima mencionados podemos considerar a
utilizagdo e a operacionalidade dos uniformes como artefatos integrantes do
complexo processo de escolarizacdo de criangas e jovens. Interessante observar
que nesse revestimento dos corpos estudantis, sendo central o processo de
significagdo e de producdo de especificas identidades de género, ao longo dos
tempos, os uniformes obedeceram/percorreram a interesses, propdsitos e
perspectivas para dar conta de tal “projeto educativo civilizador” (BUJES,

2002).

Na minha opinido os uniformes deviam ser usados em todas as escolas. As
privadas, até onde eu sei, usam em todas. [...] Seja o uniforme do jeito que for, dai
cada escola vai criando o que for mais interessante pra ela, precisa dos uniformes
porque com eles a padronizagdo ajuda na identidade da marca. Como agora, que 0s
uniformes vdo voltar a ser todos iguais, sem mais a diferenciagio das criangas, foi a
ideia de padronizacdo nacional que venceu (Elisa, 13/4/2011).

Com isso percebe-se que no que tange as proposi¢des mais ‘préticas” do
projeto educativo civilizador, pode-se incluir a operacionalidade dos uniformes
escolares. Mesmo que de diferentes formas, hd a recorrente ideia da

necessidade da sua permanéncia e manutencao.

2

Validamente, o que ainda me parece interessante salientar é que os
uniformes, cada qual ao seu tempo, conferiam status, poder, pertencimento,
distingdo e diferenciagdo social aqueles que o trajavam. Com a proliferacdo de
distintos grupos escolares pelo século XX, como os das ordens educativas
religiosas catdlicas, protestantes, adventistas e judaicas, juntamente com a
crescente democratizagdo do acesso a escola publica, em especial a partir dos
anos 30 com o movimento escolanovista, o0s uniformes escolares
caracterizaram-se, também, como artefatos de “distin¢do intelectual”, grifando
nos corpos aqueles/as que a escola frequentavam. Nesse sentido, a utilizagao

dos uniformes, a0 mesmo tempo, acabara por servir a um movimento social de
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segregacdo, uma vez que ndo apenas identificava e diferenciava os sujeitos
pelos seus pertencimentos escolares e religiosos, como também demarcava

aqueles que estavam a margem desse processo educativo (MARCON, 2010).
Assim como assinala Louro (2007, p. 15):

Através de muitos processos, de cuidados fisicos,
exercicios, roupas, aromas, adornos, inscrevemos nos
corpos marcas de identidade e, consequentemente de
diferenciacdo. Treinamos nossos sentidos para perceber e
decodificar essas marcas e aprendemos a classificar os
sujeitos pelas formas como eles se apresentam
corporalmente, pelos comportamentos e gestos que
empregam e pelas vdrias formas com que se expressam.
[grifos meus]

As ‘marcas corporais de identificacdo e diferenciacdo’ assinaladas pela
autora também podem ser relacionadas com o que alguns registros histéricos
apontam. De acordo com essas narrativas, percebemos que a preocupagdo em
apresentar uniformes (roupas) que fossem “admirados” pela “perfeicdo” dos
cortes e seus acabamentos (adornos), “cobicados” pelos/as estudantes da
época, foi atributo distintivo das escolas privadas religiosas datado da sua

institucionaliza¢do® (LONZA, 2005).

Interessante perceber que esse aspecto da distingdo atribuida a
vestimenta escolar ndo é uma prerrogativa que encontra abrigo apenas em seu
passado. Contemporaneamente, a atengdo dada com a fabricagdo das pegas

integrantes dos uniformes conota, a escola, um “diferencial’.

58 Esse aspecto, da atencdo dada aos uniformes pelas escolas privadas, é também explicado pelo
fato de estas ndo terem sido possuidoras naquele periodo do mesmo prestigio atribuido a
qualidade do ensino desenvolvido pelas escolas publicas ocupando-se, entdo, com outras
questdes, tais como a vestimenta.
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[...] Nossas malharias nio fornecem uniformes baratos, sabemos disso, mas
precisamos manter um padrdo de roupa bonita e bem feita, isso também é um dos
nossos diferenciais. Inclusive ficamos sabendo de umas malharias clandestinas, que
fazem variagdes nos tons, tém diferentes vermelhos, laranjas, cinzas, essas sdo as
cores que mais revelam isso. E daf se tu entras numa sala de aula, tu percebes que
ndo tem uniformidade no acabamento. E vamos ter que ver isso. [...] Mas essa é uma
opgio da escola bem aceita pelas familias: ter fornecedores mais caros, mas de boa
qualidade. Tem escolas que os alunos tém alergia ao tecido porque ndo é de boa
qualidade, e isso ndo acontece aqui (Elisa, 8/12/2009).

No entanto, ao salientar este aspecto ndo significa dizer que as escolas
publicas, ao longo do seu uso dos uniformes, também nao tenham se ocupado
em elaborar e grifar, em suas vestimentas, diferenciais da sua instituigdo.
Entretanto, o que vale ressaltar é que a operacionalidade desses uniformes, em
especial de algumas instituicdes de ensino, serviu (e ainda hoje serve) para

‘classificar’ os sujeitos, como aponta a Louro (2007).

Outro aspecto interessante dessa ‘marca’ corporal de identificagdo e
diferenciacdo das escolas privadas no que tange ao incremento das vestimentas
escolares, como na proxima secdo irei abordar de modo mais intenso, é
perceber que ainda hoje sdo atributos e caracterizagdes que permanecem
presentes em tais instituigdes, sejam elas confessionais ou ndo. A atengdo com a
elaboracdo de roupas escolares que agradem aos/as estudantes, as familias,
que correspondam aos designios da moda, do embelezamento, dos discursos e
representagdes sociais e culturais de investimento nos corpos, entre outros
fatores, reiterando denominagdes de género, sdo designac¢des que atravessam
as justificativas dadas pela escola (seguranga, visibilidade, igualdade) ao se

referirem aos seus uniformes contemporaneos.

Ainda assim, outra marca importante e que baliza a ‘histéria’ dos
uniformes é a de que a expansdo do ensino ptblico ao longo do século XX nao
isentou, por bom tempo, a manutengdo de uniformes diferenciados para os
distintos géneros, em especial nas décadas finais de sua primeira metade.
Preconizava-se, assim como ainda hoje, cunhar através de modelos e estilos
diferenciados para homens e mulheres, meninos e meninas, identidades,

padrdes, posturas, comportamentos, gestos e atitudes que lhes eram
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concebidos como especificos. No entanto, tais uniformes femininos e
masculinos, resultado de uma produgdo muitas vezes manual e ndo em grande
escala, justamente por serem compostos com atributos que impunham a
premissa da diferenciagdo — roupas de homens versus roupas de mulheres —,
fora um dos fatores que explicara o seu custo ser elevado, devido aos

incrementos e aderecos necessdrios em suas distintas composicdes.

Porém, como essas escolas cada vez mais recebiam estudantes
advindos de distintos grupos e classes sociais devido a expansdo,
democratizacdo e ao acesso ao ensino e, principalmente, pelo fato de serem
‘publicas’, tal aspecto ndo correspondia, nem as justificativas dadas para a
manutencdo de uniformes mais ‘elaborados’ perpetuarem. Assim, as
vestimentas escolares masculinas, as quais inicialmente convertiam-se em
réplicas fiéis as roupas militares, nas cores verde e branca, alusivas as cores da
bandeira, se viram alteradas anos mais tarde para um modelo de uniforme
“menos pomposo”. Os uniformes masculinos transitaram dos fardamentos
militares para o terno completo: camisa branca, cal¢a de tergal e palet6 azul

marinho (LONZA, 2005; MARCON, 2010).

Da mesma forma observaram-se alteragdes também nos uniformes
femininos. Os vestidos longos, repletos de aderegos tais como bordados e
rendas, foram cedendo espago para o uso de saias longas na cor azul marinho,
acompanhadas de camisa de botdes em manga longa na cor branca, com

aderecos mais simplificados como o laco de fita, usados na gola e na cabega®.

Contudo, mesmo na busca por um uniforme mais acessivel para os
sujeitos oriundos de distintas classes, os modelos utilizados no inicio da
segunda metade do século XX apresentaram poucas altera¢des no que se refere

ao estilo dos mesmos, sendo recorrente, em ambos uniformes, as premissas de

% Tal modelo de uniforme vigorou por muito tempo, inclusive tendo variacdes anos mais
tarde em versdes que apresentaram saias até os joelhos, acompanhada por camisetas escolares.
Esse uniforme — saia longa azul marinho e camisa branca de gola — pode ser apontado como
sinénimo dos uniformes colegiais das alunas que frequentavam os cursos normais.
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zelo, cuidado, respeito, distin¢do, pertencimento e diferenciacdo entre os

géneros.

Interessante ressaltar que na qualidade de “produto das relacdes
sociais e culturais”, as denominagdes de género perseguidas pela escola através
e por meio das vestimentas apresentadas para uso em seu interior nos remetem
que, em seu processo educativo, “reproduzem-se hierarquias” presentes nas
proprias préticas sociais dos individuos. De tal modo se quer dizer que de
diferentes formas, ndo apenas pela roupa escolar, mas por outros de seus
vestigios pedagodgicos e, ainda, por meio de demais propostas que ocorrem fora
dessa institui¢do, os sujeitos sdo formados/educados a carregar significagdes e
marcagdes sociais e culturais de género, especificas de seu tempo, contexto e

época (LOURO, 2007, 2007b).

No entanto, conforme vinha sendo dito, embora poucas tenham sido as
alteragdes nas vestimentas escolares, tdo logo se manteve as distin¢gdes nas
pecas cunhadas aos géneros feminino e masculino, a preocupagdo com o recato
e o pudor dos corpos foram atributos recorrentes e que permearam, e ainda
hoje permeiam, a composi¢dio das vestimentas dos/as alunos/as,
contemporaneamente revelando que estd é uma das estratégias escolares ao

cunhar seus uniformes diferenciados.

A gente precisa, enquanto escola, dar alguns caminhos aos uniformes.
Um problema tem sido os alunos que ndo usam uniformes, de 5% série em diante,
porque ndo é obrigatério mesmo pra eles. Entdo aparece de tudo. Tem umas
meninas que andam vestidas de preto, o corpo todo, tu jd deves ter visto isso,
cabelo no rosto, maquiagem preta pesada, unhas pretas, a pele branca demais, ténis
allstar cano alto, correntes nos bragos, no pescogo, casacos pretos compridos,
mesmo fazendo calor, algo que foge do padrdo feminino. [...] Fica feio ver isso,
ainda mais dentro da escola. Entdo isso tem preocupado a gente, e daf jd vimos que
vamos ter que mudar as regras a partir da 5 série (Elisa, 8/12/2009).

Nesse sentido, parece-me que a permanéncia das distin¢gdes nos
uniformes pode ser entendida e relacionada como uma das estratégias de

governo e conduta instituidas pela escola sobre os corpos dos/as estudantes na
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constante producdo de identidades de género, também no intuito de suavizar

as ‘transgressoes’ propostas pelo/as estudantes.

O papel dos uniformes era importantissimo e nele
estavam representados esses ideais. Todos os estudantes
usavam uniformes iguais [ainda que diferenciados pelo
género], mostrando sua preocupacdo em exibir a
homogeneidade da nagdo como uma totalidade ordenada.
(...) A disciplina e a ordem se elevavam a condigdo de
virtudes supremas a serem perseguidas pelos jovens
(LONZA, 2005, p. 117). [acréscimo meul]

Conforme aponta Louro (2007, p.19) em narrativa sobre sua vida

estudantil, ao problematizar o exercicio das pedagogias de género e

sexualidade nas préticas escolares e na produgdo das identidades dos sujeitos,

menciona um aspecto interessante para essa andlise. Segundo a autora, mesmo

diante de um rigor e controle caracteristicos da época, que exigiam ‘recato e

pudor’, ndo se isentavam “pequenas transgressdes” por parte daquelas que

trajavam os uniformes, nas quais se vislumbrava o desejo em imprimir na

roupa uma identidade correspondente a moda e que lhes era peculiar. Em suas

palavras:

Uma de minhas lembrancas mais fortes e recorrentes a
respeito da minha vida escolar esta ligada a importancia
que era atribuida aquela escola como “escola padrdo”.
Fazia parte dessa representagio uma engenhosa
combinagdo de tradi¢do e modernidade, na qual o peso da
tradicdo prevalecia, seguramente. De algum modo
parecia que cabia a nés, estudantes, carregar o peso
daquela instituicdo. Talvez se esperasse que nds
fossemos, também, uma espécie de estudante “padrdo”.
Lembro-me de ouvir, sempre, a mensagem de que,
vestidas com o uniforme da escola, nés “éramos a escola”!
Isso implicava a obrigacdo de manter um comportamento
“adequado”, respeitoso e apropriado, em qualquer lugar,
a qualquer momento. O uniforme — saia azul pregueada
e blusa branca com um la¢o azul-marinho — era, ao
mesmo tempo, cobicado por ser distintivo da instituicdo e
desvirtuado por pequenas transgressoes. A saia, mantida
num comprimento “decente” no interior da escola, era
suspendida ao sair dali, enrolada na cintura de forma a
conseguir um estilo “mini”, mais condizente com a moda;
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N

o lago descia (do botdo mais alto da blusa rente a gola
onde deveria estar) alguns centimetros, de forma a
proporcionar um decote mais atraente (o ntimero de
botdes dependia da ousadia de cada uma). Essas
subversdes, quando descobertas por alguma funcionaria
ou professora da escola, em qualquer lugar da cidade,
eram alvo de repreensdes individuais ou coletivas,
particulares ou comunicadas aos pais e maes etc. (O olhar
pandptico ia muito além das fronteiras do prédio escolar!)
A preocupagdo com o uniforme, defendida pela escola
como uma forma de democratizar os trajes de suas
estudantes e poupar gastos com roupas, era reiterada
cotidianamente, com implica¢gdes que transitavam pelos
terrenos da higiene, da estética e da moral. Apesar de
submetidas a seu uso obrigatério, a maioria de nés
tentava introduzir alguma marca pessoal que pudesse
afirmar “esta sou eu”. [grifos da autora]

Interessante observar, conforme aponta Louro (2007), que mesmo
sendo recorrente a intencdo em tornar “padrdo” as posturas, os gestos, as
atitudes e os comportamentos das alunas daquela escola, a vontade e o desejo de
cada uma em poder grifar suas identidades, suas marcas, suas
‘individualidades” demonstra que embora histérica, social e culturalmente se
cunhem denominagdes e posicionamentos especificos, género é uma “categoria
relacional”, para a qual ha diferentes constru¢des sociais que ndo sdo apenas
produzidas pelas institui¢des, tais como a escola. Com isso se quer dizer que os
individuos, em suas relagdes sociais, também produzem denominagdes,
compreensdes e posicionamentos ao conceito de género, tornando-o

“abrangente e multiplo” (SCOOT, 1995; LOURO, 2007, 2007a, 2007b).

Por certo vale ainda ressaltar que as ‘transgressdes’ nas vestimentas
escolares ndo sdo comportamentos do passado no que diz respeito aos
uniformes. Assim como o exemplo que fora mencionado da vestimenta preta
das meninas na escola, hoje em dia elas também costumam usar camisetas baby
looks de tamanhos menores que o seu, tendo o propésito de ficar com a roupa
justa ao corpo dando-lhe forma e com o umbigo a mostra. Subversdo distinta
da de antigamente, mas que parece carregar o mesmo proposito e sentido: a

necessidade de pertencer a um grupo, a visibilidade do corpo, acompanhar a
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moda da época, a possibilidade de marcar uma identidade que diga, assim

como aponta a pesquisadora: “esta sou eu”.

Ao ser questionada sobre o que nao podia faltar em seu uniforme, bem

como em suas composi¢des, uma menina entrevistada respondeu:

Roupas minhas! Todo o dia eu uso uma blusinha minha, fora do uniforme,
assim, embaixo da regata (me mostrou). E sempre que a minha mae deixa eu venho
com o meu short de jeans por cima da legging do colégio, é que hoje eu ndo estou
com ele. [...] Eu tenho uma irmid na 8" (série) e as vezes ela usa as minhas camisetas!
E que ela quer que fique mais curtinha do que as dela (Giovana, 16/10/2009).

Certamente vale mencionar, como vinha anteriormente sendo dito, que
as poucas oscilagdes nas roupas escolares femininas e masculinas também
foram ocasionadas pela influéncia da moda da época. Conforme aponta
Mobnica Marcon (2010) em pesquisa sobre os modelos de uniformes escolares
utilizados na cidade de Caxias do Sul na segunda metade do século XX, a moda
que deu novos contornos e arranjos aos uniformes era visivelmente marcada

pela tendéncia francesa.

Segunda a pesquisadora, o uso das saias longas em estilo evasée,
modelo francés, as quais se convertiam em saias menos ‘volumosas’ e de custo
mais acessivel das que antes eram utilizadas nos uniformes das jovens alunas
ingressantes dos cursos normais, j& demarcava essa proximidade que hoje
vislumbramos em aliar moda e embelezamento ao uniforme feminino. Tal
prerrogativa escolar, sem anular as estratégias e tdticas educacionais para/com
a educacdo dos corpos, no uso dessas vestimentas, também imprimia como
atributo destinado ao género e as identidades femininas a garantia da

“elegancia”.

Ainda no que tange a moda e aos uniformes, mesmo observando essa
proximidade que j4 se entrelacava entre ambos, é possivel salientar, assim
como faz Marcon (2010, p. 27), que 0os mesmos seguiram “com um pouco, as

vezes muito atraso” a moda da época, aspecto que hoje ndo mais se consolida
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nos vestudrios escolares infantis®. Segundo a pesquisadora, o comprimento

das saias evasée s6 foi diminuido anos mais tarde, chegando aos uniformes

escolares por volta dos anos 70.

A minissaia, por exemplo, demonstra um intervalo de
mais de dez anos entre a invencdo de Mary Quant,
famosa estilista britanica da década de 60 e autora da
criacdo da minissaia, que revolucionou o mundo da moda
na época, com a aceitagdo de um comprimento menor nos
colégios brasileiros, o que obrigava as alunas a dobrarem
cerca de quatro vezes a saia na cintura, no caminho do
colégio, pois o comprimento das saias dos uniformes ndo
ultrapassava os tornozelos.

Diante do que foi mencionado vale ressaltar, conforme aponta a

pesquisadora Inés Dussel (2000, p. 107), que os uniformes, ao longo da

escolaridade, cumprem com seu papel “regulador”. Segundo a autora era/é

através da vestimenta escolar dita apropriada que criancas e jovens

incorporavam (e incorporam) nog¢des e normatizagdes sobre “o poder, os

limites do dissenso, o permitido e o proibido, o pudor e a transgressdao”. Em

suas palavras:

A roupa foi e é um meio poderoso de exercer a regulagdo
das populagdes e dos corpos. (...) A roupa marca o sujeito
tdo profundamente como uma incisdo cirdrgica, ligando
os individuos por meio de sistemas de significagdo que se
convertem em signos. [tradu¢do minha]

Essas nog¢des e seus atravessamentos sdo percebidos nas falas das

criangas ao referirem sua opinido sobre o que pensam sobre o uso dos

uniformes, sobre o que entendem por estar uniformizado.

Usar o uniforme é vestir uma roupa que a escola te dd, assim, te obriga a
usar (Rafaela, 16/10/2009).

Na verdade eu penso que estar uniformizado é pra que teus pais possam te
achar no colégio, pra que a escola te ache na rua. E uma regra (Carolina,

16/10/20009).

60 Na préxima secdo esse aspecto serd melhor desenvolvido.
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Pra mim o uniforme é usado pra a pessoa saber que o aluno é do colégio, pra
saber que ele é daquele colégio, que ele ndo estd passeando (Joana, 16/10/2009).

Pra mim, eu acho que é assim: tu estar no colégio, que tu és aluna daquele
colégio, pra todos saberem que és aluna, que tu tens um compromisso com o colégio
(Martina, 16/10/2009)

Conforme vinha sendo dito, os uniformes escolares femininos e
masculinos, ainda que tenham acompanhado timidamente a tendéncia da
moda da época, conforme mencionou Marcon (2010), ndo isentaram que por
meio dessa instancia pedagodgica fossem demarcadas diferencas sociais entre os
sujeitos. Mesmo que tenham sido elaboradas ‘“alternativas’ nas roupas escolares
com o intuito de torna-las mais acessiveis nas escolas publicas e, também,
préximas a moda, tais artefatos ainda se mantiveram de custo elevado até
meados dos anos 70. Foi por volta desse periodo que a nado obrigatoriedade de
seu uso vigorou em muitas das escolas da rede publica do ensino, abrindo
espago para a utilizagdo de pecgas do vestudrio cotidiano, tais como camiseta

branca e jeans, acompanhando as pegas que o/a aluno/a podia adquirir do

uniforme da instituigdo.

Na escola em que esta pesquisa foi realizada, embora a mesma seja da
rede privada, essa questdo da ndo obrigatoriedade do uso do uniforme também
foi percebida numa entrevista realizada, em que a profissional do marketing da

escola relata:

Ld pelos anos 70 veio uma brecha nessa questio da cobranga do uniforme. Eu
acredito que tenha sido por ai que o uniforme parou de ser usado a partir da 5
série. Temos muitas fotos dessa época que eles (alunos) estido sem uniforme. Depois
desse periodo, se institucionalizou como “regra”, que de 5" a 8" séries, a escola
tinha que pedir e cobrar dos alunos usarem o uniforme, e como jd tinha se parado de
usar, essa virou a regra. E aquela histdria: se o colégio ndo cobra que eles venham de
uniforme, eles acabam deixando de vir. Dai, um dia nio vem, no outro dia nio vem
também, porque ndo é cobrado, e dai quando se vé quase ninguém usa. Entdo isso
acontece de 5" em diante, essa lacuna que a gente nio sabe precisar bem por que
aconteceu, mas pelas fotos eu faco esse registro, que deixou de ser obrigatério pra
todos alunos e niveis o uso completo do uniforme (Elisa, 8/12/2009).
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Em termos legais, a Lei Federal do Uniforme Escolar de ntimero
3913/83 regulamentou e proibiu que escolas publicas obrigassem os/as
alunos/as a usarem o uniforme escolar por considerar as questdes
socioecondmicas familiares. Nesse sentido, a utilizacdo de variadas vestimentas
advindas do cotidiano dos/as estudantes acabara por promover e ampliar uma

heterogeneidade em seus visuais e na ‘imagem’ dos grupos escolares.

Também por esse motivo a necessidade de seu uso fora novamente
promovida nas escolas publicas. Juntamente a esse fator os uniformes
retornaram as escolas como uma forma de buscar o resgate de uma “identidade
coletiva” dos/as estudantes com sua instituicdio de ensino; pelo fator
“seguranca”, tdo logo se promoveria a identificacdo dentro e fora das escolas
com os/as estudantes devidamente uniformizados e, ainda, como forma de
preservar e garantir a “igualdade” entre os sujeitos (LONZA, 2005).
Interessante observar que mesmo preconizando a necessidade do seu uso em
nome dos ideais da igualdade entre os/as estudantes, a ‘liberdade de
expressdo’ de tais sujeitos pelas suas vestimentas ndo compunham os

propositos de tal ideédrio.

Nesse sentido, a busca das institui¢des em atenuar a heterogeneidade
que se promovia pelos modos diferenciados de se vestir dos/as estudantes, a
qual fora também concebida como uma ‘transgressdao’ nos uniformes, ainda
que os mesmos nao fossem adotados e utilizados por algumas escolas naquele
periodo, acabara por promover um ‘renovado sentimento saudosista’ do
periodo em que os mesmos eram observados nos corpos dos/as estudantes,

possibilitando o seu ressurgimento®!.

Momo (2007, p. 307) ao analisar as praticas escolares contemporaneas

de wuniformizacdo do vestudrio escolar em escolas publicas, remete

61 Validamente é interessante grifar que esse aspecto do ndo uso dos uniformes por alguns anos
nio se concebeu em todas as escolas brasileiras. Muitas delas ndo deixaram de utilizi-los, como
é o caso das escolas militares, que até hoje mantém seus usuais fardamentos, sendo esta uma
marca de tais grupos escolares.
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consideragdes ao entendimento acima mencionado a respeito da

heterogeneidade nas vestimentas:

Embora possamos interpretar o ocorrido no passado e o
que acontece no presente como processos de
uniformizacdo  “escolar”, seus significados  sdo
ambivalentes, se aproximam e se distanciam.
Aproximams-se, no sentido de que ambas sdo préticas que
buscam a identificagdo; e se distanciam na medida em
que os significados que promovem a identificacdo sdo
distintos. [grifos da autora]

Validamente, o que me parece interessante ressaltar é que a
obrigatoriedade do uso dos uniformes escolares concebeu-se em tematica
amplamente discutida na comunidade social e educativa, levando em
consideracdo ndo apenas as condi¢des financeiras das familias dos/as
estudantes, como também a questdo da seguranga, uma vez que a vestimenta
contribuiria para a facil identificacdo dentro e fora da escola e, ainda, auxiliaria
para a promocdo da equidade social, vestindo meninos e meninas de forma

unissex.

No entanto, mesmo que as regras de revestimento e uniformizacado
tenham a partir de determinado momento reiterado a vestimenta igual para
ambos o0s géneros — e isso pode ser vislumbrado, em especial, nos
uniformes/agasalhos esportivos e escolares que passaram a ser utilizados a
partir da década de 80 do século passado em muitas escolas brasileira, ndo
significa dizer que a diferenciacdo entre os géneros tenha deixado de existir

dentro deste cendrio como um de seus propésitos pedagogicos e educativos.

A proprietdria da livraria fez um relato de sua vida escolar em
momento da entrevista. Neste relato, tragou um comparativo do uniforme que
ela ‘vende’ na livraria e o que ela usou em sua vida escolar, bem como o modo
como ambos abrem espago para criagdes tipicamente femininas, embora as

criangas ndo percebam esse processo da mesma forma que ela.
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Hoje se encontra de tudo em termos de uniforme, ndo sé aqui, mas em
outras escolas e cidades. E as meninas parecem nunca estar satisfeitas. [...] Eu sou
do comércio, eu quero vender, e os uniformes das meninas vendem bem, mas
quando eu era aluna, e ndo tinha toda essa ‘misceldnea’, a gente também se
enfeitava, e olha que eu peguei um periodo no colégio que o nosso uniforme era
igual o dos guris. Mesmo de abrigo éramos meninas, bem enfeitadas até, e ndo
precisava de tudo isso que hoje tem pra vender (Patricia, 13/4/2011).

Rodrigo Rosistolato (2010, p. 186) faz a seguinte consideragdo, ao
estudar a produgdo das identidades de género entre jovens estudantes de
escolas ptublicas cariocas, observando as varia¢des, obrigatoriedades e
normatizagdes dos uniformes escolares em relacdo a moda: “mogas e rapazes
inventam modas com seus uniformes. (...) [eles e elas] tendem a transformar
seus uniformes, fazendo com que um uniforme unissex adquira caracteristicas
femininas ou masculinas” [acréscimo meu]. Segundo ele, a prépria moda,
embora efémera e variada — a qual sugere estilos aos uniformes escolares,
como ¢ caso dos agasalhos esportivos que passaram a ser usados nas escolas —,
reitera posicionamentos de género nos modelos circundantes entre os/as
estudantes. Nisso, mesmo que as denominag¢des de género ndo sejam
reforcadas pela escola na diferenciagdo dos uniformes como em outrora, tdo
logo os uniformes sdo idénticos para meninos e meninas, sdo o0s/as
proprios/as alunos/as aqueles/as que reforcam seus pertencimentos de género
em suas vivéncias sociais e culturais nas proposi¢des destinadas as suas

vestimentas.

Embora se perceba que um dos objetivos alegados na utilizacdo de
uniformes unissex seja o de auxiliar na extin¢gdo das diferencia¢des sociais e
econdmicas ao “proporcionar a homogeneizacdo dos alunos, impedindo
processos de diferenciacdo por meio do seu vestudrio” (ROSISTOLATO, 2010,

p- 185) é valido que tal premissa seja em nossas analises ‘relativizada’.

A partir deste periodo em que os abrigos passaram a ser utilizados nas
escolas, j& se observava (por certo ndo com a mesma intensidade de hoje), a
aquisicdo e utilizacdo de artefatos tais como mochilas, bolsas, ténis, entre

outros acessorios, os quais se convertiam em elementos ‘individuais’ que
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cumpriam o papel de diferenciar os/as estudantes. Ou seja: ainda que a escola
reforcasse a utilizagdo de um uniforme idéntico para ambos/as estudantes, ndo
teriam como ficar do lado de ‘fora” da escola ou do ‘corpo” daqueles/as que a
ela frequentavam, seus estilos, seus grupos, suas identidades de género e

sexuais, seus pertencimentos e posicionamentos.

Certamente, as representagdes sociais e culturais que reiteram a
necessidade de investimento e producdo do corpo tal como temos hoje,
também podem ser ressaltadas como expressivas nesta mudanga de postura
das criancas frente ao consumo. Para criarem seus visuais uniformizados
precisam de artefatos e suas varia¢Oes e isso as insere numa rede de consumo

que é percebida dentro da escola.

Essa mudanca também ¢é percebida e impulsionada nos/pelos
uniformes escolares. Em especial a partir dos anos 80 e 90 do século passado,
muito pela influéncia do mundo da moda, das academias de gindstica e danca,
pelo incremento e crescimento do setor do vestudrio — os quais reforcam tais
representacdes e seus discursos —, é que acompanhamos a insercao de estilos e
pecas advindas da linha esportiva nas vestimentas dos colégios brasileiros,

bem como, de pecas de forte tendéncia mundial nos dias de hoje, como o jeans.

A reconfiguragdo nos uniformes, tais como o vemos hoje, imprimiu um
ritmo diferenciado a producdo das identidades de género na escola. No
entanto, interessante observar que se perpetua a diferenciacdo entre meninos e
meninas mesmo na adogdo de uniformes escolares esportivos e unissex, nos
quais as mengdes do terreno da moral, da estética e do pudor se fazem

presentes e recorrentes.

Sobre as mudancgas nas roupas escolares, fazendo relacdo com as
mudangas que ocorrem fora destas instituicdes e discutindo sua opinido a
respeito de certo ‘erotismo’ nas vestimentas alegado por algumas familias, a

profissional da escola registra sua opinido:
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Hoje tem alguns pais, e muitos desses que vem reclamar do uniforme
moderno e colorido das meninas sido pais militares. Um deles veio uma vez
reclamar e até escreveu uma carta pro diretor falando que o uniforme apelava, e ele
se referia as calcas de suplex que as filhas usavam. Bom, eu até entendo isso dele, as
calgas sdo justas no corpo mesmo, mas isso nio é culpa da escola, essa criagdo de
pegas da linha fitness que temos hoje e que a escola abraga, jd sido usadas hd muito
tempo, desde as calgas de cotton, lembras? Ou até mesmo, a gente pode pensar, 1os
abrigos de helanca que aqui jd usamos. Sdo todos modelos e tecidos proximos aos
esportivos e ninguém diz que nos esportes tém apelagio (Elisa, 8/12/2009).

Nessa fala é possivel perceber que a entrevistada busca justificar a
necessidade do uso de pecas escolares justas, caracterizadas por fitness,
reportando-se ao seu uso fora da escola. No entanto, é também possivel
perceber que ela considera a necessidade deste uso, ao dizer que a escola abraga
essa proposta, provavelmente para a producdo de identidades de género
femininas vinculadas ao cuidado com o corpo. No entanto, como em outros
momentos da entrevista, alguns ja mencionados, a profissional revela perceber
que em certas composi¢des as meninas ‘apelam e forcam’, dando entender que
ela considera o aspecto trazido pelo pai da aluna como recorrente. Contudo,
uma saida encontrada, mesmo que ndo intencional, foi a de ‘jogar’ a
responsabilidade dessa erotizacdo observada para outra instancia que interpela

as meninas diariamente na utilizacdo de roupas justas.

Retornando as prerrogativas que validam a obrigatoriedade do uso dos
uniformes vale mencionar que elas ndo se encontram apenas resguardadas no
passado devido a expansdo do ensino, como anteriormente referido. Conforme
indicacdo n° 40 de 18/5/2011, Processo n° 141/27.00/11.3, do Conselho
Estadual de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul — CEED, ao tratar da
obrigatoriedade do uso dos uniformes da rede estadual de ensino, listando
como aspectos positivos de seu uso o sentimento de pertencimento ao grupo
escolar, a facilidade da identificacdo dos/as alunos dentro e fora da escola, o
fator economia para as familias, a busca da igualdade dos alunos, a prevengdo

da prética do bullying, entre outros fatores, o documento diz que:

A utilizagdo dos uniformes ndo acontece como um fato
isolado, nem como simples adorno fruto da vontade
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exclusiva da Escola, mas, sim, um importantissimo
instrumento pedagégico de prevencdo, elemento
motivador (..) [que contribui] para o alcance dos
objetivos da Escola e de sua filosofia, expressos em sua
proposta pedagobgica e em seu regimento escolar (p. 2).
[acréscimo meu]

Anterior a esse periodo, outra regulamentacdo federal, a Lei do
Fardamento Escolar, de nimero 8907/94, determinou que os modelos dos
uniformes escolares adotados pelas escolas publicas ndo poderiam ser
alterados antes de transcorridos cinco anos de seu lancamento e uso, o que

facilitaria doacdes e reaproveitamento das pecas entre familiares, por exemplo.

No entanto, mesmo percebendo idas e vindas, rangos, avangos e
retrocessos no que tange as regulamentagdes legais quanto ao uso ou nédo dos
uniformes escolares pelas décadas do século XX podem-se iterar que nas usuais
roupas escolares encontravam-se (e ainda hoje se encontram) inscritos saberes e
normas referentes a organizagdo social, cultura, autoridade, hierarquia,

diferenca, género, identidade.

Este aspecto das regulamentacdes legais quanto ao uso e a
obrigatoriedade dos uniformes, é abordado pela profissional do marketing em
sua fala. Segundo ela, é atribuida importancia a criagdo de regras que possam
garantir que as vestimentas escolares sejam utilizadas e que cada um possa ver
sua identidade naquela roupa, mas que sejam preservados alguns ideais da

escola.

Ndo é porque até agora todos estavam usando o que queriam, porque as
variages das criangas andavam permitindo tudo, roupas de malharias clandestinas,
pecas de seu vestudrio fora da escola, que isso vai ser aceito. Também ndo vamos
baixar um decreto, que agora no colégio, que ndo foi rigido por anos, vai criar
normas. [...] Mas vai sim, eu acredito que isso acontega, que cada ano vio ampliar a
obrigatoriedade do uso. Aquele aluno que usava na 4" série, vai na 5" continuar
usando, com a mesma regra de antes. Dai a gente ndo vai mais ‘recomendar’ a parte
de cima (a camiseta com o emblema da instituicdo), nisso sim, a gente vai ‘obrigar’ e
colocar em prdtica o que é da escola resolver (Elisa, 8/12/2009).
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Nesse sentido, podemos avaliar a operacionalidade dos uniformes como

uma das tarefas tomadas e aplicadas pela escola sobre o corpo dos/as
estudantes. Reguld-los e torna-los simétricos, esguios, educados, comportados,
adequados, acomodados, disciplinados, prontos para o trabalho, revigorados
sdo, entre outros exemplos, alguns dos principios aplicados ao funcionamento,
ao vigor e a eficicia dos corpos. Em seu sutil exercicio pedagégico disciplinar,
ou ainda, na produgdo de normas aparentemente ingénuas e essencializadas

pela escola, alguns mecanismos foram/sdo tomados como ferramentas de uso.

Se as escolas de hoje, assim como as de outrora, se encontram
povoadas por alunos/as que trajam diferentes uniformes escolares, pode-se
compreender que mais do que carregar um emblema e caracterizar-se na roupa
e na institui¢do os uniformes estabelecem um conjunto articulado de saberes,
regras e normas que ensinam maneiras de como lidar com o corpo, as quais
incitam os/as estudantes. Representar a escola e nela se ver representado,
imprimindo nos corpos, com decoro e pudor, a instituicdo adotada pela familia,
assegurando toda essa producdo de uma identidade social e coletiva, foi
ideario fortemente sustentado pelos uniformes utilizados ao final do século XIX
e em boa parte do século XX.

O uniforme escolar, no decorrer da histéria, serviu para
identificar, controlar e padronizar os alunos das
institui¢des que o utilizam e até hoje utilizam. Ha os que
se referem ao seu uso como forma de seguranga e outros
afirmam ser o uniforme um encobridor das diferengas
sociais de uma mesma escola e/ou sala de aula, além dos

efeitos estéticos [oportunizados] (...) (MARCON, 2010, p.
21). [acréscimo meul]

Dussel (2000) argumenta que os uniformes escolares representam
dispositivos disciplinares que visam a regulagdo dos corpos no interior da
escola. A pesquisadora comenta que suas propostas chegam a ser superiores do
que a da roupa comum de cada pessoa, justamente por serem mais precisos ao
mostrar a “aderéncia” dos sujeitos as normas sociais. Em sua andlise, os

uniformes, associados a difusdo do saber cientifico, servem como uma forma
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de governar e constituir estratégias de regulagdo sobre os corpos estudantis.

Em suas palavras:

A ideia da wuniformidade dos corpos na escola,
aparentemente surgiu em escolas religiosas da
modernidade. (..) Pode-se dizer que estes modos
especificos em que se buscou e se busca regular a aparéncia
e a disposigdo dos corpos na escola sdo indicativos das formas de
intervengdo culturais e politicas que se estabeleceram como
pardmetros sociais em cada formacdo social (p. 127).
[grifos meus]

A pesquisadora relata, ainda, que na Argentina o motivo da
implantacdo dos uniformes foi a necessidade de homogeneizar, em todos os
aspectos possiveis, o que era compreendido por uma educacdo igual para
todos. Entendia-se que o uso do uniforme servia para garantir uma identidade
coletiva dos/as estudantes dentro da escola, apagando as diferengas
socioecondmicas de cada individuo. Ao mesmo tempo, ao uniformizar-se com
o guarda-p6é branco, se estava assumindo marcas distintivas da institui¢do
adotada, o que causava certo prestigio e motivo de orgulho para estudantes e
familias. A cor do guarda-p6 também néo foi algo ocorrido por acaso. Segundo
a autora, acreditava-se que a esta cor estavam agregadas no¢des de higiene, de
limpeza, de decoro e de pudor, caracteristicas que se desejavam ver inscritas
nos corpos dos/as estudantes. Essas caracterizagdes também sdo, ainda que
com suas distingdes, recorrentes na fala da entrevistada desta pesquisa. Ao
referir a necessidade percebida pela escola em uniformizar seus/as
estudantes/as, relata a necessidade percebida em alargar os uniformes para

os/as professores/as. Uma forma seria recorrer ao jaleco branco.

Com os professores a histéria é mais complicada. Que uniforme oferecer?
Terninho, salto alto? Abrigo, ténis e camiseta? O pessoal do médio (professores/as
do Ensino Médio) ndo ia gostar de abrigo, mas o da infantil (as professoras da
Educacgdo Infantil) com certeza, sim. Mas também tem a questdo da rotatividade.
No final do ano o quadro que mais muda é dos professores. Sai caro, porque a escola
que fornece os uniformes. Entdo a alternativa que estamos pensando é um jaleco
branco, mas moderno ao mesmo tempo, para usarem na hora da aula (Elisa,
13/4/2011).
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Este aspecto relatado pela entrevistada me parece ser uma tendéncia
empresarial. A utilizacdo dos/as funciondrios/as, dos corpos desses sujeitos,
como meio de garantir a seguridade de alguns de seus preceitos, tais como
higiene, igualdade, pudor, bem como para fins de propaganda da instituigao,
tem sido amplamente utilizado. Interessante é perceber que essas necessidades
sempre vém acrescidas de uma justificativa que vincula tais préticas a

‘modernidade’ e a inovacgao.

Retornando as andlises de Dussel (2000), na Argentina, a tentativa de
“eliminar as diferengas” por meio da roupa usada na escola, ndo foi algo
possivel de ser executado com sucesso, uma vez que os sapatos, as meias e
demais roupas cobertas pelos guarda-pés demarcavam a identidade de cada
um e a diferenca em relagdo aos demais. Por isso se pode avaliar que o uso do
uniforme escolar, tanto servia para a uniformidade dos sujeitos, quanto para a

distincdo dos mesmos.

Corazza (2004, p. 54) problematiza essa intencdo das escolas de
suavizar as diferencas por meio da utilizagdo dos uniformes. Em sua opinido,
esta é mais uma de suas “ilusdes pedagoégicas” produzidas pela Modernidade.

Em suas palavras:

Mesmo que (..) a produgdo dos fios e das linhas, a
homogeneidade dos pontos de costura, as séries da
embalagem e estocagem, os modos de trajar, abotoar e
amarrar uniformes/fardamentos; ou mesmo que fosse
vidvel controlar, regular e governar totalmente as
maneiras de viver, sentir, pensar, fazer, dizer, no intuito
de uniformiza-los, sempre estio em movimento as forgas
atuantes do dessemelhante e do heterogéneo, do nao-
analogo e do ndo-idéntico, dos devires ilimitados ainda
que sejam imperceptiveis.

Adiante complementa essa consideracdo, ao dizer que:

Tal ilusdo faz com que acreditemos que, por vestir um
uniforme, ficamos todos iguais, como se a maneira de
vesti-lo, a costura, os tecidos, os acabamentos pudessem
ser os mesmos (...) como se fosse possivel confeccionar
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um uniforme absolutamente idéntico ao outro. (p. 55)
[grifos meus]

Atualmente, no Brasil, essa tentativa de promover a equidade social
também se vé marcada pelas praticas de uniformidade através da utilizagdo de
uniformes escolares. Em 2010, ano eleitoral, a proposta do Ministério da
Educacdo foi a de langar um programa que facilitasse a compra de uniformes
para alunos/as da rede publica de todo o pais. O desejo era o ver, ja em 2011,
cerca de 50 milhdes de estudantes matriculados nos Ensinos Fundamental e
Médio usando as vestimentas com logotipos do Governo Federal, do Ministério
da Educacdo e do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo).
Esse programa fechara o que vem sendo concebido pelo MEC por “quadrado
magico”, ou seja, juntamente com os livros didéticos, com os dnibus escolares e
a merenda escolar, a uniformizacdo dos/as alunos/as da rede ptublica é vista
como a ultima peca para a formagdo daquilo que vem se concebendo por
educagdo de qualidade igual para todos®2. Tal aspecto defendido vem também
em decorréncia da regulamentagdo federal consubstanciada pelo Projeto de Lei
2728/07, o qual instituiu a obrigatoriedade do uso dos uniformes estudantis
padronizados nas escolas ptblicas de todo o pais, alterando o artigo 70 da LDB
9394/96, autorizando a criacdo, pela Unido, do Programa Nacional de

Uniforme Escolar.

Nessa andlise é preciso considerar que essas iniciativas de implantagao
de uniformes escolares sdo um tanto quanto tteis e importantes as familias e as
escolas. Primeiramente pela praticidade de se ter estabelecida a roupa escolar
para ser usada e, posteriormente, por se demarcar os/as estudantes da
institui¢do, trazendo protecdo e seguranca aos que na escola circulam.
Atualmente, o motivo seguranca representa um dos fatores mais acenados
pelas escolas e pelas familias como o que reitera, explica e justifica a

necessidade da implantacdo e do uso dos mesmos, uma vez que vestidos com

62 Dados obtidos no site www.mec.gov.br em novembro de 2009.
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as roupas escolares, identificam-se os/as estudantes também, na tentativa de se

verem suavizadas as diferencas sociais e econOmicas.

Novamente reportando-me para a anélise de Dussel, percebemos que
nos Estados Unidos, todo um cendrio de medo e criminalidade fez com que a
implantagdo dos uniformes fosse capaz de garantir a identificagdo dos/as
estudantes que circulavam pela escola e diferencia-los/as daqueles jovens
criminosos que perambulavam pelas ruas e esquinas das cidades.
Diferentemente do que ocorreu na Argentina, nos Estados Unidos nédo foi a
tentativa de oferecer uma educacgdo igual para todos, atenuando as diferengas
sociais que circulavam pela escola que fomentou a implanta¢do dos uniformes,
mas sim, a seguran¢a dos/as estudantes é que devia ser motivo de zelo por

parte da instituicdo, uma vez que a mesma havia sido “eleita” pelas familias.

Essa questdo da seguranca também tem sido recorrente nas
justificativas dadas pela escola em que a pesquisa foi realizada para a mudanca

de seus uniformes.

A mudanga nos uniformes tem vdrios motivos e a seguranga é um deles.
Aqui nds temos filhos de artistas, gente conhecida circula aqui, e com a variagdo
das pegas dos uniformes mal dava pra notar algum intruso. Algumas familias nos
cobram muito isso. [...] Tem outras questdes maiores, como da identificagio
nacional da marca (da escola, seu logotipo), mas a sequran¢a também vai ser
resolvida com um uniforme mais igqual (Elisa, 13/4/2011).

Ao mencionar todos esses codigos disciplinares dos uniformes
escolares sobre os corpos, podemos nos remeter, a outra instituigdo civil que
também preconizou (e ainda preconiza) tais principios de identificacdo e
diferenciacdo sobre seu publico: a militar. Nessa institui¢do, tanto o lugar fisico
quanto o social dos sujeitos se veem marcados por meio da utilizagdo dos
uniformes militares. Sdo eles que tornam visiveis através de suas insignias, a
patente daquele que o usa e, assim, diferentes hierarquias e posi¢des sociais sdo
reconhecidas nesse espaco. Nas fabricas, o uso dos uniformes também serve

aos mesmos principios: além de demarcar nos corpos a marca daquela




225
institui¢do, também promove a distingdo em relagdo as demais e, ainda, entre

os/as trabalhadores/as seus cargos e diferentes hierarquias®.

Na escola em que minha pesquisa de Doutorado foi realizada, esse uso
‘alargado’ dos uniformes também discorreu e passou a se fazer presente nos
ultimos anos entre os profissionais da instituigdo. Conforme registros obtidos
em uma das entrevistas realizadas com a profissional do marketing da escola, é

alegado que:

A questdo dos uniformes jd se pensou em usar hd muitos anos entre os
profissionais, s6 que nunca dava certo por que as pessoas acabam meio que
boicotando, se nio existe a oficializagdo da obrigatoriedade. Virias vezes tentaram
implantar e as pessoas ndo usavam, a diregdo ndo cobrava, o RH ndo cobrava e
ficava por isso mesmo. Quando foi feito o manual pro uso da marca pros uniformes
das criangas, foi feito um pro administrativo também. |d tinha sido criado desde
essa época com um padrio diferenciado o do pessoal da limpeza, pro pessoal da
disciplina e do audiovisual e pro administrativo também (Elisa, 8/12/2009).

Ouvindo essa fala perguntei a entrevistada qual era a intencdo que a
escola tinha para essa uniformizacdo do vestudrio para os/as profissionais da

escola. Sua resposta foi:

Tu sabes que aqui no colégio, tanto os alunos quanto os funciondrios tem
um padrdo (econdmico) um pouquinho maior que das outras escolas e acontecia
muitas vezes “desfile”, roupas inapropriadas, com decotes e muito justas e estavam
assim e iam atender os pais, os familiares. Entdo se decidiu fazer essa implantagio
(Elisa, 8/12/2009).

Diretores/as, coordenadores/as, supervisores/as, orientadores/as,
secretarios/as, auxiliares de disciplina e da limpeza, técnicos/as de
laboratérios, segurangas e vigias, entre outros/as funciondrios/as da escola,
sdo visivelmente reconhecidos pelo uso de roupas que carregam o emblema e

as mesmas cores da instituicdo: azul marinho, cinza e branco, entretanto, com

6 A toga, vestimenta comumente utilizada em ocasides solenes como as formaturas, ou por
representantes de altos escaldes juridicos de nosso pafs, pode aqui ser citada como um destes
revestimentos dos corpos que também atribui e confere aos que a ela trajam o mesmo
sentimento de pertenca, cumprindo seu papel distintivo anunciado.
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padronagens, estilos e tecidos diferenciados, o que possibilita de modo mais

‘apurado’ essa identificacdo e diferenciagdo dos sujeitos®4.

Sobre este aspecto da diferenciacio dos sujeitos através da

operacionalidade da roupa, a entrevistada responde:

Para o pessoal da disciplina o uniforme é abrigo, ténis, camiseta, pro
pessoal da limpeza um avental composto de calga e blusa larga com bolsos e pro
pessoal do administrativo uma coisa um pouquinho mais arrumadinha. Foi
colocada a exigéncia do terno. Entdo, aqui nds fizemos a combinagdo da calga e o
blaser marinho, cldssico. A camisa sempre branca, camisa ou blusinha, e a cal¢a
azul marinho. E dai o tom de azul também varia conforme o colégio, nds aqui
optamos por um marinho quase preto, por que acreditamos que é mais cldssico, que
é mais fdcil de combinar com o sapato ou com algum acessorio, diferente do azul
colegial. Acho que assim se dd uma seriedade maior por que é mais cldssico (Elisa,
8/12/2009).

Embora este aspecto dos uniformes utilizados pelos funciondrios ndo
seja 0 foco da investigacdo, pude perceber o quanto essas proposi¢des da
utilizacdo da vestimenta acabam por auxiliar na produgdo e na manutencdo das
denominagdes de género e na constituicdo de diferenciagdes entre os sujeitos
por meio da operacionalidade deste artefato. Passava a compreender que o ato
de uniformizar-se ndo se restringe sua agdo aos/as estudantes. A utiliza¢do dos
uniformes percorrendo os mesmos preceitos escolares em seus distintos
espagos e por seus demais sujeitos serve como uma estratégia para reforgar as

proposigdes escolares para os corpos daqueles que ali circulam.

Com efeito, ainda cabe destacar que por meio desse uso ‘alargado’
percebemos que os uniformes se posicionam como fortes artefatos que servem
para reiterar, visualmente, a marca da escola, utilizando os corpos de seus/as
estudantes, dirigentes, funciondrios/as e os revertendo em “corpos outdoors”

(COUTO, 2000).

64 Os/as professores/as sdo os/as tnicos/as que ainda ndo usam uniforme em momento de
trabalho devido ao seu grande ntimero e, também, por ser uma escola privada, em que hd certa
rotatividade em contratagdes e demissdes. Mesmo assim a escola tem buscado estratégias para
a identificacdo desses/as profissionais, como com o uso de camisetas utilizadas em diferentes
periodos escolares, tais como no inicio do ano letivo, no retorno das férias de julho, na semana
da crianga, no periodo de campanha e no inicio das matriculas. Ainda assim, conforme ja
abordei, estuda-se a possibilidade do uso de guarda-p6s brancos, numa tentativa de demarcar
todos/as aqueles/as que ali trabalham.



227

Esse caminho tomado pela entrevista instigou-me a questionar sobre

regras e normas, se existiam, como funcionavam e eram aplicadas aos/as
funciondrios/as no que tange a efetividade de seu correto uso dentro da escola.

A entrevistada respondeu:

A regra estd sendo aplicada aos poucos. Existe todo um plano de
implantagdo comegando ali com o pessoal da linha de frente, que é a central de
atendimento, e que é o pessoal da diregdo, secretaria, tesouraria, portaria e recepgio.
E agora nés jd implantamos uma sequnda etapa e vai ter uma terceira agora pro
inicio do ano que vem. Entdio o uso e as regras jd comegaram a ser implantados. O
pessoal dessa primeira fase e depois os demais jd tiveram o treinamento. [...] Eles
tiveram uma palestra sobre instrugdes importantes, como que teriam que devolver
caso fossem embora da escola e dos cuidados que se tem que ter, o uso obrigatorio,
que ia ser cobrado, ou seja, se ndo viesse tantas vezes uniformizado eles iam receber
uma adverténcia e assim por diante. E ficou a cargo do RH fazer esse controle
(Elisa, 8/12/2009).

Vale registrar que até em escolas onde o uso dos uniformes ndo é
obrigatoriamente adotado, tragos destes acabam por ser reconhecidos em seu
publico. Nado s6 os/as alunos/as buscam estar semelhantemente
caracterizados, compondo imagens com as pecas e acessOrios de seus
vestudrios para acompanhar os grupos nos quais estdo inseridos e, tdo logo, a
diferenciacio em relacdo aos demais, como também aqueles/as que ali

trabalham.

Essa necessidade de pertencimento — a uniformizacdo como um modo
de pertencimento — encontra abrigo no conceito de “comunidade” cunhado
por Bauman (2003). Segundo esse autor, na contemporaneidade, em que a falta
de seguranga, a instabilidade e a transitoriedade das praticas sociais marcam e
simbolizam nosso tempo, é o sentimento de pertencer, de fazer parte de um
grupo, de ser igual, mas ao mesmo tempo diferente, que une pessoas. Nas
escolas, pertencer a um grupo pode tanto ser quando os/as estudantes buscam
semelhanca por meio do uso de roupas e acessOrios que reiteram a
uniformidade de seus corpos. H4d também uma rdpida descartabilidade de tais

artefatos, na medida em que outros vdo surgindo e muitos passam a usa-los.

Corazza (2004, p. 54) auxilia nessa argumentacdo. Em suas palavras:
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Quem vestiu algum tipo de uniforme — guarda poé
branco, saia azul marinho, camisa branca, cinto e gravata
vermelhos, jardineira azul ou laranja do pré; o pretinho
béasico das noites de embalo; o jeans, a camiseta e o ténis;
o terninho, o blazer, a bolsa Louis Vuitton, etc. — e quem
deixou de experimentar uma sensacdo agraddvel de
pertencimento? Quem ao vestir um uniforme, nunca
experimentou a gostosura de pertencer a uma
comunidade, a um grupo, a um gueto, a uma tribo, de
ndo estar fora, mas de estar dentro, de ser aceito, de estar
integrado, de fazer parte, de estar incluido?

Com efeito, muitas foram e sdo as justificativas e as intencdes de
implantagao das praticas de uniformizagdo do vestuario escolar nas institui¢des
de ensino de vdrios lugares. Atualmente, em especial a partir dos tltimos 20
anos temos presenciado uma espécie de reinvengio dos uniformes em nosso
pais, ou ainda, uma busca das institui¢des em remodeld-los, aperfeicod-los, torna-
los wvistveis, admirdveis, que os mesmos conquistem seus/as estudantes e que
eles/as o queiram vestir, trajar. Nesses uniformes contemporaneos percebe-se
uma relacdo na qual hd um entrelace de ideias, interesses, proposicdes e
regulamentacdes e, é sobre isso que me proponho discorrer e dar continuidade

a seguir.

6.2 A face contemporanea para criangas

Nio é a primeira vez, certamente, que o corpo é objeto de
investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade,
0 corpo estd preso no interior de interesses muito apertados, que
lhe impoem limitagdes, proibigoes ou obrigacoes (FOUCAULT,

1987, p. 118).

Como vimos na se¢do anterior, a padronizagdo das roupas de meninos
e de meninas para uso escolar atravessadas pelo viés de género foi e ainda hoje
é um dos mecanismos adotados por essas institui¢des, publicas e privadas,
para o revestimento dos corpos de seus/as estudantes. No entanto, é

interessante reiterar alguns de seus aspectos.
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Ainda que tenham sido recorrentes os proclames a busca de uma
‘igualdade’ entre os sujeitos através da operacionalidade dos uniformes unissex,
0s quais conceberam pegas semelhantes para ambos através do uso dos abrigos
escolares, ou mesmo quando suas proposi¢des se voltaram para o ‘patriotismo’,
cunhando como vestimentas escolares os fardamentos militares, e até mesmo
quando as justificativas dadas convergiam para o campo da ‘seguranca’ dos/as
estudantes no interior da escola — a produgdo de especificas identidades de
género —, reproduzindo idedrios de masculinidade e de feminilidade aos
corpos dos/as alunos/as fora uma constante, atravessando, percorrendo e

sustentando tais propostas.

Embora as mengdes de igualdade, patriotismo, seguranga, bem como as
da busca pela identidade dos/as estudantes com a institui¢do de ensino fagam
sentido e que as mesmas estejam imbricadas nos mecanismos que levaram tais
institui¢des a cunhar especificas roupas para uso escolar, entre outros de seus
aparatos, é importante considerar que a constituicdo de especificas identidades
de género, ou seja, identificar-se e diferenciar-se pelos uniformes foi um propésito
continuamente percorrido pela escola na operacionalidade da uniformizagéo

do seu vestudrio escolar.

Com isso quero dizer que uniformizar-se ndo se concebe num ritual no
qual apenas demarca-se a identidade dos/as estudantes com a institui¢do de
ensino, nem tampouco o uniforme se configura somente num mecanismo
promotor de seguranca, carregado de preceitos tais como norma, obediéncia,
igualdade, identidade, patriotismo, ordem. Por certo, todas essas instancias
implicam e marcam historicamente os percursos das escolas ao promover a
utilizagdo dos uniformes. Contudo, parece-me que desde sempre, como vimos
na se¢do anterior, que tais artefatos perseguiram propodsitos pedagdgicos e
educativos que implementaram, através do seu uso e da sua operacionalidade,

proposicoes aos corpos, seus gestos, suas atitudes, suas identidades.

Em nosso pais, passadas algumas décadas da sua implantagdo, os

uniformes permanecem como uma possibilidade no sentido de educa-los e
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disciplind-los, estudantes e seus corpos, para ‘determinados fins e propodsitos
sociais e educativos’ como ja anunciado no inicio deste capitulo. Contudo, cabe
destacar que atualmente, mesmo pela operacionalidade de outras tantas pecas
que ndo aquelas utilizadas anteriormente, tais artefatos culturais e instancias
pedagoégicas de produgdo dos corpos que sdo os uniformes continuam a
reiterar denominagdes de género aos seus/as estudantes e, na escola onde

realizei a pesquisa, em especial as meninas.

Validamente, assim como pronuncia Sabat (2001, p. 17), considero que
as pedagogias de género e sexualidade presentes nas institui¢cdes de ensino e
nas mais variadas instdncias sociais e culturais, estdo constantemente a nos
instruir modos de ser, reforcando masculinidades e feminilidades concebidas
como sauddveis e normais. Em sua argumentagdo salienta um aspecto
interessante para essa analise. Segundo a pesquisadora, o desenvolvimento
desse ‘processo educativo’ ao qual estamos submetidos ndo necessita da
constante presenca de sujeitos como aqueles que venham para validar, garantir
e grifar tais denominagdes de género e sexualidade nos corpos dos sujeitos.
Outros aparatos, mecanismos e artefatos também tém esta capacidade e
assumem sua condicdo “educativa, reguladora e normatizadora”. Em suas
palavras:

Para que questdes de género ou de sexualidade sejam
identificadas (...) nem sempre é necessdria a figura de um
sujeito feminino ou masculino. Muitas vezes, simples
objetos [tais como os uniformes] carregam marcas que
aprendemos a relacionar com caracteristicas proprias de
femininos ou masculinos. [acréscimo meu]

Eu percebo que pra algumas meninas é mais importante o uniforme, estar
toda bonitinha na escola, do que estudar. Olha, falo isso porque tenho filha na
escola e sobrinhos também. E todo dia essa questdo de comecar desde cedo a se
arrumar pra escola, ligar pras coleguinhas, pedir que eu leve pra casa coisas novas
(acessorios da loja). O tema eu tenho que incomodar pra fazer mais cedo, ndo
dormir sem o tema pronto. Mas parece que a preocupagio ndo é essa. Olha, eu
nunca imaginei que o uniforme, na verdade nem é o uniforme, é a coisa toda de se
arrumar. [...] Lembro que na minha época, da escola, a gente respeitava, mas as
vezes a gente ndo gostava muito do uniforme. Entdo eu nunca que achei que ia ser
assim como é. Tdo importante pra elas (Patricia, 13/4/2011).
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Na fala da entrevistada vislumbramos a centralidade que ela percebe

dos uniformes na vida escolar das criancas, o que nos sugere compreender que
estes artefatos, em operacionalidade, garantem a educagdo e a produgdo de

identidades de género, em especial as meninas.

Assim como ja vem sendo recorrentemente manifestado ao longo desse
capitulo tenho percebido os uniformes escolares como instancias pedagoégicas
de grande valor simbdlico as escolas, posto que, ao ensinar maneiras corretas
de vestir o corpo, investem em mecanismos educativos que o produzem,
aperfeicoam, exercitam, classificam, identificam, distinguem e diferenciam,
reiterando-lhes ensinamentos e denominacbes de feminilidade e
masculinidade. E mais do que isso: sugerem as criangas que constantemente

invistam e afinem sua aderéncia a tal pratica escolar.

Ainda utilizando-me das palavras de Sabat (2001, p. 18) gostaria de

reforcar nessa narrativa que,

“0 que busco em minhas pesquisas [nesta, em especial] é
identificar significantes [0os uniformes] que, em fungdo de
seu lugar em determinada cultura [a escolar], contribuem
para constituir identidades de género ou de sexualidade”.
[acréscimos meus].

Por compreender o poder regulador e de pertenca dos uniformes essa
secdo da tese, como seu proprio titulo ja anuncia, se ocupa em apresentar
algumas informagdes a respeito dos uniformes escolares estudantis, em
especial os das meninas, em sua versdo, roupagem e face contemporanea.
Considerando a abrangéncia desse tema, bem como sua relagio com a
erotizacdo e a pedofilizagdo dos corpos femininos infantis na
contemporaneidade é que algumas de suas marcas e de seus vestigios serdo
aqui elencados e problematizados, levando em consideragio minhas
percepgdes no cendrio educativo onde atuei profissionalmente e realizei a
pesquisa, bem como alguns dos dados produzidos, assim como ja vem sendo

utilizados ao longo dessa narrativa.
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Para iniciar essa andlise considero interessante primeiramente apontar

que o ato de uniformizar-se e o revestimento dos corpos que estou a abordar,
em especial a partir dos ultimos vinte anos, tem se ampliado. E ao falar deste
aspecto ndo me refiro apenas as modifica¢des nas vestimentas. Os uniformes se
ampliam também em suas estratégias de educacdo, potencialmente
mobilizadas por interesses muitas vezes especificos de cada grupo escolar,

como percebemos na fala da entrevistada:

A questio de mudar os uniformes no ano do centendrio realmente foi uma
grande ideia. E ela foi surgindo aos poucos, sabe. As criangas, as familias gostaram
bastante, tivemos vdrios que vieram aqui elogiar essa atitude. Acho que tu nio estava
aqui ainda (ndo trabalhava na instituicdo), mas a escola ficou colorida, divertida, as
meninas eram umas gracinhas, adoravam essa coisa toda de se envolver com o0s
uniformes, diferente de antes, que a gente sé vestia a mesma roupa todo o dia e
pronto. [...] Fidelizamos e captamos muitos alunos (Elisa, 8/12/2009).

Ao referir que o ato de uniformizar-se tem se ‘ampliado’, considero do
mesmo modo interessante perceber o seguinte aspecto. Muito embora ainda
preconize sua raiz heteronormativa de género, os uniformes escolares
estudantis tém sido modificados em seus modelos e estilos, trazendo
reconfiguragdes como o acréscimo de pecas, acessorios e aderegos, a
possibilidade de criacdo e composicdo por parte daqueles/as que o vestem,
variagdes e distintas padronagens de cores e tecidos, em especial para as
meninas, entre outros de seus detalhes. Presenciamos sua ‘reinveng¢do’, seu
‘aperfeicoamento’, sua ‘remodelagem’. Os uniformes escolares, compreendidos
como significantes de nosso tempo e espago social, mostram-nos suas conexdes
com — a moda, a publicidade, o consumo, o embelezamento, a midia, etc.—,
fazendo emergir no cendrio educativo infancias, identidades, visualidades que

desafiam as produgdes sociais e culturais arquitetadas pela Modernidade.

Outro aspecto a ser ressaltado é que os uniformes, por suas variadas
conexdes tém também deslizado, deixando de ser entendido, exclusivamente,
como uma prética restrita do universo escolar. Contemporaneamente criangas,
jovens e adultos uniformizam-se, ou seja, revestem seus corpos com trajes e

vestes para ir a escola, mas também ao clube, a igreja, ao shopping, a praia, ao
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trabalho, etc. Tais sujeitos padronizam seus visuais em seu dia a dia vestindo
pertencimentos, estilos, modelos e identidades que lhes sdo préprias e
cambiantes. Interessante observar que é nesse revestimento elaborado pelos
sujeitos que eles se unem através da uniformizagdo por eles proposta, porém, e
ao mesmo tempo, a possibilidade de diferir dos outros também os acompanha
quando estdo na busca pela semelhanca. Nesse contexto, percebe-se o caréter
efémero e transitério dos uniformes, bem como seu significado contemporaneo

distinto do de antigamente: a possibilidade de diferir dos demais por meio da

semelhanga.

Eu gosto do uniforme porque ele é bonito! (Joana, 16/10/2009).

Nido me importo de usar o uniforme todo o dia. Todo o dia eu venho diferente
mesmo! (Frederico, 16/10, 2009).

Eu acho que ele é legal, combina com a gente. A gente gosta das roupas que
usa, elas sio ‘suntuosas’ (Ricardo, 16/10/2009).

Eu gosto porque ele é moderno. NOs (as meninas) podemos usar e depois ir
num aniversdrio com ele (se referia a sair da escola e ir direto a algum aniversdrio de
colega da turma) (Martina, 16/10/2009).

Esse identificar-se e diferenciar-se pela roupa, seja ela escolar ou néo, ja
nos sugere considerar que hoje presenciamos um borramento de fronteiras, no
qual cada vez mais os uniformes escolares aproximam-se das roupas utilizadas
fora deste espaco e, muitas vezes, nem nos é possivel distinguir quando os/as

estudantes estdo ou ndo trajando seus usuais uniformes escolares.

Muitas dessas vestimentas, ou ainda, muitos desses pertencimentos
por nds assumidos, sdo cotidianamente aprendidos devido a insercdo de

instancias, tais como a midia, a moda e a publicidade em nossas vidas.
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# Dercebi nesta semana que algumas das minhas alunas estavam criando
possibilidades com seus uniformes muito semelhantes, fazendo uso de outras pegas
suas, como as calgas jeans coloridas e seus ténis "botinha’ coloridos também, com as
camisetas da escola, que elas nido mostravam muito gosto em usar. Perquntei para
uma delas que ideia era essa de uniforme e a Ana respondeu: E que o pessoal do
‘rock” td usando agora calga colorida colada e camiseta largona (referiam-se aos
grupos musicais Fresno e NXZERO, e me mostraram revistas e cd’s com seus
idolos, que elas tinham levado para a escola para a hora do brinquedo) # (Caderno
de Anotagoes, 3/9/2010).

Por certo, os uniformes escolares contemporaneos nao ficam ‘de fora’
dessa relacdo tdo estreita que hoje se produz entre a vida dos sujeitos e as
instancias educativas. Os uniformes escolares femininos investigados nessa
tese tém se mostrado marcados pelos modos de se vestir apresentados por
essas pedagogias culturais que reiteram denominac¢des de género e seus
pertencimentos, como no caso das meninas que usavam calcas jeans coloridas
(em tons neon de rosa, laranja, verde, azul claro), reiterando suas identidades

femininas e “roqueiras”.

Nessa relacdo também é possivel perceber que as composicdes
inventadas pelas criancas reforcam sua aderéncia a proposta educativa da
escola (cunhar por meio dos uniformes identidades de género), ainda que
inicialmente tenhamos a impressdo que o interesse dessa instituicdo seja o de

propiciar ‘liberdade’ nos modos de seus/as estudantes se vestirem.

Momo (2007) contribui com a argumentac¢do considerando que a escola,
mesmo tendo o uniforme da instituicdo, também tem incorporado intimeros
artefatos que simbolizam icones da midia e, desse modo, os uniformes
desfilados padronizam e diferenciam os sujeitos. A autora considera que
atualmente incorporam-se as tarefas educativas da escola caracteristicas e
ideais de uniformizacdo em que os corpos ndo servem apenas para desfilar a
padronizagdo imposta unicamente pela institui¢do, mas agora, a padronizagdo
posta em pratica é, também, pelo desejo de semelhanca (e de diferenca) de cada

um/a que ali circula.

Conforme aponta Momo (2007, p. 308):
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(..) na contemporaneidade, a paisagem escolar tem
incorporado artefatos e icones da midia que acabam por
compor um novo tipo de uniformizagdo dos escolares.
Seus corpos sdo padronizados ndo mais apenas por
uniformes impostos por instituicdes. Eles tornam-se
parecidos porque necessitam, porque desejam isso.
Desejos semelhantes constantemente inventados e
alimentados pela midia e pela cultura do consumo
acabam por imprimir aos corpos marcas similares.

As pecas que compde o uniforme das criangas, o das meninas que tu tinhas
perguntado, foram pra aproximar mais da roupa que usam fora daqui (referindo-se
as modificagdes dos uniformes em 2006, dois anos apds o centendrio da escola e a
insercdo dessa proposta de criagdo nos mesmos). Todas as meninas gostam das
calgas de suplex (tecido aderente ao corpo e destinado a prdtica esportiva), tu podes
ver. E por qué? Por que jd usavam fora da escola. Os ‘caché-couer’ (casacos que dio
um lago na cintura), todas as blusinhas em suplex (de manga comprida e curta, a
regata, com gola canoa e redonda), as baby look’s, tem uma que é um amor, com
capuz, isso eu vejo que elas gostam (Elisa, 8/12/2009).

Como ja dito, variadas instancias sociais e culturais tem interpelado as
propostas educativas e esse marcador pedagégico, ou ainda, esse significante
que é o uniforme tem apresentado modifica¢des substancias que ndo apenas
representam que a escola ‘acompanha’ as mudangas e as inovagdes de seu
tempo, mas, fundamentalmente, que ela produz — incitada por pedagogias
culturais —, designios, denominagdes e identidades proprias a si para seu

vestuario.

De um modo geral podemos alegar que a escola do final do século XX
e deste inicio do século XXI vem imprimindo uma identidade ‘moderna’ e
‘fashion” para si, em especial em torno dos seus uniformes: ao responder aos
chamamentos sociais e culturais e ao adaptar-se as mudancas contemporaneas
de um mundo visivelmente marcado pelo fendmeno da globalizacado, reforca
sua conexdao com outras instincias educativas. No entanto, nesse exercicio de
uniformizagdo e revestimento dos corpos ‘inovado’, ainda encontram-se
inscritos sutis e consistentes mecanismos de governo que disciplinam os

sujeitos a cuidar de seus corpos.
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No caso das meninas observa-se um cuidado e um investimento no

qual é consentido, permitido e até mesmo autorizado evidenciar composi¢des
sensuais e erotizadas, desde que as mesmas coloquem em prética essa proposta
da escola e carreguem denominagdes de género tipicamente femininas ja
promovidas pela instituicdo (e que ndo fujam das suas expectativas para/com
seus uniformes). No entanto, um aspecto é interessante de analise: por serem
elas criancas, ou como a entrevistada diz, sdo “pequeninhas’ (reportando-se aos
corpos das meninas) tais praticas ndo sdo compreendidas e anunciadas como

erotizadas e, por isso, autorizadas pela escola.

Tem umas meninas que a gente vé que ‘forcam’, que usam muita
maquiagem. [...] Tem umas que agora botam uma calga colada brilhosa, dourada,
prateada embaixo do short-saia. Isso a gente vé e sai um pouco do uniforme, mas é
que elas sdo pequenininhas, entdo ndo tem problema. Eu acho que problema mesmo
é que quando crescem, botam seios, jd tem cintura, ‘bundinha’, a gente tem
meninas na 4° (série) assim, dai comega a ficar complicado (Elisa, 8§/12/2009).

Os significantes sdo muito semelhantes e utilizados como
forma de ensinar por repeticdo. Sdo significantes que vao
constituindo um curriculo cultural e, no caso deste
estudo, ensinando representacdes hegemonicas de
género. Tal como o curriculo escolar, o curriculo cultural
envolve um conhecimento organizado em torno de
relagdes de poder, de regulagdo e controle (SABAT, 2001,

p- 19).

Talvez seja preciso dizer mais do que isso. As denominagdes de género
propagadas pelos uniformes, as quais reiteram as meninas os cuidados com o
corpo, com a imagem, com a aparéncia, com o embelezamento e com estar em
sintonia com a moda como conotagdes tipicamente femininas, possibilitam uma
aderéncia muito maior delas, posto que esses propodsitos ndo sdo apenas
escolares, mas, fundamentalmente, sociais e culturais, espalhados num
universo de consumo onde é possivel fazer aquisicdes e descartes para tais

composigoes.

Este aspecto mencionado me faz lembrar de uma situagdo vivenciada

no ano de 2006, dentre variados fatos ocorridos no meu periodo de professora
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nesta institui¢do atuando junto as criangas. Recordo de uma aluna em especial,
que comemorou O seu aniversdrio numa casa de festas infantis. Este era um
aspecto bem recorrente entre as criancas daquele grupo, no entanto, algumas
outras situa¢cdes chamaram minha atengdo sobre este aniversario. S6 meninas
foram convidadas e, nesse ‘evento’, elas viveram uma ‘tarde no saldo de
belezas de Gabi” (este era o tema da festa). Depois de fazer as unhas, o cabelo, a
maquiagem e escolher uma roupa das disponiveis na casa de festas, as meninas
posaram para fotos, as quais compuseram um cd, lembrancinha do aniversério.
Ou seja: essas praticas de embelezamento e de cuidado com o corpo que
percebi serem integrantes e estarem atravessadas as propostas da escola
para/com seus uniformes, também sdo vivenciadas em outros espagos nas

infancias dessas e de outras meninas.

Com efeito, os uniformes enquanto artefatos e ‘significantes’” do
processo de produgdo das identidades de género na escola tem invadido outros
terrenos, estabelecendo relagdes e tramas multiplas, como com o campo da
moda, do embelezamento e, pela sua repeti¢do continuada por meio de
chamamentos vindos de variadas instancias tais como a publicidade, a midia, o

consumo, promovem sua caprichosa atuacao e permanéncia.
Conforme aponta Sabat (2001, p. 20):

(..) o que percebemos é que hd uma pedagogia, um
determinado tipo de curriculo que opera através de uma
lista de procedimentos e técnicas voltados para produzir
e reproduzir tipos especificos de comportamentos,
valores, habitos, atitudes pessoais diretamente conectados
com o tipo de sociedade na qual estdo inseridos. E, sem
davida, uma forma de regulacdo social que tem
funcionado no sentido de manter tipos de espagos de
segregacdo de género e de sexualidade.

Tal mecanismo pedagégico potencializa-se contemporaneamente muito
pelo exercicio do consumo possibilitado as criancas dentro da escola. Na
operacionalidade da composi¢do dos uniformes escolares infantis ja parece ser

habitual, comum, frequente adquirir toda uma variedade de pecas, aderecos e
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opgoes que denominam e compdem a ‘linha’, ou ainda, a ‘cole¢do” do vestudrio

escolar.

Este aspecto pode ser observado na fala da entrevistada, ao se referir as

pecas dos uniformes femininos.

Se tu levares em consideragdo que cada peca é iinica, que cada blusa,
bermuda, calga, enfim, que com cada cor ela se diferencia e vira outra, se tu pensar
assim, tu podes ver o guia dos uniformes (a escola organizou um guia para ser
enviado as malharias), que tu vais encontrar quarenta e duas pecas diferenciadas
pras meninas usarem (Elisa, 8/12/2009).

Nesta fala podemos perceber que na existéncia de uma variedade de
pecas, o consumo das mesmas tem conferido a possibilidade do constante
investimento nos corpos como mecanismos educativos de governo adotados
pelas escolas como participes da constituicdo de identidades de género que
essas instituicdes desejam cunhar. Ainda assim grifa nos corpos das estudantes
o seu ‘pertencimento’ pela vivéncia de tais praticas de consumo e de
composi¢do dos uniformes. Vale registrar que além dessas variadas ‘quarenta e
duas’ pegas, ainda existem as criagdes propostas pelas estudantes, o acréscimo
de acessOrios pessoais e de pegas dos uniformes anteriores (os do centendrio,
por exemplo), o que confere as pertencentes dessa pratica o diferencial e a
possibilidade de compor um grupo distintivo por demarcar projegdes corporais
que lhes sdo proprias. Pertencimentos e identidades que se propagam por meio
da operacionalidade dos uniformes escolares.

Atualmente os colégios tém uma preocupagdo maior com
a composicdo do uniforme, o que envolve também a
criagdo de aderecos na mesma linha dos uniformes, tal
como a bandana, que as meninas usam para prender os

cabelos, e para completar a vestimenta desenvolvem-se

até meias que tem aplicado no seu comprimento o
emblema da escola (MARCON, 2010, p. 21). [grifos meus]

Estar na ‘moda’, ou ainda, vestir uma roupa que é ‘moderna’, sdo
alguns dos atributos conferidos aos uniformes contemporaneos e que as

escolas, em especial as privadas, os parecem querer almejar como sindnimos de
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sua propria institui¢do. Entretanto, o que me parece interessante ressaltar, tdo
logo sabemos que essa relagdo dos uniformes com a moda néo é algo ‘novo’®, é
que hoje, talvez mais do que nunca, esse processo parece ser cada vez mais
perspicaz, veloz, audaz. Atravessados pelos coédigos do vestudrio, os uniformes
passam por uma virada: eles se articulam, modificam, adaptam e estruturam —
constante e rapidamente — aos discursos e as representa¢des hoje pautados

sobre a importéancia de se cuidar, investir e produzir o corpo.

Nesse nosso tempo presente, a possibilidade dos/as préprios/as
alunos/as criarem seus diferentes estilos, ao adquirir as pecas que a escola
disponibiliza para o uniforme da sua instituicdo tem se caracterizado como
ritual e pratica cultural de determinados grupos sociais. Assim, evidencia-se
nesse espago, que pelas mdos das criangas adentra uma série de materiais e
artefatos e esses elementos, juntamente com as pegas do uniforme escolar, sdo
utilizados para caracterizar a composicdo de determinadas imagens e

visualidades infantis propostas pelas préprias criancgas.

Ao serem questionadas sobre as pecas do uniforme que mais gostavam

de usar, as meninas responderam:

A calga azul (de suplex) com a barra vermelha é a que eu mais gosto e uso
(Martina, 16/10/20009).

Eu s6 gosto das baby look. Os outros tamanhos ndo fecham com os meus,
minhas pernas sio finas e fica tudo largo e estranho! (Rafaela, 16/10/2009).

O que eu acho mais legal no uniforme é a saia. Saia preta, vermelha e
laranja (Carolina, 16/10/2010).

A blusa com capuz combina muito comigo (Joana, 16/10/2010).

Perguntei, entdo, o que mais acrescentavam neste uniforme e suas
respostas foram:

% Conforme ja abordado nesse capitulo na segdo anterior, mesmo com um pouco de atraso os
uniformes escolares se entrelagaram aos discursos e representagdes de instancias como a moda.
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Nossa, é tanta coisa! Sei ld, cada dia eu invento ... Tipo, hoje estou com
oculos (solar) na cabeca! (Martina, 16/10/2009).

Fora o casaco se td frio, eu gosto de por brincos bem grandes, que agora eu
t6 usando (Rafaela, 16/10/2009).

Legging branca, meia-calga fio 40 ... Se tiver calor uso sanddlia também
(Carolina, 16/10/2009).

Gosto mesmo é de usar as blusas coloridas com capuz que nem essa
(mostrou a que usava) ... E eu sempre cuido do meu cabelo (neste dia a menina
tinha feito ‘chapinha’ para a entrevista, aspecto que ela relatou antes de comegarmos
a conversa) (Joana, 16/10/2009).

Submetidas a esta proposta da escola que as incita a elaborar seus
uniformes, compondo imagens que reiteram a produgdo de identidades, as
meninas operam com tal proposta escolar e se mostram ativas em suas relagdes
com os uniformes. Aqui, trata-se de considerar que na composi¢do de seus
visuais uniformizados elas tém wutilizado como referéncia determinados
modelos, muitos deles obtidos pelos incitamentos da midia, da moda e do

embelezamento, dimensdes estas que estdo ligadas ao vestuario escolar.

Nessa andlise podemos juntamente considerar os efeitos estéticos
conferidos aos uniformes. Ou seja, o desejo e a necessidade de dar forma ao corpo
por parte dos/as estudantes, bem como a busca pela visibilidade da institui¢do
ao apresentar uniformes reconfigurados aos ‘novos’ tempos, tem possibilitado
o desfile de determinados estilos, padronagens, tecidos e pegas nas produgoes

para ir a escola, assim como algumas ‘transgressoes’ ja esperadas.

Encurtamento de pecas, sobreposi¢des, customizagdes e uso de uma
infinidade de aderegos integrantes ou ndo da ‘linha” dos uniformes nos fazem
compreender que, para a operacionalidade dessas composigdes, a aquisigdo, e
também o descarte sdo aspectos e elementos correspondentes desse processo de

revestimento.

Ao analisar as transformacdes nas praticas escolares com relagdo ao uso

dos uniformes é importante grifar que todo esse investimento no corpo que



241
presenciamos dentro da escola pela sua operacionalidade muito se
potencializou pelos modelos de uniformes ‘esportivos’ que passaram a ser
usados a partir dos anos 80 nas escolas brasileiras, como mencionado na segdo
anterior. Por certo, o investimento no corpo ndo é algo de agora nas escolas, no
entanto vale ressaltar que os uniformes esportivos confeccionados com tecidos
das linhas fitness e training (suplex, moleton, elastano, helanca, dry fit, entre
outros), os quais sdo conotados como confortdveis e maledveis, muito
contribuiram para as oscilagdes nas vestimentas escolares e para, juntamente

com elas, fixar a no¢do da importancia de se cuidar e exercitar o corpo.

Eu gosto do uniforme, mas o que eu mais gosto mesmo é o do ballet e da
patinagio (algumas criangas fazem essas atividades fora do seu hordrio de aula, sdo
atividades extraclasse e para cada uma dessas modalidades esportivas oferecidas
pela escola, existem confecgoes diferenciadas de uniformes). Dai no dia que tem
escolinha eu jd venho vestida assim pra aula (Joana, 16/10/2009).

Nessas composi¢des, em especial, sdo os uniformes femininos infantis
aqueles que parecem ter, na constitui¢do de denominagdes de feminilidade aos
corpos das meninas, uma abordagem sedutora, erética e sensual. De um modo
geral pode-se alegar que a moda feminina adulta sugere esse investimento as
mulheres: que por meio da roupa elas estejam belas, na moda e potencialmente
sensuais e sedutoras, investimento que pode ser percebido nas composi¢des

das criancas ao ‘criarem’ seus uniformes.

Nessa andlise cabe ainda destacar que, atualmente, é por meio desse
artefato que se reitera a composicdo de padrdes estéticos e corporais que
pretendem — por meio de uma padronizacdo que promove diferengas —
produzir designios e identidades de género. Seus uniformes tém prefigurado a
utilizagdo de pegas ‘justas’, ‘modernas’, ‘descoladas’, que ‘ddo forma ao corpo’
e isso os converte, conforme aponta Couto (2000) em “corpos outdoor”. Ao
analisar a composicdo das imagens a partir das propostas elaboradas pelas
criangas percebemos que elas se rendem, aderem e percorrem os discursos e as
representagdes que configuram social e culturalmente o que é um corpo belo,

na moda, saudével e desejado.
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Nesse contexto, ou ainda, nessa virada de comportamento da escola,
parece-me que ser ‘moderna’ proporcionou, a essa instituicdo, alguns
distintivos sociais: a ela é legada a visibilidade pela reinvencdo e ressignificacio
de antigas praticas, o reconhecimento social por saber ‘atualizar-se’ com o
passar dos tempos, a funcionalidade e execucdo de suas praticas. A escola
entende e pde em funcionamento seu projeto civilizador. A diferenca de
antigamente para hoje me parece ser a de que o uso dos uniformes
contemporaneos se encontra disfarcado nas varia¢des e composi¢des propostas
pelos/as estudantes. Conforme aponta Louro (2007b, p. 62): “sob novas formas,
a escola continua imprimindo sua “marca distintiva” sobre os sujeitos”.
Através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se

o0s corpos e as mentes”. [grifos da autora]

Dentro dessa perspectiva de andlise tragada, em que a escola opera
sobre novas e caprichosas formas o seu processo educativo civilizador de
governo dos corpos, é sua marca distintiva, a possibilidade conferida aos/as
estudantes de diferenciacdo por meio da variagdo e composicdo da imagem.
Assim, vestir um uniforme distintivo, que oferece aos/as estudantes a
possibilidade de escolha das pecas pode levar a compreensdo que este é um
modo encontrado pela escola em operar com o discurso da celebracdo as
diferencas (0 que me parece ser muito mais uma aplicabilidade do
‘politicamente correto” na escola, do que propriamente a possibilidade dos/as

alunos/as operarem a livre escolha das pegas do seu vestudrio para ir a escola).

P2

Ao mesmo tempo é preciso considerar que fazer parte dessa
‘instituicdo moderna’ propicia, aos/as alunos/as, determinado sentimento de
pertenca, visto que, ao usar as pegas do uniforme, se promove e se instala certo
dispositivo de identificagdo e de diferenciacdo. Aos/as estudantes, fica
reservado o ‘direito’ a composicio do seu uniforme, uma vez que sdo
chamados/convocados/interpelados por esses dispositivos ‘modernos’ que

contemplam o processo de sua escolarizagdo.



243

Essa diferenciacdo no vestir o uniforme primeiramente observa-se, pela
materialidade/visibilidade que as diversas pecas, cores e modelos causam:
dificilmente encontra-se, num dia de aula, na instituicdo onde essa pesquisa foi
realizada, alunos e alunas vestidos igualmente. Posteriormente, e em
contraponto a essa possibilidade, a diferenciacdo emerge pelas estratégias
langadas pelas proprias criangas. J& que ndo hd a obrigatoriedade/rigidez da
semelhanca marcada em seus corpos pela roupa usada diariamente na escola,
elas préprias, em alguns momentos, buscam proximidade pela e através da
roupa, uma vez que combinam entre seus pares alguns detalhes que reiteram a
identidade do grupo ao qual pertencem e, logo, a diferenca em relacdo aos
demais, mesmo assim reforcando seus pertencimentos de género anteriormente

cunhados nos uniformes.

Mesmo tendo o entendimento de que toda essa produgdo é muito mais
da escola do que propriamente dos/as estudantes, ou seja, que mesmo
glamourizada pela possibilidade da variagdo de pegas no exercicio da
uniformizacdo é o projeto educativo da escola que se vé em vigor e
funcionamento na educagdo de género aos corpos, no entanto, afirmar que os

corpos dos/as estudantes sao disciplinados por tais regras é algo temeroso.

A escola, ainda que tenha estabelecido tal pratica disciplinar,
educativa, de governo e produtora dos corpos, contemporaneamente
compreendida como ‘moderna’ em torno da uniformizacdo do vestudrio
escolar ndo controla a velocidade com que os desejos dos/as estudantes sdo
executados e produzidos. Ou seja: se considerarmos que nessa possibilidade
proposta pela escola de composi¢do dos uniformes alguns estudantes podem
subverter o permitido e o pretendido, ultrapassando até mesmo as barreiras
postas pelas ‘transgressdes’ consentidas em tais vestimentas, o que foge ao
controle da escola é justamente o modo como os/as estudantes trajam e
operam a sua funcionalidade, borrando fronteiras em sua operacionalidade,

inclusive as de género.
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Alguns modelos mais atrativos, como o da blusinha baby look jd sdo tdo
usados pelas meninas que tu até vé professora mais magrinha que compra pra usar
também. Elas (as blusinhas) sdo uma graca mesmo (Elisa, 8/12/2009).

Mas mesmo assim questiono: serd que ao possibilitar a criacdo e a
elaboracdo do uniforme até mesmo o espago para subversdes nessas
composi¢des j4 ndo estd demarcado? Ou seja: sera que as configuragdes no
uniforme escolar ja ndo estdo pautadas numa conexdo que estabelece o que é a
roupa apropriada para os meninos e para as meninas, sobre o que se

deve/pode utilizar e criar dentro da escola?

Ao finalizar esse capitulo gostaria de reforcar o seguinte aspecto
observado ao longo do estudo: que os uniformes pensados pela escola sugerem
um embelezamento, uma graciosidade naquelas que vao usa-lo, bem como uma
‘flexibilidade” nas préticas disciplinares de todas estarem vestidas iguais, mas o
que me parece ser necessdrio ressaltar é que a producdo de especificidades de
género as meninas vem agregada ao modo como elas préprias o trajam. Com
efeito, tenho percebido que as meninas, ao elaborarem seus visuais
uniformizados para ir a escola parecem incorporar o apelo erético de seus
uniformes, na medida em que fazem altas composi¢des com suas roupas e
acessorios. Mesmo tendo os uniformes escolares sido modificados a partir do
ano de 2011, com o retorno dos abrigos escolares unissex, a percepcdo tida é a
de que as meninas ndo deixaram de investir em seus visuais uniformizados e
na producdo de seus corpos visivelmente marcados por um apelo sensual e
erotizado. Continuadamente elas mostram sua aderéncia as préticas estéticas e
corporais de investimento na aparéncia e no embelezamento. Ensinamentos
que elas adquirem ndo apenas pela sua aderéncia aos uniformes, mas também
pela sua participagao e relacdo com demais instancias e pedagogias culturais as

quais estdo submetidas.
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A gente percebeu algumas pessoas muito satisfeitas e outras,
principalmente as mdes das meninas, ndo. [...] E até teve assim, como um
comentdrio de uma mie pra mim: “Esse uniforme novo, por favor, como é feio, tio
sem gracinha. Ela é tdo pequeninha (a filha) e ficava bem mais graciosa com a calga
colorida, a blusa justinha”. [...] Eu vi meninas que simplesmente tiveram um
“chilique’ quando viram o novo uniforme no inicio do ano e se negaram a usar,
proibindo que a mde comprasse o uniforme. Tu tinhas que ver, elas diziam assim:
“Nem adianta comprar, nio gasta teu dinheiro que isso eu ndo uso”! As meninas
diziam pras mdes que ndo iam usar ... Mas teve caso de mdes, mesmo assim
comprando, porque ndo compraram no ano passado (ao final do ano a dona da
livraria liquidou os modelos antigos, jd que ndo poderia vender a partir deste ano).
Teve até mies que diziam: “E, minha esperanca é que depois que todos tiverem
usando na escola, que todos jd tiverem com a coisa padronizada, é, eu acho que daf
ela vai usar”... Mas teve, realmente, como que eu tava te dizendo, situacoes das
meninas ndo quererem, de jeito nenhum. ... Eu tive mdes aqui comigo comprando
na liquidagdo. [...] Porque quer curtinho, quer coladinho, quer barriguinha de fora,
que blusinha que marque (Patricia, 13/4/2011).

As meninas, como ndo podem do mesmo modo de antes elencar quais
pecas dos uniformes irdo usar devido as poucas possibilidades de composi¢do
que elas tém disponibilizadas, tem realizado um investimento maior ndo pela
roupa trajada, mas pelos seus rituais de embelezamento. A recorréncia as
secdes de depilagdo, aos tratamentos de alisamento dos cabelos, ao uso
excessivo de maquiagem e bijuterias, como as cenas apresentadas no capitulo
anterior, revela as producdes que as criancas fazem no intuito de irem para a
escola e demarcarem seus pertencimentos. Nessas composi¢des, mesmo que
um pouco diferentes das operacionalizadas em anos anteriores, é possivel
perceber uma permissdo, ou ainda, uma autoriza¢do da escola nessas propostas

sensuais e erotizadas das criangas.

O que nds vimos é que agora vamos ter que dar uma aliviada e deixar as
meninas mais soltas com os uniformes novos. Sabemos que ndo vai ser de uma hora
pra outra que outras pecas ndo vdo aparecer. Mas é que como elas estavam
acostumadas a todo dia se envolver com isso do uniforme, ndo vai dar pra fazer uma
cobranga muito grande... A gente até tem percebido que agora elas andam todas
maquiadas, usando botas e sanddlias com os abrigos, fazem penteado nos cabelos,
uma graca! E até isso a gente ndo se importa, desde que ndo descaracterize o
uniforme. Mas é assim como eu tava te dizendo: aos poucos, muito aos poucos (Elisa,
13/4/2011).
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Ao observar essa resposta da entrevistada sobre a escolar ‘aliviar’ a
cobranga de uma rigidez a ser imposta nos uniformes iguais e unissex, em
especial as meninas, questionei sobre o curso de moda e maquiagem que neste

mesmo periodo a escola passou a ofertar. A resposta da entrevistada foi:

O curso de moda e maquiagem que tu falas é um que estd sendo organizado
pelo grémio estudantil. Entdo ele ndo é uma proposta da escola, pensada pela escola,
mas acaba sendo porque nds acolhemos a ideia dos alunos do grémio em oferecer um
curso pras alunas interessadas mais nessas questoes de moda e maquiagem. O que
nds sugerimos é que eles tentassem organizar uma proposta de curso tipo que fosse
colocada em prdtica na escola. [...] O curso jd teve um encontro e nele se deram dicas,
macetes e truques de maquiagem pra como se produzir pra escola. [...] Porque a
gurizada leva muito esse lado da beleza e da maquiagem pra escola e o interesse era
dizer quais os produtos adequados na faixa etdria, o que se pode e o que ndo se pode
usar, e também pra que saibam fazer a maquiagem certa pra usar quando forem no
shopping com seus familiares ou com as amiguinhas no cinema, ir ds festinhas, a
praia, a escola sem sobrecarregar na imagem e também sabendo usar acessorios tri
transados (Elisa, 13/4/2011).

Enfim, situa¢des como esta nos fazem perceber o amplo engajamento
das meninas na proposicdo da escola frente aos seus uniformes. Do mesmo
modo percebemos o engajamento da escola em propiciar préticas e eventos que
se constituifam em seu interior com o intuito de as meninas operarem com
designios de moda e embelezamento na constituicdo de suas identidades de
género. No entanto, ao olharmos interessadamente para préticas como essas é
possivel considerar uma espécie de ‘erotizagdo autorizada’, uma vez que a
escola possibilita meios para que as meninas invistam, macicamente, em seus

visuais infantis uniformizados, muitas vezes sensuais e erotizados.

A premissa da possibilidade de investir no visual uniformizado, seja
compondo a imagem com as pegas dos uniformes, seja recorrendo aos abrigos
escolares e reforcando praticas de embelezamento femininas espalhadas pelo
espetro social, tem possibilitado investimentos e o consumo como aqueles que
auxiliam na producdo de identidades de género femininas voltadas para seus

COrpos, suas aparéncias.
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Essas recorréncias sugerem que olhemos cada vez mais atentamente

para as agdes que se efetivam dentro dos espagos escolares. Tudo isso para que
possamos compreender e problematizar, por meio das praticas vivenciadas
pelas proprias criangas, os processos de erotizacdo autorizada e pertencimento
apontados nesta tese como presentes na operacionalidade das propostas de
uniformiza¢do do vestudrio escolar infantil. Esse exercicio analitico sugere,
conforme menciona Felipe (2007), que consideremos a operacionalidade do
processo de pedofilizagdo social contemporanea incrustado em nossas praticas

sociais e culturais mais ‘ingénuas e convencionais’.



CAPITULO 7

COSTURANDO O FINAL E TECENDO NOVOS ALINHAVOS

Nada de imposi¢Oes, uma possibilidade entre outras, mas
mais pertinente, mais eficaz, mais produtiva que uma
outra. E é isso o que importa: ndo produzir algo de
verdadeiro no sentido de “definitivo”, absoluto,
peremptoério, mas dar “pecas” ou “bocados”, verdades
modestas, novos relances, estranhos, que ndo implicam
num siléncio de estupefagdo ou num burburinho de
comentdrios, mas que sejam utilizaveis por outros, assim
como as chaves de wuma caixa de ferramentas
(FRANCOIS, 1993, p.26). [grifos do autor]

Caminhos académicos e profissionais repletos de indagacoes,
questionamentos, ddvidas e inquietagdes me levaram a pesquisar a relacdo
existente entre embelezamento e consumo. Observando as criangas, em
especial as meninas, preocupadas com suas aparéncias ao embelezarem-se e ao
investirem em praticas estéticas e corporais, desde tdo pequenas, para irem a
escola, é que passei a perceber, consistentemente, o estabelecimento dessa
relacdo. A vontade/necessidade de desenvolver essa pesquisa se impds a mim
antes mesmo do meu ingresso no Doutorado. Enquanto professora da
instituicdo de ensino onde atuei profissionalmente por seis anos e onde a
pesquisa fora desenvolvida, observava os investimentos que se faziam e se
produziam em torno das praticas de uniformizacdo do vestudrio escolar. Tanto
as minhas alunas, criangas com as quais eu atuava de modo mais préximo e as
observava diariamente, como também as demais meninas estudantes desta
escola, mostravam sua aderéncia as préticas de investimento no corpo por meio
da composi¢do do uniforme escolar. Os distintos modos de trajar os uniformes,
ou ainda, a possibilidade de investir na roupa utilizada e no visual
uniformizado sugeriram alguns questionamentos e entendimentos em torno de

tal pratica escolar, os quais propuseram a concretizagdo dessa investigacao.

Imersa em diversas instancias e nas provocagdes que as mesmas me

traziam, apontamentos e caminhos a pesquisa foram sendo delineados, os
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quais posicionaram consumo e embelezamento entremeados numa consistente
relacdo que se constitufa em torno dos uniformes escolares. Ao longo desta
tese, sustentada pelos campos teéricos dos Estudos de Género e dos Estudos
Culturais em Educagdo me propus investigar o processo entre embelezamento
e consumo, buscando compreender a produgdo de identidades de género
desenvolvidas pela/na escola. Em especial, interessou-me problematizar a
constituicao das identidades femininas infantis
marcadas/atravessadas/sustentadas pelos discursos e pelas representacoes
sociais e culturais que reiteram a importancia de investimentos e cuidados com
os corpos como designios da contemporaneidade postos as criangas. O
revestimento dos corpos, através da operacionalidade dos uniformes escolares
compostos pelas criangas e promovidos pela escola colocou-se como condigdo

de possibilidade ao estudo.

Desse modo, “sem ter a pretensdo de alcangar e/ou produzir respostas
conclusivas e unidirecionais” (GUIZZO, 2011, p. 165) ao estudo, meu principal
foco de investigacdo consistiu em discutir de que forma as priticas de
uniformizagdo escolar infantil interferem no modo como as meninas investem, em seus
corpos, padroes estéticos e corporais de embelezamento e consumo tdo difundidos em

nossa sociedade e propagados pela escola na constituigdo de suas identidades de género?

Para dar conta desta proposta de pesquisa passei a perceber mais
consistentemente nas relacdes estabelecidas entre as criancas em seus atos de
embelezamento, investimento e producdo do visual uniformizado no meu
cotidiano dentro da escola, sem deixar de considerar que as a¢des educativas
que se veem consolidadas em seu interior carregam sinais, nuances e vestigios
de préticas que ocorrem em seu exterior. Em especial, aquelas promovidas por
pedagogias culturais e instancias sociais, tais como a midia, a publicidade, a

industria da moda e do embelezamento, o consumo.

Minhas inser¢des dentro e fora da escola e as sugestdes proferidas pela
banca de qualificagdo suscitaram, metodologicamente, a necessidade da

realizagdo de observa¢des em momentos livres das criancas na escola, as quais
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foram registradas num caderno de anota¢des durante um periodo aproximado
de seis meses, no intuito de compor o corpus discursivo e analitico da pesquisa.
Ainda assim, desenvolvi entrevistas com criangas e com profissionais que
atuavam na escola, no intuito de produzir e registrar maiores informacdes

sobre os aspectos circundantes aos uniformes escolares, artefatos de estudo.

Como é de se perceber, diante da abrangéncia da temética e de sua
incapacidade de completude, pronunciar o ‘final’ da tese, anunciar seu
‘término’, emitir minhas “dltimas’ palavras, posicionar o ‘ponto final’ desse
exercicio de escrita, apresentar a ‘conclusdo’ do estudo, soa como um paradoxo.
Digo isto pelo fato desta encontrar-se inserida na perspectiva pos-estruturalista
em educacdo e, sobretudo, pela sensacdo que carrego: a de que assumo essa
perspectiva como ‘fundamento’” em minha vida académica e profissional, o que
me leva a perseguir investigando as préticas de consumo e embelezamento dos
corpos femininos na contemporaneidade e a produgdo de identidades de
género vinculadas a tais préticas, ainda que o Doutorado tenha se ‘encerrado’.
Continuadamente me vejo a problematizar, a discutir, a olhar,
interessadamente, para essas relagdes complexas engendradas em nosso tempo,
nas mais diversas instancias em que hoje me encontro inserida: no ambito da
universidade, na FURG, onde trabalho; nos locais que frequento em Rio
Grande e no Balnedrio Cassino, onde resido atualmente; nas vivéncias

desenvolvidas no convivio familiar e entre amigos/as, etc.

Por isso, este capitulo ‘final’ que acabo de abrir, ndo apresenta os
‘verdadeiros achados” do estudo. Contudo, busco fazer costuras com algumas
de suas passagens mais contundentes, por compreendé-las férteis, centrais e
produtivas para minha atuacdo profissional, para as novas incursdes como
professora pesquisadora. Almejo ainda que a pesquisa que desenvolvi seja ttil,
especialmente para o campo dos estudos de género e da infancia, fortalecendo
e corroborando com demais pesquisas desenvolvidas dentro dessa tematica e
perspectiva. E, se a narrativa apresentada nesta tese pretendeu-se provisoria e

contingente, desejo que sua apreciacdo e leitura estejam, sobretudo, inseridas
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num constante movimento reflexivo de duvida, suspeita, desconfianca e

relativizacdo.

Dito isto, primeiramente gostaria de ressaltar que o desenvolvimento
da pesquisa com as criangas, para além da realizacdo de uma pesquisa sobre elas,
converteu-se numa ferramenta metodolégica de grande validade ao estudo.
Ouvir seus posicionamentos acerca de artefatos culturais de consumo, tais
como os uniformes escolares, observar suas praticas de cuidados com o visual e
a aparéncia, aplicando designios de ‘moda’ e lancando estratégias de
‘embelezamento” desenvolvidos no cotidiano da escola foram muito relevantes
a pesquisa. Embora um tanto quanto desafiador, j4 que ainda ndo havia
desenvolvido pesquisas com tais sujeitos, essa proposicdo metodolégica

converteu-se, também, num exercicio de grande aprendizado para mim.

E vélido registrar que no ambito metodolégico da pesquisa, ainda que
o mesmo tenha se convertido como valido pelos ensinamentos e contribui¢oes
ao estudo, que o mesmo ndo ocorreu de modo linear. Ao longo do seu
desenvolvimento, em especial nas minhas primeiras intera¢cdes com as criangas,
tanto nos encontros para a realizagéo das entrevistas, como nos momentos de
observagdo, rupturas e recorréncias foram percebidas. Em algumas
circunstancias, a sensa¢do de ndo ver e ouvir ‘aspectos importantes ao estudo’,
de ndo perceber concretizar-se aquilo que me levara a campo, de ndo registrar
‘fatos interessantes’, acompanhou-me nesses momentos, 0 que sugeria novos e

constantes estudos sobre metodologias de pesquisa com tais sujeitos.

Faco esse registro porque logo do inicio das observagdes, na produgao
dos dados para a pesquisa, muitos dos meus apontamentos no caderno de
anotacdes ndo remetiam suas consideracdes imediatamente aos uniformes
escolares. Acontecimentos como os registrados pelos capitulos anteriores foram
situagdes recorrentes em meus momentos de observacdo e eu, suposta e
pretensiosamente, tinha a sensagdo de que os mesmos sdo seriam tteis para a
pesquisa. Todavia, no desenvolvimento do estudo e na escrita da tese, ao passo

em que eu buscava leituras e autores/as para auxiliar na narrativa
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desenvolvida, fui percebendo que tais acontecimentos, embora ndo remetessem
‘diretamente’ aos uniformes, estavam vinculados a eles e se converteram em
ferramentas analiticas de grande relevancia ao estudo, para ndo dizer as ‘mais

importantes’.

Minhas andlises acerca das observagdes demonstraram que as
intervengdes corporais produzidas pelas meninas demarcavam sua adesdo a
tais padrdes estéticos preconizados social e culturalmente e potencialmente
desenvolvidos na escola. Além disso, sugeriam o entendimento de que tais
préticas se efetivavam no intuito de as criangas constituirem e comporem um
visual uniformizado aceito e condizente com determinadas denominacoes de
género arraigadas em nossas concepg¢des de feminino e de feminilidade. A
escola, ao promover e possibilitar o desenvolvimento de préticas como essa se
apresentava como instancia educativa importante para a aprendizagem dessas
denominag¢des de género, reforcando padrdes hierdrquicos na constituicdo de

identidades a si relacionadas.

Assim, fui compreendendo que outros mecanismos, dispositivos,
artefatos, proposi¢des e interesses se incorporavam a tal pratica escolar. A
necessidade das criangas em mostrarem sua permanéncia em atos de consumo,
moda e embelezamento, a projecdo do ‘pertencimento’ a um grupo que
vivenciava tais préticas de cuidado com o corpo e a imagem auxiliou-me a
compreender a complexidade de tal processo de uniformizacdo do vestudrio
escolar. Pude perceber que o ato de uniformizar-se, além de ndo ser um fator
isolado e restrito ao cotidiano escolar, sugeria a compreensdo de que a
producdo de visuais uniformizados era algo mais abrangente do que a simples
obtencdo, utilizacdo e combinacgdo das pegas. A constitui¢do de identidades de
género marcada pela relacdo entre embelezamento e consumo se
potencializava ndo apenas pelos uniformes modelados pela escola e colocados
em prética pelas criangas. Mas, sobretudo, pela aderéncia da escola e das
criancas as instancias veiculadoras e produtoras de opinido, suas

representagdes, seus discursos, incitamentos e ensinamentos, possibilitando a
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compreensdo de que este é um processo histérico, social e cultural que implica

na constante invencdo da infdncia contemporanea.

Agregada a pratica de composicdo e variagdo dos uniformes escolares
infantis constituia-se uma relacio entre consumo e embelezamento, reforcando
seu apelo sensual e erético nas composi¢des infantis. Ou seja: ndo era apenas a
incorporacdo de praticas de consumo no meio escolar, pelo fato do publico
poder adquirir produtos e utiliza-los que estava a se produzir naquele meio. A
prética de uniformizacdo do vestudrio escolar, ao possibilitar a escolha e a
variacdo das pecas, bem como a compra, o consumo e o uso de artefatos
escolares infantis trazia consigo um elemento crucial em termos de andlise:
constituia-se nesse meio, por meio de praticas (pedagodgicas) corporais de
cuidado e investimento na imagem e na aparéncia, a erotizacdo dos corpos

infantis, em especial o das meninas.

Por isso, no decorrer da pesquisa, na medida em que eu me desprendia

de andlises apuradas e de nogdes cristalizadas, herancas da minha formacéo, e

ndo ‘procurava’ observar aquilo que eu imaginava ser o que estaria me

aguardando para que eu pudesse ver e registrar, essas sensagdes foram

cedendo espago para falas, depoimentos, cenas e acontecimentos importantes
ao estudo.

“Parece-me que, ao iniciar esta tese eu estava tdo presa a

uma forma de pensar sobre a infdncia que ndo conseguia

enxergar as novas criangas [e suas prdticas] que estavam

diante de mim, hd anos, todos os dias” (MOMO, 2007, p.
324). [grifos da autora, acréscimos meus]

2

Mesmo tendo essa compreensdo € importante considerar que os
recortes utilizados na pesquisa ndo me levaram a um desvelar sobre as criangas
pesquisadas e suas infdncias, nem tampouco serviram como registros
comprobatérios para meus escritos. Contudo, foram tteis na medida em que
me proporcionaram pensar de outros modos no processo de produgdo e
constituicio das identidades culturais das criancas e como se constituem

atreladas ao consumo e ao embelezamento de seus corpos.
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Um aspecto interessante de ser mencionado é o de que a partir das
andlises pude perceber que tais identidades mostraram-se relacionadas as
representacdes e aos discursos sociais e culturais voltados para o corpo.
Identidades incitadas e forjadas por denominac¢des de género enraizadas em
nossas praticas sociais; marcas contempordneas que acabam por auxiliar e
sustentar o seu proficuo desenvolvimento na produgdo das mesmas no interior
da escola. E mais: a escola, como institui¢do social também se vé perpassada
pelos chamamentos dessas instancias. Com efeito, adere a tais proposi¢oes
contemporaneas e contribui na construgdo e permanéncia dessas identidades
de geénero, reiterando/fixando/forjando como idedrio de feminilidade a
necessidade da preocupacdo e do cuidado com os corpos como algo genuino e

natural do feminino.

Com efeito, para a produgdo de identidades de género tipicamente
‘femininas’ dentro da escola, langa-se mdo da utilizacdo de artefatos (roupas,
acessOrios, uniformes) que tratem de assegurar a vigéncia dessa denominagdo
arraigada ao género feminino. Por isso, para as meninas, observava-se a
variedade de pecas e acessorios em diversas cores e modelos, dando
possibilidade para a criagdo e o toque pessoal que caracterizava estilos
proprios. Acrescidos a vestimenta escolar pude perceber o uso de adornos nos
cabelos, bolsas, cintos, lengos, meias, maquiagens, brincos. Para os meninos,
embora ndo tenha me dedicado nesta pesquisa a investigar as produgdes
corporais para estes sujeitos, vale ressaltar que seus uniformes, do periodo que
foram implantadas as préticas de composicdo, eram constituidos por cores
vibrantes e alguns (poucos) modelos de roupas, traduzidos em pegas largas
para seus corpos. Assim, dando andamento a tal prética escolar, reforgava-se a
importancia da utilizagdo de determinados artefatos que, ao longo do tempo, e
no decorrer do processo de escolarizacdo das criangas, serviu para constituir
padrdes de feminino e masculino que incitam os sujeitos na constituigdo de

suas identidades culturais.

Gostaria de registrar outro aspecto importante que merece ser

considerado: o fato desta investigacdo ter buscado investigar aspectos
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referentes a infancia sob a perspectiva dos Estudos de Género e dos Estudos
Culturais em Educacdo. Faco esse registro por concordar com Felipe (2000, p.
178) ao dizer que “as pesquisas desenvolvidas nesse campo [de estudos]
geralmente abordam as rela¢cdes de género [e suas produgdes culturais] numa
6tica de individuos adultos, ignorando as especificidades da infancia”

[acréscimos meus].

Contemporaneamente temas como moda, beleza, estética, consumo,
geracdo, género, etc, tém possibilitado uma “verdadeira explosdo” de
pesquisas e trabalhos académicos que dao centralidade as produgdes e
investimentos corporais e a constitui¢do das identidades culturais levando em
consideragdo suas marcas na infancia. Assim como aponta Goldenberg (2012, p.

34), considero que esses temas referentes aos corpos

(...) antes considerados temas futeis, “coisas de
mulherzinhas”, sem importancia social em um pais com
questdes muito mais fundamentais — como
desigualdade, desemprego, corrupgdo, fome ou violéncia
— género e corpo passaram, recentemente, a ser objetos
prestigiados no mundo académico, provocando a reflexdo
de antropodlogos, socidlogos, historiados, psicanalistas,
educadores, entre tantos outros pesquisadores. [grifos da
autora]

O culto ao corpo, a demasiada importancia atribuida a sua imagem e
aparéncia, aspectos difundidos e muito valorizados na contemporaneidade sdo
alvo de preocupagdo por parte das criangas e, neste estudo, em especial pelas
meninas. No seu desenvolver fui percebendo que através das praticas de
embelezamento por meio da operacionalidade dos uniformes as meninas se
autorregulavam, buscando demarcar sua aderéncia e intima relacdo com a
moda e com os atos de embelezamento em vigor. Nesses investimentos
mostravam que para ter um corpo modelo, padrdo, desejavel, ‘espetaculo” é
preciso persisténcia e vigilancia e que sejamos “responsdveis por nés mesmos”

(SANT’ANNA, 2000).



256

A midia, e aqui particularmente a televisiva, tem se constituido ao

longo dos ultimos anos numa importante e proficua instancia pedagégica
‘educativa’ de criangas, jovens e adultos. Conforme aponta Fischer (2006), a
televisdo ndo apenas veicula imagens, informagdes; ela “produz, constréi e
legitima” discursos e representacdes que incitam na constituicio de

identidades e significados na vida dos sujeitos, em especial os infantis.

No entanto, mesmo acolhendo o entendimento do exercicio de
instancias sociais e culturais que ‘educam’ e subjetivam as criangas, por serem
elas sujeitos “mais suscetiveis aos encantamentos das pedagogias da
visualidade da cultura popular, pois é esta cultura do prazer, do desejo e da
satisfacdo que elas vivem” (CUNHA, 2010, p. 157), ndo podemos assumir um
olhar polémico e denunciador que nos leve a avaliar a impoténcia e fragilidade

das criangas diante dos ‘ditames’ contemporaneos.

Porém, mesmo que nés pesquisadores/as estejamos envolvidos na
problematizacdo desses processos/fendmenos sociais e culturais, ndo podemos
nos ver sensibilizados/as e presos na armadilha de considerar as criangas como
“meros receptores, atingidos por instancias externas e manipulados por

estratégias alheias” (LOURO, 2007, p. 25).

Embora as «criangas estejam constantemente envolvidas em
aprendizados advindos da escola, da familia, do grupo de colegas e das mais
variadas pedagogias culturais tais como a midia, sdo elas mesmas que moldam,
caricaturizam, aperfeicoam, ajustam e adaptam suas identidades aos designios
de tais instancias educativas. Por isso, ao invés de tomar as criancas como
vulnerdveis a esse processo contemporaneo, precisamos ver esses sujeitos
implicados e como “participantes ativos na construcdo de suas identidades”

(LOURO, 2007, p. 25).

Do mesmo modo concordo com Cunha (2010, p. 157) ao dizer que “ndo
se trata de afastd-las [as criangas] das produgdes culturais contemporaneas,
mas disponibilizar e fazer com que experienciem repertérios culturais

variados” [acréscimos meus]. Por isso, faz-se necessario leva-las (as criancas,
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seus/as professores/as, seus familiares) a perceber a produtividade dessas
pedagogias em nossa sociedade, nossa cultura e em suas vidas, pois elas
ensinam, educam, moldam, constroem, fixam e inventam concepg¢des de
infancia, de maturidade, de vida adulta, denominagdes de género, cartografias
de como devem ser, se portar, agir, do que gostar. Dai a relevancia de refletir

sobre as mesmas e a fecundidade de pesquisas inseridas nesse campo.

Olhando para o corpus de investigagdo também foi possivel discutir que
o processo de ‘erotizagdo autorizada’ dos corpos femininos infantis produz-se
nesses investimentos da escola colocados em prética pelas proprias criangas. As
meninas, muitas vezes, pelo almejo de terem corpos perfeitos, ‘espetdculo’, na
moda e visibilizados investiam em praticas corporais de embelezamento que os
tornavam sedutores e erotizados. Tanto no intuito de esconderem o que
consideravam defeitos e imperfei¢des, bem como na intengdo de reforcarem
aquilo que julgavam belo e importante de ser mostrado, num jogo de
‘pertencimento’ é que tal fenomeno era propagado entre elas. A escola, cabia a
permissdo, ou ainda, a autorizacdo das proposi¢des das criancas em seus atos
de embelezamento na composi¢do dos visuais uniformizados, uma vez que se
encontrava engendrado as suas proposigdes pedagodgicas, a busca da produgdo
e da manutengdo de identidades de género tipicamente ‘femininas’, ainda que

as mesmas recorressem a visuais infantis erotizados.

Outro aspecto importante revelado pelo estudo fora o de que o
consumo de variados acessorios, como as pecas propostas pela escola em torno
de seus uniformes escolares, compreendidos aqui como artefatos culturais,
vinha como uma possibilidade oferecida pela instituigdo no intuito de tornar-se

moderna, ou ainda, num local ‘atrativo e alegre” aos olhos dos/as estudantes.

Na escola em que a pesquisa foi realizada a possibilidade apresentada
as criancgas, de consumir determinados produtos —como os uniformes escolares
—, servia como inscrigio desses sujeitos num determinado grupo (o de
consumidores), demarcando seu pertencimento e adesdo as propostas escolares

‘inovadoras’. Mais do que usufruir dos beneficios advindos de tais produtos,
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como a composi¢do do visual uniformizado, cobicado e distintivo entre as
demais criangas, estava em jogo a possibilidade de ser diferenciado como

aquele sujeito que era capaz de consumir determinados produtos.

Tudo isso corrobora com o entendimento de que a escola é uma
institui¢do social inserida neste tempo singular, o que nos leva a considerar os

tetiches de consumo entremeados com suas préticas e o fato de que

(...) nosso mundo caracteriza-se pela descartabilidade,
pela velocidade, pela volatilidade, pela compressido
espago-tempo, pela excessiva visibilidade [dos corpos], pela
ambivaléncia, pela fugacidade, pela instantaneidade, pela
obsolescéncia, pela efemeridade, pelo individualismo,
pela busca de pertencimento, pela incompletude, entre tantas
outras dimensdes (MOMO, 2007, p. 323 ). [grifos e
acréscimos meus]

Validamente, tal proposta escolar também visava o ganho de
muitos/as estudantes pela reinvencdo/remodelacdo dessa pratica de
uniformizacdo do seu vestudrio, tendo em vista que era permitido aos/as
alunos/as escolher de que modo vestir-se para ir a escola. Essa onda de
consumo e ’‘modernidade’, glamurosamente revestida pela pratica de
composigdo da imagem estudantil uniformizada também reverteu-se na

obtencdo de lucros por parte da escola.

Diante dos dados produzidos para a pesquisa, e ao ponto que eu
analisava cada fala, expressdo, anotacdo do caderno de anotagdes e os
aproximava dos estudos que fundamentam a tese, penso poder afirmar que o
grande desafio posto a mim como pesquisadora foi o de “(...) buscar enxergar
uma infdncia pdés-moderna que, em certa medida, é uma nova infancia”
(MOMO, 2007, p. 325). Ou seja: uma nova infancia fabricada por instancias tais
como a midia e 0 consumo que ndo intentam revelar o seu surgimento; mas,
sobretudo, a sua producao e proliferacdo, propagada de diferentes modos e por

meio de diversos mecanismos na contemporaneidade.

Nesta pesquisa de Doutorado os uniformes escolares e as propostas de

sua composicdo em torno do visual uniformizado me sugeriram compreender
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que tais investimentos e praticas estéticas e corporais implicaram na
constituigdlo de wuma ‘nova’ infancia, glamourosamente produtora de

identidades culturais de género as meninas em suas vidas escolares.

Ao dizer isso se faz necessdrio retomar a produtividade e fecundidade
das pedagogias culturais, suas representacbes e seus discursos, também
inscritos nessa produgdo escolar em torno dos uniformes e das identidades de
género a elas vinculadas. As concepgdes sobre corpo, moda, embelezamento,
consumo, erotizagdo, identidades de género sdo, de alguma forma,
potencializadas e reforcadas pela escola, muitas vezes por meio de situagdes e
préticas aparentemente inocentes, como os uniformes escolares. Por certo é
vélido fazer essa consideragdo, porém tendo a compreensdo de que ndo seja

possivel atribuir a escola a responsabilidade (e a culpa) por tais constitui¢des.

Como locais de importantes vivéncias cotidianas e de aprendizagens
que sdo as escolas, precisamos vé-las como aquelas que amplamente implicam
nessa construcao das identidades culturais infantis. Mas, também, como uma
“instancia imersa nas complexas rela¢des sociais e culturais contemporaneas” e,
por isso, a necessidade de perceber que suas praticas corporais em torno dos
uniformes revelam sua adesdo (e produgdo, certamente) aos designios do

tempo presente (MEYER e SOARES, 2007).

Entretanto, ndo sdo apenas os uniformes, seu uso e sua
operacionalidade que incitam essa rede de significacdes. Na pesquisa realizada
foi possivel problematizar que as criangas vivem um intenso e acelerado
processo de “adultizacdo”, em que vislumbramos o borramento de fronteiras
entre adultos e criangas em seus atos de embelezamento, o qual ja era
vivenciado, de diferentes formas, em tempos remotos (CORAZZA, 2002). A
proximidade de suas préticas, em especial em seus modos de se vestir e
investir no corpo caracteriza o aspecto anunciado por Felipe (2007): de que
produzimos, consentimos e potencializamos a “erotizagdo consentida e

generalizada” das criancas.
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Por esses motivos que permeiam o que fora investigado,
compreendendo que os mesmos possuem grande relevancia social no campo
da educagdo, essa pesquisa se inscreveu como uma condicdo de possibilidade,
dentre outras tantas, de se pensar, problematizar, discutir e investigar a
“pedofilizacdo como uma pratica social contempordnea” incrustada e
plenamente instaurada em nossa sociedade. Esta tese ainda se posiciona com o
interesse de poder contribuir, ampliar e, a0 mesmo tempo, particularizar e
aprimorar debates, estudos e discussdes sobre os temas abordados,
desnaturalizando aquilo que se posiciona como natural, habitual, correto,

certeiro, corriqueiro.

Gostaria de salientar que o trabalho que empreendi na concretizagdo
deste estudo poderia ter tomado outros rumos, bem como multiplicado olhares
e interpretagdes, corroborando com diferentes aspectos daqueles aqui
apresentados. Contudo, nossas vidas sdo feitas de escolhas e os limites
estabelecidos para esta pesquisa se constituem por variados fatores, entre eles,
meu envolvimento com novas demandas de trabalho e meu distanciamento da
escola onde realizei a pesquisa neste tltimo ano. Esses aspectos, que aponto
como ‘limites’, implicaram nas opg¢des que fiz, ndo abandonando, mas
deixando para um préximo momento, o estudo articulado entre Estudos de
Género, os Estudos Culturais e os Estudos da Cultura Visual. Recorrer a
utilizagdo de artefatos visuais tais como as fontes imagéticas e icnogréficas
converte-se num interesse de estudo que pretendo desenvolver nos préximos

anos.

H4 muitas veredas e trilhas a serem percorridas no fazer
de um trabalho como este; algumas extremamente
sedutoras e que, por vezes, parecem nos desviar do
caminho, impondo-nos novos rumos, novas lutas, novas
parcerias (FELIPE, 2000, p. 179).

Atualmente, minha atuagdo profissional na Licenciatura em Pedagogia
da FURG na drea da Didética ndo exime meu interesse em dar continuidade

aos estudos dentro dos campos e da perspectiva que esta tese se insere, mas
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coloca-me a necessidade de assumir novos ‘rumos’, engajando-me em outras
‘lutas e parcerias’. Por isso, tenho feito articulagdes dos debates suscitados

nesta pesquisa com os estudos do curriculo da formagédo de professores/as.

Ainda assim, tenho o interesse em investigar essa vida de consumo que
adultos e criangas levamos contemporaneamente, atentando para seus
processos transitorios e de descartabilidade num tempo em que os proclames

ao meio ambiente se fazem tao ‘recorrentes e necessarios’®”.

Logo, em relagdo a possiveis posi¢des ao estudo, e a validade de sua
contribuicdo para o campo dos estudos no qual se inscreve, é importante
salientar que a pesquisa desenvolvida ndo se converteu em uma andlise que
pretendeu demarcar negatividades e qualquer tipo de provaveis erros que, por
acaso, pudessem estar acontecendo nas préticas realizadas pelas escolas, e em
especial na que eu atuava como professora e onde a pesquisa foi realizada, no
que diz respeito aos uniformes escolares propostos para as criangas usarem. Do
mesmo modo ndo tive a pretensdo de salientar erros e deles assegurar que, ndo
sendo assim, deveriamos estabelecer outras roupas para as criangas usarem nas
escolas. Também ndo foi meu interesse desenvolver o estudo para dizer, entdo,
a forma mais apropriada para vestir as criangas, nem tampouco para elencar
quais as pegas do vestudrio ndo deveriam ser usadas e, logo, substituidas.
Trata-se de uma anédlise que buscou compreender de que forma e a partir de
que determinado momento certos artefatos culturais, em especial os uniformes
escolares, ganharam visibilidade, em quais condi¢des passaram a serem

usados, remodelados, possiveis de serem compostos, dentro de quais

% Esta pesquisa, vinculada a agdes de ensino e extensdo, integra minha proposta de trabalho
para os trés primeiros anos de atuagdo na universidade, perfodo em que estarei em estdgio
probatério. Neste estudo problematizo, discuto e investigo os curriculos das licenciaturas, em
especial o da Pedagogia, e 0 modo como o mesmo abrange em suas disciplinas e demais
proposicdes formativas e curriculares debates sobre consumo, género, sexualidade, erotizagéo,
infancias e culturas, por considerd-las temdticas emergentes na/da formagao docente. Esta
proposigdo de estudo também vislumbra meu ingresso com tal temética no Programa de Pés-
Graduagédo em Educagdo — PPGEDU da FURG, assim da conclusdo do Doutorado.

67 Esse interesse emerge também por conta da minha imersido nos debates suscitados no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Ambiental — PPGEA da FURG e da minha
possibilidade de vinculo com tal programa de pesquisa, em especial, como académica, na
futura realiza¢do do meu pés-doutoramento.
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categorias sdo produzidos e quais as representagdes e seus discursos que esse

N

ato de vestir-se para ir a escola tem na produgdo de identidades de género
pautadas no corpo, no embelezamento, no consumo e na erotizagdo da
infancia.

Se somos sujeitos da cultura, se aprendemos
continuamente a “sermos” na cultura, cultura essa que é
constituida por relagdes de poder, este ¢ um processo que,
de muitos modos, envolve regulacdo, disciplinamento,
constrangimento, enfim, educa¢do. Como escapar? Parece
que, enquanto educadores/as e pesquisadores/as, ndo ha
como nos encontrarmos num lugar insuspeito,
desinteressado, acima ou fora deste mundo no qual
pudéssemos nos refugiar, mantendo-nos indiferentes.
Pois é justamente essa impossibilidade que aponta para
possibilidades. Se o processo nao estad dado a priori, é pois,
construido, ele envolve também resisténcia, subversao,
desconstrucdo, reinvencdo (SOSTISSO, 2011, p. 178).
[grifos da autora]

Por fim, saliento que esse interesse de estudo ndo se concebeu para
poder apontar algo que se encontrasse adormecido aguardando sua descoberta,
nem tampouco para sugerir uma revolucdo social nas praticas de uniformizagao
escolar no que tange ao consumo, a moda, ao embelezamento, a produgdo das
identidades de género femininas infantis e erotizadas pela operacionalidade
dos uniformes, mas sim para que elas proprias, através de suas mintcias,
aparentemente tdo ingénuas, possam desestabilizar o que é dado e posto a nds

suspeitando, interessadamente, de nossas verdades mais sélidas.
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ANEXQOS



&
UCRGS

FPGEd“ TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada “Induistria Cultural, Consumo e Infincia: um estudo sobre as remodelacoes
do uniforme escolar”, que vem sendo desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo da Faculdade de Educagdo da UFRGS, em nivel de Doutorado, pela académica
Dinah Quesada Beck, vem discutindo as transformacgées ocorridas em torno do conceito de
infdncia e sua educacdo, tendo como referenciais teéricos os Estudos de Género, os
Estudos Culturais e os Estudos da Cultura Visual. Através da andlise de determinados
artefatos culturais, em especial aqueles que circulam pelo universo escolar infantil, a
pesquisa busca discutir as relagdes estabelecidas entre praticas de consumo na infancia e o
consequente fendmeno da exposi¢do da imagem da crianga. Em termos metodolégicos, a
temadtica do consumo foi apresentada as criangas em alguns encontros semanais, em roda
de discussao, seguida da andlise de algumas cenas do documentério “Crianga, a alma do
negocio”. Posteriormente, realizamos uma dindmica no grupo, na qual analisamos essa
prética do consumo a partir dos artefatos pertencentes as proéprias criangas. Por fim, a
discussdo em torno da prética de vestir-se para ir a escola, serd apresentada aos(as)
alunos(as) numa conversa informal, onde serdo coletados, por meio de entrevistas semi-
estruturadas, as opinides, os depoimentos e as impressdes que as criangas tém sobre esse
mesmo processo.

As informagdes e resultados da pesquisa estardo sob sigilo ético, ndo sendo mencionados
os nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho escrito que venha a
ser publicado.

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro ter sido informado dos objetivos da
pesquisa, bem como dos procedimentos utilizados para a coleta de dados. A pesquisadora
responsdvel por esta pesquisa é a professora Msc. Dinah Quesada Beck, doutoranda do
PPGEDU/FACED/UERGS, orientada pela professora Dr®. Jane Felipe de Souza, do
PPGEDU/FACED/UFRGS.

Assinatura do responsavel pelo aluno Assinatura da pesquisadora

Porto Alegre, de setembro de 2009.
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UFRGS

PPGEd“ TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada “Indiistria Cultural, Consumo e Infancia: um estudo sobre as remodelagoes
do uniforme escolar”, que vem sendo desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo da Faculdade de Educagdo da UFRGS, em nivel de Doutorado, pela académica
Dinah Quesada Beck, vem discutindo as transformacgées ocorridas em torno do conceito de
infincia e sua educacdo, tendo como referenciais tedricos os Estudos de Género, os
Estudos Culturais e os Estudos da Cultura Visual. Através da andlise de determinados
artefatos culturais, em especial aqueles que circulam pelo universo escolar infantil, a
pesquisa busca discutir as relagdes estabelecidas entre praticas de consumo na infancia e o
consequente fendmeno da exposi¢do da imagem da crianga. Em termos metodolégicos, a
tematica do consumo foi apresentada as criangas em alguns encontros semanais, em roda
de discussdo, seguida da andlise de algumas cenas do documentério “Crianga, a alma do
negocio”. Posteriormente, realizamos uma dindmica no grupo, na qual analisamos essa
préatica do consumo a partir dos artefatos pertencentes as préprias criangas. Por fim, a
discussdo em torno da prética de vestir-se para ir a escola, serd apresentada aos(as)
alunos(as) numa conversa informal, onde serdo coletados, por meio de entrevistas semi-
estruturadas, as opinides, os depoimentos e as impressdes que as criangas tém sobre esse
mesmo processo. No intuito de complementar os dados da pesquisa sobre o artefato de
estudo que é o uniforme escolar, serd realizada um entrevista, com coleta de informagdes
sobre essa pratica de uniformizacdo da vestimenta escolar, com o (a) responsavel pelo
setor de marketing e comunicagdo da escola e com o (a) responsavel pela venda dos
uniformes escolares.

As informagdes e resultados da pesquisa estardao sob sigilo ético, ndo sendo mencionados
os nomes dos participantes em nenhuma apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a
ser publicado.

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro ter sido informado dos objetivos da
pesquisa, bem como dos procedimentos utilizados para a coleta de dados. A pesquisadora
responsavel por esta pesquisa é a professora Msc. Dinah Quesada Beck, doutoranda do
PPGEDU/FACED/UERGS, orientada pela professora Dr®. Jane Felipe de Souza, do
PPGEDU/FACED/UEFRGS.

Assinatura do(a) entrevistado(a) Assinatura da pesquisadora

Porto Alegre,



