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‘ Introduccion

| presente informe da cuenta de los resultados de la prueba de produccién de
textos escritos que, junto con la prueba de comprension de textos, fue aplicada
a los estudiantes de tercer grado y quinto grado de secundaria para evaluar su
rendimiento en el area de Comunicacién en el marco de la Evaluacién Nacional 2004 (EN
2004).

Es importante mencionar que, tanto a nivel nacional como internacional, son escasas las
experiencias de evaluacion a gran escala en produccién de textos —sobre todo si se compa-
ran con la cantidad de estudios realizados sobre la competencia de comprension de textos
escritos—. La evaluacion de la produccion escrita es aun un campo poco explorado y, por
€so, los resultados de este estudio deben considerarse como una aproximacion a las habi-
lidades de escritura de los estudiantes peruanos, que debera ser complementada tanto por
otras evaluaciones a gran escala como por la evaluacion propia del aula.

Este informe es una herramienta para los docentes del area de Comunicacion, pues con
la informacion brindada el docente podra reconocer algunos problemas que presentan sus
estudiantes al producir textos, lo que le permitirda adoptar nuevas estrategias pedagdgicas
para superarlos.

Si bien los resultados de las pruebas nos aproximan al desempefo de los estudiantes, es
imprescindible que esta informacion se complemente con la evaluacion propia del aula. Una
prueba de escritura como esta presenta diversas limitaciones propias de las pruebas a gran
escala: es una evaluacion del producto terminado aunque permite recoger parcialmente
informacién sobre el proceso mismo de la escritura al indagar por el uso del borrador. En ese
sentido, el trabajo de acompafiamiento por parte del docente durante el proceso de redac-
cion de los estudiantes es fundamental.

El presente informe consta de cinco partes: En la primera, se describen algunos aspectos
generales de la evaluacién, como la seleccion de la muestra de estudiantes evaluada, el
proceso de codificacion de las pruebas y la forma de analisis de los datos. Asimismo, se pre-
senta el marco tedrico de la investigacién y una explicacion sobre cada uno de los criterios
tomados en cuenta para determinar la habilidad del estudiante para producir textos adecua-
dos. Tanto la segunda parte como la tercera parte, presentan los resultados obtenidos en
tercer grado y quinto grado de secundaria, respectivamente. Organizados segun cada uno
de los aspectos evaluados en produccién escrita, se presentan los porcentajes de alumnos
segun su desempefio en la prueba, y se ofrecen ejemplos de textos escritos por los alumnos
acompanados de un analisis de sus dificultades. Luego de la presentacion de los resultados
de cada grado, se presenta, ademas, una descripcion de las principales dificultades de los
estudiantes y una aproximacion a sus posibles causas. En la cuarta parte, se presentan
algunas recomendaciones para desarrollar las capacidades de escritura de los estudiantes
de ambos grados, organizadas segun las principales dificultades presentadas por estos. Por
ultimo, la quinta parte presenta las conclusiones y la bibliografia de este informe.
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1

Aspectos generales de la evaluacion

¢Quiénes fueron evaluados?

La prueba fue aplicada a una submuestra de aquellos estudiantes seleccionados para rendir
las pruebas que formaron parte de la EN 2004 con representatividad a escala nacional. En
total, fueron evaluados 858 estudiantes de tercer grado de secundaria y 800 estudiantes
de quinto grado de secundaria en produccién de textos. El formato de la prueba —que
demandaba al estudiante escribir un pequeno texto de opinién— permitié recoger informa-
cion sobre diversos aspectos de la escritura de los estudiantes; sin embargo, dicho formato
trajo consigo una complejidad adicional en la evaluacion, ya que no pueden usarse sistemas
automatizados para la calificacion de las pruebas, como en el caso de las preguntas de
opcién multiple. La codificacion de las pruebas exigié una lectura minuciosa de cada uno
de los escritos por parte de evaluadores especialmente capacitados. Por esta razon, fue
necesario limitar la cantidad de estudiantes evaluados, con el fin de hacer un analisis mas
profundo de cada una de sus pruebas. A pesar de esta reduccion, la muestra de estudiantes
evaluados en cada grado es representativa a nivel nacional.

¢, Como fue el instrumento?

El instrumento con el que se evalud la produccion de textos en ambos grados fue una prueba
de ensayo en la que se solicitaba al estudiante redactar un texto de opinién. La consigna fue

la siguiente:

En clase, hay alumnos que prefieren trabajar solos mientras que ofros
prefieren trabajar en grupo. ¢ Qué opinas tU? ¢Es mejor trabajar solo o en
grupo? Da razones que expliquen tu opinion.

El estudiante contaba con un cuadernillo de dos carillas: en la primera, podia escribir el
borrador de su texto y, en la segunda, pasarlo en limpio. Cada una de las carillas presentaba
instrucciones claras de manera que el estudiante hiciera uso de ellas de manera apropiada.
A continuacion se presenta una prueba en blanco a manera de ejemplo.

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL
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Es importante recalcar que los estudiantes de ambos grados fueron evaluados con la misma
consigna y fueron calificados con la misma plantilla de correccion bajo el mismo nivel de
severidad. La intencion fue realizar una comparacion entre los resultados obtenidos en cada
grado en una situacion de escritura que exigia las mismas condiciones.

Sin embargo, es importante aclarar que este estudio no permite comprobar si es que existe
un progreso o una mejora de los estudiantes entre tercero y quinto de secundaria —para
eso se necesitaria un estudio longitudinal con el mismo grupo de estudiantes evaluados en
tercero y dos afos después en quinto, lo que permitiria comprobar su progreso—. Lo que
permite conocer los resultados de esta evaluacion es si hay diferencias significativas entre
el rendimiento de los estudiantes de tercero y sus companhneros de quinto que cuentan con
dos afios mas de escolaridad.

¢ Como se codificaron las pruebas?

Las pruebas fueron leidas y calificadas por codificadores previamente seleccionados y
capacitados. Algunos de los codificadores fueron docentes de comunicacién de los niveles
evaluados y otros fueron lingliistas con experiencia en la ensefianza de cursos del area de
comunicacion. Todos ellos trabajaron bajo la supervision de un coordinador y un especialista
de la UMC, quienes monitorearon el trabajo de cada uno de los codificadores.

Como se encuentra siempre implicado algun grado de subjetividad, se trata de reducir este
mediante la capacitacion y la creacion de manuales con criterios de calificacion claros, que
buscan homogeneizar las calificaciones realizadas por los codificadores. Ellos también pue-
den consultar con sus coordinadores de grupo cada vez que tengan dudas con respecto a
la codificacién de una pregunta.

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL 9
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Sin embargo, a pesar de lo importante y util que puede ser la capacitacion a los codificado-
res, multiples investigaciones muestran que la variabilidad entre los codificadores no puede
ser eliminada del todo, por lo que se pueden presentar sesgos en la codificacion. Debido
a esto es muy importante medir la confiabilidad entre codificadores, que es definida como
el grado de acuerdo entre un conjunto particular de jueces que utilizan un instrumento de
evaluacioén especifico en un momento especifico (Stember 2004).

Para determinar la consistencia o inconsistencia de las calificaciones dadas, se efectu6 un
andlisis del proceso de codificacién aplicando la correcciéon multiple, que fue realizada en
dos momentos distintos; al final de la capacitacion previa de codificadores y casi al término
de proceso de codificacion. La correccion multiple implica la toma al azar de un conjunto de
30 pruebas o cuadernillos por el coordinador y que son calificadas y punteadas por cada uno
de los codificadores de manera independiente y sin hacer ninguna consulta al coordinador.
Posteriormente los codificadores pasan sus respuestas a las fichas opticas. El proceso de
lectura de fichas y depuracion dio como resultado una matriz de datos, en la cual se tenia
registrada, para cada uno de los cuadernillos, la codificacion que le asigné cada corrector a
cada una de las preguntas. Estas calificaciones son comparadas con el fin de determinar si
existen discrepancias y deficiencias para poder corregirlas durante el proceso de codifica-
cion y lograr, cada vez, una mayor homogeneidad y entendimiento en el uso de los criterios
de calificacion.

Todos los resultados publicados en este informe corresponden a criterios que resultaron
consistentes en la correccion multiple. Aquellos criterios en los que no se logro el consenso
fueron descartados antes del andlisis final de los datos.

¢, Como se analizaron los datos?

Para analizar los datos obtenidos en la codificacién de las pruebas, se utilizé la estadistica
descriptiva. Se analizo6 la frecuencia de aciertos para hallar el porcentaje de estudiantes que
se desempend adecuadamente en los aspectos evaluados. Este tipo de andlisis permite
reportar por separado los resultados obtenidos en cada aspecto considerado en la codifica-
cion. Por ejemplo, permite afirmar qué cantidad de estudiantes se desempefié adecuada-
mente en la organizacion de las ideas de su texto, en la adecuacion a la consigna o en el
aspecto gramatical. Luego se construyeron tablas de doble entrada que permitieron hacer
cruces entre las variables evaluadas, para poder reportar, por ejemplo, si los estudiantes
con buen desempefo en gramatica tuvieron también buen desempefo en la organizacién
de las ideas o en la adecuacién a la consigna.

Por otro lado, para analizar los datos correspondientes a ortografia y léxico, se conté el
numero de palabras escritas por cada estudiante y el numero de errores cometidos para
hallar una tasa que indicara la proporcién de errores presentes en cada texto.

En la siguiente parte de este informe se presenta el marco de trabajo utilizado para esta
evaluacién; en dicho marco, se explican con detalle los ocho aspectos evaluados en los
textos de los estudiantes.

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL
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‘ Marco de evaluacidon de la prueba de

\ produccion de textos escritos

1. La produccion de textos desde el enfoque del area de Comunicacion

A partir del afo 1995, cuando se inicio la reforma curricular en la Educacién Basica Regular,
los documentos curriculares y metodolégicos que ha publicado el Ministerio de Educacion
(MED) han puesto énfasis en la necesidad de aprender el lenguaje de manera integral, como
un medio para comunicarse eficazmente en cualquier situacion cotidiana.

Esta perspectiva acerca de la ensefanza del lenguaje en las instituciones educativas ha
significado optar por un enfoque mas funcional y comunicativo que el vigente hasta ese
entonces. El nuevo enfoque privilegia la construccion de significados como eje de las com-
petencias de comprensién y produccién de textos. Ello supone ir mas alla de la nocion tradi-
cional de competencia linglistica —es decir, el saber la lengua y el funcionamiento de sus
elementos (teoria gramatical y aspectos normativos)— y proponer el uso del lenguaje en sus
diferentes formas como horizonte de trabajo.

El enfoque comunicativo recoge los aportes de algunas disciplinas como la lingUistica del
texto, la pragmatica, la psicologia piagetiana y la psicolinguistica que, aplicadas a la edu-
cacion, permiten abordar la ensefianza de la lengua de una manera mas significativa y fun-
cional. Asi, una de las consideraciones centrales del enfoque es que el uso de textos tiene
lugar en situaciones de comunicacién definidas y con propdsitos claros. Por esta razoén, la
consideracion de los factores extralinglisticos que determinan el uso del lenguaje se vuelve
esencial. Dichos factores son, precisamente, todos aquellos a los que no puede hacer refe-
rencia un estudio puramente gramatical: nociones como las de emisor, destinatario, inten-
cién comunicativa, contexto verbal, situacidon o conocimiento del mundo.

En ese sentido, lo que propone el enfoque es que los estudiantes produzcan y comprendan
diferentes tipos de texto que respondan a distintas intenciones y que se encuentren enmar-
cados en situaciones comunicativas variadas. Para lograr esto, el estudiante debe contar
con un conjunto de conocimientos y habilidades referidos a aspectos textuales, sintacticos,
semanticos y pragmaticos que operan de manera articulada para contribuir a la habilidad
comunicativa esperada.

M LA EVALUACION EN EL AREA DE COMUNICACION

El objetivo, al evaluar el &rea, ha sido privilegiar los elementos comunicativos y la busqueda
de sentido en los procesos de comprension y produccion de textos. En este camino, se ha
optado por una concepcion del lenguaje que toma en cuenta aspectos sociales, culturales,
pragmaticos, y no solo verbales, como referentes para la evaluacion.

Al hablar de competencias nos referimos a un saber hacer en contexto; por ello, considera-
mos que la evaluacion no puede reducirse a explorar el saber con que cuentan los estudian-

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL
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tes sobre la lengua y el funcionamiento de sus elementos de forma aislada (teoria gramati-
cal, normas ortograficas, etc.), sino que debe tratar de explorar sobre todo el “hacer cosas
con el lenguaje”, es decir, el uso del lenguaje en situaciones comunicativas especificas. En
este sentido, las competencias comunicativas de los estudiantes son examinadas, en el uso
mismo, por medio de las diferentes tareas implicadas en los procesos de comprension y
produccién de textos escritos.

M EL DISENO CURRICULAR BASICO EN LA EVALUACION DEL AREA

Para el disefio de la evaluacion del area, se ha analizado el Disefio Curricular Basico de
Educacién Secundaria (DCB) dado a conocer en el afio 2003. Este ultimo propone un con-
junto de competencias y capacidades (que se desarrollan considerando determinados con-
tenidos) por medio de las cuales se logra la competencia comunicacional (MED 2003: 21).

Segun el DCB de Educacion Secundaria de Menores —que fue el que se tomé como base
para elaborar las pruebas de rendimiento de la Evaluacion Nacional 2004 (EN 2004)—, el
area de Comunicacion se organiza sobre la base de cuatro competencias: elocucién, redac-
cion, lectura y literatura. Para la EN 2004, se decidid evaluar las competencias referidas a
la lectura (por medio de la prueba de comprension de textos escritos) y a la redaccién (por
medio de la prueba de produccion de textos escritos) teniendo en cuenta los siguientes cri-
terios:

e Su relevancia para que el estudiante pueda afrontar exitosamente situaciones de la
vida cotidiana en contextos escolares, familiares y comunales.

e Su importancia para la continuacion de estudios en el ciclo siguiente, en el caso de
tercer grado de secundaria, y su relevancia para incorporarse a la vida adulta, en el
caso de quinto grado de secundaria.

¢ Su concordancia con la naturaleza de los instrumentos de evaluacion

e Las limitaciones técnicas, administrativas, logisticas y temporales de una evaluacion
de gran envergadura.

B LA PRODUCCION DE TEXTOS EN EL DISENO CURRICULAR BASICO

Desde el enfoque comunicativo planteado en el DCB, la redaccion esta ineludiblemente
enmarcada en el uso de la lengua en situaciones comunicativas concretas y no en el estudio
exclusivo de nociones tedricas y de analisis sintactico, tales como la descripcién gramatical
de palabras y de oraciones aisladas. De esta manera, se pretende rescatar no la preocupa-
cion por la estructura de la lengua sino el uso comunicativo de la lengua.

Segun el Disefo Curricular Basico (DCB) (MED 20083), a lo largo de la educacidn secunda-
ria, redactar se relaciona con:
* Escribir textos de diverso tipo respetando su estructura y propdsitos.

* Tener en cuenta criterios de coherencia, correccion linguistica y adecuacioén a la
situacidon comunicativa.

e Considerar el proceso de elaboracion de un texto: el plan, el borrador y la correc-
cion.

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL



* Reflexionar sobre algunos conceptos y nociones basicas de gramatica que apoyen
el desarrollo de la expresion escrita.

Estos aspectos fundamentales, asi como las actividades permanentes que los acompanan,
han sido recogidos para construir el modelo evaluativo de la produccion de textos de los
estudiantes de secundaria.

M ; CUAL ES LA RELACION ENTRE EL DCB PROPUESTO EN EL 2003 Y EL ACTUAL DCN?

A continuacién se presentara la vinculacion entre estas dos propuestas curriculares con la
finalidad de que los docentes puedan reconocer las similitudes y comprender la vigencia de
nuestro modelo evaluativo en el marco de la nueva estructura curricular.

SIMILITUDES ENTRE LOS DISENOS CURRICULARES DE
2003 Y 2006 EN PRODUCCION DE TEXTOS

DCB 2003

“[...] considera el proceso de elaboracion de un
texto: el plan, el borrador, la correccion” (DCB:
24).

“[...] escribe textos de diverso tipo respetando su
estructura y propositos” (DCB: 22, 25).

“[...] reflexiona sobre algunos conceptos y nocio-
nes basicas de gramatica que apoyen el desarrollo
de su expresion escrita” (DCB: 25,28,30).

“[...] tiene en cuenta criterios de coherencia,
correccion linglistica y adecuacion a la situacion
comunicativa” (DCB: 22, 25,27, 30).

DCN 2006

Entiende que la escritura debe ser “un proceso pla-
nificado” y se asume que “los textos, al ser corre-
gidos y revisados, reflejan mejor nuestros proposi-
tos” (DCN: 174).

“[-..] elabora textos en diferentes situaciones
comunicativas” (DCN: 174).

“[-..] toma conciencia sobre la importancia de los
aspectos linglisticos y textuales como elementos
que permiten mejorar el escrito” (DCN: 174).

Retoma los aspectos de coherencia y correccion
ortografica en ciertas actividades (DCN: 174)
como la organizacion en la estructura del texto, los
elementos de cohesion, la adecuacion del codigo y
las estrategias metacognitivas.

Por todo ello, la EN 2004 tiene un modelo evaluativo que no es discordante con ninguno de
los disefios curriculares, pues conserva lo comun y fundamental de ambos.

Asimismo, puede observarse que las semejanzas que existen entre ambos disefios curricu-
lares permite que, a pesar de que el DCB 2003 es base del modelo de la EN 2004, esta no
sea discordante con el DCN actual (2006) en cuanto a los aspectos evaluados. Ello hace
posible que las afirmaciones, los analisis, los resultados, las recomendaciones y los alcan-
ces pedagodgicos de este reporte tengan vigencia.

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL 13
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2. El aprendizaje de la escritura

En la escuela secundaria, el docente se orienta a desarrollar en el estudiante las siguientes
capacidades: elaborar ideas de forma ordenada y ldgica, seleccionar las ideas relevantes al
tema del escrito, relacionarlas con referentes y conectores, y adecuar el texto a la situacién
comunicativa (registro, lector al que va dirigido el texto, propdsito del autor y tipo de texto).
Sin embargo, por ser la escritura una actividad tan rica en recursos y elementos aplicados
simultdneamente, exige, ademas, que se siga un proceso: no basta escribir “de un solo tirén”
determinado texto, sino que son necesarias diversas etapas previas y posteriores al texto
definitivo (la planificacién, el borrador y la revision).

Asimismo, este aprendizaje del cédigo escrito y sus particularidades es largo y continuo:
el estudiante avanza en su dominio de la escritura poco a poco. Escribir una monografia,
un cuento, un resumen, o cualquier otro tipo de texto, demanda la convergencia de varios
factores tales como la motivacion y la necesidad de comunicar; la observacion, el analisis,
la comprension y la puesta en juego de los procesos de composicion; la interaccion con los
compaferos, el maestro y otras personas; y las habilidades y conocimientos sobre ciertos
aspectos textuales, semanticos, Iéxicos, sintacticos y normativos, propios del texto escrito.
Todos estos factores determinan la manera en que el estudiante avanza en su aprendizaje
del cédigo escrito.

En ese sentido, el aprendizaje de la escritura no puede reducirse solamente a memorizar
reglas ortograficas ni tiene que ver con un conocimiento descontextualizado de la morfologia
(sustantivo, adjetivo, adverbio, etc., con sus numerosas clasificaciones y ejercicios repetiti-
vos) y de la sintaxis (sujeto, objeto directo, indirecto, circunstancial, etc.). Dicho aprendizaje
tampoco esta relacionado solamente con reconocer las siluetas de los textos. Por ejemplo,
no basta con saber la ubicacién del destinatario, la fecha y la firma en una carta y, mucho
menos, tiene que ver con que el estudiante escriba un dictado o copie textos de otros auto-
res en hojas en blanco.

M DISCURSO ORAL Y DISCURSO ESCRITO

Si bien tanto el cédigo oral' como el codigo escrito sirven para expresar ideas —para comu-
nicar mensajes—, es posible observar diferencias sustanciales entre ambos, sin valorar uno
mas que el otro.

Estas diferencias obedecen a que, simplemente, la expresion escrita y la oral requieren del
uso de cédigos distintos de acuerdo con situaciones comunicativas concretas. Cabe aclarar
estas diferencias, pues, tradicionalmente, se ha pensado que saber escribir es solo saber la
correspondencia entre el sonido y la grafia, y, por lo tanto, se ha concebido la escritura como
la mera trascripcion o copia del codigo oral; en otras palabras, en general, se suele pensar
que escribir es “pasar al papel” lo que se dice oralmente.? Ello se ha traducido en practicas
pedagdgicas funestas basadas unicamente en los dictados y el copiado de pizarra.

1. Los términos “oralidad”, “expresion oral”, cédigo oral”, “discurso oral”, “comunicacion oral” seran enten-
didos, a lo largo de este informe, como referidos al discurso coloquial o conversacional. Cabe la acla-
racién, pues un texto oral también puede planificarse, organizarse légica y formalmente, usar un léxico
preciso y apropiado, como en disertaciones o exposiciones académicas.

2. Esta concepcion errada de la escritura puede acompafiar a la concepcion de que leer es solo descifrar,

es decir, reproducir los sonidos del habla a partir de lo que esta escrito en un texto.

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESTUDIANTIL



Las diferencias entre ambos cddigos se encuentran tanto en el contexto de la emision del
mensaje —diferencias contextuales—, como en las caracteristicas textuales de ambos tipos
de mensaje —diferencias textuales— (véase al respecto Cassany 1996a).

Sobre las diferencias contextuales, Cassany sefala que la manera como se configura el
texto oral y el texto escrito no es la misma, pues depende de estrategias y recursos propios
y especificos de cada canal —auditivo o visual, respectivamente—. Asi, al comunicarse
oralmente, el hablante emite uno tras otro los distintos signos de su mensaje en un tiem-
po determinado. Por ejemplo, en una conversacion, el emisor expresa un enunciado que
inmediatamente es escuchado por el receptor en el tiempo de su emision. En cambio, en el
discurso escrito, el emisor produce un mensaje completo y acabado que ha sido elaborado,
revisado y corregido en un tiempo pasado. Por ejemplo, un articulo enciclopédico es presen-
tado a sus lectores luego de seguir todo un proceso de investigacién y composicion, y no a
medida que se fue investigando, revisando, corrigiendo y reelaborando.

Otra de las diferencias contextuales entre la comunicacion oral y la escrita es que en la pri-
mera hay una interaccion permanente entre emisores y receptores durante la emision del
mensaje. El hablante tiene la posibilidad de modificar y rectificar su discurso en el momento
de la interaccién comunicativa —es decir, en la conversacidon— segun ve o escucha la reac-
cion del receptor. Para interpretar esta reaccion y para comunicar su mensaje, el emisor y el
receptor se apoyan en los cédigos no verbales —como los gestos, las sefas y los cambios
de voz, por ejemplo—. En cambio, el escritor no puede rectificarse ni interactuar con otros,
pues el texto escrito (noticia, ensayo, informe, monografia, respuesta de una prueba, carta,
etc.) se sostiene por si solo frente al lector. Por eso, en el proceso mismo de componer pau-
latinamente su texto, el escritor si puede borrar, corregir y rehacer lo que ha escrito tantas
veces como sea necesario antes de presentarlo a sus lectores. En ese sentido, el cédigo
escrito requiere de estrategias de elaboracién adecuadas para que el producto escrito sea
claro y pueda bastarse a si mismo, es decir, sin que sea necesario que el escritor esté pre-
sente cuando el lector lea su texto.

En cuanto a las diferencias textuales, Cassany encuentra que los textos orales requieren de
una seleccion menos rigurosa de la informacion: son textos, por lo general, mas redundan-
tes y en ellos se producen digresiones, cambios de tema, repeticiones, datos irrelevantes y
rodeos; ademas, en estos textos, los emisores tienen mas libertad en lo concerniente a la
estructura del texto, que es menos estereotipada que en el texto escrito.® Ello puede deber-
se a que la interaccién oral entre los emisores y receptores retroalimenta el discurso. En el
discurso escrito, en cambio, la seleccion de la informacion requiere mas precision: el texto
procura contener exactamente la informacioén esencial y relevante. Ello se debe a que el
texto debe valerse por si mismo frente al lector.

La cohesion del texto oral se apoya —ademas de en los referentes* y en los conectores®—
en recursos exclusivos del cédigo oral, tales como las pausas, la entonacién y los cambios
de ritmo y velocidad que puede hacer el emisor. En cambio, el escritor no se apoya en estas

3. Es posible encontrar esta misma interaccion oral en las conversaciones escritas en el chat.

4. Se entiende como referentes aquellos elementos que se vinculan a otros elementos que funcionan
como antecedentes para mantener la economia y eficacia de la comunicacién (pronombres, elipsis, ad-
verbios, etc.) Por ejemplo, “Juan y Maria fueron al cine por la mafiana, pero a él no le gusté la pelicula”.
El pronombre “él” funciona como referente del antecedente “Juan”.

5. Se entiende como conectores aquellos elementos de enlace que relacionan palabras y enunciados en

un texto (“porque”, “y”, “ademas”, “por eso”, “aunque”, etc.)
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ultimas marcas de discurso sino solo en marcas textuales como los signos de puntuacion,
los referentes y los conectores.

Por otro lado, en el texto oral, es frecuente encontrar frases inacabadas, alteraciones en
el orden de los elementos de la oracion, elipsis frecuentes, ausencias de referente. Estos
rasgos sintacticos se deben a que las producciones orales son espontaneas, estan dadas
en un tiempo particular y suponen una cooperacion (se aclaran ideas, se pregunta, se inter-
cambian ideas) entre emisor y receptor. Por el contrario, en el cédigo escrito, no se permiten
frases inacabadas o anacolutos, y el orden es méas estable en las estructuras oracionales.®

En resumen, el cédigo escrito es un sistema que tiene elementos y recursos propios. Es
una variedad de lenguaje que presenta caracteristicas contextuales y textuales que se rigen
por estrategias y recursos propios que son diferentes de los de la comunicacion oral. Son
precisamente esas estrategias o particularidades de la escritura las que el estudiante debe
aprender a lo largo de su formacién escolar para convertirse en un escritor competente.

3. La produccion de textos en la EN 2004

La produccion de textos es —y debe ser en la escuela— concebida como un proceso de
composicion en el que el escritor,” utilizando ciertas estrategias y recursos del codigo escri-
to, produce un texto entendible y eficaz comunicativamente.

Producir un buen texto escrito supone tareas diversas como la eleccién del tipo de texto
adecuado a la situacion comunicativa, lo que implica considerar el propdsito que persigue
el autor en su escrito (informar, convencer, narrar, describir, responder un examen, etc.), el
publico lector al que se dirige el texto (profesor, amigo, familiar, escuela, comunidad, etc.) y
el registro adecuado (formal o informal). Asimismo, supone un desarrollo organizado de las
ideas, lo que requiere seleccionar y distribuir adecuadamente las ideas relevantes (cohe-
rencia), asi como relacionar I6gicamente enunciados por medio de conectores y signos de
puntuacién (cohesién). Por otro lado, un buen texto implica la construccién adecuada de ora-
ciones (adecuacion gramatical) y el empleo conveniente de las palabras para transmitir los
conceptos que se quiere comunicar (Iéxico). Por ultimo, un buen texto supone la aplicacion
de ciertas convenciones normativas como la ortografia si es que la situacion comunicativa
lo requiere.®

Para lograr controlar todos estos aspectos que son propios del cédigo escrito (mas no nece-
sariamente del codigo oral), los escritores competentes suelen desarrollar diversas estrate-
gias. Una de ellas —y la fundamental— es escribir siguiendo un proceso de composicion
que consiste tanto en planificar y escribir borradores (previos a la versién final del texto),

6. Estas caracteristicas del discurso oral también pueden ser compartidas por algunos textos escritos
como las notas informales, las conversaciones por chat y los mensajes de texto.

7. Con el término “escritor” no nos referimos exclusivamente al autor de textos literarios como cuentos,
novelas o poemas. Este término se utilizara a lo largo de este informe para referirse a cualquier individuo
que produce textos escritos de cualquier indole —como, por ejemplo, cartas, resumenes, articulos de
opinion, etc.—.

8. Por ejemplo, situaciones de escritura muy informales —como correos electrénicos, notas rapidas,
ideas en borrador, etc— comunmente no requieren tanto cuidado en la ortografia como otros textos
propios de situaciones mas formales como, por ejemplo, un trabajo para el colegio, una carta a un
diario, un examen académico, etc.
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como en revisar y corregir posteriormente la version final de tal modo que llegue a los lec-
tores un texto acabado y organizado, que pueda ser leido fluidamente, que sea adecuado
a la situacion comunicativa y que sea coherente; en suma, que el resultado sea un texto
comunicativamente eficaz y funcional.

Para efectos de la evaluacion de produccion de textos, se ha pretendido indagar por estas
habilidades y conocimientos propios de la escritura al redactar un texto argumentativo. Ello
porque se supone que, en los ultimos grados de secundaria, es el tipo de texto que requiere
de una capacidad reflexiva y critica por parte del estudiante, asi como de un conocimiento
especifico de la funcidon persuasiva que cumple un texto de opinién. Cabe sefnalar, asimis-
mo, que se solicita un texto argumentativo en el mas amplio sentido del término: se les pide
a los estudiantes un texto en el que tomen una posicion frente a un tema, mencionen sus
razones y las sustenten y justifiquen. No se exige obligatoriamente que el texto presente
una rigida estructura académica, es decir, que presente necesariamente introduccion, tesis,
argumentos y conclusion.

Se ha decidido, por razones metodoldgicas y de acuerdo con el disefio curricular, reportar
los resultados sobre la base de determinados aspectos que se consideran fundamentales en
la redaccion de todo texto suficientemente bien escrito. Si bien estos aspectos se presentan
en el texto escrito de manera simultanea y articulada, seran reportados de forma separada.

Los aspectos evaluados son los siguientes:

* El proceso de composicion

* La adecuacion a la consigna
* El registro

* L a coherencia textual

e La cohesion textual

e La adecuacion gramatical

* El Iéxico

e La ortografia

M EL PROCESO DE COMPOSICION

Los escritores competentes desarrollan diversas estrategias que les permiten expresar por
escrito, de forma coherente y precisa, sus ideas. Algunas de estas estrategias implican que
se tenga la nocion de que la escritura de un texto tiene un proceso, que consiste en desa-
rrollar fases previas —hacer esquemas, borradores— y posteriores a la redaccién del texto
definitivo —releer lo escrito, revisarlo, reeditarlo—.° En ese sentido, escribir la versién final
de un texto es fruto de un proceso largo y complejo, proceso del cual un escritor competente
ha tomado conciencia.

Sin embargo, los escritores inexpertos o aprendices no llegan a dominar esas estrategias
previas y posteriores porque, en general, suponen que escribir un texto consiste simplemen-

9. Este proceso no es un proceso lineal y ordenado en el que primero se planifiquen las ideas, luego se
escriba un borrador y después se redacte el texto definitivo. Se trata, mas bien, de un proceso recursivo
en el que el escritor puede interrumpirse en cualquier punto para comenzar por una u otra etapa refor-
mulando y creando ideas nuevas.
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te en anotar las ideas que van pasando por su mente en una forma similar a lo que ocurre
con el discurso oral, que es espontaneo y, por lo tanto, muchas veces redundante, incom-
pleto y desorganizado.

Se suele creer erroneamente que un escritor competente ya no necesita pasar por las ins-
tancias previas y posteriores a la redaccion del texto definitivo, sino que puede, e inclusive,
debe escribir “de frente” sin recurrir a practicas previas de relectura o revisién, ya que debido
a su dominio del lenguaje escrito no necesita “retroceder” a elaborar borradores o versiones
previas. Muchos suponen que esta es una practica unicamente empleada por escritores
inexpertos o aprendices, la misma que dejaran una vez que se conviertan en escritores mas
diestros.'®

Sin embargo, un texto que no pasa por las fases previas de planeamiento y por reiteradas
correcciones puede presentar diversos tipos de error, como incoherencias, inadecuacion a
la situacion comunicativa, ortografia incorrecta, léxico impreciso y sintaxis descuidada. El
texto definitivo debe pasar por la escritura de versiones previas —o borradores— que deben
ser releidas y revisadas de manera recurrente.

En suma, la redaccion de un texto escrito, si este ha de ser leido por otros y si esta dentro
de una situacién comunicativa en un ambito publico,!’ debe suponer etapas previas y pos-
teriores a la obtencion de un producto final, se trate de escritores aprendices o inexpertos,
tanto como de escritores competentes.

Es importante resaltar que, en la EN 2004, se evalla solo parte del proceso de composicion:
el uso del borrador. En la etapa correspondiente a la escritura del borrador, es posible orga-
nizar, planificar o esbozar lo que se convertira en el texto final. Asi, entendemos el concepto
de borrador en un sentido amplio que puede implicar recursos como la lluvia de ideas, los
esquemas, las palabras clave, los escritos guia o, inclusive, la redaccién de versiones preli-
minares cuasi completas del producto final.

Asimismo, el borrador es considerado un “texto guia” de utilidad para el escritor mismo y que
no esta destinado para otro publico lector que su propio autor; por esta razén, este escrito
no necesita cumplir los requerimientos formales de un texto que ya esta terminado. Es un
escrito que esta en proceso y servira de insumo para el texto definitivo, que es el que llegara
a las manos del lector. En ese sentido, un escritor deja ciertos “rastros” durante el proceso
de escritura del borrador que evidencian que conoce la funcién de este. Entre estos “rastros”
podemos encontrar tachaduras, palabras superpuestas, caligrafia evidentemente descuida-
da, esquemas o lluvias de ideas, que nos indican que el autor escribid el borrador como un
texto para si mismo, sin pensar en que este sera leido por el destinatario del texto.

Concretamente, en la prueba de produccion de textos escritos se recogié la informacion
necesaria para dar respuesta a dos preguntas especificas que presentamos a continua-
cion:

e El estudiante ¢ escribi6 el borrador?

e Si escribio el borrador, ¢cémo lo hizo?

10. Escribir sin acudir a estrategias de planeamiento y revisidn no resulta inadecuado siempre que estas
ideas sean parte de un borrador o de las ideas previas a la elaboracion del texto final.

11. Por ejemplo, prensa escrita, monografias, examenes, etc.
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La primera pregunta indaga en qué medida los estudiantes creyeron necesario escribir el
borrador —es decir, si utilizaron el espacio asignado para este— y la segunda pretende
recoger informacién sobre las caracteristicas que presentan los borradores de los estudian-
tes —si es que fueron escritos—, es decir, si han sido concebidos como textos escritos como
una guia para el autor mismo solamente o si han sido escritos pensando en que van a ser
leidos por alguien mas.

Hay que tener en cuenta que hemos evaluado unicamente una posibilidad entre muchas,
debido, en primer lugar, a las limitaciones de la evaluacién en comparacion con las estrate-
gias que a este respecto se pudieran desarrollar en el seno del aula, como el seguimiento
del maestro, los trabajos grupales, etc.; y, en segundo lugar, debido a las limitaciones de
tiempo y espacio para la respuesta del estudiante, y de logistica, para el procesamiento pos-
terior de los resultados. No se pretende que este modo de evaluacion sea imitado o tomado
como unico ejemplo del proceso de elaboracion de un texto, pues somos conscientes de que
una evaluacion con las caracteristicas de la EN 2004 solo nos han permitido acceder a estos
dos momentos del proceso de composicion del texto escrito: el borrador y el texto final.'?

M LA ADECUACION A LA CONSIGNA

Todo texto se lee y se escribe en una situacién comunicativa particular, en la que se utiliza
cierto tipo de lenguaje. No siempre los miembros de una comunidad linguistica escriben o
hablan entre si de la misma manera: no es lo mismo escribirle a un amigo una carta con-
tandole una anécdota que escribir una carta a un diario para hacer una denuncia; no es lo
mismo escribir una solicitud para un trabajo que escribir el resumen de un libro que necesi-
tamos leer para un examen; tampoco es lo mismo escribir una columna periodistica que una
invitacion de cumpleanos.

La adecuacién a la situacién comunicativa, en ese sentido, requiere de una seleccién del
tipo de texto que se va a producir, del estilo que se va a utilizar y del vocabulario que se va
a emplear, entre otros aspectos. Por ello, es importante que el escritor siempre se plantee
preguntas como las siguientes: ;qué es lo que voy a escribir?, ;con qué proposito escribo
en este caso?, ¢ cual es el lector al que me dirijo?, ;qué efecto quiero provocar en él?, ;cual
es el tipo de texto adecuado para lograr mi propdsito?, etc.

En el caso de tercero y quinto de secundaria, este aspecto ha sido evaluado considerando
dos criterios:

* Si el estudiante escribe sobre el tema solicitado en la consigna.

e Si el estudiante se ha adecuado al tipo de texto requerido.

Se espera que el estudiante comprenda lo que debe escribir a partir de la lectura de la ins-
truccion y que escriba un texto que concuerde con ella, fundamentalmente en los dos crite-
rios anteriores. El estudiante debia producir un texto sobre si es mejor trabajar en grupo o de
manera individual y, ademas, debia dar su opinién acerca del tema, es decir, debia escribir

12. Debido a las caracteristicas de esta prueba, que evalia a una gran cantidad de estudiantes simultanea-
mente, no se ha podido observar el proceso mismo de construccidn del borrador y del texto definitivo
sino solo el producto de este proceso. En aula, el docente tiene la posibilidad de acompafnar a sus
estudiantes en la construccion de las versiones previas, en su revision y en la redaccién de la versién
definitiva, es decir, puede ser testigo del proceso de escritura.
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un texto argumentativo sobre el tema solicitado. Como sabemos, la funcién de un texto argu-
mentativo es convencer a alguien de algo. En ese sentido, el estudiante debia adoptar una
postura y sustentarla con razones, debidamente justificadas, a favor o en contra de dichos
modos de trabajo.

M EL REGISTRO

El registro es el tipo de lenguaje apropiado en funcion al nivel de formalidad utilizado para
cada situacion comunicativa. Los escritores competentes no solo son capaces de reconocer
gue cada situacidon comunicativa exige un tipo de texto adecuado a ella, sino que también
conocen el registro apropiado para cada situacion, por lo que pueden cambiar de registro de
acuerdo con el grado de formalidad requerido.

Una publicacién académica, una solicitud escrita, una respuesta en una prueba o una mono-
grafia requieren ser redactadas en un registro formal, mientras que cartas o correos elec-
trénicos a amigos y familiares, apuntes en clase, borradores y listas de compras, invitan al
uso de un registro informal. Este ultimo registro implica recurrir en mayor o menor medida a
la utilizacion de recursos cercanos a la oralidad como tuteos, jergas, modismos, asi como
abreviaturas o marcas gréaficas ajenas a una escritura convencional.

El contexto en el que se escribe, en este caso, es un contexto de evaluacion, es decir una
prueba escrita que va a ser leida por los representantes del Ministerio de Educacion; por
tal motivo, se espera que se utilice un registro formal, concordante con la naturaleza de la
situacién comunicativa en la que se enmarca la prueba.'®

Concretamente, hemos recogido informacion acerca de tres posibles errores de registro
frecuentes en los escritos de los estudiantes:

* Errores en el plano del vocabulario
e Uso de abreviaturas'

e Uso de construcciones tipicas del discurso informal

El primer tipo de error consiste en el uso de palabras o frases que no se ajustan a un voca-
bulario formal, es decir, palabras propias de un lenguaje informal o coloquial, como jergas,
por ejemplo. El segundo tipo de error consiste en la intromision de abreviaturas tipicas de los
textos informales, como “q”, “k” y “xq”, por ejemplo. El tercer tipo de error no se puede detec-
tar en la intromisién de una pieza de vocabulario concreta que es inadecuada a la situacion
comunicativa, como en el caso de los casos anteriores. Estos errores se encuentran, mas
bien, en el tipo de estructura utilizado, como por ejemplo, el empleo de la segunda persona,
en el que el autor “tutea” al lector; ciertos marcadores de discurso propios de contextos ora-
les, como por ejemplo “bueno” al comenzar un parrafo o “chau” para cerrar el texto.

13. Es importante tomar en cuenta que la prueba de produccion de textos fue una de las tres pruebas de
rendimiento que debia responder cada estudiante durante la semana de evaluacién de la EN 2004.
Cada una de las veces en que resolvieron una prueba, los aplicadores les hicieron explicita la informa-
cion de que venian de parte del Ministerio de Educacion y que debian hacer su mejor esfuerzo, puesto
que estaban participando de un estudio para mejorar la calidad de la educacion en el Peru.

14. En el caso de quinto de secundaria, los dos primeros tipos de error han sido considerados dentro de
una misma categoria (errores en el plano del vocabulario), por lo que los resultados no son compara-
bles con los de tercero de secundaria.
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B LA COHERENCIA TEXTUAL

Para que un texto sea entendible por un publico lector amplio, es necesario que las ideas
estén agrupadas y organizadas Iégicamente en torno a un tema central. Para lograr la orga-
nizacién de las ideas, se requiere de habilidades y conocimientos acerca de los principios
de coherencia propios del cédigo escrito.

La coherencia es definida por Van Dijk como “una propiedad semantica de los discursos,
basada en la interpretacion de cada frase individual relacionada con la interpretacion de
otras frases” (Van Dijk 1993: 147). En otras palabras, en el caso del texto escrito, la cohe-
rencia seria una propiedad del texto segun la cual el significado de cada parte del escrito
se relaciona con el significado global del texto, entendido como una unidad verbal comuni-
cativa organizada. De esta manera, la organizacion y la construccion de las ideas implican
un desarrollo jerarquico de la informacién en torno al tema o topico central del texto; a este
desarrollo se le denomina progresién tematica.

Segun Cassany, “la coherencia es la propiedad del texto que selecciona la informacion (rele-
vante/irrelevante) y organiza la estructura comunicativa de una manera determinada [...]”
(Cassany 1996a: 30). En ese sentido, la progresion tematica controla la seleccién (informa-
cion relevante / irrelevante), la organizacion, la repeticion, la progresién y la continuidad de
la informacion global del texto.

En la EN 2004, se evalud la coherencia a partir de tres caracteristicas especificas que se
encuentran en un texto coherente:

e La distribucién adecuada de la informacién
e La ausencia de repeticién innecesaria de ideas

e La ausencia de contradiccion entre las ideas, de vacios de informacion y de intromi-
sion de ideas irrelevantes

Una adecuada distribucién de informacion significa que un texto se encuentre bien organiza-
do en el sentido de que se agrupen las ideas que estén relacionadas entre si por subtemas,
sin digresiones ni interrupciones o incrustaciones de ideas irrelevantes. Una inadecuada
distribucion de la informacion puede hacer que el lector interprete las ideas de una manera
gue no coincida con la intencion del emisor del mensaje.

La repeticion innecesaria de informacion consiste en duplicar ideas varias veces de forma
consecutiva o alternada a lo largo del texto. Ello refleja desorganizacion en las ideas. El
lector cuando se enfrenta a un texto asume que cada idea presentada es relevante, en el
sentido de que aporta informacion nueva al texto en su conjunto. Si el autor del texto repite
ideas innecesariamente, puede ocurrir que el lector se desoriente, es decir que no entienda
“a qué viene” la informacion que esta leyendo, y haga interpretaciones que no coinciden con
el propésito del autor.

Con respecto a la contradicciéon de las ideas y los vacios de informacion, muchas veces
los errores de este tipo se deben a falsos sobreentendidos, es decir, el escritor asume de
manera equivocada que comparte cierta informacion con el receptor del mensaje. Es decir,
el emisor no es capaz de leer su propio texto desde el punto de vista del receptor y, por lo
tanto, no es capaz de calcular qué tanta informacion comparte con él.
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Asimismo, la intromision de informacion irrelevante hace que el autor del texto se “desvie”
del tema, lo que hace que su texto se haga confuso y desarticulado. Los errores de estos
tipos son los que mas afectan la coherencia del texto y en muchos casos llevan al lector a
interpretar erréneamente el mensaje del autor.

M LA COHESION TEXTUAL

La cohesion textual —llamada también coherencia superficial—'® es una propiedad de los
textos segun la cual las frases y oraciones estan interconectadas entre si por medio de
referentes (pronombres, elipsis, adverbios, sindnimos), conectores (conjunciones, enlaces,
frases adverbiales) y signos de puntuacion. En principio, se considera que esta propiedad
esta intimamente relacionada con la coherencia y se puede decir que esta a su servicio.

En ese sentido, la cohesidon compacta la superficie textual y hace posible que un texto sea
eficiente desde el punto de vista del receptor, pues orienta y facilita la tarea interpretativa
del lector. La cohesion, entonces, parece ser el esfuerzo del escritor para dar pistas y mar-
cas que guien al lector hacia la construccion de la coherencia textual. Asi, el texto podra
ser interpretado por el lector como el escritor quiere que se lo interprete. Sin elementos de
cohesion, el texto seria un listado inconexo de frases y el lector tendria grandes dificultades
para interpretar las relaciones entre las frases y oraciones por si solo.

En la EN 2004, se evalud la cohesion a través de dos elementos:

* Los conectores logicos
e El punto y seguido

Los conectores son elementos de enlace cuya funcion es guiar las relaciones inferenciales
que establece el lector; estas relaciones pueden estar determinadas por justificaciones de
razonamientos, contrariedad de enunciados, secuencias temporales, secuencias logicas,
etc. Los nexos mas utilizados en los textos argumentativos son las conjunciones causales
(porque, por ello), concesivas (aunque, a pesar de), de adicion (y, ademas, también), de
contraste (pero, sin embargo) y de orden (en primer lugar, por ultimo, por otra parte, etc.).
Se eligié evaluar los conectores porque son las marcas visibles, concretas y frecuentes que
hacen que los distintos enunciados se relacionen entre si. Considerando tanto las relaciones
entre esas oraciones como las relaciones internas en la oracién, se contaron como errores
en el uso de conectores los casos en que el estudiante empleaba como nexo inter o intrao-
racional un conector inadecuado y los casos en que el estudiante empleaba incorrectamente
nexos coordinantes y subordinantes.

El punto y seguido, al igual que los otros signos de puntuacién, es un mecanismo de cohe-
sion textual cuya funcion es delimitar y articular los diversos enunciados que intervienen en
la composicion del escrito. Se trata, entonces, de un organizador textual que guia y orienta
eficazmente la tarea interpretativa del lector. Con respecto a la prueba de produccion, se
ha elegido evaluar solamente el uso del punto y seguido, pues se considera un signo de
puntuacion indispensable’® para delimitar las oraciones y explicitar los cambios de tema vy,

15. Lozano y otros 1997.

16. Si bien existen otros signos de puntuacion que permiten explicitar los limites entre las oraciones, como
el punto y coma, y los dos puntos, su uso es menos habitual y no fue considerado como un requisito
para escribir un texto, puesto que un estudiante podria escribir un texto perfectamente cohesionado sin
la necesidad de conocer el uso correcto de estos signos de puntuacion. En el caso de la coma, este
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por lo tanto, organizar de una manera adecuada la informacion textual. Asi, pues, el punto
y seguido indica al lector que esta separando unas ideas de otras, pero siempre conside-
rando el desarrollo progresivo de subtemas relacionados entre si. En esta evaluacion, se
consideraron errores de uso del punto aquellos casos en los que habia ausencia del signo
de puntuacion —cuando el estudiante no colocaba un punto y seguido que era obligatorio—-
y cuando se presentaba el signo de puntuacién en un lugar que cortaba la estructura de la
oracién —como, por ejemplo entre sujeto y predicado o entre un articulo y un sustantivo,
entre el verbo y su objeto directo, etc.—.

M LA ADECUACION GRAMATICAL

Cuando un individuo quiere comunicarse verbalmente, tiene como punto de partida, para
construir sus enunciados, un conocimiento gramatical de su propia lengua. Este conocimien-
to gramatical va mas alld de la mera explicitacién de ciertas reglas sintacticas (como saber
qué es un sujeto y qué, un predicado; o distinguir un complemento directo de uno indirecto),
sino que implica saber aplicar tales reglas en un momento determinado, es decir, en una
situacion comunicativa especifica.

El mismo proceso ocurre cuando se trata de producir enunciados orales o textos escritos.
Un escritor competente tiene un conocimiento de la gramatica que no consiste tanto en los
conocimientos tedricos sobre las unidades linglisticas y sus reglas de funcionamiento, sino
mas bien en la habilidad para construir textos escritos apropiados desde el punto de vista
sintactico a la situacion comunicativa. Si consideramos a la gramatica como si fuera un
juego cualquiera —como el ajedrez, por ejemplo—, para decir que uno sabe jugar ajedrez
no bastara con que uno conozca los nombres de las distintas piezas y las reglas del juego
—no es suficiente conocer cdmo se mueven las distintas piezas—, sino que lo crucial es
saber jugar, es decir, establecer estrategias de juego o movidas en una situacién concreta.
Siguiendo esta analogia, se puede afirmar que los escritores competentes son escritores
que saben hacer y no necesariamente poseen los saberes tedricos sobre lo que hacen, y
ese saber hacer dependera de la situacion en la que se encuentra dicho escritor.

No se pretende desdefiar el conocimiento de las principales reglas gramaticales y el papel
qgue cumplen dentro de la oracion como unidad de sentido, ni mucho menos restar su impor-
tancia al momento de ensefarlas en el area de Comunicacion, sino que se pretende mostrar
que la EN 2004 ha considerado mas trascendental el saber utilizar comunicativamente las
mencionadas reglas en construcciones que puedan ser entendibles.

En esta evaluacion,'”” hemos considerado, entonces, que, para que el escritor sea com-
petente en el aspecto gramatical, debe tener los conocimientos y dominar las estrategias
necesarias para que su texto final esté compuesto por estructuras gramaticales correctas,
bien construidas y adecuadas conforme a la variedad estandar del castellano.'®

es un signo de puntuacion que delimita frases, que son enunciados de menor jerarquia que la oracion
y, en ese sentido, su uso adecuado no es indispensable para enlazar las oraciones entre si, sino mas
bien, para organizar las frases dentro de la oracion.

17. Asi como también el DCN.

18. La variedad estandar es una variedad linguistica particular o dialecto que es tomado como modelo en
contextos académicos y publicos. La variedad estandar se define por la seleccion de ciertos rasgos so-
ciolinguisticos basados generalmente en la variedad utilizada en los contextos publicos y académicos.
La variedad estandar es el dialecto cuyas normas ortograficas, Iéxicas y gramaticales siguen la mayoria
de los textos escritos en la lengua, y que se ensefia a quienes la aprenden como lengua extranjera.
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Si bien es cierto que la variedad estandar convive en nuestro pais con otras muchas varie-
dades del castellano —por ejemplo, el castellano andino, el castellano de la selva, etc. que
poseen reglas particulares utilizadas en las regiones en las que se hablan— ha sido nece-
sario elegir una sola variedad como punto de referencia, de manera que se evalue a todos
los estudiantes con un mismo parametro. Si bien en los contextos orales e informales, las
variedades no estandar pueden funcionar con suma eficacia, para desenvolverse en con-
textos académicos y publicos es necesario tener conocimientos de la variedad estandar a
nivel escrito.

La primera accion que se tomo para evaluar la adecuacion gramatical fue delimitar o seg-
mentar las oraciones. Una vez delimitadas las oraciones, se procedid a revisar si estas pre-
sentaban errores en su construccion sintactica.

Se consideraron oraciones con errores de construccion aquellas que presentaban errores
de concordancia, ausencia de correlacion verbal en el marco de la oracion y entre oracio-
nes, repeticiones de componentes de la oracidon como sujetos u objetos en el interior de la
misma, incorrecta insercion de subordinaciones, alteraciones del orden normal de la frase,
presencia de anacolutos y frases u oraciones confusas. No fueron considerados errores de
construccién el empleo inadecuado de gerundios, el queismo, el dequeismo y, en general,
los errores de régimen preposicional, es decir, el uso normativamente incorrecto de las
preposiciones, por considerarse errores que no interfieren tanto en la comprension de los
enunciados y que, mas bien, podrian considerarse como errores de estilo.

M EL LExico

El Iéxico es el repertorio de palabras que posee un hablante. Dicho conjunto de palabras
o lexemas sera diferente dependiendo de la regidon en la que haya nacido o en la que viva
dicha persona, segun la actividad que desempefie, segun el tema del que quiera hablar en
un momento dado, segun el grado de formalidad de la situacion, etc. Es decir, el Iéxico actua
como una especie de archivo al cual, por un lado, uno puede acceder —como si se tratara de
buscar libros en una biblioteca—, y el que también, por otro lado, se puede enriquecer apren-
diendo nuevas palabras, es decir, como si se comprara nuevos libros para la biblioteca.

Refieren Cassany y otros (2003: 379):

La competencia Iéxica, en tanto que dominio de todas las caracteristicas y funciones del
vocabulario, no puede describirse exclusivamente como competencia linguistica, sino
como manifestacién y condicion de la competencia comunicativa, con componentes
ideoldgicos, sociales y culturales. El dominio del vocabulario consiste tanto en el conoci-
miento de las palabras y de los conceptos a los cuales se refieren, como en las diversas
estrategias para usarlos con eficacia y adecuacion.

Eso quiere decir que, ademas de la naturaleza dinamica del Iéxico, desde el enfoque comu-
nicativo, se esperara que un estudiante emplee un determinado vocabulario de acuerdo con
el tipo textual que se le exija, y de acuerdo con la situacion comunicativa en la que se enmar-
qgue el mencionado tipo de texto. Por ello, la eleccion del Iéxico resulta un hecho crucial en
nuestra evaluacion, ya que evidenciara la adecuacion del estudiante al tipo de texto escrito
requerido y a la situacidon comunicativa dada.

Se consideraron dos tipos de errores de léxico: aquellos semanticos, es decir, los que tienen
que ver con el conocimiento del significado de las palabras, como, por ejemplo, el empleo
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de un lexema por otro dada cierta afinidad entre sus formas (“temerario” por “temeroso”);
el reemplazo de un lexema por otro que es su sinénimo en otro contexto o que esta empa-
rentado semanticamente con él (por ejemplo, “El tiene costumbres parejas a nosotros”); la
inadecuada representacion formal de las palabras como, por ejemplo, el desconocimiento
de la forma estandar de un lexema (escribir “octar” por “optar”); o los errores de segmen-
tacion, es decir, los problemas de identificacion de los limites de las palabras (“a ser” por
“hacer”, “tevoya” por “te voy a”).

Es importante mencionar que se asumié que los errores de ortografia no siempre son evi-
dencia de un error de Iéxico." No se consideraron como errores de Iéxico el uso incorrecto
de nexos coordinantes o articulos antes de vocal similar (por ejemplo, la agua o la hacha);
la incorrecta separacion en silabas al final del rengldn, las tildes y, en general, cualquier
empleo erréneo de la escritura de palabras que no correspondiera al Iéxico.

M LA ORTOGRAFIA

La ortografia es la parte de la normativa que se encarga de regir la manera correcta de escri-
bir las palabras. Refieren Cassany y otros: “A menudo se identifica el saber escribir bien con
hacerlo sin errores ortogréaficos, ya que a la correccion ortografica se le ha otorgado un valor
de prestigio social en detrimento de otros conocimientos y habilidades. Ademas, la ortogra-
fia es altamente arbitraria e irregular [...]” (Cassany y otros 2003: 411). Esto quiere decir
que gran parte de las reglas ortograficas no tienen razon aparente o explicable mas alla de
la convencion o la costumbre. Un ejemplo sencillo es observar como escribimos “vaca” con
“v" 'y “burro” con “b”, es decir con dos grafias distintas, a pesar de que su realidad fonética
0 sonora es la misma.

El valor de la ortografia se encuentra en su calidad de convencion establecida, es decir, es
una tradicién que permite a un individuo manejarse adecuadamente dentro de un ambito
determinado. Y a nosotros evaluadores nos servira no para saber cuan eficiente es el estu-
diante en su conocimiento de la correlacion entre sonidos y grafias, sino para evidenciar su
capacidad de adecuacion a situaciones comunicativas especificas que le exijan pulcritud y
atencion a la ortografia. Es necesario considerar que puede haber contextos escritos en los
que la ortografia se puede “relajar” como la comunicacién electrdnica, los apuntes para uno
mismo o, incluso, los borradores.

No obstante, como se menciond anteriormente, en el ambito escolar se sobrevalora el papel
atribuido a la ortografia, pues se le considera como la unica meta a lograrse para poner de
manifiesto que un escritor es competente, cuando hemos mostrado que entre las caracteris-
ticas de dicho escritor no se encuentran solamente su correccion ortografica, sino aspectos
mas fundamentales que conciben al texto de una manera global, considerando su natura-
leza comunicativa. Esta perspectiva promueve una visién del lenguaje mas amplia que la
meramente normativa o “correctista”.

19. Por ejemplo, en el siguiente ejemplo: “No me gusta colaborar con los otros compaferos porque son
unos vibasos inresponsables.”, la palabra “vibasos” presenta errores de ortografia, sin embargo es co-
rrecta gramaticalmente y estd morfoldgicamente bien construida. La palabra “inresponsables” (es decir,
“irresponsables”) presenta un error de léxico y no de ortografia, segun los criterios de evaluacion utili-
zados. En general, hay que considerar que se cometié un error de Iéxico cuando el error en la eleccion
de la grafia evidencia el desconocimiento de la forma estandar de una palabra determinada y se puede
percibir en la utilizacion de grafias que representan fonemas distintos. Por ejemplo, “alugnos” en vez de

T ” o«

“alumnos”, “parrajo” por “parrafo”, “abcidente” por “accidente”.
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Se ha considerado pertinente evaluar la ortografia en nuestras pruebas, puesto que el tipo
de texto exigido, en su version final o definitiva,?’ implicaba adecuacién comunicativa al
lenguaje escrito académico, ambito en el que se considera fundamental tener una ortografia
cuidada. Sin embargo, es preciso senalar que ello no constituye el aspecto central de esta
evaluacion.

En la EN 2004, se evaluaron especificamente dos tipos de error ortografico:

e Los errores de tildacion

* Los errores en el uso de grafias, como, por ejemplo el uso de la “v” y la “b”, de la “s”,
“c’,“2’ydela“g’y “J", entre otros.

Cabe sefialar que los errores de puntuacion no se considerardn aqui como errores ortogra-
ficos. Tampoco fueron contados como errores de ortografia los errores en la seleccion de
grafias que revelaban desconocimiento del I1éxico. Por ejemplo, en la palabra “segundaria”,
el uso de la grafia “g” por la grafia “c” corresponde a un error del plano del Iéxico; es decir,
el estudiante piensa que esa es la forma de la palabra y la escribe “correctamente” segun
su representacion mental. De la misma manera, en el caso de la palabra “ensultar” no se
contd ningun error de ortografia: si el estudiante hubiera escrito “hinsultar”, si se hubiera
contado.

elabasedelosocho aspectos senalados,
e disend la plantilla de evaluacion que

permitié contar con criterios concretos desde
los cuales analizar los textos escritos por los
estudiantes.

20. No se ha corregido ortografia en el borrador, pues se considera que, al ser un texto para si, es admisi-
ble desatenderse de la normativa para ponderar la estructuracion preliminar de las ideas.
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PARTE I

Resultados en
1 tercer grado de secundaria







r

1 \ El proceso de composicion

n la prueba de produccidn de textos escritos, se asignaron dos espacios al
estudiante para redactar su texto: un espacio de una cara de la hoja para
escribir el borrador y la cara siguiente —al lado de la anterior— para redactar la
version final.

En la primera pagina se les presento la siguiente instruccion:

En esta pdgina, puedes escribir el borrador de tu texto. Aqui podrds
preparar y organizar tu texto antes de pasarlo en limpio.

Al evaluar el proceso de composicion, se plantearon las siguientes preguntas o criterios a
evaluar:
¢ el estudiante escribio el borrador?

¢ Si escribi6 el borrador, cémo lo hizo?

M ; EL ESTUDIANTE ESCRIBIO EL BORRADOR?

Este criterio nos da informacion sobre si el estudiante escribio en el espacio asignado para
escribir el borrador. Se consideraba que habia escrito el borrador cuando el estudiante hacia
cualquier tipo de marca en el espacio asignado —podian ser palabras sueltas, un texto, un
dibujo, etc.— sin importar todavia si lo escrito correspondia 0 no con lo pedido.

Resultados
No escribi6 el

b°;r;d°' La mayoria de estudiantes evaluados en
g tercer grado de secundaria utiliz6 el espa-
cio asignado para el borrador. Solo 2% de

estudiantes dejo este espacio en blanco.

O,
98% Escribi6 el
borrador
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M Si ESCRIBIO EL BORRADOR, ¢,COMO LO HIZO?

Sin embargo, estos resultados no daban la certeza de que los estudiantes que habian uti-
lizado el espacio del borrador concibieran el borrador como una fase previa al texto final.
Podia ser, simplemente, que estuvieran cumpliendo con la instruccién de la consigna. En
ese caso, probablemente se tendria un borrador que es un escrito pensado “para otro”, es
decir, “para el evaluador”. El escrito “para otro” es un texto que no es concebido como un
paso previo al texto final, sino que es escrito pensando en que alguien mas lo va a leer y
por eso debe tener una caligrafia cuidada y ortografia correcta, entre otras caracteristicas
propias del texto definitivo.

En cambio, un borrador “adecuado”, es decir aquel que es escrito “para el autor mismo”,
si da indicios de que el estudiante utiliza el borrador como fase previa, es un texto que es
escrito como un esbozo del texto final, una especie de guia personal para escribir la ver-
sion definitiva. En ese sentido, el borrador “adecuado” presenta determinadas caracteristi-
cas observables que dan sefales de una fase de planificacién previa. El borrador “adecua-
do” puede ser un listado de ideas organizadas o desorganizadas plasmadas mediante un
esquema o una lluvia de palabras o frases clave. También puede ser un texto que —si bien
esta escrito de corrido— presenta tachaduras, palabras escritas encima de otras, caligrafia
evidentemente descuidada, abreviaturas, etc., caracteristicas que evidencian el proceso de
edicion del texto.

A continuacién, se presentan algunos ejemplos de pruebas de los estudiantes evaluados.
Se incluyen tanto la version en borrador como la version definitiva de manera que se pue-
dan comparar algunos aspectos superficiales de los escritos.

En el ejemplo 1 (pagina 31), se puede apreciar como el estudiante ha utilizado el espacio del
borrador para hacer un esquema con las ideas que va a incluir luego en su texto definitivo.
Este esquema contiene solamente palabras clave y no oraciones completas, pues solo tiene
como obijetivo la planificacion del texto. Puede notarse que ha escrito un check (v/) luego de
cada idea que ya ha incluido en el texto final. Puede apreciarse que, en el texto definitivo,
incluye una frase con una flecha. Esto nos evidencia que revisd su texto final luego de escri-
birlo, pues considerd que debia agregar un conector. Sin embargo, se preocupa de que la
inclusion de esta ultima informacién sea clara y ordenada, de manera que el lector pueda
entender la oracién sin dificultad.

El borrador del ejemplo 2 (pagina 32) es un claro ejemplo de texto escrito para el autor
mismo. El estudiante no se preocupa por los aspectos superficiales del texto: presenta una
caligrafia irregular, tachones y flechas que evidencian el proceso de composicion del texto
final, en el que el autor escribe, cambia de parecer, corrige, edita, etc. El borrador no esta
escrito para que otra persona, aparte del autor, lo pueda entender. Inclusive, el estudiante
tacha el borrador como queriendo hacer explicita la idea de que esa no es la version que se
debe corregir. En el espacio para el texto definitivo, el estudiante pasa en limpio sus ideas,
lo que puede deducirse por la repeticion de algunas de las frases del borrador en la versién
final, cuidando la caligrafia y la presentacion en general de manera que el texto pueda ser
entendido por el lector con facilidad.

RESULTADOS EN TERCER GRADO DE SECUNDARIA
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En el ejemplo 3 (pagina 33), se puede apreciar que el estudiante escribe su borrador de un
solo tirén, de corrido. No se aprecian tachaduras, borrones, ni otras marcas que evidencien
que el estudiante ha hecho cambios en el proceso de escribir. El texto escrito en el espacio
definitivo es una copia del texto escrito en el espacio del borrador. Lo Unico que cambia es la
caligrafia, que es mas cuidada, y la separacion de los parrafos, que se hace mas evidente en
el segundo texto. Posiblemente, este estudiante, al igual que muchos otros en este grado,
haya llenado el espacio del borrador solo por cumplir con la consigna, por seguir la orden.
Otra posibilidad es que el estudiante piense que el borrador es la primera version del escrito
que solo debe mejorarse en aspectos superficiales al ser pasada en limpio.

Resultados Solo el 36% de estudiantes de
No escribid

ol borrador tercero de secundaria escribieron

2% un borrador considerado como

un texto para el autor mismo, es

decir, como un escrito previo que

no esta dirigido a algun lector en

especial, salvo para el escritor

borrEanCc:‘rb:)‘;g 36% mismo. El 62% de estudiantes

si misma escribieron el borrador como un

texto para el lector —sin marcas

699 o de abreviaturas, esquemas, fle-

©  Escribid el chas, ideas sueltas, borrones ni

borrador para .

el lector tachaduras—. Esto puede eviden-

ciar que el estudiante no conside-

ra la escritura como un proceso

en el que se escriben versiones previas. Es posible que estos estudiantes hayan llenado

el espacio asignado al borrador tan solo por obedecer a la instruccion, escribiendo el texto

de corrido, sin detenerse a corregir, cambiar ideas, tachar palabras, etc. En algunos casos,

parece que el estudiante hubiera escrito dos veces la version definitiva: la primera vez en

el espacio asignado para el borrador y la segunda —que es una copia o casi una copia de

la primera— en el espacio destinado a la version definitiva. En muchos de estos casos se

puede observar en el texto definitivo la repeticion de los errores del borrador, y mejoras rela-
cionadas solo con la caligrafia o la ortografia.

N (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES EN EL
ASPECTO DEL BORRADOR?

Estos resultados implican que, posiblemente, en la practica en el aula, el estudiante no enfo-
que la escritura como un proceso de composicidon que pasa por fases previas y posteriores
al texto final, sino solo como la elaboracién de un producto acabado, fruto de la inspiracion y
la espontaneidad. Es probable que los docentes no enfaticen en sus estudiantes la idea de
que la composicion tiene distintas fases y que hacer lluvias de ideas, esquemas, borradores,
relecturas y revisiones son estrategias que permiten que el texto definitivo comunique de
manera mas eficaz el mensaje que su autor quiere transmitir.

Probablemente, muchos docentes creen que para escribir solo se necesita tener un tema,
papel, lapices y tiempo para escribir. Por otro lado, muchos de los estudiantes creen que
escribir un texto es llenar la pagina en blanco con letras, apuntar todo lo que pasa por la
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cabeza, hacerlo rapido para terminar cuanto antes. Solo quieren cumplir con una tarea y
obtener una nota. Saben, ademas, que el profesor es el encargado de revisar y corregir,
no ellos. Todo ello, por supuesto, nos conduce a la redaccién de textos descuidados, con
errores de coherencia, cohesion, sintaxis, Iéxico u ortografia.

Por otro lado, muchos borradores dan cuenta de que los estudiantes consideran que, en el
texto definitivo, el escritor debe mejorar principalmente la caligrafia y/o la ortografia. Este
énfasis en la mejora de aspectos superficiales es propia de los escritores noveles, pues
los escritores competentes se concentran en mejorar aspectos del texto relacionados con
las ideas, su organizacion, su conexion y el uso de palabras o frases mas pertinentes para
transmitirlas. Los aspectos caligraficos y/o ortograficos son secundarios y deben ser revisa-
dos en las ultimas etapas de composicion.

Asimismo, se cree que este producto escrito es concebido como un discurso que no nece-
sita distinguirse del coloquial, de uso mas frecuente en los adolescentes. Esto hace que
el texto escrito sea visto solo como producto —y no como proceso— y, ademas, como
producto inmediato y espontaneo —y no como producto que requiere un proceso previo de
composicion—.

Cabe aclarar nuevamente que la inmediatez y la espontaneidad del discurso coloquial no
es pertinente en el texto escrito. La continua interaccion entre el emisor y receptor en el
momento de didlogo (cédigo oral) si hace posible rectificar y retroalimentar las ideas —llenar
vacios, completar informacion fragmentada, aclarar ideas confusas— que se dan de una
forma casi automatica en la oralidad. Sin embargo, esto no sucede en el texto escrito, pues
no existe interaccion durante la composicion: el texto se vuelve auténomo y genera su propio
contexto mientras se lee (0 se escribe). Para ello, el autor necesita planificar y organizar su
texto de forma que lo entienda clara y eficazmente un lector determinado. Este lector no va
a estar acompanado por el escritor en persona; por tal motivo, este Ultimo debe desplegar
una serie de estrategias y recursos propios del codigo escrito para que su texto se sostenga
por si mismo.
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\ La adecuacion a la consigna

n el caso de la prueba de produccion de textos escritos, se propuso al estudiante
escribir un texto argumentativo®' a partir de la siguiente consigna:

En clase, hay alumnos que prefieren trabajar solos mientras que otros
quieren trabajar en grupo. ;Qué opinas tu? ;Es mejor trabajar solo o
en grupo ? Da razones que expliquen tu opinidn.

Se considera que un estudiante se adecua a la consigna cuando cumple con dos condicio-
nes que se refieren al tema y al tipo de texto que escribié. En este caso concreto, el estu-
diante debia escribir un texto de opinidn sobre si es mejor trabajar individualmente o trabajar
en forma grupal.

M ; EL ESTUDIANTE ESCRIBIO SOBRE EL TEMA PROPUESTO?

La adecuacion al tema solicitado fue una condicidn muy importante que nos permite inferir
si es que el estudiante es capaz de escribir adecuandose a la consigna que se le propone.
No escribir sobre el tema propuesto es evidentemente una inadecuacion grave a la situacién
comunicativa propuesta en la consigna: si se le ha pedido al estudiante que dé su opinidn
sobre si es mejor trabajar individualmente o en grupo, es a todas luces inapropiado que
narre un cuento fantastico, que escriba sobre el Ultimo paseo que realizé con su clase o que
dé su opiniodn sobre cualquier otro tema, como por ejemplo, la pertinencia de que los maes-
tros envien tareas para la casa.

A continuacién, se presenta el texto de un estudiante que no escribié sobre el tema solici-
tado.

21. Redactar un texto argumentativo es escribir un texto en el que se adopta una posiciéon a favor o en
contra de alguna postura que es discutible. Elaborar una argumentacion da cuenta de la habilidad del
escritor no solo para justificar sus opiniones sino también para reconocer las posibles debilidades y
fortalezas de sus razones y hacer valoraciones justas.
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Transcripcion

EL LEON Y EL RATON

Habia una vez un ledn que siempre acostumbraba descansar

M hm pailidiai, g Gk GhIRE SLY 5 be HeuE. .. devajo de un arbol.
L e RN ml  LOEs TR e Rk A 3 !

“""l, \Bkn. atnE  EAA. am une A AoE Seaadlatdl_ Un dia como de costumbre estaba dormido pero

vy Wamiem  gudiio 2 . enesaocacion unos pequefos ratonsitos estavan jugando
e e a las econdidas. y los ratonsitos jugando subieron al
UL U T Ll L T T Rl T L] i Sl g e A i .

P e wmoiibs guimrei iwess sses  slemmpis. = arblo, y uno de los pequefios ratonsitos se resbalo y se
allians W Spendisl ve enpuges wh Seimen ":.15‘2 cayo desde el arbol sobre el ledn. y el ledn se desperto
mA e BENAE ik kg SR DWER g g 4 W, ) : :

g WA vetmei wen VB & rear. e ek, eah dud 4) - luego cojio al ratdn de la colita.

MR Sl B meeynrl dpell §h view y le dijo. jcomo te atreves a despertarme a mi

- il ap aagadlede g imbamilhs. MY — r | B

R funvEe,  meming - =TT E= que soy el rey de los animales! y el ratonsito

A _S40m Db WA GALESTHT asustado le pidio perdon y le rogo que le

L& o g—

> perdonara la vida por que no se dio cuenta

y que era. demasiado pequefio
y el ledn respondio es cierto eres muy pequefio pero que
sea la primera y la ultima vez y lo solto.
y el raton contento se fue. y unos dias después
- el ledn. estuvo preso. en una red que casadores
lo habian puesto.
R y en esa ocacion los ratonsitos estaban paseando
y vio al ledn preso. y le dijo. al ledn no te preocu-
. | pes. que ahorita estaras libre como siempre.
y el leon le respondio: tu ja ja ja. un animal pequefo

En este texto, el estudiante no sigue la ins-
truccion y escribe un cuento protagonizado
por animales y que no se relaciona en nada
con la consigna propuesta.

me vas a salvar. pues no te creo. le dijo el leon.
o y el ratonsito empez a roer la red, hasta que el
leon pudiera salir de ahi minutos después el leon
- estubo libre. y le agradecio al ratonsito. y le pidio
que fueran amigos.
i y dijo vale la pena perdonar.

FIN
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Resultados

Escribid sobre el
trabajo grupal o
individual

91%

Escribié sobre

otro tema

9%

Como se puede apreciar en el diagra-
ma anterior, el 91% de los estudiantes
de tercero de secundaria escribié un
texto sobre el tema solicitado, inde-
pendientemente todavia del tipo de
texto que escribid. En este porcentaje
se incluye a los estudiantes que escri-
bieron una descripcién o una narra-
cion relacionada con el tema del tra-
bajo grupal e individual.

Llama la atencién observar que 9% de
los estudiantes escribieron sobre un
tema totalmente distinto al propuesto,

lo que constituye una inadecuacion grave a la consigna propuesta. Estos estudiantes no
han seguido en nada la indicacion de la prueba; han escrito algo totalmente distinto. Estos
estudiantes, probablemente, no comprendieron lo que debian hacer o no quisieron seguir
las indicaciones de la prueba. La mayoria de estos estudiantes escribié un texto narrativo,

por lo general, un cuento.

N (,EL ESTUDIANTE ESCRIBIO UN TEXTO DE OPINION SOBRE EL TEMA?

Para adecuarse a la consigna, sin embargo, no bastaba con que los estudiantes escribieran
sobre el tema propuesto, sino que también debian adecuarse al tipo de texto solicitado, es
decir, tenian que tomar postura a favor o en contra del trabajo individual o grupal —también
se consideraron posiciones intermedias o neutrales— y sustentarla con razones.
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Transcripcion

En mi clase hay alumnos que prefieren trabajar
solos, pero mientras otros comparieros quieren
trabajar solo y en grupo.

Un alumno estudiante puede trabajar solo

si uno se prepara puede trabajar solo y puede salir
adelante en la vida cotidiana.

Otros alumnos no quieren trabajar por qué tienen flojera
que no le gusta estudiar y otros comparieros, si
quieren trabajar en grupo, si podemos trabajar en
grupo podemos estudiar analizar los textos.
Alumnos qué no le gusta trabajar en grupo

Alumnos que si quieren trabajar en grupo por que se
puede analizar muy bien los trabajos qué nos

dejan. eso seria todo mi opinién de todo lo

que pasa en mi clase



En este texto, el estudiante nos describe como se trabaja en grupo en su salén: por qué
algunos trabajan, por qué algunos no, por qué a algunos les gusta trabajar asi y por qué a
otros no, etc. Cierra el texto con la frase “eso seria todo mi opinién”. Probablemente, este
estudiante considera que opinar sobre «algo» es describir ese «algo», y eso es lo que hace
en su texto. En este, no manifiesta cémo prefiere trabajar él.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de textos en los que sus autores, si bien
escribieron sobre el tema de si es mejor trabajar grupalmente o individualmente, no dieron
su opinién. El siguiente es un ejemplo de texto descriptivo sobre el tema.

A continuacion se presenta un ejemplo de texto narrativo sobre el tema.
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Un dia un profesor manda a que averiguen sobre

Garcilazo de la Vega y Guzman y Desarrollar la obra del Poema del Cid

pero lo manda en grupo, y uno del grupo lo quiere hacer solo

pero sus demas comparieros le dice: como lo vas hacer solo si nos

w g s heeds oo porncen e deen sty dwedidn unket . han mandado sobre Garcilazo de la Vega y Guzmén que desarrollemos
40 preguntas y del Poema del Mio Cid 20 preguntas, no te vas a

#== alcanzar hay que hacerlo todos, para que piensen todos, no sola-
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mente td, uno no puede hacer 2 cosas al mismo tiempo, pero el
chico del grupo les dice: Yo lo hago por mi cuenta y ustedes
tambien para que nos vamos a molestar, mejor hay que hacerlo
asi y sus demas companeros le dicen es tu decisién y después
~=_ no estes diciendo que nadie quiere trabajar contigo.

En este texto, el estudiante narra acerca del tema propuesto: cuenta un caso que sucedio
en su aula. Se podria inferir a partir de su escrito que esta a favor del trabajo grupal. Sin
embargo, no logra apartarse de su narracion para hacer explicita su postura. Podria haber
utilizado esta misma narracién como argumento para su tipo de opinién. Por ejemplo, contar
que al estudiante que trabajo solo le fue mal, que no pudo cumplir con la tarea que se le
habia mandado y que por eso él, como autor, piensa que es mejor trabajar en grupo.
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Resultados

Solo el 66% de los estudiantes escribieron un texto argumentativo sobre el tema propuesto,

es decir, cumplieron con las dos condiciones de la consigna —tema vy tipo de texto—. El

25% de los estudiantes evaluados escribe sobre el tema pero otro tipo de texto y 9% escribe

sobre otro tema distinto al propuesto en la consigna, es decir, no cumple con ninguna de las
dos condiciones.

_ Aquellos estudiantes que redacta-

Escribe sobre .,

otro tema ron una descripcion se enfocaron,

por lo general, en explicar cémo

se trabaja solo o en grupo, en

Escribe otro tipo  1@8 diferencias entre los trabajos

detexto sobreel  individuales y trabajos grupales,

Se adecua al @
temaytipode  goor 25%  tema en la actitud de los alumnos fren-
texto te a alguna de estas dos formas

de trabajo en clase; sin embargo,
en ningun momento, emitieron
una opinion, implicita o explicita,
sobre lo beneficioso o perjudicial
que pueden ser estos tipos de tra-
bajo.

Por otro lado, los estudiantes que escribieron textos narrativos, por lo general, contaron
alguna experiencia suya o de otro companero al hacer trabajos grupales o individuales, pero
no llegaron a hacer explicita su postura acerca del tema.

Es importante sefialar que, en un texto determinado, pueden coexistir diversos tipos tex-
tuales. Por ejemplo, en los cuentos, que son textos narrativos, hay muchas veces pasajes
descriptivos. De la misma manera, en los textos de opinién puede haber pasajes narrativos
o descriptivos. Lo que se tomé en cuenta para considerar la adecuacion del estudiante al
tipo de texto fue que este, en algin momento, diera su opinion sobre el tema y la explique,
es decir, que las narraciones o las descripciones tuvieran como objetivo respaldar su argu-
mentacién o ubicar al lector ante el problema.

El 25% del total de estudiantes evaluados escribio otro tipo de texto sobre el tema propues-
to: 4% escribid un texto narrativo sobre el tema; 19% escribié una descripcion sobre el tema;
y 2% escribio otro tipo de texto sobre el tema propuesto.

En el siguiente cuadro, podemos observar la distribucién de los estudiantes respecto de la
adecuacion a las dos condiciones de la consigna.

ESCRIBIO UN TEXTO SOBRE EL TEMA@ ESCRIBIO UN TEXTO SOBRE OTRO TEMA @

Una Una Una Otro tipo Una Una Una Otro tipo
argumentacion  descripcion narracion  de texto  argumentacion descripcion narracion  de texto

66% 19% 4% 2% 1% 1,3% 6,3% 0,4%
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M ; CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LOS PROBLEMAS EN LA ADECUACION
COMUNICATIVA?

Una de los principales hallazgos de la prueba de comprensién de textos escritos (UMC 2005)
es que los estudiantes presentan dificultades al resolver preguntas que implican evaluar el
contenido y la forma de los textos. Al parecer no estan acostumbrados a hacer tareas de esa
indole. Los docentes se concentran mas en hacer preguntas de obtencion de informacién vy,
en algunos casos, preguntas sobre inferencias. Cuando los docentes hacen preguntas de
reflexién, no se detienen lo suficiente en las respuestas que dan los estudiantes que suelen
ser apreciaciones subjetivas y poco precisas: “Me parecié bonito el cuento”, “Me gustd la
lectura porque es divertida”, “No me gusto porque el personaje era malo”, etc. Es decir, no se
desarrollan de manera suficiente las capacidades argumentativas de los estudiantes; no los
acostumbran a sustentar sus opiniones ni a confrontarlas con las opiniones de los demas.

Asimismo, es posible afirmar que la practica docente se concentra exageradamente en la
lectura de textos narrativos y deja de lado la lectura de textos funcionales —como los tex-
tos argumentativos—. Ello puede deberse, a su vez, a que el docente piensa que para los
estudiantes puede ser mas motivador y sencillo leer cuentos, fabulas y novelas cortas. Al
relacionar la lectura unicamente con los textos literarios se restringe la variedad de tipos
textuales a los que tiene acceso el estudiante. Para poder escribir textos argumentativos, los
estudiantes necesitan leer textos argumentativos, es decir, necesitan modelos, referentes.
Diversas investigaciones sostienen la importancia de la lectura en el aprendizaje del codigo
escrito, en la medida que la frecuencia y familiaridad en la lectura, junto con otras dinamicas
de aprendizaje de la escritura, haran que el estudiante vaya incorporando un modelo estruc-
tural (en tanto organizacion de ideas, lenguaje, intencidon comunicativa, etc.) adecuado a
cada tipo de texto.

Esta relacién entre la comprension textual y la expresién escrita se fundamenta en diversos
estudios que “demuestran que hay una relacion directa entre el habito y el placer por la lec-
tura y la competencia en la expresion escrita”. Cassany (1996a) menciona como ejemplos
estudios de Krashen (1978), Woodward y Phillips (1967), Donalson (1967), Ryan (1977)y
Zeman (1969). Estos estudios comprobaron que nifios, adolescentes y jévenes que tenian
habilidades en la comprensién lectora (gusto por la lectura, habitos lectores, frecuencia en
la lectura de periddicos, variedad en las lecturas) veian incrementadas tanto su competencia
lectora como su competencia para escribir.

En la misma linea, Cassany cita a Frank Smith (1983), quien afirma que el aprendizaje del
codigo escrito (o los conocimientos y habilidades de escritura) no radica exclusivamente en
la ensefianza de la gramatica, la ortografia ni tampoco en los manuales de redaccién, pues
todos estos conocimientos son de utilidad y eficacia relativas. Es la lectura la que mantiene
en contacto al escritor aprendiz con los textos que contienen todos los conocimientos que
necesita para escribir (Cassany 1996a: 93).
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| El registro

a situacidon comunicativa en la que se propone la elaboracién del texto argu-
mentativo es una situacion formal, pues es un instrumento dirigido a una entidad
publica como es el Ministerio de Educacion, dentro del marco de una evaluacién
nacional. Los errores de registro son rasgos de informalidad que implican inadecuacion a la
situacion comunicativa. Estos rasgos de informalidad se manifiestan en errores de distinto
tipo:

- Errores en el plano del vocabulario
- Uso de abreviaturas
- Uso de construcciones tipicas del discurso informal

Es importante mencionar que el registro se corrigié solamente en los textos que cumplian
con las dos condiciones de la consigna, es decir, que escribieron un texto de opinién sobre
el trabajo individual y grupal.

B ERRORES EN EL PLANO DEL VOCABULARIO

En primer lugar, analizaremos la frecuencia de apariciones de palabras o frases hechas que
no se ajustan a un vocabulario formal, es decir, palabras o frases propias de textos infor-
males, coloquiales o que se consideran poco apropiadas para el estilo del discurso, para
el “tono” del escrito. Por ejemplo, en la siguiente oracién, se observa una inadecuacion de
registro referente al vocabulario:

Ejemplo 1
L

_ Transcripcion

[...] siles
agrupan es para que trabajen En grupo, y
toda via los conchudos quieren q” le ponga
en el grupo [...]

Bdgupms  #n  poa gue leahegan  En e
leda win o3 tondnedes  quitien g M peas
T TR Tt bW inla ol 84 hrl‘hl&d

La palabra “conchudos” salta a la vista por su inadecuacion. Es una palabra coloquial, propia
del discurso oral, que resulta muy “fuerte” para el tono que debe tener un escrito dirigido a
los evaluadores y, por eso, resulta inadecuada.

42 RESULTADOS EN TERCER GRADO DE SECUNDARIA



Ejemplo 2
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Transcripcion

[...] mejor es trabajar solos que en grupo porque tu solo das
tus opiniones que en tu grupo te matas dando tus
opiniones mientras que los demas se la pasan fastidiando
al que esté trabajando.

El estudiante del ejemplo 2 comete dos errores de registro en vocabulario: utiliza, primero
la expresion “te matas”, luego escribe “que los demas se la pasan fastidiando”. Ambas son
expresiones muy informales, propias de situaciones de mucha confianza. Para el primer
caso, el estudiante debiera haber elegido palabras mas formales como “te esfuerzas” o “te
empefas”; para el segundo caso, hubiera optado por oraciones como “los demas solo fasti-
dian”, “los otros no trabajan”, “los demas no ayudan en nada”, etc.

_-Jl.L_pd'.gm_n..ﬁ'-"f':-ﬂ:ﬂ. i B Poma v wele o podaly wada

Transcripcion

[...] alahora de la hora no van a saber nada [...]

o

En el ejemplo 3 se observa la frase hecha “a la hora de la hora” que podria reemplazarse
por una frase mas formal como “en el momento del examen” o “a la hora de exponer el tra-
bajo”.

En los ejemplos anteriores, el uso de este tipo de vocabulario puede hacernos suponer que
los estudiantes no se han adecuado al registro formal o que no han considerado como for-
mal a la situacion de evaluacion. Sin embargo, estos errores también podrian estar mostran-
do que el estudiante no considera el uso de estas palabras o frases como informal, es decir,
que el estudiante intenté adecuarse a la situacion, pero no es conciente de que estas pala-
bras no son adecuadas a la situacion concreta. En cualquier caso, la seleccién de palabras
como las anteriores representa una inadecuacion del texto a la situacion de evaluacion.
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Resultados

Nt‘; ;zi/dt?:gz:' El 57% de estudiantes de ter-
texto cer grado de secundaria escri-
bi6 un texto adecuado a la
consigna sin cometer errores
de registro en lo referente a la
seleccion del vocabulario. En
cambio, 9% de los estudian-
tes escribié un texto adecua-

do a la consigna que presenta

Evita errores de o
registro en el plano 57%
del vocabulario

o
9% palabras o frases inadecuadas
Presenta errores de . .
registro en el plano al registro formal que requiere
del vocabulario la situacion comunicativa pro-

puesta por la prueba.

M UsO DE ABREVIATURAS COLOQUIALES

En segundo lugar, analizaremos la utilizacion de abreviaturas coloquiales —como “q”, “k”,
“porq” y “xq”— que son recursos propios de situaciones comunicativas escritas informa-
les. También son caracteristicas de los textos escritos “para el autor mismo”.2? Al igual que
en los casos anteriores, las abreviaturas fueron consideradas errores solamente en el texto
definitivo.

El uso de estas abreviaturas coloquiales puede hacernos suponer que el estudiante no se
ha adecuado al registro formal o que, si bien el estudiante intenté adecuarse al registro, no
es consciente de que estos usos no son adecuados en la situacion concreta que es formal.
En cualquier caso, la presencia de este tipo de abreviaturas representa una inadecuacion
del texto a la situacién comunicativa.

A continuacion se presenta un ejemplo de este tipo de error.

Ejemplo 4

T R s " e M T = M. | I L [T T

A _outBee FH_“Viertwds B TR oSTer

Transcripcion

es mejor trabajar solo, no te estorvan, no
te dicen k tienes k hacer esto [...]

En el ejemplo anterior, el estudiante hace uso de la abreviatura “k” para la palabra “que”.
Este es un recurso que se puede encontrar en textos muy informales como las conversacio-
nes por chat o los mensajes electronicos, en los que el escritor debe “ahorrar caracteres”, es
decir, debe expresar su mensaje con la menor cantidad de simbolos posible.

22. Al respecto, véase el aspecto referido al proceso de composicion.
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Resultados

No se adecua al tema
y tipo de texto

El 50% de estudiantes de tercer
grado de secundaria escribié un
texto adecuado a la consigna
en el que evitd cometer errores
de este tipo; en cambio, 16%
de estudiantes escribié un texto
adecuado a la consigna en el
que utiliza abreviaturas coloquia-
16% les, que son propias de textos

Presenta mas informales.
abreviaturas

Evita las
abreviaturas
50%

B UsO DE CONSTRUCCIONES TiPICAS DEL DISCURSO INFORMAL

Este tipo de error no se puede detectar en la intromisidon de una pieza de vocabulario concre-
ta o de una frase hecha que es inadecuada a la situacidon comunicativa, como en los casos
anteriores. Estos errores de registro no se deben a la eleccion de ninguna de las palabras o
frases sino, mas bien, al tipo de construccion utilizado, que no se adecua al registro escrito
formal. A continuacion, se presentan algunos ejemplos de este tipo de error.

Ejemplo 5

- FESFALLE  gar  fFeacdn  Nag T v I

-l L I L FRABILRD N L aew

Transcripcion
Fangr FIErT | dRFal Py e P e [T e

Trabajar en grupo hay intercambio de
AN et SARE Laiy FERR fasrdel BLE a sdaqe
e O i Fulg, S Te Tewredd

ideas pero cuando tu trabajas solo no
e T 1 son asi las cosas por que tu no intercambias
e ideas con nadie, no puedes consultar a nadie
de alguna duda. Que tu tengas [...]

En el ejemplo anterior, el estudiante se dirige al lector en segunda persona, lo que es tipico
de situaciones informales de comunicacion. Este error hubiera podido evitarse con la uti-
lizacién de una oracién impersonal: “(Al) trabajar en grupo hay intercambio de ideas pero
cuando se trabaja solo no son asi las cosas porque no se intercambian ideas con nadie,
no se puede consultar a nadie de alguna duda que se tenga.”
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M ALp 8 s Ei g 6. alicnpebe o Fiseoga 1@ ose roks o wmil

.:n.l.:.:mJ:.-f.-u Fwbgr  fula, fu fadw, UM I?ln Ensipa
w

Transcripcion

(...) es que no alcanzaba el tiempo [de] ir asu casa de mis
compafieros, entonces trabaje solo en casa, chau chau amigos.
FIN

En el ejemplo 6, el estudiante se despide de su interlocutor; esta despedida es propia de
situaciones escritas informales, como las cartas a los amigos o familiares. En ese sentido,
la inclusion de esta despedida es una inadecuacion al tipo de texto solicitado y ha sido
considerado como un error de registro del tercer tipo. De la misma manera, la palabra “FIN”
es propia de textos narrativos como cuentos o peliculas y no se adecua a la situacion pro-
puesta. En estos casos no se trata de buscar un equivalente mas formal a estas expresiones
(como “hasta luego” en vez de “chau”), pues no es la intromision de una palabra informal por
si misma, sino de un tipo de construccion que no es adecuada en este tipo de texto.

rar oo, i gt rsaars  dices
Lo P, L T ST T TR
LiFmpaiicis . 0 geesides cmmaiirns Rt il Fead

oA Pabagiom 86 e

Transcripcion

[...] también algunos profesores dicen

que no aprendemos, pero no es verda, si 0 no

compaiieros, si querido compaifiero nosotros debemos
< detrabajaren grupo[...]

En el ejemplo 7, el estudiante se dirige al lector apelando a un publico —a sus comparie-
ros— para que corrobore o apoye la afirmacion que acaba de pronunciar. Este es un recurso
retérico propio de un texto argumentativo oral, en el que hay interaccion entre el emisor y
el receptor del mensaje y en esta evaluacion ha sido considerado un error de registro por
inadecuarse al texto escrito.

RESULTADOS EN TERCER GRADO DE SECUNDARIA



Resultados

No se adecua al
temay tipo de texto

Construcciiﬁ:’;‘ 28% Solamente el 28% de estudiantes de
coloquiales tercer grado de secundaria escribié un
texto adecuado a la consigna que evita

errores de registro como los anteriores,

mientras que el 38% de estudiantes

Presenta ' 38% escribe un texto adecuado a la consig-
construcciones na que presenta errores que se rela-
coloquiales cionan con la inclusién de construccio-

nes coloquiales. Este tipo de error es
mucho mas frecuente entre los estudiantes que los referentes al vocabulario; posiblemente
estos ultimos, al ser méas evidentes, sean mas faciles de detectar y corregir.

B EUEMPLOS DE TEXTOS COMPLETOS

A continuacién, se presentan dos textos de los estudiantes de tercer grado de secundaria
que presentan diversas inadecuaciones de registro.

Ejemplo 8 .

Transcripcion
DEBEMOS TRABAJAR EN GRUPO

= v RaL . | r . " - ras ey

o mni_cle gt dkbeset Tk o yo opino de que debemos trabajar

am_ ppewn e talon g fpal, paic Sebeerd en grupo o solos es igual, pero siempre

n bebes Tashdgoy o0 ol e o sl ~ esbueno trabajar en grupo porque compartiri-
RO i Ml EO P LA, ek AL TEL O, .. amos opiniones con los demas amigos y

ne San_wgudlan o Fnldes pods Trakeg no ser egoistas ni timidos, porque trabajar

N La] aarbclaantt i1 =
e A ) = engrupo nos ensefia a desenbolvernos solos

ante varia gente.
ya que se dice que varias cabezas
piensan mas que una sola, asi que los
que trabajen solos pdnganse las pilas y
= haganse amigos formen sus grupos

y asi podran siempre hacer un buen

Ak saati BaslE s st 43
g gar  As Ae  gew wnles rakaces e
ke el gom usl 379 0 Lai Ml
poL Tiohgar  Gelas Pregapbi Wi gllei o —
bajorid acstpon geri® Sis muet
W 0% pelms gl hoacer  ge legEn

Tk mten A0l TAAT Gl o eadl

Battede  a nali B GCRAN | Seieey , seenbesad == trabajo para una mejor nota y para
PUNSEAY g Sy shnsdas ) Dleveian ea b aprender a salir a actuar, opinar, combarias
'"?'_-'::_?;_:*_‘ \ personas en su alredor y compartirian sus ideas.
GRACIAS

Este texto presenta inadecuaciones de dos tipos. Una de ellas salta a la vista. El estudiante
dibujo en la prueba varias “caritas felices” (en el espacio del borrador dibujé mas), como si
su texto estuviera destinado a un amigo o familiar cercano.
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Luego, en el segundo parrafo, utiliza la frase “ponerse las pilas” que es muy informal, lo que
representa un error en el plano del vocabulario. El estudiante la utiliza para convencer a
sus posibles interlocutores —en este caso, otros compafieros— de que trabajen en grupo.
La frase expresa con mucha precision y efectividad lo que el estudiante quiere transmitir y
ademas puede resultar muy persuasiva. Sin embargo, es inadecuada para el contexto de la
prueba, puesto que es propia de discursos informales, coloquiales.

Al final de su texto, el estudiante escribe la palabra “gracias”. Esto es también una inadecua-
cion a la situacion comunicativa. Esta palabra se usa generalmente en textos orales, en los
que hay interaccion entre los interlocutores. El estudiante agradece la atencion y la respues-
ta del publico (¢,a quién le agradece este estudiante?, ;gracias por qué?).

Bape v 1 h 2 uple e sl e
k # Transcripcion
puricl Ban peey owieds  Th beon ws bsbiga  bami
ez T M i Trabajar.solas. A’ml opinion trabajar sola mg
. parece bien porg” cuando lo haces un trabajo haces lo
i L T VL BT, SR S " 4 . i
. 3 mejor q° puedas para q te salga bién; hecho con
dFRE . e sbeesh, 8 e an Inlep. gnme i p y . .
: - ganas, alli va la cosa por q” tu sola investigas, haces
(T L CHT. I PR N TR W : L
! 53 ; " : tu resumen y lo adornas, es decir un trabajo
Alyan  h ¥ ""“"I' i Peeph W dansdes  dalsl s o presentable
b i Bt & 11 n by . & ¥ 3 . . ,
e e q" hacer sola aprendes mas y lo importante no q” te
aH - T ™ b - - i . , .

s e e e S critique, sino g trabajar en grupo es un desorden total.
s e e T ... Trabajar en Grupo: Me parece complicado y bastante
Lo Eiglar i o leikigs [V, —— desor
e — den sabes porq” hay personas q” trabajan y otras no
R oo L. ke s el las g no trabajan dicen no saberno, entender y otras
o T NP N R " nosaben como aportar en el trabajo sixao b
o rar, ot na Ve i bk W mal b . cltrabajo esta mal elaborado lo unico q" hacen
Mhorie | gy i ookl gam bn gy aaien es criticarse EJEMPLO El trabajo salio mal
S SR T por q'tu no investigastes, no tienes plata para comprar

un plumon nuevo, no tienes bonita letra, hiciste mal tu

resumen, porq” no estudiastes para la exposicion, por
q’ fallastes,
y un monton de cosas mas.

Este texto presenta errores de los tres tipos. En primer lugar, la alumna utiliza muchas
abreviaturas (“q”, “porq” y “x”) a lo largo de todo su escrito. En el primer parrafo, ademas de
dirigirse al lector en segunda persona, utiliza frases coloquiales como “alli va la cosa” y “es
un desorden total”. En el segundo parrafo, segunda linea, incluye expresiones como “sabes
por qué”, propia del discurso oral, en el que el emisor y el receptor interactuan directamen-
te. Luego, la estudiante escribe “si por a 0 b” que es un recurso tipicamente oral. Al final
del texto, la estudiante escribe “y un montén de cosas mas”, con lo que comete un error de

registro referente a la seleccion de vocabulario.
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M RESULTADOS GENERALES EN EL ASPECTO DE REGISTRO

Tomando en cuenta los tres tipos de error expuestos anteriormente, solo el 20% de estu-
diantes de tercer grado de secundaria escribe un texto adecuado a la consigna en el que
no comete ningun error de registro; es decir, 46% de los estudiantes escriben un texto ade-
cuado a la consigna en el que se presentan errores de registro de uno o varios de los tipos
descritos anteriormente.

N LCUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN EL ASPECTO DE REGISTRO?

Es posible que muchos docentes no hagan explicita a sus estudiantes la idea de que cada
situacion comunicativa tiene caracteristicas propias del contexto en que se produce. Es
decir, no se trata de estigmatizar ni discriminar el discurso coloquial que emplean legitima-
mente los adolescentes, sino de colocarlo en su debido contexto comunicativo. Los textos
propios de situaciones informales —como las cartas a los amigos, los correos electronicos
entre personas cercanas, las conversaciones en el chat, las conversaciones en el patio de
recreo, en la playa, en una fiesta, etc.— tienen caracteristicas que los diferencian de otros
textos propios de situaciones mas formales —como los trabajos de la escuela, los exame-
nes, las conversaciones con personas mayores como el director de la escuela o el jefe, las
solicitudes formales, los curriculum vitae, etc.—. Estas caracteristicas diferentes no quieren
decir que uno de los dos tipos de discurso sea mejor que el otro. Se debe poner énfasis en la
necesidad de adecuarse al contexto especifico cada vez. Por ejemplo, asi como no es ade-
cuado decirle al director “me tiré la pera porque estaba resfriadazo”, tampoco es adecuado
—o0 al menos, un poco extraiio— decirle a nuestro mejor amigo del colegio “la razén de mi
inasistencia fue una infeccidn respiratoria”. No es que ambas expresiones no puedan signifi-
car lo mismo, sino que cada una es mas adecuada en algunos contextos que en otros.

No solo se debe hacer tomar conciencia a los estudiantes acerca de la adecuacion del texto
al contexto. También es importante explicitar qué usos son informales y qué usos no. Por
ejemplo, es claro que, en un texto formal, no se deben escribir groserias o jergas; sin embar-
go, no muchos estudiantes son conscientes de que el uso de la segunda persona al dirigirse
al lector es también un uso informal. En ese sentido, el docente debe sefialar cuéles son los
usos informales que se deben evitar en los textos académicos.
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\ La coherencia textual

e considera que un texto tiene coherencia textual si desarrolla las ideas en torno
a un tema especifico y se evidencia una organizacion o estructura a lo largo del
texto. Asimismo, estas ideas se encuentran agrupadas entre si en forma de frases,
oraciones o parrafos.

La coherencia textual fue evaluada a partir de tres caracteristicas especificas que se encuen-
tran en un texto coherente:

e Ladistribucién adecuada de la informacién
e La ausencia de repeticién innecesaria de ideas

¢ La ausencia de contradiccidon entre las ideas, vacios de informacién e intromision de
ideas irrelevantes

Al evaluar la coherencia, solo se tomaron en cuenta los textos que cumplian con la consigna,
es decir, aquellos textos de opinién sobre el tema referido al trabajo individual y grupal.

M LA DISTRIBUCION ADECUADA DE INFORMACION

Una mala distribucién de la informacidn puede hacer que el lector interprete las ideas de una
manera que no coincide con la intencidn del emisor del mensaje. A continuacion se presenta
un texto que presenta este tipo de error.

Ejemplo 1 .

Lo sl Wil el o el Serwlipid fn Ol

Transcripcion

. Sk e S Bueno creo yo, que es bueno trabajar en grupo
T —— por que sg ayudan mutuamentg, pero por otro
lado tambien es correcto trabajar solo y pensar

s T R e, o en uno mismo y en su bienestar y no estar pensando
o, AN P N A G 7O il © " enofras personas que no sea uno mismo, creo que

S T i WA ) TR e una persona para superarse y lograr una consentracion
L A, 1 AR el e T «== ysus metas debe ser egoista, y ambicioso y siempre
——— querer mas.

= Un trabajo en grupo tiene sus ventajas, ya que un
trabajo de varias personas es mas trabajado y tiene mas
informacion de cada miembro. Aparte de trabajar en

T il . Gy S e - o B T ]

Sk WD T 5T, Aty O

sl . sacl e s« S M s grupo ya sea por trabajo 6 estudio tambien uno
e WA gt T D ashalin Meralihro aprende constumbres buenas y malas, en la propuesta
B, ORI AT e T N | 0de trabajar solo uno ahi tambien adquiere mejor con-
S e e sentracion y pone todo de si para que salga correcto y
-

sin ninguna equivocacion. Trabajar solo tambien tiene gran ventaja es de tener
0 adquirir mas recinocimiento por el exfuerzo y el trabajo de de uno mismo
== creo y opino que las dos opciones son buenas, todo depende de uno mismo.

Ay L TR 1 S g e e et MO
S QT R e A e e s

A i M, [ S s 41 e e ——0
S

g el o el 0 4 e s b el o o e
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En este ejemplo, el estudiante comienza por escribir que es bueno trabajar en grupo y da
una razon (lineas 1 a 4). Luego agrega que trabajar individualmente también es “correcto”
y presenta sus argumentos (lineas 3 a 8). En el segundo parrafo retoma la idea de que el
trabajo grupal tiene ventajas y presenta un nuevo argumento (linea 9 a 11). A continuacion
agrega la idea de que al trabajar en grupo se aprenden costumbres buenas y malas, e
inmediatamente después escribe que trabajar individualmente también permite al estudiante
tener mas concentracion (linea 14) —lo que no queda claro, porque en ningdn momento se
dice que trabajar en grupo permite a los estudiantes concentrarse—. Esta confusion parece
ocurrir porque el estudiante no sabe utilizar el conector “también” adecuadamente, lo que es
confirmado en la linea 16 cuando agrega que trabajar solo también tiene una gran ventaja.
Finalmente, el estudiante termina su texto escribiendo la idea de que ambas formas de tra-
bajar son buenas.

En general, el texto es un entramado confuso de ideas en el que no queda del todo clara la
postura de su autor hasta llegar a la ultima linea. Esto se debe en parte a que el estudiante
no ha agrupado adecuadamente las ideas que presentan las ventajas y desventajas de las
dos formas de trabajo, es decir, las ideas no estan bien distribuidas a lo largo del texto. Para
un escritor experto es posible intercalar ideas de distintas posturas sin caer en la incohe-
rencia al tener un adecuado uso de conectores Idgicos, pero en este caso el estudiante no
utiliza los conectores adecuadamente, o que hace que la relacién entre las ideas no sea
clara y de la impresién de que es un texto desordenado y contradictorio.

Resultados
No se adecua al tema  S0l0 el 43% de estudiantes de
y tipo de texto tercero de secundaria escribié un
Evi . .
o e errores texto adecuado a la consigna sin
43% errores de distribucion. El 23% de

los estudiantes escribid un texto
adecuado a la consigna que pre-
senta errores como los del ejem-
plo anterior.

23%
Presenta errores
de distribucion

M LA AUSENCIA DE REPETICION INNECESARIA DE IDEAS
De la misma manera que en la distribucién, la repeticion innecesaria puede causar que el

lector haga una mala interpretacién del mensaje global del texto. A continuacién se presenta
un texto que ejemplifica el error de repeticion innecesaria de informacion.
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Transcripcion

Los trabajos grupales:

Los trabajos grupales se dan en los colegios y escuelas a los alumnos les
encanta por dos motivos vien para aprender y compartir ideas
con sus compafieros o para jugar. A algunos alumnos les gusta
para que aprendan mas pero son muy pocos a la mayoria

solo les interesa solo para jugar.

Un joven que estaba en el colegio le gustaba hacer grupos pero
le gustaba para que juegue y no para que estudie mientras

que el jugaba sus demas comparieros lo hacian el trabajo

un dia el profesor tomo examen horal y el no respondi6

la pregunta, eso le paso por no tomar interes en el trabajo

€l se desaprobd en ese examen.

Cuando se hace un trabajo grupal se debe tomar interés

porque también se aprende mas con los compafrieros

Pero la mayoria solo les gusta trabajo grupal para jugar
Entonces seria mejor trabajar solos asi el alumno tomara
importancia al trabajo.

El estudiante repite tres veces, a lo largo de su texto, que hay algunos alumnos que trabajan
en grupo solo para jugar. La primera vez, cuando presenta a los dos tipos de estudiantes
que les gusta trabajar en grupo. La segunda vez, una linea mas abajo, para expresar la idea
de que a la mayoria solo les gusta trabajar en grupo para jugar. Esta segunda aparicion
aporta algo de informacién distinta, aunque también repite innecesariamente parte de la
oracion anterior. La tercera aparicion es mas irrelevante: aparece luego del conector “pero”
como si fuera a plantear un contraargumento; por ello, la informacion repetida confunde al

lector y desorienta su interpretacion.

Resultados

Evita repetir
informacion
innecesariamente

40%

26%

Repite informacion
innecesariamente

RESULTADOS EN TERCER GRADO DE SECUNDARIA

No se adecua al tema

y tipo de texto

Solo el 40% de estudiantes de
tercero de secundaria escribio
un texto adecuado a la consig-
na en el que se evitd cometer
errores de repeticion innece-
saria de la informacién. Un
26% de los estudiantes escri-
bié un texto acorde con la con-
signa que presenta errores de
este tipo.
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B LA AUSENCIA DE CONTRADICCION ENTRE LAS IDEAS, VACIOS DE
INFORMACION E INTROMISION DE IDEAS IRRELEVANTES

Errores como la contradiccion entre las ideas, los vacios de informacion y la intromisién de
ideas irrelevantes afectan de manera significativa la coherencia global de los textos. A con-
tinuacion, se presenta un texto que presenta este ultimo tipo de error.

Transcripcion

Fmn sn i Sidur buy sl g drngesram e ke Bueno en mi salon hay alumnos que prefieren aser solos 1
T T por que asi es mas facil trabajar en el hogar pero 2
b ok, anbis Gaefe des sl tambien es demaciado costoso cuando deja un trabajo 3
N edmmit e g o e masdes o ~~ deinternet etc. por que tenemos que mandar a 4
L tipiar, y no tiene demaciada economia. mi padre 5
R e i 1 Pero trabajar en grupal es mucho mejor por que 6
e e i o nos podemos ayudar en los trabajos o encual- 7

B Tt g il il i . Y
..“ T quier cosa que F.IOS deja. | 8
s~ Pero para trabajar en grupal se necesita mucho 9
.- B ' : ’_;" ; '_ . tiempo como para ir a la biblioteca emprestarnos 10
e e e LT #==_un libro buscar el tema que vuscamos y si 11
SO Ll B no encontramos pedir otro y al toque nos pasa el 12
RN o RN TIPY PR, ~ tiempo. y tiempo para que por ejemplo: yo mis 13
i agde B agdules 4 e guade il ... padres venden afuera del colegio en una y necesita 14
WO ] PR N S K- RS mi ayuda para ayudarlos y no puedo claro 15
o et b stslther & s imimn smien g, | que si los ayudo pero no tanto como yo quiero, pero 16
lo que mas hago es cuidar a mis hermanos menores. 17

Fin

En este ejemplo, puede apreciarse cémo el estudiante se desvia del tema en su ultimo
parrafo. Incluye la informacion de que él debe ayudar a sus padres, aparentemente como
argumento para apoyar la idea de que trabajar en grupo quita mucho tiempo. Sin embargo,
la intromision de esta informacién no es pertinente hasta el punto de que el estudiante no
llega a hacer explicita su postura. Mas bien, se pierde en explicaciones que no vienen al
caso para el tema del texto.

A continuacion, se presenta un texto que presenta ciertas contradicciones en su contenido.
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Ejemplo 4 g

Transcripcion

Yo hopino en el texto mejor trabajar es solos 1

) Yo digo cuando hacen en grupos se forman los 2

S . R i alumnos aveses pelean, se discuten se faltan de 3
: Lt e AL ~ respeto, y mucho mas lo hacen. Pero siemprees 4
i i Ligig L . bueno trabajar en grupos porque los profesores 5
S Ml RS menls ghriss i Tetuskisd aveses nos deja trabajo grupal para hacer 6
a #==_en grupos en un papelografo para hacery 7

sy, & Hmidpaly Wy  Sesss 4 exponer todo el grupo para su nota también 8
it b D i hay alumnos que prefieren trabajar solos pero 9
e e et L . = €l profesor. Lo dice no bale hacer trabajos grupales 10
e o S solos. Lo dice el profesor tienenque formar un grupo 11
e e R “ para hacer los trabajos y lo exponen todos 12
S -. ) . . ) __ enlapizarra hacia el profesor y 13
] ; "_ ; 5 i3 alumnos para su nota del trabajo 14

sae Sl SR s - . r cuando el profesor dice hacer solos el 5
R e e el trabajo alli si se puede hacer solos 16
PIIE N R - 1 el trabajo en su casa 17

En este texto, el estudiante comienza explicitando su postura frente al tema: es mejor traba-
jar solos. En seguida presenta sus razones. Sin embargo, en la linea 4, escribe que siempre
es bueno trabajar en grupo y presenta sus razones para afirmar esto. Aparentemente, el
estudiante ha querido expresar que ambas formas de trabajo tienen sus ventajas y des-
ventajas; sin embargo, lo ha hecho de una manera tal que ambas ideas aparecen como
contradictorias. Este error se hubiera podido evitar si el alumno explicitaba la relacion entre
ambas ideas con conectores y frases explicativas apropiadas. Por ejemplo: “Si bien es mejor
trabajar solo, a veces es bueno trabajar en grupo, porque...”.

Resultados
No se adecua al tema
y tipo de texto .
Solo el 39% de estudiantes de tercero
Evita ideas P H
contradictorias, de secundz'arla escribe un t.exto acorde
aisladas o con la consigna en el que evita presentar
informacion

contradicciones, ideas irrelevantes para
el escrito, y vacios de sentido, es decir,
presenta sus ideas de manera organiza-
da y légica. En cambio, el 27% de los
estudiantes evaluados que escribié de
acuerdo a la consigna cometio errores
27% como los anteriores que, en general,
afectan gravemente la comprension del

irrelevante 39%

Presenta ideas
contradictorias, aisladas o texto.
informacion irrelevante
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Resultados generales en el aspecto de coherencia textual

Evita todos los Solamente el 23% de estudian-
No se adecua al t de t do d d

tema y tipo de texto (€S de tercer grado de secunda-

ria escribid un texto adecuado a

la consigna que es coherente de

acuerdo con los tres criterios obser-

vados. En otras palabras, menos

de la mitad de los estudiantes de

este grado escriben textos argu-

mentativos de forma organizada,

Presenta . 43% I6gica, sin digresiones —y , por lo

algun error de tanto, no presentan errores de dis-
coherencia . L. L . ..

tribucion, repeticion de informacion

ni de contradiccion o intromision de

informacion irrelevante—. El 43%

restante de estudiantes que siguio la consigna presenta errores de coherencia en su texto;

estos errores implican el riesgo de una interpretacién inadecuada o confusa de la informa-

cion y la posibilidad de una comunicacién ineficaz del mensaje.

errores de coherencia

23%

| LCUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES EN LA
COHERENCIA TEXTUAL?

Es importante mencionar que los tres problemas de la coherencia textual analizados —la
mala distribucion, la repeticion innecesaria y la contradiccion o intromisién de informacién no
relevante— estan relacionados muchas veces con la planificacion y la organizacion previa
de la informacién. Los resultados reflejan que la mayoria de estudiantes, probablemente, ha
escrito sus ideas tal como les iban viniendo a la mente.? Es decir, probablemente, dichos
estudiantes no han elaborado un plan previo que les permitiera ordenar mejor sus ideas
antes de trasladarlas al texto final. Ademas, estos errores nos dan indicios de que posible-
mente los estudiantes tampoco le hayan prestado importancia a la revisién de sus escritos,
puesto que estos presentaron en muchos casos errores que hubieran podido ser detectados
en una relectura del texto.

Otra de las probables causas de que un gran porcentaje de estudiantes presente incohe-
rencias en sus textos es la exagerada importancia que los docentes y alumnos han dado
al aspecto normativo de la escritura en desmedro del aspecto de coherencia, cohesién y
adecuacion comunicativa. Si bien las convenciones ortograficas desempefian una funcién
relevante en los procesos de correccion y revision en la redaccion del texto, el aspecto
central en la funcién comunicativa de un texto escrito es aquel que esta relacionado con el
entendimiento eficaz del escrito producido por el autor (organizacién de ideas y adecuacion
comunicativa).

23. Incluso suponiendo que hubieran escrito un borrador, lo mas probable es que lo hicieran simplemente
como un seguimiento mecanico de la instruccidon y que la redaccion del texto definitivo haya sido sim-
plemente la transcripcion o copia del borrador, con todos sus errores. En algunos casos, las unicas
diferencias entre el borrador y la version final se encuentran generalmente en el plano de la presenta-
cién: caligrafia, subrayado de los titulos, distribucion del texto en el espacio asignado, etc.
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Asimismo, debe considerarse que los errores de coherencia afectan principalmente el con-
tenido (ideas, propésito, estructura) del texto y, por lo tanto, este tendra deficiencias de
significado y de comunicacién. Ello generara ideas parcialmente desarrolladas, errores de
organizacion, etc. En cambio, la normativa ortografica afecta principalmente la forma del
texto. Esto puede solucionarse en la ultima fase del proceso, luego de que se ha asegurado
la coherencia textual.
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\ La cohesion textual

a cohesidn textual esta relacionada muy cercanamente con la coherencia y con-
siste en la interconexion de las frases por medio de relaciones Iéxico-gramatica-
les, que pueden ser de referencia y de conexidén, y por medio de los signos de
puntuacion. Estas conexiones son algunas de las manifestaciones externas de la coheren-
cia del texto que hacen explicitas las relaciones I6gicas entre las frases y oraciones. Errores
e imprecisiones en el uso de conectores y puntuacién pueden hacer que el mensaje sea
incoherente.

Para evaluar la cohesidn textual, se han tomado en cuenta el empleo de dos elementos
cohesivos:

* Los conectores logicos

e El punto seguido

M Los CONECTORES LOGICOS

La presencia de conectores légicos es relevante en el aspecto de cohesién, pues son mar-
cadores textuales que relacionan las ideas y orientan al lector para que la comunicacion
sea mas eficaz. La pertinencia de estas unidades vinculantes hace posible que el texto no
sea un listado de ideas sino un conjunto o entramado de relaciones entre oraciones y entre
parrafos.

Para detectar los errores de conectores logicos, se llevo a cabo el siguiente procedimiento.
Con independencia del hecho de que el texto sea o no adecuado a la consigna, se precisa-
ron los limites entre las oraciones.?* Considerando tanto las relaciones entre esas oraciones
como las relaciones internas en la oracion, se contaron como errores en el uso de conecto-
res los casos en que el estudiante empleaba como nexo inter o intraoracional un conector
inadecuado y los casos en que el estudiante empleaba incorrectamente nexos coordinantes
y subordinantes.

Por ejemplo, para determinar la correccion del uso de “también”, se tuvo en cuenta que este
nexo se usara para afirmar la igualdad, semejanza, conformidad o relacidon de una cosa,
una accién o un atributo con otros ya nombrados, por ejemplo, “El profesor no solo es exi-
gente, también es muy irritable”. En cambio, la oracién “El profesor es exigente y también
nos puso mala nota” presenta un error, porque no se estan sumando atributos de la misma
indole. En cuanto al uso de pero, se tuvo en cuenta si cumplia la funcion de contraponer un
concepto a otro, por ejemplo “Mi companera es estudiosa y responsable pero falté al exa-
men”. En cambio, en la oracién “Mi companera es estudiosa y responsable pero le gusta

24. En la descripcion del aspecto 6 (adecuacion gramatical), se explicard con mayor detalle la delimitacion
de las oraciones del texto.
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mucho trabajar en grupo” presenta un error, porque ser estudioso no se opone a querer
trabajar en grupo.

A continuacién se presentan dos textos que presentan errores de conectores logicos.

Ejemplo 1

By e Pl frin B St g grere; Femmein B asdmmy g
L . ___T] e

Tesigrn. ol oy st e telpml T i et i i o g
A emg s ol w prigm P b SSleguebe oo progn | e g
e o O T aladem el el DO e kel ¢ g js
[ I

Te'resls sin_ g3 o sefs fir iod FomRs amion o graiia. i, g
g fe be e b B e P o, o bl s
o Plve be ia peg overe de W g s wraleaestt 3 e Bl
i g e e e L8 o mesganniEl

Ribug. o speesss S buspad frae jie  psAhes T WEwm s

s Semingn gm b plmad

Este texto presenta tres errores en el uso de conectores: en las lineas 1, 4 y 8.

En la primera oracion, '
el estudiante utiliza Transcripcion
de forma incorrecta

Es mejor trabajar solo pero también en grupo. Presenta sus contras y sus 1
el “pero”, pues este tevorabin: 2
conector se utiliza Trabajar en grupo causa que habeces todos los integrantes del grupo no trabajen 3
para C(.'Jthraponer dos «= ycausen desorden al no trabajar pero tambien trabajando en grupo; los que 4
proposiciones 'y, en habitan en el grupo te alluden dando opiniones sobre lo pedido o trabajado para 5
este caso, lo que el pacer mas facil el trabajo. 6
estudiante propone, y __Trabajando solo ya no tienes por que poner orden o gritar para que 7
que luego se eviden- trabajen sino tu lo haces por ti mismo pero eso si, al hacerlo por ti mismo 8
cia de forma mas clara el profesor be un mayor interes de lo que estas trabajando y ese trabajo 9
en el resto de su texto, lo tienes que presentar mejor que tus otros comparieros. 10
es que ambas pueden Estas 2 opiniones son buenas para poder trabajar o hacer un 1
ser buenas formas de buen trabajo en la clase. 12

trabajar. Hubiera sido =
mas claro escribir
“Las dos son buenas formas de trabajar”, por ejemplo.

En las lineas 4 y 8, el estudiante vuelve a utilizar incorrectamente el conector “pero”, pues lo
utiliza para contraponer ideas que no se oponen al mismo nivel. En ambos casos, hubiera
sido mejor que el estudiante escribiera un punto y seguido entre las proposiciones.
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Es mejor trabajar solo porque cuando trabajan 1
pealp Rl TREfUE w u na ul feabaur. T mees en grupo hacén mucha bulla y mas que chismdcean y 2
Lahagar ol p faioh  debun ushope para_ague tambien juegan y haci no abanzan el trabajo y no hacenla 3
sibin emds msbre ol bobais » Lease une buene tarea pero cuando haces solo no hay ni bulla ni chismes 4
i 3 que te hacen descentrar el trabajo que estas haciendo 5
EOhS e @) rad o slids s il nsha i ’ h 5
y lo aces mejor y haci aprendes mas y se mas 6
#==_ cuando otros no hicierén el trabajo mas se preocuparon 7
jugar y chismocear y haci no se trabaja, es mejor 8
" trabajar solo y todos deben trabajar para que 9
-~ saben mas sobre el trabajo y tienes una buena 10
nota en el curso y otros una mala nota. 11

En el texto 2, no se observa ningun punto y seguido, como si todo el texto fuera una sola ora-
cion. El estudiante utiliza reiteradamente el conector “y”, lo que es un recurso de cohesion
tipico del discurso oral. En un texto escrito, este recurso ocasiona que el lector se desoriente
por momentos cuando intenta segmentar las diferentes partes del discurso, pues el nexo “y”
coordina las oraciones de manera innecesaria: hubiera sido mas adecuado escribir punto
y seguido para delimitar las oraciones. Asimismo, el estudiante utiliza inadecuadamente el
conector “pero” en la linea 4, pues opone proposiciones que estan a niveles distintos. Tam-
bién en ese caso hubiera sido mas correcto usar un punto y seguido.

Resultados Solo el 30% de estudiantes de tercero
de secundaria no comete en su texto

Usa Comete errotres ~ errores en el uso de conectores. Solo
adecuadamente de conactares estos estudiantes escriben textos en
los conectores - 30% 70% los que todos los nexos légicos son

adecuados para explicitar las relacio-
nes entre las ideas que son parte del
mensaje global. Es decir, el 70% de
estudiantes de este grado incurre en
uno o mas errores en el uso de estos
marcadores textuales. Los errores en
el uso de conectores alteran la inter-
pretacion del lector, pues no lo guian
en la adecuada interpretaciéon de las
relaciones entre los enunciados.
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M ; CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES EN
EL USO DE CONECTORES?

Una de las probables causas de que no se usen los conectores es, nuevamente, la creencia
del estudiante de que el texto escrito es un calco del discurso oral, en el que a veces no hay
conectores explicitos y/o predomina el uso de la conjuncion “y” como marcador reiterativo o
enfatico.

Asimismo, otra posible causa radica en el desconocimiento del significado y de la funcion
de ciertos conectores; por ejemplo, que “pero” sirve para expresar contraste, que “porque”
sirve para explicitar relaciones de causalidad, que “aunque” es un conector con funcion
concesiva. A veces, los estudiantes usan los conectores indistintamente, guiandose por el
hecho de que “suena bien”, pero no porque sepan qué relaciones estan expresando entre
las ideas. Los docentes muchas veces no enfatizan la idea de que el texto tiene como obje-
tivo transmitir un mensaje, para lo que es necesario estructurar su contenido, organizar y
conectar las ideas para que explicitamente se entienda la relaciéon que hay entre ellas y asi
el texto sea eficaz.

M EL PUNTO Y SEGUIDO

En la prueba de produccién de textos, se evalué el uso del punto por considerarse un signo
grafico de uso imprescindible en la cohesion global de un texto. El punto sefala la indepen-
dencia sintactica entre los enunciados que separan y también indica al lector que el nuevo
enunciado describe un elemento particular del discurso que va construyéndose en el texto.
En ese sentido, el punto cierra unidades minimas textuales en el interior de una unidad
mayor —el parrafo—. Sin embargo, el lector debe entender que se mantiene una continui-
dad en el contexto entre ambos. En otras palabras, los enunciados textuales separados por
punto seguido desarrollan el subtema del parrafo.

En esta evaluacion, se consideraron errores de uso del punto aquellos casos en los que
habia ausencia del signo de puntuacién —cuando el estudiante no colocaba un punto segui-
do que era obligatorio—- y cuando se presentaba el signo de puntuacion en un lugar que
cortaba la estructura de la oracion —como, por ejemplo entre sujeto y predicado o entre un
articulo y un sustantivo, entre el verbo y su objeto directo, etc.—.
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Transcripcion

A mi opinion las dos formas dadas son

buenas pero mejor es trabajar en grupo por-

que al trabajar en grupo tus comparieros y tl
comparten opiniones de cada uno, es mejor
porque trabajan muchas cabezas mas y se podra
terminar mas rapido el trabajo dado por las
maestras, en conclusion al trabajar solos si
trabajamos bien la nota que pondra la profesora
sera solamente para una alumna en cambio cuan-
do trabajamos en grupo la nota es para

todo el grupo no solo para una alumna.

Ninguna de las dos formas es mala porque las
dos cosas tienen una cosa buena, en las dos
formas se trabaja en clase pero en mi

caso a mi me gusta trabajar en grupo

porque todas mis compareras escuchan

mis opiniones que Yo les doy a todos.

o N O g B~ W N -

i, "IN
- O O

12
13
14
15
16
17

En el texto 3, la estudiante si segmenta las oraciones del discurso; sin embargo, lo hace con
un signo de puntuacion inadecuado: coloca comas en vez de punto y seguido. La estudiante
incurre tres veces en el error: en la lineas 4, 7 y 13.

A continuacion se muestra un texto que presenta otro tipo de error de puntuacion.
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Transcripcion

Es mejor trabajar en grupo por que te 1
dan varias ideas, derrepente las que tl 2
no tienes en mente. 3
sobre el trabajo que te ha designado el 4
profesor. Algunos te ayudan en dar ideas, 5
y otros pueden escribir, pero que haiga 6
bastante coordinacion entre todos. 7
Algunas personas desean hacer solo 8
su trabajo porque no necesitan la 9
ayuda de los demas. 10
Pero yo digo; que siempre tenemos que hacer 11
trabajo en grupo para ver que ideas 12
tienen los demas comparieros, 13
y con bastante disciplina. 14

En la linea 4, el estudiante escribe la frase “sobre el trabajo que te ha asignado el profesor”
entre puntos, sin que esta sea una oracion. La frase anterior es parte de una oracion mas
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amplia; sin embargo, no se puede saber cual es: la anterior oracidon (“Es mejor trabajar en
grupo por que te dan varias ideas, derrepente las que tu no tienes en mente”) o la posterior
(“Algunos te ayudan en dar ideas, y otros pueden escribir’). Al escribir el punto y seguido, el
estudiante corta el sentido de la oracion.

Asimismo, en la linea 11, el estudiante escribe punto y coma entre “pero yo digo” y “que
siempre tenemos [...]” con lo que separa el verbo del objeto directo; sin embargo, el punto y
coma no fue evaluado, asi que este ultimo error no se contabilizé.

Resultados
Usa adecuadamente Solamente el 22% de estudiantes
el punto seguido de tercero de secundaria no cometio

o,
2% errores en el uso del punto, mientras

que el 78% de estudiantes de ter-

cer grado de secundaria comete al

menos un error. En la mayoria de los

casos, los errores se debieron a que

los estudiantes utilizaron la coma en
78% vgz del punto para separar las ora-
ciones.

Comete errores
de punto seguido

M ; CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES EN EL
USO DE LA PUNTUACION?

Una de las posibles causas es la confusién que existe entre la entonacion y la puntuacion.?®
Es frecuente en la practica docente y en el contenido de varios materiales educativos decir
que la puntuacion indica la entonacion y las pausas orales. Se les dice a los estudiantes
que coloquen coma cuando encuentran una pausa corta y un punto cuando encuentran una
pausa larga. Ello genera la construccion de frases como estas:

Aunque los trabajos en grupo no son bien vistos por los estudiantes de nuestro salén
porque siempre uno hace mas que otros y el profesor no se da cuenta. Son recomenda-
bles para que se acabe el trabajo de investigacion en menos tiempo y todos aprendan.

En este caso, los estudiantes pueden afirmar que deben hacer una pausa larga luego de “no
se da cuenta”, porque la oracion es demasiado larga. Debido a esta pausa (necesaria para
tomar aire para seguir leyendo), colocan un punto seguido antes de “Son recomendables
[...]". Sin embargo, por destacar la entonacion, pierden de vista la organizacién de las ideas

25. Al respecto, Cassany (1996a) afirma que, al relacionar puntuacion con entonacion, “caemos en una
confusion tedrica de fondo que, a la larga, termina desorientando al aprendiz y distrayéndolo de las au-
ténticas funciones de la puntuacion”. También Ferreiro (1999) menciona que la entonacion en si misma
no esta representada graficamente (solo, y es discutible, los signos de interrogacion o admiracién). Al
respecto dice: “Una de las funciones fundamentales de la puntuacién es indicar unidades de proce-
samiento, en espacios mucho mayores que el de la palabra. Los espacios en blanco entre palabras
ya indican ciertas unidades de procesamiento, pero estas otras marcas (las de puntuacién) sefialan
unidades mayores”.
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en un texto. El punto en este caso origina un error de anacoluto:?® la primera oracion no tiene
verbo principal, es decir, no tiene predicado; la segunda oracién no tiene sujeto.

Cabe aclarar, entonces, que la puntuacion no copia las pausas que hacemos al pronunciar
un texto. La funcion de la puntuacién en la escritura no se subordina a una mera transcrip-
cion de la oralidad, sino a una ordenacién sintactica y semantica que obedece a la natura-
leza del cédigo escrito.

26. Mas adelante, en el aspecto de adecuacion gramatical, se presenta una explicacion mas detallada de
este tipo de error.
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\ La adecuacion gramatical

ara evaluar la construccién de oraciones, en primer lugar, se identificaron las ora-

ciones de cada texto, porque se partié del supuesto de que los escritores mas

competentes tienen una mayor proporcion de oraciones bien construidas, pues
cometen menos errores y mas aciertos.

En el texto, fueron delimitadas las oraciones tal como corresponderian a una puntuacién
correcta y no guidndose necesariamente por los signos de puntuacion y/o las mayusculas
que haya colocado el estudiante. Si, por ejemplo, se enumeran acciones —o0 acciones y
atributos— muy ligados semanticamente y lo suficientemente breves como para constituir
en conjunto una unica figura tonal y de sentido, se contd una sola oracion (por ejemplo:
“Se ponen a hacer mucho ruido y se ponen a jugar y a distraerse”; o el caso del siguiente
enunciado: “Esas alumnas viven en el barrio, trabajan todo el dia y faltan al colegio”). Si, en
cambio, las estructuras vinculadas son mas extensas y menos cercanas semanticamente,
fueron consideradas como una oracion a cada una de ellas (por ejemplo, “Esas alumnas
viven en el barrio, trabajan todo el dia y faltan al colegio, también tienen varios hermanitos
que tienen que cuidar” es considerada como dos oraciones separadas: “Esas alumnas viven
en el barrio, trabajan todo el dia y faltan al colegio” y “también tienen varios hermanitos que
tienen que cuidar”).

Luego de delimitar las oraciones, se contaron aquellas que presentaban algun error sintacti-
co, es decir, se contaron las oraciones mal construidas segun los siguientes criterios:

* No concordancia entre sujeto y verbo

Por ejemplo: “Mis compafieros que mas saben trata de hacer las cosas solo”.

* No concordancia entre sustantivo y adjetivo
Por ejemplo: “Su profesora estaba furioso”.

* No concordancia entre nombre y pronombre

Por ejemplo: “Fueron a pedirles permiso a la profesora que estaba molesta”.

* Relacién de correferencia sin concordancia en género y/o nimero

Por ejemplo: “Generalmente el estudiante mas ocioso no hace nada en los traba-
jos en grupo. Pero si se benefician con la nota”.

* Repeticiones de sujetos u objetos en el interior de la oracién

Por ejemplo: “Al cuaderno yo le tengo que hacer la caratula al cuaderno”.

¢ Alteraciones del orden normal de la frase

Por ejemplo: “Tenia de los desaprobados una lista repleta”.
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* Presencia de anacolutos y frases u oraciones confusas

Por ejemplo: “Los alumnos no les interesa sacarse buena nota”.

No se consideraron como errores los casos que se presentan a continuacion por ser usos
normativos menos relacionados con la comprension de los enunciados.

e Empleo inadecuado de gerundios

Por ejemplo: “Se esforzé todo el afio ganando en diciembre el concurso de orto-
grafia”.

e Errores de régimen

Por ejemplo: “Tenia su libro forrado en plastico”.

e Errores de dequeismo y queismo

Por ejemplo: “Le dije a su profesor de que no me dejaba trabajar”.

A continuacion, se presenta una descripcion de las principales dificultades en gramatica
observadas en la codificacién de las pruebas de los estudiantes de tercer grado de secun-
daria.

En la codificacion de las pruebas, se observé que una gran parte de los estudiantes de tercer
grado de secundaria muestra dificultades que ponen en evidencia ciertas carencias, cierta
pobreza morfosintactica que se manifiesta en errores frecuentes en la construccion de ora-
ciones en la variedad académica escrita formal del castellano.

Todos los tipos de error siguientes no fueron diferenciados en la codificacion. En ella, los
codificadores contaban el nimero de oraciones mal construidas, es decir, aquellas oraciones
que presentaban algun error de cualquier tipo. Sin embargo, se presenta una descripcion de
distintos tipos de error mas frecuentes observados en las pruebas de los estudiantes de ter-
cero de secundaria. La determinacion de los tipos de error del estudiante es necesaria para
poder disenar estrategias pedagoégicas adecuadas para mejorar su competencia escrita.

A continuacion, se presenta la descripcidon de algunos errores frecuentes y ejemplos extrai-
dos de las pruebas de los estudiantes.

Ejemplo 1

Transcripcion
i opiben L sleisciia Pods Gut s Gt en mi opifion la educacion pude ser en grupal
Theyus Rl s _smashandd e ot modersicals P porque aura la ensefiansa es mas modernisado por
sl malade . lea b oo tosac.dun dmke dal el estado y los trabajos quenos dejan dentro del
el at o sl T o aa Titeni s Aled colegio es en grupal por que en personal es deficil.

En este caso, el estudiante comete una discordancia nominal de género entre el sustantivo
“ensefianza” y su adjetivo “modernizado”. Luego, comete un error de falta de concordancia
de numero entre el sustantivo “trabajos” y el verbo “es”. Al igual que en este caso, muchos
de los estudiantes presentan errores relacionados con la falta de concordancia entre sus-
tantivo, articulo y adjetivo; entre sujeto y verbo; entre el pronombre y el sustantivo que es
referido por este; entre el sujeto y su atributo; etc. Esto puede deberse a una interferencia
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de otra lengua, como el quechua, por ejemplo, o a que el estudiante maneja una variedad
del castellano distinta de la variedad estandar.

Ejemplo 2

Transcripcion

amin wet b g o ks, Hmpds 1t sats sas Tambien, hay algunas personas que le gusta trabajar
P drnrm T L, et . sV Sk ailontl solo no le gusta que nadie le ayude, o solamente
il it e i, o LT i, s i Dok =" no tienen confianza con sus compafieros de clases o

puede ser que no lo dejan para formar un grupo.

En la segunda linea del ejemplo anterior, el estudiante escribe solo (en vez de solas) para
referirse a algunas personas con lo que comete un error de falta de concordancia en género
y numero. Luego, escribe no le gusta (en vez de no les gusta) refiriéndose a algunas perso-
nas, con lo que comete otro error de concordancia en numero.

olgumot teumames del  grepe 4. muda Tiemnpao y

Transcripcion

algunas reuniones del grupo te quita tiempo.

En el ejemplo anterior, el estudiante no hace concordar al verbo de la oracién (quita) con
el nucleo del sujeto (reuniones). Probablemente, el estudiante hizo concordancia entre el
verbo y el sustantivo mas proximo a este (grupo).

Ejemplo 4

Transcripcion

T #  proamtrs mbsisss il b1

o _ipmde tn tpes n e leemey demun, 0f ve b En el pensamiento autocrata de desigualdad del alumno
T T Ry que pretende ser superior a los demas alumnos, q" no decea
Ba o tann bl we w0 Ve b Sl . compartir sus conocimientos con los demas.

En la clases donde no existe el valor de solidaridad

" ._'rr.ll.'vr-. . -

e

ni comparierismo y la union.

En el ejemplo 4, el estudiante escribe dos anacolutos. Estos son errores en la construccion
de las frases que pueden producir vacios de sentido. Son oraciones incompletas o incohe-
rentes porque a la estructura de la frase le falta un elemento imprescindible. Son frases rotas
en las que las partes no se corresponden entre si 0 son frases que no cumplen una funcion
sintactica definida dentro de la oracion. En el caso concreto de este ejemplo, ninguna de las
dos oraciones presenta verbo principal. Los dos verbos que aparecen en la primera oracion
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estan subordinados por la palabra “que”. En la segunda oracién, el verbo esta subordinado
por la palabra “donde”. El resultado es que las oraciones estan incompletas, porque les falta
el nucleo del predicado. En la primera oracién, no se llega a decir qué pasa con el pensa-
miento autécrata; en la segunda, no se llega a expresar lo que ocurre en las clases donde
no existe el valor de solidaridad, el companerismo y la union.

Es posible que, en este caso, el estudiante haya subordinado las frases porque se da cuenta
de que este tipo de construccion es mas compleja y, en ese sentido, mas formal y mas ade-
cuada a la situacion. Esta necesidad de “complicar” la estructura trae el riesgo, como en este
caso, de cometer errores sintacticos graves que influyen negativamente en la comprension
del mensaje. Notese que si el estudiante eliminara los enlaces subordinantes “que” y “cuan-
do”, las oraciones serian correctas.

"":-{FMP-' ,.-I'] :p-n.:n -"';-q,u--.iln_,rp_,r'\-r ol i el

:p....lr-a-.::ld-ll- ey i Fm;%i’-ﬂ

Transcripcion

Algunos le gusta trabajar en grupo por los amigos para
que se bromeen para jugar o solo por diversion y hay
otros [....]

En este ejemplo se produce el anacoluto por
la falta de la preposicion “a” antes de “algu-
nos”. Al no estar presente la preposicion,
“algunos” aparece como sujeto de la oracién,
lo que no es correcto en este caso, a pesar
de que ocupa el lugar en el que suele ubicarse el sujeto. “Algunos” es, en realidad, el objeto
directo de la oracion. Ademas, la oracion presenta un error de concordancia (“le gusta” por
“les gusta”).

L olscast B3 Fedgage  Sa  Seufo Tosid Mi opinion es trabajar en grupo seria
para mi la mejor manera.

Transcripcion

REET Sy hl L S BE R AT 5

En este ejemplo, a la oracion le falta la palabra “que”, que es un enlace que subordina la
frase “trabajar en grupo seria para mi la mejor manera” a la oracién principal que tiene como
sujeto “mi opinion”.

Por otro lado, la frase subordinada “trabajar en grupo seria para mi la mejor manera” esta
incompleta (¢,es la mejor manera de qué?).

Otra de las dificultades observadas es que los estudiantes tienen dificultades al escribir ora-
ciones con frases relativas. Se presenta en seguida un ejemplo.
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| FAHEE ..ll'-.-iu.lll..-.:i.,-\.u-n.r | P ..;--u.-_l.lin 4u rr\-i-r—n'..u'.l.J
iniey st it 4 g sy il el b, P ol fody By
-..lu-—u;Hﬁ'\d:Lr.d-jl T--..o..p-u-\-ln.l [ | LT‘&. L_,L_F.,_L.. T..r,;

e 2 oot dige it fini, plisad iy g sl o o

Transcripcion

El' estudiante del ejemplo En un colegio hay un nifio llamado Juan, el cual su personalidad
anterior utiliza frases rela- es muy individualista y las cosas no le salian bién. Por otro lado Julio
tivas en las tres oraciones g, amigo es oro tipo de persona, el cual le gusta trabajar en grupo.
que escribe. Puede ser que, Un dia el profesor dejé una tarea, el cual tenian que investigar y pre-

como muchos otros estu- ... sentar el préximo lunes, era un trabajo grupal:
diantes, tenga la idea de

que si la oracion presenta

este tipo de estructuras es mas formal, mas elegante, mas adecuada a la situacién. Sin
embargo, las oraciones presentan errores. Estos pueden deberse a una innecesaria compli-
cacion de la estructura.

En la primera oracion, se necesitaria la palabra “cuya” para referirse a la personalidad de
Juan: “En un colegio hay un nifio llamado Juan, cuya personalidad es muy individualista [...]".
Sin embargo, tomando en cuenta que el uso de esta palabra es muy ajeno para la mayoria
de estudiantes, hubiera elegido una estructura mas sencilla como “En un colegio hay un nifio
llamado Juan, que tiene una personalidad muy individualista [...]".

En la segunda oracion, se observa un anacoluto puesto que se ha omitido la preposicién “a”
del objeto directo (“al cual le gusta trabajar en grupo”). Ademas, la palabra mas adecuada
para la frase relativa en este caso es “que” (“al que le gusta trabajar en grupo”).

En la tercera oracién, se comete una discordancia de género entre el sustantivo “tarea” y su
relativo “el cual”.

Otro error comun es la ausencia de correlacién verbal. Esta puede producirse en el marco
de la oracidén y entre oraciones. Puede manifestarse en la alternancia inadecuada de tiem-
pos verbales —por ejemplo, en el pasaje al presente en un cuento que se inicio en pretérito
perfecto simple—. En otros casos, el estudiante establece entre dos oraciones una relacién
de correferencia sin concordancia en género y/o numero —por ejemplo, puede estar escri-
biendo sobre un sujeto en singular que se convierte en un sujeto en plural luego de una o
mas oraciones—.
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kst Tt 60 Lo giies (oopBRTTON Jurds o fep e

T Tl L BT Iprﬁrit"?"""l-"“-'“ B S

Porm 0, B! oy sms copepsolin 83 cBTE o gu Transcripcion

sastre me iTreba g Jree_esTinenmd Los alumnos se sintieron muy contentos por contarse como
podian trabajar cada uno, ellos coordinaron para la proxima
semana volverse a reunir y comversar como van en cada
curso, al final cada uno regresaba a su casa y en su

rostro mostraba un gran entusiasmo.

En el ejemplo anterior, el estudiante
comienza a escribir los verbos en pretérito
perfecto (sintieron, coordinaron) y termina ===
escribiendo los verbos en pretérito imper-

fecto (regresaba, mostraba), es decir, no mantiene el mismo aspecto en la conjugacion de
los verbos.

Transcripcion
b iramen o S Auwidells | oodue tenemos que ser humildes, sencillos
a o Say dnselg , pen g ol Sevesn a no ser egoistas, por que si somos
i, podi pap A O a3 egoistas, nadie nos va a querer, es
s te: AT inedetio. s Tosrkdn - mas los van a ignorar y tambien
L T s weamargniues. , G vasdiam . los van a menospreciar, si nosotros [...].

En el ejemplo anterior, el estudiante comienza a escribir en primera persona (tenemos, nadie
nos va a querer) y, a continuacion, cambia de punto de vista y escribe en tercera persona
(los van a ignorar, los van a menospreciar). Esto produce un quiebre entre las oraciones y
puede afectar la comprension del lector.

Ejemplo 10

Gt ol Tietreolon et pe T i e Transcripcion
Pty 8 _sak ki e o doorm Cuando terminemos quinto y queremos
wnd n‘*}*‘ﬁ d Ppus me_gpasedt? ) coviclo prepararnos y no sabemos nada, Inos hacemos
- una pregunta ¢ Porque no aprendi?, cuando [...].

En el ejemplo anterior, hubiera sido adecuado que, en la oracién subordinada “Cuando
terminemos quinto y queremos prepararnos y no sabemos nada”, el estudiante emplease
todos los verbos en modo subjuntivo, es decir, “Cuando terminemos quinto y queramos
prepararnos y no sepamos nada”. En este caso, no hay una correlacion adecuada entre
el modo de los verbos: la construccién “Cuando terminemos”, en este caso exige que los
verbos que siguen en la oracion estén en subjuntivo: “queramos” y “sepamos”. Si bien este
error de correlacion puede ser comun en textos orales e informales, el estudiante debe
aprender a construir las oraciones segun las reglas propias de los textos escritos formales
0 académicos.
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Ejemplo 11

.3 r @ i
B e can Dnids st sk w3k, Srendaa. o g cle
rr = m E

i . _I' g I -
S TETEFTECL S ey o adars seora s ficoneeea’s

En el ejemplo 11, el estudiante escri-
be una oracién con un condicional. En
el estilo formal o académico, este tipo
de construcciones exige que la condi-
cion —es decir, la frase antecedida por
el condicional si (“si una haria todo el
trabajo”)— presente el verbo en subjuntivo. La otra frase —es decir, la que expresa lo que
pasaria de cumplirse la condicion— debe estar en modo potencial. En este ejemplo, ambos
verbos estan en modo potencial, lo que en el discurso oral es muy habitual, pero en el texto
escrito académico es considerado un error. En ese sentido, esta oracion presenta un error
de correlacién entre los verbos. La oracion correcta hubiera sido “Las hormigas trabajan en
grupo y acaban su trabajo rapido, pero si una hiciera todo el trabajo nunca lo terminaria”.

Transcripcion

“las hormigas trabajan en grupo y acaban su trabajo rapido
pero si una haria todo el trabajo nunca lo terminaria”.

Otro error frecuente es la redundancia gramatical. Este tipo de error se produce por la repe-
ticién innecesaria de algun elemento de la oracién como el pronombre posesivo o el objeto
directo. Muchas veces estos errores se deben a que el estudiante maneja una variedad del
castellano en la que este tipo de repeticiones no son errores —como es el caso del caste-
llano andino—.

Ejemplo 12

Transcripcion
N2 ppiman it wo_rragn Yoabpn s grepa Mi opinidon mia es mejor trabajar en grupo
it aalinglrn cuiilin s tusd e narPess porque analizamos nuestras ideas cual de nosotros
il ralh o mealighils o Tab s ke gopo esta mejor o bien analizado y trabajar en grupo
BT, i b8 T D awaT 1 es mejor porque dialogamos nuestras ideas diferentes
A ot e e e = ST | gt ; de cada uno de nosotros nos divertimos, aveces [...].

En este ejemplo, el estudiante presenta dos errores de redundancia. En la primera linea,
escribe “Mi opinion mia”, con lo que duplica el posesivo. Hubiera bastado escribir “Mi opi-
nion”. Luego escribe “nuestras ideas diferentes de cada uno de nosotros” con lo que comete
el mismo error. Ademas de estos dos errores, el estudiante escribe un anacoluto, pues omite
el enlace subordinante “que”.

Otra caracteristica observada frecuentemente en los textos son las frases excesivamente
complejas, llenas de incisos y subordinadas que presentan problemas de cohesidn interna
—en los elementos de referencia, en los conectores y en los signos de puntuacion—. Si
bien la longitud de las oraciones no es por si misma un error, hace que el estudiante tenga
mayores probabilidades de cometer errores de anacoluto, de concordancia, de subordina-
cién, etc.
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Ejemplo 13

e e BT 10 g e s T T N T

Transcripcion
*¢ Qué opinas t0? Yo opino que para trabajar en grupo hay
que dar nuestras opiniones para que asi todas las del
grupo puedan darlas y asi ayudarnos entre nosotras para
. poder corregirlas en lo que estan bien, para que asi

con la ayuda puedan llegar a lograr sus metas
#==_trazadas en su vida.

ks il Femibaid B asls o i Nal o lah ST ETENT T

Sruas gaaber arisn g S eepuken el Ll Saonwlgors -
poumils L D Tk e Bl B B i i ek
Ve ki gendie  Uaie & Ewaer sk reabed

(PRI DT G SN

Noétese como, en la oracion anterior, la estudiante incluye frases subordinadas (“para que
[...]") varias veces. El resultado es una oracidén que, si bien es correcta, es muy larga y
puede ser dificil de comprender por parte del lector que podria perderse en la interpretacion
del sentido de las frases. La alumna podria haber escrito las mismas ideas en dos o tres
oraciones mas cortas.

Ejemplo 14

= By peeas e ralg e 6 M Bpeld nresseald TranscrIpCIon
s 3, Prmim Fq r B L o A 1 g e . p 5 9 q
_4__“1:..17.. 3 "u..,.s_ ‘F, frpaiasah e e 5;{ — A mi personalmente podria desir me siento incomoda
PRRNE b Coma Siiey 0 9t gnigg e’ B con los trabajos grupales porque a mi me gusta
Fueda ey pwiged ¢f peodier g gl arel o T ; o : ;
Puinido o cloemlio §i  ue & Eipdhlr g B PAD presentar y hacer una exposicion lo mas mejor
irdaiin LA WaEE gt o fekslo el per is dedn " ;
_5.‘.'_ my 4 SeWnEr e 7 g oo teqe satn o 4 posible y cuando estoy en un grupo casi no lo
e s ) puedo hacer porque el profesor saca al azar a la

. persona o alumno g’ va a exponer y si esa
persona lo hace mal me siento mal por la nota

El ejemplo 14 es una oracién excesivamen- ~~ que voy a obtener, pero silo hago sola me

te larga y complicada que presenta un ana- siento mucho mejor.

coluto en su primera linea. Pareciera que la

estudiante empezé a escribir segun las ideas

venian a su mente, sin detenerse a reflexio-

nar en la oracion que estaba construyendo. Probablemente, la alumna no reviso luego su
texto, puesto que al releerlo hubiera notado que no es fluido, sobre todo por el anacoluto que
hace que el lector “se atraque” en la lectura.

En resumen, las estructuras sintacticas presentadas en la clasificacion anterior son habi-
tuales en los textos orales, puesto que el lenguaje oral es espontaneo y su contexto de uso
permite compensar las deficiencias del mensaje. Sin embargo, estas construcciones son
consideradas errores en los textos escritos formales. Estos tienen caracteristicas propias
que deben ser aprendidas por los estudiantes a lo largo de su alfabetizacion. Es posible que
muchos de los estudiantes que presentan estas dificultades puedan conversar fluidamente,
puedan desenvolverse adecuadamente en el contexto oral, pero tienen dificultades para
elaborar ellos solos —fuera de la interaccién con el receptor del mensaje— textos que se
basten a si mismos al ser descontextualizados.
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Resultados

Evita errores de

ramatica
g 11% Comete errores

de gramatica
89% Solo el 11% de estudiantes evaluados de ter-

cero de secundaria construye de manera gra-
maticalmente adecuada todas las oraciones de
su texto mientras que el 89% de los estudian-
tes evaluados presenta una o mas oraciones
mal construidas.

| (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES GRAMATICALES?

Una posible causa de las dificultades gramaticales de los estudiantes es que estos no dife-
rencian su propia forma de hablar de la forma de escribir textos formales. Por ejemplo, es
posible que el estudiante traslade ciertas interferencias coloquiales (faltas de concordancia,
ausencia de conjunciones “que” para unir oraciones, etc.) a su texto escrito, sin tomar en
cuenta que este ultimo exige un mayor cuidado por su formalidad.

Asimismo, otra de las posibles causas es la falta de revision durante el proceso de la escri-
tura que hace que se descuide el aspecto gramatical.

Finalmente, otra posible causa de estas dificultades es que en las aulas se insista en la
ensefianza aislada de contenidos gramaticales sin articularla con el proceso de compren-
sion y produccion de textos escritos.
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7 \ El Iéxico
|

ara evaluar este aspecto fueron contadas todas las palabras del texto definitivo,

con independencia del hecho de que el texto fuera o no adecuado a la consigna.

Asimismo, fueron contadas todas las palabras que presentaban errores. El objeti-
vo fue poder relacionar ambas cantidades para establecer una proporcion que nos sefialara
qué tan poblado de errores se encuentra el texto.

Fueron contadas como erradas aquellas palabras en las que se detectaba problemas que
quedaban comprendidos en alguna de las siguientes categorias:

* El empleo de un lexema por otro a partir de cierta afinidad entre algunas de sus for-
mas. Por ejemplo, “Tiene un aro en el globulo de la oreja” (por “Iébulo”); “El barco
sufrago debido al peso” (por “naufragd”); “Ella es una mujer muy clamorosa” (por
“glamorosa’); “Es muy temerario, pues le da miedo todo” (por “temeroso”).

* Reemplazo de un lexema por otro que es su sinénimo en otro contexto o que esta
emparentado semanticamente con él. Por ejemplo, “Es necesario mirar todas las
posibilidades”; “Acostumbra vivir en el ambito terrestre”; “Tiene costumbres parejas
a nosotros”; “Su clase de ser es muy buena”.

* Desconocimiento parcial de la forma de un lexema. Se puede percibir en la utiliza-
cion de grafias que representan fonemas distintos. Por ejemplo, “alugnos” en vez
de “alumnos”; “parrajo” por “parrafo”; “constumbre” por “costumbre”; “abcidente” por
“accidente”; “pasiaba” por “paseaba”; “rodia” por “rodilla”; “guelta” por “vuelta”; “bo-
neto” por “bonito”. En muchos de estos casos, el estudiante reproduce por escrito la
pronunciacion de la palabra en el discurso oral.

e El desconocimiento de las reglas productivas de lexemas a partir de lexemas mas
simples. Por ejemplo, “descomprensiéon” por “incomprension”; “inconocimiento” por
“desconocimiento”; “impulsados” por “expulsados”; “irresponsables” por “irresponsa-
bles”.

e La no identificacidn de los limites de las palabras. Por ejemplo, “Ella estaba concen-
trada por que trabajo sola”; “Para a ser un buen trabajo aveces hay que trabajar en
grupo”; “Ami me gusta trabajar solo”; y “Porfin terminamos el trabajo”.

Se tomd en cuenta que los errores de Iéxico se diferencian de los de ortografia, que no
se evallan en este punto. No se consideraron como errores el uso de mayusculas, el uso
incorrecto de nexos coordinantes o articulos antes de vocal similar, la incorrecta separacion
en silabas, los grupos “mp”, “mb”, “-aba”, “-sién”, “-cién”, las tildes y, en general, cualquier
empleo erréneo de la escritura de palabras que no corresponda al Iéxico. Tampoco se tomé
en cuenta la repeticion de palabras que responde, en general, a un problema de atencion.
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En la codificacién de las pruebas, pudo comprobarse que los estudiantes de tercero de
secundaria muestran dificultades relacionadas con el vocabulario que utilizan en sus textos.
A continuacion, se presenta la descripcion de algunos tipos de errores frecuentes y ejemplos
extraidos de las pruebas de los estudiantes.

pE1a coardn beres pals sphay o bells oo Sharrgs

Transcripcion

i

pero cuando haces solo no hay bulla ni chismes

Muchos estudiantes utilizan palabras que funcionan como comodin:?” palabras de significa-
do muy vago que se ajustan a casi cualquier oracién. Son verbos o adjetivos muy generales
que no brindan informacion especifica, que no dicen mucho y que, por lo tanto, empobrecen
el texto si se usan demasiado.

En vez de la oracion anterior, el estudiante podria haber elegido otros verbos que fueran
mas precisos y que brindaran mas informacién; por ejemplo, “pero cuando trabajas solo,
no te distraen la bulla y los chimes” o “pero cuando estudias solo, no te desconcentran
la bulla y los chimes”.

Ejemplo 2

A i TE. e peaidna  ERr fiRfs Thfichioe N80

e ius meobel fop aifie asetordd s mnfs!l Sl EON PRI

Transcripcion

[...] En cambio para que el profesor sepa quien hace
La clase, y quien no; es mejor hacerlo individualmente, [...]

En el ejemplo anterior, el estudiante utiliza el verbo “hacer” como comodin. Hubiera sido
mucho mas preciso escribir, por ejemplo, “En cambio, para que el profesor sepa quién esta
atento en la clase y quien no, es mejor trabajar individualmente”.

Por otro lado, algunos estudiantes utilizan palabras excesivamente formales o rebuscadas,
generalmente atribuyéndoles significados imprecisos. Es posible que la necesidad de forma-
lidad del escrito lleve a algunos alumnos a utilizar palabras que no conocen bien.

27. Si bien este tipo de error no fue penado en esta prueba, constituye uno de los principales problemas
encontrados en los escritos de los estudiantes.

RESULTADOS EN TERCER GRADO DE SECUNDARIA



Ejemplo 3

!-:-. . \'"'J?l""'ﬂ."“ r_h,l:'l,':lq. n St S L i
il :!.'.'H ke .i". _ Caprthd G WA Geat TGO a" e GHER
" & e, e Lk . 5 prunam

Transcripcion

En el pensamiento autdcrata de desigualdad del alumno
que pretende ser superior a los demas alumnos, g’ no decea
compartir sus conocimientos con los demas.

El ejemplo 3 es una oracion que no es facil de comprender. No solo presenta un anacoluto,
(no tiene verbo principal); también es compleja desde el punto de vista de su significado:
¢ qué es un “pensamiento autdcrata de desigualdad”? Al parecer, lo que el estudiante queria
expresar era que hay alumnos que piensan que son superiores a los demas y que no com-
parten sus conocimientos. Es posible que el estudiante haya deseado complicar su oracién
en el afan de escribir un texto formal, académico, “culto”.

Asimismo, muchos estudiantes presentan errores en sus textos que muestran el desconoci-
miento de la forma estandar de algunas palabras.

Ejemplo 4

Transcripcion

Suirdetiom po_smmn_pmsies ams £pRn TAAkES 150 [...] yo como persona prefiero trabajar solo
i et Sl FF SPIE Abrd s il SAEAS _EOR KL «==  sin que nadie me este apurando ni ensultando [...]

En el ejemplo anterior, el estudiante utiliza la palabra “ensultando”. Probablemente, en la
variedad de castellano que maneja el estudiante, la palabra se pronuncie asi y por eso,
escribe la palabra como le suena. Podria ser que se trate de un caso de hipercorreccion,
en el que el estudiante al ser constantemente corregido por su alternancia vocalica, decide
escribir “e” en vez de “”, con lo que comete un error al tratar de corregirse.

) = Transcripcion
L8 puais. ARg.aotocis s moshs s

La nueba segundaria esta mucho mejor [...]

—

Probablemente, en la variedad de castellano que habla el estudiante del ejemplo 5, la pala-
bra que se usa habitualmente en contextos orales sea “segundaria”. Sin embargo, es un
error en la variedad estandar —que considera como correcta unicamente la forma “secun-
daria®—y, en ese sentido, el estudiante debe ser conciente de que palabras que se utilizan
comunmente en la oralidad constituyen un error en los textos escritos y por eso no debe
utilizarlas. Es deber del docente corregir este tipo de usos en los textos escritos de sus estu-
diantes, de manera que no los presenten.
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Otro tipo de error frecuente es la incorrecta flexion de los verbos irregulares, como es el caso
del siguiente ejemplo.

Ejemplo 6

il e 7 Ao ar e ] ML ES parm
andna_l. MPIaA TIgE oirgd '?.‘,F'-' ‘"..J,F' i sl

Transcripcion

= [...] y tenieron tres hijos y fueron felices [...]

El estudiante del ejemplo 6 escribe “tenieron” por “tuvieron”, es decir, conjuga la palabra
como si el verbo “tener” fuera un verbo regular. Algo parecido ocurre en el siguiente ejemplo
con la palabra “escribido”.

Ejemplo 7

e dypa de  fnbpany pers  sinnited b3 pes fa
uru;e.l.r:ru. ..lu-ul.p-ilﬂ-' paia !.E 4 Sy
F..,'.r.J.l.n Fadar e '™ if'...‘ iLAE ) HHFIJJHA:.

PRI T P - —_—

Transcripcion

[..] los que no

saben prefieren agruparse para que asi
puedan pasar todo lo que sus comparieros
an escribido.

Otro tipo de error de léxico frecuente es la incorrecta separacion de palabras. A continuacion
se presenta un ejemplo.

Ejemplo 8

Ea g ‘L-.u’.,. m g o gar W Transcripcion
dorm  ocuan sk, dissfasdy B4 gat Ty
ok Iomas wn mand

Es mejor trabajar en grupo por que te
dan varias ideas, derrepente las que tl
" notienes en mente.

El estudiante del ejemplo anterior escribe la palabra “porque” separada, como si fueran dos

palabras, confundiéndola seguramente con las palabras “por qué”. Luego escribe las pala-
bras “de” y “repente” juntas, como si fueran una sola palabra. Esto es Idgico, si se toma en
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cuenta que, en su variedad de castellano, la expresion “de repente” funciona igual que la
palabra “quizas”, como una sola palabra. “Repente” no es una palabra que se utilice sola,
que pueda estar separada de la preposicion “de”; en este sentido, es esperable que los
estudiantes la escriban junta y es labor del docente corregir este uso.

Ejemplo 9

FE_..ll u.'.'llt-u' LY1 TN .'-.r.ueup.- anjad Pa. Bads_idwa

Jaa Lt L T F_T - d-..... quu. daaidm _dan
gpiekBrs  S.rnlisn gus en  deesn  Selipspas  fes bl

il "i’ e 'Ilthll!.rld:l-t-.

Transcripcion

mejor es trabajar solos que en grupo porque tu solo das

tus opiniones que en tu grupo tematas dando tus

opiniones mientras que los demas selapasan fastidiando
- al que esta trabajando.

A diferencia del alumno del ejemplo 8, el estudiante del ejemplo 9 curiosamente junta pala-
bras que siempre se escriben separadas y que funcionan en la mayoria de casos de manera
independiente y no como un “bloque”. Sin embargo, estos errores no son arbitrarios; tienen
algo en comun: el estudiante junta los verbos “matar” y “pasar”’ con los pronombres perso-
nales que los acompafian. Hay casos concretos en los que estas palabras si se escriben
juntas, es decir, casos en que estos mismos pronombres son encliticos. Por ejemplo “no hay
gue matarse trabajando” o “hay que ser flojo para pasarsela sin trabajar’. Es decir, estos
errores, aunque parecen muy extrafos, tienen una explicacion logica.

Resultados

Hace un uso
adecuado

del Iéxico 25%
Solo el 25% de estudiantes de tercer grado
de secundaria no comete errores de léxico al
escribir su texto, independientemente de su
adecuacion a la consigna. En cambio, 75% pre-
senta, al menos, un error en este aspecto.
75%

Comete errores
de léxico
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En la tabla siguiente se observa las frecuencias de las tasas de errores de léxico de los
estudiantes de tercer grado de secundaria.

TASA DE ERRORES DE LEXICO

Ningin error 25,0%

Entre 1% y 2% del total de palabras 45,3%

Entre 3% y 4% del total de palabras 19,0%

Entre 5% y 6% del total de palabras 6,7%

. Entre 7% y 8% del total de palabras 1,7%
F : 3 ;'. -~ Més de 8% del total de palabras 2,3%

El 45,3% de la poblacion estudiantil tiene hasta dos errores léxicos por cada 100 palabras.
El 29,7% de la poblacién estudiantil comete mas de dos errores léxicos por cada 100 pa-
labras.?®

| (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN EL ASPECTO DE LEXICO?

Al igual que en el caso de las dificultades en gramatica, las dificultades en Iéxico pueden
deberse a la variedad de castellano hablada por los estudiantes. Algunas palabras que son
aceptadas en ciertas variedades no lo son en el castellano estandar; por ejemplo, “segun-
daria” por “secundaria o “dentrar” por “entrar’. Si bien la variedad de castellano hablada por
los estudiantes es una posible explicacion de estos errores, los docentes deben corregirlos
desde que el estudiante se inserta en la educacion formal, de manera que no los comen-
tan, sobre todo en el contexto de textos escritos. En otros casos, los errores se deben a
que el estudiante escribe ciertas palabras como le suenan; por ejemplo “rodia” por “rodilla”,
“pasiar” por “pasear”, “guelta” por “vuelta”. Posiblemente, en estos casos, la escritura pre-
tenda transcribir esas palabras desde su pronunciacion en la oralidad. Es probable que si
estos estudiantes tuvieran una mayor experiencia lectora, es decir, si hubieran leido muchas
veces estas palabras en textos, no tendrian problemas para escribirlas, porque ya conoce-
rian su representacion grafica. Ademas, el docente debe poner énfasis en este tipo de error
y corregirlo cada vez que se presente en un texto escrito, de manera que los estudiantes
vayan adquiriendo las formas correctas. En muchos otros casos, la necesidad de adecuarse
al registro formal del texto lleva a los estudiantes a utilizar palabras dificiles y rebuscadas sin
necesariamente conocer su significado, lo que los lleva a cometer imprecisiones.

28. Hay que tomar en cuenta que los textos tuvieron en promedio 119 palabras.
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| La ortografia

a ortografia es un aspecto externo de la comunicacion verbal escrita —consti-
tuye la superficie de la escritura—; sobre la ortografia recaen, por lo general,
la observacion y la critica. La ortografia es uno de los aspectos linguisticos con
mayor valoracién social, a pesar de estar referida a aspectos superficiales del mensaje
escrito. Muchas veces como lectores, seguramente, nos hemos sorprendido y disgustado
al encontrar una falta de ortografia en el periddico o en un cartel en la calle, lo que a la vez
nos produce angustia cuando escribimos nuestros propios textos —no vaya a ser que nos
equivoquemos, utilizando una grafia que no corresponde—. Tenemos la idea de que errores
de ese tipo nos desprestigian como escritores, lo que, de alguna manera, es cierto si toma-
mos en cuenta que la ortografia es uno de los aspectos de la escritura mas observados y
criticados.

El 31,2% de los profesores de Comunicacion de los estudiantes evaluados en quinto grado
de secundaria declard en la encuesta de ODAs?® que los contenidos que méas ha desarro-
llado en el &rea son los referidos a la ortografia, la gramatica y la puntuacion. Esta vigente
la idea de que saber escribir se relaciona con conocer reglas de ortografia, puntuacién y
gramatica. Sin embargo, estos aspectos no son los centrales en nuestra evaluacion. La EN
2004 da mayor valoracién a la eficacia del mensaje. Dicha eficacia estd mas relacionada
con aspectos del texto mas fundamentales como la organizacién de las ideas, la coherencia
y la adecuacion comunicativa, por ejemplo. En ese sentido, un texto coherente, organizado
y claro que presenta problemas de ortografia puede ser mas eficaz que un texto sin errores
ortograficos que presenta ideas irrelevantes, una mala disposicion de los enunciados, erro-
res de gramatica y problemas de registro. Sin embargo, la ortografia no es irrelevante ni hay
que dejarla de lado, puesto que, como cualquier otra convencién establecida, es imprescin-
dible para desempefarse en la sociedad: una carta comercial, una comunicacion escrita en
el trabajo, un curriculo o una monografia son textos propios de la vida adulta en los cuales
debemos aplicar las reglas ortograficas.

Para evaluar la ortografia en la prueba, fueron contados todos los errores de colocacién de
las tildes y de mal uso de grafias presentes en el texto. Es preciso senalar que no fueron
contados los errores en la seleccion de grafias que revelaban desconocimiento del léxico.
Por ejemplo, en la palabra “segundaria”, el uso de la grafia “g” por la grafia “c” corresponde a
un error del plano del Iéxico; es decir, el estudiante piensa que esa es la forma de la palabra
y la escribe “correctamente” segun su representacion mental. De la misma manera, en el
caso de la palabra “ensultar’ no se contoé ningun error de ortografia: si el estudiante hubiera
escrito “hinsultar”, si se hubiera contado.

29. Laencuesta de ODAs (Oportunidades de Aprendizaje) fue uno de los cuestionarios de factores asocia-
dos al rendimiento de la EN 2004.
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A continuacion, se presenta un texto a manera de ejemplo.

dagtedec de _mis. teomeferes & padse | depender de mis compafieros y poder
salir adelante con mi propio esfuerzé

=y saber que no siempre se nesecita a un 10
grupo de compafieros para realizar el 11

gt 48 compalieat  Fars CfobEss £l - “ trabajo lo mejor pocible. 12

E P TP Y TSP —

i s Transcripcion

B e
Codln wan Ak pedar deakaiar Solp o, Bueno yo opino que es decicién de 1
Bimplenanil s s, o Pro_sa ctjsr {rsinar ~ cada uno de poder trabajar solo 6, 2
Ramn - ___ simplemente en grupo, pero es mejor trabajar 3
solo. 4
P e e R ek e - Bueno a mi parecer es mejor trabajar 5
Soli, pmegnto b dak Jfreod e prdfaepd solo, porque de esa forma me preocupo 6
por hsuably  damorinds esgee wes | 7 por hacerlo demaciado mejor y no 7
8
9

Sl aode lande  cen  smi” Prapia l.if-l.r.l.l"_

A —SaMr gt RO GrempeF aw rasecife soun

Este texto presenta ocho palabras mal escritas desde el punto de vista ortografico. En la
primera linea, se equivoca en la palabra “decisiéon”, error muy comun inclusive entre estu-
diantes universitarios y profesionales. En la linea 2, el estudiante tilda la conjuncion “o”, error
muy frecuente entre los escritores inexpertos que posiblemente extienden la regla de tildar
“0” entre numeros a todos los demas casos, tal vez para poner énfasis en la palabra. En las
lineas 5 y 9 aparece tildado el adjetivo “mi”, posiblemente por confusién con el pronombre
personal “mi”. Ademas, en la linea 9, aparece tildada la palabra “esfuerzo”; es probable
que el estudiante sepa que el verbo “esforzd” lleva tilde y, por analogia, tilda el sustantivo
también. En las lineas 7 y 12, el estudiante escribe la grafia “c” en vez de la grafia “s”. En la
linea 10, intercambia el orden de las grafias “c” y “s”.

La cantidad de errores se comparo con el numero total de palabras del texto para establecer
una proporcién que representase la tasa de error. Por ejemplo, en el texto del ejemplo ante-
rior, el estudiante escribe 73 palabras y comete ocho errores de ortografia: casi el 11% de
palabras (10,96%) presentan errores de ortografia.*°

30. Este porcentaje se obtiene al dividir el nimero de errores entre el nimero total de palabras y luego mul-
tiplicar el cociente por 100; en este caso: (8 : 73) x 100= 10,96%.
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Resultados

Evita errores
de ortografia
2,1%

Comete errores Solamente el 2,1% de estudiantes de

97,9%  de ortografia tercer grado de secundaria no comete
errores ortograficos. La mayoria de la

poblacion evaluada comete ente 3y 10

errores por cada 100 palabras.

En la tabla siguiente, se observa las frecuencias de las tasas de errores ortograficos de los
estudiantes de tercer grado de secundaria.

TASA DE ERRORES DE ORTOGRAFIA

Ningiin error 2,1%

Entre 1% y 2% del total de palabras 9,9%

Entre 3% y 4% del total de palabras 16,6%

Entre 5% y 6% del total de palabras 16,1%

Entre 7% y 8% del total de palabras 14,0%

Entre 9% y 10% del total de palabras 14,0%

Entre 11% y 12% del total de palabras 11,1%

Entre 13% y 14% del total de palabras 6,3%

r - Entre 15% y 16% del total de palabras 3,4%
,-". g - = Entre 17% y 18% del total de palabras 2,1%
. ‘ = Entre 19 y 20% del total de palabras 0,2 %

Mas de 20% del total de palabras 3,1%

M ; CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES ORTOGRAFICAS?

En muchos casos, los errores de ortografia pueden deberse al proceso de composicion que
sigue el estudiante. Si el estudiante escribe segun las ideas se le van ocurriendo y no revi-
sa su texto, es posible que se le pasen errores que podrian haber sido corregidos en una
relectura, sobre todo en el caso de los errores de colocacion de tildes que, muchas veces,
se deben a olvidos. Es esperable, por ejemplo, que al escribir el texto en borrador, o una
lluvia de ideas, el escritor obvie las tildes, puesto que se detiene mas en la organizacion de
las ideas que en aspectos superficiales del texto.

Por otro lado, el origen de los errores de grafias suele ser diferente, puesto que, en la mayo-
ria de casos, no se deben a olvidos sino al desconocimiento de la representacién grafica de
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las palabras. Sin embargo, en la revision del texto definitivo, podrian ser detectados estos
errores si es que el estudiante es consciente de que puede haberse equivocado.

Sobre el desconocimiento de la ortografia de las palabras, diversas investigaciones sefialan
qgue uno de los factores que mas influye en la adquisicién del cédigo escrito es la lectura.
En el caso especifico de la ortografia, la lectura expone al estudiante a la representacion
gréfica de las palabras. Muchas veces nos ocurre como lectores que, al ver una palabra
gue presenta algun error de ortografia, nos da la impresion de que “se ve rara”, “se ve mal”.
Este hecho puede deberse a que ya hemos leido esa palabra muchas veces —aunque no
le hayamos prestado atencién a su escritura— y, por eso, descubrimos que no esta correc-
tamente escrita. Este fendmeno, que se produce cuando el escritor tiene cierta experiencia
lectora, lo ayuda en el monitoreo de su propia ortografia. Sin embargo, si el escritor tiene
muy poca experiencia lectora, no ha sido expuesto de manera suficiente a la escritura de
muchas de las palabras que necesita escribir y esa es una de las posibles razones de que
presente muchos errores en el plano ortografico.®!

31. Cabe destacar que la relacién entre la lectura y el aprendizaje de la escritura es a veces discutible y
eso se puede comprobar en el hecho de que existen lectores asiduos que cometen muchos errores al
escribir; sin embargo, estos dos planos del codigo escrito suelen estar relacionados.
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9 \ Analisis global de algunos textos de los
| estudiantes de tercer grado de secundaria

continuacion presentaremos algunos textos escritos por los estudiantes y un breve
analisis de todos los aspectos evaluados en la prueba de produccién de textos.

Ejemplo 1

,r_.:.:I-_._.l.L: f g i ige gud Toalmgs SBB e gul
ekl Ll B e g guadl lacd - ,..{__,
it apriedsy bt s o bf b Wk it
..-ul_p R P -:"."!:-I.l' wlitaidl o aof ':J-'l---i_" .':. e
bt GraPr gl Siguriay i ol ey el
et s gt s el Byt 1y aowe
_:.-I-_p..ﬁ-' v, e gt ulf pelaterl iy b it geps it
,_I:-u--l!-_-y‘ "'J.F'""'l'"s Al _.'f""il i ] ,.n-.---f-
3 oo

f

B pipat b gl puss facsld po up psbc oy

pimiilome b ade ageneddlod, B giian 4
PP T TR e LY. SN | N L I gy

.ah.‘l'. L L

Transcripcion

Trabajar en grupo es mejor que trabajar solo, por que 1
~+= cuando uno esta en un grupo puede intercambiar 2
ideas, aprender del uno y del otro. Uno cuando quiere 3
realizar cualquier trabajo necesita que alguién lo ayude; 4
7 enun grupo se puede organizar bien, el trabajo sale 5
mejor; en un grupo se distribuye las tareas; es como 6
el gobierno, por que el gobierno es como un grupode 7
trabajo, el presidente no puede gobernar solo, necesita 8
= laayuda de los otros para hacerlo, por eso estan los 9
ministros de cada especialidad. El grupo saldra 10
bien si sus miembros tengan compatibilidad entre "
~ ellos mismos. 12
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Este texto se adecua a la consigna. Es un texto argumentativo a favor del trabajo grupal que
presenta dos argumentos: el primero es que permite a los estudiantes intercambiar ideas y
aprender uno del otro, y el segundo es que les permite distribuirse las tareas. Luego, el autor
del texto da un ejemplo de distribucion de las tareas en un grupo de trabajo: asi como los
estudiantes necesitan ayudarse entre si, el presidente gobierna con ayuda de sus ministros.
Finalmente, el autor cierra su texto con la idea de que, para que el trabajo en grupo sea exi-
toso, es necesario que sus miembros sean compatibles entre si.

En cuanto a su registro, el texto se adecua a la situacion comunicativa: no presenta abrevia-
turas ni usa vocabulario inadecuado. Sin embargo, si presenta algunas expresiones vagas,
como en la linea 10 (“El grupo saldra bien”).

En cuanto a la organizacion de las ideas, no presenta contradicciones, repeticion, ni vacios
de informacion. Sin embargo, el texto no esta del todo bien cohesionado: todas las ideas son
parte de un mismo parrafo, pues el estudiante no las jerarquiza con la puntuacidon adecua-
da. Por ejemplo, al final de la linea 4, cuando escribe punto y coma, debid escribir un punto
aparte para comenzar con el segundo argumento.

Desde el punto de vista de la adecuacion gramatical, el estudiante comete un error en las
ultimas lineas del texto: escribe “el grupo saldra bien si sus miembros tengan compatibilidad
entre ellos mismos” cuando hubiera podido escribir “el grupo saldra bien si sus miembros
tienen compatibilidad entre si” 0 “para que el grupo salga bien, es importante que sus miem-
bros tengan compatibilidad entre si”.

En cuanto al Iéxico, el texto presenta errores en las lineas 1 y 7. En ambos casos, el estu-
diante escribe “por que” en vez de “porque”.

Desde el punto de vista ortografico, el estudiante comete dos errores de tildacion: en la linea
4 (“alguién”) y en la linea 10 (“saldra”).
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El texto del ejemplo 2 se adecua a la consigna. Argumenta a favor del trabajo grupal a pesar
de considerar que ambas formas de trabajar tienen sus ventajas y sus desventajas.

En lo que se refiere al registro, el texto muestra ciertos rasgos propios de textos mas infor-
males. Por ejemplo, se tutea al lector (lineas 3, 4 y 8). Ademas, el autor del texto incluye
palabras como “bueno” (linea 14) que son marcadores discursivos propios de la oralidad.

En cuanto a la organizacién de las ideas, es un texto coherente y cohesionado que no pre-
senta datos inconexos, contradictorios ni vacios de informacion que interfieran en la com-
prensién, aunque el autor no llega a presentar ninguna desventaja del trabajo grupal, como
anuncia en la primera linea de su texto.

Por otro lado, el texto no presenta errores de gramatica, lo que también ayuda a su lectura
fluida. Ademas, el Iéxico es bastante sencillo pero adecuado.

En cuanto a la ortografia, el autor del texto no escribe ninguna mayuscula: ni al comienzo del
texto, ni luego de los puntos. Ademas comete dos errores de tildacion (“esta” en la linea 6y
“practicamente” en la linea 14).
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ar ek far s tagabe et wresnger g o Transcripcion
Biaiaiad. neiowe lade reateine i AEAES LT ___ambas formas tienen sus ventajas y des- 1
Fa sy BudA® Barges atl malieat 1o Gur Tag ventajas. por un lado trabajar individualmente 2
i e bl b e ok b faLEs —== s muy bueno porque asi aplicas lo que has 3
I P e e A aprendido y te das cuenta de lo que te falta 4
" mejorar; una desventaja es que sale un trabajo 5
e SN e __ mas simple ya que solo es un cerebro el que esta 6
NIk M e AT A R trabajando y no varios. por otro lado trabajar en 74
Rt Rt E il AR Rt AR == grupo puede ser mejor debido a que compartes 8
gniniaary pos oy demeng o tedss Saias 8 amaploniss opiniones con los demas y todos sacan la conclusiéon 9
df tpdas les idenh 3 Shuis o * detodas las ideas y obviamente sale un mejor 10
roakage , o g AAg ANk ... trabajo. en mi opinion, lo mas conveniente 11
TR i e R es trabajar en grupo ya que sale un trabajo 12
- y . mas completo con la colaboracion de todos 13
b g = los integrantes y bueno practicamente ese 14
e ~ es el objetivo del trabajo en general. 15
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Transcripcion
i Gl e i

I Los trabajos grupales:

Sl iy, e i el el g il ik . Los trabajos grupales se dan en los colegios y escuelas a los alumnos les
i et ¢ . i o el sl . gt encanta por dos motivos vien para aprender y compartir ideas
el i ] mp il s b4 3 con sus compafieros o para jugar. A algunos alumnos les gusta
et para que aprendan mas pero son muy pocos a la mayoria

et o it e gt 4 psimin i i " sololes interesa sélo para jugar.

Jr-ﬁhﬂrw F R e R

gt yhgilt e skl A le gustaba para que juegue y no para que estudie mientras

== que el jugaba sus demas compafieros lo hacian el trabajo
un dia el profesor tomo examen horal y el no respondio

A7 B gl i Ll daral g &k e _srissantal
I gl L B i gt g . g ad_ghama g
£ it il s sy v

2 7 lapregunta, eso le paso por no tomar interes en el trabajo
SUTAE el g el el e ST e sat . A 1
€l se desaprobd en ese examen.
"f Lhwiy o ST sl e P el —
g e s Cuando se hace un trabajo grupal se debe tomar interés
Ebe il o ek aabe ol o ke St . porque también se aprende mas con los comparieros
R ey Pero la mayoria solo les gusta trabajo grupal para jugar

Entonces seria mejor trabajar solos asi el alumno
tomaréa importancia al trabajo.

El ejemplo 3 es un texto adecuado a la consigna, es decir, es un texto argumentativo sobre
el tema propuesto. El estudiante escribe a favor de los trabajos individuales, o que queda
claro en la linea 16 del texto. Hasta antes de esa oracidn, el estudiante describe las ventajas
y desventajas del trabajo grupal —deteniéndose especialmente en las desventajas— lo que
anticipa su postura que es explicitada recién al final. Sin embargo, esta estrategia utilizada
por el estudiante podria desorientar la interpretacion del lector: parece mas bien que el obje-
tivo del texto es describir los aspectos negativos de los trabajos grupales.® Posiblemente
hubiera sido mas claro que inicie su texto con la postura y luego explicara las razones de
esta.

El principal argumento del estudiante para preferir los trabajos individuales es el hecho de
que muchos alumnos se relnen para trabajar en grupo solo para poder jugar. Ademas refuer-
za su argumento contando un episodio en el que un compafiero suyo no puede responder a
una pregunta del profesor por haber estado jugando en el grupo en vez de trabajar.

Con respecto al registro utilizado, el estudiante no comete ningun error: utiliza un vocabula-
rio sencillo y formal, no utiliza palabras demasiado coloquiales ni construcciones propias del
dialogo coloquial. Tampoco utiliza abreviaturas.

En cuanto a la coherencia textual, la distribucion de la informacion no facilita la interpreta-
cion de la idea principal del texto (“es mejor trabajar individualmente”) como ya se mencioné
lineas arriba. Ademas, el estudiante repite continua e innecesariamente la idea de que a la

32. Inclusive titula su texto “Los trabajos grupales”
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mayoria le gusta trabajar grupalmente solo para jugar. Esto hace que su texto sea redun-
dante por momentos.

Con respecto a la cohesion textual, el estudiante comete varios errores de puntuacion que
consisten en no separar las oraciones con punto seguido o algun otro signo de puntuacion
con la misma jerarquia —como dos puntos o punto y coma. A continuacion, se citan las
oraciones que presentan este problema y se resaltan con un asterisco (*) los lugares en los
que deberia haber un punto:

* “Los trabajos grupales se dan en los colegios y escuelas * a los alumnos les encanta
por dos motivos™ vien para aprender y compartir ideas con sus compaferos o para
jugar.”

e “A algunos alumnos les gusta para que aprendan mas pero son muy pocos * a la
mayoria solo les interesa sélo para jugar.”

* “Unjoven que estaba en el colegio le gustaba hacer grupos pero le gustaba para que
juegue y no para que estudie* mientras que el jugaba sus demas comparieros lo ha-
cian el trabajo* un dia el profesor tomo examen horal y el no respondié la pregunta,”
eso le paso por no tomar interes en el trabajo* él se desaprobd en ese examen.”

Ademas, en la linea 14, el estudiante no escribe el punto al final del renglén; sin embargo,
continva el siguiente parrafo con mayuscula, lo que nos lleva a pensar que probablemente
omite el punto por un “olvido”.3

Con respecto al uso de conectores, el estudiante comete un error en la linea 14. Este consis-
te en incluir el conector “también” en la oracién “Cuando se hace un trabajo grupal se debe
tomar interés porque también se aprende mas con los compafieros”. En este caso el conec-
tor esta mal utilizado porque no enlaza la idea con alguna otra previa que guarde la misma
relacion, es decir, el “también” no se refiere a alguna otra ventaja de trabajar en grupo.

Con respecto a la adecuacidn gramatical, el texto presenta errores de distinto tipo. A con-
tinuacion, se citan algunas oraciones del texto que presentan errores de gramatica y se
presenta una descripcion del tipo de error en cada caso:

e “Los trabajos grupales se dan en los colegios y escuelas[.] a los alumnos les encanta
por dos motivos [...]".

Entre estas dos oraciones hay un error de correlacion entre “los trabajos grupales”, que es
plural, y “a los alumnos les encanta”, en vez de “les encantan”.

e “Aalgunos alumnos les gusta para que aprendan mas pero son muy pocos a la ma-
yoria solo les interesa soélo para jugar.”

En esta oracion el estudiante elige la construccion “para que aprendan” incluyendo una frase
subordinada, en vez utilizar un infinitivo, “A algunos alumnos les gusta [trabajar en grupo]
para aprender|...]", que seria una construccién mas estandar.

* “Unjoven que estaba en el colegio le gustaba hacer grupos pero le gustaba para que
juegue y no para que estudie [...]”

33. Noétese como en los ejemplos anteriores no comienza las nuevas oraciones con mayuscula, sino que
las yuxtapone sin hacer ninguna marca para delimitarlas.
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En la segunda oracién, el estudiante comete un error parecido que el de la primera oracion.
Escribe “...] le gustaba hacer grupos pero le gustaba para que juegue y no para que estudie”
en vez de usar las formas en infinitivo “para jugar’ y “para estudiar’. Ademas, comete un
error de anacoluto. Escribe “Un joven que estaba en el colegio le gustaba]...]” en vez de “A
un joven que estaba en el colegio le gustaba”.

e “Mientras que el jugaba sus demas compafieros lo hacian el trabajo.”

En esta oracidn, el estudiante “duplica” el objeto directo —“lo0” y “el trabajo”™—, lo que no es
correcto en la variedad estandar.

* “la mayoria solo les gusta trabajo grupal para jugar”

En esta oracion se comete un error de anacoluto. La forma correcta es: “a la mayoria solo
les gusta trabajo grupal para jugar.”

Por otro lado, en el texto no se observan errores en el plano del Iéxico, a excepcién de “se
dan” en la linea 2, que es un uso “comodin”, es decir, una palabra muy imprecisa.

En cuanto a los errores de ortografia, el estudiante escribe “vien” por “bien”, “mayoria” por
“mayoria”, “el” por “él”, “tomo” por “tomo, “paso” por “pasd”’, interes” por “interés” y “examen”
por “examen”.

RESULTADOS EN TERCER GRADO DE SECUNDARIA
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El proceso de composicion

n la prueba de produccion de textos escritos, se asignaron dos espacios contiguos
al estudiante para redactar su texto: una cara para escribir el borrador y la cara
siguiente para redactar la version final.

En la primera pagina, se les presento a los estudiantes la siguiente instruccion:

En esta pdgina, puedes escribir el borrador de tu texto. Aqui podrds
preparar y organizar tu texto antes de pasarlo en limpio.

Al evaluar el proceso de composicion, se plantearon las siguientes preguntas o criterios a
evaluar:

e ;El estudiante escribio el borrador?

e Si escribié el borrador, ¢cémo lo hizo?
M ; EL ESTUDIANTE ESCRIBIO EL BORRADOR?

Este criterio nos da informacién sobre si el estudiante utilizé el espacio asignado para escri-
bir el borrador. Se consideré que habia escrito el borrador cuando el estudiante utilizaba el
espacio asignado —podian ser palabras sueltas, proposiciones enlazadas o no, etc.—, sin
importar todavia si lo escrito correspondia 0 no con lo pedido.

Resultados

No escribié
el borrador
2%

Casi todos los estudiantes evaluados escri-
bieron un borrador previo a su texto defi-
nitivo. Solo 2% de los estudiantes de este
98% Eg;:rraizigrel grado no encontraron necesario el u.so del
borrador antes de redactar su texto final.
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M SI ESCRIBIO EL BORRADOR, ¢,COMO LO HIZO?

Sin embargo, estos resultados no aseguraban que los estudiantes, que habian utilizado el
espacio del borrador, concibieran el borrador como una fase inicial dentro del proceso de
composicion de un texto.

Para indagar por el uso apropiado del borrador como parte de un proceso de composicion,
hemos recurrido a dos categorias: el borrador como texto “para el autor mismo” (para el
escritor) y el borrador como texto “para otro” (para el lector). Asi, el escrito “para el autor
mismo” es un texto que da algunos indicios de que el escritor utiliza el borrador como fase
previa, es decir, es un esbozo del texto final, una especie de guia personal para luego escri-
bir la versién definitiva. Es decir, no escribe un borrador dirigido a otro. Este texto puede ser
un listado de ideas organizadas o desorganizadas plasmadas mediante un esquema o una
lluvia de palabras o frases clave. También puede ser un texto que —si bien esta escrito de
corrido— presenta tachaduras, palabras escritas encima de otras, caligrafia evidentemente
descuidada, abreviaturas, etc.

Por otro lado, el texto “para otro” (para el lector) es un texto que tiene una caligrafia cuida-
da y una ortografia que busca ser correcta; ademas, no presenta tachaduras. Todas estas
caracteristicas se deben, tal parece, a que se trata ya de un texto destinado a alguien, escri-
to para ser leido por otros.

En ese sentido, lo que se espera de un borrador es que sea un escrito para el autor mismo
y no para el lector, es decir, que dé sefales de una fase de planificacion previa a la elabo-
racion del texto definitivo.

En ese sentido, son los aspectos de superficie del escrito los que han prevalecido para
considerar un borrador como escrito “para el autor mismo” o “para otro”. A continuacion, se
presentan ejemplos de borradores concebidos como un texto para el autor mismo, es decir,
un borrador que da cuenta de la escritura como un proceso. Estos borradores se presenta-
ran junto con sus correspondientes versiones definitivas.

En el ejemplo 1 (pagina 93), se pueden observar ciertas palabras escritas sobre otras, pro-
posiciones entre lineas, tachaduras. Ello parece indicar que el estudiante ha escrito para
si mismo como una forma previa a su texto definitivo. Asi, el texto definitivo aparece ya sin
estas marcas de preescritura y logra ser mas articulado y claro.

En el borrador 2 (pagina 94), las tachaduras y trasposiciones se remiten a encontrar mejo-
res formas de expresarse en cuanto a referentes (“en estos”), precisiones concretas (“de un
tema especifico”), conectores (“y asi”). Estas correcciones, producto de una revisién, se han
incorporado al texto del ejemplo 2 y permiten una mayor claridad respecto de la version de
borrador. Asimismo, en el borrador, se encuentra una distincion de dos argumentos marca-
dos con numeros y la decision de poner uno primero que el otro. Ello redunda en beneficio
de una mejor organizacion de ideas en el texto definitivo, que ya es presentado sin los nime-

ros y solo dividido en parrafos.

En el ejemplo 3 (pagina 95), las ideas se presentan como un esquema puntuado con guio-
nes y flechas. Se agrupan en dos posiciones (a favor y en contra) y estas quedan explicita-
das y bien distribuidas en el texto final.

RESULTADOS EN QUINTO GRADO DE SECUNDARIA
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En todos estos ejemplos, cabe resaltar que haber usado los borradores como “textos para
el autor” y no como “textos para el lector” ha permitido que los textos definitivos estén mejor
organizados y claros, a pesar de que pueden todavia subsistir algunos problemas, en espe-
cial de ortografia, registro o Iéxico. Como el autor solo escribe para si mismo, puede prepa-
rar mejor, el borrador y, por lo tanto, planificar la organizacion de su texto definitivo.

Estos estudiantes escribieron un borrador considerado como un texto para el autor mismo,
es decir, como un “pre-escrito” que no esta llamado a ser dirigido a algun lector. Estos estu-
diantes probablemente saben que la funcién del borrador es solo fijar una serie de ideas
sueltas, hacer un plan de redaccion y/o plasmar un esbozo previo. Asimismo, tales estu-
diantes son mas conscientes del uso del borrador como parte del proceso de la escritura
para llegar a la redaccion del texto final. Cabe resaltar que la mayoria de estudiantes que
escribieron un borrador solo para su autor hizo un texto de corrido y no necesariamente un
esquema; sin embargo, es clara la intencion de inicio del proceso de la redaccion.

Seguidamente, se presentan ejemplos de borradores junto a textos definitivos (paginas 97
y 98). En estos casos, los borradores no dan evidencias de ser textos escritos para el autor
mismo, sino que ya se piensa que son textos para otro (caligrafia cuidada, presentacion sin
borrones ni tachaduras, etc.). Esta concepcion inadecuada de lo que es un borrador resalta
aun mas cuando se observa que no existen muchas diferencias con el texto definitivo. Por
ello, pareciera que simplemente se ha cumplido con la instruccion y no se han corregido los
errores en la version definitiva.

En estos dos casos, el texto definitivo es casi una copia del borrador, por lo que pareciera
que el borrador no cumple una funcién de preescritura ni de “texto para el autor mismo”.
En ambos casos, el borrador parece estar dirigido a un publico lector y ser ya el texto final.
En el primer caso, la mejora solo se limita principalmente a colocar un titulo. En el segundo
caso, solo se mejora una que otra mayuscula (“Bueno”) y alguna que otra abreviatura (“q"™”
por “que”).

RESULTADOS EN QUINTO GRADO DE SECUNDARIA
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Resultados Solo el 34% de estudiantes de
No escribié quinto de secundaria escribieron
el borrador un borrador considerado como un

Ze texto para el autor mismo, es decir,

€cOomo un escrito previo que no esta

Escribié dirigido a algun lector en especial,
un borrador salvo para el escritor mismo. El

para si mismo .

34% 64% de los estudiantes evaluados
escribié el borrador como un texto
para otro: cuidado, sin marcas de
abreviaturas, esquemas, flechas,

64%  Escribié un ideas sueltas, borrones ni tachadu-

2Z:Qagﬂéctor ras. Se trata de textos que parecen

estar dirigidos a otros. Al parecer,

este grupo de estudiantes obede-

ce la instruccién y cumple formal-

mente lo que se le solicita, pero no

hay indicios claros de que consideren el borrador como una etapa previa al texto final. En

algunos casos, parece que el estudiante hubiera escrito dos veces la version definitiva: la

primera vez en el espacio asignado para el borrador, y la segunda —que es una copia o casi

una copia del borrador— en el espacio destinado a la version definitiva. Esto significa que

los estudiantes trasladan lo escrito de un espacio a otro sin ser concientes de que dichos

espacios cumplen funciones distintas dentro del escrito. De esta manera, el borrador no es

visto como un escrito previo para redactar, finalmente, una versidon mas organizada y mas
formal.

N (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN EL ASPECTO DE BORRADOR?

El 64% de estudiantes concibe el borrador como dirigido a un lector, es decir, de forma
inadecuada, lo que implica que, posiblemente, en la practica en el aula, el estudiante no
enfoque la escritura como un proceso de composicidn que pasa por fases previas y poste-
riores al texto final sino solo como un producto acabado, fruto de la inspiracion y la esponta-
neidad. Probablemente muchos docentes creen que para escribir solo se necesita tener un
tema, papel, lapices y tiempo. Luego, el docente recoge las hojas “llenas” de sus estudian-
tes y corrige las faltas (casi siempre ortograficas). Por otro lado, los estudiantes creen que
deben llenar la pagina en blanco con letras, apuntar todo lo que pasa por la cabeza. Solo
quieren cumplir con una tarea y obtener una nota. Saben, ademas, que el profesor es el
encargado de revisar y corregir, no ellos. Esta practica supone entender la escritura como la
elaboracion directa de un producto final. Esto, por supuesto, lleva a la redaccion de un texto
descuidado con errores de coherencia, cohesion, sintaxis, léxico u ortografia.

Por ello, es probable que los docentes no enfaticen en sus estudiantes la idea de que la com-
posicion tiene distintas fases y que hacer lluvias de ideas, esquemas, borradores, relecturas
y revisiones son estrategias que permiten que, al redactar el texto definitivo, este comunique
de manera mas organizada y eficaz el mensaje que su autor quiere transmitir.

Por otro lado, muchos borradores dan cuenta de que, en el texto definitivo, el escritor solo
debe mejorar la caligrafia y/o la ortografia asi como la presentacion impecable. Sin embar-
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go, cuando el estudiante se concentra solo en la mejora de aspectos superficiales, pierde
de vista mejorar lo mas importante, esto es, mejorar aspectos del texto relacionados con
las ideas, su organizacion, su conexion y el uso de palabras o frases mas pertinentes para
transmitirlas. En ese sentido, los aspectos caligraficos y/o ortograficos no son prioritarios y
es mejor revisarlos en las Ultimas etapas de composicion

Asimismo, se cree que este producto escrito es concebido como un discurso que no nece-
sita distinguirse del coloquial, de uso mas frecuente en los adolescentes. Esto hace que el
texto escrito sea visto solo como producto (y no como proceso) y, ademas, como producto
inmediato y espontaneo (y no como producto que requiere un proceso previo de composi-
cion como el borrador).

Cabe aclarar nuevamente que la inmediatez y la espontaneidad del discurso coloquial no es
pertinente en el texto escrito. La continua interaccion entre el emisor y receptor en el momen-
to de didlogo (cédigo oral) hace posible, casi de forma automatica, rectificar y retroalimentar
las ideas (llenar vacios, completar informacion fragmentada, aclarar ideas confusas). Sin
embargo, esta actividad no es posible en el texto escrito, pues no existe interaccion durante
la composicion: el texto se vuelve auténomo y genera su propio contexto mientras se lee (o
se escribe). Para ello, el autor necesita planificar y organizar su texto de forma que lo entien-
da clara y eficazmente un lector determinado. Este lector no va a estar acompanado por el
escritor en persona; por esta razon, este Ultimo debe desplegar una serie de estrategias y
recursos, propios del cédigo escrito, para que su texto se sostenga por si mismo.
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2 \ La adecuacion a la consigna

| evaluar este aspecto, se tomo en cuenta el tema y el tipo de texto. Segun la con-

signa recibida en la prueba, el estudiante debia redactar un texto de opinién sobre

si es mejor trabajar en grupo o de manera individual. La adecuacion a la consigna
es el referente o indicio principal que nos permite saber si el estudiante se ha adaptado a la
situacion comunicativa propuesta.

La consigna es la siguiente:

En clase, hay alumnos que prefieren trabajar solos mientras que otros
quieren trabajar en grupo. ;Qué opinas tu? ;Es mejor trabajar solo o
en grupo ? Da razones que expliquen tu opinion.

Se considera que un estudiante se adecua a la consigna cuando cumple con dos condi-
ciones: tema (sobre trabajo individual o grupal) y tipo de texto (texto de opinidn); es decir,
el estudiante debia, en este caso concreto, escribir un texto de opinion sobre si es mejor
trabajar individualmente o trabajar en forma grupal.

M ; EL ESTUDIANTE ESCRIBIO SOBRE EL TEMA PROPUESTO?

La adecuacion al tema solicitado fue una condicidn muy importante que nos permite inferir
si es que el estudiante es capaz de escribir adecuandose a la consigna que se le propone.
No escribir sobre el tema propuesto es evidentemente una inadecuacién grave a la situacion
comunicativa propuesta en la consigna: si se le ha pedido al estudiante que dé su opinién
sobre si es mejor trabajar individualmente o en grupo, es a todas luces inapropiado que
narre un cuento fantastico, que escriba sobre el ultimo paseo que realizé con su clase o que
dé su opiniodn sobre cualquier otro tema, como por ejemplo, la pertinencia de que los maes-
tros envien tareas para la casa.

A continuacién se presenta el texto de un estudiante de quinto de secundaria que escribid
sobre un tema totalmente diferente al propuesto.
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Ejemplo 1

Transcripcion

' y Cuento Creativo “El zorro y la gallina”
(vt ke G g ) gl Una vez abia un Zorro que cruzaba Por el
Al ol LpIME =7 Campo jlnto a una Zorra, y dentro de eso abia Una
the 19 #o Foe 2= (Ll 2 ~~ gallina, al ver el Zorro ala gallina Corria Para atraparlo
Lo -f‘_": S R Pero abia un Conejo q Cruzaba. Pero al ver al Conejo, el
: "0 ) 3 : Zorro penso atraparlo mas facil y Corria tras del Conejo
_ : Como el Conejo es astuto se metio Por los montes
Py o gl kR e mientras, la gallina escapaba ya lejos. Y el Zorro
LS R U P = ya estaba cansado de Perseguir al Conejo, mientras
_nth_Crud e SR LIS que el Conejo se metia porlosmontes. y ya era
' SR = = dificil Para el Zorro Para q. le pudiera atrapar
:, T o _' . L it 5 r. = al Conejo y se sentia Cansado y agitado
S - I ,-:.'. o ol -.-". y al ver g. el Zorro no podia mas el Conejo
O SRR ST S U P \ se metio a un Hueco Profundo. Y el Zorro no
L yabld oo g i o tenia otra oportunidad y se fue. Eso le Paso Por querer
S la Presa mas grande y Por ultimo Perdio todo. fin

Entre los estudiantes que no escribieron sobre el tema propuesto, la mayoria redacté una
descripcion sobre algun objeto, persona o proceso y una pequefa parte escribié fabulas o
cuentos y otros tipos de texto.

Resultados
Escribié
sobre otro tema

10%
El 90% de los estudiantes evaluados en quinto
de secundaria escribié sobre el tema propues-
to. Es decir, el 10% de los estudiantes evalua-
dos escribid un texto sobre otro tema, lo que
significa una grave inadecuacion a la situacion
comunicativa propuesta en la consigna. Estos
90% estudiantes, probablemente, no comprendieron
lo que debian hacer o no quisieron seguir las

Escribié indicaciones de la prueba.
sobre el trabajo

individual o grupal

M ; EL ESTUDIANTE ESCRIBIO UN TEXTO DE OPINION SOBRE EL TEMA?

Para adecuarse a la consigna, sin embargo, no bastaba con que el estudiante escribiera
sobre el tema propuesto, sino que también debia adecuarse al tipo de texto solicitado, es
decir, tenia que tomar postura a favor o en contra del trabajo individual o grupal y sustentarla
con razones.
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A continuacion, se presentan algunos ejemplos de textos en los que sus autores, si bien
escribieron sobre el tema de si es mejor trabajar grupalmente o individualmente, no dieron
su opinién. El siguiente es un ejemplo de texto descriptivo sobre el tema.

Tilmgar

.
<L o FONTE TEET M- T e
whpifagn e g pasy

LR LT ™ fe

(7 PRSPy e P _— >
1T

L —rmaatop Ta i e L

Transcripcion

Trabajar en grupo una persona se
desenvuelve y da sus opiniones,
tus comparieros te escuchan , te
respetan te apoyan cuando uno los
necesita y te apoyan para salir

“ adelante cuando salgo a exponer
. e palteo pero ellos me apoyan
estan ahi, y me dicen sigue
.~ adelante pero no se burlan cuando
me pongo asi termino de exponer
#== me miran pero no se burlan
ellos te apoyan son buenas
—

personas, te quieren porque si no
te quisieran te comenzarian a
molestar somos unidos.

Este texto no pretende convencer a alguien de algo, sino que el estudiante describe qué
significa, para él, trabajar en grupo. Se adecua al tema, pero no al tipo de texto solicitado en

la consigna.

A continuacion se presenta un ejemplo de texto narrativo sobre el tema.

|
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du mpnile |y b Faide Worgn o] e, & s
P I T [ S
L e T TN T L L N
=g ek e T R S T
i 4 1 1 1
R i T S [ S T P )
T T T i Py g e SR, T T e
B LU . LT [ p— B
n = wleeead | Mapds b aeprcial &0 tabas,
e et @1 gl ) mapkiedes ma  ureeaTemraty
Tawm. o pomgins o8 pabety g e Tinliapudn biEs
Tyt g Sy ey L d s san puen BElE g
"

Transcripcion

Al llegar al colegio, por la tarde, me encontre con un

nuevo alumno, el cual se incorporaba a Quinto de Secundaria, al
empezar las clases ingresamos al aula con el profesor de Historia,
este le pregunt6 su nombre al alumno y el respondio educadamente,
Miguel Belacochea, y el profesor lo puso en mi grupo, minutos
después nos dejé un trabajo, llegada la noche nos reunimos con
los alumnos en mi casa, y el nuevo compariero no llego, al

dia siguiente, por la tarde llego el momento de exponer,

y el nuevo alumno salio al frente con sus papelografos,

el tenia una dificultad no podia exponer solo se sentia
avergonzado, no pronunciaba bien las palabras que

indicaban el trabajo, ya que se encontraba al frente de

mas de treinta alumnos, dias después nos dejaron otro trabajo,

al cual invite a Miguel, el nuevo compariero, y trabajamos en
grupo cinco alumnos, llegada la exposicion del trabajo,

nos pusimos al frente y explicamos muy concretamente el

tema, y el profesor nos felicito por haber trabajado bien

en grupo y muy unidos, como dicen uno para todos y

todos para uno.
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Este texto es un ejemplo de texto narrativo sobre el tema; ello quiere decir que se adecua al
tema, pero no al tipo de texto.

Resultados Solo el 78% de los estudiantes escribieron un
Escribié texto argumentativo sobre el tema propuesto,
sobre otro tema es decir, cumplieron con las dos condiciones

de la consigna —tema vy tipo de texto—. El

12% de los estudiantes evaluados escribe
Escribio otro tipo  SObre el tema pero otro tipo de texto y 10%
129/, de texto sobre  escribe sobre otro tema distinto al propuesto
en la consigna, es decir, no cumple con nin-
guna de las dos condiciones.

Aquellos estudiantes que redactaron una des-
cripcion (8%) sobre el tema no tomaron en
78% cuenta que la funcién del texto argumentati-
Se adecua al tema . .

ytipodetexto VO €S persuadir a alguien de algo. Este grupo
de estudiantes se enfoca, por lo general, en
describir como se trabaja solo o en grupo, las
diferencias entre los trabajos individuales y los trabajos grupales, la actitud de los alumnos
frente a alguna de estas dos formas de trabajo en clase; sin embargo, en ningiin momento,
emiten una opinion, implicita o explicita, sobre lo beneficioso o perjudicial que pueden ser
estos tipos de trabajo. Los estudiantes que escribieron textos narrativos sobre el tema (3%),
por lo general, cuentan alguna experiencia suya o de otro compafiero al hacer trabajos gru-

pales o individuales, pero no llegan a hacer explicita su postura acerca del tema.

En el siguiente cuadro podemos observar la distribucidon de los estudiantes con respecto a
las dos condiciones de la consigna.

°
ESCRIBIO UN TEXTO SOBRE EL TEMA ESCRIBIO UN TEXTO SOBRE OTRO TEMA @

Una Una Una Otro tipo Una Una Una Otro tipo
argumentacion  descripcion narracion  de texto  argumentacion descripcion  narracion  de texto

78093 8% 3% 1% 1% 7% 1% 1%

| (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN LA ADECUACION COMUNICATIVA?

Las dificultades que algunos estudiantes tienen para escribir sobre el tema y el tipo de texto
pueden deberse, entre otras causas posibles, a que una de las dificultades lectoras de los
estudiantes encontradas en las pruebas de comprension de textos era, precisamente, la
dificultad en la lectura de textos descriptivos, argumentativos y expositivos.®

34. Solo este porcentaje de estudiantes cumplié con las dos condiciones de la consigna.

35. Evaluacion Nacional del Rendimiento Estudiantil. Informe pedagdgico de resultados. Comprension de
textos escritos. Segundo y sexto grado de primaria. Ministerio de Educacién del Peru, Lima, 2005.
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Ello se debe a que la practica docente se concentra exageradamente en la lectura de textos
narrativos y deja de lado la lectura de los textos no narrativos. Ello puede deberse, a su vez,
a que el docente piensa que para los estudiantes puede ser mas motivador y sencillo leer
principalmente textos narrativos. Al relacionar necesariamente la lectura de textos literarios
con el placer de lectura, incurre en una restriccion textual al no permitirle al estudiante estar
expuesto a otro tipo de textos (noticias, editoriales, articulos cientificos, de interés social,
etc.) que, ademas, serdn muy importantes en su vida cotidiana y mas alla de la escuela.

Por otro lado, muchos docentes creen que basta una o dos unidades de un libro de texto para
tener las habilidades para escribir un texto argumentativo. Hay una creencia muy arraigada
de que para escribir un texto argumentativo el docente solo debe ensefiarle al estudiante la
definicion de un texto argumentativo, la estructura clésica (tesis, argumentos, conclusion),
leer uno que otro texto y ponerlo a escribir uno o dos textos argumentativos. Sin embargo, el
docente deberia proponer la lectura de varios y distintos tipos de textos argumentativos para
que el estudiante pueda acceder a toda la variedad de argumentaciones (académicas, colo-
quiales, formales, ensayos, textos de opinién, editoriales, monografias, publicidad escrita,
etc.). De esta manera, una frecuencia y familiaridad en la lectura, junto con otras dinamicas
de aprendizaje de la escritura, hara que el estudiante vaya incorporando un modelo estruc-
tural (en tanto organizacion de ideas, lenguaje, intencion comunicativa, etc.) adecuado a
cada tipo de texto.

Esta relacion entre la comprensién textual y la expresion escrita se fundamenta en diversos
estudios que “demuestran que hay una relacion directa entre el habito y el placer por la lectu-
ra y la competencia en la expresion escrita” (Cassany 1996a: 52). Se menciona como ejem-
plos estudios de Krashen (1978), Woodward y Phillips (1967), Donalson (1967), Ryan (1977)
y Zeman (1969). Estos estudios comprueban que nifios, adolescentes y jovenes que tienen
habilidades en la comprensidn lectora (gusto por la lectura, habitos lectores, frecuencia en
la lectura de periddicos, variedad en las lecturas) veian incrementadas tanto su competencia
lectora como su competencia para escribir (Cassany 1996).

En la misma linea, Cassany cita a Frank Smith (1983), quien afirma que el aprendizaje del
cédigo escrito (o los conocimientos y habilidades de escritura) no radica, exclusivamente, en
la ensefianza de la gramatica, la ortografia ni tampoco en los manuales de redaccion, pues
todos estos conocimientos son de utilidad y eficacia relativas. Es la lectura —como recep-
cion sostenida— la que mantiene en contacto al escritor aprendiz con los textos que con-
tienen todos los conocimientos —no solo de contenido sino de forma, estructura, lenguaje,
etc.— que luego va a necesitar para escribir —como emision sostenida— (Cassany 1996a:
63). Por eso, Smith menciona que, para convertirse en escritores, los nifios y adolescentes
tendrian que “leer como escritores”, es decir, leer no solo comprendiendo el contenido —es
decir, no solo leer “como lectores”—, sino entendiendo los recursos y estrategias que utiliza
el autor para hacerse entender —es decir, leer pensando que luego van a ser ellos mismos
los escritores—.
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| El registro

a situacidon comunicativa en la que se propone la elaboracion del texto argumen-
tativo es un contexto formal, pues se trata de una prueba dirigida a una entidad
publica como es el Ministerio de Educacién, dentro del marco de una evaluacién
nacional.® En ese sentido, los errores de registro son rasgos de informalidad que se mani-
fiestan en deficiencias de distinto tipo.

* Errores en el plano del vocabulario

e Uso de construcciones tipicas del discurso informal

B ERRORES EN EL PLANO DEL VOCABULARIO

Los errores de registro considerados en este punto se refieren a la selecciéon de vocabulario
—el uso de palabras o frases informales o coloquiales— y al uso de abreviaturas como “q”,
“porq”, “xq”, etc., que son propias de textos mas informales.%”

En primer lugar, analizaremos la frecuencia de apariciones de palabras que no se ajustan
a un vocabulario formal, es decir, palabras propias de un lenguaje informal o coloquial. Por
ejemplo, en la siguiente oracion, se observa una inadecuacién de registro referente al voca-
bulario:

[“Los profesores nos mandan a hacer hartos trabajos grupales”. J

La eleccion de la palabra “hartos”, en este caso, seria una inadecuacion de registro en la
seleccion del vocabulario. Es un error en la eleccion de una palabra especifica que podria
ser corregido con una palabra mas formal como “muchos”.

A continuacion, otro ejemplo:

[ “Algunos companeros son recontra irresponsables”. ]

La palabra “recontra” es un error en la seleccion de vocabulario que podria ser resuelto con
escribir la palabra “muy”.

36. Solo fueron evaluados en este aspecto los textos que se adecuaron a la consigna propuesta, es decir,
aquellos que escribieron un texto adecuado al tema (trabajo individual o grupal) y al tipo de texto (texto
de opinién).

37. En el caso de tercer grado de secundaria, las abreviaturas fueron registradas en un criterio aparte.
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En ambos casos, el uso de este vocabulario puede hacernos suponer que el estudiante no
se ha adecuado al registro formal. Sin embargo, estos errores también podrian estar mos-
trando que el estudiante no considera el uso de estas palabras como informal, es decir, que
el estudiante intenté adecuarse a la situacion, pero no es consciente de que estas palabras
no son adecuadas a la situacion concreta. En cualquier caso, la seleccion de palabras como
las anteriores representa una inadecuacién del texto a la situacién de evaluacion.

Resultados®?

No se adecua a la
consigna

Solo el 50% de estudiantes de quin-
to grado de secundaria escribieron
un texto adecuado a la consigna que

Evita errores g0/ conserva el registro formal en cuanto

dzlﬁgi:gz;” al vocabulario seleccionado. El 28%
vocabulario de los estudiantes hace un texto ade-
cuado a la consigna en el que incluye

28% palabras o frases informales y/o abre-

Presenta errores de viaturas, que son recursos propios de

registro en el plano textos informales o coloquiales.
del vocabulario

B UsO DE CONSTRUCCIONES TiPICAS DEL DISCURSO INFORMAL

En segundo lugar, analizaremos los errores de registro en el uso de construcciones tipicas
del discurso oral o informal. Estos errores no se pueden detectar en la intromisiéon de una
pieza de vocabulario concreta que es inadecuada a la situacién comunicativa, como en el
caso de los ejemplos anteriores. Estos errores se encuentran, mas bien, en el tipo de estruc-
tura utilizado y que es explicitado con ciertos marcadores de discurso (tuteos, aperturas
conversacionales, etc.) no adecuados al registro formal. Por ejemplo:

“En el trabajo individual, si no te esfuerzas, te puedes sacar mala nota porque
no hay nadie que te ayude a hacer el trabajo.”

En el ejemplo anterior, el error no se manifiesta en la eleccion inadecuada de alguna de
las palabras, sino en el tipo de construccion utilizado. En él, el estudiante se dirige al lector
en segunda persona, lo que es tipico en situaciones informales o en el discurso oral. Esto
hubiera podido evitarse con la utilizaciéon de una oracién impersonal: “En el trabajo indivi-
dual, si uno no se esfuerza, se puede sacar mala nota porque no hay nadie que ayude a
hacer el trabajo”.

38. Los resultados obtenidos en este criterio no son comparables con los resultados de tercer grado de
secundaria, puesto que en quinto se incluyd el uso de abreviaturas en este mismo tipo de error.

RESULTADOS EN QUINTO GRADO DE SECUNDARIA 107



108

Resultados

Evita construcciones
coloquiales

40%

Utiliza

38% .
construcciones
coloquiales

No se adecua al
temay tipo de texto

El 40% de estudiantes de quinto grado de
secundaria escribe un texto adecuado a la
consigna que mantiene el registro formal en
cuanto a construcciones y marcadores de
discurso. En cambio, 38% de los estudian-
tes escribe un texto adecuado a la consigna
que comete este tipo de error.

A continuacion, se presenta un texto escrito por un estudiante de quinto grado de secundaria
que presenta diversas inadecuaciones de registro.
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Transcripcion

Bueno aca en el texto mi opinion seria que
los alumnos, mejor trabajaran solos, por que

1era Razon es que hay chicos que se reunen en grupo

y como ven que estan con sus amigos, juegan, ellos
hacen lo que quieren. Y hay algunos que hacen el
trabajo y otros no lo hacen.

2da Razén que individualmente o solos como se
dice mejor hacen sus trabajos. Por g mira. El
profesor (a) deja tarea, dice, hagan la tarea individual

o N o O B wWw DN -~

9

ahi los chicos obedecen y lo hacen pero cumplen cos sus 10

tareas que el profesor (a) los manda. Y se que

ahi va haber mas “responsabilidad” en los alumnos
y asi puedan ser mas responsables y

muy buenos estudiantes. para asi ser

alguien en la vida.

“Unos Buenos Profesionales”

Esto es mi opinion.

Este texto presenta errores de registro en cuanto al vocabulario, tales como la aparicion de
ciertos términos coloquiales como “ellos hacen lo que quieren” (linea 5), la abreviatura infor-
mal de la linea 8 (“por q’ mira el profesor (a) deja tarea...”), la numeracion abreviada (1era'y

2da) enlaslineas 3y 7.

Los errores de registro con relacién a los marcadores de discurso informal estan presentes
en la inclusion de aperturas coloquiales como “Bueno...” al comienzo del texto y el uso de la
segunda persona que atraviesa todo el texto.
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Resultados generales en el aspecto de registro

se adecua al tema
tipo de texto

Evita errores
de registro

de todo tipo 28%

50%

Comete algun
error de registro

Tomando en cuenta los tres tipos de
error expuestos anteriormente, solo el
28% de estudiantes de quinto grado
de secundaria escribieron un texto
adecuado a la consigna que no come-
te ningun error de registro; en cambio,
50% de los estudiantes escribieron
un texto adecuado a la consigna que
comete errores de uno o varios de los
tipos de error descritos anteriormente.

M ; CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES

EN EL ASPECTO DE REGISTRO?

Las dificultades que pueden tener los estudiantes para adecuarse al registro formal pueden
deberse a que, en la practica docente, todavia no se refuerza la idea de que el discurso
coloquial (conversaciones con amigos, por ejemplo) es diferente del discurso escrito formal
(examenes o monografias, por ejemplo). Cabe resaltar, nuevamente, que no se trata de
estigmatizar ni discriminar el discurso coloquial que emplean legitimamente los adolescen-
tes, sino de colocarlo en su debido contexto comunicativo.
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\ La coherencia textual

e considera que un texto tiene coherencia textual si desarrolla las ideas en torno
a un tema especifico y se evidencia una organizacion o estructura a lo largo del
texto. Asimismo, estas ideas se encuentran agrupadas entre si en forma de frases,
oraciones o parrafos.

La coherencia textual fue evaluada a partir de tres caracteristicas especificas que se encuen-
tran en un texto coherente:®

e La distribucion adecuada de la informacion

e La ausencia de repeticion innecesaria de ideas

¢ La ausencia de contradiccion entre las ideas, vacios de informacién e intromision de
ideas irrelevantes

M LA DISTRIBUCION ADECUADA DE INFORMACION

Un texto con una adecuada distribucion de informacion significa que esta se encuentra bien
organizado en el sentido de que se agrupen las ideas que estén relacionadas entre si por
subtemas, sin digresiones ni interrupciones o incrustaciones de ideas irrelevantes.

Una inadecuada distribucion de la informacion puede hacer que el lector interprete las ideas
de una manera que no coincida con la intencién del emisor del mensaje.

A continuacion se presenta un texto que presenta errores de distribucion.

39. Es importante sefialar que solo fueron corregidos los textos adecuados a la consigna al evaluar este
aspecto.
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Ejemplo 1

Transcripcion

En mi opinién es mejor trabajar en grupo, ya que se
R . -~ comparten diferentes maneras de realizar un trabajo y

= S asi mismo se gana mas experiencia que trabajando solo.
Aunque trabajar solo no tenga muchas ventajas puede ser

mayor responsabilidad y mas empefio en realizar bien

el trabajo. Fundamentando mi opinidn, es mejor el

trabajo grupal ya que todos los integrantes aprendan

a conocer sus diferentes puntos de vista, diferente
manera de organizacion en el grupo y a través de ellos se

s con fundamento su opinién y asi entrar todos en acuerdo
oy comun, esto ayuda a que el trabajo se realice con mayor

eficiencia.

Las ideas expuestas en el texto pueden reducirse a este esquema (se presentan las lineas
numeradas del texto entre paréntesis)

Es mejor trabajar en grupo porque:

1. Se comparten diferentes maneras de realizar un trabajo (1-2)

2. Se gana mas experiencia que trabajando solo (3)
Trabajar solo es en algunos casos eficaz porque:

3. Tiene mayor responsabilidad y mas empefio (4-6)
Es mejor trabajar en grupo porque:

4. Todos los integrantes pueden dar a conocer:
— sus diferentes puntos de vista (7-9)
— sus diferentes maneras de organizacién en el grupo (10)
— se puede originar un debate en que cada uno defienda su opinion (10-11)

En este texto, los errores de distribucion de ideas consisten en que las razones a favor del
trabajo grupal y las ideas sobre el trabajo individual se alternan desordenadamente.

Resulta notorio que las ideas sobre el trabajo individual en el texto interrumpen la secuencia
I6gica —y, mas aun, si también se argumenta a favor del trabajo individual, lo que genera
contradicciones— de la argumentacion en vez de reforzarla.

De ahi que las razones referentes a compartir las “diferentes maneras de organizar el traba-
jo” o “diferentes maneras de realizar un trabajo” debieron ser construidas como una unidad
y no estar aisladas en distintos lugares del texto. Ello también redunda en un error de reite-
racion innecesaria, pues se repiten las mismas ideas, fendmeno muy comun cada vez que
hay una mala distribucién.

RESULTADOS EN QUINTO GRADO DE SECUNDARIA
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Ejemplo 2
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Transcripcion

Para nadie es raro trabajar en grupo ya que en Todo sitio
se hace en mi opinion lo mejor es Trabajar en grupo

ya que de esta manera la lectura o trabajo sera mejor com_
prendida y trabajando por el grupo siempre y cuando entre
los representantes del grupo vea una persona responsable
y asi las otras personas al ver que uno es responsable
trataran de ser iguales o mejores que el sino te quedaras
como el que no sabe o el bruto del grupo.

mi opinidn sobre este tema es que lo mejor es traba_

jar en grupo pero debidamente escogido por el profesor

1
2
3
4
5
6
7
8

g
10

ya que siempre se juntan en un grupo los juguetones y en ofro 11
los responsables y siempre los responsables hacen el trabajo 12

y los juguetone no.

Mi primera razén es que sino comprende uno el tema lo com_

prende otro, mi segunda razon es que el alumno va a querer
aprender otro mas y sobresalir en el grupo y por ultimo que
al estar en grupo las tareas se dividen y son mejor hechas.

El texto anterior puede esquematizarse de la siguiente manera:

1. lo mejor es trabajar en grupo ya que de esta manera la lectura o trabajo sera mejor
comprendida siempre que en el grupo hayan personas responsables (1-8)

2. lo mejor es trabajar en grupo pero debidamente escogido por el profesor, ya que
siempre se juntan los juguetones y los responsables (9-13).

Mi primera razén es que si uno no comprende el tema, lo comprende otro (14-15)

Mi segunda razén es que el alumno va a querer aprender mas y sobresalir en el gru-

po (15-16)

5. Por ultimo, en grupo las tareas se dividen y son mejor hechos (16-17).

En este texto, las dos primeras ideas son razones para justificar que trabajar en grupo es
mejor. Sin embargo, como esté dispuesta la estructura, no parece que fueran las razones
sino una especie de introduccidn. El problema radica en que las razones propiamente dichas
solo comenzarian desde que coloca la frase “mi primera razén”. No obstante, no pueden
descartarse las primeras ideas como si no fueran razones. En ese sentido, la distribucion de
argumentos es deficiente, pues las razones se encuentran desorganizadas.
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Transcripcion

Mi opinién, en los trabajos solos o en grupo; para
mi es casi igual. Solo, el trabajo lo puedes hacer,
porque te preocupas por tus notas y de que como estas
y lo demas no importa, porque al final uno mis_
mo ba buscar el futuro de su vida.
.. Los trabajos en grupales, abeses lo asemos bién

y a beses no, porque las personas que integran al grupo
T (s T e “==hay algunos que participan y tienen la desicion de ser
P A T LT algo; pero a algunos no les importa y no se
preocupan de nada.
Pero, trabar solo es mejor, porque lo ases bién sin
importar de los demas. y
: trabajar en grupo abeses te perjudica las
[ personas que no quieren trabajar..
Algunas personas pueden cambiar para el bien pero
otros no, Eso es cuestion de cada uno de
las personas.

T T L Ll — - a —
gt nki asdln a
L I T R B YRS PP LA | —

L N S i1

Este texto se puede esquematizar de la siguiente manera:

1. Trabajar solo o en grupo “para mi es casi igual” (1-2)

2. En el trabajo individual, “te preocupas por tus notas...y lo demas no importa, porque
al final uno mismo ba buscar el futuro de su vida” (3-5)

3. los trabajos grupales a veces se hacen bien o mal porque algunos participan y a otros
no les importa (6-10)

4. Pero trabajar solo es mejor “porque lo ases bien sin importar de los demas” (11-12)

Trabajar en grupo es perjudicial porque hay “personas que no quieren trabajar’ (13-
14)

6. “Algunas personas pueden cambiar para el bien, pero otras no. Esa es cuestion de
cada uno de las personas” (15-17)

En este esquema, puede observarse que el estudiante alterna innecesariamente las razo-
nes o explicaciones para apoyar o rechazar los trabajos individuales y grupales. Las ideas 2
y 4 deberian estar juntas, pues estan relacionadas por el mismo subtema: a favor del trabajo
individual. Ambas ideas se complementan. Lo mismo sucede con las ideas 3 y 5, pues per-
tenecen al mismo subtema: en contra del trabajo en grupo.

Por otro lado, la expresion final en la idea 2 de que cada uno busca el futuro de su vida en el
trabajo individual es una idea complementaria que es desproporcionada en la justificacion y
parece ser mas una digresion, sin relacion alguna con lo que se esta sosteniendo.

Cabe, ademas, decir que, a medida que va progresando en su escrito, el estudiante cambia
su posicidn, pues en la idea 1 el estudiante menciona que el trabajo individual y grupal le
es “casi igual”’ en su opinion, y, mas adelante, en la idea 4 se toma otra posicion a favor del
trabajo individual: “trabajar solo es mejor”. Ello refleja, ademas, una contradiccion.

RESULTADOS EN QUINTO GRADO DE SECUNDARIA
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Resultados

No se adecua al
tema y tipo de texto

Evita errores de
distribucion

53%
Solo el 50% de estudiantes de quinto de
secundaria escribioé un texto adecuado a
la consigna sin errores de distribucion. El
25% de los estudiantes escribié un texto
adecuado a la consigna que presenta
259 errores de este tipo.

Presenta errores
de distribucion

M LA AUSENCIA DE REPETICION INNECESARIA DE IDEAS

La repeticion innecesaria de informacion consiste en duplicar ideas varias veces de forma
consecutiva o alternada a lo largo del texto. Ello refleja desorganizaciéon en las ideas y
ausencia de informacién nueva ante la incapacidad de generar ideas distintas.

A continuacion presentamos un texto que ejemplifica el error de reiteracion de informacion:

Ejemplo 4

Transcripcion

b ot o Ol b ey s ) e
R B R LT T Yo opino que debemos respetar las Opiniones de los Dos no

e Lo, e o pras b e e e T
s T y que luego planteamos el por que bueno pero debe haber
—\--rl-!f-!r-'-"rq-"-;'l-ﬂu.-’.n Jr--.u-.'!- gt g )
sy B R R el mas compafierismo entre nosotros somos un grupo unido osea
b o o P Bl e s g i —— unsal6n unido y todos debemos esta siempre unidos.
PO VRN N g QN S J | Yo creo que es mejor trabajar en grupo por que hay
P S T T T === se demuestra como el salon esta unido el compafierismo de

a vl Jiie_ s $OP0 , jed A Febup 1 nuestro Salon para que haci todos podemos sacar adelante
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e e S "~ Anuestro salon en GRUPO y haciendo el trabajo
b stk pile % rupal conocemos a mas comparieros nuestros que ni
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T ¢ f 2 siquiera te hablaban osea puedes entablar una
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ptnions ditts _a e dmei g o gl T ~=  conversacion mutua ahh tambien asi grupalmente
v+ VY SRS 4 ST P K podemos discutir sobre el trabajo debatir y dar
ey A (She oy g ek 1 " opiniones distintas a los demas y luego plasmarla
T e wh i o b E e ey todas las opiniones en una Sola idea por
&
pat_ g aa § fany . o es0 para eso sirve el trabajo grupal por que solo
- tienes una sola opinién y no debates tu idea con
nadie y no te haces amigos.
e
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El siguiente es un posible esquema de este texto:

debemos respetar la opinién de todos (1)
debe haber mas comparnerismo (2-3)

sSOmos un grupo unido (3)

somos un salén unido (3-4)

o > 0 Dnp

todos debemos estar siempre unidos (4)

es mejor trabajar en grupo porque

se demuestra el compafierismo en nuestro salén (6-7)
para poder sacar adelante a “nuestro salén en grupo” (7-8)

“haciendo el trabajo grupal conocemos a mas compaferos” nuevos (8-10)

o ® N o

. podemos discutir grupalmente sobre el trabajo: debatir y dar opiniones distintas (11-
13)

10. luego plasmas todas las opiniones en una sola idea (13)

11. porque, si tienes una sola opinidn, no debates con nadie y no te haces amigos (15-
17)

En este texto, puede notarse que las ideas 2, 3, 4, y 5 se repiten consecutivamente sin apor-
tar informacion nueva. Ello hace que el texto resulte desorganizado y poco eficaz al dar la
informacioén.

Resultados

Evita repetir
informacion
innecesariamente

52%

No se adecua al
tema y tipo de texto

Solo el 52% de estudiantes de tercero
de secundaria escribié un texto ade-
cuado a la consigna en el que se evitd
cometer errores de repeticion innece-
saria de la informacién. En cambio,
un 26% de los estudiantes escribié un
26%  pepite texto acorde con la consigna que pre-

informacion senta errores de este tipo.
innecesariamente

M LA AUSENCIA DE CONTRADICCION ENTRE LAS IDEAS, VACIOS DE
INFORMACION E INTROMISION DE IDEAS IRRELEVANTES

Muchas veces los errores de este tipo se deben a falsos sobreentendidos, es decir, el escritor
asume de manera equivocada que comparte cierta informacion con el receptor del mensaje.
Es decir, el emisor no es capaz de leer su propio texto desde el punto de vista del receptor
y, por lo tanto, no es capaz de calcular qué tanta informacién comparte con él.
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A continuacién se presentan algunos textos con errores en este criterio.
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Transcripcion

mi opinién de lo g pide a responder la pregun-

ta es; trabajar solos tambien es bueno, pero aprendes
poco, mientras cuando trabajas en grupo aprendes
mas cosas q tu no sabes, hacen un debate entre
todos y sacan una alternativa correcta y buena,

yo podria hacer con mis comparieros pero tener amis-
tad comprensién con todos no tener enemistad y

si lo tienes nunca lograras de hacerlos unidos

yo les recomendaria a todos mis compafieros hacer
trabajos q nos dejan los profesores hacer en grupo
porq mediante ello intercambiamos ideas

sacamos conslusiones perfetos. como por ejemplo:

*El profesor nos deja tarea de matematica (ejercicios)
nosotros hallaremos entre todos y haremos comprar y sacaremos una
sola respuesta

*asi mismo en Lenguaje puede ser obras o trabajos en
papelotes o recortados.

El texto anterior puede verse reflejado en el siguiente esquema:

1. Trabajar solo también es bueno, pero aprendes poco (1-3)

2. “Trabajas en grupo aprendes mas cosas que tu no sabes, hacen un debate entre
todos y sacan una alternativa correcta y buena” (4-5)

3. “Podria hacer con mis comparieros pero tener amistad comprensién con todos no

tener enemistad” (6-7)

4. “Recomendaria hacer trabajo grupal porque intercambiamos ideas sacamos conclu-

siones perfectas” (9-12)

5. Ejemplos marcados con asteriscos (12-17)

En este texto, la idea 3 no parece tener relacion logica con las ideas que la rodean. Esto
es, no estad desarrollada de modo congruente. Quizas lo que el estudiante quiso decir es
gue una de las condiciones para hacer un buen trabajo en grupo es la amistad y la union, o
también, que otra de las razones para trabajar en grupo es lograr la amistad y la union. La
interpretacion es ambigua, pues la idea no esta elaborada claramente. Ello dificulta la rela-
cion que pudiera haber con las ideas que la rodean, pues aparece de forma aislada.

RESULTADOS EN QUINTO GRADO DE SECUNDARIA
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El texto anterior podria resumirse en el siguiente esquema:

N Ty 15 T | G g g Transcripcion
) [ S e z s Es bueno trabajar en cierta manera 1
8 penche : plaer 3 ya g no hay pretextos de cémo salir o como 2
I A Ny o il | { mentir a sus padre solo buscan trabajar 3
p jere Brast o g . 1 . es malo trabajar solo. Porg no adquirimos 4
[ T L experiencia y no buscamos amigos y no es 5
! #==_ bueno estar solo. 6
) 3 I1 L i 7
0T R 1 S  t "~ Esbueno trabajar en grupo: Porq se adquiere 8
: e . s S - Experiencia y compartes una bonita amistad 9
B ) ' e o a y hay tiempo para todo hasta para divertirse. 10
5 B = Es malo trabajar en grupo: Porq salen pretextos 11
R T Loty W y salen especificamente a realizar el trabajo 12
i m—— " = solo buscar como divertirse. 13

1. “Es bueno trabajar solo.- en cierta manera ya que no hay pretextos de como salir o
cémo mentir a sus padres” (1-3)

2. “Es malo trabajar solo.- Porque no adquirimos experiencias y no buscamos amigos y
no es bueno estar solo” (4-6)

Esta misma estructura se repite para el trabajo en grupo (8-13). Sin embargo, asi como
estan dispuestas estas ideas, pareciera que hay una contradiccion aparente, pues prime-
ro se menciona que es bueno trabajar solo y luego se menciona que es malo. En ningun
momento, se explica cual es la posicion adoptada, que precisamente es el eje que orienta
el texto argumentativo.

Transcripcion

Es verdad lo que dicen que en clase, hay alumnos que 1
ki & e e gk e g At prefieren trabar solos, mientras que otros quieren trabajar en grupo. 2
tn ko, O S ~~  Miopion es mejor’trabajar €N grupo, porque en grupo 8
g p —gin il s e i i bas a aprender mas, a veces hay temas que no sabes, pero 4
gl e e o === entro el grupo bas a tener una opinion de como solucionar 5
sl o T in st th S . £ el problema, te ba a ser mas fasilmente para tu y 6
P R R " 7 te bas a sentir mejor de tener més conocimiento. 7
A N U S L ] Mientras que trabar solo te bas a sentir un poco que 8
i b . s g " no sabes o depende que te acostumbres, pero 9
R o 5 - si tomas mas interes I.as cosas te b‘an a ser fasﬂme_ 10
e s i i, i s T 3., e, T8 nte de aprender por si solo a solucionar, Cualquier 1"
A e L ... problema que te presente. 12
sperls gat T et ‘f Pero si es bueno trabajar en grupo y conpartir 13
T o e Boime s g i g 11 ~— delo poco que sabemos con nuestros compafieros no debemos 14
b pir o b ol rputi e b B ser egoistas. 15
A et "W
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Al comienzo del texto anterior, se menciona que es mejor trabajar en grupo y esto se justifica
explicando que se “aprende mas” y va a “ser mas facil”. Mas adelante, se descarta la posi-
bilidad de trabajar individualmente aludiendo a que “te vas a sentir un poco que no sabes o
depende que te acostumbres”. Hasta aqui no hay mayores problemas de coherencia (aun-
que si de otros errores); sin embargo, luego es evidente que la conjuncién adversativa “pero”
abre la posibilidad implicita de que también es bueno trabajar individualmente “pero si tomas
mas interés las cosas te ban a ser facilmente de aprender por si solo a solucionar cualquier
problema que te presente”. Queda, entonces, la contradiccién aparente de que ambas for-
mas de trabajo son buenas a pesar de que, tanto al principio como al final, se toma postura
a favor del trabajo en grupo.

Evaluar la posible contradiccidn entre las ideas es un criterio muy importante para evaluar la
coherencia textual en la medida en que estos errores afectan mas gravemente la compren-
sion de los textos que escriben los estudiantes.

Resultados

Evita ideas
contradictorias,
aisladas o informacion

irrelevante
53%

No se adecua al Solo el 35% de estudiantes de quin-
fema y tipo de texto to grado de secundaria escribe un
texto acorde con la consigna en el
que evita presentar contradicciones,
ideas irrelevantes para el escrito,
y vacios de sentido, es decir, pre-
senta sus ideas de manera organi-

25% = Presenta ideas zada y ldgica. Es decir 43% de los
_ contradictorias,  ggtydiantes evaluados que escribi6
aisladas o informacion . ..
irrelevante de acuerdo a la consigna cometio

errores como los anteriores, que en
general afectan gravemente la com-
prension del texto.

Resultados generales en el aspecto de coherencia textual

No se adecua al En resumen, se puede afirmar que
temay tipo de texto solo el 24% de estudiantes de quin-
to grado de secundaria redactaron
textos adecuados con la consigna
y que son coherentes sobre la base
de los tres criterios observados. En
otras palabras, solo este grupo de
estudiantes escriben textos argu-
mentativos de forma organizada,
Presenta algtin I6gica y sin digresiones, vy, por ello,
no presentan errores de distribu-
cion, repeticiéon de informacion ni de
contradiccién o ausencia de referen-

Evita errores de

coherencia de
o
cualquier tipo 24%

54%

error de coherencia
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te. Estos ultimos errores pueden implicar una interpretacién inadecuada o confusa de la
informacion y llevar a una comunicacion ineficaz del mensaje. El 54% de los estudiantes del
grado escribieron un texto que seguia la consigna, pero que presentaba uno o mas tipos de
error de coherencia

| ('JCU/-'\LES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN COHERENCIA TEXTUAL?

Es importante mencionar que los tres problemas de la coherencia textual analizados —la
mala distribucién, la repeticién innecesaria y la contradiccion o ausencia de referentes—
estan relacionados muchas veces con la planificacion y la previa organizacion de la informa-
cion. Los resultados reflejan que la mayoria de estudiantes probablemente han escrito sus
ideas tal como les iban viniendo a la mente.*® Es decir, probablemente, no han elaborado un
plan previo que les permitiera ordenar mejor sus ideas antes de trasladarlas al texto final.
Ademas, estos errores nos dan indicios de que posiblemente los estudiantes tampoco le
hayan prestado importancia a la revisiéon de sus escritos, puesto que estos presentaron, en
muchos casos, errores que hubieran podido ser detectados en una relectura del texto.

Otra de las probables causas de que un gran porcentaje de estudiantes presente incohe-
rencias en sus textos es la exagerada importancia que los docentes y alumnos han dado al
aspecto normativo de la escritura en desmedro del aspecto de coherencia, cohesién y ade-
cuacion comunicativa. Ello, a pesar de que el aspecto normativo tampoco ha sido logrado
satisfactoriamente por los estudiantes. En todo caso, si bien las convenciones ortograficas
desempefian una funcion relevante en los procesos de correccidn y revision en la redaccion
del texto, el aspecto central en la funcion comunicativa de un texto escrito es aquel que esta
relacionado con el entendimiento eficaz del escrito producido por el autor (organizacion de
ideas y adecuacion comunicativa).

Asimismo, debe considerarse que los errores de coherencia afectan principalmente el con-
tenido (ideas, propdsito, estructura) del texto y, por lo tanto, este tendra deficiencias de
significado y de comunicacion. Ello generara ideas parcialmente desarrolladas, errores de
organizacion, etc. En cambio, la normativa ortografica afecta principalmente la forma del
texto. Este Ultimo aspecto puede solucionarse en la ultima fase del proceso, luego de que se
ha asegurado la coherencia textual.

40. Incluso suponiendo que hubieran escrito un borrador, lo mas probable es que lo hicieran simplemente
como un seguimiento mecanico de la instruccién y que la redaccion del texto definitivo haya sido sim-
plemente la transcripcion o copia del borrador, con todos sus errores. En algunos casos, las unicas
diferencias entre el borrador y la version final se encuentran en el plano de la presentacion: caligrafia,
subrayado de los titulos, distribucion del texto en el espacio asignado, etc.
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\ La cohesion textual

a cohesion textual es importante porque hace explicitas las relaciones légicas

entre las frases y oraciones. Errores e imprecisiones en el uso de conectores y

puntuacion pueden hacer que el mensaje sea incoherente y no facilite la compren-
sion del texto.

Para evaluar la cohesion textual, se han tomado en cuenta el empleo de dos elementos
cohesivos:

e Los conectores logicos

* El punto seguido

M Los CONECTORES LOGICOS

La presencia de conectores logicos es relevante en el aspecto de cohesién, pues son mar-
cadores textuales que relacionan las ideas y orientan al lector para que la comunicacion sea
mas eficaz. La pertinencia de estas unidades vinculantes hace posible que el texto (por mas
bien organizado que esté en el aspecto de coherencia) no sea un listado de ideas sino un
conjunto o entramado de relaciones entre oraciones y entre parrafos.

Los errores de conectores pueden estar relacionados principalmente con colocar un conec-
tor por otro (por ejemplo, usar un conector de causalidad como “porque” en vez de emplear
un conector de contraste como “pero”), y no colocar conectores siendo necesario (lista de
ideas escritas de corrido).

Los errores en el uso de conectores alteran la interpretacion del lector, pues no lo guian para
que vea evidente la distribucidon adecuada de la informacion o pueda evitar interpretaciones
confusas y aparentemente ildgicas.

A continuacion, se presentan algunos textos que presentan errores en el uso de conectores.
Si bien los estudiantes pueden incurrir en otro tipo de errores relacionados a otros aspectos,
estos no seran identificados ni analizados, pues, en la presente oportunidad, la intencion es
ejemplificar los errores solamente de uso de conectores.
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Ejemplo 1
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Transcripcion
* bueno yo queria debecir g" hay muchas alumnas q les 1
gustan trabajar solas y no compartir los materiales con las de 2
mas del grupo. 3
p [ : 3 ;
i Yo opino g° no es bueno trabajar sola en grupo porq’ las demés 4
no aprenden a hacer el trabajo y no aaprenden el tema y 5
- no saben decenbolverce al exponer. 6
*My opinion es g° uno no debe ser egoista si uno es igual 7
E y no hacer nos duefias de las cosas q" no son de nosotros y 8
somos imagne y semejanza de Dios y no discrimiar a las persona 9
i
y no ser burlona de las personas al contrario darle aliento 10
—_— a las alumnas g salen a exponer. 11
12
e fin. 13

Este es un texto en el que predomina el uso de la conjuncidn “y” de modo innecesario y,
por lo tanto, inadecuado. La conjuncion “y” es un conector de adicién, pero no cumple otras
funciones como de causalidad o de consecuencia. Por ejemplo, el conector “y” en la linea
5 es inadecuado, pues la relacion es de consecuencia y debid expresarse con “por lo que”.
En el tercer parrafo (lineas 7-11), abunda de manera incorrecta el uso de la conjuncion “y”,
pues todos estos nexos no cumplen una funcién de adicién sino de delimitacion de unida-
des de sentido, rol que deberia ser cumplido por un punto seguido o por otros conectores.
Otra posibilidad de correccion seria la reformulacion del orden de las ideas para darles una

secuencia logica mas ordenada y completa.
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Ejemplo 2

Com om0 08 vr wlammt g, Satume Wi, ptsie_ 1 Transcripcion
bl =0 S MM £ WSS, AP PG AL 3 Creo que esto de un alumno prefiera trabajar sélo, puede
Ry Lobdally roaveily cdpredt g L]

que no se haiga adaptado al salén, osea, a los alumnos.

BHR AR, by 4 A MLy 2 i Puede haber muchas razones como:

B Rl s ddutt ales ! o O  No se siente a gusto 0 cémodo con sus compafieros
T “.r. S Tt O Rivalidad en dichos alumnos

okl e sateh, B * - Q  Tiene problemas en su hogar en el CE / Esta acostumbra-

& £ mrlad Baall s w @5 ghw Rl e 4 -
L T .. do a realizar sdlo sus cosas, etc

P T T e I R R m—— L
& Bueno pues yo creo Que no es bueno estar solo pues somos
- H , B
py seres sociales. Ademas no esta bien que no se adapte
oot @ hulel Thesws B e g} s0 =T L AR L o

3 a los demas.
M MR o e e i e i bpil LE S - . -
~=_ también es bueno trabajar en grupo, pues como se dice:
Dos cabezas son mejor que una”, ademas pueden ayudarse
mutuamente entre ellos y realizar un trabajo mucho mas
mejorado

nlankry  wRE G5 e Tl . pin e 15

LT el LT
'

Este texto tiene listadas tres razones por las que un alumno preferiria trabajar solo (lineas
3-7).

Después, el estudiante refuta que trabajar solo no es bueno porque “somos seres sociales”
y “gue no esta bien que no se adapte a los demas” (lineas 8-10).

Sin embargo, coloca un conector de adicién que no afade alguna proposicion del mismo
nivel o tipo de lo anteriormente expresado cuando dice: “También es bueno trabajar en
grupo, pues como se dice “dos cabezas son mejor que una” [...]". Es decir, se dice que no
es bueno estar solo por determinadas razones e inmediatamente luego se dice que también
es bueno trabajar en grupo por determinadas razones. Si se coloca el conector “tambien’,
el lector esperaria otra de las razones de por qué no es bueno “estar solo”; sin embargo, no
sucede asi, pues se habla del trabajo en grupo. En vez de “también”, debio colocarse cual-
quier otro conector, por ejemplo, uno de comparacion. Asi, la estructura proposicional podria
ser: “No es bueno estar solo por (determinadas razones)’; en cambio, es mejor trabajar en
grupo por (determinadas razones)’.
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Ejemplo 2

i un poco el miedo y el temor

o Transcripcion
Fanra fara. T B h e i i h : : /
(T e ;'|l'-'r"q$' 40 fuiz an 2 uen(? paraimuio mejores
i .__r._{'_{ DT - R IR | F Trabajar gn grupo y.a gue en 2
o __]w,f,..-‘_;ﬁ-;_,,_ s Toolam Tods % grupo se intercambia ideas, 3
apciBos_al o R P —t e - inquietudes y tambien Todos 4
Tokoss nde an otups =a puawl g aportan al grupo, pero tambien 5
= .';‘ PRPECIWE] R o ﬂ':. R gy = Trabajando en grupo se pierde 3
Apcio, oo ddaras 1 L= X T —
0 o P NIy T - 4 hacia los demas al expresar 8
PR, R aphe B PPl Ran A . nhuestras ideas y inquietudes, 9
mifen., pstoper ol i Trahoass Tambien uno aprende a relacionarse 10
_.‘_:c': o B A fis some gy «~=_ mejor, pero por otro lado Trabajar 1"
ek =y ada pensere Tooh of B solo coibe a la persona dentro 12
T .,I|_.._’ i el Eeelin ™ " desiy esta persona Todo el 13
miach. b anptesar S — ir T|§mpo sera T|m|dayTen(.ir.a 14
N 1y m miedo ah expresar sus opiniones 15
* y dudas 16

En este texto, en la linea 5 no cabe emplear el conector “pero” porque no se esta haciendo
ningun contraste con la proposicién anterior. Solo se esta agregando informacion del mismo
tipo por ello, el conector “también”, en esa misma linea, si es adecuado.

Enlalinea 11, el conector “pero” si es apropiado porque se esta haciendo un contraste com-
parativo entre lo beneficioso del trabajo grupal y lo perjudicial del trabajo individual. En este
caso, de la linea 1 a la linea 10, se justifica que lo mejor es el trabajo en grupo. Luego, se
encabeza el argumento de por qué no es recomendable el trabajo individual con el conector
“pero” (linea 11).

El error de cohesion es que se agrega el conector de adicion “por otro lado” al lado del
conector “pero”. El estudiante debe considerar que no se trata de agregar informacion, sino
de comparar informaciones contrarias para darle mayor contenido y fuerza a la argumenta-
cion

Asimismo, otro error de cohesién textual es el uso del conector ”y” en la linea 13. Definitiva-
mente, no se adiciona informacidn sino que existe otro tipo de relacién entre las dos propo-
siciones, como una de consecuencia. Por ejemplo, mas apropiado seria:

Proposicion 1: “Trabajar solo cohibe a la persona dentro de si

por lo que

Proposicion 2 esta persona todo el tiempo serd timida...”.
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Resultados

Usa Comete errores
adecuadamente de conectores

los conectores -~ 30%

70% Los resultados de la prueba nos permiten afir-
mar que solo el 30% no comete errores en
el empleo de conectores légicos; eso quiere
decir que el 70% de estudiantes de quinto de
secundaria presenta errores que les impiden
hacer evidente la estructura del texto y articu-
lar organizadamente las ideas.

M ; CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN EL USO DE CONECTORES?

Algunas de las probables causas de que no se usen los conectores es, nuevamente, la
creencia en el estudiante de que el texto escrito es un calco del discurso coloquial en el
que, a veces, no hay conectores explicitos y/o predomina el uso de la conjuncién “y” como
marcador reiterativo o enfatico.

Asimismo, otra posible causa radica en el desconocimiento del uso funcional y practico de
la diversidad de conectores (pero, aunque, ya que, por lo tanto, y, después, etc.), asociados
a funciones especificas (de contraste, de concesion, de causa, de consecuencia, de adi-
cion, de tiempo, etc.). A veces, los estudiantes pueden usar algunos conectores, pero los
emplean indistintamente, guidandose por el lema “suena bien”, pero no porque sepan su rol
dentro de la cohesion de un texto escrito.

Por otro lado, el uso inadecuado o desuso de los conectores puede deberse a que la practi-
ca docente no enfatiza que la redaccion escrita no solo es emitir una serie de ideas sino que
estas deben comunicar eficientemente. Para ello, es necesario estructurarlas, ordenarlas y
conectarlas para que, explicitamente, se entienda la relacion que hay entre ellas y asi se
construya el texto.

M EL PUNTO SEGUIDO

De igual manera que los conectores, la puntuacién es relevante para el aspecto de cohe-
sion textual, pues son signos gréaficos*' que separan y delimitan proposiciones a lo largo del
texto. De esta manera orientan y facilitan al lector la comprensidon del texto que se escribe.

Con respecto a la prueba de produccion, se ha elegido evaluar solamente el uso del punto
seguido, pues se considera el signo de puntuacion que permite delimitar unidades de infor-
macién con independencia semantica y sintactica y, por lo tanto, organiza de una manera
adecuada la informacion textual, en el sentido de que segmenta subtemas al interior del

41. Catach (1996) destaca los signos de puntuacion como signos légicos: el punto, el punto y coma, los
dos puntos y la coma.
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parrafo. Por otro lado, es un signo de puntuacién bastante mas estable, no condicionado por
muchas reglas normativas, lo que permite una mayor objetividad en el proceso de codificar
la presencia, ausencia o error en su uso. Asi, pues, el punto seguido indica al lector que
esta separando unas ideas de otras, pero siempre considerando el desarrollo progresivo de
unidades de informacion relacionadas entre si.

En esta evaluacién, se consideraron errores de uso del punto seguido los siguiente dos
casos: cuando, siendo necesarios, habia ausencia del signo de puntuacién y cuando se pre-
sentaba el signo de puntuacion en un lugar que cortaba la estructura de la oracién —como,
por ejemplo entre sujeto y predicado, entre un articulo y un sustantivo, o entre el verbo y su
objeto directo, etc.—.

A continuacién se presentan algunos textos que presentan errores de puntuacion. Si bien
los estudiantes pueden incurrir en otro tipo de errores relacionados a otros aspectos, estos
no seran identificados ni analizados pues la intencion es ejemplificar los errores en el uso
del punto seguido.

Ejemplo 4

) gl i) 1 gl e Tals 43 .-_.'-J.p:ﬂ PR M L]
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e A . Transcripcion
1}“:-"!..'!,:..“ .;i.\.\hfh-rﬂh.l’.ﬂ .L_r_l-'.d-.r.-"ﬂ{‘.l.‘ﬂ- L
& dabinih kil S ann i A0 e . Es mejor organizar un plan de trabajo grupal puedes 1
o .I.-...». Bl ot e ek __ darlibremente tus ideas y organzarte mejor mostrar 2
mejor tus cualidades y poder aprender mas sobre el 3
e, il h.,l.hs.!_p T npanias gateie Gl b adna e * ;
; . tema dejado pero en algunos casos algunos prefieren 4
Wi e b et sl i noeae Dun A8 by
" ; trabajar individualmente ya que a ellos se les 5
- wear,s. iy |.I'_|||.E|-\-'I -:h,nr .} rn'j:l—j 0 .
x : ﬁTLJ o P == hace mas facil poder plasmar lo que van a reali- 6
B 11: L. : zar en su trabajo mi opinion seria el trabajo 7
E. I o q p— .
B aloadn_d jplpdho.crunpe en grupo ya que los miembros del grupo pon 8
o ] ; i o
i G ety umn Senca sageali o ML e practica sus objetivos liderazgo y valores 9
ol sandire prmdon w pradece lo lobn cada integrante se prepara sobre el tema dejado 10
s Eade s dowwperans wam frebels. W #~=ylograra realizar su trabajo el jefe de grupo 11
se encargara que cada uno tenga su parte 12
" yelsecretario pondra en practica la labor 13
que cada uno desempefiara en su trabajo. 14

En este texto, no se observa ningun signo de puntuacion, excepto el punto final. Ello origina
que el lector se desoriente por momentos cuando intenta segmentar las diferentes partes
del discurso.
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A continuacién, se presenta una version (con tildes y grafias corregidas) de cémo podria

haberse colocado el punto seguido.

/

trabajo.

A

Es mejor organizar un plan de trabajo grupal. Puedes dar libremente tus ideas y
organizarte mejor, mostrar mejor tus cualidades y poder aprender mas sobre el
tema dejado. Pero en algunos casos algunos prefieren trabajar individualmente ya
que a ellos se les hace mas facil poder plasmar lo que van a realizar en su trabajo. Mi
opinion serfa el trabajo en grupo ya que los miembros de grupo ponen practica sus
objetivos, liderazgo y valores. Cada integrante se preparara sobre el tema dejado
y lograra realizar su trabajo. El jefe del grupo se encargara que cada uno tengo su
parte y el secretario pondra en practica la labor que cada uno desempehara en su

™

)

A continuacién, se presenta el texto de un estudiante que coloca comas en vez de punto
seguido. En este caso, el estudiante si sabe segmentar las partes del discurso, pero lo
hace con un signo de puntuacién inadecuado. Ello origina que solo utilice comas y de forma
indistinta, sin considerar que es solo el punto el signo de mayor jerarquia para realizar estos

cortes entre unidades del discurso.
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Transcripcion

Yo opino que debemos trabajar solos, siempre solos.

Bueno en una ocasidn el profesor dejo una tarea de
imvestigacion pero en grupo de dos, pero siempre hay élguien
que se cree el bacan, esa persona le deja a su compafiero con
toda la tarea que él solo investigue, y si no lo hace incluso
llega a amenazarlo, como su compaiiero le tiene mucho miedo
y no puede decirselo a nadie, siempre tiene que realizar

la tarea por los dos cuando el profesor le pregunta si han
trabajado los dos le dice que si, pero siempre él se gana

la nota sin hacer nada y sin ningtin esfuerzo alguno,

pero él no se da cuenta, que solo se perjudica y se

hace un gran dafio y la persona que realiza aprende

mucho més que él.

Por eso yo prefiero hacer sola mis tareas y demostrar

al profesor, que si puedo y no necesito realizarlo

mis tareas en grupo por que Yo sola, soy capaz

de eso y mucho mas.

Las lineas en las que deberia haber un punto seguido en vez de comas son las siguientes: 3,
4, 6, 8, 10. Seguidamente, ofrecemos una version (con tildes y grafias corregidas) de como
podria haberse colocado el punto seguido.
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Yo opino que debemos trabajar solos, siempre solos. Bueno, en una ocasion el
profesor dejo una tarea de investigacion pero en grupo de dos. Pero siempre hay

alguien que se cree bacan. Esa persona le deja a su companero con toda la tarea que
él solo investigue, y si no lo hace llega incluso a amenazarlo. Como su compahero
le tiene miedo y no puede decirselo a nadie. Siempre tiene que realizar la tarea
por los dos. Cuando el profesor le pregunta si han trabajo los dos le dicen que sf;
pero siempre €l se gana la nota sin hacer nada y sin esfuerzo alguno. Pero él no se
da cuenta, que solo se perjudica y se hace un gran daho vy la persona que realiza
aprende mucho mas que él.

AV )

Resultados

Usa
adecuadamente
el punto seguido

17%
Segun los resultados obtenidos
. Comete errores de en las pruebas de producmoq de
©  punto seguido textos, solo el 17% de estudian-
tes de quinto grado de secunda-
ria evita cometer errores en el
uso del punto seguido.

N (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN EL USO DE LA PUNTUACION?

Una de las posibles causas por las que los estudiantes tienen un alto porcentaje de
errores en el uso de la puntuacion es la identificacion que existe entre la entonacion y la
puntuacion.“? Es frecuente en la practica docente y en el contenido de varios materiales
educativos decir que la puntuacion indica la entonacion y las pausas orales. Se les dice
a los estudiantes que coloquen coma cuando encuentran una pausa débil o entonacion
ascendente, y un punto cuando encuentran una pausa larga o entonacion descendente.
Ello genera la construccion de frases como estas:

42. Al respecto, Cassany (1996a) afirma que, al relacionar puntuacion con entonacion “caemos en una
confusion tedrica de fondo que, a la larga, termina desorientando al aprendiz y distrayéndolo de las au-
ténticas funciones de la puntuacién”. También Ferreiro (1999) menciona que la entonacion en si misma
no esta representada graficamente (solo, y es discutible, los signos de interrogacién o admiracion).Al
respecto dice: “Una de las funciones fundamentales de la puntuacién es indicar unidades de proce-
samiento, en espacios mucho mayores que el de la palabra. Los espacios en blanco entre palabras
ya indican ciertas unidades de procesamiento, pero estas otras marcas (las de puntuacién) sefialan
unidades mayores”.
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— “Los trabajos presentados grupalmente en el curso de Lenguaje, no son bien vistos
por muchos de nuestros comparieros...”

— “Aunque los trabajos en grupo no son bien vistos por los estudiantes de nuestro salén
porque siempre uno hace mas que otros y el profesor no se da cuenta. Son reco-
mendables para que se acabe el trabajo de investigacion en menos tiempo y todos
aprendan.”

En el primer caso, los estudiantes pueden argumentar que hicieron una pausa corta luego
de “Lenguaje” porque les parecié mejor. Eso no esta en discusion, pues depende del estilo
individual al pronunciar y entonar las frases. Sin embargo, en el discurso escrito, separar
sujeto del predicado con una coma no tiene una funcién de delimitar sino de interrumpir inco-
rrectamente unidades sintacticas y semanticas (frases) que estan relacionadas.

En el segundo caso, los estudiantes pueden afirmar que deben hacer una pausa larga por-
que la oracién es demasiado larga y colocan un punto seguido antes de “Son recomenda-
bles...”. Sin embargo, por destacar la entonacion, pierden de vista la construccion del senti-
do de la frase, pues también interrumpen el significado de una oracion.

Cabe aclarar, entonces, que la puntuacién no “copia” las pausas que hacemos al pronunciar
un texto. La funcion de la puntuacion en la escritura no se subordina a una mera trascripcién
de la oralidad, sino a una ordenacion sintactica y semantica que obedece a la naturaleza del
cédigo escrito.

Otra de las probables causas es que la puntuacion se concibe solamente como parte de un
conjunto de reglas ortograficas. Sin embargo, a diferencia de las reglas ortograficas, las nor-
mas de la puntuacion son menos rigidas y objetivas, y dependen en gran parte del sentido
que el autor le quiere dar al texto.
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\ La adecuacion gramatical

0S conocimientos gramaticales por si mismos son estériles si no pueden aplicarse
en la construccidon de textos escritos adecuados. Los tradicionales métodos de
ensefianza de la gramatica —basados en la memorizacion de paradigmas verba-
les, en el aprendizaje de categorias, en la memorizaciéon de nombres y clasificaciones— no
son eficaces para ensefar a escribir de forma gramaticalmente correcta. El conocimiento
explicito no basta y no garantiza que el estudiante aplique esos conocimientos en estructu-
ras bien construidas, en enunciados correctos. Dominar la sintaxis significa mas que cono-
cer las formas de las palabras y cédmo se combinan; es aprovechar estos conocimientos
para comprender y expresarse mejor.

En este aspecto, se evalu6 la cantidad de errores gramaticales segun los siguientes crite-
rios:

* Discordancia entre el sujeto y el verbo (“ Mis amigos trata de hacer cosas solos”);

* Discordancia entre el sustantivo y el adjetivo (“lapice negros”, “regla corto”);

¢ Discordancia entre el nombre y el pronombre (“le dijo a todos”, “ponerlo a los trabajos
nombre”);

* Establecimiento entre dos oraciones de una relacion de correferencia sin concordan-
cia en género y/o numero (“Generalmente el estudiante mas ocioso no hace nada en
los trabajos en grupo. Pero {sujeto tacito} si se benefician con la nota);

* Repeticiones de complementos en el interior de la oracién (“Al cuaderno yo le tengo
que hacer la caratula al cuaderno”);

* Incorrecta insercién de subordinaciones (“lapiz con los que subrayar”);

e Alteraciones del orden normal de la frase (“de comunicados un cuaderno”) y otras
alteraciones de orden que puedan generar expresiones ambiguas (“pan hay blanco,
tostado, oscuros, de muchas formas”); y

¢ Presencia de frases u oraciones confusas.

No se consideran los casos que se presentan a continuacion por estar mas relacionados con
una normativa que puede no influir en la comprensién del texto:

e Empleo inadecuado de gerundios (“me curé enfermandome de gripe”);
e Errores de régimen (“libro forrado en plastico”); y

e Errores de dequeismo (“me dijo de que Maria fue al cine”).

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de textos con errores gramaticales.
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Ejemplo 1

A sl a0 gfemne S | Transcripcion
TRabayer ety dbeenTY s b gais  geeme 1 Mi opinién de estos alumnos seria 1
i Trabymett g wa sel _grare  aef 3 o trabajar ordenadamente en un solo grupo 2
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En este texto, se puede observar algunos errores gramaticales:

Linea 1y 2: En la oracién “Mi opinién sobre estos alumnos seria trabajar ordenadamente en
un solo grupo”, falta calificar positiva o negativamente la idea de trabajar ordenadamente en
grupo, pues es evidente la ausencia de elementos que hagan completa la oracion.

Linea 4: En la oracidn “[...] porque trabajando en un solo grupo nos expliquemos bien de
lo que hemos aprendido [...]", es notorio el modo incorrecto del verbo “expliquemos”, pues
deberia ser “explicamos”. En la misma oracién no es funcional la preposicién “de”.

Linea 5: En la frase “nos compartimos y asi trabajamos bien [...]", no esta claro qué es lo
que se comparte; la oracién esta incompleta.

Linea 7-8: En la frase “[...] y es asi nuestros trabajos nos sale bien” la falta de subordinante
la hace una oracidn no gramaticalmente adecuada; ademas, hay una falta de concordancia
de numero en el verbo. La oracion gramatical seria “[...] y es asi que nuestros trabajos nos
salen bien.

Linea 10: Falta de concordancia en “los problemas que nos da nuestros profesores”. Debe-
ria ser “dan”.

Linea 15-16: Falta del subordinante “que” en “aiveses en grupos pensamos mejor quel...]".
Deberia ser “aiveses que en grupos pensamos mejor quel...J".

Linea 16: Falta de concordancia en “los opiniones del profesor”. Deberia ser “las opiniones”.
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Transcripcion

Bueno por un lado sera mejor trabajar en grupo porque todos

aportan sus ideas de una manera y otra y el que dirige el grupo de
todo lo comentado ya en que grupo despues lo fundamenta las partes
mas principales luego se lo expone para todo el aula. y asi pues dara
buenos conocimientos.

Pero por otro lado los trabajos en grupo, no dieron buenos

resultados porque solamente el que trabaje mas es el que dirige,

el resto pasan el tiempo distraidos, no trabajan, jugando y al final

no mejoran su rendimiento cultural por que no aportaran nada de
bueno, y el que aposto y dirigio ba ha prender cada dia mas.

por eso en él mundo hay algunso alumnos que prefieren

trabajar solos. Ellos se esfuerzan y trabajan bien y nadié les molestara
y asi aprenden para ellos mismos esto se da en los que saben un poco
mas que el resto.

Otros prefieren trabajar en grupo por que los que saben hacen

comentarios en grupo y él se transcribira la tarea. (esto es los que tienen
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con rendimiento bajo yo prefiero trabajar solo, solo me esfuerzo y aprendo 17

mas sin que nadie intervenga en mi trabajo.

En este texto se encuentran los siguientes errores gramaticales:

Linea 3: En la oracion “Todo lo comentado ya en el grupo después lo fundamenta las partes
mas principales [...]", hay un uso incorrecto del pronombre “lo” por discordancia gramatical.
En este caso, hay una duplicacién del objeto directo “lo” y “las partes” que no concuerda ni

en numero ni en género.

Linea 4: Nuevamente, el uso incorrecto del pronombre “l0” en la frase “luego se lo expone

para toda el aula”.

Linea 8: Falta de concordancia gramatical en la frase “el resto pasan el tiempo distraido”.

Linea 12: Falta de concordancia gramatical en la frase “nadie les molestan [...]".
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Resultados

Presenta textos

con oraciones
gramaticalmente
bien construidas [¢)

i ui 17% En la prueba, solo el 17% de estu-
diantes de quinto de secundaria
escribio un texto con todas sus ora-
ciones gramaticalmente bien cons-

truidas. El 83% escribié un texto

83%

Comete errores
de gramatica

En la prueba, solo el 17% de estudiantes de quinto de secundaria escribié un texto con todas
sus oraciones gramaticalmente bien construidas. El 83% escribié un texto que presentaba
una o mas oraciones sintacticamente mal construidas.

| (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES GRAMATICALES?

Una posible causa de las dificultades gramaticales de los estudiantes es que estos no dife-
rencian su propia forma de hablar de la forma de escribir textos formales. Por ejemplo, es
posible que el estudiante traslade ciertas interferencias coloquiales (faltas de concordancia,
ausencia de conjunciones “que” para unir oraciones, etc.) a su texto escrito, sin tomar en
cuenta que este ultimo exige un mayor cuidado por su formalidad.

Asimismo, otra de las posibles causas es la falta de revision durante el proceso de la escri-
tura que hace que se descuide el aspecto gramatical.

Finalmente, otra posible causa de estas dificultades es que en las aulas se insista en la
ensefianza aislada de contenidos gramaticales sin articularla con el proceso de compren-
sion y produccion de textos escritos.
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e entiende por el uso adecuado del Iéxico la seleccion de palabras que sefialen
con precision y pertinencia los significados que se quieren representar en el
texto. Asimismo, un uso adecuado del Iéxico supone que las palabras estén
bien formadas.

Este aspecto se evalué en todos los textos, independientemente de que se hayan adecuado
0 no a la consigna.

Fueron contadas como erradas aquellas palabras en las que se detectaba problemas que
quedaban comprendidos en alguna de las siguientes categorias:

e El empleo de un lexema por otro a partir de cierta afinidad entre algunas de sus
formas. Por ejemplo, “Tiene un aro en el glébulo de la oreja” (por “lébulo”); “El barco
sufragé debido al peso” (por “naufragd”); “Ella es una mujer muy clamorosa” (por
“glamorosa”); “Es muy temerario, pues le da miedo todo” (por “temeroso”).

* Reemplazo de un lexema por otro que es su sinénimo en otro contexto o que esta
emparentado semanticamente con él. Por ejemplo, “Es necesario mirar todas las
posibilidades”; “Acostumbra vivir en el ambito terrestre”; “Tiene costumbres parejas
a nosotros”; “Su clase de ser es muy buena”.

* Desconocimiento parcial de la forma de un lexema. Se puede percibir en la utiliza-
cion de grafias que representan fonemas distintos. Por ejemplo, “alugnos” en vez
de “alumnos”; “parrajo” por “parrafo”; “constumbre” por “costumbre”; “abcidente” por
“accidente”; “pasiaba” por “paseaba”; “rodia” por “rodilla”; “guelta” por “vuelta”; “bo-
neto” por “bonito”. En muchos de estos casos, el estudiante reproduce por escrito la
pronunciacion de la palabra en el discurso oral.

e El desconocimiento de las reglas productivas de lexemas a partir de lexemas mas
simples. Por ejemplo, “descomprensién” por “incomprension”; “inconocimiento” por
“desconocimiento”; “impulsados” por “expulsados”; “inresponsables” por “irresponsa-
bles”.

* Lanoidentificacion de los limites de las palabras. Por ejemplo, “Ella estaba concen-
trada por que trabajo sola”; “Para a ser un buen trabajo aveces hay que trabajar en
grupo”; “Ami me gusta trabajar solo”; y “Porfin terminamos el trabajo”.

Se tomd en cuenta que los errores de Iéxico se diferencian de los de ortografia, que no
se evallan en este punto. No se consideraron como errores el uso de mayusculas, el uso
incorrecto de nexos coordinantes o articulos antes de vocal similar, la incorrecta separacion
en silabas, los grupos “mp”, “mb”, “-aba”, “-sién”, “-cién”, las tildes y, en general, cualquier
empleo erréneo de la escritura de palabras que no corresponda al Iéxico. Tampoco se tomé

en cuenta la repeticion de palabras que responde, en general, a un problema de atencion.
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A continuacion, se presentan algunos textos con errores de Iéxico.

Ejemplo 1
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Transcripcion

Bueno es mejor trabajar en grupo q' trabajar
solo, por que en grupo se combinan las
capacidades q tienen cada uno y el trabajo
resulta bien.

Por Ejem: Cuando en un grupo trabajan de

un determinado tema de 6 0 mas personas,

cada uno da su opinién derrepente uno da

bien y el otro da mal; entonces alli se

sabeloq esbienyloq esmalyse

ordenan las ideas y el trabajo sale bien, ademas
los demas aprenden de los g derrepente no sabian.
Asi es, por eso es mejor trabajar en grupo

q' trabajar uno solo, porque asi se aprende

mejor y elevas tus capacidades cuando derrepen-
te des un examen y bueno ya sabes

lo " aprendiste y lo resuelves facil,

entonces tendras una buena nota.

En este texto se presentan errores de Iéxico como la no identificacion de los limites de las

palabras.

Por ejemplo, en la oracién “Es mejor trabajar en grupo que trabajar solo, por que en grupos
se combinan las capacidades [...]" (lineas 1-2), en la palabra “por que”, el estudiante no
conoce que su forma adecuada en ese contexto es “porque”,

Asimismo, en la frase “derrepente uno da bien y otra da mal” (linea 7), la palabra “derre-
pente” no esta bien utilizada, pues su forma correcta es separada (debe escribirse “de

repente”).
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Ejemplo 2
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a# W rije el - e ! que se presenta en la sociedad. o en la {15
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Es mejor trabajar en grupo. 17

En este texto se presentan errores de léxico referidos a la no identificacion de limites de
palabras. Por ejemplo, en la oracion de la linea 2 “porsupuesto que hay alumnos que pre-
fieren trabajar solos”, la forma convencional de la palabra subrayada es “por supuesto”.

Lo mismo sucede en la oracién “hay alumnos que prefieren trabajar en grupo por que dis-
cuten sobre una tarea determinada [...]". La palabra “por que” deberia escribirse junta (“por-
que”) en ese contexto.

Asimismo, hay palabras incongruentes o mal utilizadas en el contexto. Por ejemplo, se utiliza
la palabra “liberales” o la expresién “tienen la identidad cultural” para referirse a estudiantes
que prefieren trabajar en grupo, pues son “educados para enfrentar cualquier tipo de proble-
mas que se presenta en la sociedad”. La palabra “liberales” o la frase “tiene la identidad cul-
tural” son formas léxicas cuyos significados no son pertinentes en ese contexto, pues no se
entiende qué tiene que ver que los estudiantes sean liberales con que prefieran los trabajos
grupales, o qué sentido tiene decir que los alumnos que trabajan en grupo tienen identidad
cultural. Por si solas esas formas Iéxicas no aportan informaciéon nueva o complementaria
sino mas bien confunden y tergiversan la informacién adecuada.

En la linea 13, puede observarse, también, que la palabra “osea” debe escribirse por sepa-
rado (“o sea”).

Asimismo, el texto anterior presenta errores que tienen que ver con la representacion inco-
rrecta de la palabra. Por ejemplo, en la linea 4, el estudiante escribe la palabra “companiero”
en vez de “compariero’.
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Resultados

Hace uso
adec”a?gxfcﬂ 2 Como resultado de la codificacion de las
© pruebas de quinto grado de secundaria,

se obtuvo que el 27% de estudiantes de

quinto grado de secundaria no comete

errores de léxico al escribir sus textos,

mientras que el 73% si incurre en errores

Iéxicos de algun tipo.

o
73% Comete errores
de léxico

En la tabla siguiente se TASA DE ERRORES DE LEXICO
observa las frecuencias

de las tasas de errores Ningtin error 27,0%
de Iéxico de los estu- Entre 1% y 2% del total de palabras 51,5%
diantes de tgrcer grado Entre 3% y 4% del total de palabras 14,5%

de secundaria.
Entre 5% y 6% del total de palabras 5,3%
P ©_ Entre 7% y 8% del total de palabras 1,1%

L | e

~ Mas de 8% del total de palabras 0,6%

El 51,5% de la poblacion estudiantil tiene hasta dos errores léxicos por cada 100 palabras.
El 21,3% de la poblacién estudiantil comete mas de dos errores léxicos por cada 100 pala-
bras.*®

| (',CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES
EN EL ASPECTO DEL LEXICO?

Al igual que en el caso de las dificultades en gramatica, las dificultades en Iéxico pueden
deberse a la variedad de castellano hablada por los estudiantes. Algunas palabras que son
correctas en ciertas variedades no lo son en el castellano estandar; por ejemplo, “segunda-
ria” por “secundaria o “dentrar” por “entrar’. En otros casos, los errores se deben a que el
estudiante escribe ciertas palabras como le suenan; por ejemplo “rodia” por “rodilla”, “pasiar”
por “pasear”, “guelta” por “vuelta”. Posiblemente, en estos casos, la escritura pretenda trans-
cribir esas palabras desde su pronunciacion en la oralidad. Es probable que, si estos estu-
diantes tuvieran una mayor experiencia lectora, no tendrian problemas para escribirlas, por-

gue ya conocerian su representacion grafica.

En muchos otros casos, la necesidad de adecuarse al registro formal del texto lleva a los
estudiantes a utilizar palabras dificiles y rebuscadas sin necesariamente conocer su signifi-
cado, lo que los lleva a cometer imprecisiones.

43. Hay que tomar en cuenta que los textos tuvieron en promedio 119 palabras.
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| La ortografia

ara optimizar el éxito de la comunicacion, es necesario el uso de reglas ortografi-
cas (tildes y grafias) establecidas por convencion social. Estas reglas de correccion o
estrategias de apoyo se aplican durante el proceso de composicion del texto.

Conviene aclarar que muchas veces se le ha dado una exagerada importancia al aspecto
ortografico hasta el punto de considerarlo como el equivalente a escribir o redactar correc-
tamente. Esta creencia comun en docentes, estudiantes y sociedad en general ha llevado
a que la ortografia predomine por sobre otros aspectos mas relevantes desde el punto de
vista comunicativo.

El 31,2% de los profesores de Comunicacion de los estudiantes evaluados en quinto grado
de secundaria declaré en la encuesta de ODAs** que los contenidos que mas ha desarro-
llado en el area son los referidos a la ortografia, la gramatica y la puntuacion. Esta vigente
la idea de que saber escribir se relaciona con conocer reglas de ortografia, puntuacién y
gramatica. Sin embargo, estos aspectos no son los centrales en nuestra evaluacion. La EN
2004 da mayor valoracion a la eficacia del mensaje. Dicha eficacia esta mas relacionada
con aspectos del texto mas fundamentales como la organizacion de las ideas, la coherencia
y la adecuacion comunicativa, por ejemplo. En ese sentido, un texto coherente, organizado
y claro que presenta problemas de ortografia puede ser mas eficaz que un texto sin errores
ortograficos que presenta ideas irrelevantes, una mala disposicion de los enunciados, erro-
res de gramatica y problemas de registro. Sin embargo, la ortografia no es irrelevante ni hay
que dejarla de lado, puesto que, como cualquier otra convencion establecida, es imprescin-
dible para desempefarse en la sociedad: una carta comercial, una comunicacién escrita en
el trabajo, un curriculo o una monografia son textos propios de la vida adulta en los cuales
debemos aplicar las reglas ortograficas.

Para evaluar la ortografia en la prueba, fueron contados todos los errores de tildacion y de
mal uso de grafias presentes en el texto.

A continuacion, se presenta un texto a manera de ejemplo.

Este texto presenta los siguientes errores ortogréficos: en las lineas 1, 2, 4, 10 y 14, se
escribe incorrectamente “por qué” en vez de “porque” sin tilde. En la linea 3 se escribe “mi”
en vez de “mi”.

44. Laencuesta de ODAs (Oportunidades de Aprendizaje) fue uno de los cuestionarios de factores asocia-
dos al rendimiento de la EN 2004.
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Ejemplo 1

Transcripcion
m‘t*,-'l-i-h_Ti.-i-t-c,thH'_ﬁm i - . _
poys il o mrmpinds - ,r__J_ yo no quisiera trabajar en grupo por qui yo
“EI" e i - ey iy ._t_;___ .. prefiero trabajar solo que acompafiado en grupo, por qui
ek " e ol ol ey 1.....'5_ y trabajar en grupo para mi es muy aburrido y fastidioso
wntndh g5 sigpden b leen = sade e “w== por qui ay otros alumnos del grupo que no trabajan
FENSNE T ST VR P ST en nada y ni siquiera les interesa en nada el tema
bpyedan s U ?'F' i ~ solamente mas se dedican a hacer desorden y no
R e ard "‘I“’"' puge - tnau . i, le ayudan en nada del grupo.
" e 2.2 slaenms ‘I-.-!ﬂdr ey Pewn G por eso yo a mi opinion prefiero no trabajar,
Lo R ronis . rralaibn - 'ﬁ.L K oiwiamn 0 == €n grupo. y solamente trabajar solo u uno mismo
= 3 _'gu TG TRA ST T por qui nadie te molesta y tu te concentras
Jaman i an B, “'hu "3 " “= muy bien y lo realizas tu trabajo bien y te
Mo dm va fuasies 1 b am u].-- " ganas una de las buenas notas. y por
P 1-;1-&&’ Te_man be ol a.ﬂ:“' 1 & eso YO no quisiera trabajar en grupo.
i e o, vende e .rlq:-ru Tl ssn madefl . porquien quien trabaja no mas hace el trabajo y el
il Nem o Ve Comam . widh Taldleundi Ve resto no hace nada y ni siquiera le enteresa nada
R - lﬂ-l‘-[llh i “w  siestabien en los cursos o esta totalmente
desaprobado en la asignatura.
i

Resultados

Evita los errores
ortograficos
5,9%

Comete los errores
ortograficos

Solamente el 5,9% de estudiantes de
quinto grado de secundaria no comete
errores ortograficos en su texto. La mayo-
ria de la poblacion evaluada comete ente
3y 10 errores por cada 100 palabras.

En la tabla siguiente, se observa las frecuencias de las tasas de errores ortograficos de los
estudiantes de quinto grado de secundaria.
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TASA DE ERRORES DE ORTOGRAFIA

Ningin error 5,9%

Entre 1% y 2% del total de palabras 14,9%

Entre 3% y 4% del total de palabras 22,1%

Entre 5% y 6% del total de palabras 18,8%

Entre 7% y 8% del total de palabras 13,0%

Entre 9% y 10% del total de palabras 8,8%

Entre 11% y 12% del total de palabras 7,1%

Entre 13% y 14% del total de palabras 3,7%

. Entre 15% y 16% del total de palabras 2,2%

| ) - ~ Entre 17% y 18% del total de palabras 1,7%
. The Encre 19 y 20% del total de palabras 0,6 %
Mas de 20% del total de palabras 1,2%

M ; CUALES SON LAS POSIBLES CAUSAS DE LAS DIFICULTADES ORTOGRAFICAS?

En muchos casos, los errores de ortografia pueden deberse al proceso de composicion que
sigue el estudiante. Si el estudiante escribe segun las ideas se le van ocurriendo y no revisa
su texto, es posible que se le pasen errores que podrian haber sido corregidos en una relec-
tura, sobre todo en el caso de los errores de tildacidon que, en muchos casos, se deben a
olvidos. Es esperable, por ejemplo, que, al escribir el texto en borrador, o una lluvia de ideas,
el escritor obvie las tildes, puesto que se detiene mas en la organizacion de las ideas que en
aspectos superficiales del texto. Sin embargo, los errores de grafias suelen ser diferentes,
puesto que, en la mayoria de casos, no se deben a olvidos sino al desconocimiento de la
representacion grafica de las palabras. En todo caso, en la revision final del texto definitivo,
podrian ser detectados estos errores si es que el estudiante es consciente de que puede
haberse equivocado.

Sobre el desconocimiento de la ortografia de las palabras, diversas investigaciones sefalan
gue uno de los factores que mas influye en la adquisicion del codigo escrito es la lectura. En
el caso especifico de la ortografia, la lectura expone al estudiante a la representacion grafica
de las palabras. Muchas veces nos ocurre como lectores que, al ver una palabra que pre-
senta algun error de ortografia, nos da la impresion de que se ve rara, se ve mal. Esto puede
deberse a que ya hemos leido esa palabra muchas veces —aunque no le hayamos prestado
atencion a su escritura— y, por eso, descubrimos que no esta correctamente escrita. Este
fendmeno, que se produce cuando el escritor tiene cierta experiencia lectora, lo ayuda en
el monitoreo de su propia ortografia. Sin embargo, si el escritor tiene muy poca experiencia
lectora, no ha sido expuesto de manera suficiente a la escritura de muchas de las palabras
que necesita escribir y esa es una de las posibles razones de que presente muchos errores
en el plano ortogréafico.*®

45. Cabe destacar que la relacion entre la lectura y el aprendizaje de la escritura es a veces discutible y
eso se puede comprobar en el hecho de que existen lectores asiduos que cometen muchos errores al
escribir; sin embargo, estos dos planos del codigo escrito suelen estar relacionados.
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continuacion presentaremos algunos textos escritos por los estudiantes y un breve
analisis de todos los aspectos evaluados en la prueba de produccion de textos.

Transcripcion
s e g b e e Smieger we o ge s = oew |
s e D ome s e b et Yo opino que lo mejor seria trabajar en grupo, ya que la ma- 1
= e e aTE Sm TR T e el s e nw " . r H . .
. ' ek yoria de veces la idea de uno no basta para realizar un trabajo. 2
(== =n T L T o N T e | , " i
e 8 - En cambio cuando los integrantes son mas, entre ellos pueden 3
EA RE e g Eee e SEm U Sohma v s ppvman T 5 L g .
exponer sus ideas, debatir y formar una idea mejor planteada 4
T T R T e k ; E )
o : " con aporte de cada uno de ellos. Un trabajo es mas eficiente 5
b B b | Y L i
cuando se hace con mas detenimiento, con mas aporte de ideas. 6
gl Pekegs sl s o s ot c.oges v s W =
" Ademas cuando se esta en grupo el tiempo de realizacién 7
B Frm b P W R rer e i e By B §d meas
e e T L e == del trabajo asi como el costo del mismo es menor. 8
TP - R ) ST | Si se trata de un grupo se puede organizar para que cada 9
D il g ] g - gt S b e Y uno realice una tarea diferente y asi acelerar la conclusion 10
frems g moars s ppriss 4 gupee ( papmeneansbon . deltrabajo. Pero la efectividad del trabajo depende 1"
i Esms —p g Sm Gcrpmom p s sepm g an Sming B fundamentalmente de 2 cosas, primero de la unién de 12
e nEiiad ero ook d “ grupo que nunca debe faltar y segundo la responsabilidad 13
s de cada uno de los integrantes, si se cumple esto el trabajo 14
sera finalizado con éxito. 15
-

El esquema que refleja como las ideas estan planteadas y distribuidas seria el siguiente:

1. Lo mejor seria trabajar en grupo porque:

a. No basta uno para realizar un trabajo. En cambio, cuando los integrantes son
mas, entre ellos pueden exponer sus ideas y formar una idea mejor planteada

...

b. Eltiempo de realizacion del trabajo asi como el costo del mismo es menor.

2. Se puede organizar para que cada uno realice una tarea diferente y asi acelerar la
conclusion en el trabajo.

3. La efectividad del trabajo depende de dos cosas: unidn del grupo y responsabilidad.
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El texto, presenta rasgos suficientes para considerarlo bien redactado. En primer lugar, mani-
fiesta, desde un comienzo, una posicion, clara y sin rodeos, a favor del trabajo en grupo.

Asimismo, las dos razones que justifican la posicion del estudiante estan bien distribuidas
y claras. Estas se encuentran contenidas en 1a) y 1b) segun el esquema. Quizas no era
oportuno colocar un punto y aparte después de la linea 8 del texto (segun el esquema, no
era conveniente separar 1b) de 2, pues esta ultima idea es complementaria de 1b). Si hubie-
ra sido conveniente, mas bien, colocar un punto y aparte antes de la idea 3 (linea 11 en el
texto), pues ya esta idea no forma parte de la argumentacion propiamente dicha, sino que
consiste en dos recomendaciones para que el trabajo grupal sea efectivo.

Sin embargo, este texto tiene mas aciertos que errores. Asi, las ideas estan relacionadas
adecuada y légicamente entre si, sin ausencias de informacion o contradicciones aparen-
tes. El uso de conectores es apropiado. La relacién de causalidad es explicitada con el
conector “ya que” (linea 1) para encabezar la justificacién de sus argumentos, mientras que
la relacion de contraste se manifiesta a través del uso del conector “en cambio” (linea 3),
cuando se quiere comparar el trabajo individual con el grupal. La relacion de adicion (de otro
argumento) se hace explicita con el conector “ademas” (linea 7). Por otro lado, una nueva
relacion de contraste introducida con el conector “pero” (linea 11) permite vislumbrar que el
trabajo grupal es beneficioso, pero hay que considerar algunas recomendaciones. Por ulti-
mo, conectores de orden (“primero” y “segundo”) en la linea 12 y 13 hacen posible una mejor
organizacion de las recomendaciones al diferenciar ambas sugerencias.

En cuanto a la puntuacidn, los signos —en especial, el punto seguido— delimitan apropiada-
mente las ideas y subtemas del texto, excepto en el caso del punto y aparte ya mencionado
anteriormente.

En cuanto a su adecuacion gramatical, todas las oraciones estan bien formadas.

Transcripcion
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O Rk e e sk g pa e T
Rt kil s Sl i a2 . tienen capacidad ni preparacion adecuada para em- 3
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rabm famgn o rebon o depala, o Osgedald iy ; L
f : sea exitoso. Para conformar los grupos, sugeriria que 13
e ey dmen ), i an” Fopesn a it
T W AT R AR T |3 estos tengan como maximo tres integrantes, de capacidades 14
discordantes (Alta, media y baja), para que asi lleguen a 15
- complementarse y sea posible alcanzar un proceso exitoso 16
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El esquema de este texto seria el siguiente:

1. Los trabajos deberian ser grupales porque:

a) La mayoria no tiene capacidad ni preparacién adecuada para hacer un trabajo en
forma individual.

b) Se ayuda a alumnos a expresarse mejor frente al publico.

c) Se exponen distintos puntos de vista, se unen estas opiniones y se logra un
aprendizaje exitoso.

2. Se sugiere que tengan como maximo tres integrantes, de capacidades discordantes
para que asi lleguen a complementarse [...].

En este texto, se asume una posicién a favor del trabajo grupal y se justifica esta posicién
con dos razones distribuidas coherentemente a lo largo del texto. Solo no queda muy clara
la pertinencia del conector “a la vez”, en la linea 10, pues deberia emplearse, quizas, otro
conector para explicitar mejor que 1c¢) es otro argumento y no una idea complementaria. Asi-
mismo, entre las lineas 10 y 12, se abusa de la conjuncién “y”. Sin embargo, por lo demas,
las ideas estan bien distribuidas, sin digresiones, reiteraciones de informacion ni contradic-
ciones aparentes. Es adecuado el uso de los conectores de causalidad como “pues”, en la
linea 2, de adicion (de otro argumento) como “otro motivo por el cual’, en la linea 5-6, y de
finalidad como “para conformar los grupos”, en la linea 13, y “para que asi lleguen”, en la
linea 15.

En cuanto al uso del punto seguido es adecuado como delimitador de unidades de signifi-
cado, excepto entre las lineas 10 y 13. Las oraciones, ademas, estan gramaticalmente bien
formadas.

Transcripcion

Mi opinién, en los trabajos solos o en grupo; para
S aglbile  an b il BSkin S oy i ] QTR 1 - 3 * §
) : mi es casi igual. Solo, el trabajo lo puedes hacer,
LI . R b peada -n-:_."
e 3 ... porque te preocupas por tus notas y de que como estas
e R ag - m e N y lo demas no importa, porque al final uno mis-
i enan 06 Yoot Bs wn sbile ¥ " mo ba buscar el futuro de su vida.
;R TS R S R d Los trabajos en grupales, abeses lo asemos bién
=4, Oram I# petl. 84 rwmps dlaw ) y a beses no, porque las personas que integran al grupo
A D e : = hay algunos que participan y tienen la desicion de ser
S a ' i ;
J 7 n algo; pero a algunos no les importa y no se
eyt whi EBE e—
- I O PR SRR Wy " preocupan de nada.
A W . Pero, trabar solo es mejor, porque lo ases bién sin
bakign 1= _geaje_wbras_fr pmrehbs W importar de los demas. y
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oy B arbaliic o tide et 23 W Algunas personas pueden cambiar para el bien pero
R i3 5
- otros no, Eso es cuestion de cada uno de

las personas.
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Este texto se puede esquematizar de la siguiente manera:

1. Trabajar solo o en grupo “para mi es casi igual” (1-2)

2. En el trabajo individual, “te preocupas por tus notas...y lo demas no importa, porque
al final uno mismo ba buscar el futuro de su vida” (3-5)

3. los trabajos grupales a veces se hacen bien o mal porque algunos participan y a otros
no les importa (6-10)

Pero trabajar solo es mejor “porque lo ases bien sin importar de los demas” (11-12)

Trabajar en grupo es perjudicial porque hay “personas que no quieren trabajar” (13-
14)

6. “Algunas personas pueden cambiar para el bien, pero otras no. Esa es cuestion de
cada uno de las personas” (15-17)

En este esquema, puede observarse que el estudiante alterna innecesariamente las razo-
nes o explicaciones para apoyar o rechazar los trabajos individuales y grupales. Las ideas 2
y 4 deberian estar juntas, pues estan relacionadas por el mismo subtema: a favor del trabajo
individual. Ambas ideas se complementan. Lo mismo sucede con las ideas 3 y 5, pues per-
tenecen al mismo subtema: en contra del trabajo en grupo.

Por otro lado, la expresion final en la idea 2 de que cada uno busca el futuro de su vida en el
trabajo en grupo es una idea complementaria que es desproporcionada en la justificacion y
parece ser mas una digresion, sin relacion alguna con lo que se esta sosteniendo.

Cabe, ademas, decir que a medida que va progresando en su escrito, el estudiante cambia
Su posicion, pues en la idea 1 el estudiante menciona que el trabajo individual y grupal le es
“casi igual” en su opiniodn, y, mas adelante, en la idea 4 (linea 11) se toma otra posicién a
favor del trabajo individual: “trabajar solo es mejor”. Ello refleja, ademas, una contradiccion.

Asimismo, la idea 4 es una repeticion de la idea 2, pues siempre se reitera la idea de que
cuando se trabaja solo, lo demas no importa. Solo que en el caso de la idea 4, se toma una
posicién y en la idea 2 no es parte de una sustentacion, sino simplemente describe lo que le
parece un trabajo individual.

Por otra parte, y esto es mas notorio, al comienzo de los parrafos, el uso de conectores es
nulo o equivocado. Esto hace que el texto parezca una serie de ideas sueltas e inconexas.
Por ejemplo, en el unico caso en que hay un conector es en la linea 11. Sin embargo, su uso
resulta inadecuado, pues encabeza una proposicidon que no contrasta con el anterior parra-

fo. Algo similar ocurre con la conjuncién “y” en la linea 12. Esta se encuentra inconexa.

En cuanto a la puntuacion, la asignacion de comas parece estar sujeta a una segmentacion
arbitraria y no obedece a una articulacion y ordenamiento coherente de las proposiciones.
En el caso del punto seguido, debid colocarse este en la linea 16, y no una coma.

En cuanto a la gramatica, si se observan errores de construccion sintactica bastante eviden-
tes, pues las frases se escriben entrecortadas, sin una articulacion minima. Por ejemplo, en
la linea 1:

“Mi opinion, en los trabajos solos o en grupo; para mi es casi igual.”

Si consideramos lo que se encuentra entre comas es una incrustacion, la oracion principal
seria “Mi opinién para mi es casi igual’. Pero hay una redundancia sintactica y un error al
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considerar que “una opinién es casi igual’. Hay un problema de relacion de sujeto con pre-
dicado y eso da la idea de frase entrecortada y sin sentido.

Quizas debié escribir: “Mi opinidn es que no hay muchas diferencias entre trabajar solo o en
grupo”.

El mismo problema lo encontramos en estos ejemplos
Linea 6:

“Los trabajos grupales, abeses lo asemos bien y abeses no, porque las personas [...]"

Linea 7:

“Porque las personas que integran al grupo hay algunos que participan
y tienen la desicién de ser algo”

Si se observa, el sujeto no se relaciona adecuadamente con el predicado y mas bien se
corta e interrumpe esta relacion. Ello hace que el sujeto aparezca gramaticalmente sin una
aparente funcion en la oracion.

Asimismo aparece una discordancia gramatical en “[...] cada uno de las personas” (linea
16-17).

En cuanto al Iéxico, hay errores en la palabra “abeses” (lineas 6,7,13) pues aparece unida
(su forma correcta es “a veces”). En cuanto al registro, también se observa el uso informal
del tuteo (lineas 3,11,13).

Con relacion al aspecto ortografico aparecen errores como la ausencia de tildes en “mi”
(linea 2), “como” (3), “estas” (3), “demas” (4, 12); la tildacion incorrecta en “bién” (6,11); la
grafia inadecuada en “beses” por “veces” (6,7,13); “ba” en vez de “va” (5), “desicion” por
“decision” (8), “asemos” por “hacemos” (6), “ases” por “haces” (11).
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Transcripcion

mi opinién de lo q° pide a responder la pregun-

ta es; trabajar solos tambien es bueno, pero aprendes
poco, mientras cuando trabajas en grupo aprendes
mas cosas q' tu no sabes, hacen un debate entre
todos y sacan una alternativa correcta y buena,

yo podria hacer con mis compafieros pero tener amis-
tad comprensidn con todos no tener enemistad y

si lo tienes nunca lograras de hacerlos unidos

yo les recomendaria a todos mis compafieros hacer
trabajos q" nos dejan los profesores hacer en grupo
porq” mediante ello intercambiamos ideas

sacamos concluciones perfectos. como por ejemplo:
*El profesor nos deja tarea de matematica (ejercicios)
nosotros hallaremos entre todos y haremos comprar y
sacaremos una

sola respuesta

*asi mismo en Lenguaje puede ser obras o trabajos en
papelotes o recortados.

El texto anterior puede verse reflejado en el siguiente esquema:

1. Trabajar solo también es bueno, pero aprendes poco (1-3)
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2. “Trabajas en grupo aprendes mas cosas que tu no sabes, hacen un debate entre
todos y sacan una alternativa correcta y buena” (4-5)

3. “Podria hacer con mis comparieros pero tener amistad comprensién con todos no

tener enemistad” (6-7)

4. “Recomendaria hacer trabajo grupal porque intercambiamos ideas sacamos conclu-

siones perfectas” (9-12)

5. Ejemplos marcados con asteriscos (12-17)

En este texto, la idea 3 no parece tener relacién légica con las ideas que la rodean. Esto
es, no estd desarrollada de modo congruente. Quizas lo que el estudiante quiso decir es
que una de las condiciones para hacer un buen trabajo en grupo es la amistad y la union, o
también, que otra de las razones para trabajar en grupo es lograr la amistad y la unién. La
interpretacion es ambigua, pues la idea no esta elaborada claramente. Ello dificulta la rela-
cion que pudiera haber con las ideas que la rodean, pues aparece de forma aislada.

En el aspecto de conectores, quizas pudo articular mejor las ideas agregando conectores
adecuados para hacer mas explicita la relacion e integracion de las proposiciones. Asimis-
mo es necesario el uso del punto seguido en varias partes del texto, pues este aparece
como un continuo escribir que hace mas confuso su comprensién. Recién en la linea 12 se

puede observar un punto.
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Por otro lado, en el aspecto gramatical, se observa una construccion sintactica incorrecta:

“yo podria hacer con mis compaferos pero tener amistad comprension con todos no tener
enemistad...” (linea 6-7)

Quizéas lo que quiso decir es “yo podria hacer trabajo en grupo con mis comparieros, pero
con amistad, comprensioén...”

La discordancia gramatical también esta presente en la frase: “...hacer trabajos que nos deja
los profesores” en vez de “...hacer trabajos que nos dejan los profesores”.

En cuanto al registro, este es informal pues se encuentran tuteos (linea 2-4, 8) en el texto,
asi como el uso de abreviaturas informales como “q™” (1, 4, 10) y “porq™” (11).

En el aspecto ortografico, se observan errores de ausencia de tildacién en “tambien” (2),
“recomendaria” (9); o errores de grafias como “comprencién”, “conclusiones”.

RESULTADOS EN QUINTO GRADO DE SECUNDARIA



PARTE IV

Algunas recomendaciones para superar las
| dificultades de redaccion de los estudiantes







1 ‘ Algunas sugerencias pedagogicas para superar las
\ dificultades halladas en la prueba de produccion de textos

B PRIMERA DIFICULTAD: USO DEL BORRADOR

uebas de produccion de textos dan
dencia de que los estudiantes no son
conscientes del uso del borrador como

una herramienta eficaz para redactar textos
escritos de forma organizada.

A partir de los afios setenta, multiples investigaciones*® —basadas en diversas técnicas de
investigacion y de recojo de datos (grabaciones en video, recojo de borradores, entrevistas
0 encuestas)— comenzaron a estudiar el comportamiento de nifilos y adolescentes mientras
redactaban textos. Se descubridé que los escritores competentes empleaban ciertas estrate-
gias de composicion que no utilizaban los escritores aprendices. Una de ellas era la convic-
cion de que habia que planificar el texto.

Para planificar un texto, los escritores competentes se forman un esquema mental de lo que
quieren escribir y lo trasladan, en forma de lluvia de ideas, esquema o borrador de corrido,
a una hoja que asumen no es la version definitiva. Cuando estan escribiendo la primera ver-
sion de su texto, releen los fragmentos que ya han escrito, se fijan si se ajusta a lo que ellos
quieren escribir y observan como articularlos con lo que escribiran a continuacién. También
pueden modificar, eliminar o aumentar algunas ideas que afectan al contenido del texto, sin
preocuparse todavia de aspectos formales (como la caligrafia o la ortografia).

Por otro lado, las revisiones son ciclicas y no obedecen a una linealidad “lluvia de ideas-
esquema-borrador-texto-revision”, sino que cualquier parte del proceso puede modificarse a
medida que aparecen nuevas ideas y/o correcciones en el escritor.

Por todo ello, se recomienda a los docentes que alienten y acompanen pedagdgicamente
a sus estudiantes en la escritura del borrador, sea en forma de lluvia de ideas, esquema,
mapas mentales, palabras clave o esbozos escritos antes de redactar la version final de su
texto. Asimismo, es importante alentarlos a que revisen y reelaboren —si es necesario— sus
textos antes de presentarlos al lector. En todo caso, es importante que los estudiantes utili-
cen, del modo que crean mas conveniente, estrategias variadas que les aseguren buscar y
ordenar sus ideas mediante el uso del borrador.

46. Véase Cassany 1996a.
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Igualmente, es necesario que los docentes hagan tomar conciencia a los estudiantes de
la diferencia entre el cddigo escrito y el cédigo oral. Si bien el discurso coloquial fluye “sin
borradores”, pues prima la espontaneidad y el automatismo, el estudiante puede pensar
falsamente que en los textos escritos formales se emplea una prolongacion del codigo oral.
Esto no es cierto y es una idea que paulatinamente debe ir desapareciendo.

Es interesante que los estudiantes entiendan que hacer borradores no es una actividad
exclusiva de los escritores inexpertos, sino que ocurre todo lo contrario: hacer borradores
es parte del proceso de composicion tal y como lo conciben los escritores competentes. Se
puede ilustrar a los estudiantes comparando los borradores con los primeros bocetos de
dibujos o pinturas.

A medida que continuen desarrollandose las recomendaciones, veremos qué tan importante
es este proceso de composicion en muchos de los otros aspectos considerados en la redac-
cion de un texto.

M SEGUNDA DIFICULTAD: LA ADECUACION A LA SITUACION COMUNICATIVA

resultados de las pruebas evidencian
ue los estudiantes tienen dificultades para

adecuarse a la situacién comunicativa.

Es recomendable que antes de escribir, para adecuarse al tema y al tipo de texto, los estu-
diantes se planteen preguntas como las siguientes:

* ;Sobre qué voy a escribir?
e ;Para qué voy a escribir?

* ;Quién va a leer mi texto?

Como docentes, debemos brindar a los estudiantes las herramientas para que puedan afron-
tar la resolucion de las tres cuestiones planteadas anteriormente.

Para escribir sobre un tema se necesita que este resulte familiar al estudiante o, en todo
caso, que cuente con fuentes de informacion que lo ayuden a construir el contenido del tex-
to. Nosotros, como docentes, estamos llamados a facilitar esos conocimientos previos.

En cuanto al propdsito o intencidn, el estudiante debe tomar en cuenta el tipo de texto que
redactara para la situacion concreta. Si la intencion que se tiene es la de contar una serie
de hechos, entonces se escribira un texto narrativo. Si la finalidad del escritor es convencer
a alguien de algo, o defender una postura, entonces se buscara redactar un texto argumen-
tativo. Si el proposito de un estudiante es hacer un resumen, buscara, entonces, rescatar
las ideas o0 hechos principales de un texto base para redactar un texto nuevo mas breve y
condensado. El maestro debe acompanar el proceso de seleccion del tipo textual, orientan-
do a sus alumnos.
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También debe considerarse el publico lector al que esté dirigido el texto. El lenguaje formal
e impersonal predominara si el texto que se escribe esta dirigido a autoridades (director,
alcalde, etc.); o si es la respuesta de un examen o la redaccion de una monografia, pues
va dirigido al docente. Asimismo, el lenguaje sera informal si el texto que se redacta es una
carta (o un correo electrénico, o una conversacion por chat) dirigida a algun familiar, compa-
fiero, 0 amigo en la que se relata una anécdota o se expresan sentimientos; o si el texto es
una nota, lista de cosas, apuntes de clase o borradores, dirigidos al escritor mismo. Utilizar
un lenguaje formal o informal depende de la situacion comunicativa en que se encuentre el
estudiante.

M TERCERA DIFICULTAD: LA ORGANIZACION DE LAS IDEAS

prueba de produccién de textos evidencia

que los estudiantes escriben t'extos.cog- ideas
desorganizadas y poco claras. : Ll

Para redactar un texto que sea entendible, es necesario, primordialmente, que las ideas
estén organizadas de forma coherente. Para lograr esta coherencia, se requiere que el es-
tudiante se involucre en el proceso de composicidn que supone la recopilacion de ideas y la
organizacion de las mismas en un proceso que consta de varias fases.

En primer lugar, es necesario generar ideas sobre el tema que se quiere escribir. Una herra-
mienta muy util es, comunmente, la elaboracién de una lluvia de ideas sobre el tema.

Por ejemplo, supdngase que el profesor deja como tarea a sus estudiantes hacer un texto
argumentativo sobre la conveniencia o no del trabajo individual o grupal. Puede resultar una
lluvia o listado de ideas a partir de la siguiente pregunta: “; Qué es lo que sé, o creo saber,
sobre el tema?”.

El estudiante Ramon escribio este listado de ideas:

-
|

El trabajo individual me gusta mds que el grupal

— La gente se distfrae mucho cuando trabajan en grupo

— trabajo grupal se demora demasiado porque mucha gente

— yo confrolo si hago solo mi frabajo

si frabajo solo nadie se aprovecha de mi nota

— lo bueno del grupo es que de repente es mds facil y acabo mds répido
- la cosa seria que me toque un buen grupo

— engrupo pierdo mi fiempo y al final no avanzo y encima me saco mala nota

2@ N e G N
I

— trabajar solo va mds con mi cardcter
10. - hay gente que no le gusta trabajar en grupo

11. —hay gente que le gusta en grupo porque dicen que aprende mds y no
hacen nada porque ofro lo hace
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En la lluvia de ideas,* el estudiante expresa libremente todo lo que se le viene a la mente
sobre el tema sin tener por qué todavia preocuparse por el orden ni la pertinencia. Otra es-
trategia util para generar las ideas es la denominada “escritura automatica” que consiste en
ponerse a escribir de forma rapida y continuada apuntando todas las ideas que aparecen
en la cabeza, para luego utilizar lo escrito como “materia prima” a partir de la cual se va a
comenzar a depurar las ideas. Esta estrategia es util sobre todo para superar aquellos mo-
mentos de “bloqueo” que podemos experimentar ante la pagina en blanco.

El siguiente paso, luego de la generacién de las ideas, es la seleccion y organizacién de
aquellas relevantes para el mensaje que se quiere transmitir.

Retomando el ejemplo anterior, lo que podria hacer el docente es pedirle al estudiante Ra-
mon que agrupe y ordene las ideas en subtemas.*® A continuacién se presenta una posible
agrupacion.

Sobre el trabajo individual: ideas |, 4,5y 9
Sobre el trabajo grupal: ideas 2, 3, 6,7, 8, 10, |1

I — El trabajo individual me gusta mas que el grupal
2 —yo controlo si hago solo mi trabajo

~ TRABAJO INDIVIDUAL
3 — si trabajo solo nadie se aprovecha de mi nota

4 — trabajar solo va mas con mi caracter

5 — La gente se distrae mucho cuando trabajan en grupo

6 — trabajo grupal se demora demasiado porque mucha gente

7 —lo bueno del grupo es que de repente es mas facil y
acabo mas rapido.

8 —la cosa seria que me toque un buen grupo

9 — en grupo pierdo mi tiempo Y al final no avanzo y encima & UG A

I0 — me saco mala nota

Il — hay gente que no le gusta trabajar en grupo

12 — hay gente que le gusta en grupo porque dicen que aprende
mas y no hacen nada porque otro lo hace

Para organizar las ideas, es indispensable establecer su jerarquia. El estudiante debe tener
claro cuales son las principales ideas que quiere transmitir para luego, a partir de esa base,
agrupar las ideas secundarias. Esto implica en el caso del texto argumentativo, optar por
una postura.

47. La numeracion de las ideas es nuestra. La hemos incluido con fines explicativos.

48. Es importante mencionar que este ejemplo ilustra una de las posibles estrategias para organizar las
ideas. En el aula se puede trabajar otras como, por ejemplo, la elaboracién de mapas conceptuales y
otro tipo de organizaciones.
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Ramon eligio justificar que el trabajo individual es mejor que el grupal. Considerando la ulti-
ma renumeracién, Ramon y el profesor revisaran las primeras cuatro ideas. Se vera que las
ideas 1y 4 parecen estar implicadas; por ello, una podria complementar a la otra y ambas
pueden convertirse en una sola.

Por otro lado, en el nivel de contenido o calidad de las ideas, se dara cuenta —con el acom-
pafiamiento del docente— de que estas son insuficientes. Las razones que se dan son de-
masiado subjetivas y personales, y el texto argumentativo solicitado requiere de ideas mas
razonables, objetivas e imparciales en lo posible.

Luego, podran revisarse las ideas numeradas de la 5 a la 11 segun la nueva numeracion.

En estas ideas, se puede notar que la idea 7 es una inquietud de Ramén y él quiere también
—consciente o inconscientemente— anotar ideas a favor del trabajo grupal. Sin embargo, si
se considera que esta idea debe insertarse en el texto definitivo, habria que tener cuidado
pues podria convertirse en una contradiccion a la posicion adoptada. La idea 8 es irrelevante
y Su uso podria ser opcional. La idea 9 complementa la 6; por tal motivo, deberia ir proxima
a esta. Las ideas 10 y 11 pueden eliminarse porque de lo que se trata es de argumentar la
opinidon de Ramédn y no de describir o que piensan sus otros compaferos. Cabe resaltar
que en la idea 11 se dice, entre otras cosas, que en el trabajo grupal se aprende mas. Esto
ultimo también es una idea a favor del trabajo en grupo, por lo que no es conveniente que
se encuentre dentro del texto, pues contradiria la posicion adoptada a favor del trabajo in-
dividual.*®

Los estudiantes y los docentes deben tener claro que las ideas que inicialmente generaron
y que luego decidieron eliminar no son errores sino aproximaciones inmediatas y legitimas
en esta parte del proceso de composicion, pues el escritor esta en una fase de fluido espon-
taneo de ideas que luego debera agrupar (por subtemas relacionados), eliminar (ideas irre-
levantes o repetitivas), modificar (o complementar ideas). También es recomendable hacer
explicito al estudiante que revise sus ideas, pues su posicion puede cambiar. En el transito
propio del proceso de escritura, puede darse cuenta que tiene mas ideas 0 son mas consis-
tentes las que apoyan una posicién contraria a la que habia apoyado al inicio. Tanto la lluvia
de ideas como los esquemas corresponden a la fase previa a la escritura del texto definitivo.
De esta manera, los estudiantes podran darse cuenta de que la forma mas sencilla de escri-
bir un texto coherente (con ideas bien distribuidas, sin digresiones y sin contradicciones) es
planificar la estructura y las ideas del texto antes de redactarlos propiamente de corrido.

Cuando la organizacion de las ideas esta clara, se puede proceder a escribir el primer borra-
dor, que debe ser corregido reiteradamente hasta llegar a una version que cumpla con las
expectativas que tiene el autor sobre lo que debe ser su texto.

Se recomienda que la revision ortografica tenga lugar en la ultima etapa del proceso de com-
posicion del texto, pues, si el escritor se preocupa desde un inicio (incluso desde el borrador
0 en el mismo texto final) por la correccion normativa del texto, pierde de vista lo esencial: la
planificacion del texto y la consecuente organizacion y pertinencia de las ideas contenidas
en él.

49. A menos que sean incorporadas como, por ejemplo, proposiciones concesivas: “a pesar de que en el
trabajo grupal se aprende mas, lo real es que [...]".
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M CUARTA DIFICULTAD: EL USO DE CONECTORES

ebas de produccion de textos revelan
os estudiantes de tercero y quinto de

'secundaria tienen dificultades en el uso. de
conectores logicos cuando redactan textos. =

Se recomienda el desarrollo del aspecto gramatical considerando la pertinencia y la va-
riedad de conectores —conjunciones, adverbios y locuciones adverbiales— disponibles al
momento de redactar un texto. Lejos de insistir en ejercicios de identificacion exhaustiva de
estas categorias gramaticales, y en el reconocimiento de los distintos tipos de conjunciones
y adverbios, es necesario que los docentes le den la importancia funcional y comunicativa a
la gramatica. Es decir, en este caso particular, se trata de trabajar las conjunciones y adver-
bios como recursos linglisticos de enlace que dan cohesidn al texto.

Asimismo, se recomienda insistir en la diferencia que hay entre la conjuncion “y” como re-
curso coloquial, y, por otro lado, de la “y” como recurso escrito de cohesién. Estrictamente,
la “y” es un conector de adicion y no funciona adecuadamente como conector de causalidad

ni de temporalidad necesariamente.
Por ejemplo:
— Maria y Pedro se fueron al cine. v/

(Se coordinan elementos del mismo nivel: ambos son sujetos de la misma accion)

— Juan lavé los platos, prepard el aimuerzo y cambié al bebé. v

(Se coordinan elementos del mismo nivel: las distintas tareas domésticas que realizé Juan)

— Agustin salié de su casa para comprar y se acordd de que habia dejado su pla-
ta 'y tenia que comprar varias cosas y regresé a su casa y asi pudo comprar. X

(Este uso de la conjuncién “y” es tipico de las narraciones orales, pero no es adecuado en
los textos escritos formales. La conjuncién esta coordinando elementos de distinto nivel.)

Es labor de los docentes orientar a los estudiantes para que tomen conciencia de la necesi-
dad de los conectores en un texto para que, de este modo, no presenten un texto desarticu-
lado, como lista de ideas, con ideas sin relacion o mal relacionadas entre si.

La préactica docente puede estar orientada a la lectura de textos y a que el maestro y los
estudiantes identifiquen los conectores que hacen que las ideas se relacionen entre si en
todo tipo de textos. Luego, pueden darse textos dejando espacios vacios para llenar con los
nexos apropiados.

Sin embargo, una de las préacticas que deberia ser mas frecuente es hacerle ver al estu-
diante la necesidad del proceso de composicion. Es decir, una vez que tiene un esquema
organizado de sus ideas, comenzar a plasmar en un texto de corrido su primera version.
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Podriamos detenernos en el aspecto de cohesion y observar cdmo se van incorporando los
conectores.

Por ejemplo, utilizaremos nuevamente el esquema de Ramon algo cambiado:

I. El trabajo individual me gusta mas que el grupal

. Sobre el trabajo individual

. yo controlo si hago solo mi trabajo 7~ TRABAJO INDIVIDUAL

A W N

. uno se demora menos

. cuando uno trabaja solo se concentra mejor
. La gente se distrae mucho cuando trabajan en grupo

. trabajo grupal se demora demasiado porque mucha gente

0 N o »n

. lo bueno del grupo es que de repente es mas facil y
acabo mas rapido
9. la cosa seria que me toque un buen grupo
. TRABAJO GRUPAL
10. Sobre el trabajo grupal
I'l. en grupo pierdo mi tiempo y al final no avanzo y encima
me saco mala nota
12. hay gente que no le gusta trabajar en grupo

I3. hay gente que le gusta en grupo porque dicen que aprende
mas y no hacen nada porque otro lo hace

A partir de este esquema, Ramén escribe una primera version de su texto. Tomemos, ahora,
en cuenta el aspecto de conectores:

Creo que frabajarindividualmente es mejor que trabajaren grupo, uno
puede concentrarse mejor, sin atender al bullicio que siempre existe
cuando se frabaja en grupo, cuando se trabaja individualmente, la
demora en hacer el frabajo es menor y el alumno puede controlar
mejor su tiempo, sin depender del tiempo de los otros companeros,
la nota es mds justa y el profesor puede asegurarse de que solo ese
alumno, en forma individual, ha hecho el trabajo y es de su exclusiva
responsabilidad, cuando se trabaja con varios alumnos es dificil
ponerse de acuerdo en los temas que a cada uno le van a tocar, se
producen demoras en la entrega del frabajo, en grupo unos trabajan
mds que ofros, y todos obtienen la misma nota.

Bueno, prefiero frabajar solo aunque ofros alumnos digan que es
mejor frabajar en equipo.

El docente puede hacerle ver a Ramon que el texto tiene las ideas ordenadas pero sin re-
laciones explicitas. Rescribamos y corrijamos el texto con Ramén (y quizas junto con sus
comparfieros) centrandonos en el uso de conectores apropiados y sin atender todavia el uso
de la puntuacion.
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Este podria ser el texto resultante:

Creo que trabajar individualmente es mejor que trabajar en grupo
porque uno puede concentrarse mejor, sin atender al bullicio que
siempre existe cuando se frabaja en grupo, asimismo cuando se trabaja
individualmente, la demora en hacer el trabagjo es menor ya que el
alumno puede controlar mejor su tiempo, sin depender del tiempo de
los otros companeros, por otro lado, la nota es mds justa pues el profesor
puede asegurarse de que solo ese alumno, en forma individual, ha
hecho el trabajo vy, por lo tanto, es de su exclusiva responsabilidad, en
cambio, cuando se trabaja con varios alumnos es dificil ponerse de
acuerdo en los temas que a cada uno le van a tocar, por lo que se
producen demoras en la entrega del trabajo, otro de los problemas
de trabajar en grupo es que unos trabajan mds que otros, pero todos
obtienen la misma nota.

En conclusion, prefiero trabajar solo aunque otros alumnos digan que
es mejor frabajar en equipo.

La idea es que el estudiante se dé cuenta de que el texto con los conectores hace mas facil
y comprensible la lectura y no que el nuevo texto simplemente “se ve mas agradable a la
vista ”. El uso adecuado de lo conectores no es un problema de estilo ni de opcidn arbitraria,
sino que es necesario colocarlos en el lugar conveniente para expresar una relacion logica
de causalidad, adicion, concesion, etc. Ello permite que las ideas no aparezcan sueltas o
desarticuladas, sino que contribuyen a construir la unidad de un texto al relacionar las pro-
posiciones.

M QUINTA DIFICULTAD: EL USO DEL PUNTO SEGUIDO

pruebas de produccién de textos

evidencian que los estudlantes no domman
el uso del punto segwdo aJ redactar textos

Se recomienda darle a la puntuacion y, en especial, al punto seguido, la dimensién que le
corresponde en el aspecto de la cohesién del texto. Es necesario que docentes y estudian-
tes dejen de lado la falsa idea de que hay relacién entre la entonacidn y la puntuacién, pues
mas que aclarar confunde. Por otro lado, es importante tomar conciencia de que algunas
reglas normativas rigen la puntuacion, pero que, a diferencia de muchas reglas ortograficas,
lo hacen para contribuir con la coherencia y la cohesion de un texto y darle el sentido que
se desea. No es un error aprender las reglas de puntuacién sino que hay que relacionarlas
necesariamente con el uso de la puntuacién en el texto con el fin de darle un sentido y una
interpretacion adecuada a lo que se escribe.
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Se sugiere realizar ejercicios de puntuacion para destacar la real importancia que tiene en
la construccion de un texto. Una adecuada puntuacion es fundamental al momento de orga-
nizar las ideas para facilitar la comprension e interpretacion de lo escrito. Si la puntuacién
falla, habria problemas en la interpretacion.

Por ejemplo, en la oracion Eduardo se va Carlos
¢ Quién se va? ;Eduardo o Carlos?

No se sabe, pues hay un problema de ambigiiedad en lo escrito. Para evitar la ambigliedad
utilizamos las comas.

1) Eduardo se va, Carlos

En este caso, se le esta avisando a Carlos que Eduardo se esta yendo. La coma hace posi-
ble esta interpretacion, pues la frase “Eduardo se va” va seguida de un vocativo “Carlos”.

2) Eduardo, se va Carlos

En este caso, se quiere decir a Eduardo que Carlos se esta yendo. El vocativo encabeza la
oracion y luego, gracias a la coma, se puede saber que le sigue la frase “se va Carlos”.

En la siguiente oracién, también existe un problema de ambigliedad en lo escrito:

El dmnibus ya se habia alejado en medio de una nube de polvo
el viejo automavil recién avanzaba lentamente.

¢ Qué estaba en medio de una nube de polvo?, ;el dmnibus o el viejo automovil?
Si utilizamos el punto seguido, la oracion se desambigua.

1) El dmnibus ya se habia alejado. En medio de una nube de polvo,
el viejo automdavil recién avanzaba lentamente.

En esta interpretacion, segun el lugar del punto, lo que se quiere dar a entender es que el
automovil avanzaba en medio de una nube de polvo, pero no el 6mnibus.

2) El dmnibus ya se habia alejado en medio de una nube de polvo.
El viejo automovil recién avanzaba lentamente.

De acuerdo con la posicién del punto, el sentido que se quiere dar en esta oracion es que el
omnibus se habia alejado en medio de una nube de polvo, pero no el automovil.

Estos ejemplos nos muestran que la puntuacién facilita y orienta la comprensién y la inter-
pretacién de lo que se escribe, debido a que organiza de una u otra manera las ideas al
delimitarlas de diferente manera.

Asimismo, se pueden realizar actividades en las que los estudiantes se encuentren frente a
textos sin puntos y los coloquen en los lugares adecuados.
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Por otro lado, para seguir con el ejemplo del texto de Ramédn, se ha llegado a obtener un
texto ordenado y con los conectores adecuados:

Creo que trabagjar individualmente es mejor que trabajar en grupo
porque uno puede concentrarse mejor, sin atender al bullicio que
siempre existe cuando se frabaja en grupo, asimismo cuando se frabaja

individualmente, la demora en hacer el trabajo es menor ya que el
alumno puede controlar mejor su tiempo, sin depender del tiempo de
los ofros companeros, por ofro lado, la nota es mds justa pues el profesor
puede asegurarse de que solo ese alumno, en forma individual, ha
hecho el trabajo vy, por lo fanto, es de su exclusiva responsabilidad, en
cambio, cuando se trabaja con varios alumnos es dificil ponerse de
acuerdo en los temas que a cada uno le van a tocar, por lo que se
producen demoras en la enfrega del trabajo. Otro de los problemas
de trabajar en grupo es que unos trabajan mds que otros, pero todos
obtienen la misma nota.

En conclusién, prefiero trabajar solo aunque otros alumnos digan que
es mejor frabajar en equipo.

Podemos hacer ver a Ramén que todavia falta colocar algunos puntos para delimitar las
proposiciones. Rescribiremos y/o corregiremos el texto con el estudiante y nos centraremos
en el uso del punto seguido.

Este podria ser el texto resultante:

Creo gue trabagjar individualmente es mejor que trabajar en grupo
porque uno puede concentrarse mejor, sin atender al bullicio que
siempre existe cuando se frabaja en grupo. Asimismo cuando se frabaja

individualmente, la demora en hacer el frabajo es menor, ya que el
alumno puede controlar mejor su ftiempo, sin depender del tiempo
de los otros companeros. Por ofro lado, la nota es mds justa, pues el
profesor puede asegurarse de que solo ese alumno, en forma individual,
ha hecho el trabajo vy, por lo tanto, es de su exclusiva responsabilidad._
En cambio, cuando se trabaja con varios alumnos es dificil ponerse de
acuerdo en los temas que a cada uno le van a tocar, por lo que se
producen demoras en la enfrega del trabajo. Otro de los problemas
de trabajar en grupo es que unos trabajan mds que otros, pero todos
obtienen la misma nota.

En conclusion, prefiero trabajar solo aungque otfros alumnos digan que
es mejor frabajar en equipo.
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I SEXTA DIFICULTAD: LA GRAMATICA

La bas de produccionde textos evidencian
os estudiantes tienen problemas en formar

oraciones bien construidas y gramaticalment
correctas. : -

La finalidad de estudiar gramatica en el aula debe ser ampliar la gramatica implicita que
posee el estudiante y explicitarla para hacerla funcional, es decir, para escribir textos mas
adecuados, mas eficaces. Algunas recomendaciones para trabajar la gramatica de manera
mas funcional son las siguientes:*°

* Siempre introducir contextualizados en oraciones los elementos que van a ser anali-
zados morfolégica o sintacticamente.

* Enla medida de lo posible, utilizar ejemplos reales del entorno social inmediato.

* Rentabilizar los aprendizajes, es decir, abordar conjuntamente los aspectos ortogra-
ficos y morfolégicos (por ejemplo, las formas del imperfecto y el uso de la “v’/ “b”; el
verbo “haber” y la “h”, etc.), y el uso de la puntuacion y de la sintaxis.

En general, la ensefanza de la gramatica debe ser muy practica y funcional. No es nece-
sario que se incluya terminologia, porque el objetivo no debe ser que el estudiante aprenda
“etiquetas” para nombrar las unidades y los fendmenos. Poco a poco, a lo largo de toda la
escolaridad, se puede ir ganando en abstraccion, en teoria y en terminologia.

La practica docente deberia ir orientada, principalmente, a realizar ejercicios de construc-
cion de frases como los que se mencionara a continuacion.

M EJUERCICIOS DE CONSTRUCCION DE FRASES

Son ejercicios que sirven para practicar la produccion de oraciones, que es la habilidad gra-
matical mas importante para elaborar textos. Sirven para reforzar el conocimiento implicito
de la gramatica; en ellos, no necesariamente se analizan de forma explicita las estructuras,
sino que se llevan a la practica los conocimientos gramaticales implicitos que le permiten al
estudiante construir enunciados, aun cuando no sea consciente de que posee esos cono-
cimientos. En todo caso, pueden ser combinados en clase con ejercicios tradicionales de
analisis sintactico.

A continuacion presentamos algunos ejercicios adaptados del libro Ensefar lengua de
Cassany, Luna y Sanz (Cassany y otros 2003: 369).

50. Véase Cassany y otros (2003)..
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Vestir la frase

Este ejercicio consiste en afadir palabras y frases a una frase basica; por ejemplo:
La actriz saludd a su publico en el aeropuerto.

Se insertan palabras y frases en varios pasos.

— La bella actriz saludd a su publico en el aeropuerto.

— La bella actriz saludd a su publico en el aeropuerto de la ciudad de
Lima.

- La bella y famosa actriz saludd a su pUblico peruano en el aeropuerto
de la ciudad de Lima.

- La bella y famosa actriz saludd a su fervoroso publico peruano en el
aeropuerto de la ciudad de Lima.

- La bella y famosa actriz ganadora del premio saludd® emocionada a
su fervoroso publico peruano en el aeropuerto de la ciudad de Lima.

La oracién resultante es mas compleja, mas elaborada. Sin embargo, comparte una es-
tructura comun con la oracién base: el sujeto, el verbo, un objeto directo y un complemento
circunstancial. Sin embargo, no es necesario que los estudiantes lleguen a explicitar ese
conocimiento para llegar a producir este tipo de estructuras sintacticas mas elaboradas.
Asimismo, hay que aclararles a los jovenes escritores que no es recomendable escribir ora-
ciones demasiado largas, pues pueden ser mas dificiles de comprender por parte del lector,
ademas de ser mas dificiles de construir sin cometer errores en el proceso.

Estos ejercicios también son Utiles para ensefar reglas de puntuacion que estan relaciona-
das con la estructura sintactica. Por ejemplo, en el ejercicio anterior es importante mostrar
a los estudiantes que —en la oracién base— una coma entre la actrizy saludé a su publico
en el aeropuerto seria un error, porque estariamos separando el sujeto del predicado. De
la misma manera, se les debe indicar que es incorrecto escribir una coma entre el verbo y
su objeto directo, en este caso, entre saludo y a su publico. Luego, marcando los mismos
limites entre los constituyentes de la oracion, se aplican las mismas reglas de puntuacion en
las oraciones mas elaboradas.

Deshacer la frase

Este ejercicio consiste en escribir un pequefio parrafo compuesto por oraciones cortas a par-
tir de una oracion compleja. Es un ejercicio Util para practicar la identificacion y separacion
de oraciones. Se puede realizar a partir de los escritos de los mismos estudiantes, que tien-
den a escribir oraciones muy largas y enredadas. A continuacioén, se presenta un ejemplo:

Ayer en la tarde, el perito peludo de color blanco que me regald mi tia por
mi cumpleanos y que siempre se escapa de la casa mordid fres veces de
una manera inesperadamente agresiva a una viejita que paseaba tranqui-
lamente por la calle y luego se regresé a la casa como si hada hubiera
pasado.
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Version corregida:

Ayer, el perito blanco mordié a una viejita. Se trata del perito que me regald mi
tia por mi cumplearios. El siempre se escapa de la casa. Cuando escapd ayer
en la tarde, mordio tres veces en la piemna a una viejita. La mordié de una ma-
nera inesperadamente agresiva. Ella estaba paseando tranquilamente por la
calle. Luego de morderla se regresé a la casa como si nada hubiera pasado.

Calcar la frase

Este ejercicio consiste en escribir oraciones nuevas que tengan exactamente la misma es-
tructura sintactica y el mismo nuimero de palabras que la oracién modelo, pero con un tema
diferente. Por ejemplo:

El jugador del que habia oido hablar pated la pelota con mucha fuerza.

El ladrén del que hubiera querido esconderme vacié mis bolsillos sin gran
prisa.

Los amigos con quienes he decidido trabajar recibieron mi llegada sin de-
masiada emocion.

El nino al gue has querido asustar salté la cerca con mucha agilidad.

Este es un ejercicio muy util para trabajar puntos dificiles de la gramatica como las frases re-
lativas, los gerundios, los pronombres y las preposiciones de manera practica. En el ejemplo
anterior se ejercita, por ejemplo, la construccién de frases relativas.>’

Variar la frase

Este ejercicio combina la creatividad y la variacion sintactica. Consiste en escribir la oracion
de todas las maneras posibles sin cambiar la informacion. Por ejemplo:

— El alcalde del distrito de Independencia fue responsabilizado por el incendio
de su municipalidad.

— El responsable del incendio de la municipalidad de Independencia es el
alcalde.

— El'incendio en la municipalidad de Independencia es responsabilidad del
alcalde.

— El alcalde es el responsable del incendio que hubo en la municipalidad de
Independencia.

51. Las frases relativas son:
— “del que habia oido hablar’, que se refiere al jugador.
— “del que hubiera querido esconderme”, que se refiere al ladron.
— “con quienes he decidido trabajar’, que se refiere a los amigos.
— “al que has querido asustar”, que se refiere al nifio.

ALGUNAS RECOMENDACIONES 161



Sumar frases

Este ejercicio es util para construir oraciones con frases subordinadas. Hay que construir
una oracion compleja a partir de dos 0 mas oraciones simples. Por ejemplo:

una cuadra del pargue. En ese pargue desaparecio la muchacha.

Por la noche llegamos a un edificio abandonado que estd situado a una

Por la noche llegamos a un edificio abandonado. El edificio estaba situado a
cuadra del pargue en el que desaparecioé la muchacha.

Cambios de estilo directo e indirecto

También es util para practicar la produccion de oraciones subordinadas. Consiste en pasar
una frase del estilo directo al indirecto. Asimismo, este ejercicio puede servir para ejercitar la
correlacion verbal. Por ejemplo:

La presentadora del programa anuncid: “La ganadora del concurso de belleza
recibié un premio que consiste en un vigje todo pagado a la ciudad de
Cusco”.

La presentadora del programa anuncié que la ganadora del concurso de
belleza habia recibido un premio que consistié en un viaje todo pagado a la
ciudad de Cusco.

Los ejercicios anteriores pueden adaptarse y combinarse segun las necesidades especifi-
cas de los estudiantes. Pueden realizarse sobre la base de sus propios textos, lo que le da
un caracter significativo a la tarea. Estos ejercicios deben siempre estar acompanados de la
redaccion de textos completos. Recuérdese que el sentido de este tipo de ejercicios es ayu-
dar a los estudiantes en la escritura de sus textos y no profundizar en el analisis sintactico
de las oraciones por si mismo.

I SEPTIMA DIFICULTAD: EL LEXICO

‘palabras imprecisas, demasiado rebuscadas o
morfolégicamente lncorrectas %

El objetivo del area de Comunicacién es mejorar la comprension y expresion del estudiante.
La adquisicidn del Iéxico es imprescindible para lograr este objetivo. Los estudiantes deben
ser capaces de comprender las palabras de los textos que reciben y deben poder utilizarlas
de forma adecuada en los textos que producen. Las actividades para aprender vocabulario
no tienen sentido por si mismas, sino que estan subordinadas a objetivos comunicativos
mas amplios y como respuesta a necesidades concretas.
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Muchas veces, el aprendizaje del vocabulario se limita a una lista de palabras para buscar en
el diccionario luego de la lectura del libro de Comunicacion. Si bien la adquisicion del voca-
bulario y el uso del vocabulario adquirido se perfeccionan por medio de la instruccion formal,
mejoran sobre todo en el contacto con la realidad, en situaciones diversas que demandan el
conocimiento de temas diversos. Por eso, la escuela debe plantear el aprendizaje del Iéxico
de forma transversal y, sobre todo, en contextos significativos para los estudiantes. Por eso,
deben analizarse las necesidades personales de los alumnos y las exigencias del entorno
al que pertenecen. Por ejemplo, los estudiantes de zonas urbanas tienen distintos conoci-
mientos y necesidades que los de zonas rurales, y los estudiantes de los primeros grados
de secundaria tienen intereses muy distintos a los de sus companieros de cuarto o quinto. En
ese sentido, es importante que los aprendizajes tengan un alto rendimiento comunicativo, es
decir, que les sirvan a los estudiantes en su vida cotidiana (Cassany y otros 2003).

La funcion del docente no debe ser solo presentar nuevas palabras a los alumnos y explicar-
les su significado. Se debe brindar a los estudiantes estrategias de aprendizaje, de manera
que puedan ir enriqueciendo por si mismos su bagaje Iéxico en diversas situaciones de su
entorno. Los estudiantes deben ser sujetos auténomos que desarrollan su vocabulario y no
sujetos pasivos que memorizan palabras desconocidas. Algunas estrategias para aprender
y retener palabras nuevas al leer un texto cualquiera pueden ser, por ejemplo, intentar de-
ducir el significado de la palabra desconocida a partir del contexto, subrayar las palabras
desconocidas y buscarlas en el diccionario, escribir la definicién o una explicacién junto a la
palabra desconocida, pensar en un contexto para utilizar la palabra nueva, asociar la pala-
bra con un sinénimo o un anténimo, asociar el sonido de la palabra con el de otras palabras,
etc. Tanto el aprendizaje de nuevas palabras como las diversas estrategias para aprender-
las son indispensables para desarrollar la competencia léxica de los estudiantes.

La competencia Iéxica —es decir, el dominio de las caracteristicas y funciones de las pa-
labras— no se limita al plano linglistico o gramatical, puesto que el vocabulario es una
manifestacion de la competencia comunicativa en general, que tiene también componentes
ideoldgicos, culturales y sociales. En ese sentido, la competencia léxica es el dominio de las
caracteristicas y funciones de las palabras como unidades linglisticas, discursivas y prag-
maticas. Saber una palabra implica diversos conocimientos: saber cémo suena y como se
escribe, es decir, conocer los distintos fonemas que la forman y las grafias que se utilizan
para representarla; conocer y utilizar correctamente todas sus formas (su flexion de género,
numero, persona, tiempo, etc.); conocer la categoria sintactica y todas las reglas que regulan
su uso dentro de la oracién; conocer su significado segun el contexto linglistico; conocer su
valor dialectal y de registro; etc. Es decir, dominar el vocabulario consiste no solo en conocer
muchas palabras y saber a qué conceptos se refieren, sino en tener diversas estrategias
para elegir y usar estas palabras con eficacia y adecuacién. Para poder elegir palabras mas
precisas y adecuadas a cada situacién concreta, el estudiante debe contar con un repertorio
Iéxico rico y variado que responda a sus necesidades comunicativas.

En el caso concreto del area de Comunicacion, los docentes pueden realizar algunas ac-
tividades para ayudar a ampliar el I1éxico de los estudiantes. A continuacion, se presentan
algunas de estas.
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B ACTIVIDADES PARA AMPLIAR LA COMPETENCIA LEXICA
El anaélisis morfoldgico

Un recurso didactico muy util es el andlisis morfoldgico: identificar la raiz y los afijos. Esta
estrategia refuerza, en los estudiantes, la idea de que algunas palabras derivan de otras con
las que comparten elementos en comun; ello puede ayudar a la interpretacion de palabras
nuevas que tienen como “base” palabras que si conoce el estudiante. Por ejemplo, la pala-
bra “impredecible” consta de varias partes que por si mismas otorgan parte de su significado
a la palabra completa: “im-" 0 “in-" (que hace referencia a una negacién), predecir (que a su
vez se compone de “pre-” que se refiere a algo anterior o previo y “decir’, que es una palabra
conocida) y “-ble” que es un sufijo que transforma al verbo en un adjetivo. El resultado es que
“impredecible” es un adjetivo que se refiere a algo que no se puede decir previamente, que
no se puede presagiar o adivinar. Es importante, ademas, relacionar las partes de la palabra
con otras palabras que presentan las mismas partes: relacionar la palabra “impredecible”
con otras como intocable, intachable, improbable, irresponsable, inconsolable. También es
recomendable relacionar la palabra “predecir’ con otras como predisponer, preseleccionar,
preparar; y relacionar la palabra “predecible” con otras palabras que comparten su raiz como
prediccion, predijo, predicen, predictivo, etc.

Asimismo, con el fin de rentabilizar los aprendizajes, los docentes pueden aprovechar el
ejercicio para afianzar algunos conocimientos de ortografia. Por ejemplo, explicar por qué
el prefijo “—in” se convierte en “-im” cuando esta ante una raiz que comienza con la letra “p”
y “b”: “imperdible”, “imbatible”, “imborrable”, “imberbe”, “impudico”, “impuro”, etc. Del mismo
modo, seria provechoso también incluir algunas otras manifestaciones del prefijo, como en

LE N H

las palabras “irresponsable”, “irracional”, “irreal”, “irrompible”, etc.

Otro ejercicio relacionado con el aprendizaje Iéxico es buscar derivados o inclusive inventar
palabras nuevas a partir de una raiz cualquiera mediante mecanismos morfolégicos. Por
ejemplo, se toma una palabra cualquiera como “blanco” y se determina cual es su raiz (blan-).
Luego se comienza a derivar la raiz por medio de diversos afijos: blanquear, blanquecino,
blancura, emblanquecer, blancotas, blancazo, blanquetes, imblanqueable, blanquérrimo,
blanqueamiento, etc. Este ejercicio ayuda a los estudiantes a aproximarse a las funciones
de cada uno de los afijos, es decir, los ayuda a descubrir qué “les pasa” a las raices desde
el punto de vista semantico y gramatical cuando se les agrega estos sufijos, prefijos y com-
binaciones de ellos.

Sinonimia contextualizada

Una forma de enfocar la sinonimia de manera préactica es por medio de textos completos y
no de listas de palabras. La idea es escoger un texto y subrayar algunas de sus palabras.
Los estudiantes deben buscar sinénimos para esas palabras que sean mas precisos, mas
adecuados para el texto en general y para el contexto concreto de cada oracion. Por ejem-
plo, en el siguiente ejercicio, se han subrayado algunas palabras —algunas de ellas muy
imprecisas— y los estudiantes deben reemplazarlas. Es necesario previamente contextuali-
zar el texto de manera que los estudiantes busquen expresiones sindnimas adecuadas a la
situacion. Por ejemplo, decirles que el siguiente texto va a aparecer en una publicacion del
Ministerio de Educacion sobre la utilidad de Internet en la escuela y que deben adecuarlo a
un registro mas formal:
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La Internet es una cosa interesante para las personas gue estudian cuando ne-
cesitan buscar datos. Si bien no todos tienen una computadora en casa, mu-
chos tienen cerca una cabina de Intemet. Utilizarlas no es muy caro, mds bien
es mds barato que comprar una enciclopedia y otros libros necesarios para los
frabajos del cole.

11111173

Versién corregida:

La Infemet es una herramienta Util para los estudiantes cuando necesitan ob-
tener informacidn. Si bien no todos tienen una computadora en casa, muchos
tienen acceso a cabinas de Internet. Utilizarlas no es muy costoso, mds bien es
mds econdmico que comprar una enciclopedia y otros libros necesarios para
los trabbajos escolares.

111111173

El siguiente texto® tiene problemas de repeticion de palabras. Hay que reemplazar las pala-
bras que se repiten por sinénimos. El texto debe ser contextualizado, por ejemplo, se podria
decir que sera publicado en un periddico muy respetable de la region.

Las primeras potencias del mundo han acudido a la cumbre sobre el medio
ambiente que se ha celebrado en Rio de Janeiro. Parece ser que, mds que
para hallar soluciones, la cumbre ha servido para concienciar al mundo sobre
la enfermedad del planeta. Muchos ecologistas estdn organizando una segun-
da cumbre gue se redlizard en el mes de setiembre. Estas cumbres sirven para
comprometer a los paises que participan en las cumbres.

1111111113

Versién corregida:

Las primeras potencias del mundo han acudido a la cumbre sobre el medio
ambiente que se ha celebrado en Rio de Janeiro. Parece ser que, mds que
para hallar soluciones, la reunidn ha servido para concienciar al mundo sobre
la enfermedad del planeta. Muchos ecologistas han organizado una segunda
cumbre que se realizard en el mes de septiembre. Estas asambleas sirven para
comprometer a los paises que participan en ellas.

111111113

Siguiendo la misma légica de los ejercicios anteriores, se pueden plantear otros textos en los
que, por ejemplo, haya que transformar un vocabulario complicado en uno mas sencillo, o un
vocabulario regional en uno mas estandar que cualquier lector pueda comprender.

52. Texto adaptado de Cassany y otros 1992: 388.
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Los juegos con palabras

Los estudiantes pueden desarrollar su creatividad y ampliar su vocabulario por medio de
algunas actividades ludicas como las que presentamos a continuacion.

Una actividad recomendable son las cadenas de palabras (“ritmo, diga usted nombres
de...”): por turnos, los estudiantes deben decir una palabra siguiendo una consigna. Esta
consigna puede ser de tipo formal o semantica. Una consigna de orden formal puede ser
buscar palabras que comiencen con un prefijo determinado, por ejemplo, “bi-" (bicampedn,
bicolor, bimestre, bicicleta, bicentenario, bifurcacion, bifocal, etc.). Una consigna de orden
semantico seria, por ejemplo, decir un sindbnimo cualquiera de la ultima palabra dicha en la
cadena; por ejemplo: chiquito, enano, mindsculo, pequefo, nifo, infante, chibolo, chiquillo,
nene, bebé, guagua, cachorro, hijo. Las consignas semanticas también pueden ser nombrar
palabras de un campo léxico cualquiera (por ejemplo, objetos del laboratorio, rios del Perq,
animales de la selva peruana, deportes, etc.). Es importante que el docente participe en el
juego, puesto que, por su edad y mayor experiencia lectora, conoce mayor cantidad de pa-
labras, y reconoce mejor las sutilezas de los significados y los usos. Debe dejarse que los
estudiantes utilicen palabras en otros idiomas que conozcan, palabras de otra variedad del
castellano, palabras de un registro menos formal, mas intimo. Eso le da fluidez al juego.

Otro juego con palabras es el crucigrama. En clase, se pueden resolver, por grupos, algu-
nos crucigramas que aparecen en los principales periddicos y revistas. Puede ser un buen
ejercicio de uso del diccionario o la enciclopedia, si se cuenta con ellos en clase. Luego de
conocer la mecéanica del crucigrama, es un excelente ejercicio que los mismos estudiantes
construyan algunos por si mismos. Es practico construir los cruces de las palabras primero
y redactar las preguntas después. De la misma manera, los estudiantes pueden resolver y
luego producir sopas de letras en las que se deba identificar palabras en las lineas horizon-
tales, verticales y diagonales.

Actividades con el diccionario

El diccionario es un elemento fundamental en la adquisicién del vocabulario. Es util que los
estudiantes sepan utilizar este elemento de consulta no solo para sus clases de Comunica-
cion, sino también para los demas cursos y para sus necesidades fuera del aula. El diccio-
nario es una herramienta que proporciona al estudiante mucha autonomia, puesto que no
siempre le va a ser posible deducir el significado de las palabras que no conoce del texto a
partir de su contexto y no siempre va a estar el docente junto al estudiante para aclararle sus
dudas. En ese sentido, es importante que los estudiantes sepan como utilizar el diccionario
de manera que puedan acceder al conocimiento de nuevas palabras tanto dentro como fue-
ra de la escuela. El estudiante que conoce este tipo de herramienta es capaz de ampliar su
competencia Iéxica por si mismo.

Un primer paso es mostrar a los estudiantes los diversos tipos de diccionario que existen,
si es que el colegio cuenta con ellos: diccionarios generales, enciclopédicos, bilingles, de
sindnimos y anténimos, tematicos, etc. Cada uno brinda distinta informacion y es necesario
que el estudiante los conozca, de manera que su busqueda sea mas efectiva. Una actividad
interesante para realizar en el aula es la busqueda de la palabra en diccionarios de distintos
tipos. Luego de ubicar la entrada en todos los diccionarios, se procede a comparar la infor-
macion brindada en cada uno, las semejanzas y las diferencias en las definiciones que se
obtienen en cada caso. Los estudiantes pueden ir cambiando de diccionarios de manera que

ALGUNAS RECOMENDACIONES



puedan ver, por lo menos una vez, cada uno de sus tipos. El ejercicio se debe repetir con
distintos tipos de palabras, de manera que sea clara la idea de que el tipo de diccionario que
se debe usar debe ser el adecuado segun la necesidad especifica. Por ejemplo, si vamos a
buscar el nombre propio de un personaje de la historia sera pertinente buscar en un diccio-
nario enciclopédico. Si se quiere buscar el significado de un verbo, un diccionario general
puede bastar. Si se busca un adjetivo, el diccionario de sindnimos y anténimos puede ser
mas util.

Es, asimismo, muy importante que los estudiantes conozcan la estructura del diccionario,
la informacion que contiene y como esta se ordena. Un ejercicio util para este fin puede
ser, por ejemplo, identificar la forma de la palabra que se debe buscar en el diccionario. Por
ejemplo: se les entrega a los estudiantes un pequefio texto que contenga varias palabras
desconocidas: verbos conjugados, sustantivos en plural, etc. En el caso de los verbos, al
aparecer en contexto, se encuentran por lo general conjugados. Los estudiantes deben pa-
sar primero la palabra al infinitivo para poder buscarla, lo que puede no ser tan obvio para
un estudiante inexperto. Lo mismo puede ocurrir al buscar una palabra derivada de otra
palabra mas general: si intentamos buscar la palabra “huérfanas” en un diccionario general,
probablemente no la encontremos, pues debemos buscar la forma no flexionada “huérfano”.
Para poder realizar este tipo de ejercicios es importante que los estudiantes hayan asegu-
rado previamente el conocimiento sobre el orden alfabético de las letras. Esto hace que la
busqueda sea mucho mas agil y efectiva. Un ejercicio util para esto consiste en dar a los
estudiantes listas de palabras para que las ordenen alfabéticamente.

Otra habilidad necesaria para utilizar el diccionario es saber interpretar la informacion brinda-
da, conocer el tipo de texto que se utiliza en el diccionario y su estilo. Un ejercicio interesante
para consolidar este conocimiento puede ser la elaboracién de “definiciones falsas”. Luego
de familiarizarse con el tipo de redaccion del diccionario, se les pide a los estudiantes que
redacten, imitando el estilo del diccionario, definiciones falsas de palabras desconocidas por
los demas compaferos de aula. Luego, cada estudiante debe colocar las definiciones falsas
de cada palabra junto con la definicién verdadera, de manera que los demas compafieros
intenten averiguar cual es la correcta. Esta actividad, ademas de ayudar a ampliar el voca-
bulario, permite practicar la redaccién de definiciones y desarrolla la creatividad.

A pesar de la importancia de saber utilizar el diccionario, no se debe abusar de su uso. Es
importante que los estudiantes lo utilicen en momentos especificos. En algunas ocasiones,
es mas ventajoso deducir el significado de la palabra del contexto de la lectura.
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M OCTAVA DIFICULTAD: LA ORTOGRAFIA

ebas de produccién de textos dan'cuenta
le que los estudiantes tienen dif|6ultades- ;
ortograficas al redactar. sus textos w ol o L

Se recomienda trabajar la ortografia de acuerdo con el grupo de estudiantes, es decir, se-
gun sus conocimientos y dificultades particulares. No es conveniente dedicar semanas a
aspectos ortograficos que no son representativos de las dificultades de los alumnos. Mas
que adaptarse a los libros de texto, el docente debe adaptarse a las necesidades concretas
de los estudiantes.

Se sugiere investigar o analizar cual es el patrén de ciertos errores cometidos y cual puede
ser la causa. Puede ser que ciertos errores tengan un patrén comun y concluyamos que se
debe, por ejemplo, al uso incorrecto del plural de palabras como feliz, pez (felises, peses), o
a la ausencia de h en muchas palabras (acer, abilidad), o a la incorrecta separacion de pa-
labras (depronto, derrepente). Las causas pueden ser las siguientes: palabras muy alejadas
del vocabulario basico del estudiante, olvido, alto nivel de arbitrariedad de la regla ortogra-
fica implicada, confusion con palabras semejantes, etc. En esos casos, solo trabajaremos
esos errores con ese grupo de estudiantes sin necesidad de que toda la clase lo haga.

Si reconocemos que las practicas de ortografia son poco agradables y que, muchas veces,
parecen tomadas como una especie de castigo, deberiamos cuidar de que no se convier-
tan en actividades mecanicas, pues no se asegura, luego, el uso correcto de las tildes y/o
grafias. Por ello, se sugiere que estas practicas se reduzcan en nimero y extensiéon y que
se enfatice el razonamiento de las reglas ortograficas: dialogo maestro-alumno sobre la or-
tografia, autocorreccion, trabajo por parejas, etc.

Se sugiere realizar préacticas ortograficas relacionadas al apareamiento analégico. Por ejem-
plo, si se tiene dudas de como se escribe pereza, se podra remitir a la escritura de palabras
como certeza, realeza, rareza, belleza y hacerles ver a los estudiantes que se trata de sus-
tantivos abstractos, cuya terminacion es “-eza” y, de ahi, se puede llegar a la regla.

Se recomienda contextualizar la practica ortografica en frases, fragmentos y textos enteros.
Definitivamente no se puede restringir la ortografia a la relacion sonido-grafia y tratarla sola-
mente en el contexto de una palabra.

Se recomienda, ademas del dictado tradicional del maestro al alumno, el dictado por pare-
jas. Cada estudiante de la pareja tiene una hoja con fragmentos del texto X y con vacios in-
tercalados. Estos fragmentos son distintos y complementarios para llenarlos en esos vacios.
El alumno A le dicta al alumno B su fragmento y luego este le dicta su fragmento al alumno
A, y asi sucesivamente. Al final, cada alumno corrige el dictado del otro. También se puede
apostar por el “dictado de secretario”. En este caso, el profesor lee un texto a velocidad nor-
mal, sin detenerse, mientras que los alumnos “secretarios” toman apuntes de lo que pueden.
Luego, se forman grupos de tres o cuatro alumnos que tratan de reconstruir el texto a partir
de los apuntes de todos. El texto debera tener la informacion esencial de lo que se ha leido
y se corregiran o autocorregiran los errores ortograficos.
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‘ Otras sugerencias pedagogicas para mejorar la

‘ ensenanza del proceso de escritura en las aulas

M jMAs LECTURA!

Diversas investigaciones demuestran que uno de los factores que mas influye en el apren-
dizaje del codigo escrito es la lectura. Esta no es una idea nueva para los docentes que
muchas veces insisten en que la mejor forma de aprender a escribir es leyendo. Y esto tiene
I6gica si se toma en cuenta que, para adquirir el amplio y variado conjunto de conocimientos
propios del cédigo escrito, es necesario algun tipo de actividad que implique la entrada de
informacion; es decir, uno no nace con el codigo escrito, sino que este se absorbe del ex-
terior (Cassany 1996a: 51). En otras palabras, cuando se lee, se incorpora informacién en
varios planos: se adquieren modelos textuales, estilos de redaccion y léxico. En cuanto al
Iéxico, por ejemplo, no solo se aprenden los significados de nuevas palabras, sino que tam-
bién se aprende cdmo escribirlas (su ortografia) y cuando es adecuado usarlas (su registro
de uso).

La lectura, entonces, puede ayudar al proceso de adquisicién del cédigo escrito y por eso es
importante fomentarla en los estudiantes, tanto con fines académicos (dentro de la escuela)
como con fines recreativos (fuera de la escuela). Es importante no limitar al estudiante en la
eleccién de los textos que lee. Es probable que muchos docentes solo promuevan en sus
estudiantes la lectura de textos que consideran cultos, importantes, educativos. Sin embar-
go, muchos estudiantes tienen otros intereses: prefieren leer periédicos, revistas, historietas
y textos en Internet antes que leer una novela o un cuento. En ese sentido es importante
que el docente tome en cuenta que leer no significa necesariamente leer obras literarias.
Asimismo, es importante que el docente considere que hay otras fuentes de textos aparte
de los libros, puesto que, en general, son muy escasos en los hogares de los estudiantes.
En las encuestas realizadas como parte de la EN 2004, aproximadamente el 30% de los
estudiantes de quinto de secundaria a nivel nacional declaré tener en su casa diez libros o
menos, contando los libros de texto utilizados para la escuela.®® Es decir, estos estudiantes
casi no tienen, o no tienen simplemente, libros que leer en sus casas. Este porcentaje de
estudiantes es mucho mayor si solo consideramos a los estudiantes de areas rurales, de los
que el 61% declara no tener mas de diez libros en total.>* Por lo tanto, es necesario conside-
rar otras fuentes de las que obtener lecturas fuera de la escuela, como periddicos, revistas e
Internet. Lo mas importante es que las lecturas consideren los intereses de los estudiantes,
puesto que este es un factor que los motiva a leer.

Para ello, es necesario conocer los intereses personales de cada uno de los estudiantes
para poder orientarlos en la busqueda de textos que los motiven a leer fuera de la escuela.

53. La situacién es peor en primaria: 50% de los estudiantes poseen diez libros 0 menos en sus casas.
54. En primaria, este porcentaje asciende a mas del 70%.
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Estos textos no solo proveen informacion a los estudiantes sobre sus temas de interés, sino
también proveen el estimulo necesario para que vayan aprendiendo los diferentes aspectos
del cédigo escrito.

Por otro lado, es importante maximizar el uso de la biblioteca escolar: darles tiempo a los
estudiantes para que la visiten, para que investiguen su contenido, para que hojeen los li-
bros que tienen en ella antes de decidirse por leer alguno. El docente puede proveer algunas
formas de obtener pistas acerca del contenido de los textos: leer la contrapa de los libros,
revisar el indice, buscar informacidn sobre los autores, por ejemplo. También se pueden
planificar visitas a otras bibliotecas, como la biblioteca municipal, por ejemplo, de manera
que los estudiantes conozcan diversas fuentes de libros.

M ESCRIBIR COMO ESCRITOR Y COMO LECTOR

Linda Flower (1979)% distingue dos tipos de prosa: la “prosa del escritor’ y la “prosa del lec-
tor”. La primera se basa en la expresién, pues el autor escribe simplemente para expresar
sus ideas, pero sin pensar en el receptor que va a leer su texto. La segunda prosa se basa
sobre todo en la comunicacion, es decir, el escritor expresa sus ideas para si mismo en un
primer momento (al elaborar el borrador), pero su objetivo final (el texto definitivo) es escribir
para otros que lo van a leer.

Cuando escribimos textos en los que solo fijamos algunas ideas o expresamos pensamientos
0 sentimientos sin esperar que otros nos entiendan (solo son ideas para nosotros mismos),
utilizamos “prosa de escritor”. Por lo general, son listas de ideas, sin conectores Iégicos, con
ideas poco desarrolladas, y con uso de palabras clave o abreviadas. Un claro ejemplo de
la “prosa del escritor” la encontramos, por ejemplo, cuando hacemos la lista para comprar
cosas en el mercado, cuando anotamos un teléfono o direccion, cuando tomamos apuntes
en una clase de universidad, cuando hacemos un borrador. Debe aclararse que la “prosa del
escritor’ no es una prosa defectuosa, sino que cumple una funcidn eficaz para fijar y guardar
ideas que el autor necesitara en algun momento (comprar cosas, llegar a la direccién de una
cita, repasar lo dicho por el profesor, planificar un texto).

Cabe destacar que Flower sugiere que la “prosa del escritor” es, principalmente, una estra-
tegia que utiliza el autor para producir su texto cuando hace su borrador o cualquier escrito
previo a la redaccion del texto definitivo. Cuando escribimos una lluvia de ideas, esquema,
esbozo o cualquier escrito en el que trascribimos un flujo libre de ideas estamos emplean-
do prosa de escritor (un texto para si). Su importancia radica en que la “prosa del escritor”
es considerada una etapa previa a la redaccién de un texto y de ahi su funcionalidad en el
proceso de composicion.

Por otro lado, la “prosa del lector” es la que dominan los escritores competentes (ademas,
por supuesto de la “prosa del escritor”), pues, en su afan por lograr su propésito comunicati-
Vo, escriben pensando en un auditorio o un lector determinado. En ese sentido, se esfuerzan
en presentar un texto mas organizado, adecuado al lector y a la situacion de comunicacion.
La “prosa del lector” logra orientar al receptor para que entienda clara y fluidamente el texto.
Es la prosa de los diarios, de los comunicados oficiales, de los ensayos y monografias, de
los exdmenes, etc. Tiene, ademas, todos los rasgos que caracterizan un texto adecuado a
nivel de situacion comunicativa, coherencia, cohesion, sintaxis, registro, léxico y ortografia.

55. Citada por Cassany y otros (2003).
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Por ello, se recomienda distinguir estas dos prosas que reflejan el proceso de la escritura y
considerarlas en la composicion del texto.

Flower cita las siguientes transformaciones que habria que hacer a la “prosa del escritor”
para convertirla en “prosa del lector”:

Adoptar el punto de vista de la audiencia

El autor debe buscar las ideas mas interesantes y relevantes para el lector. En la
“prosa del escritor” (borrador), el escritor puede plantearse preguntas acerca del
tema como “; Qué puedo decir del trabajo individual o en grupo?”, mientras que, en
la “prosa del lector”, sera necesario responder a otro tipo de preguntas como “; Qué
debe saber o qué puede ser pertinente que el lector “x” sepa sobre el trabajo indivi-
dual o grupal?”.

Transformar las ideas sueltas, inconexas en un entramado de proposiciones
con sentido entre si

El autor tiene que construir el significado del texto. Tiene que desarrollar y/o expandir
las ideas o argumentos en germen, fragmentarios y aislados, y convertirlas en justifi-
caciones elaboradas y completas, con ideas secundarias y/o ejemplos.

Adaptar la estructura informativa inicial a una estructura que sirva a
un propdsito comunicativo

El autor, muchas veces, tendria que abandonar la forma como ha organizado la pro-
sa de escritor, pues es la manera como ha ido descubriendo el tema. Al momento de
convertirlo a prosa de lector, tendra en cuenta que se le ha solicitado, en este caso,
un texto de estructura argumentativa.

El enfoque de las dos prosas, entonces, puede ser de mucha utilidad a los docentes:
pueden observar mas detalladamente los problemas de los estudiantes en el pro-
ceso de composicidon de un texto, diagnosticar problemas recurrentes de escritura,
preparar ejercicios de composicion, etc.

M DISTINGUIR ACTIVIDADES INTENSIVAS Y EXTENSIVAS

Las actividades intensivas son ejercicios de corta duracién (una hora, una clase) y se en-
cuentran centradas en aspectos concretos y locales del texto tales como ortografia, una
etapa del proceso de composicidn, una propiedad textual, etc. Por su parte, las actividades
extensivas (dos o0 mas clases, semanas, meses, proyectos, etc.) son ejercicios mas largos y
estan centradas en el aprendizaje del proceso completo de composicién escrita. Las prime-
ras son mas utiles para desarrollar conceptos y algunos procedimientos concretos (hacer
esquemas, por ejemplo) y las segundas son mas utiles a largo plazo, pues inciden en todo
un habito y una habilidad, generan motivacién y actitudes positivas para escribir.

Entre las actividades intensivas se tienen algunos ejercicios tradicionales (como el dictado
o el llenado de espacios en blanco), pero que pueden utilizarse de forma mas creativa y
motivadora.5®

56. Por ejemplo, como algunas de las actividades propuestas para ampliar el Iéxico y practicar ciertas
estructuras gramaticales, que se pueden trabajar en momentos especificos sin necesidad de contextu-
alizarlas en el proceso de escritura textos en concreto.
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Entre las actividades extensivas, el taller de escritura es la mas conocida y de la que se es-
cribird mas adelante. Los trabajos por grupos, la co-redaccion y las entrevistas forman parte
de la metodologia didactica que pueden usarse en los talleres.

M REDACTAR PASO A PASO

Se puede construir un texto escrito comenzando por hacer una lista de palabras y frases
cortas, luego oraciones con esas palabras y frases, y, finalmente, ordenar las oraciones para
formar un texto. Por ejemplo, para el caso de la consigna del texto argumentativo propuesto
en la prueba, pueden seguirse los siguientes pasos:

* Se pide a los estudiantes que se agrupen por parejas.

e Cada pareja puede escoger una postura (a favor del trabajo grupal o del trabajo indi-
vidual).

e (Cada pareja hace una lista de palabras o frases relacionadas a informar sobre cada
una de las posturas. Se responde a la pregunta ¢qué significa trabajar en grupo (o
individualmente)?

e Cada pareja hace una lista de palabras relacionadas a algunas de las posturas (por
ejemplo, para trabajo grupal (rapido /eficaz /etc.), para trabajo individual (lento /inde-
pendencia /seguridad /justo /etc.).

e Con estas palabras clave, cada pareja hace oraciones que sustenten la posicion
argumentativa adoptada.

e Cada pareja ordena las oraciones y las agrupa en cada uno de los posibles argumen-
tos que sustentan la posicién asumida. Se eliminan las oraciones irrelevantes, que se
repiten o que no ofrecen informacién nueva.

e Se vinculan las oraciones utilizando marcas de cohesién como los conectores y los
signos de puntuacion.

M CREAR SITUACIONES REALES DE COMUNICACION

Las situaciones reales de comunicacioén, como contextos para la produccion de textos, tras-
miten la idea de que la escritura sirve para algo real y concreto. Si se sabe que un lector
real, distinto al docente, leera lo que el autor esta escribiendo, entonces este se animara a
escribirlo mejor. He aqui algunos ejemplos dados por Cassany (1996b):

e Escribir cartas a los estudiantes de otras escuelas, especialmente si estan muy ale-
jadas geograficamente. Puede ser una experiencia muy motivadora.

e Escribir noticias, ensayos, articulos periodisticos, y publicarlos en un mural, una re-
vista o publicacién de la escuela o comunidad.

e Escribir textos para otros grupos de estudiantes de la misma escuela (mayores 0
menores). Por ejemplo, pedir a un grupo de estudiantes de 15 afios que escriban un
texto informativo o argumentativo de interés actual a otro grupo de 12 anos.
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M CREAR TALLERES DE EXPRESION ESCRITA

El taller puede ser una clase —de una o dos horas semanales— para desarrollar un tema
cualquiera en el que estén involucrados docentes y estudiantes. El objetivo didactico es
tener suficiente tiempo para desarrollar habilidades y conocimientos para componer textos
escritos. Si los textos producidos son cuentos, narraciones o poesias, podra llamarse taller
literario; si son ensayos, editoriales, articulos que pretenden convencer de algo, entonces
serd taller de argumentacion; etc. Si pretenden desarrollarse todo tipo de textos, podra ser
simplemente taller de expresion escrita. Para llevar a cabo estos talleres, habra que consi-
derar principalmente los siguientes puntos (Cassany 1996b):

Los temas

Es necesario que los temas sean motivadores y variados. La misma clase puede
escoger el tema de su preferencia.

El rol del maestro

Es necesario que los docentes pasen a ser asesores de los alumnos (y no la autori-
dad final que solo corrige los textos producidos). Pueden ir leyendo los avances de
los estudiantes —para indicarles pautas para continuar—, conversar, escuchar las
explicaciones orales del alumno, responder preguntas, co-redactar con los estudian-
tes, etc. A continuacion, sera desarrollado este ultimo punto.

B REDACTAR JUNTO CON LOS ALUMNOS

Una de las técnicas didacticas para trabajar la composicién escrita es la co-redaccién. Esta
consiste en que el profesor escriba junto con el estudiante con el fin de ensenarle y darle un
modelo de como se va originando el proceso de composicion. Para el estudiante, es dificil
darse cuenta de cémo escriben los escritores competentes: no sabe cémo trabajan, como
corrigen sus errores, qué técnicas emplean, etc. En ese sentido, la co-redaccion ofrece un
modelo o un ejemplo en proceso.

La co-redaccion puede realizarse de diversas maneras: el docente puede rehacer en casa el
texto de un estudiante y luego mostrar en clase las dos versiones para comentar las mejoras
o cambios (lo importante es que los cambios que los profesores propongamos en el texto no
agoten todas las mejoras con el fin de que en clase se lo siga mejorando entre todos). Tam-
bién puede irse trabajando en la pizarra cdmo se va dando el proceso de composicion para
que el estudiante pueda ver como el autor va planificando, borrando, modificando, agregan-
do, revisando, reelaborando el texto en el complejo proceso de la escritura. Incluso puede
hacer conocer a los estudiantes sus propios borradores acerca de un tema. Asi, los alumnos
podrian sorprenderse de descubrir que su profesor escribe textos tan erroneos como ellos,
pero que luego se pueden reformular y mejorar.

M CREAR UN FOLDER DE ESCRITOS PREVIOS Y POSTERIORES AL TEXTO DEFINITIVO

El félder consiste en una serie de escritos que el estudiante pudo elaborar. Este folder con-
tendra desde su primer texto imperfecto sobre un tema, pasando por los diversos esquemas,
mapas hasta los borradores y versiones finales del texto, todos ellos escritos y corregidos
por el estudiante, el maestro u otro alumno. De esta manera, el mismo estudiante puede ver
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la historia escrita de sus aciertos e imperfecciones y, finalmente, darse cuenta de que su
producto final esta mejor acabado (mayor claridad y eficazmente mas comunicativo), pues
fue fruto de un largo proceso de composicion que valié la pena.

B ENTENDER LA CORRECCION COMO UN PROCESO

Asi como el escritor competente hace esquemas y borradores como parte importante del
proceso de la escritura, también relee, corrige y reelabora repetidamente lo que esta escri-
biendo. De hecho, los escritores competentes se diferencian de los escritores aprendices
por emplear la revisidon y la correccion como herramienta metodolégica al momento de com-
poner sus textos.%” Estas son algunas de las diferencias:

* Los escritores competentes releen y corrigen lo que escriben mas veces que los es-
critores aprendices

e Cuando corrigen, los escritores competentes se concentran mas en aspectos de
contenido (coherencia, cohesion, adecuaciéon comunicativa) que en los aspectos for-
males (como la ortografia); en cambio, los escritores aprendices solo atienden a la
forma.

e Cuando corrigen, los escritores competentes se fijan en aspectos globales del texto
(revisan ideas principales, organizacion del texto, etc.) y locales (revisan oraciones,
palabras o frases) mientras que los aprendices solo se fijan en aspectos locales —y,
sobre todo, superficiales— (como la ortografia, la caligrafia y la presentacion, etc.)

e Cuando corrigen, los escritores competentes saben que es una etapa del proceso de
composicion en el que se elimina, se modifica, se reelabora, se agrega informacion,
mientras que los aprendices creen que corregir se limita generalmente a tachar o
modificar palabras.

e Cuando corrigen, los escritores competentes se concentran en aspectos distintos por
separado (coherencia, cohesion, sintaxis, etc.); en cambio, los aprendices se fijan
mecanicamente solo en aspectos superficiales o de forma.

Sobre la base de estas diferencias encontradas en los escritores, diversos estudios —Murray
(1978), Flower (1989), por ejemplo—> proponen reflexionar sobre la practica docente tradicio-
nal en el aprendizaje de la escritura y el rol de maestro y alumno. A continuacion, se presen-
ta un cuadro comparativo entre la correccion tradicional y la correccion procesal.

57. (Cassany 1996b).
58. Citados en Cassany (1196b:37).
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CORRECCION TRADICIONAL CORRECCION PROCESAL

El docente corrige solo la version final del texto
del alumno.

El alumno no sabe lo suficiente para autocorregirse
o para corregir a un companero; por ello solo el
profesor puede hacerlo.

El alumno simplemente espera que el docente co-
rrija todo lo que escriba y se desvincula totalmente
de su texto.

El docente debe corregir todos los errores (gene-
ralmente ortograficos) del texto, pues debe quedar
perfecto. Esta idea es transmitida al estudiante y no
considera sus errores como parte de un proceso.

El docente corrige los borradores previos y guia al
alumno en el proceso de composicion.

Se ofrece herramientas al estudiante para que tenga
las habilidades y conocimientos que le permitan au-
tocorregirse o corregir a su companero.

El alumno participa de la correccion reflexionando
sobre lo que ha escrito con la asesorfa del profesor
con el fin de ir mejorando en cada etapa del proce-
so de composicion.

El docente corrige de forma flexible consideran-
do las habilidades y conocimientos del estudiante
como aspectos que se deben ir desarrollando de
modo paulatino.

M ; PARA QUE CORREGIR?

Hay que considerar que la correccioén es parte constitutiva de la composicion de un texto, si
es que se toma en cuenta que la escritura de un texto es un proceso. Ademas, la correccién
es una de las herramientas metodoldgicas mas importantes en una clase de produccion
de textos escritos. De ahi que sea necesario tomar en cuenta que el objetivo principal de la
correccion no es solo contar los errores que tiene el texto y colocar una nota al estudiante,
sino que este comprenda los errores cometidos, los reformule y trabaje para que no los re-
pita en el futuro.

Es relevante corregir, principalmente, los aspectos relacionados con coherencia, cohesion
(textual y sintactica) y adecuacién comunicativa, antes que enfatizar los aspectos ortografi-
cos o puramente normativos. De todas maneras, deben considerarse los siguientes aspec-
tos y criterios que se pueden corregir:

Coherencia textual

e Seleccion de la informacion relevante
* Organizacion logica de la informacion

e Estructura del texto (partes, parrafos, conclusion, etc.)
Cohesion textual y sintactica

* Uso de los signos de puntuacion (en especial del punto seguido, y el punto y aparte)
* Uso de conectores Idgicos (marcadores, conjunciones, adverbios)
e Uso de los referentes (pronombres, adverbios, sindnimos, elisiones, etc.)
¢ Orden sintactico de los elementos de la oracion
Adecuacion comunicativa
e Seleccion del tipo de texto segun su funcién y/o propdsito
e Seleccion del registro (formal o informal) considerando el auditorio al que se dirige.
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Convenciones normativas y de uso

e Seleccidn de las palabras adecuadas, precisas y bien formadas

* Ortografia correcta

Asimismo, como ya quedd dicho anteriormente, a veces los docentes somos muy rigurosos
y estrictos al corregir aspectos superficiales, de forma, locales (ortografia), y mas bien, no
corregimos los errores de fondo, globales y de contenido (coherencia, cohesién, adecuacion
comunicativa). Posiblemente esto sucede porque corregir estos Ultimos requiere de mas
dedicacion y tiempo, mientras que corregir los errores de forma es una actividad docente
mas rapida y facil.

Si bien la revision se realiza en todas las etapas, la calidad y el objetivo de la correccién va-
rian segun el propdsito que en cada caso tiene el escrito propuesto al estudiante y la etapa
del proceso de composicion en la que este se encuentra. Por ejemplo, si el estudiante se
encuentra en la etapa de generacion de ideas, sera pertinente orientarlo para que modifique,
elimine o agregue ideas; cuando el estudiante esta jerarquizando sus ideas en un esque-
ma, por ejemplo, es pertinente detenerse en el orden de las ideas y los agrupamientos en
diversos temas o subtemas; cuando se esta en la etapa de la escritura de los borradores
previos, se debe hacer hincapié en la correccion de la coherencia, la cohesion, y la adecua-
cion comunicativa; en los borradores completos o versiones casi finales, pueden corregirse
los aspectos relacionados con la ortografia y el I1éxico. Si los profesores corregimos desde
un inicio la ortografia, interrumpimos cierta espontaneidad (que todavia pueden tener esque-
mas y borradores previos) necesaria para lograr el flujo de ideas inicial.

| (',QUE ASPECTOS DEBEMOS RESALTAR DURANTE LAS CORRECCIONES
DE LOS TEXTOS DE LOS ESTUDIANTES?

Es frecuente que los docentes nos centremos en corregir los aspectos negativos de los
textos de los estudiantes. Sin embargo, no debemos perder de vista también los aspectos
positivos de sus escritos, de manera que los estudiantes estén mas motivados al revisar sus
textos para mejorarlos. Por mas que el estudiante haya cometido muchos mas errores que
aciertos, no es recomendable hacerle ver solamente los errores: en principio debemos con-
centrarnos en los errores mas globales y trabajar progresivamente todos los demas.

Debemos transmitir la idea de que se aprende tanto de los errores como de los aciertos. In-
clusive, si tomamos en cuenta que la escritura de un texto es un proceso que implica releer y
corregir reiteradamente, los errores no seran considerados como tales en la medida que son
aproximaciones sucesivas a la version final, que es la version que va a leer el destinatario
del texto.

Asimismo, debemos diferenciar, por un lado, los errores que se corrigen cuando revisamos
un texto que se va a publicar, y, por otro lado, los errores en los trabajos de los alumnos. No
tiene sentido una correccion minuciosa y exhaustiva en este ultimo caso porque se sabe que
los escritores novatos estan aprendiendo a redactar y pueden tener fallas o imperfecciones
propias del proceso de aprendizaje. Ademas, es comprensible que los alumnos no puedan
recordar ni asimilar una cantidad numerosa de errores. Ello se debe a que la capacidad de
las personas es limitada cuando se debe aprender varias cosas a la vez. Por eso se debe
tener claro qué es lo que queremos lograr que aprenda el estudiante en cada retroalimen-

ALGUNAS RECOMENDACIONES



tacion, relevando los aspectos mas pertinentes segun el objetivo que se persigue: tanto el
docente como el estudiante deben tener claro qué se quiere conseguir con la correccion. Sin
embargo, esto no quiere decir que solo corrijamos lo que sea comprensible y conocido por el
estudiante, pues no se podria avanzar en el proceso de aprendizaje del cédigo escrito.

Es muy importante procurar no inhibir al estudiante; no debe esperarse que redacte de modo
adecuado desde el inicio. Segun Cassany (1996b) “esta comprobado que una de las carac-
teristicas que definen al buen alumno es la voluntad de utilizar la lengua que aprende y, por
lo tanto, de arriesgarse a cometer errores y cometerlos”. Ello implica que podra aprender de
SUS errores, pues quien no se arriesga nunca a cometer errores, tampoco aprende, sin men-
cionar que los errores son propios del mismo proceso de escritura, que implica reiteradas
revisiones y reescrituras.
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\ Conclusiones

i tomamos en cuenta que el aprendizaje de la escritura es un proceso, es impor-
tante recordar que, si bien los resultados obtenidos en la evaluacion de cada uno
de los aspectos puede dar luces acerca del nivel de desarrollo de las capacidades
de escritura de los estudiantes, es primordial que los docentes utilicen también otras estrate-
gias para aproximarse a las habilidades de sus alumnos y alumnas. Es muy importante que
usted como docente pueda acompanar el proceso de elaboracion de los textos escritos por
sus estudiantes, de manera que pueda darse una idea de las estrategias utilizadas por estos
y de los errores que van produciendo y corrigiendo mientras escriben.

En cuanto al uso del borrador, se observa que, tanto en tercero como en quinto de secunda-
ria, aproximadamente solo la tercera parte de los estudiantes usa este espacio para escribir
un texto en borrador con caracteristicas que nos permitan sostener que el estudiante conci-
be el borrador como un paso previo a la redaccion del texto final. La mayoria de estudiantes
usa el espacio del borrador para escribir un texto que se repite en la version definitiva, por
lo que puede inferirse que el borrador no cumple su funcién preparatoria 0 mediadora para
llegar al producto final. Es posible que, en muchos casos, la practica de la escritura en las
aulas esté centrada en el texto como producto acabado. Probablemente muchos maestros
se limiten a corregir la ultima version del texto requerido a sus estudiantes sin acompanar el
proceso mismo de su composicidon. Es importante que el docente trabaje en aula diversas
estrategias para construir el texto, como el uso del borrador, las lluvias de ideas, los esque-
mas y mapas conceptuales, ademas de revisar y recorregir las diversas versiones previas
al texto definitivo.

En cuanto a la adecuacion a la situacion comunicativa (es decir, el cumplimiento de las dos
condiciones propuestas en la consigna: tema y tipo de texto), se puede afirmar a partir de
los resultados obtenidos que los estudiantes de quinto de secundaria (78%) presentan un
mejor desempefio que los estudiantes de tercero de secundaria (66%). Se puede inferir que
la mayor experiencia lectora y escritora de estudiantes de quinto grado, de alguna manera,
contribuye con esta diferencia. Sin embargo, aun un alto porcentaje de estudiantes de am-
bos grados ni siquiera escribe sobre el tema solicitado en la instruccion (alrededor de 10%
de cada grado), lo que es una inadecuacion grave a la situacion comunicativa planteada en
la evaluacion.

En relacién a la coherencia textual, los resultados que arrojan las pruebas de produccion
tanto en tercero como en quinto de secundaria son muy similares®® y evidencian que aproxi-
madamente 75% de los estudiantes de cada grado no redactan textos organizados (en la
medida que no se encuentra una distribucion adecuada de la informacion, se repite innece-
sariamente ideas o se encuentran vacios de informacion y contradicciones entre las ideas).

59. No existen diferencias significativas al 99% de confianza.
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Es decir, no se observa una diferencia significativa entre ambos grados en este importante
aspecto. Esto puede significar que no se le esta poniendo suficiente énfasis a la coherencia
textual en el trabajo en aula. Probablemente muchos docentes no le prestan la suficiente
importancia a este aspecto, priorizando otros aspectos de la escritura como las convencio-
nes normativas, por ejemplo, en las que si se puede apreciar una mejora significativa entre
ambos grados (en el aspecto de ortografia si se ve una diferencia significativa a favor de los
estudiantes de quinto grado de secundaria). Es muy importante que los docentes enfaticen
en sus estudiantes la idea de que un buen texto debe ser ante todo un texto coherente, en-
tendible y bien organizado y, por eso, eficaz desde el punto de vista comunicativo, y que no
se concentren unicamente en aspectos como la caligrafia y la ortografia.

En cuanto a la cohesién textual, no se observan diferencias significativas en el uso de los
conectores y del punto seguido entre los estudiantes de ambos grados. En ambos casos,
aproximadamente solo la cuarta parte de los estudiantes no presentan errores en este as-
pecto. Nuevamente es posible sostener la idea de que las practicas docentes en el aula
enfatizan probablemente el aspecto normativo de los textos en desmedro de aspectos mas
relacionados con la organizacion del contenido textual. En lo referente al uso del punto y
seguido, probablemente se esta obviando la importancia del uso de este recurso gréfico,
asignandole funciones falsas como la de la entonacion del texto o dandole un tratamiento
meramente ortografico, cuando realmente su principal funcién es la de contribuir a organizar
la informacién para que pueda ser interpretada eficazmente.

En relacion a la adecuacion gramatical, las diferencias entre los estudiantes que no come-
tieron errores gramaticales en tercero de secundaria (11%) y quinto (17%) evidencian que
los estudiantes de este ultimo grado logran un mejor desempefio, que, sin embargo, no es
suficiente considerando que esta es una habilidad que ha debido alcanzarse al final del ni-
vel primario. No deja, pues, de llamar la atencion que un gran porcentaje de estudiantes de
secundaria no logra articular adecuadamente las palabras al interior de frases y oraciones.
De esto puede deducirse que la gramatica puede estarse trabajando en muchas aulas de
manera mecanica y aislada de la competencia comunicativa (ejercicios de gramatica cen-
trados, por ejemplo, en ubicacion de sujeto y predicado y en la clasificacién de categorias
gramaticales). De hecho, este tipo de ejercicios puede hacer que de tercero a quinto exista
cierto progreso en este aspecto, pero este es igualmente insuficiente, si tomamos en cuenta
que aproximadamente solo menos de la quinta parte de estudiantes de quinto de secundaria
logran evitar este tipo de errores. Probablemente, los ejercicios tradicionales de gramatica
no desarrollan suficientemente la habilidad de los estudiantes de construir sus oraciones
gramaticalmente al momento de producir textos escritos completos. Es importante que los
docentes trabajen la gramatica en el proceso mismo de la elaboracion de los textos de sus
estudiantes. Muchos de los ejercicios que tradicionalmente se practican en las aulas sue-
len estar desligados de la comprensidn y/o la produccion de textos y no siempre tienen un
propésito comunicativo claro, lo que hace que no sean del todo efectivos para mejorar este
aspecto.

En relacion al Iéxico, las diferencias entre tercero y quinto de secundaria no son significa-
tivas:®0 aproximadamente solo la cuarta parte de estudiantes de ambos grados tienen un
vocabulario adecuado y preciso. De ello se puede deducir que la practica docente posible-
mente se centra en la busqueda del significado de palabras desconocidas en diccionarios
0 en la repeticion de las palabras nuevas de forma descontextualizada, lo que no desarrolla
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adecuadamente las habilidades en este aspecto, al no tener un sentido claro para el estu-
diante. La ejercitacion o entrenamiento de subhabilidades especificas, pero aisladas del
texto y del contexto, no son necesariamente efectivas para desarrollar las habilidades co-
municativas de los estudiantes.

En cuanto a la ortografia, como ya se mencioné anteriormente, se observa una ligera dife-
rencia a favor de quinto grado de secundaria. Esta diferencia minima puede deberse por una
parte a que los estudiantes del ultimo grado tienen una mayor experiencia lectora y, por otra,
a una mayor préctica en el entrenamiento de las convenciones ortograficas en las aulas.

El hecho de que muchos estudiantes del nivel secundario tengan dificultades en diversos as-
pectos de la produccién de textos puede tener serias consecuencias negativas para emplear
funcionalmente la escritura como medio de comunicacion eficaz en otras areas curriculares
dentro de la escuela (monografias, pruebas, trabajos) y, lo que es mas importante, en otros
aspectos de la vida cotidiana fuera de la escuela (ambito académico, laboral, social, etc.).
La comunicacion escrita, como comprension y produccién de textos, se encuentra intima-
mente relacionada, junto también con otros aspectos, al ejercicio ciudadano. Como explica
Cassany:

Los organismos administradores, publicos o privados, pero también los autores individuales,
tienen el deber de hacerse entender, mientras que los administrados tienen el derecho de
poder comprender lo que necesiten para desenvolverse en la sociedad moderna. [...] La de-
mocracia se fundamenta precisamente en la facilidad de comunicacién entre la ciudadania.
Solo las personas que tienen acceso a la informacién de la comunidad pueden participar acti-
vamente en la vida politica, civica o cultural. Los parrafos confusos, las frases complicadas y
las palabras raras dificultan la comprension de textos, privan a las personas del conocimiento
y, por lo tanto, las inhiben de sus derechos y deberes democraticos. (Cassany 1998: 26)

Para revertir los resultados obtenidos en la EN 2004 en produccién de textos, los diferentes
actores educativos involucrados en el sistema (directores, docentes, capacitadores, espe-
cialistas, etc.) debemos considerar que la produccion escrita no es solo redactar textos sin
errores de ortografia, sin jergas, con buena caligrafia y sin borrones. El enfoque comuni-
cativo, mas bien, apuesta por la idea de que producir un texto escrito eficaz es un proceso
continuo y recurrente de planificacién y correccion que se centra en la adecuacion del escrito
al propdsito que tiene su autor al construirlo.
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