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Nome: GARCIA, J. G. S.
Titulo: A couraga como curriculo-oculto Um estudo da relagé@o entre a rotina escolar e o
funcionamento encouracgado.

RESUMO

Um estudo das relacdes existentes entre a estdgurauraca e a pratica escolar. Procura-se
investigar o conceito de couraca e o fendbmeno dmuwracamento como definido por
Wilhelm Reich para aplica-lo a realidade dos diasia, especialmente no ambiente escolar.
Em um primeiro momento, realiza-se uma revisaoetaia reichiana do encouragcamento
desde sua formulacdo no campo da psicanalise at#p$icacdo ao funcionamento corporal e
energético. Com base na viséo estrutural do fuaoh@mto encouracado examina-se, entdo, o
funcionamento virtual fronteirico mais comum aoasdile hoje, relacionando-o as mudancas
estruturais e superestruturais da atualidade. Aaohgm-se, em seguida, as relagdes entre 0
aspecto biopsiquico dos individuos que compdem popallacdo e a forma cultural que a
sociedade por eles formada assume. Na sequén@atudo da rotina escolar enquanto
curriculo-oculto € empreendido em busca da compé&sedo papel que esta tem na formacao
da couraca. Finalmente, uma confrontacdo € feitige enfuncionamento encouracado e a
forma com que a escola se organiza. Evidencianm-ss anltuas influéncias entre pratica

escolar e o encouracamento.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo-oculto, couraga, Wilhelm Reich, Educagascola.
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Title: Armor as hidden-curriculum: A study on the relationship between school reauand
the functioning of the armor.

ABSTRACT

A scrutiny on the relationship between school pcacand the structure of the armor. The aim
is to investigate the concept of the armor and @hmoring phenomenon as defined by
Wilhelm Reich to apply it to nowadays reality, espdly in the school environment. At first,
a review of Reich's theory of armoring was carmed, since its formulation in the field of
psychoanalysis up to its application to body fumttiand energy. Then, based on the
structural view of the operation of the armor, thietual borderline functioning, more
common in the last decades, is examined and refatstuctural and super structural changes
of present time. Following, the relationship betwethe bio-psychological aspect of
individuals in a population and the cultural forimat their society assumes is examined.
Further, the study of school routine as hiddeniculum is undertaken in search for the
understanding of the role it plays in shaping thea. Finally, a confrontation is made
between the functioning of the armor and the wagy gbhool is structured. There becomes

manifest the mutual influences between school waaeind armoring.

KEYWORDS: Hidden-curriculum, armor, Wilhelm Reich, educatisnhool.
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“Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que é de habito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,

de confusédo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar”.
Bertolt Brecht
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INTRODUCAO

“Se uma pessoa acidentalmente entrasse em uma diasscola com 0s
olhos vendados, apenas o0 seu nariz, se ela o usadadosamente, lhe diria onde ela
estava” (JACKSON, 1968/1990, p17)

As escolas dos dias de hoje sdo o resultado deongo Ipercurso da histéria da
educacao. Esse desenvolvimento adquire na Modeémidaforma de uma instituicio com
caracteristicas comuns a quase todos os casosufmds de tal maneira que qualquer
individuo escolarizado € capaz de reconhecer oentehie a organizagdo de praticamente

gualquer escola dos dias de hoje, em qualquer gaetela funcione.

Ainda que cada uma possua suas especificidadessév/plofalar em uma forma tipica
presente na grande maioria dos casos, com umaapitapria, uma estrutura e uma rotina
bastante distinguivel. Seu funcionamento ira vat@pais para pais, de regido para regiao e
até entre comunidades vizinhas, de acordo com tarinise com 0s aspectos culturais
particulares de cada povo e de cada agrupamentarftugue dela se utiliza. No entanto,
algumas caracteristicas sao téo tipicas do modetdag moderno que formam um repertério
padronizado, permitindo a sua identificagéo potguexr um que tenha passado pelo processo
de escolarizagdo. Assim, sem incorrer no riscorda generalizagao absoluta e ressalvando
as diferencas particulares, € possivel falar em @s@ola atual que represente essa
configuracdo comum a grande maioria das institsigdeolares em funcionamento hoje. Essa
escola é reconhecivel por alguns de seus princ@@enizacionais, pela rotina diaria, pela
construcdo do prédio, pelas relagbes que se estabele se mantém entre professores e

alunos, enfim, por um padrao cultural que néo exast nenhum outro lugar na sociedade.

! Nas referéncias, as primeiras datas dizem respeitino da publicagéo original, enquanto a segunda,

ao da edicdo consultada.
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A educacédo escolar permanece em constante evolugdmo que lenta. Sofre
pressdes por mudanca ao mesmo tempo em que possarater definidamente conservador.
Essas duas tendéncias séo influenciadas por dévéasares socio-histéricos que tém sido
avaliados em diversos trabalhos. Porém, o aspectms$ciente dos processos que empurram
a instituicdo escolar nessas direcdes nem sempagakado consistentemente e passa
despercebido em boa parte das andlises formulabes @ tema.

O interesse pela vida cotidiana, pelos relatosgeéticos culturais, aliado ao exame
do sentido reprodutor e ideoldgico da educacaodbwam, desde algum tempo, alimentando
a reflexdo critica da educacéo praticada nas escAtimite-se hoje que estas ndo ensinam
apenas 0s elementos que constam de seu curricpliitex os conteldos propostos e
“lecionados” em sala de aula, mas também uma dériecdes e valores culturais, por meio
das diversas praticas escolares, sempre carregadasntido simbolico. Essa perspectiva
mais ampla em relacdo ao que se aprende na eseola 40 surgimento da discusséo do
curriculo-oculto como um mecanismo de perpetuad@&oldgica na educacdo, que muitas

vezes ainda nao recebe da analise soécio-filosdéiceducacdo uma atencdo adequada.

A partir da década de 1960, alguns autores da daesociologia e da psicologia
aplicadas a educacdo, passaram a discutir a viléa dias escolas em busca de seus
significados ideoldgicos. No final da década, Jack£1968/1990), define o conceito de
curriculo-oculto, para se referir a valores e cortgmentos que sdo aprendidos pelos alunos
nas escolas em sua pratica diaria. Para ele, elgaentos presentes de forma implicita na
pratica escolar precisam ser examinados como reggtintegrantes do projeto pedagdgico
praticado. O termocultoajuda a caracterizar o aspecto ideolégico dessaemelado ja que,
essas praticas, por nem sequer constarem das f@®posriculares especificadas, em geral
nao sao suficientemente discutidas. S&o, por adigien, componentes da ideologia que vém
embutidos no plano educacional sem que sejam deeidl® pensados e criticados. Segundo
Apple (2006), sdo préticas e valores geralmentesiderados tacitamente como naturais,

guando na verdade representam valores culturaisndeclasse dominante.

Posteriormente, o conceito de curriculo-oculto dbtlizado também para aludir as
escolhas ou omissdes de conteudos nos curricupbsiados, ou mesmo para se referir aos
tipos de discurso que estao inseridos nos enurkiaizados na educacgéo, que representam
o mundo segundo a 6tica especifica da cultura hiégieen No entanto, para a discussao que

aqui se apresenta interessa mais diretamente ¢ gepetina escolar como elemento que se
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ensina mesmo quando ndo esta especificado nosvobjet conteldos educacionais, sendo
utilizada aqui, portanto, de maneira mais frequardeepc¢ao original, mais restrita.

Ainda que uma reflexdo profunda tenha sido feitaspeito das praticas escolares em
busca de alternativas mais consistentes com ogivagede uma educacdo voltada para
transformacado social, a critica ideologica, porsmgie seja fundamentada e racional, ndo
parece capaz de interferir nessa trama culturalor3ervadorismo escolar muitas vezes tem
um peso de ancora que impede o vbo de novas paspestucacionais. A vestimenta
tecnoldgica nao disfarca o modelo de escola prafonathte radicado na civilizacao ocidental

moderna.

Por outro lado, a escola tem sido instada a buecawas diferentes que sirvam para
estabelecer um dialogo com as novas geracfes eaa@se transformar de maneira um tanto
pragmatica. Nesse procedimento, nem sempre sedeassariamente a clareza de quais 0s
fatores de pressé@o e quais 0s objetivos educasiaua estdo sendo atendidos por essas
inovacdes. Frequentemente, percebe-se nesses mbvsmaima tendéncia para o
esquecimento, ou um apagamento da memoria, em ocegso de “desistoricizacdo” que

impede uma percepcado mais contextualizada de semddvimento.

O papel que os mecanismos inconscientes possuese @go de pressdes por
mudanca e conservacao € o objeto de estudo desfaige Procura-se recuperar pelo menos
parte da teoria do encouragcamento de Wilhelm Rpafa confrontad-la com a realidade
escolar. Acredita-se que o reconhecimento do fuxaciento da estrutura emocional biofisica
comum aos participantes do ambiente escolar pbtsibiesclarecer o papel que as praticas e
rotinas comuns em nosso quadro educacional desemvala constituicdo da personalidade
do educando. Além disso, permitirh compreender ngretdiente importante no mecanismo
da perpetuacdo cultural das formas escolares enermmento “mudancismo” das propostas
pedagogicas. Aparecera ai, uma dinamica politiasedda na construcdo de um poder que
circula no nivel inconsciente desde a populacdowacada até as instancias de dominacéo e

vice-versa.

Para tanto, efetua-se o exame do curriculo-ocutimoc forma ideologica de
transmissdo de valores hegemoOnicos que, em corgandom a Visao reichiana, séo
engendrados e admitidos em nivel inconscientequia & populacdo. Investiga-se também o
proprio modus operanddas relagBes sociais atuais, tendo como foco ws aspectos que
ajudam a estruturar a personalidade do educant®eBtido serve de base para a elucidacao

de como praticas permanentes e rotineiras na eflucpgdem auxiliar a formacéo de
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individuos incapazes para a responsabilidade socmlitas vezes subservientes e
politicamente manipulaveis, que por sua vez apoigr@postas educacionais reprodutoras

dessa situacéao.

A pesquisa lida com a rotina escolar vista comeicuon-oculto examinando-a pela
perspectiva sociologica, politica, mas especialmgnbcurando compreender o aspecto
psiquico inconsciente envolvido na construcédo tleitesas de personalidade que se moldam

a determinados padrdes politico-culturais que stestea ideologia dominante.

Os estudos referentes a rotina escolar como clovdowlto ainda ndo foram
suficientemente desenvolvidos no ambito académiesilbiro. S&o muitas as criticas em
relacdo as praticas e rotinas escolares anacrbérecascompativeis com propostas
transformadoras, que se espera mais sintonizadapmjetos de mudanca social. Entretanto,
a nocao de que essas praticas ndo sdo meros desulaatorios de uma organizagcao para o
estudo, ja que fazem parte de um projeto educdcespeecifico, com valores e relagbes de
poder peculiares, ainda ndo é muito difundida.

A maneira como se organiza a escola € consideeddaraioria dos educadores como
“natural”, sem que se perceba o seu carater histonem se questione os fundamentos que
serviram de assento para a escolha desta formautertpara a vida escolar. As paredes
vazias, a feilra dos prédios escolares, a salartigiras e tablado para o professor, as filas, os
horarios divididos, a licdo de casa, a avaliacdopaiitiva e baseada em premiacgéo, entre
outros, sdo tidos por uma grande maioria dos edueaccomo ainica forma de educacéo
escolar. No minimo, sdo tidos como inofensivos,tnesy pedagogicamente falando. Ou,
entdo, considerados como essenciais para o sufgindenuma “disciplina saudavel”, ou
como o ambiente escolar “indispensavel para o limendizado” do educando.

Entretanto, a compreensdo do papel ideolégico ddicalp-oculto ndo basta. E
preciso descobrir de que forma esse curriculo-oqdte realmente transmitir valores e qual
a forca que faz com que ele se torne praticamermavivel. A discusséo ideoldgica que
leva em conta apenas o aspecto politico-sociab oultural, envolvido no curriculo-oculto
nao tem demonstrado ser capaz de alterar sigivcaénte a importancia que se da a essas
praticas. Pais esclarecidos evitam colocar seussfiém escolas de estrutura mais progressista
por medo de que eles ndo recebam o programa delcdost que se espera do fundamental e
depois ndo se adaptem ao “mundo aqui de fora”. Wddpacia escolar, muitas vezes com
apoio da populacéo, resiste a qualquer propost@agsa retirar o poder autoritario das maos

dos professores, como demonstrou recentementéearéacdo, de carater mais emocional do
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gue realmente pedagogico, ao projeto de progressdtnuada. A0 mesmo tempo, essa
autoridade ha muito jA& ndo existe de forma efetjdaque suas principais forcas de
sustentacdo, a posicdo de prestigio do educadsrpeiracdes severas, deixaram de ter um
papel relevante no ambiente escolar e na sociestadgeral. Propostas que possuem em seu
cerne uma opgao pela autonomia do educando e pelacdatizacdo das relagdes escolares,
embora possam ser bem recebidas a principio, narimalas vezes, acabam sofrendo
oposicao contundente. Ou, entdo, sdo implantadasadeira centralizadora e se transformam
rapidamente em meras maquiagens superficiais cuergpm mudanca, mas que no fundo

representam uma continuidade na forma escolar.

O estudo da motivacdo inconsciente envolvida nasewwacdo de praticas
educacionais que dificultam a verdadeira possdmled de uma pedagogia realmente
transformadora é essencial para que se possar atm®@ quadro. Pais e educadores, muitas
vezes bem intencionados e razoavelmente esclase@dabam por agir contra suas proprias
convicgbes. A compreensdo da profunda racionalidpae ha por trds desta aparente

incoeréncia emerge do esclarecimento dos mecanissiqsicos inconscientes ai envolvidos.

As contradi¢des evidentes entre o discurso e &arddicam que as forcas que estao
em jogo no processo educacional, na politica euttara nem sempre se expressam ao nivel
do consciente. Essa inconsisténcia estd presestalefmates relacionados a educacédo que
vemos tanto na midia como na conversa cotidian@ égigos, na atuacdo de uma grande

parcela dos educadores, na atitude de pais e mesmetodologia utilizada pelas escolas.

A ideologia se apdia ndo apenas em argumentosdestoacdo que cria da realidade,
mas conta com a mobilizacao de forcas inconscieputepossuem alta carga emocional. Esta
motivagdo emocional inconsciente fica clara nasiggs de repudio altamente carregadas de
afetos que educadores e pais apresentam dianteodesfas que visem a autonomia do

educando, ou de métodos que se afastem de suzapdiineira.

Parte desta questdo foi abordada em trabalho @mfemb qual se examina de que
forma a estrutura emocional pode ser um entrave @aesenvolvimento e a manutencéo de

uma proposta de educacéo pela e para a liberdapga A foco se volta para o papel que

2 Zeca SampaioEducacdo e Liberdade em Wilhelm Reidfd. Perspectiva, 2007 (resultado do

mestrado em educacao do autor).



A couraga como curriculo-ocultdl6

esses mecanismos psiquicos tém na conformacédoweng#io de praticas educacionais que

sao verdadeiros alicerces da ideologia dominanfgewesso da educacgao escolar.

Trata-se, portanto, de importante tema para a eg#io académica no caso de se
desejar uma mudanca efetiva no atual estado dex qpyaica educacional. Entretanto, as
atencdes dos pesquisadores preocupados com o temarétulo-oculto e com a critica da
funcéo ideologica da educacao ndo se voltaram giadaele de forma mais abrangente.

Segundo a teoria do encouracamento desenvolvidRgioh, a estrutura encouracada
€ o0 resultado de uma série de compromissos intermosimente inconscientes, que
representam o esfor¢o do individuo para superagastia causada pela frustracao instintual
na infancia e adolescéncia. Apesar de se tornamaoanismo inconsciente e autbnomo, isto
€, de a pessoa nao fazer esforco consciente patamsau funcionamento, a couraca, que é a

forma exterior de comportamento social, necessiteotistante reafirmacao.

Nesta pesquisa, a relagdo entre o0 mecanismo daageougue necessita de
constantemente re-assegurar-se e 0 curriculo-odaltcexaminada com o objetivo de
esclarecer o significado profundo das praticagiea® escolares, alicerces da transmisséo de
valores e idéias hegemonicas. Partiu-se da hipdespie a teoria da couraca desenvolvida
por Reich pode ser uma ferramenta importante pareompreender o papel do curriculo-
oculto na perpetuagéo da estrutura emocional deehooomum, o qual historicamente tem

suportado formas politicas e sociais de opressé@algsolutamente nao lhe convém.

Para tanto, foi preciso observar o desempenhotaerescolar como curriculo-oculto
e apresentar algumas das analises até agora peitas tedricos que tém se dedicado ao
estudo de seu papel politico-social. Foi recont@ecal acdo da escola, como ela
majoritariamente se apresenta, como forma especte transmissdo de valores e de
ideologia, ndo apenas em seus conteudos prograsatas a partir de seu modo cultural, de

sua rotina e de suas regras de convivio basicas.

A investigacéo proposta caminha da sociologia pasicologia e vice-versa, portanto,
precisa de referéncias tedricas nos dois campos.

Tendo como marco epistemoldogico a teoria reichiar@esquisa nutre-se, também, da
pedagogia critica inspirada nas idéias da Escokralaekfurt. Contribuicdo fundamental para
0 exame da realidade educacional, na medida erapprga e explicita as complexas relacdes
entre o social e o pedagdgico, entre as relacfesOetcas e de poder e as propostas

educacionais a elas associadas. Seguindo a tradig@vana, procura-se ainda relacionar
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esses aspectos com o ponto de vista psiquico erabrpm busca de uma compreensdo mais

ampla do papel da estrutura individual na dinareazaal.

Importante também para a apreciacdo das rotinadaess e seus significados € o
subsidio dos estudos historico-culturais relaciosaab tema da educacao formal. A anélise
da histéria da cultura escolar auxilia na tentatiearelacionar a estrutura de poder e a
estrutura psiquica com os aspectos da vida cotidizserida em um determinado universo
cultural. Com isto, procura-se evitar a perspectinaésica, colada ao presente e apontada
somente para o futuro, e recuperar a no¢ao de hanpercorrido para a compreensao da

dindmica educacional dos dias de hoje.

Para a apreciacdo do curriculo-oculto e de suadftundeolégica as referéncias
naturalmente se apresentam a partir dos trabadhdesenvolvidos sobre o tema. Autores de
orientacdo critica como: JackSpm\pple, Giroux, Bowles e Gintis, tornaram-se, poto,

referéncia obrigatéria, ainda que como pano dedwledalgumas das analises apresentadas.

Para a leitura do aspecto psicolégico e do mecaniemocional envolvido no
curriculo-oculto a base utilizada é a teoria daraga de Wilhelm Reich, contextualizada

tanto em referéncia a psicanalise como na relagieaytorpo por ele desenvolvida.

Esse esforco de aplicacdo da teoria reichiana patampreensdo dos fendémenos
sociais ja foi empreendido pelo proprio Reich comm de seus principais objetivos
cientificos. Assim, ha em suas obras diversas éebéeas ao significado politico-social da
estruturacdo emocional dos individuos. Esta relagiabelecida por ele entre a estrutura
pulsional individual e a ideologia precisou seupErada e revista para ser confrontada com a

guestao do curriculo-oculto.

A busca por uma reflexdo educacional que seja adpampela contribuicdo
interdisciplinar mais do que uma opcao € consedaéle necessidade. Ao seguir 0S passos
de um pensador como Reich, tornou-se necessarigreentder suas proposicées em
diferentes areas e, assim, enveredar por diveesagdtios, especialmente pela sociologia,
pela filosofia e pela psicologia. Longe do quadmrasta, que examina a realidade a partir de
especializacbes a cada momento menos abrangemessamento reichiano procura sempre

uma perspectiva mais ampla da realidade e, portamibém, do fendmeno educacional.

3 Jackson nao é propriamente um autor ligado & peigritica como os outros, mas seu trabalho foi

reconhecido como pioneiro no campo por autores chpmbe.
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O uso que aqui se faz das idéias de autores queet&ssariamente comungam com
Reich se insere em uma perspectiva mais pluralitéante da nocdo de verdade Unica
universal. Assim, por exemplo, quando o trabalhd=dacault € invocado para reforcar a
nocdo de construcdo de um modelo escolar que s @mouma visdo negativa das funcdes
instintivas da crian¢a, ndo se busca uma coeréesises dois autores. O que aqui se espera €
apenas gue 0s encontros possiveis entre essagislies epistemologicamente tao diferentes
ressaltem aspectos significativos do desenvolvimetda cultura escolar. Muitos desses
autores aqui utilizados, embora ignorem ou mesitiguem o pensamento reichiano, foram,
de alguma forma, influenciados por ele, no miniro \psitarem temas e discussfées que ja
haviam sido abordadas anteriormente por Reich.dbt@ente, ndo seria possivel fazer aqui
um resgate dessa precedéncia, nem desvendar tedddeeencas particulares entre os

diversos autores.

Trata-se de um trabalho essencialmente tedricopemdsta teoria seja confrontada
com a prética escolar atual. Para tanto, a ledariteratura relacionada ao tema do curriculo-
oculto, assim como a teoria do encouracamento td Resua analise compdem o ndcleo da
pesquisa. Por tratar-se de teoria especifica dajukesenvolvida ao longo dos anos de vida
de Reich sendo exposta em diversos trabalhos, eitnigal extensa da obra desse autor e de

seus comentadores tornou-se necessaria.

A esse cerne foi agregada a apreciagéo criticiggdenas das praticas e rotinas tipicas
da educacéao praticada hoje nas escolas em bussizadecaracteristicas mais influenciadas
pelo aspecto inconsciente da couraca. Esta pesg@itsae propds a uma extensa coleta de
praticas nem a um levantamento estatistico relatiswa aplicacdo nas escolas, mas apenas ao

exame de exemplos tipicos que possam ilustrarases apresentadas.

No primeiro momento, € apresentada a teoria do usacamento buscando-se
relaciona-la ao tema em foco. Entre os topicostidados estdo a formacao e a reproducéo
da couraca, seu carater de acordo interno contiagéstia e a necessidade de defender
praticas que foram sentidas como constrangedoraspassado, mesmo contra toda
argumentacado légica. Serdo examinadas também msfommacdes por que passam 0S
processos de encouragcamento mais recentes, enrroadde com as mudancas estruturais e

culturais que envolveram a sociedade nas Ultimeadés.

Mais adiante, é ressaltada a opcéo entre a forngs&ouraca neurética e a educagéo
para a genitalidade, explicitando o papel da esoekses desenvolvimentos. Em seguida,

discute-se mais claramente o papel da couraca ndorgocial, especialmente sua utilizacdo
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na politica, e descrevem-se as manifestacdes dageodiante das func¢des vitais como sinais
do que Reich chamou de Peste Emocfonal

No momento subsequente, chama-se a atencéo patiasaescolar como construcao
historica, em busca de uma compreensao de seercagatsitorio, provisério, bem como de

seu papel na construg¢ao da couragca como manifestamem moderno.

Em seguida, examina-se o papel da rotina escolao crurriculo-oculto, além da
funcdo emocional sobre a qual estdo assentadasadgilas praticas comuns e recorrentes em
nossas escolas, procurando compreender tanto casater ideoldgico, quanto o aspecto

estrutural inconsciente.

Finalmente, a influéncia da couraca na conformalziescola e na perpetuacdo das
praticas escolares é reconhecida. Trata-se daaefdicda teoria da reproducdo da couraca ao

tema do curriculo-oculto.

* Conceito criado por Reich para se referir a foragao negativa dos individuos comuns encouragados

a todas as manifestac@es de vida que ameacemusébragneurotico.
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UMA COURACA PARA PROTEGER CONTRA O DESAMOR

“A estrada entre a experiéncia vital e a morteriat é pavimentada com os
desapontamentos no amor” (REICH, 1945/1990a, p. 321

Wilhelm Reich foi, sem dudvida nenhuma, um dos astonais influentes nos intensos
debates que marcaram o século XX.

Seus esforcos de aproximacgéo da psicanalise caworia tnarxista abriram caminho
para o surgimento de uma ampla gama de estudos sqiapel social da psicanalise em uma
perspectiva histérico-dialética, bem como em relag significado psiquico das
transformagdes sociais. Estas discussOes foramamda sdo — uma das correntes mais
significativas das analises socio-filosoficas afuaijos representantes mais expressivos talvez
sejam os integrantes da Escola de Frankfurt. Estidéias surgidas desse empenho critico, o
exame empreendido por Reich da relacdo existetrte @reducacdo, a estrutura psiquica e o
surgimento do fascismo efsicologia de massa do fascisnt®33/1970), teve especial
importancia. Segundo Roudinesco e Plon (1998, 3): 6Bssa obra teria repercussao mundial,
e a doutrina reichiana seria retomada por todostegsicos do freudo-marxismo e

posteriormente, por volta dos anos 1970, pelos menios libertarios”.

Por outro lado, suas criticas a repressédo da seéadal e suas propostas para uma
revolucdo sexual (REICH, 1936/1986) foram ingretisnfundamentais para a grande
alteracéo na forma como a sexualidade tem sidorasteanas ultimas décadas. Suas idéias
nesse campo estado na base e serviram de insppagimovimentos diversos que permitiram
conquistas como as da mudanca do papel da mulrssrcredade, a luta pelo reconhecimento
dos direitos do homossexual e 0 questionament@skneento indissolavel. Isto, sem falar de
sua forte influéncia nos movimentos de liberacaaélzada de 1960. Essas transformacdes
ainda estdo se processando e h4 muito a ser iedta. &@or outro lado, o sistema capitalista
assimilou parte desse discurso, adaptando-o paaalégica mercadolégica, em que a

sexualidade muitas vezes assume o0 papel de pramum@rcializavel. Ainda que suas
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propostas tenham sido distorcidas e desvirtuadasorribuicdes reichianas ao tema foram,

sem dulvida, essenciais para o desenvolvimentosjae&enheceu nos anos recentes.

No campo da teoria clinica, a analise do caraesemivolvida e apresentada por Reich
(1933/1990a), tornou-se um metodo bastante recather utilizado por psicanalistas no
mundo inteiro. Sua abordagem da relagcdo corpo-meate a consequente criagdo de uma
teoria e uma técnica para a terapia corporal, m@ugum campo de pesquisa e clinica que
hoje frutifica em uma imensa variedade de linhas@alas. Apesar da pouca divulgacdo de
seus experimentos e de suas teorias no campo ldgihie da fisica, estas influenciam de

forma, muitas vezes, indireta toda essa correrapéetica.

Devido ao potencial transformador de suas idéiaschRsofreu a perseguicdo do
nazismo, na década de 1930, e, posteriormentei:staslos Unidos, foi processado e preso,
em meio ao clima de intolerancia da década de 1®%0a assim, permaneceu como um dos
nomes mais importantes na historia do século passatbora hoje, muitas vezes, nao tenha

suas contribuicdes devidamente reconhecidas.

No Brasil, comparativamente falando, ainda ha psti@balhos que se aventurem por
esse territorio em busca de referéncias para rawvalsses e proposicoes. Entretanto, como
demonstra Matthiesen (2007), nota-se nas Ultimas décadas uma producdo renovada em
pesquisa reichiana no campo académico, além deapento de traducdes inéditas de suas
obras, indicando um aumento do interesse por sléasi que, podem assim chegar a ser

conhecidas por um publico mais amplo.

Uma das contribuicbes mais importantes de Reicboreito de couraca, ganhou
notoriedade nos meios clinicos e tem sido amplaangtiiizada ainda que muitas vezes sem
que sua assimilacdo passe por um escrutinio maadnso. A nocdo de couragca parece
também ter se integrado ao imaginario popular,aemendo aqui e ali, de forma distorcida e
simplificada — ela surge, muitas vezes, como smonde uma musculatura enrijecida que
pede por massagens e relaxamentos com vistas ampnecisa melhoria na qualidade de

vida.

O fato é que a teoria do encouracamento, na caafi§o e na profundidade com que
foi concebida por Reich € muito pouco conhecidae higra dos circulos terapéuticos
reichianos. Embora nascida no ber¢co generoso ebagj@nte prestigiado da psicanalise, a
compreensdo dos mecanismos da couraca cresceurgarios mais restritos do ponto de

vista do reconhecimento publico, a economia sexwabrgonomia. Aos poucos, ampliou sua
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esfera de abrangéncia das fungfes psiquicas progria ditas para a relagdo corpo-mente
até o0 campo energético e perceptivo. Todo essenvdsanento é praticamente

desconhecido daqueles que ndo se dedicaram arsua ob

O contexto reichiano

Reich inicia seu esforco tedrico no confronto eat@éncia mecanicista que encontra
em seu curso de medicina em Viena, na virada daddéde 1910 para a de 1920, e a critica
vitalista de Bergson, de quem é um leitor apaixon&dsobre essa base conflituosa que ele
irA se aproximar da psicanalise (REICH, 1942/197Bayante seus primeiros anos como
discipulo de Freud, adotara os métodos, o vocabwda arcabouco tedrico freudiano.

Porém, em meados da década de 1930, embora dsefatonsidere “..0 legitimo
representante do pensamento natural-cientifico gsititica..”* (REICH, 1953/1976, p.
248Y, j4 sente que suas investigacdes transcendem mocdanpsicanalise, necessitando de
um arcabougo tedrico mais amplo. Por essa razdandgu é expulso da Associacdo
Psicanalitica no Congresso de Lucerna, em 1934mmagndo convidado para retornar as
suas fileiras pela Associacdo Norueguesa por Rakims e Schjelderup, psicanalistas da
Escandinavia que haviam estudado com ele, decideéquelhor manter-se independente e
abrir um espaco tedrico préprio. Reich descrevalld@tiamente sua perspectiva em relacdo
aos fatos relativos a sua exclusdo, assim comdexigao de seguir um caminho auténomo a
partir dali, em seu livr@’eople in troublgPessoas com problemas] (1953/1976), ainda néo

traduzido para o portugués.

A partir desse momento, ele se considera um pestprisem economia sexual,
disciplina criada por ele, que deve muito a psiktsgamas também a Marx e a Bergson.

Economia sexual ja era o0 nome utilizado por eleneguupo de psicanalistas que se reuniam

! Reich muitas vezes se utiliza de italicos e dedemailsculas para chamar a atenc&o em seus. textos

Neste trabalho, sempre que esses destaques aparenarcitacdes, serdo do original.

% Devido aos notérios problemas nas primeiras ti@desigle Reich para o portugués, estas s6 foram
utilizadas para citagbes quando néo prejudicarecorapreensdo. As tradugdes aqui apresentadas ds livr

publicados em inglés s&o do préprio autor.
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em torno de suas idéias desde o final da décadsiaantReich apropria-se do termo para
designar seu esfor¢co de criacdo de um corpo teéra® uma metodologia propria, evitando
formalizar uma organizacdo nos moldes de uma assxipor achar que isso implicaria em
permitir que a politica interferisse em seu trabattentifico. Mais tarde, com o avanc¢o de
suas investigacbes e a descoberta da energia grgananudar novamente e utilizar

orgonomia e funcionalismo orgonémico para nomearaametodologia de pesquisa.

Durante o periodo em que se considerava ainda wanpdista, sente a necessidade
de ampliar seu campo de inquiricdo e atuacao. @te freocupacdo com o aspecto social o
leva a trabalhar junto ao Partido Comunista, ad gedilia, e a estudar profundamente as
teorias marxistas propondo uma complementacao, elgnem lado, a teoria psicanalitica que
estuda o individuo e, do outro, o0 materialismoddieb que enfocaria o aspecto social. Dessa
forma, propde uma leitura psico-social que possapceender as determinacdes do sujeito a
partir desses dois campos (REICH, 1929/1477)

Com a ampliacdo de sua compreensdao tedrica e dipgisa desilusdo com o Partido
Comunista, do qual foi expulso em 1933, Reich reeor a contribuicdo de Marx para o
desenvolvimento do seu trabalho, mas considerass&ce modificar suas concepcoes
bésicas. A década de 1930 serve para que Reiclgaatigerir as contribuicdes de Freud e
Marx e, tendo como pano de fundo as idéias de Berggie tanto o influenciaram na
juventudé, desenvolver uma metodologia e uma visdo de mpndjarias. No campo social,
desenvolve a nocdo de democracia do trabalho etwguam nivel do funcionamento

individual acrescenta o estudo dos aspectos sarea&ibiofisicos, ao psiquico.

Para dar conta de todos esses territérios de esdReich ressalta o cuidado em
separar as leis que sdo comuns aos diversos Iidagiml, psiquico, bioldgico, energético)
daguelas que se aplicam a cada um deles parti@niéerbem como os diferentes métodos de

aproximacao indicados para cada caso.

% Semelhante esforco foi empreendido também peliiscos da Escola de Frankfurt. Embora seja
possivel tracar paralelos entre as duas tentatn@ascabe considera-las em conjunto ja que nuratagdiram

entre si. Neste trabalho, evidentemente se tratarsi diretamente da proposta reichiana.

* Albertini aponta que a influéncia de Bergson éatteente perceptivel para o estudioso que se debruca
sobre as duas obras e encontra “caracteristicasdieés da perspectiva de Bergson, compondo cettases’
fundamentais da abordagem reichiana” (ALBERTIND4,%. 92).
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O funcionalismo orgonémico é o resultado desse ahpeCaracteriza-se pela busca
dos Principios Funcionais Comuns que permitam ceemater os desenvolvimentos dos
diversos ramos do funcionamento natural. Preocapa&specialmente com o0 aspecto
energético, do fluxo, do movimento da energia vikadl mesmo tempo, procura examinar a
rigidez e o congelamento dessa energia nas divemasacdes estruturais (REICH,
1950/1990b).

Para a orgonomia, a objetividade ndo € uma carstitar da neutralidade e
afastamento do pesquisador, mas o resultado dohecimento de sua estrutura emocional e
de suas inclinagbes somado a uma confrontacdo &rndlservacdo (o sentido orgondtico)
pessoal e os dados impessoais obtidos por apalhiaguiricdes estatisticas. Isto é, trata-se
de uma metodologia que considera 0 homem como [Etegrante do universo a ser
investigado. Nao se esconde atrds de uma impdeamiai impossivel, mas reconhece a
sensacao de 6rgdo como “o0 objeto primeiro e mamitante (...) tanto como instrumento
guanto como fenémeno natural” (REICH, 1949/200B80%).

A orgonomia se tornou um enorme campo de conhetimgume inclui a fisica, a
biologia, a sociologia, a psicologia e a filosofiatre outros. Nao seria pertinente seguir a
trilha de seu desenvolvimento de uma forma abrdag®minvestigacdo que ora se faz. Aqui
se vai ocupar diretamente da teoria da couraca uia@eelacdo com o campo da educagéo
escolar. Para isso serd necessario compreendemamida, apontada por Reich, que se
estabelece entre a estrutura biopsiquica individualaspecto social e cultural representado
pelas instituicdes da familia, da religido e daksdinamica que ir4 determinar a formacéao
e perpetuacao das ideologias j& que estas “podearrse uma for¢ca material apenas com a
condicdo de que realmente mudem a estrutura caghate povo” (REICH, 1933/1990a, p.

XXVi).

A formacdo biopsiquica do homem por sua vez ir&érdehar a maneira como ele
pesquisa, suas crencgas basicas e sua concepcamde. A investigacao cientifica, portanto,
exige que se reconheca a propria estrutura do isesipn (REICH, 1949/2003).

Reich criou e pesquisou a teoria do encouracantenttampo da técnica terapéutica.
No entanto, consequente com sua preocupacao sagi@pu-a na busca do esclarecimento
de diversos fenbmenos no campo social, politicedagogico. A compreensdo dessas idéias
permite ampliar a leitura dos fendmenos escola@stribuindo, assim para a discusséo de
uma escola que realmente responda as necessidadiss Rortanto, uma pequena revisao do

surgimento do conceito de encouracamento e de gefuadamento posterior torna-se
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necessdaria para acompanhar a utilizacdo que adar&ealele como ferramenta tedrica na
tentativa de melhor compreender o papel da cowaceelacao a rotina escolar e vice-versa.

Descobrindo o encouragamento

As primeiras referéncias de Reich ao encouracanegrdcecem na década de 1920,
quando ele trabalhava dentro do ambiente da pdisand se considerava um discipulo
dedicado de Freud. A nocdo de um mecanismo dealgies se assemelha a uma couraca
surgiu no contexto do desenvolvimento de sua tacamalitica e foi apresentada de forma
consistente em artigos escritos a partir de 1326)idos no livreAnélise do carate(REICH,
1933/1990a).

Tendo ingressado na Associacao Psicanalitica e®, F&ich fazia parte de um grupo
de jovens analistas que sentindo a necessidadendeaior aperfeicoamento e aprendizado
no campo da técnica fundou, em 1922, o Seminaribédeica Psicanalitica de Viena. Reich
integrou este seminario desde a fundacédo e foipsesidente de 1924 até 1930, quando
deixou Viena rumo a Berlim, em busca de um ambiergthor para a continuidade de seu

trabalho e o desenvolvimento de suas idéias (REIQKR2/1975a).

Durante o periodo em que liderou o trabalho do s@ria, Reich procurou conduzir as
atividades no sentido de analisar os problemasédaica terapéutica encontrados pelos
participantes. Segundo ele, até entdo se costufaagauma apresentacao histérica do caso
seguida de consideracdes tedricas, ha maioriaaf@s\ignorando as questdes propriamente
relacionadas a técnica. Reich partia do pressupdstaue “a técnica especificamente
necessaria devia surgir, por si mesma, da estrdtucaso” (REICH, 1942/1975a, p. 107).

O resultado dessa nova tatica foi a percepcaogienals dificuldades recorrentes nos
diversos casos apresentados. As observacles faitagminario de técnica convenceram
Reich de que um ponto comum nas andlises mal-slaedira a pouca atencdo dada a

transferéncia negativa e a questao da resistérrialee.

Freud ja havia ressaltado a importancia da resistéro encaminhamento da analise,
apontando o seu aparecimento como inevitavel, g ala representa dentro do ambiente
terapéutico a defesa que é utilizada pelo neur@imosua vida para impedir o material
inconsciente de vir a tona. Como o proprio procedito analitico desestabiliza a represséo e
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busca exatamente alcancar os conteudos recalcpadosmais que 0 paciente queira

voluntariamente colaborar, parte de seus mecanigmoascientes se opora a isto. Portanto,
nao sera possivel restabelecer o contato com @mmtrecalcado sem que se encontrem
forcas de oposicdo e se consiga ultrapassa-las qergar ao material que esta sendo

defendido por elas.

Freud indica que ao abandonar a técnica da hipaoggsicandlise deparou-se com 0s
reiterados esfor¢cos do paciente para evitar a fegamental da associacdo livre. Afirma,
entdo, “que esta experiéncia nossa com a resiat@us neurdticos a remocdo de seus
sintomas tornou-se a base de nosso ponto de viséanido das neuroses” (FREUD,
1908/1976¢, p. 343-344).

Ainda assim, a partir de sua experiéncia no seioigi@ técnica, Reich conclui que na
maioria dos casos problematicos relatados poucgéadehavia sido dada para as resisténcias.
Os terapeutas nesses casos pareciam muito masssddos na interpretacdo dos contetdos
inconscientes. Boa parte deles ndo sabia realmantedo se sentia confortavel em lidar com
a transferéncia negativa (desconfianga, sentimetgasiva, frustracdo e inveja dirigidos ao
analista) que inevitavelmente surgiam quando dssnameacava o funcionamento neuraotico.
Preferiam ater-se a transferéncia positiva, ao desdransferéncia dos afetos de amor e
confianca para eliciar mais associacoes livresessac mais conteldo inconsciente para a
interpretacéo.

Falha em reconhecer a transferéncia negativa pasece uma ocorréncia
generalizada. Sem duvida isto pode ser atribuidoogeo narcisismo, que nos faz
altamente receptivos aos elogios, mas praticamm@yges a todas as tendéncias
negativas do paciente a menos que sejam cruelmexpeessadas (REICH,
1933/1990a, p. 25).

O resultado é que os sentimentos negativos ficasoondidos, mas nédo deixavam de
produzir efeitos, minando o proprio curso da texapis interpretacdes eram recebidas com
desconfianca dissimulada em aceitacdo, as dis@isséetornavam nao raras vezes
intelectualizadas e impessoais, 0S processosIsv/am muitas vezes caoticos, sem conseguir
de fato sair do lugar. Terapias intermindveis aapionentos bruscos eram consequéncia da
falta de trabalho analitico consistente com assté&siias e da transferéncia negativa

conciliada e encoberta.

Freud (1908/1976c), quando discute a transfergara o terapeuta dos afetos que o
paciente sentia em relagao aos pais, afirma gaesaguanto se constitui como resisténcia ao
processo atual da analise, também possibilita a@qta reviver, e ao analista conhecer, 0s
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sentimentos experimentados por aguele em sua iaféh@nalise da transferéncia, portanto,
permite que se reconstrua a histéria desses sentisme serve como fio condutor para as

diversas lembrancas e as interpretacdes de costegicklcados.

Reich concorda com a importancia da transferératia @ compreensado do mecanismo
e do histérico da construgédo da neurose, porémalaaatencéo para a transferéncia negativa.
Por um lado, se ela ficar escondida mais cedo da taale impedira o prosseguimento do
processo terapéutico e, por outro, representacoriadativo, as raivas e magoas guardadas do
processo de repressdo e frustracdo por que passulividuo durante a formacdo de sua

patologia.

Reich propde uma andlise sistematica de resistgia deveria ser priorizada em
relacéo a interpretacéo de conteudos profundasé)st caminho terapéutico deveria ser o da
analise das resisténcias e da transferéncia nagdiévmodo a permitir que o paciente fosse
compreendendo o que o impedia de ser realmentestooaale associar livremente. Para ele,
nenhuma interpretagcdo mais profunda deveria dardaguanto houvesse resisténcias latentes
que impedissem o paciente de tomar contato gemoeimoo material inconsciente. Ele propde
a maxima: Nenhuma interpretacdo de significado quando umerjmetacdo de resisténcia
ainda esta por vir(REICH, 1933/1990a, p. 29).

A analise das resisténcias abre uma via segura@anaterial recalcado ja que a
resisténcia nada mais € do que a reproducdo nceatalanalitico das defesas estruturadas

contra as situacdes angustiantes da infancia.

Aplicando sistematicamente a analise de resistéRei@h observa que esta traz junto
consigo um conflito que pode ser seguido até acdin infantil de recalque. Como exemplo
tome-se a sequéncia especifica de um caso retiedana analise do carater e apresentada
esquematicamente por Reich: a polidez inicialmeletectada como traco tipico do carater
revelou-se uma reacdo ao medo de perder o amopajugua vez escondia o despeito e a
desconfianga. Por tras desta estava o sentimernitdad®ridade em relacdo a autoridade que
ocultava o desejo de agressédo em relacdo a ekl.eEstuma defesa contra 0 medo de ser
agredido, que servia de barreira aos impulsos siesascom relacdo ao pai, que serviam
como reacao ao temor de ser destruido. Em um estrais profundo, estavam o desejo de
castrar 0 pai e a angustia de castracao, com espamdente atitude feminina e o receio de se
tornar mulher. Finalmente, na base, o sadismo dacad® a mae como resposta ao
desapontamento pela frustracdo do amor genitalstmegso, sentimento integrante do

complexo de Edipo (REICH, 1942/1975a, p.131). Aliptetacdo sistematica, da resisténcia
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mais superficial para a pulsdo mais profunda, germeste caso, como em diversos outros, a
desmontagem cuidadosa da estrutura de defesagiatolié alcancar os elementos centrais

do conflito infantil.

Seguindo o caminho da resisténcia, Reich encomtra via segura para entrar no
mundo inconsciente de uma forma em que o préprepte € capaz de compreender, e na
maior parte das vezes recordar, de forma integgagiaocional, os conflitos que haviam sido
recalcados na infancia. Conseguindo assim, naoostart o material inconsciente em
consciente — objetivo basico para a cura, segunelod~— mas também fazer com que esse
reconhecimento seja experimentado de forma viva) emvolvimento emocional. Essa
maneira de trabalhar proporciona de fato a tramsfgéio necessaria para a cura, j4 que a
energia contida pelo recalque, além de descarremgmdeacdo emocional, perde sua catexia
em relacdo as resisténcias em que estdo ancoraflea movamente disponivel para a

descarga orgastica reguladora da economia sexB#CHR 1933/1990a).

O trabalho com a andlise sistematica de resist&nai@s poucos, deixou claro para
Reich que ndo eram quaisquer resisténcias que cégoaree se opunham ao processo
terapéutico, mas era a propria personalidade dergaccomo um todo, 0 seu carater, que
funcionava como a principal forca de oposicao dismdEra o modo de agir, a maneira de
falar, a forma de sentar e se expressar, todas expaessodes tipicas de cada individuo que
efetivamente serviam para impedir que a analisgyzisse algum efeito.

Reich, entdo, inicia uma investigacao a respeittudgéo, da formacéo e da dinamica
do carater. A andlise sistematica de resistén@asgpa ser uma analise do carater. O carater
do paciente passa a ser visto como a principakipara impedi-lo de participar total e
voluntariamente de seu processo terapéutico etds @m contato com o material recalcado.
“E a ‘personalidade’ total, ou o ‘carater’ do patéeo que constitui a dificuldade da cura”
(REICH, 1942/1975a, p. 124).

Reich evidentemente ndo foi o primeiro a dar ateresecial ao carater. A nogéo do
carater como uma barreira protetora em relagdo wadminstintual € tdo antiga quanto a
tradicdo grega de luta contra os instintos. Nognfientos da comédiA Arbitragem de
Menandro (342-290 a.C.), portanto trés séculossai¢eCristo, Onésimo, 0 escravo picaro,

ironicamente admoesta o honesto e inflexivel Esngsy referindo-se aos desejos e afetos em

® A quantidade de energia a ela associada.
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desacordo com a moral vigente, com um discursoesolrarater que se tornara tipico na
cultura posterior.

“Entdo, os deuses ndo se preocupam conosco? Doaw(al). Sim, pois fizeram
que com cada um de nos convivesse, como um guaal@ater” (MENANDRO
In: ARISTOFANES Y MENANDRO, 1979, p. 537)

De fato, o carater € ora visto como a instancia iqyede o homem de se tornar
escravo de seus desejos — nesse sentido no semsmncee utiliza o termo “firmeza de
carater” ou, fazendo juizo de valor, “bom caraterora como uma constituicdo congénita
gue permite classificar os diversos tipos. A psitfia do século XIX tentara construir uma
tipologia a partir de caracteristicas organicas seqycas peculiares a cada grupo de

individuo¥.

Tampouco foi Reich o primeiro psicanalista a vedtarpara o carater e suas funcdes
de defesa e resisténcia. O préprio Freud, que e pemeiros textos utiliza o termo de
forma pouco precisa, na acepcdo popular, como ndnisno de personalidade, acaba por
dedicar atencdo ao carater como elemento conséitdi@a dindmica da neurose. Inclusive,
segundo Oliveira, sugerindo que “o interesse pald#&o ndo s6 pode, como deve, voltar-se
sobre o carater, em determinadas situacdes clinf@ddVEIRA E SILVA, 2001, p. 40).
Além disso, Freud (1916/1974a) assinala que emalgasos torna-se evidente a funcéo de

resisténcia do carater, obrigando o terapeutdraesessar por suas manifestacoes.

Também outros psicanalistas, entre eles, o digsidstier, Abraham e Ferenczi vao
se dedicar ao tema do caréter, investigando sagdelcom a técnica. No entanto, sera Reich
que levara essa tarefa ao seu extremo, apontamdoater como 0 mecanismo central da
neurose, além de sistema de resisténcia principséralidado no processo terapéutico
(OLIVEIRA E SILVA, 2001).

Esta sua dedicacdo ao tema do carater o levardséoleta do processo de

encouracamento do carater e de suas consequéncias.

® Menandro foi discipulo de Teofrasto (372-287 a.@Ue escreveu 0 que teria sido a primeira
caracterologia conhecida no ocidente, o li@® caracteresUma descri¢céo de diversos tipos caracteristieos d
populacéo da época (ARISTOFANES Y MENANDRO, 1979).

" A respeito dos usos histéricos do conceito deteamré filosofia, na psiquiatria e no senso comuen,
BERNARDES, 2005 e OLIVEIRA E SILVA, 2001.
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Durante os anos do desenvolvimento da analise dbecaReich pode observar uma
grande quantidade de casos em que este se congpodano uma cidadela, uma muralha
contra as investidas do esforco terapéutico. Ertquadio fosse analisado e afrouxado como
sistema de defesa, ndo haveria acesso seguro pa@nteudo inconsciente. A cada
aproximacédo de conflitos recalcados o comportaméptco do carater era reforcado como
meio de defesa ao contato com os sentimentos gosibi

A andlise persistente dos mecanismos e significadagos do comportamento do
paciente acabava por minar a estrutura de defésseedesmoronar a fortaleza. Reich entdo
testemunhava uma grande mudanc¢a na conduta dedsdduos. Eles se tornavam capazes
de contato com suas emoc¢fes mais profundas, bero com o mundo a sua volta.
Desenvolviam um senso de realidade acompanhadondeganuina preocupacao ética, um
senso de responsabilidade social e uma disposagacoptrabalho criativo, para o amor e para
0s aspectos positivos da vida. “Na base do mecanigurético, por tras de todas as fantasias
e de todos os impulsos perigosos, ridiculos eiomais, descobri um cerne simples, decente e
evidente” (REICH, 1942/1975a, p. 153).

A transformacao patente era muitas vezes acomparg®d lembranca viva de ja ter
experimentado este contato intenso com a vidafaadra. Muitos relatavam entdo como por
meio de um esforgo, algumas vezes consciente asondio, haviam erguido de uma forma ou
de outra essa barreira entre eles e o mundo, cohjetivo de impedir a angustia e 0 medo

causado pela frustracdo aos seus desejos infantis.

Alguns desses pacientes descreviam o proprio caraguele que até entdo
consideravam como a sua “verdadeira” personalidemi®o uma couraca de protecdao, uma
blindagem, que havia sido construida como defesdracas sentimentos insuportaveis
causados pela frustracao e pelo medo. Essa forragide de se pensar, esse modo de ser, no
entanto, havia trazido consigo um ineludivel afastato do mundo externo, bem como de

seus afetos mais genuinos e profundos (REICH, 19434).

Reich adota entdo o termo encouracado para desigipr de carater que € assumido
como uma atitude cronica e imutavel, além de coma blindagem entre o individuo e o

mundo. Esta couraca do carater funciona como pahdefesa aos esforgos terapéuticos.

N&o se deve confundir o conceito de carater conme caliraca. Esta é uma das
possibilidades de funcionamento do carater. A dicamo carater pode ser a de um processo

flexivel e adaptavel a situacdo atual, ou a de repaticdo cronica de atitudes que denota
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incapacidade para responder a realidade. O prinigircionamento é considerado saudéavel
por Reich, enquanto o segundo se constitui comocomnaca e € a base para a neurose.

Reich define a couraca do carater neurético coma astrutura defensiva cronica,
repetitiva, composta pelos comportamentos tipiasdividuo, que na vida comum é vista
como a sua personalidade no sentido mais supédizitermo, claramente observavel em seu
desempenho na vida social. “A psicanalise dessaasvéaracteristicas prova que elas sao
simplesmente formas diversas de um encouracamentegd contra os perigos do mundo
exterior e das demandas instintivas reprimidasiti(REICH, 1933/1990a, p. 155).

Na terapia, esse modo de agir tipico demonstrairsartenaz resisténcia ao esforgo
analitico, que além de funcionar de forma autdnds®m intervencdo consciente do
individuo), possui a caracteristica de ser recterennevitavel ainda que esforcos no sentido
de mudanca sejam feitos pela pessoa. “Funcionanatitamente e ¢é dificil de eliminar”
(REICH, 1942/1975a, p. 130).

A utilizacdo persistente da analise do carater mcator levar a uma série de
descobertas e desenvolvimentos que permitiram camarquadro bastante amplo de sua
formacdo, o processo de encouracamento, e de sgaofalinamica e econdmfcdentro da
personalidade neurdtica. Abriu também as portaa paelacdo corpo-mente, como se vera

mais adiante.

Desde sua descoberta e formulacdo, na década @e d%duraca tem sido vista e
compreendida como um entrave, um sintoma da neerase empecilho ao funcionamento
saudavel por boa parte dos que tomam contato ctaoria reichiana. Embora isso ndo seja
exatamente uma inverdade, constitui uma maneirdaftas limitada de enxergar sua
participacdo dentro do mecanismo psiquico, levafidquentemente a uma perspectiva
terapéutica que muitas vezes contraria as propdstsigas formuladas por Reich. Vista
apenas como obstaculo, a couraca muitas vezesrdadaodo mesmo modo como eram
tratadas as resisténcias, como algo que devetgadoedo caminho no intento de entrar em

contato com processos mais profundos e genuinos.

A leitura cuidadosa e abrangente dos trabalhosetishRRelativos a couraca deixa clara

a sua preocupacao com uma compreensao mais angea fiencionamento e de seu papel na

8 O termo “econdmica” aqui se refere a economiargagia sexual, ou seja, a organizacao e utilizacdo

da energia sexual no funcionamento do individuo.
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estrutura psiquica. A couraca € 0 recurso que farrai ainda possibilita ao individuo
suportar a falta de descarga adequada para sus®puhais profundas. Assim, além de seu
desempenho como barreira a expressao vital elauipassa funcéo protetora. Dentro da
dindmica da personalidade neurética a couraca écamsmo responsavel por intermediar o
conflito eu(prazer)-mundo(frustracdo). Ela é, pssim dizer, a tdbua de salvacdo, que a
pessoa encontrou para sobreviver as vicissitudesndeonflito de outra forma insoluvel. Ela
protege do “TERROR que se apodera do individuowagado quando entra em contato com
seu cerne biologico” (REICH, 1949/2003, p. 146).

Foi historicamente, portanto, a solugdo viaveldaigque atualmente tenha se tornado
um estorvo e até mesmo um expediente dispensawalyaz que o adulto tem condi¢des de
resolucdo para o conflito que ndo estavam disp@nipara a crianca de entdo. O seu
isolamento e negacado, desconectados de um tratfalboalise mais profundo, ndo poderao

desfazer a sua importancia na dindmica atual, eénarsua catexia.

Para que a couraga possa perder sua forca e lelgitienna estrutura da personalidade
€ preciso que se traga para a consciéncia a ess#m@eu funcionamento bem como seu
significado atual e histérico. Tudo isso de formi@grada e com contato emocional, por meio
da andlise dos tracos tipicos do carater, a irgtgdio de sua funcdo atual como resisténcia, a
partir da qual se chegard as experiéncias infaftimmadoras da couraca (REICH,
1933/1990a).

E exatamente do que se trata a analise do cafapeecisamente o que Reich propde
guando recomenda que ndo se deva prosseguir pagldos relativos aos conflitos infantis

sem que antes se trabalhe intensamente sobre asismos de defesa do ego.

Um dos principios fundamentais da técnica caraeteatitica é que o material
recalcado nunca é libertado e tornado conscierddeda perspectiva do instinto,
mas sempre e somente desde a perspectiva da (REEH, 1933/1990a, p. 296).

E importante destacar que a couraca néo é a vifliadesso patoldgico, nem pode ser
usada, como muitas vezes o €, para atribuir falhana fé. Dizer que alguém € ou esta
encouracado ndo pode denotar injuria, mas apenastribuicdo para fins de diagnostico. A
couraca nao é um defeito de carater, mas uma darguda estrutura psiquica. Ainda mais
gue nenhum individuo criado na civilizacdo ocidentaderna pode se considerar isento dos

efeitos da represséo.

A versao simplificada bastante difundida do cormcd# couracga, seja como distorgéo
da personalidade, seja como simples obstaculo ramofuamento vital, pode ser vista como
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uma manifestacdo da propria relutancia a enfremtgignificado pessoal e emocional que a
compreensao do encouragamento suscita. A dificaldadencarar os profundos sentimentos
de culpa, vergonha, medo e angustia que estdo semapbase da couraca faz com que
terapeutas, pacientes, tedricos e leigos se pnotadgapossibilidade de entrar em contato mais

direto com o verdadeiro sentido da couracga.

O exame do processo de encouracamento demonstrio ocusto afetivo da
constituicdo da couraca. Pacientes que tenham dmagselo processo de analise dos
mecanismos de defesa do carater acabam por regarddo intenso conflito infantil, das
crises e dos diversos, longos e densos, periodagaléa e angustia que levaram as opg¢oes
basilares de seus comportamentos tipicos. A codragastituida como uma série de pactos
internos mais ou menos conscientes cujo objetivmldmental é afastar o sofrimento. A
crianca adota atitudes e condutas, na maioria esss\por identificacdo com os adultos mais
préximos a ela afetivamente, com o fim especifieaéixar de sentir angustia.

Assim, a couraga tem uma funcao muito importargenaprir, por mais patolégica
gue essa funcdo realmente seja. Ela oferece pootagdra uma situacdo que,
embora natural para o humano desencouracado, ehegala menos do que a
desorienta¢@o no ser humano com encouracamentc@(&EICH, 1949/2003, p.

148).

Entrar em contato direto com o funcionamento daraiau significa reviver esses
conflitos e enfrentar a angustia em toda a suangbrecia e intensidade. O reconhecimento
disto é essencial para que se compreenda claramengmeira como 0 conceito de couraga

tem sido apreendido e lidado.

Na discussdo de seu funcionamento e de suas c@megagl individuais e sociais, a
teoria do encouragcamento tem sofrido os efeitoav@@sdo que inconscientemente provoca
naqueles que dela se aproximam. A teoria da coumaganoda. Sem que se pretenda impedir
0 Obvio e fundamental principio do contraditoriopéssivel compreender por meio das
decorréncias logicas do funcionamento da couraarals das respostas adversas tdo comuns
a sua teorizagcdo. A recusa em reconhecé-la em mofangidade, sua distorcdo e
simplificacéo, sua transformacdo em objeto de egégido de personalidades, seja no campo
diagnéstico, seja no sentido mais pueril de impdefeitos as pessoas, sdo algumas das

reacdes tipicas a teoria da couraca.

N&o se pretende, evidentemente, negar a possdelida discordancia em relacdo as
conclusdes advindas do uso da no¢ao de encouraipapsa a compreensao de fendbmenos

sociais e culturais, nem mesmo se reivindica pataoda da couraca o papel de Unica
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ferramenta capaz de produzir uma leitura proficara gstes. O que aqui se aponta é certa
reacdo exacerbada que dificulta a avaliacdo sérigodas teorias quando estas tocam pontos
sensiveis da cultura. Reich tampouco foi a Unitianai deste tipo de oposicdo. O préprio
Freud teve que enfrentar fortes resisténcias desue da sexualidade, assim como até hoje
se verifica violenta aversao por parte de grupligiosos fundamentalistas a teoria de Darwin,
s6 para ficar com dois exemplos notérios e aindaisit

No caso da teoria da couraca, todas essas réplsdavoraveis impedem, ou pelo
menos, dificultam que se coloque em pratica esfoqgara sanar os efeitos danosos do
encouragcamento, seja por meio da terapia, da edluaag da transformacdo social. Uma
abordagem mais cuidadosa e aprofundada da teoriendouragcamento, portanto, se faz

urgente e necessaria procurando relaciona-la cafivessos campos em que ela interfere.

A couraca do carater neurotico

7

Em um primeiro momento a couraca é examinada pachReo territério da
psicanalise e descrita, portanto, a partir de speao psiquico, dentro da dinamica da
estrutura da personalidade como uma funcdo doAgouraca do carater se constitui como
uma “barreira narcisista” desenvolvida pelo Egoapae proteger dos ataques externos
(frustracdo e ameacas) e dos sentimentos intedmparmitidos. Suas principais fungdes sao
impedir o contato com as pulsdes proibidas, cons@amangustia e permitir um contato
substituto com o mundo exterior (REICH, 1933/1990a)

Historicamente, o carater encouracado se desenmaly@imeira infancia e tem seus
principais mecanismos definidos pelos estagioegaaidade em que se deu a frustracéo e a
repressao, assim como pela identificagcdo com dacdkgponsavel por ela.

O resultado da formacado do carater depende: deefasgue a pulséo é frustrada;
da frequéncia e intensidade das frustracdes; dgsl$ms contra 0s quais a
frustracdo € preferencialmente dirigida; da cocg@a entre indulgéncia e
frustracdo; do sexo da pessoa principalmente regpeh pelas frustracfes; da
contradicao entre as préprias frustracoes (REICE341.990a, p. 160).

A resolucdo do complexo de Edipo sera fundamesta p grau de cronicidade e para
o tipo de carater que se formara (REICH, 1933/1p98dnda assim, a estrutura da
personalidade ndo se fecha totalmente neste mopisticé, a couraca sO se solidifica ao

final da adolescéncia, dependendo da experiéncielagéo a sexualidade durante os anos de
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formacdo da personalidade adulta. “Na puberdadegteese o principio prejudicial da
educacdo, que leva a estagnacdo psiquica e aoragamento do carater” (REICH,
1942/1975a, p.173).

Uma vez estabelecido, o carater encouracado se tomma maneira tipica de
comportamento sobre a qual o individuo ndo temeguashum controle. “Nao pode haver
davidas de que a atitude basica do corpo encowaganl € criada conscientemente, mas €
autbnoma” (REICH, 1933/1990a, p. 363). Essa atitudle pode ser abandonada de forma
voluntéria pelo individuo a ndo ser por meio de taialho terapéutico de desmonte e

flexibilizagdo da couraca.

Em terapia, quando essa forma caracteristica det agiontada para o paciente como
resisténcia a analise, a resposta € sempre deadiiedracos tipicos do carater como aquilo
que distingue a prépria pessoa. “Isto sou eu” swassim”, “faz parte da minha constituicéo
biolégica”, sdo algumas das possiveis respostaasda@xposicao das atitudes defensivas. O
carater da pessoa nunca € visto como algo estrafti@p, mas como aquilo que a define
como individuo. Entretanto, ndo € assim que asasa@g passam de fato, ja que a analise
acaba por demonstrar que ha causas para a forrdagéela personalidade especifica. Isto €,
o carater neurotico é “suscetivel de analise eedensidado, exatamente como o0 sintoma”
(REICH, 1933/1990a, p. 47).

Um &rduo trabalho de identificacdo e demonstragécodistante repeticdo de atitudes
nao compativeis com a situacdo real no ambientpéatico serd necessario para que o
paciente perceba aquelas caracteristicas, que dbetd® caras, como comportamentos
compulsérios adquiridos ao invés de senti-las cqmadidades pessoais. Aos poucos, ele vai
notando que esses tracos do carater lhe sdo wasit@ue ele esta limitado a eles como a
uma prisdo e que a menor tentativa de desviardes dausa-lhe alto grau de angustia. Por
meio da andlise sistematica, com o tempo, as &esiss apontadas vao passando de

egossintonicas para egodistonicas (GREENSON, 1981).

O estranhamento em relagcdo aos tracos crénicosrdtec depende de uma andlise
tenaz e bem articulada que possa demonstrar o &gel pomo defesa e resisténcia a
sentimentos de alguma forma inaceitaveis. E premistecar pelos aspectos mais superficiais
e contemporaneos para que possam ser percebideneiados de alguma forma pela pessoa.
A tentativa de apresentar a couraga relacionar@®{aulsées profundamente reprimidas ir4

resultar em rejeicao pura e simples da interpretamd na aceitacdo meramente intelectual. A
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andlise da transferéncia negativa e dos sentimeetdesconfianca e inferioridade na relagéo
atual com o terapeuta deve produzir melhores sfodt para comecar.

S6 depois que o paciente € capaz de reconheceraasger como um mecanismo de
defesa e resisténcia a analise sera possivel retéfp em conexdo com sentimentos mais
profundamente recalcados. Isto se a propria apiieetis paciente da funcdo defensiva do

traco ndo o levar por si mesmo a vincula-lo assies historicas em que este se firmou.

A intensidade da angustia despertada pela dedesiefio da couraca faz com que o
paciente reaja com raiva aos esforcos terapéutiessnvolvendo a transferéncia negativa.
Muitas vezes também essa raiva sera escondidacpeaiportamento tipico, isto é, pelos
proprios tragos tipicos de seu carater. O trabathm a couraga, no primeiro momento,

paradoxalmente intensifica e explicita ainda masarmater arraigado do paciente.

A angustia e a raiva trazidas a tona pela anabseadater sdo expressées do proprio

conflito cuja solucao resultou na adogcao da coucag# forma de se proteger do sofrimento.

Reich descreve o caso de um paciente cujo modoguelr®e sugere “0 termo
‘aristocrata™ (REICH, 1933/1990a, p. 195). A asélide seu comportamento acaba por
demonstrar que ao adotar a maneira aristocraticaggidesle simultaneamente protegia-se de
irrupgcdes emocionais e dava vazao ao sadismodmaldrizar aos outros, de quem se sentia

superior.

A historia da construcdo do carater neurotico adéirde diversos casos permite a
Reich descrevé-la em termos esquematicos e estadhais capitulos, o sétimo e nono, de se
livro Analise do carater(1933/1990a) a esta tarefa. De forma sucinta Resthbelece as
linhas gerais da formacdo do carater da seguimmafoimpossibilitada de expressar e
satisfazer seus desejos sexuais, a crianca desenmal primeiro lugar uma reacdo de ira
contra o adulto causador da frustracdo; essa taimhém ndo pode ser expressa, ou se 0 é
acarreta graves punicoes; diante da culpa, da meage do medo suscitados pela reacdo dos
pais aos seus instintos basicos, a crian¢a acal@depenvolver uma forte crise de angustia, a
fobia infantil. O carater encouracado se estrutamo uma solug¢édo do Ego para o conflito
infantil e como meio de escape ante a fobia infa@ticomportamento adotado ao mesmo
tempo deve servir para recalcar os desejos profyrekpressar disfarcadamente a raiva e

evitar a angustia.

Em geral, os comportamentos adotados pela criaaa nesolver esse conflito séo

copiados do adulto que a reprime. Por outro lase®modos de agir normalmente sdo vistos,
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ou pelo menos assim sdo compreendidos pela crieog® socialmente aceitaveis, ja que os

adultos os praticam.

Entretanto, ao mesmo tempo em que alivia a angusti@ouraca retira do Ego a
capacidade de intermediar a relacdo Id X mundaiektga que suas funcdes passam a ficar
comprometidas com a manutencéo da defesa. Elesaneermanecer em constante vigilancia,
ainda que inconsciente, para que o mecanismo dtecardo falhe em sua tarefa. Além disso,
uma vez adotado um comportamento tipico inevitav&lgo ndo pode mais dispor de outras

solucBes compativeis com novas situagoes.

Do ponto de vista dindmico, portanto, o caraternicd serve para impedir a
manifestacdo de pulsdes do Id que ndo sdo bemaseeivitar a angustia. Trata-se de uma
funcdo autdbnoma inconsciente do Ego. Mas a suateragdio compromete a disponibilidade
do proprio Ego impedindo-o de exercer plenaments duncdes. “A couraca funciona
principalmente como uma prote¢do contra a vidaiorteo resultado é um enfraquecimento
pronunciado da funcéo de realidade do Ego” (REIT333/1990a, p. 183).

Por outro lado, os tracos do carater encouracadsgoem, em geral, bem aceitos e até
valorizados pela sociedade, constituem uma formgaraede contato substituto com o mundo
exterior. Diversos comportamentos como compuls@odam, distanciamento aristocratico,
submissdo passiva, simpatia sedutora, frieza ralcigppdem se tornar barreiras
intransponiveis para os afetos e ainda assim seistos como qualidades da personalidade
dentro do ambiente social. Isto faz com que a gaudo carater muitas vezes nédo seja
percebida como patoldgica até que sua limitacamramonamento saudavel se manifeste na
forma de sintomas. Permite também que ela se perpet cultura sem que cause estranheza,

nem suscite a¢des no sentido de elimina-la ou-&vita

A andlise do carater propiciou, no entanto, queasepreenda a diferenca entre uma
atitude ligada a um funcionamento vital saudaveé epresenta um contato genuino, e um
comportamento encouracado. Este se constitui canm@awbstituicdo, uma compensacao, ja
qgue a forma original de contato foi bloqueada pelaressdo as pulsdes primarias. “... 0
contato substituto que o homem estabelece € metaraeexpressdo de um acordo entre a
vontade de viver e o0 medo da vida socialmente iddlAREICH, 1933/1990a, p. 327). O
traco de carater neurdtico se caracteriza por so@ictdade, inevitabilidade e motivagdo
inconsciente, enquanto a conduta resultante doidio@mento saudavel tem motivacao
racional fundada na realidade, é flexivel e podeegtada se outra forma de agir se mostrar

mais adequada.
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Do ponto de vista estrutural, o carater neurétedigide em trés camadas, ou estratos.
A mais superficial € a dos comportamentos conseserts tracos do carater que podem ser
percebidos no convivio; o estrato social, com d quadividuo esta em contato e pelo qual
ele € imediatamente reconhecido. A camada secanéaaquela que conserva todos os
comportamentos agressivos que surgiram como reaclmstracdo e tiveram que ser
reprimidos; é o dominio dDiabo (REICH, 1949/2003), das perversdes, da destrutieida
dos impulsos antissociais. SO abaixo da faixa nmeéiaria, no estrato mais profundo da
personalidade encontraremos as pulsdes primariasyne biologico, dirigido para a vida,

para o amor, o prazer, o trabalho e o conhecimento.

A eliminacdo pura e simples das atitudes supeidiciaz surgir os sentimentos
pervertidos da camada intermediaria. Isto implioa wma dificuldade consideravel para
qualquer proposta de remocdo da couraca. Antesitdg €m contato com 0s sentimentos
primérios dirigidos para o amor e 0 crescimentojnosviduos encouragados se conectam
com o 6dio, o sadismo e a perversdo. Qualquer ptapterapéutica, pedagdgica ou
sociologica de mudanca dessa situacdo tem que déavaronta a irrupcao da destrutividade

secundaria.

A maior proximidade com a consciéncia da camadarmdiaria explica também o
porqué da construgdo de uma autoimagem tédo negadivparte do homem. Ao entrar em
contato com seus afetos mais profundos a pessoaragada vislumbra muito mais os seus
sentimentos negativos do que aqueles fundadosdaa 8eu mundo se torna um mundo
complexo de 6dios e sadismo que precisam ser defsepor regras e policiamento. “E a
partir de sua propria fonte de impulsos secunddn@sela [a sociedade] cria as regras e 0s
costumes éticos contra esses impulsos” (REICH, /2983, p. 79).

Do ponto de vista econémico, o carater consomeeggensexual que € a fonte da

angustia, aliviando assim a presséo sobre o Ego.

Em seu artigoAs fontes da angustia neur6ti¢d926/1955), Reich faz uma extensa
discussdo sobre causas da angustia de acordo cdifer@ntes hipoteses apresentadas por
diversos psicanalistas. Referindo-se a um artigéréeid (1895/1976h)Sobre os critérios
para destacar da neurastenia uma sindrome particidéitulada "neurose de angustia”
afirma ter sido Freud o primeiro a demonstrar quabstinéncia sexual ou a gratificacao
inadequada sédo fontes de angustia. De fato, em Xs(\# Conferéncia introdutéria

(1917/1976d), Freud associa diretamente a angastiedtica a falta de satisfacéo libidinal
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guando afirma que “para a média dos seres humpamsanece a verdade de que a ansiedade
tem estreita vinculacdo com a limitacéo sexual’HBR, 1917/1976d, p. 463)

Reich (1926/1955) em seu artigo destaca aindaesedifiacéo feita por Freud entre
angustia atual, causada por um impedimento tenipoda gratificacdo e que desaparece
assim que a descarga adequada é restabelecidaanguatia neurética, que tem como
mecanismo central a incapacidade do ego moral ghkengu a excitacao libidinal. Entretanto,
conclui que no nucleo de toda angustia neurdticarha angustia atual, ja que a falta de
descarga € que alimenta a estase da libido. Dasdartas demais teses por meio de
argumentos clinicos, Reich termina por estabelgcer a fonte da angustia neurética e,
portanto, a fonte dos sintomas € a energia sexndida — seja pelo recalque, seja por habitos

nao saudaveis como o coito interrompido — que n&ordra descarga eficiente.

Desenvolvendo suas pesquisas sobre a origem dat@ngisobre a cura definitiva de
sintomas, Reich (1975b) concluira que uma vida alesatisfatoria com boa descarga obtida
na relacdo sexual, isto épaténcia orgasticaé a Unica forma capaz de subtrair da neurose a
energia represatfa Ele considera que suas conclusdes sdo a corgifeiiiais coerente para
as descobertas de Freud e que nada mais fez deseguélas de forma sistematica e
consequente. Ainda assim, suas ideias vinculamgm@se a impoténcia orgastica sao aceitas
por apenas uma parcela de seus colegas enquarftrtefioente combatidas por aqueles que
ndo concordam com o papel preponderante, por eleuialo, & insatisfacdo sexual na
etiologia das neuroses. De qualquer maneira, o ex@anestase libidinal e da economia
energética do individuo passa a ser o centro dascppacdes reichianas, sendo o

restabelecimento da capacidade de descarga ovohjediximo de seus esfor¢cos terapéuticos.

° Evidentemente, Reich toma como referéncia paradiseussdo da anglstia neurdtica a nogao
freudiana de angustia desenvolvida nos primeiras @a psicanalise. A partir do surgimento de sgarsia
topica e da introdugdo do conflito entre Eros ernBltes (pulsdo de morte), Freud reformula sua tesmia
angustia. No artigénibicao, sintoma e ansiedad&926/1976b), esta é conectada aos aspectos elicéepe de
trauma, além de ter acentuada sua funcéo simbéieala ao Ego. Na primeira acepcao, utilizadaReich, a

angustia aparece tendo como etiologia principahaé&o sexual ndo descarregada.

9 para uma discussdo detalhada do papel da potémgstica na boa economia energética sexual do
organismo ver os artigosSobre a genitalidade do ponto de vista psicanalifREICH, 1924/1975b) e
Observagdes complementares sobre a importancipéeiteca da libido genitalREICH, 1925/1975b). Também,

o livro: Genitalidade na teoria e terapia da neuro$BREICH, 1927/1980a) E ainda, o capitulo: “O
desenvolvimento da teoria do orgasmo’Adincdo do orgasm@REICH, 1942/1975a, p. 80-106).
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Quanto a energia consumida pelo carater, embora gara reduzir a angustia, ndo é
suficiente para manter uma boa economia energéicaganismo uma vez gue esta depende
da gratificacdo direta pelo orgasmo genital. Nooads carater neurético, a propria couraca
impedira a descarga orgastica. Assim, mais cedanais tarde a estase energética se

manifestard em angustia ou sintomas neuroticos.

A couraca do carater neurotico, portanto, é a basetural sobre a qual se assentam
0s sintomas. Mesmo que estes ndo tenham se maddesnda, todo individuo encouracado
€ um neurotico em potencial. Ja nas neuroses rstasfea sempre uma couraca na base dos
sintomas que se apresentam. “Uma personalidade estjatura de carater impede o
estabelecimento de uma regulacdo econ6mico-sexua@ndrgia € a precondicdo de uma
doenca neurdtica posterior” (REICH, 1933/19904,59).

Para Reich, os sintomas sdo apenas a ponieeberg A couraca do carater esta na
base e é o verdadeiro mecanismo patoldgico pod&dmurose. A analise focada apenas nos
sintomas pode alivid-los, mas como ndo mexe natestr da couraca, ndo € capaz de
assegurar a flexibilizacdo do carater e a liberad@® processos de descarga energética
adequados. “Nos dizemos que um carater € ‘neur@icando seu organismo é governado
por uma couraca tao inflexivel que ele ndo podentatiamente muda-la ou elimina-la”
(REICH, 1933/1990a, p. 363). S6 a andlise do cadgea diretamente sobre a estrutura

cronica e garantird o estabelecimento da potémggstica.

Embora tenha um funcionamento autbnomo e sempsermis a couraca esta longe de
ser um mecanismo estavel. “Uma vez que frequenteemencarater neurdtico reprimiu
profundamente sua irracionalidade, ele é forcadnaaté-la constantemente sob controle”
(REICH, 1933/1990a, p. 513). Por se tratar de unmgdo do Ego que se coloca entre a
presséo do Id e o mundo exterior, esta sempretdiecaos estimulos internos e externos. De
fato, 0 encouracamento € um processo em equiklengpre precario. Qualquer aumento da
pressao interna ou excitagdo provinda de situagdiesnas pode desestabiliza-lo. Isto exige,
por parte do Ego, constante vigilancia e agcoedgensacao.

Mais sera dito sobre isto na discussao da Pesteiinab que se fara adiante. Por ora,
€ importante notar que embora a couraca tenha ualaade de cronicidade e pertinacia na
maneira com que apresenta repetidamente os mesngsoktamentos, ela € uma funcéo
dindmica, exigindo para sua manutencdo por part€gim constantemente, um intenso

esforco e uma tenaz adaptacéo, normalmente inemessi
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Na verdade, € preciso lembrar que o encouracangentoa funcdo viva e como tal
ndo pode ser compreendido em termos mecanicosadéap pura a flexibilidade de um Ego

saudavel.

Para uma compreensdo mais adequada do mecanisemcal@acamento do carater,
Reich (REICH, 1933/1990a) procurou distinguir ecdeger o carater neurdtico cronico do
carater genital flexivel como forma de separar @Egssos patoldégicos do funcionamento
saudavel. O primeiro seria constituido por recaqguegressoes e identificacdes que serviriam
para protecao e defesa contra a angustia e Sesigegpara 0 surgimento de sintomas, portanto,
para a neurose. Ja o segundo seria 0 resultadandedindmica mais saudavel em um
individuo que, atingindo o estagio genital em s@sedvolvimento libidinal, consegue
estabelecer uma estrutura capaz de boa descangaum@ economia energética sexual

equilibrada, isto €, poténcia orgastica.

No entanto, ele ressalta que esses dois modelosxigiem de forma pura, mas
sempre em estados de transicdo. Ninguém € abseltarsaudavel com um Ego capaz de
funcionar sempre de forma maleavel encarando dagec&o diferenciadamente, em acordo
com a intermediacdo necessaria. Por outro ladommea® individuo mais encouracado
algumas funcdes do Ego devem estar trabalhandcatguma flexibilidade sob pena de que

ele ndo possa simplesmente sobreviver.

Couraca corporal e biofisica

A necessidade de apreender o funcionamento dageoul@a carater, junto com a
observacédo cuidadosa das condutas tipicas de aeigstes, acabou por chamar a atencéo de
Reich para a relag&o existente entre o funcionanmmaental e o corporal.

Ao tentar decifrar o comportamento peculiar de ssadisados ele percebe que nao é
apenas no nivel psiquico que esse modo de agioti® manifesta. As diversas atitudes
psiquicas caracteristicas correspondem sempre dimo&etos corporais recorrentes que
podem ser compreendidos quando colocados em corgerd@qguelas. Um olhar especifico,
uma postura constante, um gesto sempre repetidirsdie de que o carater se revela também

na expressao corporal do individuo.
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Além disso, Reich percebe que quando a couracaraaigada, junto com o conflito
psiquico, diversas reacdes aparecem no corpo de z&tientes. Ele reconhece essas
alteracbes como fungdes fisioldgicas involuntéassociadas ao sistema vegetativo autbnomo.
Palidez, tremores, suor frio, mudancas no sisteasamotor, variacées no ritmo cardiaco sao
algumas dessas manifestacdes que indicam a profigad@o entre o desmoronamento da
couraca psiquica e a desestabilizacdo do equililormrganismo (REICH, 1942/1975a).

Diante dessas evidéncias ele sente a necessidadénvdstigar o possivel
funcionamento corporal da couraca, o que implicatemtar compreender a relacdo corpo-

mente de alguma forma aplicavel ao contexto tetagméu

A hipotese de Reich é de que ha uma correspondéntria 0 sentimento psiquico de
prazer e a expansao corporal por um lado e a aagst contracao por outro. Hipotese que
ele confirmard anos mais tarde com o0s resultadoseds experimentos bioelétricos da
sexualidade e angustia (REICH, 1937/1982), aoivarib aumento da tenséo elétrica da pele

nas situacdes de prazer e sua diminuicdo quandssaa sente angustia.

O funcionamento da couraca corporal precisa sanditto ndo mais no campo da
psicologia, mas no ambito da fisiologia e anatomeich associa a contracédo e expansao do
organismo as fung¢des béasicas do aparelho vegetatitdtmomo. “Em um nivel fisiolégico
mais profundo, a expansdo corresponde ao funciamanparassimpatico e a contragdo ao
funcionamento simpéatico” (REICH, 1942/1975a, p.)24& partir dai passa a chamar a
técnica que lida com a couraca corporal de vegeiute

Assim, dissolvendo atitudes crénicas de carateodpzimos reacdes no sistema
nervoso vegetativoA irrupcdo no campo biolégico é muito mais cortple
carregada de energia, quanto mais completameménta ndo sé as atitudes do
carater, mas também as atitudes musculares concgespes (REICH, 1942/1975a,
p. 254).

Associada a couraca psiquica do carater, Reichngaggortanto, a couragca muscular
gue se manifesta em posturas e expressdes corppieas, da mesma forma que os tracos do
carater. A energia da vida sexual pode ser contida por teasdusculares cronicas. A colera
e a angustia podem também ser bloqueadas por temsdscularés(REICH, 1942/1975a, p.
230). A analise dessas atitudes corporais implicaeu descobrimento e clarificacdo seguida

da tentativa de interpretacao de seu significagoessivo.

Reich pede a seus pacientes que respirem maisngdeofiente, o que aumenta a
excitacdo do organismo levando a processos emasidw@ste momento a couraga corporal

interfere com a aparicdo de expressdes caraatagstiue impedem a manifestacdo da
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emocao (REICH, 1942/1975a). A propria intensificada expressédo congelada faz com que
a emocao se manifeste com mais veeméncia. O coeflite esta e a atitude defensiva acaba

por trazer a tona o significado e a funcéo basacdedesa.

A couraca muscular é reconhecida como o “jeitdotal#a pessoa. Geralmente pode
ser “condensada em uma palavra ou formula que gares®espontaneamente mais cedo ou
mais tarde” (REICH, 1942/1975a, p. 256), muitasegeassociada a animais como “cara de
raposa”, “focinho de rato”, ou entdo, ombros abaados, boca tensa (“bico de pato”). Essas

descricbes que vém a mente do observador ajuddantificacéo e interpretacao da defesa.

A couraca corporal ndo corresponde exatamente agsogy musculares ou as
inervagdes, isto é, sua funcéo ndo é anatdmicaermessiva. Ela é constituida muito mais
no campo afetivo, como uma atitude tipica com uraaifestacao significativa, mesmo se o
seu sentido seja pré-verbal e dificil de ser defirem palavras. “A funcéo vegetativa do
corpo ignora os limites anatdomicos, que sdo in@esguperficiais” (REICH, 1942/1975a, p.
256).

N&o se trata, portanto, de associar a atitude @dtom funcdes anatbmicas, muito
menos de alivid-las por meio de processos corpargsanicos, mas de procurar seu
significado expressivo, que possa levar ao conftitsmador da couraga e sua fungdo como

antagonista que impede a expressao da emoc¢aoaontid

E bem verdade que Reich, ao enfatizar o aspectupgetonia da musculatura em
diversas passagens referentes a couraca corpbral, aminho para que se construisse a
imagem de couraca como musculo enrijecido. Ainde opze essa énfase foi reforcada, como
demonstra Rego (2009), por Lowen, seguidor de Remimdor da bioenergética. No entanto,
em outros momentos, Reich insiste em que 0 aspgptessivo da couraca é mais importante
gue o mecanico, podendo resultar esta express@omnadicdes da funcao ténica, inclusive
em um mesmo musculo. No capitulo XIV de seu l&ndlise do caraterReich (1945/1990a)
destaca que a linguagem expressiva do corpo édadeiro centro funcional da couraca
somatica, devendo ser também, portanto, o focdede@o de qualquer processo terapéutico

corporal.
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A questdo esta muito bem colocada por Wdlfem sua resposta & pergunta enviada
para aRevista de economia sexual e pesquisa orgonofhézed):

Questao 26: Seria possivel que eu observasseadhwatto Dr. Reich com tensdes
musculares? (Questéo feita por um terapeuta deddesoda fala em criangas que
esta consciente das tens6es musculares e de glge efevem).

Resposta: Esta é uma concepcéo errdbnea da vegpiat¢d apontada por nés
inimeras vezes. Nossa técnica terapéutica ndostensimn um “trabalho com
tensdes musculares” no sentido de uma "terapi@ldramento” ou massagem. E
vegetoterapiaaractero-analitica Isto é, as energias vegetativas sdo liberadas do
seu ancoramento na musculatura, ndo por meio Halltig de qualquer maneira
mecanico, sobre as tensdes musculares, mas péte aistematica das atitudes de
carater que se expressam em — ou melhor, sdoddérdi — atitudes musculares
gue, em sua totalidade, formam a couraca musaMaLEE, 1944, p. 68).

Na historia da formacdo da couraca corporal enag@rsempre a identificacdo com
adultos, animais, personagens de histérias queapatianca representavam de alguma forma
a esperanca de superar o conflito e impedir o mngio da angustia. Como procedimento
corporal especifico, a atitude tipica da couragee dser capaz de bloquear o movimento
expressivo espontaneo.

Quase todos os pacientes se lembram de que emagiaontrolavam e reprimiam
essas sensacdes do alto abdémen, que sao intessasomentos de cdlera ou
angustia. Aprenderam a fazé-lo espontaneamentedgmdo a respiracdo e
encolhendo o abdémen (REICH, 1942/1975a, p. 270).

Assim como os tragos do carater no nivel psiquacocapazes de limitar a experiéncia
e impedir o surgimento de idéias ligadas a pulgdessentimentos indesejaveis, no plano
corporal a atitude muscular cronica evita 0 movimensspontaneo caracteristico dos

processos emocionais integrados.

No organismo a excitagdo caminha em ondas de matasi@utdbnomos seguindo a
direcdo por tras para a cabeca e o rosto, ondeasdestam as emocdes como a tristeza, a
alegria, a raiva, 0 anseio entre outras. Depoisiogimento segue na dire¢cdo dos genitais.
Quanto mais carga, mais partes do corpo estardolvlas no processo até que este
desemboque neeflexo orgasticpoque Reich descreve como o funcionamento expeskyv
excitacdo plena necessaria para a descarga sergédtioa. Para impedir esse fluxo, a

couraca muscular aparece nas expressoes que garalisnovimento espontaneo de forma

" Theodore P. Wolfe, discipulo e tradutor de Reita inglés. Durante a década de 1940, foi oredito

da revista publicada por Reich nos Estados Unidos.
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perpendicular a ele. Enquanto o curso da excitas&oda no sentido longitudinal, a defesa a
ele ocorre na transversaPdrtanto, a inibicdo da linguagem da expressédo eaomat opera
em angulos retos a direcédo da corrente orgondt{&EICH, 1945/1990a, p. 371).

A andlise do carater caminha das defesas supé&fiitracos do carater) para os
conflitos infantis mais profundos recalcados. J&getoterapia parte das atitudes crénicas da
cabeca, das expressfes tipicas que aparecem p €osegue em direcdo aos genitais,
passando pelos ombros, peito, diafragma e abdoRresura assim, manter o principio de

percorrer o encouracamento da superficie para ® pnaiundo.

Embora sejam complementares e funcionem no mesgamiemo, a couraca psiquica
e a corporal devem ser compreendidas e lidadasurada&m seu préprio universo de funcdes

e antagonismos.

Baseado em sua experiéncia com a couraga no casnpaiqon e no corporal, Reich
descreve a relacdo corpo-mente como a de um papfahl. Seguindo sua preocupacao com
o fator econémico energético, ele busca inspiragimaterialismo dialético e especialmente
em suas leituras apaixonadas de Bérgson para @orsgtu modelo funcional. Para ele, corpo
e mente sdo como dois lados de uma mesma moeds.eRpiessdes de uma mesma funcgao.
O principio funcional de ambos € o metabolismo ibicd do organismo. “Cronicidade
muscular e inflexibilidade psiquica sdo uma unidadsinal de um distarbio da motilidade
vegetativa do sistema biolégico como um todo” (REITC945/1990a, p. 341).

O metabolismo biofisico € o principio funcional gae historicamente se formou
primeiro e tanto o processo somatico como o psigsécdesenvolveram a partir dele. Uma
vez que surgem e se distinguem, cada dominio pasguas proprias e uma dinamica
independente, embora ambos continuem obedecendds asais profundas de seu principio
gerador. Os dois se influenciam também na medidguwnqualquer alteracdo em seu nivel

afetara o plano energético mais profundo que powsa influenciara a funcdo complementar.

2 Reich chamou este fluxo da excitagdo plasmaticarganismo de “orgonome” (REICH, 1951/2003,
p. 220).
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Soma  Psique

— Antitese psicossomatica

— Identidade psicossomatica

— Fonte da energia biologica

(REICH, 1942/1975a, p. 227)

Com isso, Reich estabelece uma relacdo entre agapsiquica e a corporal que néo
é direta, mas mediada pela funcdo energética. Qadados dois aspectos precisa ser
percebido e interpretado em seu préprio campo sidermdo como diferentes expressdes de

um processo mais profundo que é o impedimento daboksmo biofisico vital.

Isto tudo implica dizer que a couraca pode se resi@f e também ser gerada no
campo psiquico, no corporal e no energéticBm termos terapéuticos isto permite acesso a
conflitos que se estabeleceram e foram reprimidtssaem nivel mais profundo do que) do

aparecimento da funcéo verbal.

Significa dizer também que o encouracamento ndld sgenas em conflitos psiquicos
verbalizaveis, mas pode ser construido em procgagasente corporais ou energéticos. “A
linguagem do movimento, a dos O6rgaos e a da exwessiocional utilizadas na terapia
orgondmica séo filogeneticamente e ontogeneticaanmiais velhas do que a linguagem das
palavras e das idéias, que sdo os instrumentosidaqmgia profunda” (REICH, 1948/1973, p.
381).

Isto amplia consideravelmente as consequénciaais@ieducacionais do advento da

couraca.

13 Mais tarde, estudando o processo energético dmismo, Reich se debruca sobre a possibilidade de
uma defesa no nivel biofisico e descobre que alguosessos de encouragcamento se dao diretamente no
funcionamento da energia (REICH, 1951). Esta ingasfio ndo sera discutida aqui em detalhes, p@ismasto

além do escopo deste trabalho.
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A for¢ca com que certas atitudes tipicas se cristalina cultura nem sempre pode ser
detectada pelas cadeias discursivas, pois nao gassignificacdo verbal, mas estéo
assentadas sobre habitos corporais que impedemifestacdo do movimento espontaneo.
Dessa forma, constituem-se em couraca sem necdssgidaenvolvimento do pensamento no
nivel das palavras e da razdo. “Atividade viva gnis desde o primeiro momento do
nascimento é a Unica prevencdo concebivel contan&acdo crbnica e o encolhimento
prematuro” (REICH, 1948/1973, p. 394).

A couraca € um verdadeiro arquivo de experiéncaamgas. Isto fica evidente pelo
fato de o trabalho terapéutico tanto no campo psiqeomo no corporal permitir o
ressurgimento do conflito infantil com a recupetaga memoria das situacdes angustiantes
em que ela se formou. Esse arquivo faz com queexamsmos da couraca se repitam de
geracao a geracao dentro de uma mesma culturagdarfarmas peculiares que transcendem
o comportamento individual e se expressam no artesatial como caracteristicas comuns a
um povo ou a uma civilizagéo. E natural, portagiog as formas tipicas de encouragamento

mudem de acordo com o lugar e o tempo.

Para novos tempos, uma nova couraga

Reich descobriu e pesquisou o0 processo do enconeata na primeira metade do
século XX. O ambiente social em que isto se definab da era vitoriana na Europa e, em
especial, na cultura germanica, era consideravéémenstero, com um alto grau de
autoritarismo e de relagdes hierarquicas na fantiéen como nas diversas outras instituicdes
sociais. Esse tipo de sociedade implicava uma edoaapressiva, cujo objetivo era adaptar
as novas geracfes ao modo de funcionar dessasciastdA couraca do carater e a couraca
muscular funcionalmente idéntica a ela sdo o r@dolmais esperado para essa situacdo. Sua
caracteristica de contencgéo e cronicidade tendenartos individuos em homens-maquinas,
capazes de responder a ordens sem questionar, fcoémaa e pouca disposicdo para a
revolta e a reivindicacédo (REICH, 1953/1976). Asexuéncia social desse desenvolvimento

foi 0 apoio dado pelas massas ao fascismo. Maasdéter sobre isto no segundo capitulo.

Mais de cinquenta anos depois, a situacdo sofrea alteracdo consideravel. A

estrutura encouragcada comumente encontrada ndois anamesma. O carater soélido e
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imutavel ndo é mais a regra. Outra estrutura deidnamento parece estar se tornando mais

corriqueira. E preciso detectar as causas de tahnga.

Muito se tem falado das transformacdes que sofreaoaomia mundial no dltimo
século. A passagem de um capitalismo de concoaémngdansionista para uma economia
globalizada comandada por grandes monopolios eo@gPes multinacionais, levou a uma
nova “era liquida” (BAUMAN, 2008) de relacdes ettimais e superestruturais, muito mais
volateis que a anterior. Neste cenario, tende apaescer o estilo de vida assentado em uma
perspectiva de longo prazo. As empresas necessi@mnagilidade e esperam de seus

funcionérios que se adaptem a esse ritmo.

A reengenharia e a flexibilizacdo das condi¢cdesat®mlho tornam-se fundamentais —
ou, pelo menos, assim séo vistas pelas empresasa-apompanhar o ritmo alucinante do
mercado. O resultado dessas mudancas para o @dbalbomum é a exigéncia de uma
disponibilidade para trocar todo o seu modo de \ddaum momento para o0 outro. A
perspectiva de uma vida inteira dedicada a um utigbalno em uma s6 empresa €
substituida pela possibilidade constante de deslectbs no espaco, nas funcdes e nas
relacbes de emprego. A flexibilidade nas relac@esabalho, embora apresentada como uma
vantagem conquistada pelos empregados, acabagmificsir mais controle, sé que agora a
distancia. O regime da flexibilidade se torna aebgara a fragmentagdo do carater. Sob o
discurso da agilizacédo e da adaptabilidade o tnaldak é obrigado a se sujeitar as condi¢des

mais desumanas como um joguete na mao de um sistgrassoal e difuso (SENNET, 1999).

Assim, pressionada pelas necessidades intrinsecgsdgprio sistema em que se
assenta, a sociedade se tornou mais dinamica nadsegetade do século XX. As pessoas
precisaram cada vez mais se adaptar a novas falenaabalho e a estabilidade se esvaiu em
um ritmo alucinante de novas demandas. O sélidatexaconstruido e reafirmado em uma
vida inteira de rotina e seguranca de certezasluhsoé confrontado com uma realidade
instdvel. Em um primeiro momento, as pessoas paotuse adaptar. Para isto seria
fundamental a disposicdo para se amoldar seguidassy Acompanhar as alteragOes de
acordo com a necessidade. Dancar conforme a m&io&m, essa é tarefa impossivel para o
funcionamento do velho carater — apenas o caratetad flexivel seria capaz de encarar cada
situacdo pelo que ela é e encontrar condutas coragatcom o novo. A estrutura
encouracada, como examinada e descrita por Re#th,énmais capaz de dar conta das

vicissitudes no mundo do trabalho, da familia erdg;des sociais.
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O equilibrio se altera. A corrosao do carater &emdmeno que se espalha pelo tecido
social criando novas formas de funcionamento iddiai, assim como novos modelos de
relacdes de trabalho e de convivio (SENNETT, 1999).

O desenvolvimento tecnoldgico, por sua vez, pddsiltjue as novas geracoes sejam
criadas diante de aparelhos como televisores e wagh@res que, a0 mesmo tempo em que
atuam diretamente sobre o aparelho perceptivo,&mant corpo do individuo inativo. Esse
tipo de situacdo s6 se torna possivel quando emaconéstruturas que a ela se adaptam
facilmente, ou por ndo estarem completamente debkedas, ou por terem com ela
caracteristicas comuns. Individuos educados a naaaeiiga se sentem incomodados quando
obrigados a permanecer tanto tempo diante dessesltags e ndo compreendem como 0s
mais jovens suportam esse tipo de habito. J4 asangadas no ambienw@tual da telas de
televisdo e da informatica, desenvolvem dinamicas fdncionamento muito menos
dependentes das relagbes diretas, do envolvimentporal e simbodlico, atuando
defensivamente essencialmente por meio da cisé&eamsistemas perceptivos. Assim como
a dinamica industrial do século XIX e comeco do XXluenciaram a formacédo da
subjetividade, alterando estruturas, o surgimeatanternet, e de suas novas possibilidades
em termos de relagbes de trabalho, de uso do tengm habitos cotidianos vai gerar uma
nova personalidade que lhe corresponde (NICOLACHIASTA, 2002).

Essas modificagbes no campo estrutural sado acomgash por diversos
desenvolvimentos no nivel da superestrutura. Aaside filosofos como Nietzsche, Sartre e
0s existencialistas, além dos integrantes da estlarankfurt, entre muitos outros, sao o
sinal de que a cultura passa por um periodo dsdesvie de reestruturacdo que deve trazer
significados importantes para a educacgéao, assino gara a formacéo da personalidade do

homem deste novo tempo.

No campo da educacao, a partir de Dewey e do mowinta escola nova, uma série
de propostas vai surgir para alimentar o debateesabaspectos negativos de uma educacgao
autoritaria. A estas correntes educacionais irdsosear as proprias analises de Reich e de
muitos outros tedricos do campo da psicologia g ma educacao repressora dos impulsos
vitais da crianca uma das causas para 0 surgintenfmtologia individual, relacionando-a

aos fendmenos de massa como o fascismo.

Acompanhando essas criticas, pais e educadoregesidos males causados pela
educacao coercitiva, mas incapazes de outro tipoeldEionamento com seus filhos e

educandos, passaram da imposicdo a omissdo, acmusée contato. Experiéncias
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educacionais liberalizantes levadas a cabo poropsssstruturadas de maneira repressiva
resultaram em desordem e deterioragdo das no¢camsdeéncia. Essas tentativas, de forma
geral, ndo foram capazes de substituir as formagigumias por outras mais democraticas,

baseadas no respeito e na responsabilidade social.

Evidentemente, existem excecdes a esse quadroo@mnot mundo ha noticias de
experiéncias especificas de educacdo formal enmaflobem sucedidas na busca por uma
formacdo mais democréatica e centrada na autonomédcandt. Entretanto, esta ndo é a
regra. O que se observa, em geral, é a deteriordedom modelo ja questionado e
ultrapassado, sem que outro mais adequado aosvobjetdilemas do momento atual tenha
sido adotado de uma forma mais ampla.

O caos gerado pela desestruturacdo das velhaseslbgseadas no medo a punicéo,
somado aos aspectos repressivos ao funcionamesiiotual da crianca e do jovem ainda
presentes na cultura, vai resultar em uma situagim em que coexistem condutas
autoritarias com a omisséo. Pais e educadoresnsa@elesorientados, sem saber exatamente

para onde se voltar.

Ao mesmo tempo, a pressao exercida pela midiadiszque boa parte da populacéo
fiqgue imersa em uma pseudo-cultura que respondéomais aos interesses da industria
cultural do que aos do convivio social (ADORNO, 3P9%ducadores e pais, nao raro
sentindo-se impotentes diante desse quadro, procltarnativas entre a proibi¢éo e a critica
consistente. Tentativa que ainda esta longe deneontrado uma solucédo satisfatoria, que

permita uma saida mais ampla para o dilema.

Todos esses ingredientes se somaram para queehdgsenvolvesse um novo tipo de
estrutura, com um principio de funcionamento difegelaquele observado por Reich.

Para o caso do Brasil especificamente, ha que s&davar ainda o fato de que a
estrutura caracterolégica nunca encontrou a sol@ez estabilidade que desenvolveu sua
correspondente na cultura européia. O povo bresifgssui uma formacgéo culturalmente
diversificada, com relativamente pouco tempo parsua consolidagcdo. Embora sua elite
possa ter elegido o modelo europeu como espelte, esteve longe de se materializar

efetivamente por aqui. A sociedade brasileira emaese dividida em dois grupos

4 Ver a esse respeito, entre outros: Alves, 200laGjr 2002; Freire, 1967; Neil, 1972 e,

especialmente, Singer, 1997.
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extremamente dispares. Um vivendo praticamentegeimdade de condigbes econdmicas
com o primeiro mundo, integrado a era do consunta globalizacdo, enquanto outro se
aproxima mais dos padrdes de paises pobres, qaas@cesso a informacdo e aos bens
basicos de educacéo, saude e trabalho. Esta sitoagdim quadro de instabilidade e de falta
de coesdo que vai se somar aos ja apontados eydaéaylobalizacdo. Nao se pode imaginar
aqui, portanto, a mesma ocorréncia media na popaldg carater inflexivel daquela presente

no ambiente em que Reich fez suas descobertas.

Tudo isso aponta para a presenca macica de nokmaadale funcionamento, com
caracteristicas mais ajustadas a fragmentacdo eamolsios velozes da sociedade em que
estdo inseridas. Multiplicam-se as personalidadgaulisivas, que funcionam no territorio
intermediario entre a psicose e a neuroséyonderlineshoje tdo presentes na literatura em

psicoterapi&.

N&o se pode pensar, no entanto, que essas novasurast fronteiricas sejam
exemplos de um funcionamento mais saudavel, appoapie estdo mais adaptadas as
vicissitudes de seu tempo. Elas permanecem deifxtho sentido da descarga orgastica, ndo
resolveram suas angustias e culpas e permaneceamum da patologia, agora atuando seus
dilemas, em atos de violéncia contra si mesmasnga®s outros. Para tempos virtuais,
couracas instaveis, pseudo-flexiveis. A teoria wdgaica permite um olhar para essas

estruturas, sua formacgéo e suas consequénciasrenstsociais.

Reich, na década de 1920, portanto ainda dentranuato tedrico da psicanalise,
apresenta uma analise do funcionamento de umdugatial que chama de carater impulsivo
(1925/1975b). Descreve-a com uma dindmica na guajoondo € capaz de conter todas as
pulsdes, resultando em que o individuo atua sessjaie profundos, embora ndo se sinta
satisfeito com isso, ja que estes estdo em cogimdiom as demandas do superego e
provocam sentimento de culpa. Uma falha na esautler protecdo do carater propiciaria
outro tipo de funcionamento que ora se aproximauelaq apresentado pelo carater
encouracado e ora se assemelha mais a um psioddicdp vazao a atitudes incompativeis

com a propria personalidade consciente do individuo

Mais tarde, ja no campo da orgonomia, Reich vagstigar a cisdo esquizofrénica e

também experimentara seu método terapéutico erargasicom cancer.

15 para um retrospecto do funcionamento fronteirigditaratura em psicologia ver Bedani (2008).
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No relatorio detalhado do caso de esquizofrenia apresenta no livréd\nélise do
carater (1945/1990a), Reich destaca que a couraca corpd@lparece representar um
aspecto importante na defesa. A paciente € capaanular em contato com seu mundo
profundo, e suas sensacdes de fluxo bioenergétipenas uma cisdo em sua percepcao
protege-a do contato direto com essas fun¢gdes saame da angustia que elas lhe causariam.
As sensacgfes de movimento orgondtico eram proftpadia fora como se pertencessem ao
outro, ou mesmo ao mundo inanimado. A pacientdasest“forcas” se movendo na parede
da sala, ao invés de em seu corpo. Isto é possi@ehcordo com a orgonomia, porque a
func@o de percepcédo € anterior ao 6rgdo — noc@aderde Bergson (1907/1964) — e pode
ser separada deste. Assim, a visdo pode estaraligadolhar, mas pode também ser
direcionada para outro ponto diferente do focoalbss. A separacao entre a atencao visual e
o foco corporal do 6rgéo olho produz um estadoisiioc em que as percepcgdes do individuo
ganham uma forma difusa, menos nitida, que na® esté correspondéncia direta com o
olhar objetivo focado. Esta experiéncia pode ocooem todas as percepcbes e seus
respectivos orgaos (olho-visédo, ouvido-audicace-peio, nariz-cheiro, boca-gosto, musculos-
cinestesia). O resultado desse estado perceptiva éontato muito direto com impressoées
difusas do movimento bioenergético, sem a sensdedpe este esteja ligado ao corpo. Isto
permitiria um funcionamento para além dos limitascduraca corporal que, no entanto, néo
seria reconhecido como do proprio individuo. A cigi&rceptiva, para Reich (1951/2003),

esta tanto na base da esquizofrenia, quanto daisnso.

Nos casos de cancer examinados por Reich (1948/1@n3ém a couraca corporal
ndo era capaz de conter os movimentos expres§iv@s resignacao bioldgica que cumpria a
tarefa de defesa, substituindo a couraga corpoeakgq diluia por ndo ser mais indispenséavel.
Era a falta de vigor biologico que impedia o sumgito do movimento expressivo e do fluxo

energeético.

Conclui-se que diante da incapacidade das defeaas superficiais do carater e da
couraca corporal de parar as pulsdes internasividod podera fazer uso de defesas mais
profundas®. Por outro lado, uma vez que se utilize defesais mpefundas, as defesas
superficiais se tornam supérfluas. Vale lembrar mjuguém emprega apenas uma ou outra

defesa, mas todos se encontram em territoriogewtiarios funcionando ora mais préximos

® No sentido de mais préximas do principio funcipm historicamente terem surgido antes e de

comprometerem o organismo de uma maneira mais ampla
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das leis do caréter, ora das leis da cisdo pevegmiia ainda das leis da biopafi@m uma

dindmica que pode se alterar com o tempo.

As estruturas mais comuns nos dias de hoje, ndenpa® assentar totalmente na
dindmica do carater neuradtico, ja que este ndo sea@dapta a inconstancia das relagdes. O
carater neurético exigiria muito mais estabilidade por isso, se sente desajustado,
pressionado e inadequado para responder as exagé&lus tempos atuais.

O mecanismo de defesa por exceléncia da era vit@aldesconexdo perceptiva. A
cisdo entre o contato e o corpo. Por meio desiadiwiduo pode circular entre diversas
vivéncias sem participar efetivamente delas. Umeughs-flexibilidade que, ao imitar o
funcionamento maleavel do carater genital, muit=es confunde o observador desavisado
que se impressiona com sua capacidade de visitarags variados sentimentos profundos,

como um camaledo que se adapta constantementeaaodinersos ambientes e experiéncias.

Na realidade, trata-se de estruturas que fogemodtato direto por meio de um
transito constante. Sennet (1999) descreve o cdampento das novas geracdes dentro do
ambiente de flexibilizacdo do trabalho, associam@ouma movimentacéo por deslocamentos,
que muitas vezes se assemelha ao sistema de jatedasvolvido pela tecnologia da
informatica. Segundo Nicolaci-da-Costa, € esta &amla constatacdo de diversos estudos
dedicados ao tema que apontam um novo tipo de ndidade “Esse modelo € o dos
“multiplos eus” (nultiple selves ou seja de sujeitos que, a exemplo do que ao®mtes
computadores, vivem como se fora em varias ‘jaheksertas simultaneamente”
(NICOLACI-DA-COSTA, 2002, p. 198). Nesse funcionartee a pessoa esta todo o tempo
saltando de uma janela para a outra sem nunca peceraconectada realmente a nenhuma
delas. As vivéncias sdo experimentadas de formzalirTodo o tempo se esta conectado com
tudo e com todos, porém essa conexao € distanteardireta e pessoal. Nesses saltos, ndo
raro toca-se contatos profundos que ndo podem s&bolizados de forma satisfatoria,
resultando em “recaidas” para um funcionamento swgerficial, com a retomada do carater

cronico como defesa ao proprio mundo virtual.

A estrutura de defesa baseada na cisdo percepiesglada com o funcionamento

caracterologico da a impressédo de se estabelecemeamfronteira, ora la e ora cé, nunca

" Reich (1973) define como biopatias as doencasaaémrausadas por um encolhimento biolégico que

serve como defesa da angustia nos casos de reBigmafunda.
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efetivamente em lugar algum. Incapaz de descargastica eficaz, produz seu alivio
temporério por meio de ac¢des impulsivas, surtosopisds, depressdes, ataques fébicos ou
crises biopaticas. Nao pode de maneira nenhumaadundida com o funcionamento
saudavel do carater genital. Apesar de sua mobdigxcessiva ndo se trata de auséncia de
couraca, mas de um encouracamento mais profundatrd®ode todo esse comportamento
irrequieto encontra-se uma cronicidade na evasaaaapacidade de permanecer firme em

um contato profundo.

Toda esta variacdo de experiéncias, e impossidédide contatos prolongados vai se
refletir na cultura que se torna mais veloz, fragiada e superficial. Surge também como
reacdo a esse estado de coisas uma nostalgiaspktias instituicdes, a familia, a cidade natal,
a igreja. Essa busca de volta para casa tem diéada de forma evidenciada pelo cinema. E
notavel a diferenca de temas nos filmes dos Ultamas. Deixou-se de lado a busca do sonho,
o0 caminho da cidade grande, das novas experiégasa 0S personagens voltam para suas
casas, para suas familias e comunidades, em bosealltb sentimento de pertencer. Este
anseio de retorno vai ter também um papel na galitomo uma forca conservadora que
impulsiona em direcéo a velhas formas ainda gques egto sejam mais capazes de solucionar

0S novos problemas apresentados pela dindmicdwratrdos dias de hoje.

Ainda que um retorno aos velhos tempos seja impelssi anseio pela memdéria e por
retomar um fio condutor historico que permita aomeposicdo da nocédo de identidade e a
reconstrucdo de um sentido mais integrado, tant@ & individuos, como para as
comunidades em que estes estdo inseridos, € legitim

A nocao contemporanea do tempo gerou inquietagé@previsibilidade — ainda se
olha para o futuro e se desconhece o0 passado, gmag, aem a crenca no
progresso, ndo se sabe mais o rumo e a direc@ialdstempo (SOUZA, 1997, p.
283).

No império da descontinuidade e sob a pressao wie@agora, muitas vezes ainda em
uma perspectiva moderna de progresso, com o a#napre voltado para o futuro, a cultura
tende a abandonar o seu passado. Surge uma nadessigente de retomada desse percurso,
para a reconstrucdo de uma memoria orientadora.réftlexao critica do presente que esteja
apoiada numa percepcao de caminho percorrido. ri€gtao de raizes torna-se necessaria
também para recuperar a nogéo de pertencimentparesida no fluxo virtual.

O que é uma reacdo cultural consequente com urtidad fracionada, também se
expressa ha estrutura dos individuos nela imetsgsossibilitada de estar em seu corpo a

geracdo mutante virtual sente saudades de caseiah® estar de volta em seu corpo, ainda
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que esse corpo signifique a velha couraca do carAtevolta para casa nas estruturas
fronteiricas tanto significa um saudavel movimeni® recuperacdo de sua identidade e
corporeidade, quanto uma fuga de seus contatognutofvolateis. No entanto, a desconexao
corporal das estruturas virtuais torna impossiwelratorno ao corpo pulsante orgastico. A
Unica alternativa viadvel para ela é a retomadand estrutura de carater crénico, com suas ja

conhecidas limitacté$

A couraca perceptiva virtual cria um dilema em queecessidade legitima de
recuperacdo da memoéria e do pertencimento € ingmalda ainda mais pelo funcionamento
defensivo e, ao mesmo tempo, impossibilitada par @fia também uma dificuldade a mais
para todo aquele que pretende trabalhar no setideconstruir essa relagdo com o passado,
que € a de distinguir, por um lado, a necessaoaia@la dessa conexdo com a memoria e, por
outro, o saudosismo conservador como defesa a@s mowtatos profundos estabelecidos por

estruturas que nao os suportam.

A couraca hoje, portanto, precisa ser considerattarpenos sob dois aspectos: o do
encouracamento caracterologico e corporal com msgpectivas demandas de estabilidade e
contencdo e 0 encouracamento perceptivo fronteidgm sua incapacidade para o contato
prolongado, seu distanciamento virtual, sua in@ntsa, sua exigéncia por mudancas e sua
nostalgia pelo corpo e pelo velho e estavel carater

A transformacdo na dindmica do funcionamento deesdefdos individuos que
compdem a populacédo evidentemente tera conseqeémria a sociedade e para a educacao

que serdo discutidas mais a frente.

O ser humano encouracado

A medida que o conceito de encouracamento vai seimdestigado mais

profundamente por Reich, tanto no espaco terapécbitno no campo social, a couraca deixa

'8 Uma discussdo completa da desconex&o percepdiaastrutura de defesa baseada nela, do ponto de
vista da orgonomia, ainda ndo foi publicada e, eviemente, ndo seria possivel no &mbito destellialf2ara
uma descrigdo mais detalhada desse funcionamentontexto do trabalho do ator, ver trabalho antedio
autor (GARCIA, 2004).



A couraga como curriculo-ocultdb6

de ser vista apenas como um problema individual.pgksa a ser uma questdo no ambito da
convivéncia, tema para a sociologia, e até um dilela prépria existéncia, assunto para a

filosofia.

A transmissédo social da couraca é um fendbmeno foed@lmente humano. Embora
possa ser observado em outros seres vivos, no hoonemeouracamento toma uma dimenséo
Unica, interferindo em todos os campos de suaeimegrando a cultura de uma forma téao
ampla e complexa que torna dificil a sua detecg@mrreta avaliagdo. O ser humano, além de
criar e desenvolver formas particulares de se eacat € capaz de transmitir essa estrutura
crbnica para os outros por meio da educacgdo emdwo. Em seus experimentos bioldgicos,
Reich (1938/1979) observa que uma ameba é capandigecer-se na periferia para se
proteger de estimulos desagradaveis, porém, istgoedsivel por um tempo limitado e se ela
permanecer muito tempo nesse estado acabara parnfar que parece 0 mesmo acontecera
com 0s animais na natureza selvagem. A excecapdicaonta do humano e de seus animais
domados. Pense-se nas personalidades neuréticEesie gatos domésticos. Estes, porém,

parecem depender do homem para a perpetuacaosifmguas de couraca.

Reich estabelece duas hipéteses para o surgimesttvido da couraca no mundo
humano. A primeira foi exposta em seu livkanvasdo da moralidade sexual compulsoria
(1932/1974), que teve sua versao para o inglésteepelo proprio Reich em 1951. Nesta obra,
ele situa o inicio da utilizacdo da repressdo demmapassagem do matriarcado para o
patriarcado quando se torna necessario contralasamento das mulheres e o relaciona com
0 nascimento da diferenca econdmica de classeaisodi hipdtese se liga diretamente as
idéias do materialismo dialético com o qual Reistaeenvolvido no periodo, tendo o0 seu
livro sido inspirado claramente efmorigem da familia, da propriedade privada e ddafe
de Engels (1884/1984). A relacéao entre a repredssexualidade da mulher, a obrigacéo da
virgindade, e a propriedade privada com seu sistimiaerancas se popularizou se tornando

praticamente um lugar comum.

Mais tarde, em seu livré\ superposicdo cOsmicfl951/2003), Reich levanta a
hipotese de que a couracga teria surgido dianteudto ausado ao homem quando este
percebeu que tinha consciéncia de si e do univaxsoseu redor. Dessa forma, o
encouracamento seria uma consequéncia da passagsen ldumano de animal inconsciente
de si mesmo para o estado de autoconsciéncia. Assiouraca seria um produto colateral da
humanizacéo. Isto €, a0 mesmo tempo em que o hawevesse se humanizando ao tomar

consciéncia se si mesmo, ele também estaria seuragamdo, como defesa ao terror
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provocado pela percepcéo de si e de seu lugar sraacoAo formular esta hipotese, Reich
parece estar impressionado com a forte anglstesamada por seus pacientes diante do
contato cosmico, fenbmeno que se observa muitaldiga angustia orgastica ja que “... o
anseio cosmico esta ancorado nos movimentos ekxweso reflexo do orgasmo” (REICH,

1945/1990a, p. 394), e relacionado ao tema do madoorte — diluir-se no cosmo.

Sem duvida, é possivel imaginar o salto para actémia determinando uma
especificidade para a couraca humana. Porém, se@rmdomeésticos podem ser encouracados
por seus donos, mais importante do que delimitaomento em que a couraca teria surgido
sera compreender os mecanismos que permitem & @epagar da experiéncia individual

para a coletiva, ultrapassando a barreira do tesrgas geracoes.

De qualquer forma, o ser humano parece ser o @micoal que resiste e prolifera sem
ajuda externa mesmo quando encouracado, exatarpentéer uma imensa e complexa
capacidade de adaptacdo que Ihe permite paralsa ¢o funcionamento de seu organismo
enquanto outras partes permanecem em metabolisvas, Além disso, ele goza do apoio de
Seus pares em uma convivéncia social que muitas\ezrmite aqueles que seriam incapazes
de sobrevivéncia se estivessem sozinhos ndo s pleservarem como de se reproduzirem e

influenciarem aos demais.

O encouragamento é um fendmeno que acaba por impddimem de desenvolver
plenamente seu potencial. Ele limita a sua expaBaéda realidade. Evita que ele perceba
plenamente a si mesmo, aos seus iguais e ao muachiném restringe suas realizacdes e sua

inventividade.

Examinando o funcionamento da couraca, Reich pergele ao se colocar entre os
impulsos internos (desejos, emocgodes, expressavadfetsua realizagdo exterior ela se torna
um impedimento para a expressdao humana. Toda gueeo individuo encouracado tenta
atravessar a couraca para chegar ao mundo elsgpifazié-lo com esfor¢co, com violéncia.
Dai nasce a raiva neurética, a destrutividade. Raiah, a couraga inaugura o “reino do
Diabo”.

Cada impulso de amor encontra a barreira da couPaga se expressar, precisa
abrir caminho para atravessar a parede rigidafpeda; deste modo, transforma-se
inevitavelmente em crueldade e 6dio (REICH, 194982(.137).

Diante da percepcédo da importancia da couraca tai@acdo da saude psiquica
emocional individual e coletiva, bem como do segnificado pernicioso para a existéncia
humana, Reich passa a discutir a necessidade denggreender o papel da cultura e da



A couraga como curriculo-ocultcb8

educacdo na formacdo da couraca. Assim como a @gamuraca nas relacdes sociais,
politicas e historicas. Serdo os temas do proxapitalo.
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COLHEMOS AQUILO QUE SEMEAMOS

“A sociedade molda o carater humano. Por sua wez&ier humano reproduz,
em massa, a ideologia social. Assim, reproduzinaegacao da vida inerente a
ideologia social, as pessoas causam a sua projriessao. Esse é o mecanismo

bésico da chamada tradicao” (REICH, 1942/1975264).

Uma vez detectado o funcionamento bésico do encanmm@nto e compreendido o seu
papel central na dindmica das estruturas incapaeesescarga orgastica satisfatoria, bem
como o contexto e as forcas que entram em jogemswgimento a partir do conflito infantil,
a proxima tarefa que se apresenta é a da amplatigagfo do papel da educacdo na

formagao da couracga.

Esta averiguacao se inicia pelo exame da représs@aualidade da crianca, em que
predomina a acao direta dos adultos proximos aafamilia. Entretanto, ndo para por ai e se
estende para o campo social, em busca dos mecancsithorais que favorecem e perpetuam

a impoténcia orgastica.

Neste movimento, seguir-se-a aqui ainda por um ¢emsppassos de Reich, ja que ele

foi o pioneiro nesta inquiricao.

Convencido de que a grande contribuicdo que podmniadada a sociedade pela
psicanalise ndo estava de forma nenhuma restritxapia individual, Reich dirige seus
esforcos para uma “profilaxia da neurose”. Esta) copassar do tempo, se torna o germe de
toda uma concepcao prépria de educacédo e de selinzapansformacéo sociaPara ele, a
partir das descobertas feitas em sala de terapiver da psicandlise € o de se dirigir a
sociedade expondo as causas da neurose e sugaadlittas preventivas que possam se nao

impedir, pelo menos diminuir a incidéncia da neeros

Como néo poderia deixar de ser, essa propostacse pela identificacdo e na medida

do possivel a retirada das praticas educacionasnupis contribuem para a formacdo da

! Este foi 0 tema condutor do mestrado em educag&widr (SAMPAIO, 2007).
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couraca, jA que € sobre ela que se estrutura @seeutSocialmente, € uma questdo de
determinar todas as fontes da desolagéo biologichothem e criar leis apropriadas para

salvaguardar o desenvolvimento livre” (REICH, 19330, p. 351).

Com o desenrolar de seu trabalho no campo <ocfala claro para Reich que
encouracamento crénico e organizacdo social s& midos de uma relacdo funcional. E
preciso, portanto, investigar a insercdo daquelambiente coletivo, tanto no sentido de sua
estruturacdo como do papel que desempenha natoméstide forcas presentes no ambito

politico e cultural.

Educando para a couraca

A analise da couraca empreendida tanto no campgumipsiquanto no corporal ndo
deixa duvidas quanto a responsabilidade da educectmymacao da estrutura incapaz de boa
descarga energética e inabil para administrar dlimoid X mundo exterior, isto €, entre 0s
desejos e as condi¢gdes concretas para sua realizaca

Essencialmente, uma questdo estava em pauta: acéducdas criancas e a
psicoterapia. A enfermidade psiquica — isso ediaeade davida — é um produto
da represséo dos instintos sexuais (REICH, 19434 9¥. 186).

Embora discipulo de Freud, Reich termina por ddaodeste em relacdo ao papel da
repressao a sexualidade infantil na construcaailfara. Apenas em seus primeiros escritos,
seguindo a posicao de seu mestre, ele admite fjusteacao do impulso sexual tenha alguma
participacdo no surgimento da capacidade para lmllra e para o conhecimento, na
sublimacdo das pulsdes pré-genitais. Mais tarde oodesenvolvimento de seu método

proprio, além do amadurecimento de sua visdo dodmysiquico e do homem em geral,

2 A partir de 1927, Reich inicia uma série de atidés ligadas ao campo social e politico ingressando
no Partido Comunista da Austria e promovendo urria 8é grupos de esclarecimento sobre a sexualjde
pais e adolescentes. Esse trabalho leva-o a igaeét do papel social e politico da couraca qudtaed em

diversos artigos e livros publicados nas décadasises.

® Também o aspecto estrutural e a superestrutusdiweEm um par funcional, ou seja, a maneira como
se estabelecem as relagBes de produgdo e a fquice da cultura que ai se manifesta sdo expresiEesn
determinado tipo de organizacdo biopsiquica predamté em cada civilizacdo, portanto, se relacionam

dialeticamente mediados por seu principio funcigR&lCH, 1949/2003).
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torna-se critico dessas conclusdes educacionajglaarda psicanalise (REICH, 1945/1986).
Afirma entdo que o trabalho, a socializacdo, a &dysgo conhecimento ndo séo produtos
secundarios da frustracdo aos impulsos vitais @ega e, sim, manifestacbes do impulso

vital no animal humano.

N&o h4, portanto, para Reich, contradicdo, nemgantiamo, entre a cultura e o
funcionamento “natural” do homem. E preciso lemiopae este é visto na 6tica reichiana sob
a perspectiva de umavolucédo criadora(BERGSON, 1907/1964), como tendente para a
diversidade e para o surgimento sempre de novastsad.

Civilizacdo no sentido positivo da palavra ndo ptateoutro significado senéo o
de criar as melhores condicdes para o desabroakdudcdes naturais do amor, do
trabalho e do conhecimento (REICH, 1946/1970, g).35

Assim, a cultura é a manifestagéo plural da natuheznana, ndo se opondo a ela, mas
proporcionando-lhe uma rica variedade de expressdes

Trata-se, entdo, de estabelecer em cada cultutiaybar quais os valores e praticas
que favorecem, ou refreiam, a manifestacao plesduwedes vitais. Vé-se que Reich ndo é
contra a civilizagdo, nem a tradicdo, em si. Porée,desenvolve uma critica séria a uma
cultura especifica que, por suas caracteristicgsessivas a sexualidade, acaba por
desenvolver um adoecimento em massa e um sisteom®reico e politico impeditivo ao
surgimento de um sujeito autdnomo e responsavetymltiberdade, que possa dar expressao

as suas necessidades vitais.

O senso comum costuma associar a restricio dopsl@stantis & construcdo de um
bom carater. A nocdo de que a repressao € esspacd@h boa formacédo do carater vai ser
reforcada pela propria psicanalise. Freud destat®eEgo e o ldque a substituicdo da
catexia do objeto por uma identificacdo “efetua woatribuicdo essencial no sentido da
construcdo do que é chamado de seu ‘carater” (RREI923/1976f, p. 43). Segundo Reich
(HIGGINS E RAPHAEL, 1967/1979), afirmacfes comoaaefsiram utilizadas por um grupo
significativo de seguidores de Freud para demanatreecessidade da coercdo na formacéo
de uma personalidade integrada e apta para a wvdal.sldéia que serd agregada a
necessidade de restricdo da pulsdo destrutiva gaimpara justificar uma educacado moral



A couraga como curriculo-ocultd2

heterénoma repressiteD préprio Freud, no entanto, afirma &foral sexual “civilizada” e
doenca nervosa moderigie:

Em geral ndo me ficou a impressédo de que a abstn&exual contribuia para
produzir homens de acéo enérgicos e autoconfiamt@s,pensadores originais ou
libertadores e reformistas audazes. Com frequélpem maior produz homens
fracos mas bem comportados, que mais tarde senpardenultiddo que tende a
seguir, de méa-vontade, os caminhos apontados pridoos fortes (FREUD,
1908/1976e, p. 201).

E preciso lembrar a distingéo feita por Reich ewmtrearater neurdtico e o carater
genitaP (REICH, 1933/1990a). O primeiro se estrutura peiontla identificac&o, ou negacéo
do outro, no processo de encouracamento. Essevibbgerento resultara em um carater
blindado cuja personalidade € uma construcao iiviééxcom repeticdo crénica de atitudes e
uma nocao de si superficial e patologica. Entr@msciéncia de si e 0 cerne bioldgico do
individuo encontra-se a barreira da couraca. O horassim formado é o Zé Ninguém,
autoritario e, ao mesmo tempo, submisso que, aieador diante da vida, se encolhe dentro
de si e ataca qualquer um que ouse mostrar-lheggguio modo de funcionar (REICH,
1948/1998).

J& o caréter genital é livre — pelo menos em tddeais — de encouragamento. Sua
personalidade se constréi no contato profundo gonsiesmo, em harmonia com as suas
funcdes biofisicas basicas. Para ele, o outro nawié referéncia Unica, que servira de
modelo irrecusavel. Sua individualidade brota deauwmidade basica entre seu aparato
psiquico e seu funcionamento biologico, como umeislvimento consequente da
autorregulacdo. Esta nocdo de si béasica ser4d otadfien, sem duvida nenhuma, com um
mundo cultural ja posto e com o qual o individuecmara se relacionar para desenvolver seu
potencial humano que é dirigido para o conviviaao®orém, se esse confronto se der sem
que esta capacidade nativa de autorreferénciagstgervada, o resultado sera, sem duvida,
uma personalidade alheia, emprestada de model@nest Exatamente, o mecanismo

observado por Reich no caso do encouragamentogbB@nam desenvolvimento integrado e o

* Na leitura lacaniana da obra de Freud a castragfiduncéo fundante na personalidade. “Para que
esse bebé venha a tornar-se um sujeito do desefm Becessarias varias operagdes, sendo a pridelpa a
castracdo” (KUPFER, 1999, p. 87). Tal crenga teré&sequéncias diretas no pensamento educaciondetpise

alimenta.

® Ver discussdo no primeiro capitulo.
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mais possivel livre de patologia possa se dar dgimental a preservagado deste contato intimo

consigo mesmo.

Reich explica o préprio surgimento da consciénciaimna como o resultado coerente

da evolucéo.

Assim, em seu sentido extremo, na autopercepcda kita pela perfeicdo do
conhecimento e pela plena integracdo das prépiidsnigbesa energia orgone
cdsmica torna-se consciente de si me@REECH, 1951/2003, p. 305).

Dai que ndo h& oposicao entre uma educacéo questeesguncionamento da vida na
crianca e o surgimento de uma personalidade irdageacapaz de socializagdo, apta ao
trabalho e ao conhecimento. Na realidade, estaligatia essencialmente a possibilidade de
funcionar organicamente numa dinamica flexivel m tma economia energética sexual, isto
€, poténcia orgastica. Todas essas caracteriscgsistamente bloqueadas pela formacéo da

couraga.

A questdo da preservacao da autorregulacdo no éeloéinfante se tornara central
para a proposta educacional de Reich. A nocéo tberegulacdo aparece em seus escritos da
década de 1930, no campo da biologia, quando @atefinir as funcdes basicas da vida
(REICH, 1938/1979), relacionada a capacidade destad seres vivos de administrar suas
necessidades, sem que seja preciso a interfer@acestimulos externos. A observacdo de
bebés desde os primeiros dias convence Reich deste sdo dotados desta disposicéo, que
se for conservada permitird o surgimento de umsopetidade com um funcionamento mais
proximo das fungdes vitais, capaz, portanto, de eooaomia sexual mais saudavel (REICH,
1983).

A repressédo ao funcionamento vital infantil, potrodado, leva para a constituicdo da
couraca e, com ela, a inaptiddo para o trabaltetivwwi a incapacidade para a busca do
conhecimento, ao bloqueio da socializacdo e aodmpnto do reconhecimento de si mesmo,
bem como a perda do contato profundo com o praaridNa construcao histérica da couraca
“o0 animal humano negou e finalmente deixou de fEncas sensacdes de seus 6rgaos; neste

processo ele se tornou biologicamente inflexiiREICH, 1946/1970, p. 343).

Uma vez instalado o encouracamento e toda a seéneathlemas psiquicos, sociais e
mesmo politicos que com ele surgem, estabelecedstaade que a repressao é necessaria na
educacao para controlar as tendéncias destrutiaagssociais da crianca.

A regulac@o moral das necessidades biol6gicasaiatpor meio da repressao, nao
gratificacéo, etc., cria pulsdes antissociais, 1s@étias, patoldgicas que precisam
necessariamente ser inibidas (REICH, 1945/198&2 ).
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A represséo, portanto, justifica-se pelas dificdiElaque ela mesma criou em primeiro
lugar.

N&o suprima a natureza em primeiro lugar, entadumanmpulso antissocial sera
criado e nenhuma compulsdo sera necessaria paramisigs. O que téo
desesperadamente e inutiimente se tenta alcangampm de compulsdo e
admoestacao esta la no infante pronto para vifanaonar (REICH, 1983, p. 44).

Reich procura separar as afirmacdes de Freud esidanglise que sdo vélidas de
forma universal para o ser humano, daquelas apagsiapenas para a nossa cultura. Ele
utiliza para isso a observacdo de seus pacientehapgiam recuperado o contato profundo
depois da dissolugdo da couraga, bem como suavémmi@ em movimentos politicos
populares com jovens que possuiam um funcionameiiéd mais preservado que o
encontrado nas salas de terapia e, ainda, obses/aeferentes a outras culttffagssas
experiéncias permitem a ele distinguir o desenuwvito dentro de nosso ambiente cultural
repressivo, do crescimento saudavel na direca@uidatidade que se poderia obter em outras
condi¢des socio-politicas e culturais.

Reich se opde decididamente a hipotese de umaopuledmorte primaria que
caracterizaria 0 ser humano como naturalmente utiestre antissocial. Segundo ele, esta
proposicao foi adotada por boa parte dos psicaaslis serviu para justificar a repressao
especialmente na educacgdo de criancas, o que Bgucon em um retrocesso em relacao as
criticas a educacéo coercitiva que a posicdo dosepos anos da psicanalise traz implicita.
Por outro lado, tornou também a teoria freudiane palatavel para uma cultura resistente a
encarar os aspectos humanos mais proximos de sweezea animal, isto é, a sexualidade
infantil (REICH, 1945/1986).

Reich ndo vé coeréncia tedrica que sustente a igdposle uma destrutividade
primaria. Baseado em sua experiéncia clinica coroamter masoquista, prova que a
resisténcia a se tornar mais saudavel encontrada deersos pacientes, que era
frequentemente indicada como evidéncia confirmaadapo6tese da pulsdo de morte, na
verdade é consequéncia do recalque do desejounsestoem como da raiva suscitada pela
frustracdo. A raiva e o desejo reprimidos se masgara formar a destrutividade dirigida
primeiro para o0 outro e, apés a repressdo destajuzma para si mesmo, o chamado
masoquismo. Essas conclusbes foram apresentadaslep@m um artigo publicado pela

® Reich utiliza estudos antropolégicos como o deimdalski (1929/1983) sobre os habitantes das llhas

Trobriand do Sul, que ele examina no likdnvasdo da moralidade sexual compulsdREICH, 1932/1974).
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Revista da Associacao Psicanalitiean 1932, sendo recebidas com intensa polémiocaeap
aceitacdo, inclusive do préprio Freud. Posterioteemm artigo foi incluido na versao
ampliada do livrAnalise do caraterde 1945 (REICH, 1933/1990a).

Para Reich, portanto, o masoquismo é secundaiagocpela repressao as pulsdes
primarias de amor e da agressao em defesa da As3an, ndo se trata de uma pulsao
priméria, nem de expressao direta do funcionambitidgico. Ndo pode ser considerado
manifestacdo de um instinto dirigido para a morte.

Toda acdo destrutiva aparentemente arbitraria é @gagdo do organismo a
frustracdo da satisfacdo de uma necessidade \dsgecialmente de uma
necessidade sexual (REICH, 1942/1975a, p. 140).

Se a repressao aos impulsos vitais da criancanpotes de nossa civilizacao, nao se
justifica, tampouco se admite a formacao da coucagao um processo natural inevitavel ou
mesmo culturalmente necessario. Embora a crianga se adaptar a realidade e precise
construir defesas que lhe permitam administrar dessjos adequando-os ao mundo, isto ndo

pode ser feito a custa de sua saude, de seu eiguifibntal e de sua boa economia sexual.

E possivel criar condi¢cdes para que a crianca@msgtro de um ambiente afirmativo
as funcgdes vitais. Mesmo assim sera necessarioefmmidistinguir as circunstancias em que
podera satisfazer seus desejos e quando tera quatee. O ideal é que se desenvolva uma
estrutura psiquica flexivel, capaz de reconheata sduacao pelo que ela €, e que nao precise

agir de acordo com um modelo intransigente, imutave

Para que isto ocorra sera necessario preservaaaidade de satisfacao orgastica. Isto
€, durante todo o crescimento deve-se estar afmn® ndo impedir a possibilidade de
realizacéo plena das fungdes vitais espontaneasprafundas (REICH, 1983). E imperativo
conservar na criangca a sua aptiddo para autorregpilalsto s6 acontecera se as suas
necessidades biologicas béasicas forem respeitadas.

Todo esfor¢o deve ser feito e todos 0s meios erapdoegpara proteger as geracdes
futuras contra a influéncia da rigidez biol6gica gixacdo mais velha (REICH,
1945/1970, p. 350).

A couraca € construida na educacdo exatamente o ke limitacdo ao

funcionamento vital, a pulsacao bioplasmatica ¥paesséo psiquica dos desejos libidinais.

Este processo inicia-se no Utero, quando a criesti@ estabelecendo sua estrutura
bioldgica. Se este feto encontra um ambiente ndsapie, sem vida, ou seja, uma mae

incapaz de descarga sexual satisfatoria, de peaderpulsacédo organica, seu funcionamento
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serd comprometido desde o primeiro momento. A dig&o do vigor biologico é o estrato
mais profundo da couraga e ira determinar todargosi¢céo que se fara sobre ela.

z

Portanto, € perfeitamente compreensivel porque ngai&a de mulheres
orgasticamente potentes sdo muito mais vivazes wdo aguelas de mulheres
encouragadas, frigidas (REICH, 1948/1973, p. 395).

Nos anos em que trabalha em uma perspectiva orgoapmcluindo os aspectos
psiquicos, somaticos e biofisicos, Reich inicia umvastigacdo do desenvolvimento saudavel
e da formacao da couraca ndo apenas do pontotdedeisdulto tratado em terapia, mas da
observacdo de criangas em seu crescimento. Esgetgprbatizado por Reich de OIRC
(Orgonomic Infant Research Cenfeffpi iniciado na década de 1940. Agregava uma sk
profissionais entre médicos, educadores, psicolay@ssistentes sociais para observar o
desenvolvimento de criangas do ponto de vista @D, assim como assessorar pais e
criancas na dificil tarefa de manter esse cresdmmemmais possivel livre de interferéncias

determinantes do encouracamento.

Devido as dificuldades inerentes ao proprio projeiém daquelas por que passa
Reich e todos aqueles que trabalham proximos a phetir das campanhas de difamagéo e
dos processos legais contra seu trabalho, quentamam com sua prisdo e morte, na década
de 1950, a pesquisa ndo chegou a se desenvolvempate. Ainda assim, permitiu que se
detectassem algumas das a¢Ges comuns na nossadedgua concorrem para a construcao
da couraca. Parte dessas descobertas é descotgprperio Reich em artigos que foram
publicados ap6s sua morte na forma de li@ancas do FuturdREICH, 1983j.

A edificacdo da couraca se inicia pelos procedioeemédicos usados nos partos
ainda hoje corriqueiros, com sua desumanidadeceairiO recém-nascido € retirado de um
ambiente absolutamente aconchegante e pleno det@disico com a mae para um mundo de
luzes cirurgicas, medi¢des, palmadas, bercaridardes do calor humano, horarios rigorosos
para alimentacdo, mamadeiras e chupetas substitoitoque quente e pulsante do seio. Um

mundo sem aconchego humano, sem olhares afefunsas sons familiares.

" Centro de Pesquisas Orgondémicas da Infancia.

8 Alguns artigos publicados por colaboradores dectiRgrocuram complementar esses dados, vide:
Ganz, 1976; Neill, 1950; Philipson, 1942.

% E preciso lembrar que a grande maioria dos nasesité submetida ao nitrato de prata que os deixa

incapazes de enxergar por algum tempo.
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Reich descreve este momento em especial como umteagtoento chave no
surgimento da couraca, pois é nesse contexto quedseperceber a instalagdo de um “grande
NAO” (REICH, 1983, p. 4), anterior e mais profundo que o sistema simbolico que s6
aparecera nos proximos dois anos. Esta recusaabasidda ndo pode ser inteiramente
reconhecida pelos métodos da psicanalise jA queceatd a linguagem. SO pode ser
vislumbrada a partir abordagem da orgonoterdpia perspectiva da expressividade do
movimento biofisico nos organismos. Trata-se deimmmbilismo estrutural, uma emocéao
congelada que é “inacessivel a meras idéias ougs&is” (REICH, 1950/1999b, p. 275). Por
se tratar de um encouragamento precoce, pré-vexdsd, atitude negativa em relacdo a vida
muitas vezes sera detectada como uma fungcédo paintague ajudard a construir a imagem
de um homem essencialmente dirigido ao ndo, auigtr, que precisa ser contido e treinado
para viver em sociedade. A falha em reconhecercousacamento precoce acaba por sugerir
uma tendéncia natural que na realidade foi pro@duligo nos primeiros momentos da vida
do bebé, quando ndo no préprio Utero materno, p&todos desumanos, culturalmente

determinados.

Dai para a diante, uma série de procedimentos o®diedagogicos e de costumes
profundamente ancorados na cultura vai determinggs&icdo ao funcionamento vivo da
crianca. Embora atualmente se esteja revendo gestes habitos tdo criticados por Reich e
seus discipulos, ainda hoje € comum embrulharaagai em panos, manter o bebé no quarto
escuro ou mesmo submeté-la a circuncisdo. Mais,tagicriancas serdo treinadas para o uso
do banheiro antes de possuirem o controle nervosesfincter anal, serdo ensinadas a nao

fazer barulho e ficarem quietas sem pular, brincagstragar os enfeites da casa.

Determinar horarios fixos e quantidades precisasot® e alimentacdo, substituicdo
da amamentacédo materna pela mamadeira ou por @alitrentos, o uso da chupeta sao mais
algumas das praticas adotadas nesse primeiro momeeatservirdo para minar a capacidade
de autorregulacdo do infante e restringir a suaggdlo bioldgica. Colaboram para isso, o
desconhecimento ou desconsideracdo do papel aketeamndmico energético da descarga
convulsiva na amamentacéao. “Insisto em que a mediEia pedagogia atuais, do modo como
sao oficialmente ensinadas e exercidas, nao conggeeo organismo Vivo e ndo tém a mais
vaga idéia dos processos de vida mais primitivB€ICH, 1949/2003, p. 74). Ainda quando

o aleitamento materno é incentivado o argumenta@ésonutrientes e relativamente pouco se

19 Nome dado por Reich & sua técnica terapéuticatia ga descoberta da energia orgone, em 1939.
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fala no aspecto do envolvimento emocional e memnus$aase refere ao aspecto do prazer.
Diversos programas de aleitamento materno estéalti@ndo para mudar este quadro. Sua
linguagem, no entanto, esta sintonizada com unudiscmédico que privilegia os aspectos

dos nutrientes e da fisiologia. Embora, boa pagtesdja ressalte o papel do aleitamento no
fortalecimento do vinculo entre a mae e o bebéc@ae discute os amplos aspectos afetivos
e, mesmo, inconscientes envolvidos no processo.uéstgo do prazer ainda é mais

problematica, e dificil de ser abordada, devidoamoximidade com o tema da sexualidade.
Uma mée que amamenta sem gosto estara transmatifadia de pulsacéo biologica que sera

recebida como frustragéo ao prazer oral pela aiang

A amamentagdo é um bom exemplo de como a couragarsa um fator de
resisténcia as mudancas na cultura. A propagandéaeon do leite em pd apoiada pela
medicina durante varias décadas a partir da metadsculo XIX e, especialmente, apds a
segunda guerra mundial fez com que uma maioriadendsel de mées trocasse o peito pela
mamadeird’. Hoje, quando se faz campanha pelo aleitamenterngtas maes que néo
experimentaram o prazer da amamentacao quandor@Eequesistem a amamentar, coisa que
consideram um sacrificio ao invés de oportunidam@ pm encontro afetuoso e prazeroso

com seus filhos.

~ __~7

O conhecimento racional das vantagens da amamenagdé suficiente para romper
a barreira do encouragcamento que impede que es8as t@nham contato com seu

funcionamento biolégico mais profundo, desejanderdgindo o prazer de amamentar.

Depois, teorias sao desenvolvidas para justifiaadiberdade de nédo desejar
amamentar, a emancipacéo da mulher ou mesmo ssitazksde que o pai divida a tarefa de
alimentacdo dos filhos. Argumentos absolutamenfendéveis e mesmo importantes no
contexto das lutas da mulher contra séculos dess@oe A justificacéo cultural da couraca € o

que torna tao dificil o seu reconhecimento e o detende seu mecanismo.

Isto, aliado ao seu importante papel de defesara&amtsofrimento causado pela
aproximacdo do conflito que ela esconde. Uma mé&etepha bloqueada a sua capacidade

vital para a amamentacao teria que enfrentar astingissociada a esse bloqueio. Teria que

" para uma visdo mais ampla da histéria do aleittomexaterno e de seu abandono em prol de uma

alimentacéo artificial, ver Bosi e Machado (2005).
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explorar os sentimentos de frustracdo de seu prgpezer que a levaram a recalcar seus
desejos nesse campo.

A simples recomendacao para que se amamente reerdso problema. A mée que
da de mamar sem prazer, por obrigacdo moral, apgeeaeao bebé um seio frio, ndo pulsante
e ndo proporcionara a ele condi¢bes para a ples@dm energética, j4 que esta depende da
troca existente entre dois organismos vivos enggg@o contato e ao prazer.

Um bico de seio vivo erogenamente e um contata@sdocom a mae sao muito
mais efetivos do que quaisquer prescrigfes quinpiaess estimular a digestéo e o
funcionamento total do corpo do recém-nascido (REI®48/1973, p. 392).

Fora do contexto da couraca, a mulher desejara antamda mesma forma que a
crianca deseja ser amamentada e esse processpagerantegrante de seu funcionamento
vital. Isto ndo a impedira de exercer seu papelsoeiedade. Diante de uma situacao
especifica ela podera optar por retirar a amaméatgprém consciente de que Ihe fara falta,

assim como ao bebé.

Entretanto, a limitacdo do processo vital que pzaolencouracamento ndo para por ai,
vai se estender por toda a infancia e adolesc@pci@da por crencas medicas, pedagogicas e
do senso comum. Os jovens terdo seus movimentoggedos das mais variadas formas.
Fala-se muito em falta de limites a crianca na acic de hoje. Neste caso, ignora-se toda a
restricdo de espaco a que elas estdo submetidagiveoem trancadas em apartamentos,
nunca podendo circular livremente sozinhas. Tampsemercebe a limitagdo na sua escolha
de atividades, ja que tém seu dia planejado dedacaym os interesses e necessidades dos
pais e da escola. Quanto aos integrantes das slass®s favorecidas, sua vida na maioria
das vezes é regrada por um jogo de vida e morteguendesde cedo ela precisa distinguir

claramente onde pode ou néo pode pisar, falarzau.fa

Meninos e meninas também serdo impedidos de derapirgeresse por temas como
a sexualidade. Medidas serdo tomadas para evitarsgumasturbem ou manipulem seus
orgédos sexuais. Nao lhes sera permitido que imguesth ou brinquem junto com seus

companheiros com as partes intimas do corpo, nenseengajem em jogos sexuais.

N&o serd necessario aqui descrever os ilimitaddedog de repressdo a vitalidade
infantil desenvolvidos na cultura ocidental moderRara isto remete-se aos trabalhos do

préprio Reich e de seus seguiddfeBasta que se compreenda o principio que norteia a

12 para maiores informacées \Eaducacdo e Liberdade em Wilhelm ReSAMPAIO, 2007).
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constituicdo da couraca como um limite ao funcioeatm vital. Este mesmo principio sera
reforcado toda a vez e em todos os lugares em speetgo de reducéo for colocado em

pratica.

E preciso lembrar que nesta cultura, mesmo dejgoisais de um século da afirmac&o
da sexualidade infantil por Freud, persiste cada mais a negacédo da possibilidade de
descarga orgastica por parte da crianca e do joyenda que na teoria o tema esteja
consagrado e seja tratado de forma bastante ampiufpres mais proximos da psicanélise e
de Reich, de uma maneira geral, a infancia e anjude séo ainda vistas, e cada vez mais,
como etapas assexuadas. As manifestacdes da dexeainfantil quando s&o reconhecidas
nas escolas, sdo compreendidas como contaminagéaagia. Albertini (1997) relembra o
caso do menino americano de seis anos que foidxasadelito sexual por beijar a colega de
escola. Casos como esse representam uma tendéecEicpce crescer. Qualquer educador
gue queira defender hoje na pratica o direito deames a sua sexualidade correra sério risco

de condenacao publica e legal por pedofilia.

A esse respeito, Helena Singer narrou pessoalnpeméeo autor o furor provocado
pelo fato de os alunos da escola que ela dirigim coientacdo democratica (Lumiar)
brincarem sem roupas no quintal, durante um diatqu®©s vizinhos chamaram a policia e so
ndo houve uma repeticdo do conhecido caso da EBesk’ por ter ela se prevenido com
relacdo a esse tipo de situacdo. Ainda assim, @seqaéncias para a escola foram muito
fortes, com a saida de grande parte dos alunodaeatsérie de dificuldades que precisaram

ser enfrentadas para retomar o trabalho interroonmata crise.

E preciso desfazer o mito de que se vive hoje umpdede menor repressio a
sexualidade. E verdade que as criangas tém acessms sensuais e que a censura ao tema é
menor do que no tempo de Freud, ou mesmo de Rmiah,se elas podem conhecer, ndo

podem de forma alguma praticar.

Ainda hoje € comum se ouvir profissionais da medice da psicologia dizer que
atualmente a sexualidade é despertada mais cedioflpéncia da televisdo. Ora, 0 que nasce

3 Em 1994, uma dendncia, que mais tarde se demarfaiga, por parte de uma mae de aluno levou os
donos da Escola Base a cadeia acusados de pee@oflliaxecracdo publica, inclusive com a depreddgdo
prédio da escola e ameacas de morte. Depois dstigago 0 caso chegou-se a concluséo de que nd hav
nenhum fundamento para a acusacédo, mas a escaia mais pode ser reerguida e seus donos ndo cmasegu

mais voltar para o campo da educacéo.
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com a crianga ndo pode ser despertado “mais cesla’rpidia. O que acontece é que uma
sexualidade profundamente reprimida encontra unmmendopervertida de expressdo na

erotizacao (fetichismo mercadologico) que se faz @wpos. Uma adolescente de treze anos
nao pode ter relacbes sexuais com seu namoradopoaasaparecer seminua com poses

eréticas, caras e bocas entdoores

SO é possivel pensar em uma liberacdo sexual skorefaor inteiro. Permitir que
criancas tenham contato com o assunto e ou queaualsiade possa ser presenciada por elas,
deveria ser parte de uma opcdo mais ampla em psofuthcdes vitais basicas de criancas e
adolescentes, ja que esse contato as estimulada aiais no sentido de satisfazer seus
impulsos basicos. Entéo, reprimi-los nesse momszrtd mais prejudicial ainda.

Antes de se colocar a questdo do esclarecimentmlséxpreciso primeiro decidir
de forma inequivoca entre sexo-afirmacdo ou negagéwtra ou a favor da
moralidade sexual prevalecente (REICH, 1936/19865p

A erotizacdo e a transformacdo do prazer sexualmmrcadoria ndo podem ser
confundidas com a liberacdo da sexualidade saudbragh-se de expressdes especificas do
encouracamento, isto €, da perversdo da sexualidadguanto manifestacdo do
funcionamento vital e de um encontro entre indigglUA excessiva exposi¢cdo dos corpos,
sua erotizacao forcada e a obrigacao de ter erdaempsdo componentes de um fetichismo
indicador de patologia do funcionamento sexual. Mao de forma alguma sinais da
possibilidade de descarga sexual plena. A sexuldidatisfeita ndo precisa se exibir em
publico, nem precisa ser estimulada pela propagaBlia se manifesta no cotidiano de
pessoas capazes de amar sem precisar fazer dissoragiuto comercial para venda e

exposicao.

Nossa educacdo, dentro desse contexto de negacasexdmlidade infantil e
contraditoriamente de erotizagcdo da infancia, gaaiente inviabiliza um desenvolvimento
livre de restricdes maiores e que permita o sungimmde uma economia sexual saudavel com

a preservacao da poténcia orgastica.

A couraca serd constituida fundamentalmente tosl@ezes em que se negar a crianca
e ao adolescente a possibilidade de regulacaoeaimargficaz, por meio do orgasmo, oral ou
genital. Enquanto persistir a atitude de repulamamentacao prazerosa, aos jogos sexuais da
infancia, a masturbacdo infantil e pubere e asc@elm sexuais na adolescéncia, poucas
chances havera de que qualquer programa de preveawnc&ncouracamento crénico possa
produzir resultado (REICH, 1936/1986, p. 78).
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Uma vez estabelecida a estase energética sexua daminuicdo da possibilidade de
descarga orgastica, muitas serdo as formas egpscdim que o encouragcamento se dara.

Cada uma delas fornecera a couraca uma qualidédaadiferenciada.

A autorregulacéo pode ser minada de diversas forRela destruicdo da capacidade
de gerir por si proprio a alimentacao, o sono ati@glades do dia-a-dia. Ou pela limitagcdo do
movimento corporal, da curiosidade, do contata\ajet corporal com outras pessoas.

Em termos psiquicos, a couraca se constroi potiidagdo e por reacdo afetiva a
frustracdo dos desejos infantis. Em termos corp@ilai se estabelece sempre que se impede o
funcionamento espontaneo. Assim, todo treinameatopalsorio que adestre o corpo no
tempo e no espaco, pode contribuir para a formdedona couraca corporal especifica. Ai se
constréi a docilidade dos corpos lembrada por Rdtié41987, p. 118). Af entra em cena a

escola com seus aspectos rituais repetitivos eestigéncias disciplinares.

E possivel associar os tragos tipicos da couraga @iguns desses mecanismos

comuns nas praticas educativas.

Formas educativas peculiares devem produzir tigoscplares de encouracamento.
Como essas praticas tendem a ser comuns em unmranidkeida cultura, podemos falar de
alguns tracos tipicos de carater dentro de um p&assim também, podemos buscar algumas
relacdes entre a educagdo que se empreende emetenmidada época, em uma cultura
especifica e seus costumes e modos de agir casticte. Isto significa examinar a couraca

como um mecanismo social historicamente situadtiakee-a ao tema no proximo capitulo.

A funcéo politica e social da couraca

A construcédo da couraca pode se dar, ndo apenadusacao familiar, mas ¢ uma
tarefa que envolve as mais diversas instanciasatdas, portanto, um trabalho que é

empreendido de um modo geral na sociedade, comtiads de uma cultura que vé com

* Embora tenha apontado o papel da disciplina nataaréio de uma docilidade dos corpos, Foucault
ndo explicita de que forma isso ocorreria. A teddaencouragamento, aqui exposta, com sua comgi@eias
dindmica e da funcdo de protecdo da couraca, meesthbelecer o significado da manutencdo de gitlmi

disciplina aprendidos para evitar o movimento etmo que ndo é suportado pelo individuo encoucacad
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maus olhos as fungdes vitais das criancas e jogmesicouracamento encontra-se espalhado
pelo tecido social. “Em sua educacdo, ciéncia esdiia de vida, o homem esti

constantemente reproduzindo o organismo maquiR&ICH, 1946/1970, p. 343).

Este ndo € um feito homogéneo. Dentro da socieghadeem diferentes tendéncias e o
resultado sera correspondentemente diversificatbpurdas caracteristicas do funcionamento
repressivo, no entanto, sdo mais corriqueiras do auiras em uma determinada cultura.
Assim, é possivel identificar formas especificascderaca ocorrendo em um determinado
ambiente cultural. Estas caracteristicas, mesnwrigredo em uma generalizacdo, podem ser

observadas como o carater comum de um povo.

Deste modo, ha um retorno em termos sociais daquioé estabelecido de maneira
particular em cada individuo. A estrutura biopsiquile cada um e de todos os membros da
populacdo acaba por determinar também a culturppliica e a educacdo, enfim, o
comportamento geral da sociedade, pelo menos eslisetes.

Entdo, a psicologia cientifico-natural e a carattgiia tém uma tarefa claramente
definida: elas devem manusear os modos e mecanigehas quais a instituicao
social do homem ¢é transformada em estrutura psigeicassim, em ideologia
(REICH, 1933/1990a, p. xxiii).

A couraga permanece como um fator limitante na eitlasociedade na medida em
gue os comportamentos tipicos do carater sao édasltentre aqueles que parecem ser bem
aceitos pelos outros. Ha, portanto, uma transmiseéstante de atitudes que implicam em

valores e visdes de mundo.

Como ja foi apontado, no primeiro capitulo, tracoso a organizacéo, a higiene, a
racionalizacdo, o distanciamento aristocraticopmmortamento disciplinado, a obediéncia,
entre outros, sdo vistos como qualidades no tratialsa menos que demasiadamente
exacerbados possam ser detectados como sintornasadd da obsess&o por ordem, da fobia
a sujeira, a extrema incapacidade para decisOds.eSsa Otica a classificacdo de um

procedimento como patoldgico ou “normal” é evidamate muito mais uma questdo cultural

do que de saude.

No entanto, a teoria da couraca permite examinda @dnduta a partir de sua
contribuicdo para uma boa economia sexual e comgeeem que medida nossa organizagao
cultural propicia o desenvolvimento saudavel ouddgque este se estabeleca favorecendo
assim o surgimento de patologias comunicadas sueie. Afasta-se assim da pratica
comum de estabelecer como normal um comportamemtegp ele corriqueiro, adotado pela

maioria da populacdo. Faz-se necessario distingutie normal e saudavel. A repressao
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sexual e, portanto, o encouracamento € uma doemgaassa e precisa ser encarada como tal
(REICH, 1953/1976).

Os procedimentos compartilhados se cristalizamrestituwices que representam (néo
0 sdo) em termos sociais a propria couraca. Séaesmpnde 0 comportamento recorrente
cronico é bem-vindo e esperado. Onde a couracaidodi ganha aspecto de qualidade
adaptativa. Expressao social do comportamento eacado que atua no sentido conservador.

As instituicbes com seus rituais, suas regras @axies, sistemas de controle e
punicdes produzem um efeito de retroalimentacdo. \BAdadeiras fabricas de couraca.
Locais onde a couraga geracdo ap0s geracdo ¢ tiadoiasa partir de modelos repetitivos.
Sua forca e capacidade de reproducao se alimergastditura encouragada comum de seus
membros. Assim, “a propagacao das neuroses € cawgbax propagacao de um flagelo”
(REICH, 1942/1975a, p. 194).

JA em 1927, Reich percebe a extensdo do probleraadgudetecta que o
encouracamento ndo € um fato que se restringemapocda salde e, portanto, seu interesse
nao se restringe apenas ao tratamento de individmms patologias particulares. De fato,
trata-se de um fendmeno presente na grande mai@rigpopulacdo que mesmo nao
apresentando sintomas especificos demonstra estantueada de forma crbénica e
incompativel com uma boa economia sexual. Estatatagsio exige uma nova investigacao
nao mais no ambito individual da sala de terap@s mo campo coletivo. “A necessidade de
conhecer a importancia basica da conduta socidlodeem mediano foi imposta ao mundo
pelas ditaduras que se desenvolveram a partiratiolo povo ‘heil, mein Fuhrer” (REICH,
1953/1999b, p. 290).

Reich iniciou o estudo da fungao social da courag@ontexto dos movimentos de
esquerda, em particular do Partido Comunista jaatajual militou no final da década de
1920 e inicio da seguinte. Experiéncia que relatou livro Pessoas com problemas
(1953/1976). Em pouco tempo suas observacdes gatava concluir que a estrutura
encouracada do homem comum era um profundo empectjualquer pretensdo de mudanca
politica e social. O conservadorismo inconsciemt® gréprios integrantes da militdncia dos
partidos de esquerda, bem como de seus dirigegt@em contradicdo constante com suas

propostas revolucionarias.

A situacao era desesperadora. Como esperar madificafetiva no campo social e

politico se o0s supostos agentes dessa mudanca agaprimeiros a atuar de modo a
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inviabiliza-la. A estrutura hierarquica autoritadas partidos; o comportamento rigoroso,
moralista e carregado de preconceitos e a recusadetar praticas mais direcionadas a
autonomia demonstravam uma forte resisténcia ao.w/relacdes entre homens e mulheres
eram assentadas na velha estrutura patriarcatvesg ndo tinham espaco para experimentar
novas relagcdes e solugcdes para seus dilemas. Hawaparte dos partidos uma forte
resisténcia a discussdo sobre a reformulacdo reesk atitude diante das necessidades

instintuais da crianca e do adolescente.

Em A revolucdo sexua(1936/1986) Reich descreve que a principio a épen
Russa era alentadora, pois 0s primeiros anos @dugéw comunista haviam sido marcados
por uma forte abertura na legislacdo relativa a@eade, com medidas como a implantacdo
do divorcio, a descriminalizagcdo da homossexuadidad equiparacao dos direitos da mulher.
As comunidades de jovens que surgem ai nesse paiwedm a porta para a possibilidade de
uma nova atitude frente aos problemas da juvenindkindo-se ai os referentes a
sexualidade. A noticia de escolas infantis comaigida por Vera Schmidt, que incorporam
as descobertas da psicanalise em seus projetosndam que também a infancia passa a ser
tratada de uma nova forma (REICH, 1936/1986). Toelssas novidades indicam uma
profunda alteracdo na forma como a sociedade e¢aféen questdo da formacdo da couraga.
Este foi um dos principais motivos que levaram Rei@postar no Partido Comunista como
aquela forga social que teria maiores condigdemctporar sua proposta de mudanca na

formacdo da estrutura biopsiquica das massas.

No entanto, sua viagem a URSS, em 1929, j4 o deastante decepcionado,
desconfiando cada vez mais do sucesso daquelaitadpreomunista. O que ele encontra la
€ um ambiente em profunda contradigdo entre uma postura de respeito as funcdes vitais,
a autonomia e ao desenvolvimento pleno por um ladauma forte tendéncia ao
conservadorismo, ao autoritarismo e a repress@oqueto. O retrocesso verificado no inicio
da década seguinte em relacdo a todas aquelas avegict pareciam tdo promissoras
mostraram que uma forte oposicdo as mudancas baviarmado na revolugdo russa. Em
pouco tempo, fica claro que o regime soviético eatainhando para um modelo tdo ou mais
autoritario quanto os regimes fascistas que sentama na Europa. Do ponto de vista da
formacado da couraca é evidente que o recuo éddatducacdo que havia ensaiado passos
em direcdo a uma grande transformacdo passa alwmpara um modelo ainda mais
fechado e repressor que o da educacéao tradiciongliesa (REICH, 1936/1986).
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Durante os anos em que trabalha e vive em BerlieighRvé a esquerda perder a
oportunidade de assumir a lideranga na construedant nova sociedade para o Nazismo.
Inicia uma nova série de estudos para tentar cangez o fendbmeno da popularidade do
Nacional Socialismo e de seu liderFahrer. O resultado foi publicado sob o titulo de
Psicologia de massa do fascisiidi®33/1970). Juntamente com 0s artigos que esduaaate
aqueles anos e que sao publicados no IAreevolucdo sexual(1936/1986) e aqueles
publicados apds sua morte é&mnsaios de politica sexufl972), representam suas primeiras

tentativas de avaliar o importante papel da counagalestinos da sociedade humana.

Reich ndo pode deixar de notar a semelhanca entacdo politica que assiste na
década de 1930 e aquelas ocasifes dentro do promFapéutico em que 0 paciente se
sentindo acuado reagia contra o colapso da coeracaonsequente contato com o material
recalcado angustiante. Nesses momentos, havia sempreforco das atitudes do carater e
uma reacao de ira aparentemente desproporciorsds Esirtos de 6dio eram compreendidos
dentro do ambiente analitico como transferénciativage defesa do equilibrio neurético.

O recrudescimento do conservadorismo na Europaisieg@ uma década de
movimentos de abertura politica e cultural, a as®@emlos fascismos de direita e de esquerda,
a violéncia que explode no campo social, culminatwha a guerra, deixam claro que ha um
mecanismo emocional em jogo. Populagfes inteirasnsegam ao 6dio e a pratica de
violéncia aparentemente irracional. O forte preedo¢ o discurso da purificacdo da raca, o
apoio a guerra de exterminio e dominacao, demangsjtege tendéncias destrutivas profundas
foram libertadas na estrutura do homem comum eapmssa ser utilizadas como forca
politica.

Seria preciso entender esse mecanismo no campa saso se pretendesse construir
uma soélida mudanca. De nada serviria continuandlatgpor revolugcdes e transformacdes
apenas para Vvé-las se perderem e até se metamoeibseem contra-revolucdes e
movimentos politicos violentamente reacionariosI@®E 1953/1999b). E necessario lembrar
gue os ditadores daquele periodo ndo estavam re pamlista apenas de repressao ao povo e
dominio de armas. Hitler chegou ao poder por veEmatraticas e gozando de forte apoio
popular. Os comicios fascistas levavam milhfesias e a perseguicao aos dissidentes muitas
vezes era feita pela prépria populacdo, ou peléisias compostas de jovens comuns, sem

necessidade de interferéncia do exército ou daipoli

Para Reich, no entanto, a adesédo do povo ao fasciémera prova de sua natureza

destrutiva, mas de uma longa historia de encouragm“A incapacidade para a liberdade
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por parte do povo ndo é inata. As pessoas nado fesempre incapazes para a liberdade.
Portanto, fundamentalmente, eles podem se tornpazesa para a liberdade” (REICH,
1946/1970, p. 218). Se essa inaptiddo para sensaipitizar pela propria liberdade néo era
bioldgica, mas culturalmente assentada, poderimadada de alguma forma.

Duas importantes tarefas seguem-se disto: 1 — Astigacdo e elucidacdo das
formas em que a incapacidade do homem para a ditberde expressa; 2 — A
investigacdo das ferramentas meédicas, pedagdgicssciais necessdarias para
estabelecer aapacidadepara a liberdade de um modo mais e mais completo e
extensivo (REICH, 1946/1970, p. 325).

Muitos outros momentos da historia confirmam est@imento de reacdo exacerbada
toda a vez que as mudancas sociais aproximam orhateeseu funcionamento vital e das
manifestacbes mais explicitas de sua sexualidateb&m no campo da cultura as alteracdes
que dao mais liberdade ao comportamento dos indigidespecialmente das mulheres, dos
jovens e das criancas sdo muitas vezes seguida®npes ondas de indignacdo, arroubos

reacionarios, exortacdes a antiga moral, a pres&ovdos velhos valores e costumes.

Na tentativa de compor uma teoria explicativa gelmitisse a apreensao da reacao
politica e cultural por meio do fenémeno do encgamaento, Reich cria o conceito de Peste
Emocional.

Nés podemos definir a Peste Emocional como o caiapento humano que, com
base na estrutura caracterolégica biopatica, aperan modo organizado ou tipico
em relagBes interpessoais, isto €, sociais e rsiguigdes coletivas (REICH,
1949/1990a, p. 508).

Toda a vez que um individuo encouracado sente aueagu equilibrio neurdtico ele

reage de forma agressiva, mesmo que seja com sialéisfarcada.

O gque denotava uma reacao saudavel de defesauagadsitanalitica, que necessitava
de uma acéo terapéutica cuidadosa e perseveranite das leis da transferéncia e da anélise

do carater, ganha um novo significado no campatoci

Pessoas encouracadas, quando se encontram diaetmssdes contundentes de
vida pulsante se sentem ameacadas e vao respanfemth enérgica. A hostilidade diante
das fungfes vitais nas criancas, adolescentesl®adaudaveis passa a ser vista como um
fendbmeno patologico que precisa ser compreenditiatado de forma especifica. Pouco
adianta condenar essas reacdes, ou mesmo deba@elasas no campo do racional. Sao
atitudes ancoradas na ansiedade inconsciente e @isnEdo estdo acessiveis a discusséo e
mudanca voluntaria. “A raz&o do odio € sempre witlé a um motivo secundério, criando-se
assim uma racionalizacao” (REICH, 1949/2003, p. 76)
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A Peste Emocional ganha um novo contorno por sea fungcdo em que diversos
individuos se somam para formar muitas vezes tada populacdo agindo de forma
patolégica. Entra-se no campo da saude coletivgugase propaga como uma epidemia, se
expressa em linchamentos, condenacdes publicagsegp&gdes em massa, fugindo ao

controle da acéo individual.

A compreensao do funcionamento inconsciente etastfuda Peste Emocional, bem
como o desenvolvimento de um método consistenta fdar com ela no ambiente da
coletividade é tarefa das mais importantes e uegelenhuma alteracdo consideravel da
sociedade estard livre de retrocesso se nao fefygbenfrentar o furor que ela desperta. Sem
meios de confrontar a reacdo pestilenta de formtivafo povo continuard sempre a mercé
das inquisicdes, dos regimes de terror, dos fundtai®mos religiosos e da intolerancia.
“Pode-se dizer que a esfera da praga emocionatideicom a da ‘reacao politica™ (REICH,
1949/1990a, p. 508).

Reich (1949/2003) alerta que a retirada pura e Isgnpos limites da couraca

superficial levaria ao mundo da camada intermealian caos e a violéncia.

O primeiro cuidado de uma revolucdo sexual queepdat de fato alterar a estrutura
biopsiquica da populacéo deveria ser o de ndonsiera tentacdo do caminho mais curto, da
pura eliminagdo das amarras que impedem a mami@stastintual. Isto certamente levaria a
irrupcéo das pulsdes destrutivas secundariasgaoeate Peste Emocional.

Para que uma mudanca de fato possa acontecerrda éturadoura seria necessario
em primeiro lugar distinguir as pulsdes primarias decundarias, permitindo e apoiando que
aguelas se manifestem, enquanto estas deveriamwamsob controle até que este nao fosse
mais necessario. O crescimento de novas geracesaalaveis diminuiria a manifestacéo
das pulsdes secundarias pela satisfacdo das stessidades primarias de amor e prazer. As
experiéncias educacionais libertadoras, ao ignoragesa diferenca, acabam por produzir
efeitos assustadores em relagdo a violéncia, a tddt referéncias de identificacdo e a
comportamentos caéticos. Esses resultados termpmanjustificar e gerar movimentos de

retorno a um passado politico repressivo e ao redmlucar anterior autoritario.

O conceito de Peste Emocional, assim como o doueacamento, ndo pode servir
para se classificar, catalogar, nem tampouco cammoa de injuria contra ninguém. Todos 0s

individuos criados em nossa cultura possuem ceaio @e couraga e por iSso estdo propensos
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a reacoes pestilentas diante de manifestacbeddalesde que elas toquem em seus limites

mais profundos.

Torna-se importante detectar claramente as maag@ss da Peste Emocional,
separando-as das reacdes agressivas racionalmstifiegdas e proporcionais a realidade. So

entao sera possivel diagnostica-la e trata-la mea@ficiente.

Na base e por trds das reacdes de pestilentas asé&anismo da couraga e a estase
sexual por ele proporcionada. Dai a Peste retisafsica e forma emocional, isto €, da
segunda camada do encouracamento, onde esta adartada a magoa e célera contida pela

frustracao das funcdes vitais na infancia.

Uma populacao cuja estrutura média € encouragadiitc, portanto, uma sociedade
sujeita ao crescimento da Peste Emocional. O idddviencouracado perdeu o contato com
sua autorregulacéo e precisa de uma autoridademaxdee |he diga o que deve ou néo fazer.
Sua estrutura propicia uma identificacdo sado-mastacom esta autoridade, cuja base € a
necessidade de proteger o equilibrio precario desstema de defesas. Sua tendéncia é a
intolerancia e discriminacdo dos grupos que ndnsaixam ao modelo totalitario. Ele apdia
as punicdes severas como forma de satisfazer sisiEep sadicas inconscientes, ao mesmo

tempo em que reforcam o recalque aumentando o desder punido.

O funcionamento da Peste Emocional explica por@eese faz necessario o modelo
conspiratorio para a formacao de um ambiente tatali Hitler e seus comparsas, 0s regimes
fascistas de direita e de esquerda tdo presenteséco XX, ou mesmo O sistema
descentralizado do capitalismo globalizado, queufsz da industria cultural como meio de
divulgacao, nao precisam conhecer as leis da caukaexploracdo das forgas inconscientes
do individuo médio da populagéo pela propagandadabfe pela construcdo ideolégica ndo
carece de uma compreensdo especifica desse meggmisnparte de seus mentores. Sua
eficacia se da pela identificacdo entre a estrutnéaia da massa e a de seus lideres e
idedlogos. Seu sucesso depende de que “seu pontistdepessoal, sua ideologia, ou seu
programa possua semelhanca com a estrutura médinalgrande categoria de individuos”
(REICH, 1933/1970, p. 35).

No passado, seus opressores provinham das claagesltas da sociedade; mas
hoje eles provém da sua propria camada. Sao aiaazés-ninguém do que vocé,
zé-ninguém. Precisam ser mesmo muito pequenoscpatecer sua desgraca a
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partir da propria experiéncia e, com base nesseecimento, oprimi-lo cormais
eficAciae mais crueldadelo que nunca (REICH, 1948/1998, p.'22)

Como atuar frente a Peste Emocional? Reich deditade seus ultimos livro®
assassinato de Crist(l953/1999b) a essa questdo. Ai procura deciffarraa de atuacao

historicamente repetitiva das reagdes antivida.

Duas tarefas se tornam claras. A primeira é a datificacdo e delimitacdo dos
mecanismos da Peste Emocional nas suas manifestapberetas. Para isso, torna-se
necessaria a compreensdo do funcionamento da eoeraa reacdo de 6dio ao vivo. A
ferramenta basica para essa empreitada € a sapaaité as motivacdes conscientes das
inconscientes. “As chaves para sair da prisdo egtd&ntadas na armadura do nosso carater e
na rigidez mecanica do corpo e da alma” (REICH31B#09Db, p. 7).

A segunda é a graduacado que devera ser adotadademds procedimentos em que
0S organismos encouracados se sentirem ameacadaspidento brusco e descuidado com
os funcionamentos da couraca sempre resultara eanfane reacdo pestilenta. Isto implica
em que qualquer mudanca substancial s6 se torfetidaaeem longo prazo. Ndo se pode
esperar por transformacfes imediatas. O caminhalilsgdo a um modo de vida mais de

acordo com as fungdes vitais € um trabalho de gesac

A Peste Emocional ndo se expressa apenas em graodex;des publicas, mas
também em uma tenaz resisténcia ao diferente, am, n@ mudanca, a qualquer
comportamento ou situacao que esteja ligada antspo, ao ritmo vital orgastico. Enfim,
qualquer nova circunstancia que possa minar oibguoiheurdtico sera vista como perigosa e
a ela se reagira de forma intensa. Depois, esp@sts sera racionalizada, transformada em
teoria, em ideologia, em moralidade. Essas atituekgs/as muitas vezes se tornam cotidianas,
socialmente justificadas e séo vistas como ativdautoprias de certas culturas e instituicoes.

Desmascara-las como manifestacdes do 6dio ao vwiveegtarefa dificil, porém necessaria.

Em termos individuais a Peste Emocional é a guatdiéouraca. J& no campo social
tem sido a defensora do modelo autoritario, dabéstade, do conhecido, da rotina, enfim,

uma forca reacionaria pronta a combater qualquadifroacdo brusca que comprometa o

5 por caminhos metodolégicos préprios Adorno chegacanclusées semelhantes. Quando estuda os
padrdes da propaganda fascista, encontra, segumdoah que “o recurso a linguagem do inconscieéte se
fez em funcdo de qualquer conhecimento prévio deapélise por parte dos opressores, mas antessgeaca

identidade do funcionamento psicolégico entre assame o lider fascista” (AMARAL, 1977, p. 25).
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equilibrio do encouragcamento; e assim foi examinamtaReich. Em vista das mudancas ja
discutidad® no funcionamento da couraca na Gltima metade dads&X, com sua dinamica
de alteracbes constantes para fugir ao contatoefesal da couraca por meio da Peste
Emocional pode significar tanto um movimento denmst aos velhos modelos, quanto uma
recusa ao estavel. Umudancismajue nunca toca o essencial. “O verdadeiro probléma
homem é a EVASAO BASICA DO ESSENCIAL” (REICH, 195909b, p. 6).

A relacéo entre a funcdo conservadora da couragetesoldgica e a pressao por
mudancas da couraca perceptiva, somadas a acelatagdnudancas e transformacfes do
capitalismo tardio e da globalizacdo levam ao swegto de uma nova onda de reacéo
politica e cultural. Enquanto boa parte da popwagiada funciona sob o signo do carater,
cada vez mais comecam a aparecer individuos qlieantias defesas mais profundas da
cisdo perceptiva mescladas com os tracos do cakataultiplicacdo de estruturas instaveis

aumenta ainda mais a volatilidade das relacoeermentando o sentimento de incerteza.

A desestabilizacdo da couraca traz um aspecto aléncia e inseguranca para as
relacdes cotidianas. Surge a nostalgia dos tenmg@ga tidos como mais pacificos; por uma
ética mais sélida; por uma politica de seguranga fitene. Acredita-se que de fato o passado
possuia essas qualidades como se tivesse realsidiotemais seguro. Recrudescem as
disputas religiosas e o fundamentalismo. Renaseapog politicos de tendéncia autoritaria

como o fascismo e 0 neonazismo.

O carater solidificado confrontado com a instahilid reage com um movimento de
odio ao que ndo compreende. Mesmo a estruturavébstabica e desestabilizada, busca nos
tracos estaveis do carater um refagio. Em defessudetranquilidade procura o recuo aos
velhos tempos, ao conhecido e ao dominado. A inégoom é enfrentada com um novo
impulso retroativo que se torna uma forca politeacultural extremamente potente,
principalmente quando manipulada por interessesrstdg no campo conservador. Tendéncia
gue representa uma nova onda de perigo neofasexgi@gssa na exigéncia por controle total,

tolerancia zero e puni¢cdes mais abrangentes erigarssas.

Essas consideracfes ampliam o significado da cew@mo curriculo-oculto e de seu
papel tanto na resisténcia ao novo, comanoalancismpdentro da sociedade em geral e da

educacdo em particular. Antes, porém, de segusanésecdo, sera feito um retrospecto da

1 No primeiro capitulo.
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construcdo da forma escolar como esta se aprebejda ligando-a ao desenvolvimento
histérico da couraca.
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A ESCOLA ENTRA EM JOGO: A CONSTRUCAO
HISTORICA DA ROTINA ESCOLAR NA MODERNIDADE

“A estrutura biopatica do carg’zter humano €, canodido, a fossilizagdo do
processo autoritario da histéria. E a reproducéfidica da supressdo em massa”
(REICH, 1946/1970, p. 322).

Quando se examina a questdo de possiveis mudasmgascolas, uma das primeiras
dificuldades surge do fato de que o senso comumn imétituicdo escolar como um produto
finalizado, pronto. Ndo se muda o que é perena (e a transformacgéo da educacao formal
se torne uma possibilidade real € preciso recupenacdo de sua historicidade.

Segundo Faria Filho, retomar a relacéo entre @&eeld escolar e 0 seu contexto, seu
tempo e seu espaco torna-se uma necessidade reapaustima desnaturalizacdo da propria
instituicdo escolar”. Dessa maneira pode-se obdarv@io mais como “uma instituicao

estatica e acabada” (2004, p. 152), mas como uémfeno em constante processo.

As escolas, como hoje as conhecemos e concebeomoscam a se constituir a partir
do século XVI, quando as condi¢ces socio-historismrandam a composicdo de um espaco
educacional especifico isolado, com um sistemarddugcdo em niveis e com um corpo
profissional de educadores (JULIA, 2001). Essaactaristicas irdo determinar um tipo de
instituicdo que até entdo ndo havia sido experiagientem nenhum outro momento, em

nenhuma outra cultura.

A escola moderrfanasce como um local privilegiado para a educagijodens e
criangas, que cada vez mais cedo ingressam enfileiras com o objetivo de que adquiram

' Em todo este capitulo, e nos proximos, se faranadg generalizacdes em relagdo a escola, sem
prejuizo da diversidade que pode ser observadaaém e€scola em particular. O que aqui se buscalgénsa
principios funcionais comuns que permitam compreeadcorréncia, bastante generalizada nas esiolagje,

no Brasil, de algumas formas especificas da edacesgolar.
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um repertorio basico de conhecimentos e condutasideradas imprescindiveis para viver

em sociedade.

Ela surge com pretensdes de universalidade. E uperativo para todos, sem
distincdo de idade, classe, etnia ou género. Gasacgda vez mais novas serao recrutadas e ai
mantidas até a maturidade. Esse processo de geaedal ndo é imediato. A prépria nogao
de universalidade vai sendo ampliada com o cooerséculos, estendendo-se cada vez mais,

juntamente com a nogao de cidadania.

Durante muito tempo a tarefa educacional seré idaidom a familia e a sociedade
em torno. Levara mais de quatro séculos até guEaaepossa assumir um papel bastante
significativo na educacdo de criancas desde a rmisa idade até a formacdo da
personalidade do adulto. No entanto, ja nos primegirojetos educacionais da Modernidade a

extensdo do alcance da escola é desejada e araipelad mais diversos pensadores.

A graduacdo em niveis, embora herdada de modetesaas como o romano, vai
atingir uma complexidade até entdo impensadapidfissionalizacdo do educador e com ela
a criacdo de um grupo de especialistas distintecdeéd a formacao escolar € um fenémeno
s6 ponderavel no contexto do desenvolvimento deedade burguesa e da divisdo funcional
que a caracteriza. Com a criacdo de um corpo piofial surge uma especializacdo tedérica
que levara a uma grande producdo no ambito da pg@ag ao surgimento da didatica
propriamente dita (JULIA, 2001).

Muitas tendéncias e necessidades vao entrar em pamaamoldar a escola que
conhecemos hoje. Esse desenvolvimento, como n&ripatkixar de ser, se da em paralelo
com o da civilizagdo ocidental contemporanea assimo com o da estrutura biofisica tipica
do homem moderno. Trata-se de um movimento em&tiracordem, a higiene e a estética
(BAUMAN, 1998), na construcao de uma cultura exeemante competente do ponto de vista

técnico — dai sua arrogancia —, ao mesmo tempauerprgblematica no campo da ética.

A forma como a escola é edificada nesse periogmnele as necessidades ligadas ao
plano estrutural econémico do capitalismo que aiesenvolve, ao discurso que se gera nesse
contexto, isto €, a ideologia vigente e aos aspeaitiurais e praticos da construcdo de um
espaco especifico para a educacéo. A eficiénceede®jeto se torna patente no sucesso de
sua constituicdo. A forca positiva da instituicdcaar moderna ndo pode ser de forma

nenhuma negligenciada. Ndo fosse a sua eficade isgpossivel o estabelecimento de um
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modelo tdo completo e estavel, mesmo quando pgafde um conservadorismo ele se
mostre inadequado para acompanhar as mudancastésea® proprio processo historico.

O aspecto inconsciente, ligado a estrutura bi@isitcouracada do homem médio na
Modernidade, e sua influéncia na génese do modelda ndo pode ser esquecido, uma vez
gue nem sempre estara em conformidade com o diseurss aspectos conscientes das

propostas pedagodgicas ai engendradas.

Ha uma relacdo muito forte entre o carater comussa@eriodo e a forma que a
escola assumira. Nao se esta dizendo com isto gescala se constitui como um
encouracamento. A couraca é um fendmeno do universotal-corporal individual e
responde a leis psiquicas, somaticas e biofiseragianto que a escola € uma instituicdo
social e funciona de acordo com outras regrasreipios concernentes ao campo das inter-
relacbes humanas. Entretanto, couraca e conseisdoda forma escolar formam de fato
uma identidade funcional, advindas ambas da inadp@e do homem encouracado de
suportar 0 movimento vivo nas criancas e adolesserdu mesmo em adultos que nao
passaram como eles por um mesmo processo civiiizassim, deve-se ter em mente que,

embora em niveis diferentes, uma e outro se camnegm e influenciam.

O exame de algumas das tendéncias presentes ndtupis da forma escolar
permitira perceber a relacdo de reciprocidade eatrescola moderna e a bio-estrutura

encouracada tipica desse periodo.

Educacéo civilizadora

Uma das principais caracteristicas da educacédo mmedea sua funcéo civilizadora,

no sentido de ensinar “boas maneiras”, cortestmnidade.

No século XVI, a civilidade é uma novidade para pade da populacdo. Antes disso,
apenas 0s nobres precisavam conhecer os costuasdsreas corretas de se portar na éorte
A medida que a aristocracia precisa aceitar enmssa a nova burguesia com seu poderio

2 De fato, no final da Idade Média, a propria atsisia precisou aprender normas de comportamento
cortés. Os primeiros tratados de cortesia séo pidds com este fim e servirdo de base para oslti@ba
visando um publico mais amplo que surgirdo depdRIES In: ERASMO, 1530/1978).
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econbmico, torna-se necessario que esses incyitesdam a se comportar com cortesia.
“Agqueles que a sorte fez plebeus, pessoas de @mntignilde, e mesmo camponeses, devem
esforcar-se tanto mais por compensar com as boasinas as vantagens que o destino lhes
recusou” (ERASMO, 1530/1978, p. 108).

As normas de cortesia sdo aprendidas primeiramentéamilia, com preceptores e
até de amigos. “Se algum dos teus amigos atem#nacelas por ignorancia, caso isso valha a
pena, € de bom tom chama-lo a parte e avisa-loctitado” (ERASMO, 1530/1978, p. 108).

Aos poucos, a escola se encarregara de garantiagju®ndutas adequadas sejam
conhecidas da maior parte possivel dos individaosoda geracdo. Ariés, no prefacio a obra
de Erasmo, nos conta que os diversos tratadosvdelatdle que seguem o exemplo deste
serdo adotados nas escolas francesas nos trégssseguintes como aprendizado obrigatorio
(In: ERASMO, 1530/1978). Dessa forma, os prototipds conduta desenvolvidos
originalmente para a aristocracia e sua vida ni& gyadualmente vao se tornando sindbnimos

de civilidade e padrao de comportamento univeEalAS, 1939/1994).

E verdade que a civilidade ocidental moderna segoeelos de estética, higiene e
conduta moral com o objetivo tornar mais agradévainena a coexisténcia. Ensina-se a nédo
pegar a comida comum com a mao, a nado cuspir, a-$& adequadamente. E também,
guando se deve falar, como se deve portar dianteuttes, especialmente aqueles mais
importantes (autoridades, idosos), e todo o tipaatitede para evitar causar desgosto as
pessoas com que se deve conviver. Entretanto, essdstas ndo sdo naturalmente deduzidas.
Na verdade foram retiradas de uma tradicdo daoar&stia medieval, a qual foram
adicionadas nocdes cada vez mais restritivas ded@ceom crengas tidas como
cientificamente fundamentadas. Boa parte dessesinges € considerada extremamente

inconveniente e desagradavel por integrantes dasoctlturas.

A funcéo civilizadora da escola possuiu uma forgsitjva de aglutinacéo cultural que
deu primeiramente a toda a Europa e depois a giaantle do planeta uma homogeneidade,
permitiu a integracdo e um forte impeto de desemnmeinto.

Ainda hoje, muitas vezes a escola cumpre essa durdiante de grupos
desestruturados pela miséria ou pela destruicdoopgada pela invasdo da prépria cultura
ocidental. Em muitos casos é a escola que preosiaag regras basicas de higiene como
escovar 0os dentes, como tomar banho, como se ponesa. No Brasil do inicio do século

XX, por exemplo, firma-se “a conviccdo de que adides de politica sanitaria seriam
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ineficazes se ndo abrangessem a introjecdo, nedosugociais, de habitos higiénicos, por
meio da educagédo” (CARVALHO, 1997, p. 283).

A adaptacdo aos padrbes culturais promovida pelaleesambém tem um papel
econdmico e politico. As propostas higienistas ézada de 1920, no Brasil, ttm claramente
como um de seus principais objetivos “civilizar’mgpulacbes negras e mesticas tornando-as
aptas para o trabalho e o progresso (CARVALHO, 1997

Por outro lado, a escola serviu também como um gegestabilizador de outras etnias.
Desde as escolas jesuitas que catequizavam ossdeovais do mundo, até as atuais missdes
religiosas junto aos indios, a histéria se rep€@epapel devastador das missbes nas
comunidades até entéo isoladas € muito bem retrgtaid Malinowski (1929/1983) quando
relata os danos causados aos trobriandeses pelaesi@s. Enquanto aquelas tribos que se
mantiveram distantes do contato com civilizacaAa@tial permaneceram coesas, € seus
integrantes conservaram seu carater amigavel asialjdasicamente honesto e franco, na ilha
em que a missao se instalara os habitantes erampetiiwos, conheciam os mais variados
tipos de crime e agiam com falsidade. Juntamente, @s ensinamentos ministrados haviam

adquirido todos os graves defeitos e problemasiltiara européia.

A maneira como a escola ainda hoje se coloca d@mteomunidades formadas por
uma populagdo com diferentes costumes e crencast@&smezes impositiva, intransigente e
autocentrada. Educadores se apresentam como pedada “verdadeira civilizacdo”,
causando um distanciamento e uma desconfiancangoedem que a comunidade veja a
escola como um espaco SeuCondutas sdo ensinadas e exigidas sem que haa um

preocupacdo em verificar se elas correspondemee guaticado naquele grupo especifico.

N&o é por acaso que a escola muitas vezes sofreeataiolentos por parte de seus
alunos e mesmo das comunidades em que estdo asefdsas reacdes precisam ser
encaradas para além das criticas a falta de edueagstruturacdo familiar dos jovens de hoje.
Elas representam uma atitude legitima diante de ump@sicdo de poderes alheios que
desconhecem e ignoram os interesses daquela papulag

% A este respeito, a diretora de uma das escolaguertrabalhou o autor em uma cidade do litorabfazi
amea culparecordando que quando chegou ao local como pmfessstuma exortar seus alunos questionando-
os: “Vocé pretende permanecer ignorante e ser ges@@mo seu pai?” Esta ndo é certamente uma forma
generalizada, muito embora, de maneira ndo tadoitepé desrespeitosa, no espirito de boa partgidae da

escola em relacéo a seus alunos esteja implicéanesdo de inferioridade da cultura destes.
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O assalto institucional ao seu modo de vestirlipgaagem, seu estilo de vida e
sua sensualidade ndo é aceita passivamente poosrmdgsses estudantes. De
formas criativas, e frequentemente autodestrutigases estudantes, rejeitam e
ridicularizam as mensagens e demandas dos cusi@xdpressos e ocultos da
escola (GIROUX, 1981, p. 97-8).

Bowles e Gintis descrevem as dificuldades parapaimacéo da obrigatoriedade do
ensino, no século XIX nos EUA. No uso da escolaacteramenta de integracdo de todas as
criangas “a inferioridade dos estrangeiros era dad#o certa” (BOWLES e GINTIS, 1977, p.
28). A forte recusa por parte dos imigrantes irkme$ exigiu das autoridades o uso de forca
armada para fazer valer sua posicao e colocathms flesses “novos americanos” dentro da

escola.

A funcdo civilizadora da escola faz parte de umsefp” expansionista, uma invasao
cultural que leva a tradicdo hegemonica eurocéntdos mais distantes rincoes. Nesse
processo, como ndo poderia deixar de ser, estatel@mhuma violéncia que suscita respostas
indesejadas. No Brasil, a presenca da escola plbdis periferias encontra uma resisténcia
gue ndo parte de um movimento esclarecido, masutancarater defensivo expresso na
violéncia contra educadores e as préprias instafagbsta reacdo tem sido atribuida a uma
falta de educacdo e a perda do respeito, quandoandlegse de sua legitimidade poderia

ajudar na compreenséao desses fenbmenos.

Nos primeiros séculos da Era Moderna, sdo os sentos de embaraco, de delicadeza
e sensibilidade que justificam a boa educacao @xigtom o passar do tempo a nocdo de
higiene e, com ela, os complexos meios para evitapjo e as impurezas tomam o0 espaco
central nos coédigos de boa conduta (ELIAS, 193919 civilizacdo ocidental se
caracterizara pela limpeza, pelos habitos de higierpela repulsa de tudo o que possa
significar fluidos e secrecdes. Essa obsessaohpne reflete uma caracteristica tipica do
encouracamento que se refere ao esfor¢co da creamganao permitir que suas fungdes vitais
sejam percebidas. O empenho para ndo fazer nadpogsa ser considerado mal-educado,
como cuspir, cutucar o nariz, soltar gases, ar@tauitos outros gestos e acdes condenadas
pela etiqueta, cria uma aversao extrema a qualgoer dessas expressdes. A angustia
causada por todo habito diferente que possa néiecséxar nesses padrdoes de boa maneira ird
determinar boa parte das dificuldades na convi@éaciceitacao do (culturalmente) diferente.
E uma das forcas inconscientes mais poderosas nstrogdio do preconceito e da
intransigéncia. Portanto, a cortesia, a0 mesmo deenp que proporciona um modo de agir

comum que facilita o convivio, promove a intoleiancom o desigual. O esforco para
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controlar os préprios instintos cobra seu preconpssibilidade de aceitar o comportamento

daqueles que ndo agem da mesma forma.

De fato, os principios de civilidade desenvolvigeta educacdo moderna compdem
um verdadeiro treinamento de restricdo aos in&indocortesia ai praticada € herdeira da

filosofia cristd medieval de condenacgé&o da carne.

A tendéncia para 0 encouragamento e para a repréasduncdes vitais esta presente
em praticamente todo o processo histérico conhedamossa cultura. Desde os gregos,
encontramos textos explicitando a preocupacdo mstintos, a busca pela purificacao por
meio do ascetismo, da negacao dos prazeres, de&€resa as necessidades do corpo. Embora
0S gregos estivessem muito longe ainda da conderdg&arne que se tornaria regra no
periodo posterior do cristianismo, 0os ensinamed¢oSocrates que nos chegaram por meio de
Platdo ndo deixam margem a duvidas quanto a terd&estritiva dos prazeres e da
sexualidade em seu pensamento (FOUCAULT, T9@4preocupacéo ai presente demonstra
claramente que as fungbes vitais ja ndo encontrais om ambiente cultural positivo.
Nietzsche (1871/1999) aponta Socrates como o imadguda filosofia da razéo contra a vida,
da “racionalidade contra instinto”, enquanto Adoenblorkheimer (1947/1985) lembram que
ja na Odisséia o tema é contemplado. Ulisses paistir as sereias e chegar ao conhecimento

deve abdicar de sua liberdade e de seu corpo.

A histéria da repressao a sexualidade, segqunddRE®82/1974), surgiu ha milhares
de anos com o advento da sociedade patriarcalargort muito antes do surgimento da
civilizacdo grega e, consequentemente, tambémal®Bderna. E ainda que a Renascenca se
inicie com uma retomada de principios e valoressdificos jA colocados na antiguidade
classica — sem que isto signifique, evidentemanteyecuo para os padrées de tolerancia e

liberdade de costumes de entdo — as caracterigceestricdo aos instintos nessa renovacao

* Foucault desenvolve sua histéria da sexualidadeen@busca de um discurso repressivo que teria a
funcéo de restringir a sexualidade, mas para demaorgue um poder normatizador se instala a paetiutma
preocupacdo sempre maior com “dizer” o sexo (BARGEZ007). Ainda assim, falar cada vez mais de sexo,
pode ser compreendido, em uma Otica reichiana, coma resisténcia ao funcionamento espontaneo que
demonstra ja o surgimento de uma bioestrutura eacada. Incitar a uma sexualidade padronizadaradag
criar uma segunda natureza e, portanto, coibirnzidlnamento dos prazeres espontdneos. Em Foucault o
discurso é olocus do poder, j& para Reich, discurso e estruturaes®malimentam através das préticas

educacionais a eles associadas.
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sdo claramente mais contundentes, determinandondiguracdes tipicas de encouragamento

que dai surgem.

A perspectiva reichiana observa a civilizacdo atilemoderna como um estagio
especifico no processo gradual de encouracamentaqym vem passando o homem a
milhares de anos.

O desenvolvimento da humanidade até aqui tem setesizado pelo aumento da
restricdo sexual. Em particular, o desenvolvimetdocivilizacdo patriarcal e da

sociedade atual ocorreu de maos dadas com a des@gmentacao e supressao
da genitalidade (REICH, 1933/1990a, p. 172).

Os gregos quando propunham uma estética da asobhaentem mente apenas 0s
homens livres, j& a Modernidade quer trazer todoseares humanos, homens, mulheres,
criangas, para o mundo da razédo e da dominacamstostos. Tarefa que sera feita tanto no
campo da exortacdo e da catequese, como no campondmle e da disciplina. A era
moderna se caracteriza por essa busca da ordetra eoambivaléncia, que vai determinar a
necessidade de homogeneidade e, em ultima instanciaolamento e até exterminio
(genocidio) do estranho. Nessa pratica, cabe aadggardineiro” (BAUMAN, 1999, p. 35)

a tarefa de limpeza, organizacéo e supressao uigorePara isto, muitas vezes utiliza a escola

como ferramenta capaz de ordenar as mudas e dliasr@vas daninhas.

A contenc¢do ndo é mais uma opg¢ao pessoal com wstas aperfeicoamento a que o
individuo livre pode escolher se dedicar, mas uim@gatoriedade a que todos devem ser
submetidos. Alias, a restricdo dos instintos eiac&o de uma “segunda natureza”, mais
polida e domada, sao tidas como condi¢céo primeira @ participacdo social e para a propria
liberdade. Na construcéo desta sociabilidade o nimo® de estruturagéo da couragca com o
surgimento do contato substituto tem um desempimtamental.

Entretanto, em seu papel como um fendmeno soc@neo um elemento da
estrutura do homem moderno, esta fungdo do costdistituto é uma formagéo

7

historica, isto é, originou-se em um ponto definio histéria e €, portanto,
transitoria (REICH, 1945/1990a, p. 328).

O ideéario da Modernidade vai sempre se encontradileona entre a ordem e a
liberdade. Quanto mais se anuncia a liberdade ¢oenente ao homem, mais se exige que ele
primeiro seja preparado para ela por meio da diseip da restricdo aos instintos. “Constituir
a ordem foi uma guerra de atrito empreendida cargrestranhos e o diferente” (BAUMAN,
1998, p. 28).

Para Kant, apenas a disciplina heterénoma na paneancia pode domar o pequeno

selvagem transformando-o em um homem capaz dematal. “A disciplina submete o
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homem as leis da humanidade e comeca a fazé-lv aefiarca das proprias leis” (KANT,
1803/2002, p. 13). A nocdo de que € necessaria etnaacdo disciplinar prévia para
possibilitar o proprio desenvolvimento da liberdasgd paradigmatica para algumas das
posi¢cdes mais discutidas na educacdo hoje em di@éid basica é a de que o homem nasce
um animal selvagem, que para tornar-se humano is,amala, moral precisa passar por um
periodo de aculturacdo em que a disciplina aprandé seus educadores o torna capaz de
abandonar a tirania dos instintos. SO entdo elersara um individuo capaz de, por meio do

pensamento critico, escolher o comportamento moral.

Por trds dessas idéias encontra-se a concepcaatut@za humana e dos instintos
como sendo opostos a prépria humanidade, a ragée.dhtendimento prepondera na cultura
desde Sdécrates até a moral ascética do cristiaresom@ga a Modernidade quando encontra
plena justificativa na crenca de que a razédo koérb homem de sua propria barbarie. A
verdadeira educacdo moral, a formacdo da mente apaonceber o dever, sé é possivel
apos o trabalho de construcdo de uma indole peogiisito.

A prépria nocéo de infancia na Modernidade € cafddrem oposi¢cdo a maturidade
racional. A crianca, portanto, € o anti-homem, grecisa ser domesticado para a vida em
sociedade. A crianca é vista como aquela que aiédeé racional, ainda se atém ao mundo
oral em oposi¢cdo ao mundo letrado, ainda ndo posswiominio sobre si mesma, sobre seus
instintos e, portanto, ainda ndo pode viver no muadulto. “Na Modernidade incipiente, a
infancia encarna a tradicdo medieval, ou seja, atimade epistémica e moral que se pretende
transformar radicalmente” (WEINMANN, 2008, p. 98).escola tera a funcédo de construir

esta passagem.

Os anos escolares ndo sdo mais vistos como undpeatéovida, mas como uma fase
preparatoria. Como aponta Anisio Teixeira em stradacéo para o livr¢vida e Educacao
de John Dewey: “A idéia de que a escola era umgpgracado” ganhou, na velha escola, até
nos menores detalhes dos exercicios escolaresexpnessao definida” (In: DEWEY, 1959,
p. 39). O sofrimento imposto a crianca pelo prozegee inculca a disciplina se justifica por
seus supostos resultados futuros. A crianca sgfseagpara se tornar um bom adulto mais a
frente. Ouve-se a crianga perguntar: “quantos deosscola eu ainda tenho pela frente?” E
reconhece-se a duvida: “quanto tenho que esperarvpger de verdade, ou ainda, quanto
tempo me resta de rendncia instintual praticamabs®luta antes que eu possa aproveitar a

vida?”
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Entretanto, a educabilidade das criancas s6 padestulada a partir de um outro
enunciado: aquele que as reconhece portadorasgamantempo, de uma falha
constitucional e da capacidade de reparar essarm@éade, mediante o auxilio
educacional adulto. E em torno desses enunciadessguconstitui o discurso
educacional moderno, o qual, em sua pretensdo afgificidade, constréi a
infancia como objeto de saber e a escolarizacdoo cmstrumento de poder
(WEINMANN, 2008, p. 105).

A edificacdo de uma “segunda natureza” disciplinesté diretamente relacionada a
uma mudanca que se processa na sociedade modegyass#gem do poder da autoridade que
devia ser reconhecida e acatada mediante castigasciedade disciplinar, onde o poder &
introjetado, de forma que n&o precisa ser obedgmddemor, mas se torna uma necessidade
pessoal (FOUCAULT, 1987).

Em uma perspectiva reichiana, este processo s@®vpbdevido ao mecanismo de
encouracamentpa constituicdo de um carater sélido, civilizaBlste, uma vez assumido, se
espalha nas relacdes pessoais tornando educadedesandos em parte de um sistema de
disciplina onde o controle é exercido em rede,atmé praticamente automatica, sem que
seja necesséria a presenca de uma autoridade uzngnte instigando todos ao
comportamento desejado. Nesse quadro, o princigalanismo para garantir a conduta
adequada ndo € mais a ameaca de punicado, masoahardquela, quando muito, serve de
reforco para um mecanismo interno ao individuogds em um sistema de humilhacao e

culpa que se torna impresso na firmeza de sewecarat

Esta tarefa de formacéo do “bom carater”, isto @rater crbnico, restritivo, capaz de
reprimir as funcdes vitais que ndo tém lugar nasi® mundo de boas maneiras, serd uma
das principais funcdes e, em alguns momentos, masgspinha dorsal da escola. “Que, antes
de tudo, se eduguem os costumes das criancas, die que obedecam com prontiddo ao
menor sinal do professor” (COMENIO, 1657/1985, 22 A pedagogia de La Salle, com

seu siléncio e sua vigilancia cabal, inaugura whoradisciplinar que é

. NAo apenas corretivo como 0 comeniano; tamp&usomente repressivo e
preventivo (com prevalecéncia do segundo termo)ocsngere Narodowski; mas
€, sobretudo, constitutivo do ser infantil. Paratiente inspirado ele implica um
sistema de vigilancia generalizado do aluno, queateirtualmente prescindivel a
presenca do professor. Sua complexa maquinariadier pressiona o escolar no
sentido de que incorpore a vigilancia de si proprielabore-se como sujeito de
infancia, isto €, assujeitado a uma racionalidad@amque |he é estranha
(WEINMANN, 2008, p. 123).

® Ver nota sobre a disciplina corporal e a courageapitulo 2.
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Entretanto, até que, no final do século XX, a esesteja apta a receber a crianga em
sua primeira infancia, € no ambiente familiar qeedsrdo os primeiros passos de sua
conformacdo a cultura. Sera ai que ela aprendaradme” o que € ou ndo cabivel, desejavel,
possivel de ser expresso. Ainda hoje se assistelzie se cabe a escola ou a familia educar a

crianca para que ela adquira um comportamento. ético

Esse plano disciplinador da mente e do corpo, mjaggdo na familia é completado na
escola e na vida social, se torna cada vez mathdsts, mais ordenado e higiénico, a medida
que vai se desenvolvendo o pensamento filosofioiertifico. Couraca e cosmovisdo se
retroalimentam de forma que a cada nova geracan Haicada”, mais exigéncias se faz para
a proxima. Nesse caminho sera forjado um concaifitorespecial de civilizacdo que Norbert
Elias descreve da seguinte forma:

Ele resume tudo em que a sociedade ocidental tdo®8&ldois ou trés séculos se
julga superior a sociedades mais antigas ou adsam®s contemporéneas “mais
primitivas”. Com essa palavra, a sociedade ocidigmtura descrever o que lhe
constitui o carater especial e aquilo de que sellvago nivel desuatecnologia, a
natureza dsuasmaneiras, o desenvolvimento sleacultura cientifica ou visédo do
mundo, e muito mais (ELIAS, 1939/1994, p. 23).

O final do século XIX parece ser o apice dessaug@a, com a sua “moral vitoriana”
largamente difundida. Frequentemente, quando serelinospectivamente, a impressao que
se tem é a de que antigamente a moral era mar®@seyoEntretanto, esta € uma constatacao
valida apenas para a época mais proxima, refeeentétimo século. Antes disso, boa parte
da populacdo desconhecia as regras impeditivasiaspeam alguns circulos religiosos, ou na
classe alta, por exemplo, as mulheres eram mandiddistancia de homens e as criancas
separadas do mundo adulto; apenas uma parte dlpapuevia seguir as regras da etiqueta.
Para a imensa maioria da populacéo, trabalhandélertas, ou no campo, e vivendo em
condicbes absolutamente precarias, boa parte destdégs relativas a moral e aos bons

costumes nem sequer se colocava.

A universalizacdo da moral restritiva é tarefa gtad dos ultimos séculos, sendo
parcialmente executada pela propria educacéo zadidira praticada nas escolas, que ainda
hoje ndo alcancou boa parte da populacdo mundipgcealmente nos paises periféricos.
Evidentemente, no chamado mundo desenvolvido hénamr grau de homogeneizacao da
cultura “civilizada”. Ai também a intolerancia gooeconceito se mostram mais significativos.
Essa padronizacédo atinge um nivel bastante gerstalina segunda metade do século XIX,
quando surgem o0s primeiros programas estatais deaeflb universalizada. Reich

(1933/1970) destaca o papel politico de enfraquedion das forcas verdadeiramente
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revoluciondrias das classes trabalhadoras da Alesnaro final do século XIX e comego do
século XX, por meio de sua assimilacdo aos val@esjucacdo e a estrutura biofisica da

classe médfa

N&o é de se estranhar que as descobertas de Freodteriormente as de Reich,
tenham aparecido exatamente quando a repressaaualidade havia chegado ao seu
momento de maior intensidade. Isto, tanto do pdetwista da abrangéncia de fungdes vitais
de que ela cuidava, quanto da perspectiva de suealegacao na sociedade. A psicanalise
freudiana, apesar do potencial critico de suasgwas formulacfes acaba por tomar partido
da civilizacdo e da repressdo, dando chancelaiftdanta disciplina civilizadora e ao
cerceamento da vida instintual da crianca. “Osnitiddreudianos sdo sexuados e mortiferos.
Todavia, precisam praticar a renuncia pulsionah paderem inscrever-se na vida civilizada”
(WEINMANN, 2008, p. 229).

Reich, por seu lado, retoma o potencial criticalg@mas das primeiras proposi¢cdes
freudianas, sugerindo uma revisdo completa da osta sociedade em relacdo a vida
instintual da crianca. Ele vai relacionar diretateegssa intensidade da represséo aos instintos
infantis buscada pela educacdo desse periodo ca@urgimento de fendbmenos como o
nazismo (REICH, 1933/1970) j& que individuos criados na repressdo, e nanaizséle
contato consigo mesmo, ndo podem assumir a redplidade por suas proprias vidas,
necessitam de uma autoridade forte que substipaa ausente.

Nesse sentido, Bluhrer € a encarnacdo sem falhas do Deus fundador dd dzora
Modernidade, morto pelo racionalismo iluminista,smassuscitado sob a forma de
uma moralidade laica. Pai supremo de uma hordafdgtis, dele emana toda lei.
Amado e temido pelos filhos da patria, € seu model@entificacédo. Instalado no
ponto de interseccdo entre a soberania e a diszj@ixibe-se a todos, ao mesmo
tempo em que tudo vé sem ser visto. Por seu intBomés instituicoes
disciplinares — familias, escolas, fabricas, ex@scidentre outras — recobram sua
autoridade. E, em um regime disciplinar revigoramoinfantis permanecem sob a
injuncdo de renunciar ao que tém de disruptivo (WREANN, 2008, p. 226).

A crescente restricdo das funcdes vitais propugmedias moralistas modernos, ao

contrario do que eles supunham, nao resulta emsogiadade livre de vicios e de violéncia.

® Bowles e Gintis (1977) chamam atenc&o para o gapeh escolarizagdo terd no mesmo periodo nos
Estados Unidos, ao trazer para o mundo do traldalfio as popula¢bes das comunidades fechadas da Nov

Inglaterra, quanto os imigrantes e seus descerglente

" Mais tarde, Adorno e seus colegas da Escola dekfars, em especial, Marcuse no liviros e

civilizacdo(1955/ s/d), chegaréo a conclusbes semelhantes.
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N&o produz uma estrutura de carater no homem coguenesteja de fato apta para a vida em
sociedade, mas acaba por constituir a couracgatiapagente determinante da barbéarie e do

totalitarismo.

Nunca, até entdo, a estrutura da couraca do horagmang atingiu 0 mesmo grau de
cronicidade e de padronizagédo. E hoje, depois guewaancas estruturais do capitalismo
globalizado, aliadas as criticas e movimentos paslancas culturais alteraram a forma como
a sociedade encara as funcdes vitais, estamosndolhes frutos do caos e da violéncia

advindos do forte encouracamento da populacéo esh ge

A adverténcia de Reich (1942/1975a), feita antesapses fatos ocorressem, de que o
rompimento puro e simples com a camada superfimakncouragcamento ndo levaria ao
contato com as pulsdes primarias responsaveisaioonamento vital, mas traria a tona em
primeiro lugar as pulsbes secundarias, o caospléndgia e a perversdo da sexualidade, se
mostrou correta. Os eventos do final do ultimo Eéeunicio deste comprovam as previsdes

da teoria reichiana.

Compartimentando a vida

Outra caracteristica tipica da escola que se ergeledde o inicio da era moderna é o
seu distanciamento em relagéo a sociedade. Auigsiit escolar nasce entre muros.

O primeiro grande modelo escolar desse periodoriado pelos jesuitas para poder
executar sua tarefa de recuperacdo e propagacdoadigdo papal, fazendo frente ao
movimento da reforma e servindo como instrumentecatequiza¢do e conquista de novos
adeptos. Sua constituicdo foi um trabalho coletigamais de cinco décadas de experiéncias
em diferentes condi¢cdes e lugares que, ao finatédmlo XVI, resultaram em um grande
tratado, aRatio Studiorumem que se estabelecia o0 sistema que deverida@da por todas
as instituicbes da Ordem. Nele, como afirma Framaseu prefacio a edicdo &atio é
possivel reconhecer a contribuicdo da tradicaol@&stema por meio da Universidade de Paris,
assim como do regime disciplinar dos monastérigsn aa influéncia da experiéncia militar
de Ignacio de Loyola, reconhecidamente um dos degréo éxito da obra da Companhia (In:
O METODO, 1952).
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O protétipo jesuita de educacgdo pretende isolarcreencas, afastando-as das
impurezas do mundo exterior. Para isto, cria-senawo ambiente, limpo, sem méculas, sem
vicios e sem pecados. Nem mesmo a lingua comuizadal do lado de fora dos muros pode
ser falada, dentro da escola usa-se apenas o Egtmda-se a cultura classica devidamente
expurgada de seus aspectos pagaos e, principajnmeateéém-se os alunos a salvo das

tentacdes e da ma influéncia da sociedade.

A construcao desse espaco a parte, area de protegédo ideal, serve ao proposito
de educar as novas geracOes para serem bonsgriséi@ocontaminados pelo despudor, pelo
pecado e pela perdicdo presentes na coletividadgew@a@ntorno. As criangcas nao deveriam
estar expostas aos vicios e defeitos da societiEdescola elas iriam encontrar um mundo
purificado, imaculado, feito a imagem de Deus, garmar um novo homem (SNYDERS,
1977).

A concepcao da escola como lugar apartado vai gstsente ndo apenas nas
propostas dos jesuitas. Para Coménio “a escolaatae num lugar tranquilo, afastado dos
ruidos e das distracbes” (1657/1985, p. 225). Ha netessidade de encontrar um espaco
especial onde as criangas estejam disponiveisapaftuéncia dos educadores e de ninguém
mais. A idéia de que a sociedade vai exercer uifhaéintia nefasta sobre a crianca esta
expressa em quase todo o ideario moderno dos gsojetigiosos mais radicais até em
Rousseau. Reforcada pela concepcdo de inocéndatiinfustificard o aparecimento da
instituicdo escolar com as caracteristicas de aparito que se espalha de tal maneira a ponto

de ser considerada como natural.

Por outro lado, a prépria nocado de infancia na Madade surge como o negativo do
mundo adulto, a falta de razdo e de maturidadescla servira, portanto, ndo apenas para
educar a crianca que é considerada incompletategérta da sociedade em seu entorno, mas
para isolar o elemento néo racional, ndo compativel o funcionamento moral disciplinado,
em uma funcdo analoga a da instituicdo do hospieiaa prisdo. A reclusdo da infancia em
um ambiente especialmente construido para abritigrdaa sociedade de sua ma influéncia,

da mesma forma que protege a inocéncia infantil.

O isolamento da escola deu a ela a caracterisécadlituicdo independente que
permitiu que chegasse aos dias de hoje com um papalio, autbnomo. Também fez com
gue ela se distanciasse da vida comum de tal feymeaboa parte da cultura escolar se

desenvolveu distinta da civilizagdo ao seu redétERVEL, 1990).
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Com o passar dos anos, muitas experiéncias edunesidiferentes foram surgindo e
a escola conheceu diversas possibilidades sem pgha de insulamento perdesse sua forga.
A escola se torna um espaco que nao faz parteddada comunidade em que esta inserida,
muitas vezes recusando-se a permitir que esta regime. Até chegar aos dias de hoje
quando o argumento da protecéo e da libertacdordas;as da ma influéncia da vida social
em torno da escola é utilizado para justificar eessidade de manter os educandos sob sua
tutela pelo maior periodo de tempo possivel. Veleegentes discussbes para proposicao da

escola publica integral.

O isolamento da escola, embora tenha sido um immdsitivo para que esta surgisse
como um instrumento civilizador poderoso, tornouts® dos maiores problemas da
instituicdo nos dias de hoje. Obriga-a a protegeresn grades e muros, a olhar desconfiada
para a comunidade e a impedir seu acesso, mesmdaydarersas experiéncias de utilizacéo
de seu espaco como um centro de cultura publicotapopara as vantagens de sua abertura e

integragao.

Da mesma forma que a escola separa e isola endioetec mundo exterior, em seu

interior essa tendéncia vai gerar uma grande atqpée

Dividem-se as classes, primeiro por nivel de aprend, segundo as necessidades da
didatica. Tanto o padrdo dos jesuitas como as ptapalas escolas protestantes buscam
separar as turmas de acordo com o grau de conheoim que se encontram, utilizando os
modelos romanos e medievais de graus, ou estagipsodresso. Mais tarde essa divisdo se

fara por grupos de idade proximas até chegar, ddas&IX ao XX, ao modelo anual seriado.

Para facilitar o ensino repartem-se 0s conhecinseat@erem estudados, criam-se
blocos de tempo e espaco apartados para cadalidscisfastam-se meninas de meninos,
bons alunos de seus colegas menos comportados rans rdetados. Usam-se avaliacfes de
conteudo e conduta para classificar turmas. Comserd/olvimento da psicologia escolar os
testes de inteligéncia serdo utilizados para Histrios grupos. A escola sera destinada
diferentemente segundo a classe social e 0 podebeutco.

A tendéncia atomista da escola ndo conhece lireiteembina-se de forma exemplar
com essa mesma disposicdo no desenvolvimento repisigico da ciéncia. Essa tendéncia
para a compartimentacdo também pode ser obsengagedprio arcabouco caracteroldgico
do homem moderno. Para entender essa relagdo isopee@minar algumas caracteristicas

basicas de sua estrutura biofisica.
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Em primeiro lugar trata-se de uma couraca perdétigada ao carater social, que da
ao ser humano encouragado uma atitude tipica stipegf o separa definitivamente de seus
sentimentos mais profundos. Diferente, por exengdocouraca da cisdo esquizofrénica, que
se estabelece no nivel perceptivo e permite unmatmiebm sentimentos ligados ao cerne do
funcionamento vital. “Ohomo normalis bloqueia inteiramente a percepcdo do seu
funcionamento orgonotico basico por meio do encgaureento severo”. (REICH, 1949/1990a,
p. 402). A superficialidade da couraca da a ela waracteristica de distanciamento. O
homem da época moderna cada vez mais se afasta de mmundo que o cerca, isolando-se —
ao menos do ponto de vista de sua personalidadepraiinda — da realidade externa. Essa
caracteristica, como foi visto no primeiro capifidsta na prépria base do primeiro conceito

de couraca.

Junto com essa incrustacdo que o distancia delsireundo surge a necessidade de
repartir os departamentos de sua experiéncia. Assfomcionamento da estrutura de carater
encouracado é compartimentada internamente. O haroemam, adaptado a forma cultural
da era moderna, terd& um comportamento, uma éticaaemaneira de encarar 0 mundo em
seu lar, junto a familia e outra conduta totalmetiterente quando no bordel. Tera ainda
outra diversa na igreja, ou no trabalho e assindote (REICH, 1949/1990a).

A experiéncia compartimentada protege a pessoacka o mundo de uma so vez.
Enfrentar a realidade como um todo significaricapee penetrar no labirinto proibido da vida,
0 que seria uma prova enlouguecedora. Se essacivitie fosse possivel ele ndo mais
necessitaria da couraca. Para enfrentar as sessagbsentimento da experiéncia integrada
sem romper-se em uma cisdo esquizofrénica é neicessa funcionamento bastante
saudavel, com uma economia energética apta pascarda orgastica (REICH, 1949/1990a).
Essa incapacidade para a vivéncia unificada pde glr homem encouracado exigira que a
realidade seja examinada sempre de forma atomigferaga a constante necessidade de
subdivisbes sempre menores. As contradi¢Oes aildifides geradas pelo encontro das novas
estruturas virtuais, com seu comportamento voldié desconhece fronteiras e divisdes, com

a escola forjada no ambiente atomista, seréo exaanmais adiante.
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Vigilancia e controle

No intento de proteger, formar e civilizar o infamlt escola moderna vai lancar mao de
uma tatica que se transformara em seu mecanisngawidiente e caracteristico, a vigilancia

e o controle.

Ha sempre uma desconfianca basica em relacdo atietas da crianga que €
simultaneamente vista como inocente e pecadora euperversa, honesta e mentirosa,
bondosa e cruel. Essa suspeita demanda um constaritele de suas atividades, desejos e
pensamentos. A crianca deve ser ensinada a congesgamais leves deslizes em acdo e em
espirito. A rotina escolar precisa ser planejada aitar as falhas, o espaco livre para o
ingresso da tentacdo. No regulamento das escol@odeRoyal de 1721 Ié-se: “E preciso
vigiar as criancas com cuidado, e jamais deix&taihas em nenhum lugar, estejam elas sas
ou doentes” (PASCAL Apud ARIES, 1960/1978, p. 131-2

Na escola jesuita vemos a disciplina militar dantaodessa tarefa. Ratium é
bastante meticulosa na descricdo dos deveres,agbag e puni¢gdes, sempre insistindo na
obediéncia ao superior e na prestacéo de conta@saRmrantia da ordem serd nomeado

“em cada classe um censor publico, ou, se ndoksraro nome de censor, um
decurido-chefe ou pretor, e para que seja maisitadp pelos condiscipulos
devera ser distinguido com algum privilégio e teliéeito de impor, com a
aprovacdo do mestre, algumas penas menores aosmoamws” (O METODO,
1599/1952, p. 174).

Em Coménio é o sistema de controle em ramos:

Se os alunos forem divididos em varias turmas,eremplo de dez alunos cada
uma; e se se colocar a frente de cada uma um glewigie os outros, e a frente
desses chefes de turma, outros alunos e assinssaresnte até o chefe supremo
(COMENIO, 1657/1985, p. 281).

O proprio espaco escolar deve ser desenhado parar tmais facil a tarefa da
vigilancia. Nesse sentido o projeto do panétic@Bdetham é imbativel. Ao criar a sua famosa
torre de vigilancia que permite observar todosp todempo, explicitou as bases daquilo que
deveria ser feito nas instituicbes de controle cgmedes, hospitais e escolas. No que diz
respeito a estas ele sugere que as criancas Segboleveriam estar todo o tempo sob o olhar
do mestre (BENTHAM, 1787/2000). Embora a arquitetescolar ndo tenha seguido essas
recomendacdes ao pé da letra, sua influéncia & ckaforma como a escola se organiza em
dispositivos como o das janelinhas nas portas @&ses que permitem sempre observar o

que acontece em seu interior sem que seja neaeabdir a porta.



A couraga como curriculo-ocultbo0

Toda a atividade escolar estd submetida ao reginwvégdancia e do controle cada dia
mais minucioso e abrangente. As escolas que ofarecpossibilidade dos pais conferirem
pela internet o que seus filhos estdo fazendo ljgeramomento sdo apenas a versao mais
atualizada de um mecanismo sempre presente; sgalizacdo tecnoldgica do pandtico que

assim, finalmente, chega de fato a escola.

Outros elementos desenvolvidos para o controle taotes sdo os relatérios que
sempre sao verificados e transmitidos a superidvevisitas periddicas de supervisores e a
imensa burocracia que atola a mesa de diretoresdimgio-o de utilizar o seu tempo para
organizar o projeto pedagdgico da escola sdo exasng#sse sistema. Alunos, professores,
coordenadores aprendem desde cedo que mais imeadtaue fazer alguma coisa de fato é
garantir que os formularios estejam todos preewshite forma correta dentro do prazo.
Qualquer desvio do padrao deve ser relatado ensigiari Nao importa que ndo seja viavel
nem desejavel verificar todos esses dados. O icipdgel é que se tenha sempre a sensacao
de que alguém pode estar conferindo a qualquer momisto basta para criar a sensagéo de
onipresenca. Alias, onde a vigilancia ndo podenglg a idéia de que Deus tudo vé vai
preencher a lacuna (REICH, 1933/1970).

Nesse contexto, também, 0s exames, as provas, [g@neem para uma avaliagdo
mais profunda do processo de aprendizado. Suaigmirfancéo € a puni¢do, a ameaca que
permite manter o poder do professor. Propicia amgase conheca melhor o individuo. A
escola fara o registro do individuo, mantera ss&ha arquivada para futuras averiguacoes
(FOUCAULT, 1987).

Um dos alvos mais diretos, porém raramente mendmhaje em dia, é a sexualidade
infantil. Na constituicdo da escola as recomendapaea que se evitem situagdes que possam
despertar os instintos sdo bastante comuns. Oalhosbdos grandes moralistas do século
XVII, ndo deixam duvida de que na visdo ascéticaMiamlernidade € preciso impedir a
manifestacdo da sexualidade da crianca, vigiéolatrala-la e ameaca-la para que ela aprenda
um comportamento compativel com os tdo decantadiogigios morais da sociedade
(ARIES, 1960/1978).

No comeco do século XVIII, de repente se da umaoitApcia enorme a
masturbacéo infantil, perseguida por toda a parsteaocuma epidemia repentina,
terrivel, capaz de comprometer toda a espécie harfR@UCAULT, 1979, p.

232).

Aos poucos, no entanto, a sexualidade infantii §ade como um fenémeno

inexistente. Quando algum caso real desmente aondedpureza da crianca é sempre
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atribuido as influéncias externas como adultos filedéou o contato com situacdes de

promiscuidade ou ainda ao papel estimulador deamfdualmente, mesmo mais de cem anos
depois de Freud, educadores e pais negam que sa@agas tenham quaisquer fantasias e
impulsos sexuais que sejam apropriados e facara garseu crescimento e a escola ndo da

lugar para esse tipo de manifestacéo.

A sexualidade s6 entra no espaco escolar comolmmeeser estudado e discutido em
termos tedricos, geralmente em uma atitude de aminento e cautela. Grupos de
orientacdo sexual sdo estruturados com o objetipticgo de tentar retardar ao maximo a
experiéncia sexual de adolescentes. Para criangasres o tema se equivale praticamente a
fisiologia e a biologia e € comum ouvir das criangae € um assunto chato. Isso tudo, em um
ambiente cultural dominado pela Indastria Cultuyaé faz da sexualidade um produto de
consumo, inclusive para criangas. A exclusdo daaedade, enquanto experiéncia pessoal de
prazer e de troca de afeto no desenvolvimentoal@n§ torna-os ainda mais suscetiveis aos
apelos deste coméréio

Para que as expressdes da sexualidade ndo supamtawamente no ambiente da
escola faz-se necessaria a remocao de toda aaavitivre. Os recreios precisam ser
monitorados, quando ndo sado dirigidos com atividadpropriadas. Nado se permite as

criancgas brincar em lugares onde ndo possam sas.vis

A tética da fiscalizagdo ininterrupta esté intimateerelacionada a inflexibilidade e a
constancia absoluta do carater moderno. A sens@ggamontrole continuo faz com que a
estrutura biofisica se torne uma barreira tenag, o permite tolerancia. Na estruturacao da

couraga a vigilancia anda de méos dadas com a, @uifggonha e o temor.

Sistematizacao e padronizacéo

A escola aos poucos caminha também para uma insestematizacéo e padronizagao.
Essa tendéncia vai determinar uma boa parte deeswatura, cultura e organizagdo. A
educacdo moderna nasce sobre a influéncia da Paid&aaos poucos, ja na renascenca

caminha para uma pansofia, primeiro ligada aosicids, e logo alimentada pelas ciéncias. Ja

8 Ver discussao sobre erotizacdo e sexualidadeequndo capitulo.
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em Coménio (1657/1985) a preocupagdo com ensindo ‘@ todos” leva a questdo de como
tornar o ensino eficiente. Uma educacdo enciclapétiem que ser capaz de ensinar o

maximo com o minimo de recursos.

Para que isto se dé sera inevitavel criar uma rokigi apropriada para o ambiente
escolar. Conhecimentos deverdo ser padronizadastamatizados — muitas vezes serao
simplificados ou apenas alterados — de forma a iperom ensinamento progressivo e
constante. A medida que a informacdo avanca e coaiteiidos precisam ser incluidos no
curriculo, mais presséao sofre a escola no senédordar-se eficiente.

Claro estd que o ensimips nossos diagsta ligado ao estadactual (...) das
ciéncias, das artes e da literatura. Tudo dependmakimo aproveitamento do
existente, um aproveitamento que se pode aindaonaelisem fim (HERBART,
1806/2003, p. 81).

A divisdo do conhecimento em disciplinas faz paktsse quadro. Assim como a
divisdo do momento escolar em atividades cronomas$rgpara cada tema. O planejamento
deve eliminar a perda de tempo. A disposicdo daposp das carteiras, das filas deve

suprimir o desperdicio de espaco.

Lanca-se mao do expediente da padronizacdo. Toelsndpassar pelas mesmas
atividades, nos mesmos periodos, com a mesma ateiNg deve haver diferencas
individuais. “Curriculo unificado, método unificaddivio de texto unificado. S&o os
elementos que tornam possivel para cima um sisemmalar simultdneo enquanto que, no
nivel da instituicdo e da sala de aula garantemstuicdo simultanea” (NARODOWSKI,
2001, p. 87). A atencéao particularizada demandaartampo. A escola tem pressa, precisa

ensinar muito a muitos, com poucos recursos.

Das primeiras propostas didaticas dos jesuitagdedDomeénio até o ensino apostilado
das escolas tecnicistas do ultimo século, um laagoinho de sistematizacéo e padronizagcao
do ensino d& a instituicho uma cara organizadaiceere, que em alguns momentos se
assemelha a tradi¢do industrial. O novo ritmo ddeslade técnica e do maquinismo tem sua
expressao nos metodos mecanizados, compartimergadgofrmizados da producéo escolar.
“O taylorismoeducativo teve sua difusédo e aplicacdo, disseanmae representacdes da vida
moderna que, condensadas no modelo da fabrica,uzpamd novas sensibilidades”
(CARVALHO, 1997, p. 285).

A eficiéncia escolar estara relacionada a quantidAd estatisticas de atendimento e
aprovacao se tornardo elementos centrais paraliag@eados programas educacionais. Nao

h&a mais espaco para o individuo, para o difererpara o tempo perdido. A escola deve
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produzir como tudo o mais na sociedade modernaildque ndo se pode medir, que
represente desperdicio e que ndo permita ampfiaaaapacidade produtiva, ndo podera ter

lugar na escola.

A rotina precisa ser medida, cronometrada. O tedgw@ ser regulado pela eficacia.
“Dentro das paredes da escola, o aluno se vé ragalado por uma nova temporalidade,
ignorada no ambiente familiar ou na rua. (...) Qtriimento desta nova subdiviséo,
independente dos ritmos naturais foi o relégio mecd (PETITAT, 1994, p. 91).

As atividades devem ser planejadas de forma adimaéximo proveito das condi¢des
existentes. E preciso adestrar os corpos, est@befemuciosamente sua relagdo com 0s
objetos, com o espaco, com o tempo e com 0s octrp®s (FOUCAULT, 1987). A escola
deve entrar no mundo da ordem e da eficiéncia. fiGato a um espaco fechado, mantido em
um local fixo, inserido em uma rede de vigilanciatna e de emulacéo, levado a seguir um

horario predeterminado, o aluno € incitado ao thabpermanente” (PETITAT, 1994, p. 93).

A urgéncia por ordem e eficiéncia vai tornar espleeente valorizada na Modernidade,
até meados do século XX, um tipo especifico deagaudescrita por Reich como o carater
compulsivd. Este, por suas caracteristicas particularesndefse de toda e qualquer emocéo
por meio de seus tracos de organizacdo inflexivehotonalizacdo extrema. “Tanto em
grandes como em pequenas coisas, ele vive suae&idaordo com um padrao preconcebido
irrevogavel. Uma mudanca na ordem prescrita céwsardo minimo uma sensacao
desagradavel” (REICH, 1933/1990a, p. 209). Uma wkes Fprincipais caracteristicas € o
desconforto diante do mundo emocional e o uso zBoraomo mecanismo de defesa. Todo e
qualquer desvio do seu plano original se configtweno desordem. N&o lhe é possivel
enxergar a légica intrinseca dos processos vigagsmecanicos.

O homem moderno vai aprofundar a luta iniciadameyaidade grega da razéo contra
a emocdao. Essa caracteristica vai determinar usaldeizacdo constante daqueles que agem
por impulso, intuicdo ou afeto. Espera-se de cadainna atitude razoavel, que expresse sua
renincia ao desejo e sua acomodagcdo ao mundovooléicredita-se que a razdo € a

portadora dessa atitude pré-social. Que agindomatinente o homem pode ser ético e moral,

° Embora esta estrutura tipica esteja sendo sulbistinor uma nova, com um tipo de encouragamento
mais profundo, ligado a cisdo perceptiva, que Factariza por uma intensa mobilidade superficiar (v

discussdo no primeiro capitulo), as qualidadesodeaga compulsiva ainda sao bastante valorizadaspkura.
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além de eficiente. Agir racionalmente significand@o emocionalmente. Isto é, nesse
contexto evidentemente razdo e emocao sdo encaraesantagonicas e nao concilidveis.
N&o importa quantos exemplos surjam de como amnalitade reativa pode conduzir a

comportamentos desastrosos e perversos, a afelvabetinua condenada.

7

Essa € uma tendéncia que se manifestard na estolan®& constante pressao
conteudista Independentemente de quantas propostas pedag@&gcaoloquem em outra
perspectiva, exigindo que se olhe para a crianggaaon ser que tem mais do que apenas um
cérebro pronto para aprender conteudos, a esctdasempre mais preocupada com 0s

saberes organizados em curriculos.

Por outro lado, esta € uma cultura universalisie,lmusca uma verdade absoluta e cré
ter encontrado o método exato para chegar a eda. litsca necessita de um unico padrao, de
um unico método. “Se ensinem, com um s6 e mesmodoétodas as ciéncias; com um so e
0 mesmo método, todas as artes; com um s6 e meétodantodas as linguas” (COMENIO,
1657/1985, p. 247).

A escola pretende inventariar ndo um territorio lnginexplorado, mas um espaco
ordenado, mapeado, absolutamente conhecido. O muatdecido e seguro. Um
conhecimento provisério e aberto ao imprevisivaias@or demais angustiante para a
estrutura encouracada. A forma como os conteudegach a escola com a chancela de
verdade — de preferéncia cientifica — combina ainente com a tendéncia iluminista
(positivismo) de busca da verdade absofutambas expressam uma caracteristica central do
encouracamento: a profunda angustia diante do diescmlo, do imprevisto e do espontaneo.
Se os recentes debates epistemoldgicos tém regsaltearater provisorio e de modelo ideal
da teoria cientifica, destacando a distancia sepa®ente entre teoria e fato, o saber escolar
tem falhado em demonstrar essa diferenca. A disghogiara a exposicao de respostas prontas
que devem ser decoradas e adotadas como verdadesd®e uma tendéncia escolar que

sobrevive as criticas e proposi¢cdes através dogosec

Y Embora seja possivel inserir a pesquisa reichianeontexto iluminista de busca da verdade, Reich
sempre procurou destacar a diferenca entre teofaoe Além disso, o funcionalismo orgonémico nad o
funcionamento da natureza como uma organizagdonicacacabada em ordem absoluta, mas destaca daspec
de indeterminagdo que sempre estd associado &nteasl verifichveis de seus principios funcionREICH,
1990b).
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Sistematizacdo e padronizagdo sdo duas poderogasndatas de controle dos
instintos e representam tragos recorrentes em t@stsu com especial dificuldade para
enfrentar os processos emocionais. A divisdo eap@ e emocao é uma caracteristica tipica
da personalidade mecanicista, incapaz de supoftarm flutuante e indeterminado da vida.
Evidentemente, individuos criados em um esquemenaab no tempo e no espaco, sentem-
se incomodados diante de processos “desorganizaflagjueza de variedades e de ritmos
do funcionamento vivo Ihes provoca angustia efel€® qualquer coisa para evitar isso. “Um
organismo desse tipo odeia a liberdade bem ordepadam infinitamente variavel dos
processos naturais — ou os teme” (REICH, 1949/2008] ).

A reciprocidade entre a estrutura da couraca erraafadas instituicbes modernas
demonstra que ndo € preciso pensar que o sistema wm todo necessita de um conselho
secreto de idedlogos e estrategistas programagde deve ser feito. De fato, aqui e ali, em
agéncias governamentais, em escritérios de plaeg@nide grandes conglomerados, existem
pessoas contratadas exclusivamente com a func@oedsao e planejamento. No entanto,
esses grupos sao apenas circunstanciais e nao pogeicar a constancia na direcdo do
desenvolvimento durante séculos. Alguma forca @grepara que o caminho tomado pela
civilizacdo se mostre tdo consistente. Sera omes$tumano? A manifestacdo da vontade
divina? Se assim for, nada mais resta ao homenueeentar-se comodamente e assistir aos

eventos inevitaveis que o futuro trard.

A compreensao de algumas das forcas que estdogemeégsse processo pode ajudar a
desfazer essa trama de fatalidade. O homem naai@snas um destino, mas constréi seu

futuro com aquilo que aprende de seu passado.

Na afirmacéo da civilizagédo ocidental moderna eutgia biofisica do homem comum
e as instituicbes se retroalimentaram para produgicrementar geracao a geracao cada vez
mais suas caracteristicas basicas. No mundo daiipasgor exemplo, aqueles que néo se
comportam de acordo com as praticas e rotinas edetadlas pela ciéncia normal se véem
excluidos, ndo sdo publicados, nem reconhecidoando a margem. O desenvolvimento
propriamente dito € restrito a colaboracédo dossitiyadores que aderem ao modelo — exceto

em casos excepcionais de crise dos paradigmas (K@e).

1A falsa flexibilidade das estruturas fronteirige@o altera este quadro, jA que suportam apenas o

movimento fragmentado e ndo o ritmo em fluxo dafonamento vital.
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Também na escola, aqueles que recusam 0s métogais eacontram muito pouco
espaco para crescer, sdo isolados como experiéimte@aessantes, mas pouco viaveis e,
finalmente, abandonados ou esquecidos; quandoauadifamados e perseguidos através de

versoes distorcidas de seus projetos e praticas.

Desde a mais tenra idade quando a criancga ingeessaas fileiras a escola exerce um
papel seletivo em que aqueles que se adaptam ar@irsss progridem enquanto 0s que
resistem recebem a pecha de alunos-problema. Estdualmente serdo reprovados e

excluidos.

A importancia do mecanismo de sele¢do na formac@@amutencdo da estrutura de
couraca basica do homem comum e na sua posteafimracdo do proprio sistema e das
instituicdes sociais exige que se compreenda melipapel da rotina escolar como curriculo-

oculto.
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4

HABITOS NADA INOCENTES: AROTINA ESCOLAR E O
ENCOURACAMENTO

“O modo como um sistema social se reproduz estaim@nte nos homens so
pode ser captado concretamente, teoricamenteiegonahnte, se se puser a claro o
modo como as instituicdes, as ideologias, as fodragda social, etc., modelam o

aparelho pulsional.” (REICH, 1929/1977, p. 50).

A tradicdo da Modernidade consolidou a instituiglcolar como o lugar onde se
ensina e se aprende a cultura, os conhecimentasuéemps pela humanidade, mas também,
como o0 ambiente da socializacdo, em que as novasdgs Se inserem no etos vigente, nas

regras de convivéncia, no mundo moral.

A escola nasce e cresce em direcdo ao mundo sees oh@d jesuitas, & convivéncia
republicana de Condorcet, aos modelos adaptatmo® ma tradicdo que se apodia nas idéias
de Durkheim (SINGER, 1997) ou, ao contrario, a trmgdo de uma visdo critica
revolucionaria, como nos internatos socialistagadss por Reich (1953/1976)Exemplos
singulares representativos de uma diversidadeamptas que, a0 mesmo tempo, conservam

caracteristicas comuns.

Neste percurso, a escola sera vista como o recint® as novas geracdes vao
desenvolver a capacidade para viver em sociedadedig@rsos discursos pedagogicos
construidos nos ultimos séculos, ndo deixam desogrir a importancia do ambiente escolar
para a edificagcdo da personalidade do educandaarivaws objetivos, como divergem as
concepcoes filosdficas e politicas que embasanferemtes tendéncias, mas a preocupacao

com o aspecto formativo da educacao escolar sezspagresente.

! Reich, em um primeiro momento, defendeu a tesejue a educacdo em internatos socialistas
possibilitaria uma profilaxia da neurose, j4 queraga a crianga da influéncia da familia e do @mte do
complexo de Edipo. Mais tarde, sua experiéncia eoeducacio de suas filhas nesses internatos scmada
percepcao de que os educadores nessas instituigessua maioria, possuiam uma estrutura moral
extremamente restritiva, que era transmitida aos gapilos de forma ainda mais prejudicial do queanvivio
familiar, o fizeram mudar de idéia (SHARAF, 1983).
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Em que pese a pluralidade de propostas, grande gastescolas de fato adquire uma
forma e uma rotina bastante semelhante. Essa fesow@ar se cristaliza e naturaliza, muitas
vezes deixando de fazer parte das preocupacoekiagplde seus pensadores. O ambiente
escolar deve ser modelo de maturidade que vai rtoanarianca infantii em adulto
(WEINMANN, 2008). Para isso, precisa ser regraddenado logicamente, sisudo, sério,
despido de infantilidades, como aponta Narodow&M){) a respeito da pedagogia Lassalista.
Um local regido principalmente por deveres e pgdibs, em que o desejo ndo tem espaco,
uma preparacdo para o mundo do trabalho. Na pratieacola € vista especialmente como o
recinto onde o educando ira aprender os contelelEssarios para uma vida futura e é com a

ordenacgdo desses conteudos que ela estari badiegremctupada.

Na virada do século XIX para o XX, Dewey se tornamarco em uma tendéncia de
critica ao modelo de educacédo por ele denominadératicional’. Dewey faz uma ampla
revisdo do funcionamento escolar e alerta parapoitante papel do ambiente escolar para o
aprendizado, estendendo suas preocupac¢des pacaaténit do conteudo.

A maior de tbdas as falacias pedagdgicas € a deseaprende apenas a cousa
particular que se esta estudando. As aprendizagdaterais, como as de formagéo
de atitudes permanentes de gostos e desgostos mmEfermuitas vézes, mais
importantes do que a licdo de ortografia ou de igdiag ou histéria. Estas sédo as
atitudes que irdo contar fundamentalmente no fUDENEY, 1938/1971, p. 42).

As experiéncias escolanovistas do inicio do séXovdo ampliar enormemente o
repertorio da atividade escolar. No entanto, esggsriéncias ficam isoladas e aos poucos
vao sendo abandonadas, restringidas a um pequemeram@e seguidores, ou gradualmente

adotando antigos métodos e rotinas da velha escola.

Na realidade, apesar do surgimento de muitas piagposvadoras e de um ambiente

critico do ponto de vista da discussao pedagogisgculo XX assiste a um predominio cada

vez maior no ambiente escolar da “cultura do positio”?

. Esta vé a construgcado do
conhecimento como uma conquista sem alternativasjieecdo a um progresso ineludivel.
Surge entdo, uma visdo cientificista tecnicistediacacdo. Neste ambiente, reina a psicologia
educacional de cunho associacionista comportan&atéGIROUX, 1981).

A aplicacdo das recomendagBes da psicologia coamperttal e também da
filosofia taylorista e fordista se deixou notar touchamativamente ndo s6 na
legislacdo educativa, como nas estratégias deeragnendizagem e avaliacao, na
selecdo de conteudos culturais de que necessitdoiures cidadaos e cidadas e

2 “Cultura do positivismo’, neste contexto, é usagara fazer a distingdo entre um movimento
filoséfico especifico e umrmade hegemonia cultural” (GIROUX, 1981, p. 42).
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nas formulas organizativas que vao governar a wida centros escolares
(TORRES SANTOME, 1998, p. 32).

Cada vez mais a educacao escolar é vista como pagede aprendizado de técnicas
e conteudos necessarios para a vida coletiva &, importante ainda, como o lugar onde se

inculcaréd nas novas geragdes 0s saberes que $eisia sociedade.

Dentro de uma perspectiva liberal, a educacéo @spoétende proporcionar a todos
uma oportunidade equivalente para obter uma ocopgg@ permita a sobrevivéncia digna e

um lugar na vida democratica.

Na pratica, a escola desse periodo de forte delsemento tecnologico e
industrializagéo servird para produzir a massaatmthadores necessaria ao funcionamento
da economia e os cidadados adaptados ao modelae/if@@WLES E GINTIS, 1977). Seus
conteudos séo retirados de uma ciéncia que nacepastar em processo, inacabada, mas
surgem como conhecimento pronto, finalizado. Nadagenecessario aprender de forma
critica jA que o objetivo é criar uma massa deathatnlores que estdo destinados a obediéncia
e a producédo sob as ordens de uma elite reduzidanecimento gerado em outra instancia

superior a escola chega a esta como matéria itiisuique deve ser apenas memorizada.

A escola muitas vezes é vista entdo apenas coms uma entidade produtiva
semelhante a fabrica, diferindo desta somente ltaquée produz. Trata-se, portanto, de obter

os melhores resultados com o melhor método.

No fundo, ndo estamos muito longe de uma repregEmtda instituicdo escolar
como uma fabrica, onde o alunado se vé incitadenagr de uma mesma forma, a
produzir os mesmos resultados no mesmo espacarg®.teé aceitar as mesmas
recompensas e sansodes, a serem julgados por adewidxternas por parametros
gue muitas vezes ndo compreendem. Algo que ndsrfgzrar também as criticas
de John Dewey quando lamenta como a escola matgi@atidade e inculca uma
excessiva docilidade (TORRES SANTOME, 1998, p. 81).

O conhecimento ja conquistado no campo das ciénéiagntdo codificado,
estratificado e fatiado para que possa ser ensiaag@lunos. O estudo do curriculo sera a
ferramenta que possibilitara a melhor definicdoqdais os conteidos que, por serem mais
importantes, devem fazer parte do repertério escdara responsavel também pela
construcdo das etapas necessarias e de uma seg@@nmnalizada para sua insercdo em sala

de aula.

Estamos, deste modo, diante das primeiras tergatigaconstruir uncurriculum
cientifico de acordo com momentos histéricos em queiéncia positiva, a
eficiéncia na producéo e a economia séo utilizadoso pardmetros para legitimar
qualquer realidade. Os interesses econémicos s&impos educativos (TORRES
SANTOME, 1998, p. 50).
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Nesse contexto, o contetdo curricular € visto coma necessidade natural surgida
do desenvolvimento das ciéncias. A discussao aréicespeito dos embates politicos que
constituem a propria construcao do saber e dasia@(KUHN, 2000) permanece enevoada

pela naturalizacdo do conhecimento.

A critica ao modelo escolar vigente.

A partir da década de sessenta, com as discussiieascdo papel da cultura e do
conhecimento na perpetuacdo da dominacdo e donmestm a coisa muda de figura. Uma
atencao especial foi dada para o papel reprodetide correspondéncia da educacao escolar
em relacdo ao sistema capitalista e ao poder edoadpor autores como Althusser,
Bourdieu-Passeron e Baudelot-Establet, ou aindahasnados radicais americanos como
Bowles e Gintis (SAVIANI, 1986). Nesse contextamrendizado escolar deixa de ser apenas
relacionado ao conteudo explicito que € ensinadolasse e exigido em avaliacdes na forma
de provas. Tudo que o educando aprende desde tyaenarescola, por meio dos rituais, dos
valores, das escolhas de conteudo, da prépria faonzo a escola se coloca dentro da
sociedade, passa a ter importancia. Surge o combeiturriculo-oculto para dar conta deste
aprendizado que ndo sendo explicitado no prograanasdola tem um papel capital para a

reproducao dos valores e praticas hegemaonicas.

Giroux sugere que as criticas e propostas naseigestir da década de 1960, até o
final da década seguinte, podem ser divididas eas duandes vertentes. A primeira delas,
mais orientada para o conteddo e para uma andl@eista do papel ideolégico dos

ensinamentos praticados na escola.

Por meio de seus esforcos, esses [educadoresiigadjadaram a expor a crenca
prevalecente de que a pedagogia tradicional rempeesema forma melhor de
aprendizado; em vez disso eles desnudaram suaflbragenal: um permanente
ataque institucionalizado a dimensao radical dospewento critico (GIROUX,
1981, p. 64).

Um segundo grupo de educadores, a que ele charflzasieados-na-estratégia”, se
mobiliza em torno de idéias que vém de uma longdi¢gdo desde Rousseau, passando por
Reich, Neill, Rogers e Erich Fromm. Para os integgadesta tendéncia

a esséncia da escolarizacdo reside na sua repoodigs relacbes sociais,
tradicionais hierarquicas. Em geral, essas relagépsoduzem modelos de
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autoridade de cima-para-baixo e sancionam a acay@odsocial mais do que a
iniciativa e a imaginacéo do estudante (GIROUX,1198 65).

Enquanto os primeiros estariam mais preocupadosasooontetdos escolhidos pela
escola e a maneira impositiva do ensino destesresgbgue eliminaria o papel reflexivo
critico do aluno no aprendizado, transformandodos@dores em “agentes de legitimacao” da
ideologia dominante; os segundos apontariam sutisasr para a forma da escola e suas
relacbes autoritarias afirmando que, mais do quenamipulacdo do conhecimento, é na
modelagem da personalidade dos educandos quela esm@wduz a estrutura social vigente.
Ainda assim, ambos 0s grupos pecam, segundo Gimmixenxergar a situacdo apenas
parcialmente sem conseguir construir uma analiseajuanja tanto os aspectos do conteudo,

guanto os da pratica escolar.

A discusséo educacional desses grupos ainda est@nfente centrada na critica do
papel que a escola até entdo tem exercido comodweora das relacdes sociais e politicas.
Essa posi¢cao unilateral vai levar a propostas a&lite transformacdo na forma escolar e até
dedesescolarizacada sociedade (ILLICH, 1977).

A partir da década de setenta, novos pensadoreslutacdo de tendéncias criticas
reconhecem no exame feito por aqueles tedricos aamiibuicdo muito importante para a
compreensao do papel conservador da escola. Notent@nsuram seu carater maniqueista,
por visualizarem a escola como um mecanismo imEnke coeso a servico da classe
dominante, desconhecendo as forcas de oposicacseumgitam no interior da propria
instituicao.

Surge uma pedagogia critica que procura insersfargp do educador — juntamente
com os alunos e a comunidade em torno da escota mpdancas no modelo escolar que
deve se inserir em um movimento maior de transfofimada sociedade. As analises
reprodutivistas somam-se as contribuicdes da Escola de Frankfum, sua critica da razao
instrumental, da inddstria cultural e da semicaltarseu papel na irrupcéo da personalidade
autoritaria e da barbarie. Nesse momento, torrnemygertante o debate em torno do papel da
hegemonia cultural inaugurado por Gramsci (193511@8da necessidade de construcdo de
uma forga contra-hegemaonica. Conceito essencialqmnpreender o papel que pode exercer

a educacao formal, bem como o educador como ittellec

Experiéncias como a de Paulo Freire, sdo recordecidmo propostas matrizes que
podem gerar praticas escolares verdadeiramentiicgmaarias, na medida em que procuram

uma posicdo menos autoritaria do professor e daleesomo um todo, abandonam a
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perspectiva “bancéaria” e o papel passivo do edusaddigindo-se a uma relagdo mais
horizontal para a experiéncia educativa, sem peadgrerspectiva da critica ideolbgica
(GIROUX, 1981).

Entretanto, a nocdo da escola como lugar de opddde para a apropriacdo dos
elementos culturais que permitirdo aos membroslasse menos privilegiada disputar os
melhores postos na sociedade em condi¢cdes de agiealdetornou ao campo do debate

pedagogico em tempos de neoliberalismo.

No Brasil, a proposta de que a escola deveria esagu trabalho critico social com a
oferta de um curriculo forte capaz de fornecemaesos favorecidos as ferramentas para essa
critica (SAVIANI, 1986) acabou por realimentar,danque esta ndo fosse a intencdo de seus
fundadores, o0s discursosonteudistas Baseados nas censuras apEprodutivistas
apresentadas pela pedagogia historico-criticaadddepor Saviani, alguns educadores acabam
por abandonar o discurso politico que tem comagentjuestdo da escola e da democracia e
rumam em direcdo ao tema da qualidade do ehsino

Essa mudanca de énfase vai alimentar um disclrs@lique, retirando as discussées
relacionadas ao papel politico-social da escdla,édsseu papel na dindmica da perpetuacéo
da dominacéo de classe, ou na mudanca desta, Maareee novamente nas questbes da
oportunidade e da eficiéncia do ensino. Dianteidel thaixo do ensino brasileiro, argumenta-
se que as novas pedagogias absorvidas com a tietaiacdo de um sujeito critico e
autbnomo muitas vezes falham em nao instrumentabzaducando com os conteudos

significativos necessarios para se inserir de foremdadeiramente competente na societlade

A discussdo pedagdgica volta a girar em torno @beres imprescindiveis, de sua

gradacdo para os diversos niveis escolares e dodmélidatico mais eficiente. Abre-se

3 A respeito da evolucéo do pensamento educacienalgiins dos autores influenciados por Saviani (J.
C. Libaneo; B. Pardi; M. L. S. Ribeiro) nas décadad980 e 1990, ver Cornalbas (1998).

*Na carta de apresentacdo da proposta curricl#a008, aos professores, a secretaria da educacao
Prof. Maria Helena Guimardes afirma, a respeit@utanomia supostamente dada pela LDB as escolas: “A
longo do tempo, porém, essa tatica descentralizadrou-se ineficiente”. Propde entdo uma matriziaular
como forma de articular e integrar (leia-se padmamia acdo do sistema educacional de S&o Paujogéa
“Apostamos na qualidade da educagdo” (PROPOSTA QURRAR, 2008, p. 5). Este movimento de critica as

novas pedagogias e de retorno aos velhos valoresutacdo sera examinado mais de perto no préxapituto.
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espaco para a ideologia liberal fortemente inc@aaml senso comum que vé a escola como a
solugéo para a democratizagao da oportunidade.

Aos poucos, fica evidente o antagonismo entre,ndéado, a necessidade de criar-se
um curriculo amplo e geral que possa ser acessieelos e que garanta uma homogeneidade
(hegemonia?) no minimo nacional e, do outro, oitdiie diversidade, o respeito aos grupos
minoritarios e a liberdade individual. Os PCNs (BRB 1997) sdo um exemplo desse
embate. Constituidos como uma referéncia nacianabdteldos a ser consultada e aplicada
de uma maneira geral em todo projeto pedagoégicopais, significam, portanto, uma
referéncia hegemonica; a0 mesmo tempo em seu taxtodo o momento ressalta-se a
importancia do respeito a diversidade e da libexddel escolha por parte de cada projeto

especifico — espaco para o nascimento de posigdgstegemonicas.

Politicas sdo formuladas para garantir a univeragdio — pelo menos estatistica — da
educacao. Fala-se em melhoria da qualidade, temdo parametro tdo somente o resultado
de provas de conhecimento e memorizagdo. Esquede-zpie a forma com que esses

conhecimentos sdo ensinados nas escolas € detetenrzguilo que o educando aprende.

As criticas aomodus operandila escola, que haviam encontrado um espaco coalceit
para sua avaliacdo politico-pedagdgica na discuskfccurriculo-oculto, voltam a se
esfumacar. Nesse panorama, perdeu-se de vistandicsido fortemente conservador de
praticas escolares profundamente arraigadas me i escola ainda hoje.

Compreender o significado do curriculo-oculto exigee as escolas sejam
analisadas como agentes de legitimag&o, organipadagroduzir e reproduzir as
categorias dominantes, valores e relagfes so@aesgarias para a manutencao da
sociedade mais ampla (GIROUX, 1981, p. 72).

Giroux lembra também que isto ndo significa umalesa servico de uma classe
dominante conspiratéria. E preciso visualizar deméo mais profunda o significado da
educacado como uma necessidade vital para o hontemesmo tempo em que ndo se pode
perder de vista seu papel no jogo de forcas derpigro de uma determinada sociedade.
Enquanto educadores continuarem a olhar para syaigipratica em uma perspectiva néo-
historica, separando metodologia e ideologia, ceraprado implicito na rotina escolar

permanecera oculto.

Faz-se necesséria a retomada da discussdo doutsodulto da forma em que ela
surgiu na década de sessenta, ligada ao cotidesudtae a vivéncia dos alunos e aos seus

aprendizados a partir da organizacao e da exp@&iéaaotina da escola.
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A rotina escolar como curriculo-oculto

Segundo Torres Santomeé, Bowles e Gintis, ao demawest a correspondéncia entre
a escola e a estrutura social ao seu redor e taesalo aspecto reprodutivo e reforcador do
modelo burgués no modo como as criangas sao aclab pela escola, vao influenciar
diversos pesquisadores que tentarao

o desvelamento dGurriculum Ocultoque se planeja, desenvolve e se avalia sem
chegar a se tornar explicito em nenhum momento e@teme nas intengdes do
professorado nem, obviamente, ter o assentimentuwh@ado e de suas familias.
Funciona de uma maneira implicita através dos adot culturais, das rotinas,
interacBes e tarefas escolares (TORRES SANTOMES,19296).

Surgem entéo estudos do cotidiano escolar parabosmpreender de que forma essa
rotina “impensada”’ representa um papel ativo naodipdo de modelos de dominacéo.
Estudos publicados por autores como Nancy Rae Kiayy Willes e Marina Subirates,
através de meétodos etnoldgicos “propbem explicagiilessomo, através da socializacao
escolar, se faz efetiva a ‘reproducdo’ das merstdéd e destrezas convenientes a
determinados modelos econdmicos de producéo édigio” (TORRES SANTOME, 1998,

p. 76).

Essa preocupacdo, no entanto, € anterior aos hliabde Bowles e Gintis. O termo
curriculo-oculto foi utilizado pela primeira vez, na década de esss por Jackson
(1968/1990), quando este se debrucou sobre a mdi@ar em busca de compreender o seu

significado na formacédo da personalidade do edwcand

Jackson, um psicologo educacional formado e ace@stamcom o0s meétodos
positivistas de questionarios estruturados, estatés e resultados impessoais, sente-se
incomodado com o distanciamento que a objetividideua pesquisa impde. Com o desejo
de ver mais de perto o0 que se passa na sala de,dnfpirado por trabalhos antropolégicos
como o de Schaller sobre os gorilas, decide exgatian o contato mais préximo com seu
objeto de pesquisa. Constrdi, entdo, um projetgeenpermanece como observador dentro de
classes do ensino fundamental por todo um perisclua .

Para evitar a abordagem racionalizada de contegjiosura um olhar estrangeiro,
capaz de identificar a rotina e as praticas da dalaula como algo alheio, estranho. Esse

estranhamento lhe permite aos poucos compreemgiemas das forgcas psiquicas que estédo
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em jogo na dindmica das relacdes e das atividaglEslmente tidas como naturais e

inofensivas.

Para qualquer pessoa vivendo nesta cultura a wdasa@&a de aula tem uma
caracteristica tdo corriqueira quase impossibditamma perspectiva mais neutra, menos
comprometida ao observa-la. Torna-se dificil idar#i os elementos que lhe sdo especificos
e que podem gerar efeitos nos participantes daiérpa.

A questdo para ele era de como examinar uma ratirs®lutamente familiar e
conseguir enxergar além dos significados que comteribe eram atribuidos. E, no entanto,
“0os aspectos comuns e ordinarios de nossas vidagjuais as classes escolares certamente
pertencem, sdo precisamente as partes que pedem urggntemente por uma Visao
renovada” (JACKSON, 1968/1990, p. xviii). SO porionéde um novo olhar sera possivel

compreender o sentido de naturalizacéo por que passalidade escolar.

Embora ndo tenha adotado uma posicdo declaradameritea, Jackson
evidentemente é influenciado por seu tempo. Seargrpnto se insere em uma tendéncia de
busca das trocas cotidianas que Foucault (1979)idemais tarde como uma microfisica do
poder. Uma nova abordagem para as relacdes de goeléoca os pequenos embates diarios
na vida de toda uma populacdo, ao invés de entenpeder como um jogo restrito apenas a
luta entre classes, as formas de governo, aos egamibvimentos politicos e aos fatos

notaveis.

Apple (2001) ressalta que os estudos culturaisycppados com 0s aspectos mais
corrigueiros da realidade social, permitem umapeatsva mais humana, que chegue mais
perto do significado da experiéncia para seusqiaatites, ainda que ndo necessariamente se
reduzam a ela. Estes estudos, associados a unna ldialética das forgas sociais em jogo,
podem se tornar uma ferramenta extremamente dBcpara a compreensao dos fenébmenos

sociais e especialmente para o exame da realidadi&ae

Apés uma dificil adaptagcdo ao novo método, Jackeomina por construir uma
interpretacdo para suas observacdes na qual sitees papel fundamental do aprendizado
que € gerado pela rotina escolar. Aprendizado @ueealiza nessas relacdes de poder
intrinsecas ao dia-a-dia da escola que, muitassyeZ® chegam a ser verbalizadas ou sequer
pensadas. Utiliza entdo pela primeira vez o termmoiaulo-oculto para se referir a esse
material que é ensinado na experiéncia escolar, qnasnunca € explicitado no projeto

educacional.
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A importancia desse aprendizado é que, ao contdéariconteiddo que é memorizado
com o objetivo de passar em um exame e depois sErdesquecido, ele é consequéncia da
repeticdo constante. A maior parte dessas atitéidesggida dos alunos desde o primeiro dia
em que chegam a escola infantil até o final devilamescolar. E um longo treinamento diario,
que além de tudo envolve o aspecto emocional afgévque de sua observacao ou rejeicao
resultara a simpatia ou antipatia do professoestala e consequentemente dos pais. O que
ai se aprende tera efeitos duradouros na persadalidb aluno, se tornara habito, construira

valores. Nunca sera objeto de um Unico exame,miortado podera ser esquecido.

Jackson divide a vivéncia cotidiana da sala de ara trés blocos. “Eles
compreendem trés fatos da vida com os quais mesmaiojovem estudante deve aprender a
lidar e podem ser apresentados pelas palavras :cleglemeracdo, elogio e poder”
(JACKSON, 1968/1990, p. 10).

A primeira delas se refere a experiéncia de vieecado de muita gente. Na escola, a
crianca vai experimentar pela primeira vez o quazér parte de um grupo numeroso de

iguais. Essa vida em grupo, sobretudo, significagaercicio da renuncia.

As situacdes habituais dentro de classe exigem gnawade dose de paciéncia, de
abdicacdo de desejos egoistas e de aceitacdo aldade de direitos para os outros. Os
alunos precisam se acostumar a esperar a vezamatde\a mao para falar e aguardar que o
professor o chame, 0 que muitas vezes nem acordematyar em filas; a ficar em siléncio
enguanto seus colegas terminam a licdo que elmn@uwu. Necessitam, também, habituar-se
a iniciar uma determinada atividade por ordem ddgssor, bem como termina-la, ou trocar
de tema e de assunto assim que toca um sinal.i$sol@ feito em uma classe cheia de outras
criangas que muitas vezes devem ser ignoradasqpara tarefa seja cumprida de forma
concentrada. Lidam, portanto, com a demora, conegag@o, com a interrupcdo e com a

distracad.

Todas essas situagdes pedem um tipo de respostpodeeser resumida no termo
paciénciague “tem a ver principalmente com o controle doulep e o seu abandono”
(JACKSON, 1968/1990, p. 18).

® Hoje, em muitas escolas a crianga tem muito nsiag para manifestar-se e, em algumas situacoes,
podem até parecer “fora de controle”. No entantoprduta mais comum em sala de aula ainda exige uma

grande dose de abdicacao e de contencdo dos irapitisis.
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Ainda que a vida em familia implique em rendncla, tem muito mais espaco para
atender as necessidades pessoais ja que é meforeoonde criangas que estdo juntas e, em
geral, em uma relacdo muito mais afetiva. A comaie em sala de aula vai exigir do aluno,
até entdo acostumado a uma vida um pouco maisantdepara com as suas necessidades
internas, que se adapte a um ritmo externo, a umdancca ditada por razdes alheias aos seus

desejos pessoais, imposta por uma autoridade hetaed

Este aprendizado de controle e renuncia dos desefosidvida nenhuma prepara para
0 convivio social. Resta saber se o faz de maadioamar um cidadao capaz de refrear seus
instintos e participar ativa e responsavelmenteidi politica, ou se o efeito produzido deixa
a desejar. O resultado vai depender do grau déigpagsim como de se as exigéncias fazem
ou ndo sentido para os educandos. Enquanto a éxpierilevar a um aumento gradual da
capacidade de autocontencdo, sem prejudicar easbeanie a possibilidade de
autorregulacdo, o desenvolvimento podera resuitauma personalidade autbnoma e apta
para a vida social. No momento em que a frustrdp&ampulsos vitais se fizer em um nivel
tal que exija da crianca uma repressao mais prafuodm vistas a evitar a angustia, as

consequéncias podem ser desastrosas, levandoasqueee ao encouracamento.

O que surpreendeu Jackson e lhe chamou atencéoapgrande concentracdo de
alunos na classe foi exatamente a enorme quantidadeszes em que eles precisavam
aguardar pacientemente. A sensagdo de esperaiantust conhecida de qualquer um que
tenha frequentado a escola e foi tdo bem desawit®acheco na Histéria de Ana que vale a
pena cita-la por inteiro:

“Olho o reldgio. Gragas a Deus, j& so faltam 15utua para a campainha tocar. O
professor caminha lentamente entre as filas deicst falando, falando..Os
alunos estao imoéveis, quase de marmore, olhantteros com olhos desfocados.
O siléncio é ensurdecedor. SO passaram cinco nsinliemho os musculos tensos.
Concentro-me no que vou fazer, quando a campaataa: tpegar a mala, vestir o
casaco, e porta fora!

Escuto o arfar nervoso da minha colega de cart&r@au quase ndo consigo
respirar. Os nés dos dedos estdo brancos do esfoectaco sobre a caneta. Uma
mosca pousou ha minha carteira. Tem umas lind&s kisapa-as, asseadinha que
é. Sera macho ou fémea? E dificil saber. Ja vi thesgas coladas, mas nunca vi o
sexo da mosca. Talvez, se olhar mais de perto...FOfiu! Quem me dera ser
mosca! Os meus olhos voltaram-se para o mostradogeldgio. Comeco a contar
0S segundos e 0 meu pé marca O ritmo: trés... dois... uO qué?!! Que
aconteceu? A campainha ndo tocou! DRRIIIIM! As ®sta ganham vida, as
escadas sao torrentes de vida reprimida, as Eatagam vida...

Largo a mala no meio do quintal. Como um raio, sakbminha &rvore favorita.
Vejo-me, saboreando frutos, no balancear dos rafbsisa poe flores do campo
nos meus cabelos...

Abro os olhos. Como é possivel que dez minutosgposiurar uma eternidade?”
(PACHECO, 2006, p. 58-9).
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Mas as longas esperas escolares (nem sempre raadps) ndo resumem todo o
esforgco de controle e abdicacao por que passarstudamtes. A elas somam-se as situacoes
em que os alunos precisam desistir de suas vonedss engajar obrigatoriamente na

atividade que |hes é indicada a cada momento.

Desde que entra na escola, até 0 momento em qupavaicasa a crianca deve
esquecer suas inquietagbes imediatas e submetemisea série arbitraria de atividades e
assuntos para os quais nao encontra sentido nemressé genuino. Ainda que as técnicas de
didatica adocem a pilula ativando a curiosidadereando os conteudos mais palataveis, a
verdade é que ao educando nao foi dada a oportieita escolha. A experiéncia escolar é
constituida por uma longa sucessao de temas agapafa a qual s6 existe uma justificativa
real do ponto de vista do aluno: a obediéncia @eamb professores e a necessidade de passar
nos exames. “Os programas sao uma violéncia qudazseom o jeito que o corpo tem de
aprender. Nao admira que criangas e adolescentesaem contra aquilo que os programas
os obrigam a aprender” (ALVES, 2001, p. 52-3).

E essa a experiéncia de imposicdo que cria a ndedmue todo trabalho e
conhecimento s6 podem existir de forma compulsérsedimenta a certeza de que se 0s
alunos — e, depois, os adultos — forem deixados qua prépria conta, nao farédo
absolutamente nada. Como se a natureza humanadfesdelamente inclinada a indoléncia,

nunca ao conhecimento, ao trabalho, ao processovori

A fragmentacdo do tempo escolar é outro elemenpmiitante a exigir do aluno que
abandone seus impulsos internos, ja que as atesdadmecam e terminam sem que
necessariamente a crianga esteja preparada intemtearmpara isso. A rotina escolar em sua
segmentacdo segue uma légica de eficiéncia e aaygaid, muitas vezes em contradicdo com
0 proprio interesse didatico. Qualquer professomdéeria tedrica sentiu isso na pele quando
foi colocado no horario apés a educacdo fisica psialunos chegam acalorados e agitados e

€ um custo imenso conseguir coloca-los em condie&oabalhar em siléncio e concentrados.

A fragmentacdo do tempo escolar retira qualquesipiislade de uma evolugao
organica das atividades. O ritmo interno do alwwomesmo do grupo, nao € respeitado. Nem
mesmo o fluxo ambiental € contemplado. As aulaardorcinquenta minutos, faca chuva ou
faca sol. A disciplina € matematica mesmo se naqdé um acontecimento politico

importante que remete a historia esteja acontecendo
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A grande licdo da fragmentacdo € a incapacidadeide relacdes entre os diversos
conhecimentos. Tudo parece fazer parte de um nwodagconectado. Enquanto, do ponto de
vista do conteudo, a divisdo em pequenas partidel@®nhecimento leva a perda da visao de
conjunto, na perspectiva emocional € um grandedgeme angustia. “Afortunadamente, as
criancas nao tém palavras para definir o panicora@va que sentem diante desnstantes
violagbes da ordem natural e da sequénempurradas para eles como qualidade em
educacao” (GATTO, 1992, p. 2).

Resumindo, o aprendizado de renuncia instintuah dgfjado ao regime de
aglomerac&o das classes de aula e aos programiasileves. As conhecidas praticas do uso
de filas, da espera para ser atendido, da subnisséeresse ao horario e a agenda, o aluno
deve trabalhar concentradamente em assuntos gqgédhenpostos em momentos arbitrarios,
alheios as suas vontades e interesses proprioseuQrisno interno, assim como sua

curiosidade espontanea ndo tem nenhuma relevéessa gontexto.

Ao controle de seus impulsos exigido do aluno vaaisemar o segundo elemento

apontado por Jackson em sua analise: o sistematiacdio heterbnoma.

Embora muitas vezes a educacéo familiar ja tenb&do o processo de acostumar a
crianga a constante apreciacdo externa a paniiséa do adulto, é na escola que esse sistema

de avaliacdo vai ganhar um caréter sistematicescapavel.

Toda a atividade escolar é objeto de avaliacadienth e 0 comportamento do aluno
em classe nao é excecdo. O estudante aprendealpsd®eiro dia na escola a detectar quais
as atitudes bem vistas e quais as que devem sad&viou, pelo menos, escondidas dos olhos

dos professores.

O sistema de avaliagdo explicito da escola seereferito mais ao aprendizado de
conteudos, materializado no sistema de provadalhas. No entanto, como ressalta Jackson,
raramente a crianca recebera uma descompostuna aeestre enfurecido apenas por causa
de seus fracos resultados académicos. A debilidadeampo do aprendizado de conteudos
em geral é tratada de forma mais compreensivaapoitada em notas que sado apresentadas
de forma particular para o aluno e aos seus paisnpio de boletins e provas devolvidas.

Preferencialmente, sdo as violacdes das expeddtigtitucionais que realmente
pegam na veia do professor. Tipicamente, quandesiotante é repreendido pelo
professor ndo é por que falhou em soletrar umavizaleorretamente ou em

entender os detalhes da divisdo longa. Ele é cahsumais provavelmente, por
chegar tarde, ou fazer muito barulho, ou ndo cawiordens, ou por empurrar na
fila (JACKSON, 1968/1990, p. 22).
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A maioria das vezes em que o educando experimengépravacdo diante de seus
colegas, de forma explicita e carregada de afticseerefere ao aspecto comportamental. E
quando o aluno sai dos padrdes disciplinares edpeigue o0 professor o recrimina de forma

mais contundente.

Toda crianga aprende rapidamente que agir foraedpas estabelecidas, desobedecer
ao professor, falar em hora indevida, brincar dergeriodo de estudo, podem ser atitudes
que levem a reac0des violentas contra ela. Por tadg levantar a mao quando perguntado se
fez a licdo, mesmo néo tendo feito, pode rendeelbenpatia do professor se a sua pequena
mentira ndo for descoberta (JACKSON, 1968/1990).

Estudantes sdo recompensados por exibir discigutardinacdo, comportamento
intelectualmente orientado em oposicdo ao emocwirabalho duro independente
de motivacao intrinseca para a tarefa. Além disstes tracos sdo premiados
independentemente de qualquer efeito de “condutapapda’ na realizagédo
académica (BOWLES e GINTIS, 1977, p. 40).

Os alunos se habituam a serem julgados por aud@sdexternas e desenvolvem uma
série de atitudes mais ou menos dissimuladas pangred com as diversas exigéncias nem
sempre compativeis. Em certo sentido, a adaptag&wdelo de comportamento esperado se
torna até mais importante do que o aprendizadoéatad. Torres Santomé assinala que, em
sua investigacao, King descobriu que “os integsadtecoletivo estudantil preferiam ‘acabar
a tempo’ sua tarefas do que ‘fazé-las bem’, deamlcomportamento que diante de tais acbes
adotava a professora” (TORRES SANTOME, 1998, p. 80)

A constante avaliacdo heterbnoma da escola acalmepuir a capacidade de julgar-
se por si mesmo, de responsabilizar-se por seuiprépmportamento. Tudo € feito em

funcéo da impresséo que causara no outro, até mesefeldia se torna um ato para o outro.

A submissao a autoridade do professor e da esardateriza a relacdo de poder a que
0 educando estara exposto desde o inicio de sodaesacao, constituindo-se no terceiro
campo de experiéncias destacadas por Jackson splear&o em aprendizado do curriculo-

oculto.

Embora a criangca muito cedo seja submetida ao dord@s adultos na familia, é na
vida escolar que essa autoridade vai ganhar untecaréis impessoal, menos afetivo. Na
escola, “pela primeira vez na vida da crianca, dep@ue tem consequéncias pessoais para

ela propria € exercido por uma pessoa relativanesitanha” (JACKSON, 1968/1990, p. 29).

Enquanto a autoridade dos pais em geral esta ssosiada as limitagdes, o professor

desempenhard tanto um papel cerceador quanto oramosgior. O aluno terd que
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gradualmente abandonar seus proprios anseios messar na tarefa que |he serd imposta
pelo educador. Mesmo que a escola procure adaptacwwriculo e suas atividades aos
interesses dos educandos, na verdade estes texdeder a um projeto que lhes antecede.
“No coracdo da autoridade do professor esta o seamdo sobre a atencdo do estudante”
(JACKSON, 1968/1990, p. 30).

A submissdo a autoridade do professor torna-seonmidis dramética pelo carater
compulsério da presenca em sala de aula. Hojeigabiwmiedade escolar € uma unanimidade
tdo grande que se torna dificil discuti-la. No atda Jackson, entre outros, relembra que
apenas instituicbes totais como presidios, manm®nei semelhantes possuem 0 mesmo
regime de presenca inescapavel. Por mais que @sgmracado desagrade aos profissionais da
educacao, ela ndo pode ser facilmente descartaitdod® sua grande importancia do ponto

de vista emocional para o aluno.

Um trabalhador, apesar de ter a responsabilidadstde presente e dedicar-se ao seu
oficio, pode vez por outra se recusar a isso,rfatamesmo abandonar o emprego, ainda que
essa atitude |Ihe custe caro. Ja o estudante ndoptgfn. Se decidir sair da escola, o proprio
professor fara soar o alarme. No entanto, este mesafessor tem uma liberdade de ir e vir
muito maior. A distancia entre o poder dos eduasslerdos educandos € enorme e é sentida a
todo o momento por estes.

Esse regime de poder, na melhor das hipotesesrigeesultar em um aluno que
trabalha bem e € um estudante modelo. Isto signéi® surgimento de uma personalidade
obediente e submissa, capaz de abandonar seusmprioperesses e aderir ao trabalho que lhe
€ imposto de forma positiva, se ndo com entusiagetmy menos com dedicacdo. Essa
condicdo ira produzir pelo menos dois efeitos régefados. O primeiro é a busca de favores
por parte de quem possui 0 poder e 0 segundo dohdéiesconder as proprias condutas
guando ndo compativeis com o comportamento espaiadmaioria das vezes, contudo, esse
treinamento de obediéncia resultard em um carégggnmado que abdicou de seus préprios
interesses intimidado por uma situagcdo contra amf@tem forcas para se opor. Ou entao,
em um individuo que aprendeu a jogar o jogo datimsio adotando estratégias especificas
que Ihe permitam ser bem avaliado sem ter que c¢uropm toda a carga de obrigacoes
impossivel de ser totalmente atendida (SNYDER, 1970

A impossibilidade de escapar a lida escolar soraantzediéncia devida ao professor e
aos profissionais da escola ensina uma dura ligisubordinacdo que vai preparar o

individuo para a sujeicéo no trabalho e nas relapoéticas. “A adequacao a ordem social da
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escola envolve a submissdo a um esquema de relagbastarias que sdo inimigas do
crescimento pessoal’ (BOWLES e GINTIS, 1977, p231-

Durante as décadas de sessenta, setenta e adigataps autores se debrucaram sobre
a questdo do curriculo-oculto e de suas conseq&€rmmara a formacdo do educando,
associando sempre a pratica escolar com o sertitgei/ador das relagées de poder. Embora
abordem a questdo com pontos de vista criticosedifes, suas analises encontram pontos

comuns aos apontados por Jackson.

Apple e King, por exemplo, concluirdo que “a fidalle que tém essas licdes € a
aceitacdo progressiva de um modo natural do quec@énbecimento importante ou pouco
importante, do trabalho e do jogo, da normalidaddaedivergéncia” (Apud TORRES
SANTOME, 1998, p. 81). J4 Mary Willes destacara peadizado de passividade e
dependéncia da autoridade em termos de iniciatia @&valiacdo, enquanto Marina Subirats
abordaréa diretamente o aprendizado dos papéis ifeagnmasculino como padrdes culturais
(TORRES SANTOME, 1998). Bowles e Gintis (1977), poa vez, ressaltardo o papel das
avaliacdes constantes para a manutencao ideoldgiceeritocracia liberal. Para a maior parte
desses autores a agenda do curriculo-oculto apaesen quadro claro de sua acéo
reprodutora, muitas vezes em total contradicdo osnobjetivos explicitos propostos no
projeto educaciondl Embora possam ser vistas criticamente por seecaspeprodutivista,
gue nao leva em conta o desvio da norma e a pldat® de resisténcia ao modelo dentro da
propria instituicdo, sua contribuicdo ndo pode iggorada. O aspecto reprodutivo da
educacao escolar ndo pode ser esquecido em pnaindebusca por uma atitude ativa de
transformacdo, sob pena de permanecerem ocultostasdo projetos de uma pedagogia
critica (GIROUX, 1981).

Duas décadas depois das primeiras observacdes fmtaJackson, Gatto (1992)

demonstra que a escola ndo mudou muito. Em susaraahda mais radical do curriculo-

®Ver Apple (2001, 2006), Bowles e Gintis (1977).eBlben (1968), Giroux (1981), Snyder (1970),
Torres Santomé (1998). Estes livros permitem caoinstrm quadro amplo das investigac@es realizadatene
campo ja que fazem uma revisdo destas. E intetessatar que praticamente nada disso foi publicamio
portugués ou se encontra disponivel em bibliotecaginda, para compra no Brasil. Isto indica ontpa tema
da rotina como curriculo-oculto ainda é pouco exahd no ambito académico brasileiro, a0 mesmo tesnpo
gue sugere a necessidade de uma investigagéo pnajsradada de suas peculiaridades na educagéajgusea

pratica.
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oculto divide os ensinamentos escolares em seteonfusdo a posicdo de classea
indiferenca adependéncia emociona dependéncia intelectuahautoestima precaria@ que
ninguém pode se escond@esta forma ele amplia (ou subdivide) um poucaaspos de

aprendizado apresentados anteriormente por Jackson.

Essas “licdes”, que segundo Gatto sdo de fato @& pela escola, podem ser
relacionadas aos temas ja discutidos. Assiogrdusaoe aindiferengaestariam diretamente
ligadas ao tema da renuncia instintual. A primeaasada pela ja comentada fragmentacao
das atividades que destroi as conexdes essenaises & conhecimentos e a segunda, as
constantes interrup¢cbes e mudangas de assuntoresggnprando os interesses dos alunos.
“De fato a licdo do sinal é que nenhum trabalh@koso o suficiente para ser terminado”
(GATTO, 1992, p. 6).

Ja adependéncia emociona a autoestima precariasdao o resultado direto da
avaliacdo heterbnoma, que faz com que o educangenda da aprovacdo do outro para
encontrar algum valor em si mesmo. “Nosso mundosadoeviveria por muito tempo a um
afluxo de pessoas autoconfiantes, entdo eu enema @utoestima da crianca deve depender
da opinido de um especialista” (GATTO, 1992, p. 9).

A posicao de classee a dependéncia intelectuakdo fruto dos mecanismos
reprodutivos da avaliacdo e da submissdo a autleridda escola, cabe ao professor dizer
qguais 0s conhecimentos que valem a pena ser estudadjuem é capaz ou nao de
compreendé-los. Esse privilégio docente fara coen @m alunos percam a capacidade de
julgar por si mesmos, aquilo que deveria ser obgitosua curiosidade. Os métodos de
avaliacdo servem também para que os estudantesfeensem com o seu lugar na sociedade.
Para isso, durante muitos anos foram usados argosngenéticos de constituicdo biolégica
apoiados pelos exames de QI, para classificaradogalr os educandos segundo seu potencial
de rendimento. Esse sistema de meritocracia €idacdiariamente no alunado pela rotina
escolar. “Por meio da competicdo, do sucesso ealogmo na sala de aula, os estudantes se

reconciliam com suas posic¢des sociais” (BOWLESNTES, 1977, p. 106).

Gatto ressalta ainda que a vigilancia constantectam que o aluno aprenda que
ninguém pode se escond€s métodos de controle escolar preparam paraitag@o da
fiscalizacdo na vida futura. E essencial para ewtaevolta provocada pela ingeréncia do
estado, ou das instancias superiores do mundaballio, na vida privada de cada cidadao e

trabalhador. “As criancas devem ser observada®de pe vocé quer manter a sociedade em
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controle severo. Criangas seguirdo um ritmo préogpeicocé ndo as colocar em uma fanfarra
uniforme” (GATTO, 1992, p. 11).

Essas analises do curriculo-oculto fazem ressataraspectos mais ligados a
reproducéo das relacdes de poder e de adaptagéadidioluo ao seu papel de subordinacgéao.
Boa parte dos autores que se preocupa com os #aeosl ligados ao cotidiano escolar
destaca aspectos manifestos na prépria estrutotana da vida na escola que apontam para o
seu carater domesticador. Mas nem todos os pedquesaque se debrucaram sobre o tema
adotaram essa mesma perspectiva. Dreeben (1968xemplo, examina esse aprendizado
de um ponto de vista menos critico. Embora tenhactigElo um leque semelhante de
ensinamentos, chega a conclusdo que a escola preEuno para a aceitacdo de normas
universais e por isso contribui tanto para sua &daptacdo ao processo produtivo do
capitalismo, como para sua inser¢cao no processoatatico. Giroux, por sua vez, argumenta
que na andlise de Dreeben falta uma discussdo anmgita da “relacdo entre os aspectos
normativos subjacentes ao curriculo-oculto e o eapdtalista abastecido pela necessidade de

legitimar e reproduzir seus interesses de clasdlRRQUX, 1981, p. 73).

E evidente que a avaliacdo do curriculo-ocultodegender da visdo social em que
esta inserida. Em uma perspectiva liberal refoaniatfuncédo da escola é realmente formar
bons profissionais, adaptados e ddéceis que permiarfuncionamento eficiente dos
empreendimentos produtivos dentro de uma perspecépitalista de competicdo e lucro. Ai,
o sistema de meritocracia escolar funcionaria epenmo uma preparacdo para o ambiente
de concorréncia vigente; a subordinacdo discentepéototipo da relacdo de trabalho; a

resignacdo € essencial para evitar as crises dtagvenquanto que a dependéncia da
autoridade é o segredo da manipulacao politica.

Por outro lado, uma abordagem critica, que partproheipio de que uma mudanca
mais radical se faz necesséaria, que busca umadadeienais justa, abrindo espaco para uma
vida mais digna e participativa para todos, espeda escola um ambiente de formacédo
critico e democrético. Um projeto que contemplearteente a formagdo de um individuo

autébnomao, critico, solidario e capaz de lutar paissdéias.

Que a escola seja uma experiéncia fundamentalai@izacéo nédo se discute. O que
estd em questao é como fazer com que esta novaiav@ermita ao educando construir uma
relacdo de sujeito com a sociedade em seu entSmo. aprendizado de respeito as normas
universais, de renuncia instintual, de convivésaadavel com o outro se fizer na direcao da

resignacao, da apatia, da obediéncia pura e simplessultado ndo sera uma pessoa plena,
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nem um cidaddo comprometido com sua acao polffigaroblema é descobrir se a licdo do
curriculo-oculto se dirige para uma integracdo &weeldna sociedade, caracterizada pela
liberdade, autonomia, pelo potencial criativo eap@lsponsabilidade pelos proprios atos, ou
para a submissao, a incapacidade de se tornagpniééa em uma adaptacéo cega ao sistema

vigente.

A educacao escolar possui, é claro, uma forcaipasexpressa em sua capacidade
para alcancar os objetivos a que se propbe. Edta res base de seu sucesso e
desenvolvimento e de sua boa aceitacdo em nossaacutnquanto suas metas tém sido
extensamente discutidas na formulacdo de proppstdagogicas e nas diversas politicas
educacionais. No entanto, a omissdo, em boa padsad propostas, de referéncias aos

elementos mais rotineiros da sala de aula aponsagpatilizacéo ideoldgica destes.

Segundo Bowles e Gintis (1977), o curriculo-ocyitaticado em nossas escolas tem
sido de fato uma ferramenta eficiente para a aviggdindividuos obedientes, sem iniciativa,
sem perspectiva critica, incapazes de lutar pcs s#aresses e que s6 cumprem com suas
obrigacbes em uma perspectiva autoritaria. O qoenérmado pelo forte apoio e interesse
dos grupos empregadores na escolarizacao.

As razfes porque a maioria dos grandes empregadpoésu a educacdo publica
aparentemente se relaciona com os efeitos naotsmgnda escolarizacdo — em
termos mais modernos, ao curriculo-oculto (BOWLESNTIS, 1977, p. 169).

N&o obstante as limitagbes da perspectiva repnosiiatique anima esses estudos, suas
conclusdes em torno do papel exercido pela roticalar na formacao da personalidade do
educando, bem como a confirmacéo do aspecto duadesses aprendizados, abrem a porta
para o exame do papel da escola na construcaoutaceo Se, por um lado, a discussao
critica do papel dessa rotina tem sido rica emrohar suas consequéncias, por outro,
falhou em explicar de forma mais clara o mecaniporomeio do qual essas licdes se tornam
parte integrante da personalidade do educando.ls$es aos mecanismos inconscientes
envolvidos no processo, embora apontem para asvpsssxplicagcdes do processo, nédo se
aprofundam de maneira suficiente a permitir compdee o fenbmeno de forma a contribuir

para sua possivel preven¢do e a mudanca destedasiiimavel.

Em que pese a riqueza e a insisténcia dessasasritia pratica a escola continua
adotando formas de convivéncia transmitidas decg§era geracao de educadores pela pratica,
muitas vezes tendo como objetivo, muito mais e&tabe um regime organizado e que

produza resultados estatisticos, do que resporaiareeessidades pedagdgicas propostas.
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Enquanto isso, novas geracdes de estudantes ssgunelm submetidas ao mesmo regime de

renuncia instintual, avaliacdo heterbnoma e awdecdh que foram expostas suas antecessoras.

A maneira como a rotina escolar se torna um méti@bivo de formacédo da
personalidade, além de reprodutor das relacfesdlr pigentes, por meio da perpetuacao de
estruturas biopsiquicas subservientes, precisansestigado também do ponto de vista
psiquico inconsciente. Abre-se espaco, portanta, @axame da estruturacdo da couraca no
ambiente escolar seguido da apreciacdo das comsxgsi@a presenca do encouragcamento

para o funcionamento da propria escola.

Construindo a couraca na escola

Ao formular sua teoria da formacao da couraca,Réécatencéo especial ao papel da
familia nos primeiros anos de vida da crianca, mporgto nao significa que a couraca se
desenvolva apenas neste ambiente e periodo. Equextpara ele sera tanto a intensidade da
repressdo nas fases iniciais da sexualidade ihfaotho as identificacbes e especificidades
de desejos frustrados nesse momento, que defiraragualidade e a gravidade do
encouracamento. Contudo, essa primeira organizdadestrutura biopsiquica podera ser
reforcada, ou mitigada, pelo desenrolar da vidaalexa infancia e adolescéncia para além da

vida familiar.

Ao criticar 0 clima extremamente repressivo emgdaa sexualidade infantil e
adolescente, Reich afirma que “familias e esc@dashada mais do que oficinas de producao

de criaturas frageis e impotentes ou escravos gog@ossuem autoconfianga” (1983, p. 213).

Essa opinidao que poderia ser considerada extremadapeito da funcdo das duas
principais instituicbes educativas vem da obsewagiterada dos males causados pela
incompreensao, por parte destas, do papel quergdcoda vida instintual dos jovens tem
para a sua saude, bem como na constru¢do dos seaiass e politicos que afligem nossa
sociedade. No ultimo capitulo de seu livro dedicadmesquisa sobre o cancer, intitulado:
biopatia do cancer como um problema da sociologaual Reich enfatiza o papel da
medicina e da pedagogia na preservacao de umamis@izadora antivida. “A evitacdo dos
problemas sexuais ou o0 julgamento moralizante ctsivaudeles € uma reagdo automatica
por parte de médicos e educadores” (1948/1973,10). £ssa atitude fara com que as
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questdes relacionadas ao papel da escola, assima@mducacdo em geral, na formacéo da
couraca sejam sistematicamente ignoradas, permitisdim a perpetuacdo de préaticas que

levardo a producdo em massa das biopatias.

Confrontado com o problema da educacdo de seusrigsofilhos e de seus
colaboradores, bem como com a questdo da educagéal fem uma perspectiva maior de
uma politica sexual, Reich dedica parte de seusgasf a0 exame da pratica escolar vigente.
Imediatamente, ressalta-se a poténcia inibidorardésas de ordem e organizacdo, do
mecanismo de adaptacdo das criancas a um mundoataltiulto em que suas necessidades
instintuais basicas ndo podem ser satisfeitas.

Em nossos jardins de infancia, onde as criancéazeen “aptas para a cultura” e
“adaptadas a realidade” através da inibicdo deasivédade motora, notamos,

durante os quarto, quinto e sexto anos, uma aldaemé&ansformacdo do

comportamento natural e vivo para calmo e submesariancas tornaram-se frias
(REICH, 1936/1986, p. 258).

As escolas, em geral, sdo vistas por ele, portaoimo espacos de consolidacdo do
encouracamento. Esta se dara por meio de métodesregpondem a preocupacdes
conscientes, mas também a necessidades inconscahtmdas da estrutura patologica de

pais e educadores que nao suportam a proximidae dancionamento vital na crianca.

Uma das poucas excec¢des, segundo Reich (1949/2@018) Summerhill, a conhecida
escola de Alexander Neill, com sua orientacdo de#tice, a liberdade dada aos alunos de
assistir ou ndo as aulas, a convivéncia entre rag@mmeninas em um ambiente afirmativo as

funcdes vitais do jovem.

A longa troca de correspondéncia entre Reich d NBILACZEK, 1982) demonstra
também a preocupacdo daquele com a proposi¢céo dradgi®lo de escola que responda aos
principios de manutencdo da autorregulacdo e dpeitesao funcionamento vital dos
educandos. No comec¢o dos anos cinquenta, Reiclke@sténcido de que a construcao de um
projeto pedagdgico orgondémico é tarefa fundamereted o surgimento de mudancas efetivas
na educagéao escolar. Em cartas a Neill (PLACZEIB219p. 270-273), em que convida este
para dirigir a escola, afirma que esta deveriaise&no experiéncia pratica, espaco de
investigacdo e um exemplo concreto da possibilidkee educar criancas respeitando sua

autorregulacéo vital e prevenindo a formacdo deagau Infelizmente, este projeto ndo se

" Para uma discussdo mais aprofundada da relag&oReith e Neill, ver Sampaio (2007).
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realizou em vista do periodo tumultuado que antaceslia prisdo e, posterior, morte, em
meados da década.

Embora o trabalho de Neill em Summerhill possacsgrsiderado um exemplo de
como é possivel educar tomando cuidado para nagaefo encouracamento, nem este, nem
Reich apresentaram uma discussdo sistematica glangé® ao encouracamento na escola
que pudesse servir de guia para uma proposta dm@thu formal que caminhasse nesse
sentido. A compreensao da maneira com que a gsadlaipa na construcdo da couraca seria

um primeiro passo nesse percurso.

Os elementos essenciais na constituicio do en@mueso sdo a insatisfacéo
pulsional, o surgimento da angustia, a falta dedepcvidveis para a descarga desta, a
consequente destruicdo da autorregulacdo e o smpnde mecanismos substitutos que
déem conta da energia represada. Entram em joge ngeadro os sentimentos que estdo na
base do recalque: medo, culpa e vergonha, assino @midentificacdes possiveis com

modelos de comportamento socialmente valorizados.

Quanto a insatisfacao pulsional é preciso lemhuargara Reich a fonte energética da
angustia neuroética € a estase da energia sexaalgéstia atual, causada pela abstinéncia ou a
gratificacdo inadequada, é o niicleo sobre o quassenta a neurdséJma vez restabelecida
uma economia sexual mais equilibrada com a poskild# da descarga orgastica satisfatéria,
a congestao libidinal sera aliviada e com ela alistig). A falta de descarga satisfatéria por
meio do orgasmo, em primeiro lugar, e da entregastica a vida de uma maneira g&ra a
condicdo fundamental para o surgimento da neurdsangustia alimentada pela energia
sexual represada necessita ser enfrentada e osismeoa utilizados para isso se tornaréo a
base para o encouragcamento crbnico. “A necessidadepresar as demandas instintuais
inicia a formacao do carater” (REICH, 1933/199Q4d, 12).

8 Ver discussdo da angustia neurética e de seu pagetmacao da couraca no primeiro capitulo.

° Este é um processo que tem a ver com o individsoas possibilidades pessoais, mas também
depende de uma relacéo deste individuo com o auiroytros. “Neste sentido, o que ha sdo encoptitentes,
encontros nos quais a dimensao erotica, emociomatansciente presente favorece a expressdo sdrsal
amantes” (ALBERTINI, 1997, p. 62).

1 para Reich (1942/1975a), a formula do orgasméoénaula da vida, portanto, toda e qualquer funcéo

vital deve seguir o ritmo orgastico para funciot@rforma saudavel.
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Portanto, a primeira condigdo para que a rotinalasse torne (co)responséavel pelo
surgimento da couraca sera a de que ela prodwstaseesexual.

A renuncia instintual, apontada por Jackson coma das caracteristicas centrais da
vida escolar, provoca a estase energética, aocastariluxo da expressao biofisica da crianca,
fornecendo a energia necesséria para a instalac@mglistia e com ela a possibilidade de

formagao da couracga.

Isto ndo deve acontecer apenas em alguma situap&oifca, ou momento particular
na vida do individuo. Embora alguns fatos chaverdghem as caracteristicas especiais de
cada caso, a couraca sO se desenvolve em um longespo de insatisfacdo pulsional.
Episddios isolados podem significar traumas depmimlede sua gravidade, mas, se
encontram uma dinamica saudavel, podem ser enfi@ntie maneira positiva. A estrutura de
couraca € o caldo de cultura para que os traumesrsam patologicos. O carater € moldado
desde a primeira infancia até o final da adolesaémor uma educacdo que ndo permite a

crianca e ao jovem descargas sexuais saudaveis.

O educando de nossos tempos € essencialmente em jaya vida instintual ndo
possui espaco de expressdo a comecar pela freques@ecia da amamentacao, pela falta de
condicbes para que participe de jogos sexuais ragpicitos, pela condenacdo da
masturbagéo tanto na primeira infancia como naeadéhcia. A impossibilidade de descarga
sexual mais direta em um ambiente altamente edutipar si sO ja é capaz de fornecer a

estase energética suficiente para produzir a aaguairotica.

No entanto, a contencéo pulsional ndo se esgotativadades relacionadas aos 6rgaos
sexuais. Ela se completa em todos os procedimegu®smpedem a expressao mais livre da
vida instintual da criangca, como o cerceamentotiédade motora, as regras de siléncio e
boa educacado, a imposicdo de condutas mecanizadgeettivas. Enfim, a destruicdo da
autorregulacdo e sua substituicdo por uma sérigotieas obrigatérias, administradas
externamente no espago e no tempo de forma que wanenos lugar sobra para o
espontaneo e o criativo.

Na ideologia de todas as organizacBes sociais i@utas, a vida vegetativa,
representada como de tipo animal e primitiva, tédo sempre colocada em
oposicao a vida “cultural” substituta, representedimo diferenciada e altamente
desenvolvida. Na realidade, a Ultima, uma vez qudi$torcida da primeira, como
representa meramente uma fungéo substituta e m@oteuacdo da primeira, é
improdutiva, congelada em formas e formulas rigid@sno plantas secas sem
frutas (REICH, 1945/1990a, p. 326-7).
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A renuncia instintual exigida do educando em sw&ngia escolar se torna, entéo,
muito mais do que um aprendizado de vida em sodeedEa pode ser uma fonte inesgotavel
de energia ndo descarregada para alimentar a engésirotica. Nessa perspectiva, a alta
carga produzida pela falta de satisfacdo orgasicafancia e na adolescéncia, transforma o

tempo vivido na escola em uma verdadeira fabriceodeaca.

Incontaveis horas de insatisfacdo pulsional vasmear para formar o caldo de
cultura em que o carater neurético se constituiangGas serdo submetidas ao regime de
abandono de seus desejos e interesses, seja @odeowmista intelectual, seja em relacédo ao
programa de atividades diarias. Serdo obrigadasmadentadas em carteiras desconfortaveis
por muito mais tempo do que seria razoavel parecassidade motora de acordo com a fase
de seu desenvolvimento. Depois, serdo induzidasparte e a ginastica independente de seu

estado de espirito ou de sua disposicao.

Fila para entrar na classe; tempo de espera pa@esalido pelo professor; a licao
compulsoria interrompida pelo sinal; a mudancadawe assunto e atividade; o impedimento
de brincar ou mesmo conversar com seus colega$ina tediosa dos cadernos, das apostilas
e dos estudos sem significado interno; a mao ladanta fila para merenda; a sala de aula de
paredes vazias; o sol do lado de fora; a turmanpgautebol na quadra; o exercicio
repetitivo da caligrafia e da tabuada; “ndo podéscar”, “ndo pode sujar a roupa”, “nao pode

olhar pela janela”... a lista é interminavel.

Para dar conta de toda essa angustia o educandsapescontrar uma forma de agir
que sirva ao mesmo tempo para aliviar a tensdmimt lhe possibilite manter algum contato
com o mundo exterior. Isto €, que |he permita sobee no minimo razoavelmente no
exigente ambiente da escola, ao mesmo tempo eroomsema pelo menos parte da energia
represada.

Uma vez que o contato vegetativo imediato com oduautenha sido mais ou
menos destruido, quando os tracos de contato Viegetamanescentes ndo sao
mais suficientes para preservar a relacdo com odmwexterior, oufungbes
substitutassao desenvolvidas ou surgem tentativas de estapelsm contato
substituto(REICH, 1945/1990a, p. 324).

A adocao de contatos substitutos como tracos ddergsode ser vista como o aspecto
positivo do encouracamento que permite ao educaadmeviver em um ambiente que néo
respeita, ou ignora, o fluxo e o ritmo espontaneosdas funcdes instintuais. O aspecto
negativo desta construgdo € que por traz de todiatoosubstituto estd um conflito pulsional

gue é expresso em um vazio de contato, uma apaigpr@tege do contato profundo com a
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angustia. Assim, de camada em camada da coursaialidade infantil vai se transformando
em sobriedade adulta.

Esta claro, portanto, que os aspectos da rotinalagsque exigem do educando a
renuncia instintual cumprem a funcédo de alimentangustia neurotica e criam a condicéo
econdmico-energética basica para a solidificacdcodeaca neurética. Um ambiente escolar
mais adequado ao funcionamento vital do educarmio,aspaco para o brincar, 0 movimento,
a expressao individual e os jogos em grupo, alémntie compreensao dos fundamentos da
autorregulacdo energética da crianca e do jovemmnifieam um crescimento menos

prejudicial para a estruturacdo de personalidaaledaseis.

Subestimar o papel da angustia dentro da vidaaséaolocar em risco o bem-estar e
o funcionamento biopsiquico de toda a populacidama questdo de salde publica, tanto
quanto um ingrediente importante na estruturacéiiqaoda sociedade.

Podiamos, com alguma verdade, dizer que os malewitiaacdo sdo devidos ao
fato de que crianca alguma jamais teve bastantrgsdiv. Para dizé-lo de outra
maneira, cada crianga tem sido condicionada pandaaadulta, muito antes de
atingir a idade adulta (NEILL, 1972, p. 58-9)

No entanto, nem sO0 de uma fonte abundante de anekg o encouracamento. As
outras caracteristicas tipicas da vida escolaraqté examinadas vao participar de forma
bastante ativa na constru¢ao da couraga.

A avaliacdo heterbnoma tem um papel decisivo pae & vida escolar se torne
produtora do encouracamento na medida em que ptgués dos elementos essenciais para o

recalque: a vergonha, a culpa e o medo de punicao.

Jackson (1968/1990) descreve como a reprovagaocofiespor, juntamente com a dos
pares, imprime um padrao de comportamento no ajueondo mais é determinado por seus
interesses, vontades e valores, mas pela necessiéadceitacdo. O amor condicionado ao
comportamento adequado e as conquistas académeasdependéncia do outro e refor¢a o
sentimento de inferioridade ja experimentado nopiero de Edipo.

Ao descrever a experiéncia de Vera Schimdt, na UBRSSécada de 1920, Reich
(1936/1986) destaca a importancia de nao se falgamentos sobre os alunos, como forma

de proteger o desenvolvimento da autoestima ermpeagse autorregulagao.

O sistema de avaliacdo a que os alunos estdao ddbmelesde que ingressam nas
fileiras escolares apontam para uma regulacao rexter portanto, tendem a minar a

autonomia.
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O comportamento do educando, independentementeudéesempenho académico, é
examinado constantemente de forma a se verificana® atitudes sdo compativeis com o que
se espera delas no ambiente escolar. Recomperaasgdes lhe serdo atribuidas com o
objetivo de encaminha-lo para uma conduta aceitdelsejavel do ponto de vista da escola e
do projeto de educacéo. As estrelinhas no cademelogios e premiagdes, por um lado, e as
reprimendas verbais diante da classe, a conversaaadiretora, as reunides com o0s pais, as
sansdes de suspensao ou até a expulsdo sdo osutiiziados pela escola para mostrar ao

aluno o que pensa dele.

Em toda relagéo educativa, de alguma maneira docadail apreciar o comportamento
do educando. A critica aos aspectos negativos deatmcao, isto €, em relacdo a forma que
esta era conduzida, de maneira severa e baseadmigdo, induziu, em muitos casos, a uma
omissdo que nao se justifica e que acaba por ©woaps problemas como o da chamada
“crianca mimada”, ou “sem limite§" A questdo é de se as eventuais criticas sis feita
um ambiente em que o educando é respeitado convidind, em um clima de reciprocidade
e respeito, ou se este é submetido a um regimebeldiémcia, em que os educadores sao
vistos como “superiores”, sob a justificativa da sesponsabilidade, de sua posicéo e de seu
maior conhecimento e experiéncia.

J& discutimos a assimetmatural existente nas relagbes escolares em virtude dos
diferentes interesses e responsabilidade dos agoaérizes da instituicdo escolar,
mas isso nao justifica o autoritarismo que reinana#or parte das escolas. Como
exemplo de tais situacdes, lembramos que na malasianstituicbes as regras sao
estabelecidas exclusivamente pelos adultos, e g de seu cumprimento é
feita por meio de instrumentos autoritarios a diggEo de professores, como as
avaliacdes, a humilhacgéo publica e os gritos;d .réspeito cobrado pelos adultos é
unilateral, uma vez que a reciproca ndo aparecseja, 0 adulto geralmente ndo
precisa respeitar os sentimentos e desejos desatatunas (ARAUJO, 2002, p.
58).

Embora os castigos corporais tenham sido abolidosnaior parte dos paises ha
muitos anos, o sistema educacional ainda se assanta o regime da ameaca e o0 medo de
punicdo, somado ao bindmio vergonha-reconhecimehtalo aluno sabe que agir em
desacordo com o esperado pode significar represdii@rsas, mesmo que venham de forma
disfarcada.

Por outro lado, o sistema de avaliacdo de conhetosepor meio de provas e

trabalhos ensina que s6 é importante aprendercaqud Ihe € apontado pelos professores. A

1 vVer discussao sobre limites no segundo capitulo.
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curiosidade pessoal e 0s assuntos que permaneasenf@s Nno seu espirito ndo sao

contetdos escolares validos, isto €, ndo tém irapcie nenhuma.

Aos poucos, os educandos aprendem a desconfiauate poprias inclinacdes e
desejos. Estes ndo sdo bem vistos, nem aceitosntBigio, seus sentimentos basicos, seu
anseio por significados e informacdes nao poders#g\guia para seus estudos. Essa situagao
pode significar uma perversao da prépria funcamitiog.

A atividade intelectual pode ser estruturada ayidiai de tal forma que pareca um
aparato muito bem afinado cujo propésito € precisdaenevitar acconhecimento
isto €, ela aparenta uma atividatieecionandoo individuo pardongeda realidade
(REICH, 1945/1990a, p. 306).

A autorregulacdo depende essencialmente da coafimag autopercepcdo e na
validade do impulso interno. Anos de alimentacaomasoria comprometerdo a capacidade
do individuo para medir sua fome e ele precisarardearametro externo para Ihe dizer o
que comer. Da mesma forma, a repeticao infindéxelvéliacdo heterbnoma lhe ensinara que
ele ndo é um bom juiz para sua conduta nem paraE@ndizagem, minando assim sua

capacidade de autodeterminacao.

Qualquer individuo que nédo mais pode confiar ens s&nais internos para escolher
sua conduta recorrerd a autoridade externa, a umtelmano qual se espelhar para a
identificacdo. Aos poucos, construira um caminhgusg, uma so6 forma de atuacdo que seja

aceitavel e que néo lhe traga represalias. Esiegnpatado o caminho para o encouragcamento.

Junte-se a avaliacdo heterbnoma e a renunciaturadtia obrigatoriedade e a relacéo
de autoridade professor-aluno que limitam as pessigsaidas ao mesmo tempo em que
reforcam o medo de puni¢cdo e a certeza da infdade. Ao aluno sé resta se adaptar. Mas
essa adaptacao so pode ser feita a custa de suepuhcao biofisica, de seu impulso para a
vida, por meio de um trabalho de blindagem inteenpadronizacdo do comportamento

substituto. Qualquer outra possibilidade implicaraangustia.

Estas condi¢cdes sdo psiquicamente insuportaveixcialmente prejudiciais em
longo prazo. O aparato psiquico, que é mantidaipofluxo constante de energia
vegetativa, se rebela diante deste contra-sens@elmpeas mais ou menos
conscientemente como um severo prejuizo a vidate tesolver o problema de
varias maneiras (REICH, 1945/1990a, p. 323).

A primeira reacdo saudavel diante da frustracdepeessdo é a raiva e a rebeldia.
Porém, estas ndo tém lugar algum no regime es@waentrar na escola o aluno ja sabe que
esta ali para obedecer e ndo para agir livrem&gaacdes contra stablishmentresultardo

apenas em punicbes mais severas. A autoridadeaesmyh a representante da autoridade
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familiar e continuard, por muitos anos, o seu frabae repressdo. O aluno submetido ao

regime de obediéncia sob pena de puni¢éo apresde dedo que ndo ha como se livrar.

Impedido de demonstrar sua ira ele sera obrigadecarrer ao recalque de seus
impulsos genuinos de liberdade. O resultado séwenaacéo de sintomas neuréticos, ou pelo
menos a constru¢cdo de uma estrutura encouracadéorfacdo psiquica de um contato
substituto, em oposi¢cado ao contato vegetativo iatedé estruturada exatamente da mesma
maneira que 0 sintoma neuroético” (REICH, 1945/1990a327). O jovem tera que se
endurecer e buscar condutas substitutas que In@tper sobreviver ao ambiente escolar da

mesma forma que havia feito anteriormente na rel&agailiar.

A falta de satisfacédo instintual fornece a fonteedergia por meio do impedimento de
descargas satisfatorias, produzindo a angustiaistensa de avaliacdo externa mina a
autorregulacédo, enquanto o medo da reprovacaoverdanha juntamente com o medo da
punicdo impedem as saidas saudaveis, via expreéasfitgustia e revolta justificada. Resta ao
educando adotar medidas compensatorias por métagélternativas para sobreviver no
ambiente escolar. Essas formas de comportamenterdasde uma relacédo dialética entre as
opcOes apresentadas pela propria rotina escolatasnwezes por meio da identificagdo com
professores e colegas mais velhos de um lado eytde, a estrutura da couraca ja delineada

na primeira infancia, nas relacdes familiares.

E importante lembrar, como ja foi dito no primewapitulo, que as caracteristicas
basicas da couraca séo estabelecidas pela vivéaisaprecoce e estao relacionadas com as
fases da sexualidade infantil e pelas identificagéem os adultos mais préximos nesse
momento. Entretanto, até o final da adolescéndarn ou mau funcionamento da descarga
orgastica podera ainda determinar o grau de cdadei e as caracteristicas especificas de
cada cas®.

O caso do paciente de Reich citado no primeirataiapique adotou o0 comportamento
aristocratico como forma de evitar os sentimen®snderioridade e se diferenciar do pai
agressivo, € um bom exemplo do papel da vida esnalaonstrucdo do carater. Desde o0s
quatro anos de idade, o paciente em questao dégensfantasia de ndo ser descendente de

seu pai, mas de um lorde inglés. No entanto, f@ eatorze anos, na escola, que o

2 Hoje, as criancas estéo chegando cada vez maisacedmbiente escolar e, portanto, a rotina que af

enfrentam passa a agir também na sua primeiraiaegdio da estrutura biopsiquica.
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comportamento aristocratico de um professor pekl gle desenvolveu uma transferéncia
positiva permitiu a identificacdo que deu formasaa carater. Reich atribui a identificagéo
com o professor do ginasio a determinacao defandiz qualidade expressiva do paciente.

A identificacdo comegou com a imitacdo da roupardessor; outras imitacdes se
seguiram e, por volta dos catorze anos, 0 carémio mos 0 observavamos na
andlise estava completo (REICH, 1933/1990a, 197).

A vida escolar com sua configuracdo especifica deierminar os tipos de
comportamentos mais comuns ja que delimita um cahepatitudes que gozam de aceitagdo
em contraposicao a outros rejeitados. As pessastusacadas a uma organizacao (espacial e
temporal) inflexivel sentirdo angustia em ambientemistituidos de forma diferente.
Habituadas a lidar com a uniformidade, os rituasedpera e ordenacao, filas e chamadas,

sentirdo faltar o chdo quando enfrentarem situag@ s compulsivas.

As atividades escolares, por suas caracteristicadistantes do ritmo préprio a cada
educando, vao fomentar neste uma crise cotidiandnc@ada, propiciando-lhe um terreno
fecundo para a construcdo de pactos constituintesrecouracamento. Diariamente, o
individuo terd que se haver com a frustragéo, &isfacdo e o tédio, de forma que precisara
desenvolver meios adequados de vencer a provac@emiam encontrarmos alunos que
cantarolam, Iéem revistas disfarcadamente, pedem gmr ao banheiro diversas vezes e
levam uma eternidade para retornar, entregam-seandios, rabiscam, contam as divisorias

do teto e todo o tipo de acdes para fazer paseanmo.

Quando a insatisfacdo se resolve em rebeldia ouietagdo mais expressiva, a
punicdo tende a recolocar a criangca em seu luges.ddasioes em que isso ndo funciona, a
escola identifica o caso como de aluno problemigzaplo sansdes mais fortes. Conforme as
crencas pedagodgicas de que se é adepto utiliza-s@idres ou menores medidas corretivas,
porém, raramente se atribui a dificuldade ao fatoadrotina escolar estar totalmente em
desacordo com a vida instintual da crianca. O prohlesta na crianca e ndo na escola. E o
aluno que é hiperativo, ou entdo ndo recebeu adaefarmacdo moral de respeito ao
professor em sua casa, devido a desestruturac&amia ou ao desinteresse dos pais na
formacéo ética de seus filhos. E ele quem preeisaasrigido para se adaptar a vida escolar.

Aqui, como tem denunciado Maria Helena Patto, umsiaopogia positivista, sob a
égide de uma neutralidade duvidosa, tem servida ipgpedir uma avaliagdo mais criteriosa
do papel da propria escola na estruturacdo desfia@dcias detectadas.

Ha que denunciar uma pratica muito comum em cknjsacoldgicas — incluindo
clinicas-escola de cursos de formacao de psicélegpse, alheias a participacdo
ativa da instituicdo escolar na producdo das difames de escolarizacao,
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estabelecem relagBes de causa e efeito no minividodas entre, de um lado,
dados de anamnese e resultados obtidos pelasagianttestes psicoldgicos e, de
outro, o comportamento que elas exibem na escAl&@, 2005, p. 170).

Neste panorama, todo o significado do contextoasaxicultural dos alunos e dos
mecanismos escolares € colocado em segundo plante dle uma suposta configuracao

patolégica do individuo.

Tampouco se leva em consideracdo o papel da aagrmtisada pela insatisfacao
instintual na génese das atitudes ndo condizentasacdisciplina escolar. Ao estudante cabe

apenas suportar estoicamente 0s anos escolarasnB#éos esta provacao é “edificante”, no

sentido de que ajuda a construir um “bom e solatater”.

O resultado serd uma couraca com caracteristicéie eutras, de diminuicdo da
mobilidade biofisica, perda da autonomia, depenidétz julgamento e da iniciativa de uma
autoridade externa, desinteresse e falta de cdaids] incapacidade de concentracdo
prolongada, sentimento de impoténcia, expectatevgue o conhecimento sempre estara no
outro, falta de criatividade, intolerancia para cordiferente e o espontaneo, severidade de

valores, docilidade, subserviéncia e inabilidad@ pecritica.

A gravidade do problema esta em que a construc@owaca se da pelo método do
recalque. Isto quer dizer que uma vez firmado odacmterno em que a pessoa decide ser de
determinada maneira para ndo sofrer mais, est® pasisa pelo trabalho de repressédo de
modo a se tornar inconsciente. E, embora, muitssogs possam se lembrar de suas horas de
sofrimento na carteira escolar, dificiimente sec@pazes de recordar a forma com que
conseguiram supera-las e sobreviver. Algumas neoeséém consciéncia de ter passado por

esse conflito. O que néo significa que realmentean@&nham feito.

O aprendizado com a couragca no ambiente terapép&omitiu compreender que
quando o recalque do encouragcamento esta em jégobasta o discurso consciente para
desatar os noés ali emaranhados. Em primeiro lagaatitudes ligadas a solucdo do conflito,
nao sdo sentidas como alheias, mas como parteantegsendo essencial da personalidade
“natural” do individuo. Depois, estas atitudes seté@fendidas com unhas e dentes sob pena
de que a pessoa entre em contato com sua angsesada.

Dessa maneira, quando se discute a couraca adgeiraprendida como curriculo-
oculto na escola, 0 que estd em pauta sdo castict&sida personalidade de educandos, pais e

educadores que eles mesmos tém muita dificuldadeemnhecer como adquiridas, alheias e
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evitaveis. Elas sdo sentidas como naturais, caistitas da personalidade propria e

inescapaveis.

Se o0 curriculo-oculto fosse composto de praticas gpenas agissem no nivel
consciente e constituissem um aprendizado quedoddnos fossem capazes de reconhecer e,
diante de critica, alterar, o problema seria moitis simples. Para sua solugdo bastaria uma
sélida discusséo de seu significado como a quen@dido feita, somada a proposicdo de

novas formas para a atividade escolar.

Infelizmente, a licdo ensinada pelo cotidiano daksage também em processos mais
profundos, inconscientes. Funcionamentos consftitsitido encouragamento que embora
tenham sido apontados por Reich de maneira genéramamente sdo levados em
consideracao quando se discute a construcao dageoralacionando-a a formacédo em geral e

a educacao escolar em especial.

Isto torna muito mais dificil lidar com a questd® cburaca como parte do que se
ensina na escola. Trata-se de um aprendizado aiagaoculto, ao qual se reage com forgas

inconscientes cujo objetivo primeiro € a evitacad@dgustia.

A estrutura encouracada sustentada por contatostitstdls, a chamada “segunda
natureza”, resultado da educacgéo pela disciplimaoca obtida pela rotina escolar vigente, é
vista pelo senso comum como uma qualidade necassara a dita “vida civilizada”. No
entanto, sua obtencdo provoca efeitos indesejguaigo compreendidos ja que se situam no

nivel inconsciente.

Por traz e sob esta disposicéo disciplinada haanmfiito recalcado que vai minar os
seus resultados. Um sabotador interno que ress&timgpre aos efeitos desse treinamento. Por
mais bem estruturada que seja a couraca, ela podesd se aproximar em eficiéncia — tanto
no sentido da economia bioenergética, isto é, ddesajuanto no do resultado de suas acoes,

no trabalho, na busca por conhecimento ou nasdesdggessoais — do funcionamento genital.

A disciplina, entdo, em primeiro lugar destroi alimacdo bioldgica para a vida, o
amor, o trabalho e o conhecimento e, depois, ré@@npor meio da repressao e do
adestramento uma estrutura incapaz de uma econemai@ética satisfatoria. Esta nova
formacdo precisa lutar o tempo todo contra os isgmuldestrutivos secundarios que séo

subprodutos inevitaveis de sua prépria construcao.

Outro aspecto negativo dessa formagdo secundarimeé os individuos assim

estruturados perdem a confianca em seu propri@auegto e, com ela, sua autonomia. O
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dano causado a autorregulacdo torna a pessoa @apend necessidade de uma autoridade
heterbnoma que determine o que esta certo ou eealam papel fundamental na politica,

sendo um alicerce sempre perigoso na tendénciamangimento de movimentos fascistas.

Essas consideracdes demonstram a importancia dpreemsdo do papel da rotina
escolar na construgéo e solidificacdo da couragaetanto, as relagdes entre a couraca e a
pratica da escola ndo terminam por ai. O fato deaguproprios pais e educadores tenham
passado pelo processo de escolarizacdo vai detgrmitipo de nocdo que eles terdo em
relacdo ao ambiente em que a educacdo formal deuweadizar. Pessoas encouracadas
reproduzirdo as condi¢cbes de formacao da courajs,gstas passam a ser sentidas como
naturais para elas. Faz-se necesséario examinganpmro que acontece quando a couraga vai

a escola.
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A COURACA VAI A ESCOLA

“As distor¢des estruturais no carater de pais, neédie
educadores séo transmitidas automaticamente parava geragao.
Assim, o tipo errado de opinido publica sobre edédca e com ela a

perversao das capacidades naturais do recém-nass#in
reproduzidas interminavelmente”
(REICH, 1983, p. 9).

Averiguar a influéncia da presenca, como educad@egpais, de estruturas
encouracadas no formato que a escola adotaré ypasapsiticas é tarefa bastante complexa
gue ndo pode assumir um cunho absolutamente datstamiEm estudos de caso isolados
seria possivel encontrar relagdes bastante esecéntre os tipos caracteristicos encontrados
e sua participacdo na construcdo daquele modelwaesgarticular. No entanto, para os
objetivos genéricos deste trabalho essa tarefarsarta impossivel devido a grande variacéo
de solucdes possiveis para o desenvolvimento eapligico e da imensa gama de situacdes

que de fato surgem na vida escolar.

E necesséario lembrar também que ndo é apenas @tuestrbiopsiquica dos
profissionais envolvidos na educacao que vai ge@nfiguracao final da escola. Uma série
de fatores como o projeto pedagdgico, as condicdesretas econdmicas, culturais e fisicas,
bem como o desenrolar cotidiano de cada caso éispesiai ter papel determinante nesse

sentido.

A importancia de se tentar uma avaliacdo das peisstensequéncias para a escola do
fato de educadores, pais e comunidade em geralioharem sob as regras do
encouracamento € que esse ingrediente do mecadesiieomacao da cultura escolar, por se
constituir basicamente no nivel inconsciente, rargm € considerado quando se procura
determinar as condicbes em que a educacdo formebndolidada. O funcionamento
encouracado vai exercer um papel definidor de degge de limites para a escola que nao tem
recebido a devida atencdo em diagndsticos, plaeejas, reformas educacionais ou mesmo

proposicoes tedrico-pedagagicas.
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Algumas aproximagfes entre o funcionamento da ¢caugaas caracteristicas basicas
da escola ja foram feitas no contexto histéricacapitulo terceiro. Aqui o que se pretende é
determinar em linhas gerais que caracteristicasudoionamento escolar, principalmente
ligadas ao seu cotidiano, podem ser reforcadasechacadas pelo funcionamento restritivo

do encouragamento.

O mecanismo de identificacdo de que os jovens fas@ona constituicdo de seus
pactos de encouracamento certamente serdo umdatpropagacao de formas tipicas de
geracado para geracdo no ambiente escolar e, porteegresentardo uma fonte para a
repeticdo da forma da escola através do tempo.nltem®, essas caracteristicas apontam
tanto para a solucdo particular de cada individu@mipo quanto para algumas tendéncias
comuns que podem ser observadas na instituicAmdananeira geral, em uma sociedade, ou

mesmo na cultura globalizada dos dias de hoje.

As investigacOes que se apresentam a seguir témaspe objetivo de encontrar
algumas dessas configuracdes mais generalizadassuggem pelo menos parcialmente
motivadas pela pressdo exercida em consequéncia ndasssidades inerentes ao
funcionamento da couraca. Entre estas, a incagbeigar parte do individuo encouracado
para conviver com o metabolismo da vida torna-seingrediente fundamental na dinamica

escolar.

A escola com medo da vida

Para compreender o papel da couraca na propagacauliira escolar de uma
maneira geral € preciso retomar o conceito de Festecional apresentado no segundo
capitulo e examinar os mecanismos de protecaoacardngustia do encouracamento quando

confrontados com a realidade da escola.

Como j& foi visto, o individuo encouracado ndo psdportar a expressdo da vida
perto de si sob pena de ruina de seu equilibriendafo. O funcionamento vivo vai suscitar
dentro dele os desejos e as pulsdes recalcadasaarme custo. A couraca lhe permite lidar
com 0s aspectos corriqueiros da vida, porém é ugameno deficitario que ndo da conta

realmente da descarga energética necessaria paraaaneconomia libidinal.
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Para que uma pessoa seja capaz de se encontr@meiate com 0S processos vividos
de um grupo grande de educandos é preciso um hamiento bioenergético bastante
favoravel, apto para suportar uma quantidade imdasastimulos excitantes. A crianca e o
jovem, mesmo que ja em processo de encouracans@a@inda relativamente muito vivos,
cheios de energia. A convivéncia nesse ambienteeblelico intenso exige uma imensa
capacidade de tolerancia para o ruido, a agitaga@mparente desordem, as brincadeiras, 0s
afetos expressos de maneira contundente, enfim,amifestacdo das forcas vitais em

individuos ainda néo totalmente encouracados.

Infelizmente, ndo ha como se exigir essas qualglddeeducadores, ou mesmo de pais,
ja que em nossa cultura todos estao sujeitos ameEgamento.

E, finalmente, encontraremos como obstaculo no noasantio 0 medo da vida,
do amor e da simplicidade majestosa do funcionametural por parte das
préprias pessoas maes, pais, professores, médicos e enfermeir&CHR
1949/2003, p 144).

Sob as condi¢des de vida dentro das escolas adpoda uma estrutura crénica tera
que reagir para evitar o colapso de suas defedaspencar na angustia e nos sintomas mais
generalizadds Duas respostas tipicas aparecerdo para dar dessa desestabilizacéo. A
primeira é a reagdo pestilenta propriamente ditagee o individuo ndo pode se contentar
com uma atitude passiva de recolhimento, mas gaglie por “uma atividade mais ou
menos destrutiva em relacédo ao vivo” (REICH, 19490k, p. 512). Nesse caso, o professor
se torna agressivo diante de propostas mais asejgda permitam o surgimento de
movimentos mais dindmicos na escola, ou entdo agies sempre pronto a punir seus alunos

a mais leve das faltas. Em outras palavras, o ddueaira com édio manifesto ao vivo.

A segunda, mais estrutural, se refere as medidgsalecdo do sistema patoldgico,
que serdo comuns a quase todos os individuos emgeamlos, mesmo quando ainda nao
atacados pela Peste. Nesse sentido, a organizacélarese constitui, entre outras razdes,
com o objetivo de protecao, de forma a inibir ocfanamento vivo de seus alunos, como um

sistema de blindagem para a escola e os educadores.

Trata-se, portanto, de compreender quais as Cesdici®s na forma em que a rotina
escolar se cristaliza que sdo determinadas nasqu® objetivos pedagdgicos — ou, pelo

menos, ndo sbé por eles —, mas como respostas gasisimos encouracados ao ambiente

! Seria interessante estudar a enorme quantidapitissores que estdo atualmente em licenca médica,

relacionando suas patologias com o desequilibrimodeaca no ambiente escolar.
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extremamente angustiante para eles, devido a dmisv com educandos cujos
funcionamentos ainda possuem um maior grau de giidsdioenergética. Educadores
desenvolvem de forma inconsciente maneiras de attegras de operacdo para a escola que
Ihes garantam a possibilidade de conviver em uno @b ameacador ao Seu precario
equilibrio, muitas vezes, criando uma racionalingudsterior para elas.

Se vocé viver durante muito tempo no fundo de uava @scura, vocé detestara a
luz do sol. E mesmo possivel que seus olhos acgoemerder a capacidade de
tolerar a luz. Eis por que acaba-se por odiar aduzol.

Para habituar seus descendentes a vida na prséetentos desenvolvem técnicas
elaboradas, destinadas a manter a vida num niwgadlo e baixo. Na prisdo ndo
had espaco suficiente para grandes lances de pemsaree de acdo. Cada
movimento € restringido por todo lado. Isso teven@oefeito, no decorrer do
tempo, a atrofia dos proprios 6rgéos da Vida v@ggriaturas encerradas no fundo
da prisdo perderam o sentido da plenitude da \R&GH, 1953/1999b, p. 7).

Espera-se que criancas se comportem em ordem reigil&Que atuem de forma
fundamentalmente organizada. Que suportem horasas de falta de atividade motora e de

expressao de seu funcionamento vital.

Nesse contexto, a escola oferece um repertériotdes que examinadas do ponto de
vista de sua organizacdo parecem absolutament@a#)gnas quando observadas a partir das
necessidades da crianca, sdo absurdas e até exeateacrueis. Da exigéncia de uso de
uniforme, aos horéarios fragmentados e a divisdodmiplinas, a organizacdo da classe em
fileiras de carteiras, aos prédios feios, despmsvidie qualquer embelezamento, ao tablado e
lousa para o professor, ao sistema de filas e di@snaos exames de avaliacdo bimestral e
reprovacao anual, a escola permanece funcionandonemmodelo que ndo raro pouco ou

nada tem a ver com as exigéncias das propostagdmdas anunciadas.

A tarefa de distinguir quando uma regra de conwig&rou uma determinada rotina &
instalada na escola a partir de sua integracao arajeto pedagdgico ou, ao contrario, em
detrimento deste, como consequéncia da reacaocsiciente a vida nos educandos, nao é facil.
E necessario, em primeiro lugar, confrontar-sersisténcia desses comportamentos com as
formulacdes explicitadas no plano educacional. Uooatradicdo manifesta permitiria
identificar claramente a interferéncia de respost@®nscientes por parte dos sistemas
encouracados na coeréncia do projeto. Infelizmeage;oisas ndo se passam de forma tao
simples assim. Na maioria das vezes, as raciogéksapresentes nos mecanismos de defesa
acabam por borrar os contornos mais nitidos e uscaskao interminavel pode resultar desse

tipo de abordagem.



A couraga como curriculo-ocultt43

Para efeito de visualizagcéo da pressdo que a @erarce na composi¢cdo da forma
escolar, é mais producente assumir que esta sef@eeesultado de uma acdo combinada de
elementos conscientes, afinados com as propostiag@gicas e com o ambiente cultural, e
de forcas inconscientes. Nessa composicdo de fogaspectos conscientes séo facilmente
reconheciveis e tém sido abordados, tanto em srasteristicas positivas de proposi¢coes

educativas, guanto em sua faceta mais controvemngaanto estratégia ideoldgica.

Ja os mecanismos de defesa da couraga, por suéwoas inconsciente, sdo muito
mais dificeis de detectar, de isolar e de assentaa mira de uma analise critica. Se esta ja é
uma empreitada herctulea no ambiente terapéuti@mdgutransplantada para o ambito social
se torna muito mais complexa. Reich dedica parteseaie livio O assassinato de Cristo
(1953/1999b) ao tema. Para ele, a tarefa de delsenvwona tatica especifica para lidar com
0s mecanismos da defesa a vida se torna esseawah possibilidade de mudancas reais no
campo politico e cultural. Sem uma estratégia cagaenfrentar os métodos de resisténcia
racionalizada da couraca e as condutas dissimutgmleas da reacdo pestilenta, o individuo
que pretende implantar métodos mais de acordo cdummonamento vital se transforma

facilmente em uma vitima da Peste Emocional.

Nosso conhecimento das reagbes humanas e dossefaitpestiléncia fascista
devera ser claramente organizado se ndo quereraocas$ar. Nossas tarefas
poderdo ser cumpridas apenas dentro do contextanue luta geral para o

estabelecimento de uma liberdade genuina. Se imdsnéhrmos a ilusdo de que a
estrutura do homem é imediatamente capaz de liderdautoadministracdo, que,
em outras palavras, n0s apenas necessitamos elimipaste do partido fascista
para tornar possivel o funcionamento da liberdagek para colocar a justica no
lugar da injustica, a verdade no da mentira, ardgaéo da maldade. Entédo, nés
também estaremos condenados juntamente com tuddsagme é baseado em tais
ilusdes (REICH, 1946/1970, p. 325).

N&o se trata, simplesmente, de encontrar umadérendutas presentes na rotina da
escola que impedem o funcionamento vital e, por es@écie de decreto, elimina-las do
ambiente escolar. A simples exclusdo de medidaprd®ecdo a couragca provocara uma
reacado mais profunda e mais radical por parterdigiduos ameacados.

E verdadese alguém tivesse as entranhas e o poder paratdecee a liberdade
e a auto-regulacéo sejam estabelecidas da noita padia, 0 maior desastre da
histéria da humanidade inevitavelmente inundariggas vidas como um dilGvio
(REICH, 1953/1999b, 265).

O objetivo desta averiguacdo das formas escoladesidas da necessidade de
protecao das estruturas encouragadas nao podsigamaera condenacdo, da mesma maneira
que a couraca ndo deve ser execrada, uma vez guecuma funcao necessaria pelo menos

até que um equilibrio mais saudavel possa ser eeadp. Isto também nédo pode significar
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uma atitude passiva diante da reproducdo do engmaento e dos males causados por este,

tanto em termos individuais, como coletivos.

A identificacdo e a analise de alguns dos elemebtmscos do funcionamento
defensivo da couraca no ambiente da escola sigmifiem primeiro passo na dificil tarefa de
encontrar caminhos educacionais alternativos. Adéese pensar em mudancas efetivas no
funcionamento escolar é necesséario compreendepatamte funcdo exercida pelas solugcdes
que ai se praticam, sob pena de levantarmos reagdissperigosas e daninhas do que as
atuais. E preciso lembrar que “a liberdade pode ser estabelecida por decreto ou pela forca,
porque o medo a liberdaésta nas préprias pessddREICH, 1953/1999b, p. 266).

Para sair do circulo vicioso do encouracamento xergar os fendbmenos a ele
associados de um ponto de vista mais amplo, enepdriugar, € necessaricdmpreender e
reconhecer o racional e o Util, assim como o inétib irracional no interior (e somente no

interior) de uma dada estrutura de viver e pensar’ (REICA9/R2003, p. 140).

Uma mudanca real nas praticas domesticadoras degeportanto, dependeria de se
desvelar a sua funcéo inconsciente. Ja que sentdgacondutas desenvolvidas em resposta
ao funcionamento vital, a identificacdo das caréstieas deste que possam significar perigo
para o equilibrio das estruturas encouracadas fgemuie se compreenda as tendéncias
bésicas desse movimento de protecdo. SO recontrecepdofundo desejo de ordem e de
tranquilidade que as alimentam, ou seja, s6 demyelsua funcdo asseguradora para o

educador é que se torna possivel discutir realngre€onveniéncia ao projeto pedagdgico.

Reich (1949/2003) detecta algumas diferencas lmsiti@e o funcionamento vivo e o

encouracado que vao determinar a forma como esge @quele.

Em primeiro lugar destaca-se a distancia existemi® a capacidade de cada um deles
para tolerar a circulacdo de altas cargas eneagétitnquanto a estrutura saudavel funciona
com um alto nivel de energia e excitacdo, o indiwidncouracado precisa sempre reduzir a

intensidade da vida para suporta-la.

O metabolismo ainda pulsante nos educandos daréeaocomportamento uma
qualidade afetiva e motora vibrante que se expi@ssa seu entusiasmo, sua alegria e na
vivacidade de seus impulsos e desejos. Por seuy dadscola tendera a construir esquemas
rigidos que possuem o objetivo de diminuir a fatease movimento. A pratica escolar ganha
entdo uma qualidade sébria, uma caracteristicariledade e trabalho em que ndo ha espaco

para as demonstracdes de afeto, nem para a brirsazdivertimento e o jogo.
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Nancy Rae King aponta a diferenca de valoraca® entrabalho sério e a brincadeira
dentro da escola.

Existe, além disso, a curiosa coincidéncia de gimgla que tanto os tedricos da
educacdo e da psicologia, como o préprio coletiegedte, atribuam muita

importancia ao jogo, neste estagio do desenvoltimneriantil, esta € uma das

atividades a que menos tempo se dedica nos cetrasducacao pré-escolar
(KING Apud TORRES SANTOME, 1998, p. 79).

Ha uma tendéncia para que a escola se torne sichata, mesmo quando, instigada
pelos questionamentos tedricos e pela necessidatieap ela busca novas técnicas, assuntos

e atividades que possam despertar o interesseido. al

A esse respeito apresenta-se aqui a titulo derdgii uma pequena historia

presenciada pelo autor:

A escola organizou uma excursado ao Horto Florestal o objetivo especifico de dar
ao estudo da vegetacdo da mata atlantica uma@astice mais dinamica e oportunizar aos
alunos um aprendizado mais ativo, em contato doeto o objeto de estudo, fora dos padrées

normais da conduta escolar em classe.

Antes do piquenique as turmas fizeram uma caminpatia trilha em meio a mata
para observar os espécimes estudados. De tempadsnepos, a professora responsavel
interrompia o passeio e pedia a algum dos alunesgplicasse para os colegas o que havia
estudado sobre uma planta especifica. O alunog,edétlamava em meio ao desinteresse
geral um texto especialmente decorado para a ecaégsses momentos, toda a vivacidade e
a alegria demonstrada pelos alunos durante a cadantiavam lugar a apatia e resignacao

com que os alunos enfrentam qualquer aula quehe&driteressa.

A certa altura, um dos alunos que tentara subimusra arvore ficou preso em seus
galhos e dois colegas realizaram um salvament® adeiemocdo e peripécias. Enquanto o
grupo préximo estava comentando animadamente azarae professora indignada os
reprovava, pois estavam desrespeitando o colegéatava. Depois de um enérgico discurso
chamando a atencdo para o aspecto ético do respeitoutro, a educadora conseguiu

restabelecer a rotina e os alunos voltaram a deci@omecanica e desinteressada.

Para o observador de fora, que néo estava preazwoad o aspecto do aprendizado
de conteudo, mas com o tipo de experiéncia vivédainterrupcdes e exortacbes para um
comportamento “escolar” metddico, para a composturaspeito ao colega e a recitacdo das
licbes, apareciam como jatos de agua fria sobmirocddos estudantes. Questionada sobre a
necessidade de manter uma atividade tdo formal eim anexcursao pela mata, a educadora
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afirmou que se ela ndo obrigasse os alunos a apregas conhecimentos eles ndo fariam a
ligacdo entre o material estudado em classe e @gderam ver no passeio. Nesse caso, a

atividade nao passaria de “diversao inconsequente”.

Da parte dos alunos, trés reacOes tipicas pudermnolservadas: aqueles que
prestaram pouca atencdo aos discursos exigidosasergue o passeio foi uma aventura e
pareceram bastante envolvidos nos comentarios @k etperiéncias pessoais; um segundo
grupo, encarou o passeio como uma atividade codnmalsntegrada as obrigacdes escolares
da qual participaram com o mesmo senso de devenesma falta de entusiasmo; outros se

sentiram irritados pelas interrupcdes da profesgoeaconsideraram “uma chatice”.

Essa pequena histdria exemplar ndo € Unica, messegta um movimento tipico da
escola. Essa capacidade de transformar qualquadaate em uma série de obrigacbes
aborrecidas de que os alunos tém que se desinceorhiro minimo de esfor¢o aceitavel e
suportando o sofrimento da melhor maneira possikekim, a tdo esperada aula de
informatica em comunidades que ndo tém facil acassmundo digital em pouco tempo é
descrita como chata; a aula de orientacdo sexuata como mais uma disciplina em que o
professor apresenta um conteddo sem conexdo doeta vida dos alunos que, por sua vez,
sao obrigados a decorar esse material para ag@lia literatura deixa de ser encarada como
um acesso ao mundo da fantasia e da expressdaniara se tornar uma série de leituras
obrigatdrias para o vestibular; experimentos derkidrio se transformam em uma rotina
insipida; alunos reclamam que participar de jogoaula de educacéao fisica € macante. Essa

lista poderia continuar interminavelmente passgui@raticamente todas as areas da escola.

Evidentemente, nem todas as experiéncias escoklrestecem dessa maneira.
Existem muitas atividades que funcionam de formmaeate e os alunos participam com
sincero interesse e diversdo. Ainda assim, a disimpara a seriedade, a sisudez e a chatice
na escola € uma face bastante reconhecivel der&tieapcotidiana que dificilmente estara
justificada pelo projeto pedagdgico e, menos airsaa conscientemente desejada pelo
educador. Para compreender essa tendéncia é pilegmo em conta a sua funcdo de
diminuicdo na carga e na excitacdo dos procesdass.viEla participa desta série de
exigéncias como siléncio, ordem, formalismo exadgrauséncia de risos e comentarios,
trabalho organizado, rotina repetitiva, cujo praatiobjetivo, geralmente inconsciente para o
educador, é impedir que a vida do educando se estmifle forma ampla e profunda. “O
médo esta na raiz do antagonismo adulto em relag8drinquedos das criancas” (NEILL,

1972, p. 59).
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O fato € que criangas que encontram um ambienteatfvo para sua autonomia nao
serdo ordeiras, calmas e silenciosas, como gastamaitos adultos. S&o, por natureza,
ruidosas, vivas, agitadas. “Barulho € um fendbmeataral a infancia, e a escola de carteiras,
suprimindo-o, esta trabalhando diretamente conimatareza da crianca” (NEILL, 1978, p.
171). Escolas que desenvolvem um trabalho dirigidoa a liberdade e autonomia do
educando sdo coerentemente barulhentas. Toler@ncamitacdo provocada pela vida
teoricamente deveria ser uma caracteristica imipaisel para o educador que, infelizmente,

nao se pode esperar encontrar na pratica.

Por outro lado, Reich lembra que:

s

Ja que o carater neurético é incapaz de entusiagnaino, ele encara a
capacidade da crianca para o entusiasmo como Bsiamib (se, por exemplo, ele
acontece de ser um professor) (REICH, 1949/199C1.§).

Dai que a escola tende a dar pouca importancia gatestruicdo do interesse, do
arrebatamento, da diversdo. Sao caracteristicas ouekviduo encouracado ndo pode encarar
como participantes legitimas do processo de apraddie do verdadeiro trabalho educativo,
por mais que o discurso consciente se refira a etaso ingredientes desejaveis da

experiéncia pedagogica.

Outra particularidade do funcionamento vital qu® @& suportada pelo individuo
encouracado € 0 seu movimento constante, em ritmdetarminado e espontaneo. O
encouracamento exige previsdo, controle e uma ced@mecanica constante. Ja a vida se
caracteriza pela indeterminagcdo, pelo ritmo orgéstespontaneo e pelo movimento.
Educadores encouracados em contato com esse fig&oico sentir-se-a4o incomodados e
buscarédo formas de coloca-lo sob controle. “O memwim, isto €, a corrente plasmatica, é

realmente inacessivel para o animal humano erdge¢REICH, 1949/2003, p. 125).

A burocratizacdo da vida escolar, os horarios ofgigs rotinas formalizadas (filas,
chamadas de presenca, ordenacédo especifica pegatae e para participar das tarefas, entre
outras) respondem a essa necessidade, ainda geaTptambém ter uma funcao direta na
concepcdo educacional da escola. A rotina escaatoma uma série de atividades
programadas cuja rigidez e estrutura inalteraveldgixam espacgo para o imprevisivel, para
0 espontaneo, para a improvisacao. “Dizem que @stronda educacéo de Napoledo gostava
de tirar o relégio e dizer assirAgora, na Franca, sdo dez horas da manha. Todadwss
da terceira série deverdo estar com o livro de drist aberto na pagina 27(SEMLER;
DIMENSTEIN; COSTA, 2004, p. 34-5).
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Nessa direcdo, age também o excesso de planifieagdxigéncia de se ater a planos

curriculares pré-estabelecidos, mesmo quando inéxesg.

A pressao exercida sobre a area de artes paraedoens uma disciplina formalizada
como as outras, para que possa integrar realmanteleo de matérias do projeto pedagdgico
pode ser vista sob essa Gtica. A pratica da aritasnezes € vista apenas como diversao, um
momento de descontragdo do aluno, e, portanto,i@artancia real para sua formagéo. A
exigéncia de que cada momento escolar seja apadweetara o trabalho sério e planificado
fara com que em algumas escolas artes seja ad@md@stomo disciplina teorica, cujo
conteudo se situa entre a estética e a histérigrafica artistica esta sujeita ao ritmo pouco
previsivel do processo criativo. Implica o espagma intuitivo, 0 novo e a indecisdo. Seus
resultados ndo sédo seguros, nem podem ser absehitaprognosticados e controlados. A
exigéncia de planejamentos rigidos e baseados ataltins determinados de antemé&o, sdo
formas de obrigar o professor de artes a tornar aua numa atividade inteiramente

formalizada, com cara de disciplina escolar.

Na cidade de Santos, por exemplo, ha alguns anm®fessor de artes recebe da
secretaria de ensino, no comec¢o do bimestre, aapgoe aplicara aos alunos no final deste
para que saiba o que deve ensinar durante o peilladestado de Sdo Paulo, os professores
de artes da escola publica sdo obrigados a seguarRioposta Curricular (2008), que
determina qual o conteudo de cada bimestre, de sé&de, independente das condicdes
particulares de cada escola, professor ou turmsimApor exemplo, a 52 série apenas em seu
segundo bimestre deve aprender nada menos qudtuescel assemblagesinstalacdo e
intervencao urbana, cenografia e cena contempqr@@ga moderna, danca da Bauhaus,
danca classica, danca contemporanea e desentgudadij além de re-harmonizacgfes tonais
e modais, e percepcao harmdnica. Sem contar adfakaaptacdo desse programa a realidade
do professor, da classe e do tempo disponivelgdisciplina (apenas duas horas semanais),
a gquantidade de conteudos diferentes, ao obriga@lucador a passar rapidamente por areas
tdo distintas, certamente impedird uma vivénciagirdda e profunda de cada uma delas. A
tendéncia é que se atravesse correndo pelo contééidcada uma dessas exigéncias,
transformando a disciplina em mais uma massa aeniicoes descontextualizadas que o
aluno sera obrigado a decorar para a prova. Derguelresultado serd a transformacéo de

artes em mais uma pratica sisuda e chata.

Ocupar todo o tempo da crianga com uma progranadei@hada serve para impedir o

surgimento do metabolismo espontaneo.
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Pelo trabalho, a natureza é, certamente, discgdinenas ndo é ela o objeto real
desta ordenacao. Para Foucault, (...) no trabaitpmsto ou consentido, o que esta
natureza disciplinada oferece ao seu suposto mestce € nada menos do que
“libera-lo de sua liberdade” (LECERF In: GONDRA ©KAN, 2006, p. 216).

Desenvolver estratégias pedagogicas que sejanaala@rinovo e ao inesperado, exige
permanecer sob angustia criativa, em situacdes awaimienos imprevisiveis. O individuo
encouracado, muitas vezes, inicia um movimentoandsecao, construindo projetos a partir
dos interesses dos alunos, com estrutura abedampatancas e ajustes, mas sua incapacidade
para suportar a indeterminacdo termina por leva-ltomar medidas que garantam o0s
resultados e impecam a possibilidade de o traba#fwo “dar em nada”. Assim, propostas
experimentais se transformam em modelos rigidos comeldos fixos e atividades

programadas.

Ao acompanhar em sala de aula a implantacdo de nmete alternativo de
alfabetizacdo, em 1987, Rosa destacou o apegadidiZegdo” por parte das professoras.

Mais do que observar determinada seqiéncia deginoeetos e tarefas cotidiana,
porém, o que chamava a atencdo era a auséncia ghsskita, de qualquer
iniciativa que rompesse com a dindmica adotadanic@ido ano e levada a risca
até o ultimo dia de aula (ROSA, 2002, p. 68).

Manter a crianca todo o tempo direcionada serveédampara evitar que a sexualidade
aflore. A luta contra a influéncia dos afetos e goazeres da carne tem longa tradicdo na
cultura ocidental. Manter-se ocupado para evitaurgimento do movimento espontaneo €
pratica ha muito conhecida e utilizada, desde csteitos medievais. “Evita a ociosidade que
faz nascer o amor e, uma vez desperto, conserfa@.causa e o alimento deste mal
delicioso” (OVIDIO, 5 b.C./2009, p. 9).

Sem tempo livre para entrar em contato com sugeipsdemocoes e sentimentos, 0s
jovens deixam de perceber conscientemente o impertaiverso das pulsfes sexuais que,
apesar de tudo, seguem se manifestando. O edubadosuportaria conectar-se com a
enorme quantidade de afetos e desejos que cir@danm grupo de estudantes reunidos.

No entanto, a organizacéo rigida das praticas &ssolesolve o problema apenas
parcialmente. E claro que essas medidas néo s@iestds para extinguir a sexualidade de
todos os participantes da experiéncia escolamcdnamento instintivo continuara a circular,
em geral de forma inconsciente, determinando amd#@as das acdes e reacdes destes.
Dependendo do grau de ocultagcdo por que passaualisexle dentro da escola o resultado

podera ser bastante critico, com manifestacfe<loeldia e todo tipo de comportamento
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aparentemente irracional. “A guerra é inevitaved $&imanidade reprime a cdlera e o édio, se
sua vida emocional for negligenciada e conservadaieel baixo” (NEILL, 1978, p. 217).

E na falta de espaco para a expresséo da vida @magceé ndo na sua manifestacao,
que reside o perigo. Séao as pulsdes recalcadasloaigiconscientemente, que transformaréo a
escola em uma pracga de guerra. Nao é a falta dipliia, a perda da autoridade do professor,
mas a imensa gama de sentimentos da segunda calaaclauraca que permanecem se
manifestando apesar do esforco — ou por isso mestecencobri-los.

Se as leis da transformacéo da energia orgénieacrip e sustenta a vida, fossem
conhecidas, os educadores cessariam de inibirserédruos impulsos primarios
naturais e assim preveniriam a sua transformacdoingpulsos secundérios
destrutivos (RAKNES, 1988, p. 106).

O esclarecimento dos processos emocionais queceateam por traz dessas condutas,
e 0 estabelecimento de espacos seguros para gpaaséio, seria a forma mais eficiente para
lidar com os problemas criados pelo encobrimentdedwa. No entanto, o educador médio
nao esta preparado nem de forma tedrica, e muitmsnéo ponto de vista emocional, para

enfrentar o mundo sexual ja que tem blogueado tatmoom seus préprios impulsos.

A tendéncia para a planificacdo e determinacéd tiats praticas escolares acaba se
tornando uma bomba de efeito retardado ao nao iadnexisténcia de valvulas de escape que
estariam presentes espontaneamente nas ativid@degprogramadas dos educandos. O
controle excessivo acaba por gerar uma tensdo doetem espaco para se descarregar.
Empurrar a sexualidade para debaixo do tapetetot nolanificada so ird fazer com que ela

aflore de forma mais perigosa e incontrolavel.

Outro tema determinante para a forma escolar Bdgteia para autodeterminacao do
funcionamento vivo. O individuo autorregulado resabiliza-se por suas escolhas e quer

participar das decisGes que envolvem seu cotidiano.

J& o educador encouragado ndo pode conviver cdrarddde. Embora, muitas vezes,
conscientemente ele deseje trabalhar em um amhieat®s autoritario sua estrutura nao
favorecera uma atitude independente e responsiglg ndo possui mais um bom contato
com seus sentimentos profundos e é incapaz deeguitar-se. Mesmo que ele lute por uma
autonomia maior em sua pratica docente, inconsignte, as orientacdes e resolugdes
impostas a partir dos niveis mais altos da hierargsccolar Ihe trazem alivio na medida em
que servem como um porto seguro ante as duvidaedezas. A obrigacdo de agir de acordo

com ordens superiores serve também para aliviareso pda responsabilidade pelas
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dificuldades encontradas. Desse modo, as falhasnp@@mpre ser atribuidas aos que estao

no comando.

No ja citado trabalho de Rosa, o apego a autoridadeutra caracteristica do
comportamento das professoras em sala de aula.e%ma obediéncia exigida dos alunos,
manifestavam em relacdo a Coordenacdo Pedagogic®ieecdo” (ROSA, 2002, p. 78).
Acatavam as instru¢des para trabalhar com o novodwogdirigido para o trabalho em grupo,
sem cartilha, em um clima menos autoritario, masmaompreendiam, nem aceitavam uma
atitude mais autonoma dos alunos, exigindo destegsana obediéncia que era devida no
sistema anterior. Quando os resultados ndo comdspam as expectativas, a culpa foi
atribuida a nova metodologia, isto servindo de rmento para voltar a adotar as praticas com

gue estavam habituadas.

O impulso para a independéncia, na medida em deeaesda se encontra presente
nos educandos, serd um estorvo para o educadourapado, ja que esse movimento
colocara em questdo o seu proprio funcionamentoaedspendéncia estrutural. Aceitar o
movimento autocentrado do outro exige segurancai enesmo, além de tolerancia para com
as decisGes tomadas por este. Uma personalidagtpunas com sentimento de inferioridade,
se sentird em perigo diante de uma pessoa maisijev&ipostamente menos experiente que
aja com mais determinacéo e certeza de suas gegerSonviver com a autonomia de seus
alunos, e até promové-la de fato, exige do profassm maturidade muito grande. Qualquer
transferéncia de afetos mal resolvidos em seu jrd@senvolvimento pode transformar sua
relacdo com os alunos em uma disputa de poderequ&osfor claramente exposta e analisada

terminard por destruir qualquer ambicdo de um fimainento menos autoritario.

Esta € uma questdo muito delicada em grande padeptbpostas pedagodgicas
libertarias, ou revolucionarias. A pratica autoiét&le professores e gestores escolares, que se
evidencia mesmo quando o discurso que adotami@ocaid modelo conservador, demonstra
gue para além da compreensdo racional da questaatdadade é preciso uma visao dos

mecanismos inconscientes e da imensa disputa pdlr gpue se processa nesse nivel.

Estruturas encouracadas enfrentam em suas relagidmnas as projecdes de sua
propria impoténcia e revivem 0s sentimentos de ridfecia afetiva, bem como a frustracéo
de seus impulsos genuinos. Esses sedimentos gassado conturbado |he permitirdo pouco
espaco para lidarem com a dificil tarefa de adrmarisum ambiente democratico de
aprendizagem de forma eficaz. O caos que se instaltas vezes em propostas menos

autoritarias, assim como os sistemas de manipulagiie ou menos disfarcada presentes
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nesses grupos, ndo sao resultado da impossibildiadena educagéo escolar pela e para a
liberdade, mas da bioestrutura patolégica do educad

Que o caminho do outro ndo se torne um perigo ganaha propria existéncia € uma
condicdo de uma educacao para a autonomia. Iskgpedsivel se o educador esta seguro de
suas escolhas. A tolerancia é chave nesse conj@xjae toda dose de liberdade implica em
multiplicidade de solugdes. Outra caracteristicadaédo funcionamento vivo.

E o termo “vivo” deve ser tomado em seu sentidesraaiplo. O vivo compreende
ndo so suas funcdes centrais, a genitalidadgie ae vivre mas também certas
funcdes afirmativas da vida tdo dispares como aedimade, a franqueza, a
naturalidade sincera, a criatividade béasica e widledos caminhos ja bastante
trilhados do Zé-ninguém encouracado (REICH, 19834

A dificuldade que a estrutura encouracada enc@urae deparar com a diversidade
serd mais um elemento que trard contribuicdo pdoanza de funcionar da escola. J& que a
heterogeneidade € uma caracteristica da vida sevaima das tendéncias mais fortes por
parte dos educandos, a escola desenvolvera esigj@ggya uniformizar comportamentos,
aparéncias e acgoes. “A discussdo em torno da duyeteeidade escolar’ se apresenta como
uma novidade inquietante, sem dar lugar ao que@a@nstituir o seu corolario inevitavel: a
heterogeneidade de atividades simultaneas” (SOURA®, 1997, p. 50).

Isto se inicia na prépria arquitetura escolar cemsscorredores vazios, exceto pelo
guadro de avisos, as salas dispostas em sequéatas, com a mesma aparéncia, as portas
com janelinha, a lousa, as carteiras em fila. A@aidacdo segue para as rotinas basicas que
se repetem dia-a-dia, passa pela forma de agialdo®s e dos professores, pela chamada,
pela estrutura repetitiva das aulas, pela formaedeestir, pelos comportamentos exigidos e
até pela composicdo do material did&tidBssas constancias tém uma motivacéo consciente
de organizacao e eficiéncia, porém sua presencgar@etos pedagogicos que se preocupam
especialmente com o desenvolvimento da personaligaibria de cada aluno indica que sua
determinacao vai além de seu aspecto de praticidade

As instituicBes de educacao infantil, creches eepblas adotam, com frequéncia,
procedimentos despersonalizadores que fazem lerbrdas instituicbes totdis

(...): uniformes, filas, horarios impessoais paealizar todas as atividades,
auséncia ou inducdo de objetos pessoais, a medmamnente do adulto que

2 Nem toda rotina é necessariamente prejudicialj® sp estad apontando aqui é 0 apego excessivo a

rotina que se observa muitas vezes nas escolas.

% A autora se refere ao lividanicomios, prisdes e conventde Goffman, E. Sdo Paulo: Perspectiva,
1969. (N. do autor).
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distribui, sempre de maneira impessoal, materidictl de trabalho. Espacos
vazios, impessoais, neutros: ainda é essa a paisgg®inante (SOUZA PINTO,
1997, p. 49-50).

A uniformizacéo da escola ao mesmo tempo em qua t@rvida entre jovens cheios
de energia mais suportavel para o educador vairiboimt para que os alunos sintam-se
entediados e ansiosos por ambientes mais variadtraentes. Trabalha, portanto, contra os
objetivos de aproximar a experiéncia escolar der@sise genuino do educando, tornando-a
uma experiéncia vital. Funciona também no sentaldeasbtruir a possibilidade de construcao
de uma personalidade autorregulada, criativa, ogpeesse um contato profundo consigo
mesma. O controle e a restricdo da vitalidade s#acteristicos dessa padronizacao,

consequéncia da dificuldade dos educadores detaupduncionamento pleno da vida.

Tome-se como exemplo a obrigatoriedade de uso iftrme, pratica que persiste em
grande parte de nossas escolas mesmo apos tangodeanritica e até da proibigdo explicita

por lei de sua exigéndia

A coacdo ao uso de uniforme € um exemplo tipicomataralidade com que certas
rotinas se instalam na pratica escolar sem que sopcacdes mais profundas sejam
esclarecidas. Na maioria absoluta de nossas estotis os alunos (bem como seus pais)
sabem que para serem admitidos na escola, aind&stjeeseja um direito constitucional
basico, terdo que se submeter ao uso da vestiesgerita. Se eles se apresentarem trajados
diferentemente simplesmente ndo entrardo no reestolar. A entrada da escola se torna,
portanto, o teatro em que sera definido quem mangaem obedece. Depois disso, ndo se
guestiona mais de quem é a autoridade. O alunocgmtga sem uma saida alternativa. Ele é

obrigado a comparecer a escola, mas precisa faz@dtindo o uniforme. O adulto

4 Ver a esse respeito: A Lei n.° 3913/83 de 14/11/88igo 1° — Aos estabelecimentos oficiais de

ensino do Estado fica proibido: (...) V — institaiuso obrigatério de uniforme”. E Parecer do Clivts&stadual
de Educagéo do Estado de S&o PaUIRE n° 67/98 - CEF/CEM Aprovado em 18-03-9&apitulo

IV — Das Normas de Gestdo e Convivéncia, Artigo ig&sm IV paragrafo Unico: “A escola ndo podera faze
solicitacdes que impecam a freqiiéncia de alunasiidades escolares ou venham a sujeita-los aimisacao

ou constrangimento de qualquer ordem”. O parecer faz nada mais além de reconhecer o principio
constitucional de direito universal a educacéo, mfi® pode ser contrariado por lei comum e, aindaosjepor
uma regulamentagdo escolar. O argumento utilizadgwk caberia ao conselho de escola a deciséo aobre
exigéncia de uniforme porque a lei estabelece tpiesteja incumbido de definir as questbes ligadestina
escolar néo procede. O conselho s6 pode decidie ssuntos que nédo foram contemplados na leitgué |

superior. Aquilo que ja esta definido em lei nddeeer mudado por uma instancia inferior.
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frequentemente ndo reconhece mais a violéncia d#sgEado, enquanto que 0s jovens se
revoltam cobertos de razdo. O fato de o aluno sgbernem poderd entrar no ambiente
escolar se nao estiver uniformizado lhe mostra elesdrincipio quem manda e quem
obedece. Toda a atividade pedagogica feita nessast#ra estara impregnada por essa
relacdo de subordinacdo. Na banalizacdo da obrigdéale do uniforme como conduta
rotineira, a submisséo, e mesmo a humilhacdo —daascstoria por baixo de casacos —, passa

a ser vista e aceita como pratica natural.

A exigéncia de uniforme pertence a mesma ordemitdacées escolares que a
utilizacdo de carteiras pequenas e em linha rdtea@das de frente e abaixo do professor, ou
a divisdo de classes por idade semelhante, queofazque o professor seja o Unico mais
experiente por ali.

A propria disposicdo das carteiras na sala de r@glaoduz relacdes de poder: o
estrado que o professor utilizz&ima dos ouvintes, estes sentados em cadeiras
linearmente definidas proximas a uma linha de ngenteindustrial, configuram a
relacéo ‘saber/poder’ e ‘dominante/dominado’ (TRAABBERG, 1985, p. 42-3).

N&o representam organizacdes pouco significati®o pequenas regras que

estabelecem uma hierarquia e definem as relacGesdde da escola.

O uso de uniforme sempre esteve ligado as relagégsoder e & autoridatieNo
contexto militar, em que exibe seu aspecto maisopleumpre o objetivo de reconhecimento
facil do inimigo, mas também o de retirar do combhtt o seu aspecto humano de
personalidade Unica. O soldado uniformizado € mmaia peca em uma engrenagem de guerra,
gue obedece sem questionar. O traje padronizadmuphzar uma imagem freudiana, dilui o
ego individual e, através da identificagdo com wpgr atira o uniformizado de volta para a
horda primitiva, onde ndo mais sera capaz de exesga subjetividade autdbnoma e
necessitara de um pai primevo que o comande (FREI9R1/19755. A conversdo do
individuo em massa e sua consequente dependénaidatalade que a conduz € uma funcéo
bastante conhecida para o uniforme, exemplarmeititda pelo nazismo.

® No final da idade média, por exemplo, leis defirgumis os tecidos e cores podem ser utilizados nas

vestimentas de cada classe social.

® E preciso lembrar que, para a perspectiva reiahiarhorda ndo ¢ um funcionamento primario, que
deveria ser suplantado pela cultura, mas surgeoesequéncia da perda da autorregulacdo e da eag@duda

camada intermediaria de puls@es destrutivas reativa
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Por sua caracteristica massificadora, o uniforrmmetde que o aluno desenvolva
adequadamente seu sentido de identidade na medidgue ndo pode experimentar sua
propria maneira de se mostrar diante de seus =légaa medida que iguala os educandos
entre si, eliminando suas expressfes individuaigletea ser uma acao pedagodgica
massificadora. Além do mais, o que esta em jogo é@guema da liberdade e de qual o grau
de interferéncia que o poder publico pode ter sabrecisdes individuais dos cidadzos

Porém, a discussdo em torno do tema nem sempge &sse nivel de questionamento.
Cria-se uma ideologia do uniforme persistente, noesm projetos escolares que se assentam
em objetivos democratizantes que dificilmente assam uma intencdo consciente de
treinamento de subserviéncia. No entanto, contmdihente, os argumentos seguem
ganhando espaco e toda a conquista de anos gmluiana atitude mais democratica desde o

ingresso no recinto escolar vai sendo empurradagggundo plano.

Sempre que o tema do uniforme escolar aparece suaigumas justificativas, ja
classicas, para defendé-lo como prética vigentecessaria. S&o argumentos repetidos por
educadores, pais e profissionais da midia. Em geralbrigatoriedade do uniforme é
sustentada por sua praticidade, pela seguranc@rqpercionaria, pelo fato de “igualar” os
alunos evitando-se a discriminacao e pela gardetigue os alunos se vistam adequadamente
dentro da moralidade. Para que esses argumentossgaumd ser realmente avaliados
precisariam ser confrontados com o projeto pedagoéda escola de forma a verificar sua
coeréncia com 0s principios ai expressados. Enetpeojpedagdgicos que contemplam a
formacdo de uma personalidade autbnoma a obrigdedoso de uniforme demonstra-se
claramente incoerente. J4, naqueles que vém @ldisce a manutencdo de uma autoridade
formal da escola sobre os alunos como essencialgpboa formagéao destes, ndo se poderia
detectar uma inconsisténcia entre objetivos eqaratio que ndo elimina a possibilidade de

que sua utilizacdo cumpra também a funcéo de dig@iouwa diversidade.

Uma atitude tipica que indica a resisténcia a amgis a de menosprezar a
importancia de uma determinada questdo, ao mesmmotem que se defende com unhas e

dentes a posicédo adotada. Quando o tema do uniférirezido a baila, € comum alegar-se

" Em 2003, o senador Aloisio Mercadante apresentguojeto de lei n° 124 ao Senado tornando
obrigatdrio o uniforme padronizado em todas aslasqmiblicas do pais, retirado em 2009. Em 2007 feez
do Senador Cicero Lucena com o projeto n° 145, esmu teor, jA aprovada na comissdo de educagéo e

aguardando prosseguimento.
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gue este € um tema menor que nao deveria ser le@@da sério, que ha coisas mais
significativas para se discutir em relacdo ao poojedagdgico. Cabe perguntar: se 0 uso
obrigatorio de uniforme ndo é um ponto essenci@igqye é mantido e defendido com tanta
tenacidadeé”?Observando-se a reacdo de alunos e pais preocupadpa liberdade de seus
filhos, é possivel compreender que ser impedidsedeestir de forma pessoal diante de seus
pares durante toda a infancia e adolescéncia nd® e assim tao indiferente. Esse tipo de
contradicdo também indica a presenca de motivagéansciente para a continuidade da

pratica em questao.

Evidentemente o debate em torno do uso obrigatddo uniforme nédo esta
inteiramente resumido, nem se esgota nos argumaptesentados. Porém, para a discussao
que aqui se pretende o grau de incoeréncia es@peid racionalizacdo basta. Percebe-se

uma tendéncia a ocultacdo dos motivos por trasbasado empenho em sua defesa.

O uniforme serve para diminuir a intensidade dasifestacbes de vida da crianca,
criando uma sensacgdo de ordem e seguranca muitas waprescindivel aos educadores.
Muitos professores simplesmente ndo suportariamivencom a “bagunca” de uma escola
onde as criancas se vestissem cada uma de suapngmeira. Essa sensacdo de ordem vem
acompanhada de um sentimento de néo-individualidadétando o relacionamento do
professor com a classe porque diminui a quantidedeformacdes individuais que ele tem
gue levar em conta ao se dirigir aos alunos. Nerdulla necessidade do uso de uniforme esta

a protecédo do equilibrio do encouragcamento.

Essa € uma situacéo tipica nos debates em tommudancas no ambiente escolar. As
contradicGes aparentes nas justificativas paranaeteacao de praticas inconsistentes com as
novas propostas pedagdgicas precisam ser compiesndara que as discussées nao se
tornem infindaveis racionaliza¢ées que n&o levalngar nenhum. E preciso conhecer a
funcao inconsciente positiva das medidas que s@ndidas para se avaliar adequadamente a

importancia afetiva de sua manutencgao.

Consideracdes semelhantes podem ser feitas copdoedamuitas das condutas tipicas
da rotina escolar, que tém sido motivo de reiteyadansuras por parte dos diversos

movimentos de renovacdo da escola. De fato, vadels durante algum tempo

8 Atualmente, na cidade de Santos, por exemplogréte sequer uma escola fundamental puablica, ou

particular, que ndo exija o uso de uniforme.
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experimentaram o abandono em prol de novas pratgeEmas para, passado algum tempo,
retornarem como praticas salvadoras, imprescirgljv&ia o bom andamento da vida escolar
e para um retorno a velha e boa educacado. Estené&precisa ser examinado de forma
mais detalhada para que se compreenda o papeludacaono sentido da conservacao da

forma escolar, tema que sera discutido mais adiante

De qualquer maneira, a tendéncia para tornar tod@agquer atividade em uma
obrigacdo macante, bem como a excessiva planibicagém da organizacdo autoritaria e a
uniformizacdo das rotinas e aparéncias sdo algwlasscaracteristicas da escola que tém
atravessado as mais diferentes reformas e propastemvacdo pedagdgica. As motivacdes
para tal persisténcia podem ser pelo menos pammémrelacionadas a presenca do

encouracamento na vida escolar.

Resta ainda avaliar as consequéncias para a ecolgracdo na estrutura média da

couraca que vem se processando nas Ultimas décadas.

Uma vez que a forma de funcionar do encouracametguardar estreita relacao
com a maneira que a educacao formal sera constittiide se esperar que a alteracdo na

dindmica das defesas seja acompanhada por modiésap ambiente escolar.

O exame das relagcbes entre as novas formas deragamento e a formatacédo da
escola a ela correspondente sé pode ser feito dananeira exploratéria e prospectiva ja que
se trata de um fendbmeno relativamente novo. Aoré&oatda relacdo entre a estrutura do
carater cronico e a rotina que se estabeleceuandaedurante a Modernidade, que pode ser
acompanhada por séculos, as conexdes entre o rfiancémto fronteirico virtual e a educacao

atual ainda é muito recente.

Ainda assim, algumas consideracdes podem ser fltdsrma a antecipar algumas
direcbes provaveis que pode tomar o funcionameatestola no contexto das mudancas

social que ora se operam, com as novas estrutaresutdaca que |he correspondem.

N&o se pode esquecer de que o principio de protegaquilibrio do encouragamento
e 0s mecanismos da Peste Emocional continuam s&ithorelagdo as novas estruturas. Isto €,
a diminuicdo da angustia que o funcionamento viespdrta no individuo encouracado
continuara a ter um papel fundamental na escollpaatEas e na construcao da rotina escolar,
mesmo que de forma inconsciente. Apenas, 0 jeito qoe as personalidades limitrofes
reagirdo podera ser diferente e, portanto, possamte, sera observado inserido em novas

modalidades para a pratica escolar.
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Quanto a intensidade da vida instintual do joveesteutura limitrofe poderd interagir
com ela de uma maneira mais vigorosa, pois estéoatato com o mundo dos impulsos. No
entanto, esse contato ndo pode ser mantido de foomstante, nem atingir estratos mais
profundos, ja que sera ainda carregado de cul@a elevera resultar no fluxo orgastico. Este
impulso para um contato mais potente que ao fiaalabntas ndo sera bancado pela estrutura
emocional, pode levar a situagdes bastante pesgmaajue as for¢as instintuais séo liberadas
das amarras a que comumente estdo atadas e dépaemncontram um espaco adequado de
expressdo. O resultado sera o caos, a instalacaoomfiitos insoluveis, rebeldia ndo

direcionada, relacionamentos carregados afetivaanpatém, mal resolvidos.

Uma das questdes mais importantes na investigagstootas instintuais e defensivas
que estdo em jogo na dinamica da couraca, no atebéscolar, € a avaliacdo de quais os
processos que podem representar risco para o leguitias estruturas que de fato ai se
encontram. O desbloqueio dos impulsos afetivofi@escimento da vida na escola podem se
tornar excessivamente estimulantes e provocar esagé medo e rancor nos individuos
encouracados, mesmo que num primeiro momento, w®Wdr seus desejos profundos, eles
apoiem e incentivem essas manifestacfes. O grasrilgopesta na distancia entre o anseio
pela vida e a real disposicéo para senti-la, ca 8@ “ABISMO intransponivel entresmnho
da Vida e aapacidadedo homem de viver a VIDA” (REICH, 1953/1999b, B).7

No caso das estruturas limitrofes essa ameacarrs® rwito mais séria, ja que seu
funcionamento impulsivo as levara a acoes rada@isncipio, seguidas pela incapacidade de
sustentar o contato. O sentimento de culpa e ssidleele de trocar de estado e de conexdes
levardo esses individuos a rechagar, muitas vezégroha agressiva, propostas e dindmicas

gue eles anteriormente defendiam de maneira estasia

Nesse contexto, a vida escolar pode se tornar éna de experiéncias renovadoras
seguidas de graves conflitos, cuja incoeréncia éveagdo irracional tornam dificil sua
compreensao. Muitas vezes, esse tipo de altern@aicjastificar ainda mais os discursos que
vém nas novidades a causa maior dos problemasaol@is.

Por outro lado, a forma de se defender do movimespontaneo nas novas estruturas
€ justamente a modificacdo constante e a oscikagaética, a pseudo-flexibilidade. Assim, o
resultado sera uma frequente necessidade de mudange instabilidade cujo objetivo €
impedir que o ciclo se complete. Pode surgir ent&o“mudancismo” vazio, uma busca da
novidade pela novidade, um vanguardismo sem oulfj&tivo que o de se estar sempre em

marcha, em frente, sem se assentar em lugar nefAwnentacdo que compele a mudanca,
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o deslumbramento por qualgquer coisa que seja novaderna SGo movimentos nos guais se

perde o sentido da educacédo como renascimento” §INES 2001, p. 227).

A inovacéo eficaz

demanda tempo para que as mudancas efetivamefagase na estrutura e nas
praticas das instituicbes participantes do progessimterfiram, finalmente, na
formacgédo, aprendizagem e desenvolvimento de pmis® alunos, no @mbito da
escola e da universidade (MOREIRA, 1999, p. 142).

A corrida atrds da novidade pode ser observada @wvimmntos artisticos, nas
variacbes constantes da maneira de se portar ggoggde jovens, nos discursos politicos e
empresariais, chegando a escola na forma de pespgste, embora aparentem estar em
sincronia com a contemporaneidade, nem sempre grosgma fundamentacgéo solida. Surge
entdo um modismo pedagodgico que toma a formslamnsrepetidos a exaustdo, sem uma
compreensao real de seu significado. Nao tenddsténsia maior, surgem projetos instaveis
e mudancas superficiais vazias com uma frequéalcgue ndo ha tempo habil para a sua real
implantacédo, nem para a devida avaliacdo de ssultados. A escola, entdo, troca de estilo,
como se mudasse de roupas, segundo a moda. Refewnaacionais inovadoras sao
implantadas sem uma verdadeira adaptacdo do sistemedificacbes, em um movimento
centralizador e autoritario que € recebido pelofgsgprado com justa resisténcia e
iIncompreensao.

Um ponto central é que, a partir dos anos oitestiovacdo foi adotada como
bandeira por grupos que definem as politicas ngoasa educagéo. Ao tornar-se
oficial, a inovacgdo tornou-se conservadora. Em umnduo téo globalizado como
fragmentéario, a inovacdo educacional € atualmenta astratégia que parte do
centro, portanto, um mecanismo a mais de regulsaéial e pedagogica. Também
opera como um mecanismo de recentralizagéo e ded®maizacido (MESSINA,

2001, p. 228).

Algumas dessas propostas podem ser utilizadassinelule forma ideoldgica para
transformar a prética escolar de acordo com irdesede mercado que pouco, ou nada, tém a
ver com os fundamentos filoséficos da educacao.ddeoes didaticas sdo anunciadas pela
midia e acabam chegando a escola através da pasgigs que esperam desta que esteja
atualizada, antenada com o que ha de mais mod=mop que se supde ser a Ultima palavra
da ciéncia. A escola — sobretudo a particular sgastrabalhar com uma logica de mercado,

tentando satisfazer o seu consumidor a qualquér,augsmo o de seu projeto pedagogico.

A identificagdo de quais as propostas inovadorag @eriam devidamente
fundamentadas e teriam verdadeiramente condigcbesedmm experimentadas de forma
consistente, ao contrario de outras que ndo padsafmais) um movimento de “EVASAQO
BASICA DO ESSENCIAL” (REICH, 1953/1999b, p. 6), deyassar pelo crivo de uma
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critica sOlida, do ponto de vista pedagodgico. Aswmberacdo do ingrediente estrutural
emocional dos individuos envolvidos no processacacional permitiria distinguir quando
uma mudanca esta mais proxima de uma fuga “panéefre quando ela se caracteriza por

um legitimo movimento de busca de solucdes papaatdemas detectados.

O tema da autonomia e da autoridade também varsafna variacdo com a entrada
em cena das novas formas de encouragcamento, gstage muitas vezes, se colocam contra o

autoritarismo, em busca de novas relacdes de drageadas em cooperacéo e troca.

Entretanto, por mais que desejem saidas demoagara o funcionamento grupal,
por trds de suas motivacdes conscientes permanesguaura hierarquica e a incapacidade
para a autorregulacdo. “As pessoas simplesment®orearam incapazes de assumir a
responsabilidade” (REICH, 1953/1999b, p. 289). Etofaz buscar um lider e transforma-lo

no portador da verdade.

A distorcdo da couraca impede que um coletivo reatendemocratico se estruture.
Para que uma relacdo eu-outro se estabeleca éaecasnm contato direto, ou uma projecao
transferencial. As novas personalidades tipicasedmas na cisdo perceptiva, possuem um
forte componente narcisico. Este narcisismo furecicomo barreira ao surgimento de uma
subjetividade interativa. Segundo Amaral (1997)od aponta o narcisismo como o grande
atributo das personalidades que se formam na middem tardia. Por suas caracteristicas
intrinsecas, a dindmica narcisista ird favorececisfio da funcdo de consciéncia, a
irracionalidade e o conformismo politico. A perdasdracos individuais da personalidade,
associada a integracdo ao projeto totalitario seid@se para “a adesdo das massas aos apelos

fascistas, a desrazao, ndo por engano, mas paificlgdo” (AMARAL, 1997, p. 49).

Este € um fenbmeno que podera se realizar em grgmdporcdes, explicando a
tendéncia fascista cada vez mais presente no @sormedidas de seguranca sempre mais
amplas e meticulosas, bem como da intoleranciaprégconceito e do autoritarismo. O
funcionamento narcisista, no entanto, vai apar@rebém em grupos menores. E comum que
esses grupos construam sistemas de manipulacaesaieote, mesmo que superficialmente
aparentem dinamica colaborativa. Nesses casosmso convivéncia mais ampla e uma
analise mais profunda permitem detectar os joggmder que se manifestam sob a superficie.
Entéo, sera possivel perceber seu funcionamenimbdsiase como o de seitas religiosas, em
gue um lider cumpre o papel de guru, enquanto dlntegrantes participam como

discipulos.
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As consequéncias de uma organizacdo desse tip@pada escolar pode ser muito
variada, embora seja possivel detectar um padr@o presenca imediatamente realca a
dindmica da couraca limitrofe. Esse padrdo sem@nhsxido pela forma como esses grupos
defendem suas crencas em um comportamento sengefiada fé religiosa. Nesse ambiente,
a critica dificiimente pode chegar aos seus padbglacentrais. Os adeptos desses
agrupamentos se apegam as suas verdades comogoaudrddbua de salvacdo e podem

tornar-se agressivos diante de analises que poahmadivida suas certezas.

Lidar com a manipulacdo e o misticismo limitrofer@a das tarefas mais complexas
no contexto terapéutico e, sem duvida, representardos maiores desafios para o educador

gue deseje atuar de forma a desvelar esses meoanism

Em estudo sobre a formacéo de grupos juvenis emo st escola e de sua interacao
com esta, Carneiro (2006) aponta que essas tgbogues e galeras se reinem em torno dos
mais variados temas que servem para uma idenéficagie os defendem do sentimento de
desamparo. O centro de referéncia para estas upiéeés ser um aspecto da moda,
incentivado pela midia, ou uma forma de rebeldaéeter por tras uma ligacdo com o crime.
Segundo ele, frequentemente a escola vé este digordportamento grupal com ressalvas e
mesmo receio. Ao lidar com as atitudes manifestgu@as integrantes desses grupos,
educadores muitas vezes adotam uma postura attorgée leva ao confronto e ao
acirramento de condutas de rebelido chegando atéléncia. Trabalhos como este, de
pesquisa em torno do tema, demonstram que o conde mais aprofundado do
funcionamento desses agrupamentos tipicos dos alisss, inclusive de sua dinamica
inconsciente, é cada vez mais essencial para @se@a possa lidar com a realidade que

enfrenta em seu dia-a-dia.

Outra caracteristica do funcionamento fronteirj@omencionada, é a sua simpatia e
afinidade em relacdo as novas tecnologias, sew gesd contato virtual intermediado pela
maquina. Esse tipo de contato a distancia o protiege@ma aproximacdo verdadeira, ao
mesmo tempo em que alivia a sensacdo de soliddartéadeséo aos projetos pedagdgicos
baseados na tecnologia da informatica, que torneaticamente dispensavel o encontro
pessoal, a troca em proximidade fisica entre psofes e alunos, pode ser atribuida ao menos
em parte a essa afinidade. Evidentemente, queliaagfio dessas tecnologias pode ser
defendida por seu potencial educativo, porém isto pode enevoar a percepcao de seu

carater desumano e abidtico, nem sua funcdo degdmao contato verdadeiro.
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Um estudo aprofundado dos resultados desse tigwédiea escolar para a formacao
da estrutura biofisica dos educandos ainda estagpdeito, mas algumas das consequéncias
da constante exposicdo aos computadores e afinsdga perceptiveis nos problemas
manifestados por criancas e adolescentes no diasjée A gravidade desses efeitos precisa
ser levada em conta quando se avalia esse tipgopegta para a educagdo. A exposicao
continuada ao mundo virtual pode significar um mgdona configuragdo de uma ciséo

perceptiva.

Evidentemente, por ser um territorio ainda muiteayauma profunda consideracéo
serd necesséria para uma melhor estimativa deirsydisacoes. A apreciacdo do tipo de
experiéncia subjetiva que se constroi diante dauoicacdo da midia e da propria
conformacdo dos processos perceptivos e corporaisted dastelinhas € ingrediente
fundamental para que se possa discutir o seu &rgarm projeto educacional. A mudanca da
linguagem escrita para a cultura da imagem tambémmeé ingrediente ainda pouco
compreendido e avaliado.

A migracdo de espacos entre a midia, a escolauttaecaudiovisual precisa ser
pensada como territério imprescindivel para umacagiio que dé conta da
problemética de um mundo “inflacionado” de imagenda formagcdo de novas
subjetividades (GOMES, 2001, p. 205).

Certamente o surgimento dos novos sistemas deadpbgseptiva vai impor ainda
muitas outras caracteristicas ao funcionamento simla Trata-se de um campo de
experiéncias ainda em processo de nascimento, egessita ser acompanhado por mais

tempo até que fiquem claras suas consequénciagarais.

Por ora, o exame dos efeitos da presenca do fuaroi@nto encouracado, seja ele o do
carater cronico ou o da estrutura limitrofe, dertrang importancia de se observar os
mecanismos inconscientes por tras da formulacé&gpkmentacdo de propostas educacionais,
especialmente no que diz respeito a vida cotidizam escolas. O reconhecimento de seu
papel na protecdo do funcionamento encouracado iteeravaliar sua importancia e

compreender as dificuldades encontradas para sua@& em qualquer pratica escolar.

Para que qualquer projeto de mudanca nos métodedudtacao se torne possivel e

efetivo seria necessario em primeiro lugar salvatgrao funcionamento do educador até,

° Cada dia, tornam-se mais frequentes os relatosirglieam o surgimento de uma dependéncia
psiquica de jovens em relacéa@mhas J& ha programas em hospitais e clinicas de psieopara lidar com o

vicio pela TV, video-games e internet.
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pelo menos, que haja uma modificagdo significati@aestrutura média deste. As estratégias
para se lidar com a couraca de pais e educadovesngd@ortanto, fazer parte de qualquer
proposta que tenha pretensdes de se realizar @eCadestino inevitavel de reformas e de
proposicdes de transformacdo da educacédo que pegamarsob o impacto dos mecanismos
de protecdo da couraca e da Peste Emocional deséasso, assim como o tem sido o das

grandes revolucoes.

Enquanto se conservar, com a mesma tenacidaded@ntsa social atual, isto €,
enquanto estiver dirigidaontra essas qualidades inatas de expressao emocional
viva, 0 educador auténtico devera assumir uma digpkfa: a de conhecer as
expressdes emocionais naturais que variam de ui@acarpara outra, e a de
aprender a lidar com o meio social, restrito e ammh medida em que este se opde
a essas qualidades vivas (REICH, 1949/2003, p. 11).

A couraca como forca conservadora na escola

Vilao Frago (2000), ao discorrer sobre as reformssolares sob a perspectiva
historica, lembra a anedota que diz que se um mamggieval viesse para nosso tempo
estranharia tudo, mas ao entrar na escola seiaemgirvolta ao seu temjfo Em seguida,
critica a piada por ser equivocada ao expressar nmeatalidade que nao enxerga o
significado sécio-histérico do estabelecimento kEscomputando-lhe um carater mais

conservador do que o das outras instituicdes sociai

Frago acredita que o monge medieval aqui chegamdarpreenderia, e muito, com as
imensas transformacdes por que passou a escolesngsiscentos a oitocentos anos. Em
primeiro lugar, ele se surpreenderia de ver guecal& ndo € mais apenas para clérigos, mas
para a quase totalidade das criancas desde 09 @igins dezesseis anos e, especialmente, se
assombraria com a presenca de mulheres como autasibém, como a maioria do corpo
docente. Ainda lhe pareceriam novidade os labacstoquadras de esportes, planos de

estudos em cursos académicos divididos por etapassa além dos exames para entrada na

19 José Pacheco, o diretor da conhecida Escola dee,Paomta uma versdo menos radical para esta
anedota: imaginemos um médico, um engenheiro erafagsor que tivessem sido congelados ha duzentss a
e agora retornassem. Os dois primeiros teriam eg@mecar seus estudos para entender o que seepassas
areas, ja o professor seguiria em frente como da tigesse acontecido “mandando abrir a cartilhpagina
83...” (PACHECO, 2006, p. 28).
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universidade. E mais, o predominio do escrito sabogal, 0 uso de linguas vernaculas, a
distribuicdo sistemética do espaco e do tempo.eksgdes entre professores e alunos, a
influéncia dos mecanismos publicos sobre a esaaeganizacédo dos conteudos e disciplinas,

a tecnologia aplicada e tantas outras novidades.

Se todas essas mudancas demonstram de fato —éirsdigcutivel — que a escola se
transforma e de maneira bastante acentuada cocoaeledo tempo, surge inevitavelmente a
pergunta: porque a piada funciona? Porque achamag®y) O que faz com que, quando
pensamos na instituicdo escolar, certa impressaamd&abilidade permaneca em nosso

espirito? O que levou ao surgimento desse tipaddaa em primeiro lugar?

E uma das caracteristicas principais do métoddisgio, a séria consideracdo por
parte do pesquisador de suas impressdes, por amasiosas que parecam a primeira vista.
Toda sensacéo deve corresponder a um evento exteinterno, por isso deve-se confronta-
la com a realidade verificavel por outros meiosapsaber se possui algum fundamento nos
fenbmenos objetivos ou se representa apenas fasolgetividade. “Toda autopercepcéo é
uma expressao imediata de processos objetivosodégmiorganismo” (REICH, 1948/1973, p.
99). Estes devem ser checados com a realidadena>der busca de uma possivel “harmonia

orgonatica” entre os fendbmenos objetivos e a s@assigbjetiva.

A nocdo de que as escolas sdo imutaveis ndo é anmieaomento isolado. E uma
percep¢do comum a muitos, ja que se torna uma &nedoblica, facilmente compreendida
por qualquer um que tenha convivido com o ambiest®lar. Por outro lado, é contraditada
pela evidéncia de transformacédo apresentada paoVkiago e facilmente verificada na

histéria da escola moderna.

Uma hipétese possivel seria a de que as mudancascoéa se ddo ao longo de
geracoes e para cada um que dela se aproxime sm @eirapenas uma vida a sensacao € de
que nada saiu do lugar. Porém, um olhar mais cagtadsobre a metodologia e,
principalmente, para a vida cotidiana na institoicBos Ultimos séculos permitird
compreender que de fato alguns aspectos da ex@ariéscolar permanecem constantes em
meio as grandes transformacdes gerais. Ha, portamte@spirito conservador em meio a um

desenvolvimento em progresso.

Dois exemplos bastardo para demonstrar o que a@ifirma:
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O primeiro se refere ao sistema de aprendizadogpaticdo, em que ao aluno cabe
apenas decorar o que Ié e ouve. Observe-se assffititas por diversos reformadores através
dos séculos:

N&o cessam (os preceptores) de nos gritar aosag,\ddmo que por meio de um
funil, 0 que nos querem ensinar, e 0 nosso trabadingiste em repetir. Gostaria
que ele corrigisse este erro, e desde logo, segandteligéncia da crianga,
comecasse a indicar-lhe o caminho, fazendo-lheapras coisas, e as escolher e
discernir por si proprio. Indicando-lhe por vezesaminho certo ou Iho permitindo
escolher (MONTAIGNE, 1580/2004, p. 151).

Compare-se com a critica apresentada por uma aedoichamado construtivismo a
educacao praticada atualmente em nossas escolas.ddasura a crenca, segundo ela, muito
difundida entre professores de “que aprender censi® fazercopiasna memoria daquilo
que se recebe e, nesse caso, que o conhecimenteébitlo como uma réplica interna da
informacgéo externa” (MAURI In: COLL, 2003, p. 84Ylais adiante a autora propde que
aprender “é justamente esse processo de elabopessmal que permite que o aluno
desenvolva sua mente, seu pensamento e, em suasaliferentes capacidades” (MAURI In:
COLL, 2003, p. 102). Para que isto aconteca, o @&ulw deveria desenvolver uma
metodologia propria para aprender, e o professoa sen intermediador, representante da
heranca cultural, na descoberta do caminho maguade para isto.

A semelhanga entre as propostas apresentadas mésugsee apenas a esses pontos,
mas se estende a uma visdo de educacao que asperarcindividuo autbnomo por meio de

uma atitude mais ativa do aluno na construcao ulemehecimento.

Nesses quatro séculos que separam as duas prasogigfetidamente vamos
encontrar discussbes parecidas como, por exemglobra de Dewey em que se evidenciam
seus questionamentos ao método tradicional de aleeora necessidade de se centrar o
aprendizado na experiéncia do aluno. Semelhantedaose verifica nas criticas de Paulo
Freire & educacdo bancaria, ou ainda na sugestdondeeducacdo problematizadora de
Demerval Saviani, apenas para citar algumas dasedikes propostas que abordaram essas

guestdes.

Essas criticas ao que é pratica corrente na edycdigiantes em até quatrocentos
anos, se assemelham quando indicam que esta édaasaarepeticdo e na cOpia, na
concepcgao de aprendizado como a aquisicdo de dordrgos prontos que o professor possui
e que simplesmente passa ao aluno para que estenogrize. Apesar de todas essas criticas,

ainda hoje milhdes de criancas diariamente decersommes quantidades de informacdes, na
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maioria das vezes, sem compreensao suficienteudsig@ficado e, muito menos, interesse.

Nas classes € possivel escutar a ladainha de alecosando textos para as provas.

No Brasil, devido a desastrosa influéncia do vesih) o ensino médio tem se tornado
um periodo de trés anos de pura repeticdo e mesgaazZom vistas ao exame de ingresso no
nivel superior, praticamente fazendo desapareadquaer outro tipo de objetivo educacional
de formacao ou aprendizado. “No tempo dos nossis ea o medo da palmatdria. Agora, 0
medo dos vestibulares. Mudaram-se as técnicas toheidacéo; preservaram-se a mesma

psicologia e a mesma pedagogia” (ALVES, 2000, p. 31

O fato de esses criticos poderem fazer em ess&émugsma observacdo com respeito
ao modo de ensinar corrente em seu tempo, e pEtisazer o0 mesmo tipo de proposicao de
mudanca, demonstra que essa educacdo, que exighumm que decore as informacbes
mesmo sem compreendé-las, permaneceu ativa dui@hds esses anos (séculos). Nao
obstante, as enormes diferencas de estilo que ssnwddveram dentro da cultura escolar
através de sua histéria, como muito bem resume &aaeCosta: “o fazer do professor, o
dia-a-dia das escolas é a aula expositiva, é escrevquadro, € copiar, € fazer uma prova
cobrando a memaria daquilo que foi falado, do i@ Bo livro” (SEMLER; DIMENSTEIN;
GOMES DA COSTA, 2004, p. 59).

A motivacdo para a permanéncia desta concepcasta peatica de ensino, mesmo
através de séculos de critica, permite visualiZarraa como o mecanismo da couraga segue
empurrando a pratica educacional de volta para senbecidos métodos, mesmo apos
experiéncias bem sucedidas para substitui-las. ©ndizado centrado no aluno exige
paciéncia e, sobretudo, a convivéncia com a didads de resultados e com a angustia de
criagdo. Para que o aluno possa desenvolver symdeses e chegar a suas proprias
conclusdes, € imprescindivel que ele disponhamdpdes de espaco para suas investigacoes.
O professor tem que se abster de fornecer respiesthgdas antes do tempo. Para isto, é

preciso suportar a davida.

Ora, ndo ha sentimento mais intoleravel para autesér encouracada do que a
suspensao da verdade. O mundo para ela precissté®el, ndo pode oscilar e nem ficar
suspenso sobre o vazio. Por mais que se proposéguar o caminho de aprendizado de seus

pupilos, 0 mestre deseja ardentemente restabelessgiuranca de seu equilibrio instavel.

Assim, concepcdes experimentais de educacdo pget@ra@ue deveriam ser

descobertos e desenvolvidos a cada momento pellogsalrequentemente se transvertem em
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novas sequéncias de conteldos repetitivos queregogbos ano apos ano. A0S poucos, 0 que
deveria ser novo e seguir o fluxo da vida e doé@stse do aluno transforma-se em uma nova
receita de atividades mais atualizadas que apesastdrem mais proximas da realidade do
estudante e serem, por isso mesmo, mais signfiativoltam a se constituir em uma cesta

pronta de conteldos que é imposta aos novos apesndi

Outro exemplo desse tipo de coincidéncia entreuaaggio praticada desde o inicio da
experiéncia escolar moderna até os nossos dias gaydgrado daRatio StudiorumO ja
citado tratado de educacédo forjado pelos jesuitaséculo XVI foi publicado como guia
institucional para os educadores da ordem no arkb8@. E importante lembrar que se trata
de um trabalho produzido ao longo de quase todécole XVI, colhendo-se a experiéncia
dos diversos colégios jesuitas, depurando-a edocanem um longo manual que definiria dai
em diante o funcionamento de todas as escolasdgaoiSuas indicacdes sO foram revistas
mais de duzentos anos depois, em 1832, apés dugiBisce a reconstituicdo da instituicao
loyolista. A citacao deste longo trecho relative @oocedimentos em exames se justifica por
demonstrar de forma tédo clara o que aqui se recan@ permanéncia de certas atitudes na
rotina escolar apesar das muitas diferencas nasstas pedagogicas em que estéo inseridas.

NORMAS DA PROVA ESCRITA

Presenca dos alunos: Entendam todos que, se alguém faltar, no digrdea
escrita, a ndo se por motivo grave, ndo sera leeadoonsideracdo o exame.
Tempo da prova- Venham em tempo a aula para que possam ouvaregate a
matéria da prova e 0s avisos que por si ou poewutter o Prefeito e terminem
tudo dentro do horario escolar. Dado o sinal dénsib, a ninguém ser& permitido
falar com outros nem mesmo com o Prefeito ou coamgoi substituir.
Preparacdo.— Os alunos devem trazer os livros e 0 mais quadoessario para
escrever, afim de que ndo seja necessario pedin@guma a quem quer que seja
durante a prova.

Forma.— A prova serd adaptada ao nivel de cada classetaecom clareza, de
acordo com as palavras do ditado e de acordo comdwp prescrito. O que for
duvidoso serd interpretado no sentido falso; asvpas omitidas ou mudadas sem
razao para evitar dificuldade, considerem-se camus e

Cuidado com os que sentam junteslome-se cuidado com 0s que sentam juntos:
porque, se porventura duas composicdes se apmeseataelhantes ou idénticas,
tenham-se ambas como suspeitas por ndo ser posgéviguar qual o que copiou
do outro.

Saida da aula— Para evitar fraudes, se, iniciada a prova, ebtalguém, por
motivo de forgca maior, licenca para sair, deixeotadjue escreveu com o Prefeito
ou com quem no momento estiver encarregado da aula.

Entrega das provas- Terminada a composi¢cdo, podera cada um, emuseu, |
rever, corrigir e aperfeicoar, quanto quiser, 0 @sereveu; porgue, uma vez
entregue a prova ao Prefeito, se depois quiser tdgama correcdo, ja lhe ndo
podera ser restituida.

Assinatura do nome- Cada qual dobre a sua prova conforme as ingsudd
Prefeito, e no verso escreva em latim s6 o nonageane do autor para que mais
facilmente se possam dispor todas em ordem aléahét preferida.
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ConclusGes da prova- Os que se aproximam do Prefeito para a provamiev
consigo os préprios livros, afim de que, uma vezegnie, se retirem logo da aula
em siléncio; enquanto saem alguns, ndo mudem ossade lugar mas terminem a
composi¢do onde a comegaram.

Tempo.— Se alguém ndo terminar a prova no tempo pres@iltregue o que
escreveu. Convém, por isto, que saibam todos eratano tempo que lhes é dado
para escrever, para copiar e para rever.

Apresentacdo dos examesFinalmente, quando se apresentem para o exae or
levem consigo os livros explicados durante o arsplere os quais hdo de ser
interrogados; enquanto é examinado um, os demag&aon toda a atencdo; ndo
fagcam, porém, sinais aos outros nem corrijam se fof&em perguntados (O
METODO, 1599/1952, p. 177-8).

Um folheto com essas instrucdes, devidamente mizéelas apenas na linguagem,

colocado na sala de professores de qualquer esitalbseria tomado pelos professores como

mais uma recomendac¢ao da coordenagado aos profegsoé® causaria a menor estranheza.

O conteudo das provas, a sua frequéncia, os aluw®ma ela sdo submetidos, a tecnologia a

ela associada podem ter evoluido e se transformadioalmente nesse periodo que nos

separa da redacdo Batio. Porém, o espirito das provas e exames, as aitgferadas em

relacdo aos estudantes e a postura do professar esabla permanecem absolutamente

inalteradas, ainda que criticas profundas tenhdmfsitas aos aspectos negativos desse tipo

de avaliacao.

Considerando-se a quantidade de revolucbes e raforpedagogicas que se

autoproclamaram, e ainda se autoapregoam, comaau®s absolutas, a permanéncia de

aspectos tao corriqueiros na cultura escolar déeggnsar.

Em primeiro lugar, demonstra que a histéria da agiic formal ndo € uma sequéncia

de rupturas, mas um lento e gradual desenvolvimdatom mesmo projeto associado ao

plano mais amplo da Modernidade. Em segundo lu@onta para um aspecto realmente

conservador presente na instituicdo escolar ajpeserdas as mudancas aparentes. De fato, o

nosso monge medieval poderia ser colocado parartooma da classe de exames sem que

maiores explicacdes fossem dadas a ele.

Assim, se por um lado a escola se transformou ghadunte durante todos esses

séculos, por outro uma cultura escolar acabou paseslimentar em praticas passadas de

professor para professor no dia-a-dia de salalde au

TradicOes, regularidades e regras de jogo quessniitem de geracao a geracao e
que proporcionam estratégias para se integrar si@sst#tuicoes, para interatuar e
para levar a cabo, sobretudo na aula, as tarefaao@as que se esperam de cada
um, assim como para fazer frente as exigénciasntatibes que tais tarefas
implicam ou envolvem. Seus tracos caracteristiomsarm a continuidade e
persisténcia no tempo, sua institucionalizacdo @ werta autonomia que |he
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permite gerar produtos especificos — por exemglaligciplinas escolares — que a
configuram como tal cultura independente (VINAO KR3, 2001, p. 29).

Essas constancias na forma escolar causam dedoosdoeducador que pretende criar
novos caminhos de aprendizado em busca de uma gédutansformadora. Entretanto,
também, proporciona certa sensacdo de segurangn@uitidade ao professor e ao pai
educado dentro dos padrdes convencionais, mesmul@uees se consideram adeptos da

mudanca.

Para o terapeuta reichiano, acostumado ao confoomioco encouragcamento neurotico,
0o exame da sensacdo de rigor e cronicidade diamtdéuigcionamento escolar parece
extremamente familiar. E nitida a impressé&o deajgema coisa intocavel e impronunciavel
permanece protegida no amago do comportamento danéscola quanto do sujeito quando
afetado pelo encouracamento. Algo que lhe da urabdaue especifica bastante expressiva,

ao mesmo tempo em que parece ser constituinteaderdpria natureza.

No individuo, essa caracteristica sera compreendidastificada como genética,
natural. Sua personalidade € a sua natureza eaufoser mudada. O sucesso da analise do
carater demonstra que essa € uma falsa impress&op drabalho terapéutico permite a
descoberta de como os comportamentos tipicos feesntio adquiridos, além de abrir para o

paciente 0 acesso a novas atitudes.

z

No caso da escola, a sua forma é sentida desdereseromo a Unica possivel,
aplicavel e imutavel. Educadores, pais e até ediosaparecem ter dificuldade em imaginar
uma instituicdo que nao funcione no modo vigenigdoTse passa como se a escola que
conhecemos fossa& forma natural de educar, ndo o resultado de urupsr histérico em
condicbes determinadas. E como se ndo fosse pbssganizar o aprendizado de outra

maneira.

Todo aquele que participou do ambiente escolaa, g@no aluno, pai ou professor, e
que tenha procurado caminhos de transformacaaserblossal resisténcia apresentada pela
escola, e pela sociedade em torno dela, a qualguetiva que ndo se encaixe propriamente
em seu modo de ser tipico. Mesmo quando em um pom®mento a comunidade em torno
da escola, especialmente em momentos de crisenpiafreceba entusiasmadamente as novas
propostas, com o tempo, uma oposi¢do mais ou mexpikita acaba por barrar mudancas

mais amplas.

A disposicao contraria, em direcdo ao novo, a tecidépara evoluir, se manifesta

obrigatoriamente ja que todo fenbmeno humano, porligado a vida, inclina-se para o
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crescimento e a indeterminacéo (REICH, 1949/2(D8)tato, a escola se modifica dia-a-dia,
pressionada pelo préprio fluxo da vida e pelasraeermudancas da sociedade em que esta
inserida. Mas, a variacdo da escola é lenta e fitiperE sensivel a dificuldade para se
efetuar qualquer alteracdo significativa na rotasgolar. Nao obstante a enormidade de
criticas que possam ter em relagdo ao modelo aisahdividuos envolvidos no processo
educativo, muitas vezes, recebem com desconfiamgaseno aversao qualquer proposta de
inovacdo. Escolas ditas progressistas, frequentenagos algum tempo voltam a adotar

medidas herdadas de experiéncias anteriores magsm@doras e autoritarias.

As interminaveis discussfes nesse campo demonsirgamentos racionalizados
tanto no sentido de defesa de mudangas quanto nlatengdo da escola em seus principios
modelares basicos. Diversas teorias e métodositimaplicados na tentativa de elucidar o
papel da escola na sociedade entre a transformagdoconservadorismo. As respostas
emocionais exacerbadas que frequentemente aparexsas disputas indicam que ha mais
do que simples argumentos racionais em jogo. Hl@gerem a presenca de motivacbes
inconscientes, isto €, dos mecanismos de proteg&mwuraca e da Peste Emocional como

reacao ao funcionamento vivo.

Embora muitos trabalhos tenham sido desenvolvidos o objetivo de desvelar a
fung&o ideoldgica do curriculo-oculto, a grande ariai de nossas escolas parece imune a
qualquer critica, permanecendo imersa em praticéricas profundamente enraizadas e
tidas como imutaveis. “A cultura escolar, em siate®ria algo que permanece e que dura,
algo que as sucessivas reformas nao logram maisaga@har superficialmente, que
sobrevive a elas, e que constitui um sedimento &domao longo do tempo” (VINAO
FRAGO, 2001, p. 29).

Por outro lado, a existéncia de diversas expemadnitiovadoras isoladas comprova
que é possivel desenvolver diferentes alternatiddislas ao modelo escolar vigente. No
entanto, sua implantagdo — bem como sua manutengidrenta uma resisténcia que esti
além do debate pedagdgico, chegando algumas vamasgaau de agressividade que torna,

muitas vezes, bastante dificil e perigosa a tatefeonstruir uma nova forma de educar.

Aproximar-se da questao da couraca como currictidtae fator conservador para a
vida escolar é tocar na ferida, entrar em terot@merigoso e assustador. “As pessoas nao
gostardo de ser levadas a sentir seus préopriogosieivos de emogbes em movimento”
(REICH, 1949/2003, p. 305). Muitos ndo estdo dispoa questionar o seu acordo de paz

com seus anos escolares. E mais confortavel lerabrde como eram bons aqueles tempos,
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dos professores que nos ensinaram coisas maraaglhdes valores, da boa disciplina que
permitia a tudo aprender. Ficam assim esqueciddwis de angustia, as desisténcias, a

revolta, a resignacao.

Nas discussbes sobre os problemas que afligem @@y nos dias de hoje, essa
nostalgia toma a forma de argumentos que exaltaadugacdo dos velhos tempos “que
verdadeiramente funcionava”. E comum ouvir-se emalgbes de como era bom quando os
alunos respeitavam o professor, tinham disciplitayam em siléncio, faziam suas licoes.
Esquece-se facilmente de que naquele tempo nédoreditava que a educacao era tdo boa
assim. Tanto, que diversos movimentos surgiram @ontencdo de muda-la. Confunde-se o
temor do aluno pelo professor com respgit&aloriza-se a obediéncia, a resignacgéo e o

trabalho mecanico, tao criticados ha apenas algdéaias.

A maneira com que 0s sentimentos de exasperacamiltlares de jovens séo
descartados com argumentos superficiais e racaagdles lembra a forma desumana de
tratamento de bebés identificada por Reich (1988)acefeito do encouragamento. Para se
defender de seus préprios sentimentos recalcadpse@so diminuir a importancia de
emoc0des semelhantes nos outros. “O médico encalaragn pode ouvir os gritos dos bebés
ou entdo os considera normais porque abafou assgiigntro de si; e porque seu proprio
organismo nao consegue mais perceber o que ouganiemo Ihe revela” (REICH,
1949/2003, p. 75). Também pais e educadores estdosspara os lamentos de seus filhos e
educandos, permitindo que sua vida na escola s tom continuado tormento sem

justificativa plausivel.

Examinando-se a discussdo que se faz sobre passéveivacdes da pratica escolar
tanto em ambientes pedagodgicos, como de uma mageiaana midia e entre a populacdo
podemos perceber uma defesa dos métodos tradeidaaducacao extremamente carregada
afetivamente. Declaracdes, pedindo a volta dososefitocedimentos e regras Sd4o comuns
tanto em congressos de educacdo, quanto em reud&gsrofessores, em cursos de
aperfeicoamento pedagodgico, como também em reudi@gsais e mestres, em conversas

informais e em reportagens televisivas.

' Sobre a diferenca entre o respeito por temor, basebediéncia sob coacdo e respeito mutuo,

baseado no amor e no desejo de reconhecimentaperdo outro, ver Aradjo (1999, pp. 31-48).
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Quem ouve essas exigéncias de retorno a velhaaetstola impressdo de que essas
praticas foram ja h4 muito abandonadas na escolankanto, a visita a qualquer instituicdo
educativa hoje demonstra que a organizacdo espetaranece funcionando de acordo com
0s mesmos paradigmas de décadas atras e se algainca plternativa se instala € apenas
provisoriamente até que apareca alguma dificulda@éa seja descartada retornando-se ao

antigo método.

Pacheco descreve a tentativa de introducédo do mageescola aberta (sem divisbes

de classe) no ambito da escola publica portuguesa.

Trata-se de um projeto educativo que propde unooubdelo de vida na sala de
aula, uma outra relacdo entre os varios gruposcgustituem a equipe educativa
(pais, professores, alunos, pessoal auxiliar), utroanodo de reflex&o e de pratica
(PACHECO, 2008, p. 199).

A experiéncia foi, primeiramente, recebida com siakmo. Porém, logo em seguida
comecaram a surgir criticas e problemas para sptam@acdo. Ao final do processo, os
entraves burocraticos, somados as dificuldadesddsida formacdo dos professores, foram
apresentados como justificativa para o abandonarajeto. “E, enquanto expirava mais uma
experiéncia que nem sequer chegara a ser, na Panpepfessores exigiam a construcéao de
edificios de &rea aberta e neles imprimiam tragosnd trabalho participativo e democratico”
(PACHECO, 2008, p. 202).

Esse tipo de recepcao calorosa, seguida da imgmsile de adocéo efetiva de novas
propostas, ao contrario de excecéao, tem sido a gggreacdo do mundo escolar as novidades

pedagdgicas que nao se encaixem no projeto original

O caso da progressdo continuada implantada a partif998 na escola publica do
Estado de Sdo Paulo € exemplar. O sistema de cedpsndia a uma forte critica ao papel
dos exames como método basico de avaliacdo quaaad ano reprovavam boa parte dos
alunos, resultando em éxodo escolar. Sao bastamieecidos, e ainda estdo frescos na
memoéria dos educadores, 0s argumentos contra aveg@io com seu efeito de baixa de
estima para o educando e a falta de condicdevadghara sua readaptacéo, ja que no ano
seguinte se repetem as dificuldades de ensino endipagem e consequentemente o seu

malogro nas provas finais.

Ainda assim, mal comec¢ado o processo de adaptagéweaaregra, educadores e pais
ja protestavam que sem a ameaca da reprovacdaménahoutra maneira de fazer com que
os alunos estudassem. A reacdo negativa dos po#esso novo metodo foi praticamente

automatica (GUILHERME, 2009), e persistiu em untesisa pervertido pela falta de estrutura,
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pela escassez de recursos, pela ndo aplicacédo tddaméeficientes para a adaptacado dos
professores a novidade. “Assim, ndo é dificil cagepder esse motivo da oposicdo dos

professores aos ciclos, eles que se encontramma @o sistema” (GOMES, 2004, p. 45).

Em pouco tempo, estatisticas e novos argumentas jardados para demonstrar que
a experiéncia tinha sido um fracasso e um movimeletaetorno ao antigo sistema se
articulava. Na cidade de Santos, ja em 2001, ursguEa mostrou que grande parte dos
alunos da oitava série das escolas do municipia tmuita dificuldade para ler e escrever.
Diante desse quadro preocupante a Secretaria d@ag&hudo municipio considerou ineficaz
e prejudicial o sistema de progressdo continuadeimnplantou o sistema de progressao
avaliada (BERTOLDI, 2002). Ora, os alunos de oitsérae avaliados pela pesquisa estavam
apenas ha trés anos sob o novo regime e tinhamadmag®r todo o fundamental | sob o
regime de avaliacdo e repeténcia. Dificilmente wIs#xo desempenho poderia ser atribuido
ao novo sistemta No entanto, a pesquisa serviu de argumento stensa recém-adotado foi

abandonado antes que pudesse produzir seus efeitos.

Como paralelo a reacdo que o hovo método recelreagpio € interessante observar a
descricdo de Pacheco sobre a implantacdo dos @oloBPortugal e sua perversdo em um
sistema de avaliacdo anual em que as provas famssmiram novas formas dentro de velhas
rotinas” (PACHECO, 2003, p. 189). Simultaneamerdepeocesso de instalacdo do novo
procedimento, de forma acodada, sem apoio ofid@atreacdo adequada dos professores para
a nova realidade, as escolas iam encontrando fasutssde transformar a mudanca em uma
questao terminologica. O que era “exame” virou lia¢do” e 0 que era reprovacao virou
“retencdo”. Resultado semelhante ao detectado poreS no Brasil:

O panorama descerrado €, pois, de freqliente incipi&as alteragbes, uma vez
que os sistemas escolares demonstraram ndo resalgtanas caracteristicas
fundamentais de qualquer inovacdo em grandes lamiasr pablicas. Assim, a
fragilidade dos processos de implantacdo implicavean série de acidentes no
trajeto do centro até as salas de aula, com elssnttesados, sem manter a
coeréncia indispensavel para que ocorresse algivcefgos sistemas escolares.
Com uma acéo dispersiva e desentrosada, carentwietdacdo nas diversas
etapas, acabava-se por perder o impeto renovddearea acontecer um espectro
daquilo que havia sido previsto (GOMES, 2004, p. 44

2 De fato, no Sarems (Sistema da Avaliagdo do ResmtimEscolar do Municipio de Santos) de
novembro de 2001gs alunos da quarta série tiveram média 8,4 ent@ed@nquanto os da oitava obtiveram 4,9,

0 que no minimo indicava uma melhoria com o novioo@ (A TRIBUNA, 2001).
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A resisténcia ao sistema de ciclos est4 fundamamadcrenca de que o jovem nao
esta interessado em aprender, mas so6 o fard, sdganma certeza nascida do recalque da
curiosidade espontanea, provocado por anos e ammsrendizado compulsério. Entretanto, a
essa desconfianca profunda no interesse genuiremlultando pelo aprendizado se soma o
sentimento de perda de poder pelo professor. Sem ammeaca razoavel na manga, o
educador sente que ndo mais serd respeitado pelo. & nocdo de autoridade advinda da
experiéncia e da sabedoria, autoridade racionéinegla pela competéncia, ndo tem lugar
para estruturas que nao desenvolveram o sentirdenjoe seu conhecimento é proprio, mas
consideram-se apenas elos de uma cadeia de traAsm/ estas resta apenas a nogao de
autoridade tradicional sustentada pela forca, pelaaca de punicdo, de resto experimentada

por elas mesmas na formacéo de sua couraca.

O debate em torno da progressdo continuada é garatico da maneira como as
reformas — muitas vezes implantadas de cima p&ar® Is@m a devida consideracéo pela
realidade escolar — sdo recebidas pelos educadoresdanca é feita apenpso formae em
seguida a nova proposta é acusada de ser resppsiveaixa qualidade do ensino, sem que

tenha realmente sido experimentada

A evidente faléncia do sistema educacional passar auitas vezes atribuida a uma
pratica nova, progressista e liberal, a falta deralade do professor e a auséncia de um
curriculo mais estruturado e rigoroso. Vozes saatisslevantam a bandeira da volta a velha
e boa escola publica esquecendo-se que essa emmplgozava dessa mesma avaliacédo
naquele momento histérico, pois, embora produzisseltados consideraveis em termos de
contetdo, era profundamente censurada pelo setercadtoritario e conservador. Esse
movimento nostalgico também falha ao ignorar qupiaidade da escola publica de entéo
estava atrelada a forca politica da classe médeaetm atendia, diferente da camada da
populacdo muito mais ampla e destituida de repr@sadade politica que se espera hoje seja

servida pela educacéo estatal (PARO, 2008).

Por outro lado, argumentacdes em torno da necessidea um retorno aos velhos

tempos de autoridade do professor, muitas vezedafentados na critica a educacéo

130 que est4d em pauta aqui ndo sdo a validade, neficégia do sistema ou da maneira como foi
implantado — isto tem sido motivo de amplo debadermandaria uma analise muito mais aprofundadaies¢
pretende é apenas descrever o tipo de recepgdmanowa proposta, muito mais relacionada com a ceaga

emocional que com argumentos racionais.
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progressista feita por Hanna Arendt (1961/1972xashe de lado “pequenas” diferencas entre
respeito e medo do professor, aprendizado e meagéwnz educacao e instrucao. Ao atribuir
as pedagogias progressistas a culpa pela detémoie escola ocultam o fato de que “a
educacao progressista, embora triunfante na teduaaacional, nunca teve uma chance na
pratica” (BOWLES e GINTIS, 1977, p. 43).

Apesar dos esfor¢cos concentrados de educadoresegsgas de trés geracoes, e
apesar da assimilagdo generalizada de seu vodabulds Estados Unidos, as

escolas, em sua grande maioria, permanecem hestiscgssidades do individuo

por desenvolvimento pessoal (BOWLES e GINTIS, 19748).

Uma verdade tanto para a educacédo americana, qoara@ brasileira. Nao obstante
os discursos progressistas reinantes no ambit@atenl, pouquissimas escolas brasileiras de
fato se aventuraram em projetos mais arejados. EBmlboa resisténcia contra-hegemonica
possa ser detectada no proprio interior da estr@ducacional, trata-se, sem davida nenhuma,

de excecg0Oes isoladas em um panorama geral bastarstervador.

No debate educacional dos dias de hoje a “boleedaé/o sécio-construtivismo que,
embora ndo sendo uma proposta pedagogica propiiardiga, representaria uma tendéncia
que se apropriando de diversas teorias do campol@gico e didatico resultaria em uma
mudanca radical nas praticas escolares (COLL, 20@8jto o discurso oficial, representado,
por exemplo, pelos PCNs, quanto a fala correnteeseslas e nos encontros de educadores

dao a entender que essa linha constitui o cerpeatiaa atual em nossas escolas.

No entanto, quando ensinadas nos cursos de formagdeorias socio-construtivistas
recebem um carater de verdades absolutas e estdigeses verdadeirasogans repetidos
por educadores que ndo os compreendem lembram un@sladainha escolastica sem
qualquer aproximagdo com a pratica. A resisténcigualquer teoria pedagodgica menos
assentada na autoridade do professor € patentecuxsss de atualizacdo elas séo recebidas
com desdém, como elucubrac¢do de quem néo viveadia do professor. Na pratica diaria a
novidade nao penetra.

Do acompanhamento intensivo do trabalho de sadauldedurante todo aquele ano,
pude identificar, pois, dois grandes obstaculos @damca por parte dos
professores: por um lado, a resisténcia em coleparquestdo suas crencgas e
convicgdes sobre a natureza de seu papel profidsmpor outro, a resisténcia em
comprometer-se intelectualmente com ele (ROSA, 20021-2).

O propalado sécio-construtivismo pouco, ou hada,dever com 0 que se pratica nas
escolas. Nelas ainda reina o velho método tecajcisd sistemas apostilados, em que o

conteudo chega pronto para o professor desde @asciest superiores e deve ser decorado
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pelos alunos com vistas a conseguir boas notas rewa9 locais, regionais, ou mesmo,

nacionaig*.

A acédo da couraca como forga retroativa no procdestesenvolvimento da pratica
escolar € muito variada e atinge praticamente &oadina escolar. No entanto, muito mais do
que estabelecer uma ampla descricdo desses meganienque interessa aqui é tornar

reconhecivel um padrdo que permita avaliar suangbrecia e importancia.

A apreenséo do funcionamento da couraca e de semg@genho no ambiente escolar é
uma ferramenta poderosa para a analise dos fen@medwacativos. Grande parte das
racionalizacbes aparentemente incoerentes ganhdicgdo claro quando iluminada pela
teoria da couraga. O reconhecimento das forcamsttentes que estdo em jogo na dinamica
da educacdo formal permite que os problemas aiemes sejam abordados de uma

perspectiva menos comprometida com os interessegudidbrio encouracado.

A couraga € como o leito de um rio. Ndo importauardo as 4guas tentem mudar o
Seu curso, e que até o consigam em pequenos treahdisal elas voltam para dentro das
margens e caminham na velha direcdo. A menos queceeheca e se interfira no processo
de formacdo da couraca, as mudancas educacionaiicedadadas ao fracasso e ao
retrocesso. As estruturas encouracadas pelo prpmaesso de educacdo ndo permitirdo que
outra dindmica se instale. Exigirdo seu quinhdosogesego e seguranca, € que 0 nNOVO
permaneca apenas aparente, dentro do velho e cdoineendo.

Este € um fendbmeno que esta se recrudescendo mestento. A aceleracdo das
transformacdes no mundo do trabalho, da comunicacs relacdes familiares e
comunitarias chega a escola na forma de educadoresiucandos cada vez menos
estruturados de acordo com as leis da firmeza dateraneurdtico. O aumento da
manifestacdo de estruturas limitrofes virtuais aselandos dadas com o surgimento de uma
era de fluidez e instabilidades que tornam aindé#s rddicil a tarefa de manutencédo do
equilibrio encouracado. H4 uma angustia profundastagdo ao novo e ao inconstante contra
a qual se levantam as barreiras da nostalgia etdmo ao velho, ao ja conhecido.

% ver a esse respeito a pesquisa de Adrido e coraprastsobre a adogéo dos sistemas apostilados nas
escolas publicas de S&o Paulo, em um crescentenaoto de privatizacdo do ensino publico (ADRIACakt
2009). O mesmo fenémeno foi observado pelo autoesrolas privadas da cidade de Santos, em pegitisa f
no ano de 2002.
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Além disso, as préprias estruturas limitrofes sofoenstantes recaidas em direcdo ao
velho carater. Elas desejam “encaretar”, reencomaezas, limites e parametros. Esses
impulsos de retorno para “casa”’ ndo sao duravemglsalternados com novas investidas para
o mundo virtual e a inconstancia. No entanto, ems seomentos de nostalgia esses
individuos irdo reforcar o coro dos que desejanol\aos velhos métodos. Essa busca por
estabilidade também pode tomar a forma nessesidiudiy, de uma conversdo mistica aos
credos religiosos e politicos conservadores. TeEndanto, importancia capital nos fenémenos
sociais em geral. Vai determinar a crescente paopor seitas salvadoras cuja mensagem
central é baseada em velhos valores antes crigcdmon como a forga renovada de teses
fascistas que ha pouco tempo eram vistas com desjugtificado.

Além disso, essa modificacdo no tipo de defesaanantece de uma sé vez em toda a
populacdo. Novas estruturas convivem com as argerm estas sentirdo as novas dinamicas
de funcionamento como ainda mais perigosas, impdicam um movimento de repudio a
elas. O efeito final seria um reforgo ainda maior sgntido conservador, ainda que este

conviva com pressdes cada vez maior por mudancas.

Examinado o conservadorismo escolar sob a perspecla teoria da couraca
acompanhada pela nocdo do funcionamento da Pestecidral torna-se possivel
compreender os repetidos movimentos de retrocessaliuersas reformas educacionais sob
uma nova luz. Como reagcdo a um movimento de liGerde forcas instintuais que é feito de
forma acodada, sem os devidos cuidados e preocegpa@n os efeitos adversos dos

impulsos da segunda camada. Sao, portanto, sieaistdprotecéo diante do caos.

Essas consideracbes n&o podem significar resignadiaote do retrocesso
representado por essas medidas. Elas indicam prexigo levar em conta a sua justificativa
para se pensar uma verdadeira estratégia de mudaecado corra 0 mesmo risco das
anteriores. Estas, ao ignorarem o ingredientevedt couraca, acabaram por ser rechacadas

sem que tivessem uma chance real de vingar.

A acao reativa pode se expressar por atitudesatieatfas em que o poder estatal
entra em acdo para desfazer processos renovad@@sntervencées que surgem nas mais
diferentes condi¢des. Seja na forma como o govarititar brasileiro, na década de 1960,
destruiu o trabalho feito por Paulo Freire na amneal do Nordeste e desmantelou as
propostas experimentais de escolas dos grandasembanos da regido sudeste; seja como
na tentativa do governo inglés, em 1999, de obrgascol&sSummerhilla adotar exames e

presenca compulsoria em classe (A.S Neill's Sumith8dhool, 2009).
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Ou ainda, como nos diversos relatos de escolasma®l,|nos EUA e no Canada sobre
as pressbes das autoridades locais para fech&dlasulometé-las ao sistema comum
apresentados no congresso de educacao democratidagi das Cruzes, em 2007. Pacheco
também narra em suas palestras as diversas mammbkdimistério da Educacédo de Portugal
para obrigar a Escola da Ponte a adotar os métmattisionais de exames e graduacao, bem

como o curriculo padréo.

Também o relato de Araujo (2002) de sua na ori@otagm uma experiéncia
especifica de mudanca da realidade de uma esdoéal®®9 e 2000, mostra que apesar “...
dos resultados positivos do processo de demoatétizea escola e dos reflexos também
positivos em suas praticas educacionais...” a aaflrs professores, pressionados pela nova
administracdo municipal, pela direcdo da escol@la parcela de professores que sempre
resistiram as mudancas, acabou por decidir pelodiinprojeto. Seguiu-se um clima de
perseguicdo que dificultou a possibilidade de quelquer professor insistisse em seu
percurso de transforma¢@o democratica do ensino.

Enfim, os processos de resisténcia se manifestavgrticitamente e, em seu

interior, uma infinidade de variaveis que influemaim a decisao tomada. Trata-se
de material para reflexdo e analise mais aprofumdpde ficara para pesquisas
posteriores, mas € interessante lembrar que essEsitds tiveram condi¢cdes

proximas das ideais para um trabalho de formaca&tinemda, até mesmo com

aumento substancial de salario para que estudasselas proprios abriram mé&o

das conquistas. Por que isso? Deixo em abertopagtes pela consciéncia que
tenho da complexidade de fatores que interferena mkscussio (ARAULO, 2002,

p. 154).

Os exemplos de relatos desse tipo de intervend@oitatia podem ser colhidos em
quase todas as épocas e lugares em que um exprigemuino de renovagdo escolar

germinou.

No entanto, a acdo mais importante se da em urh mi@os explicito, na resisténcia
diaria as mudancas dentro da maioria das escaladitande indisponivel ao novo por parte de
professores em cursos de aperfeicoamento e at@dizaa pressao exercida pelas instancias
burocréticas, na exigéncia de pais para que aaadote medidas conservadoras. Enfim, na

sabotagem mais ou menos dissimulada as novas peeaos programas de reforma.

Todas essas reacfes devem ser detectadas e salsmeetictitica de sua funcao
ideoldgica. Porém, isto ndo basta. Sem a compreetsdsua funcdo inconsciente, esses
exames se perdem em discussdes interminaveis ficierdinte ultrapassam a superficie do

problema. A anéalise mais detida do mecanismo motit couraca e da angustia permite um
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acesso diferente para o problema que até agora a#fwtem sido aplicado nos estudos sobre

a mudanca escolar.

A apreciacdo do papel conservador da couraca réantta das mudancas escolares
encerra 0 percurso proposto para o estudo daeslantre o encouracamento e a rotina

escolar que aqui se fazem.

As idéias aqui debatidas pretendem ser uma primed@dagem do problema.
Evidentemente ndo esgotam as questdes que presesaraminadas. Pelo contrario, sdo um

convite para a desocultacdo do funcionamento deacawentro do ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A funcao vegetativa do homem, que ele compartiha toda a
natureza viva, anseia por desenvolvimento, ativedagrazer; ela evita o
desprazer e é experienciada na forma de sensagdi#sx e convergéncia.
Essas sensacdes sdo o elemento essencial de $édade mundo progressista,
revolucionaria”
(REICH, 1945/1986, p. 279).

John Steinbeck, no relato que faz de sua viagemnidoUSoviética, em 1947,
juntamente com o fotografo Robert Capa, apresemt@ eonstatacdo que permite avaliar o
peso e a forca de conservacgéo das bioestrutunas ¢gwvo em sua cultura e nas suas formas
gerais de comportamento. Apés sua chegada a Mossodpis encontram uma enorme
resisténcia do sistema russo ao seu trabalho. Sadidos de permissdo nunca recebem

respostas e os funcionarios parecem fugir da respdidade por suas autorizacfes, a

7

vigilancia sobre seus passos € constante, aléno, diss nativos parecem temerosos de
aproximacdes e eles ficam praticamente restritas @mtatos com 0s correspondentes

estrangeiros.

Em uma visita que fazem a um desses colegas ghea®m lingua fluentemente, ele

Ihes traduz este trecho de um livro:

Os russos de Moscou s&o muito desconfiados doangstros, os quais s&o

mantidos sob a vigilancia constante da policia etecrTudo o que fazem é

registrado e comunicado ao comando central. Umdguérdestacado para cada
estrangeiro. Além disso, 0s russos ndo receberangsiros em suas casas e
parecem ter medo até mesmo de conversar com elafgu@r mensagem enviada
a uma autoridade ndo costuma ser respondida,oitagdies subsequientes também
permanecem sem resposta. Se a pessoa € insiglieata,a ela que a autoridade
esta fora da cidade ou doente. Permissfes parestra@geiros viajem pela Russia
dificilmente sdo concedidas e, durante seus daskt®ms, eles sdo estreitamente
vigiados. Devido a essa atmosfera generalizadarideaf e desconfianca, os

estrangeiros que visitam Moscou véem-se obrigades @lacionar apenas entre
eles (STEINBECK, 1948/2003, p. 231-2).

Pensando se tratar de obra a ser publicada, eteentam que provavelmente sera

censurada. Entdo, seu amigo informa que esse f@ixéscrito em 1634, por um individuo
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chamado Adam Olearius, que viajou por aquela red#o seguida, mostrou outro texto,
também do século XVII, descrevendo o mesmo tipoaheportamento por parte dos russos.
Ele conclui que “ha seiscentos anos que os emhbaigsce os diplomatas de outras nacoes
ficam exasperados por aqui’ (STEINBECK, 1948/2G03233).

Esse pequeno comentério a respeito da conduta tilms russos de trezentos anos
atras talvez possa elucidar mais sobre os desimosvolucao soviética, sobre a forma como
foi conduzida, sobre a burocratizacdo e a hostiéda frieza de tratamento, e tantas outras
caracteristicas muitas vezes atribuidas a dinadimécante ao comunismo, do que centenas de

tratados psicossociais e politicos que se dedicatapossam se dedicar do tema.

Durante a década de 1930, Reich (1936/1986) apalgiamas contradicdes da
revolucdo comunista. Esta, por desconhecimentolta f'e uma politica explicita de
reestruturacdo do funcionamento sexual, perde atuwpdade de construir uma mudanca
profunda e duradoura. Tal recomposi¢cdo, segundoselelaria através da adocdo de uma
legislacdo e de uma moral mais em acordo com gddsnvitais, de uma educacéo voltada
para esta tarefa e de medidas concretas para qupuacao, especialmente os jovens,
pudesse experimentar sua sexualidade de uma foumagp@voque menos ansiedade. O
resultado seria 0 surgimento de uma nova bioestrdapaz de construir e administrar um
sistema comunista genuino. Ao invés disso o qugiwstdioi um fascismo vermelh¢do ou
mais ferrenho do que os que germinavam na Eurgutalista, no mesmo periodo (REICH,
1953/1976).

A constancia no comportamento de todo um povo jgoules demonstra que a
tenacidade do carater pode sim exercer uma presséervadora sobre a cultura. A menos
gue se enfrente a questdo da forma como certast@dsticas, habitos e comportamentos
permanecem intocaveis através de transformacdespstiticas de centenas de anos, de
revolucdes radicais e de programas educacionaiscapehance havera para que uma
verdadeira alteracdo ocorra em nossa forma de wvewwdo e de funcionar na pratica
cotidiana. A crise do modelo civilizatério de qutb se fala hoje, o beco sem saida do
consumismo e a reproducdo do modelo profundamenjtesto do abismo social do
capitalismo globalizado permaneceréo inacessigeBapostas de mudanca se nao se tocar o

aspecto inconsciente do problema.

A educacado escolar encontra-se no cerne da quddtiiomeio dela, jovens sao
modelados bioestruturalmente & maneira de seuscesstges, O encouracamento €

transmitido de geracado a geracao, sem que osasu@it/olvidos no processo se déem conta.
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Partiu-se nesta investigacao da constatacdo de deeria reichiana, embora tenha
coberto uma extensa gama de temas e campos despesau, talvez, por iSso mesmo — hao
se aprofundou suficientemente em alguns deles mperépria visdo de seu criador, sao
essenciais para que uma verdadeira transformagial gmssa ocorrer. Apesar da ampla
influéncia que as idéias de Reich tiveram sobrepessadores e atores sociais que 0
sucederam, as contribuicdes de seus seguidores sindoequenas se forem comparadas com
a producdo de algumas das outras matrizes tedleEsse mesmo periodo. A perseguicao
pessoal sofrida por ele colaborou para que istdesse. Nos Estados Unidos, por exemplo,
passaram dez anos desde sua morte até que seidogEgEonseguissem (ou, ousassem)
publicar uma revista peridédica de orgonomiaJaurnal of orgonomy publicado pelo

American College of Orgonomy, a partir de 1967.

Dentro da perspectiva reichiana o tema da eductggfioposicionamento central e
merece pesquisa continuada e cada vez mais coaemiad a pratica vigente. A critica dos
aspectos condicionantes ao encouragcamento demsesgasencial para a apreensédo do

significado de condutas rotineiras e de seu pagpéistoria.

As consideracdes que emergiram deste estudo podema dmpressdo de um
pessimismo e uma negatividade com relagao a tudseypropde e que se aplica no campo
educacional. E preciso corrigir essa imagem. Agitendada aos aspectos inibidores da
funcgéo vital presentes no cotidiano escolar terbjetivo de extrair de seu encobrimento um
mecanismo que se compreende fundamental na dindhaic@acdo a mudanca. Se essa
abordagem resulta aparentemente em um quadro pd@@mte da escola, isso nao significa

que se pretende ter delineado um esboco geraudersgonamento.

A escola tem muitas faces e a pratica que ai oéomeito rica para se ter uma visao
completa e fechada de seu cotidiano. Na busca depreensdo dos mecanismos
inconscientes do encouracamento que seguem seadsmitidos na escola como um
curriculo-oculto destacou-se determinados aspettodetrimento de outros. Isto ndo implica
um né&o reconhecimento de sua presenca no ambsadkae Seria preciso um novo trabalho
para tentar compreender como as funcdes vitaisnludentro desse contexto para se
manifestar e recuperar o sentido de uma experi@uiaativa viva. A forma como a escola

funciona vai ser o resultado desse choque de forcas

Evidentemente, a educacdo pode ser e tem sido uperiéncia apaixonante e
promotora do crescimento humano. Seria possivirtapenas de projetos e experiéncias

bem sucedidas que provam como a escola tem umgmdteniador virtualmente infinito.
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Especialmente em momentos de crise, quando nendamaolu¢cbes habituais parece dar
conta das dificuldades encontradas, grupos de ddiesm e comunidades geram novas

possibilidades e demonstram que ndo ha limitesgdnzersidade de praticas educacionais.

Infelizmente, o destino de boa parte dessas in@gé€&eu gradual retorno aos velhos
métodos conhecidos, seja porque, passada a crisenanidade ou a instituicdo assim o
exigem, seja pelo desgaste que enfrentam, transfmonpouco a pouco 0 Novo em rotineiro,

ou ainda, por seu isolamento.

As analises aqui apresentadas permitem visualtza @volucéo a partir de um ponto
de vista até hoje pouco explorado que € o da do#&inconsciente e do papel da couraga
nesse processo histdrico, de uma maneira geral padicular, na vida cotidiana nas escolas.

Em comunicacdo pessoal no Congresso de Educacéocdtdioa de 2007 em Mogi
das Cruzes, o educador Israelense Yaacov Hechtaafigue em vez de se preocupar com a
impossibilidade e o “nédo”, preferia se ocupar corfsim”, com 0 possivel e o sonho. No
entanto, ele mesmo narrou a histéria de uma deesymsiéncias bem-sucedidas, em que |lhe
foi entregue para administrar uma escola publicapeléferia com graves problemas de
marginalidade e desestruturacdo social e matddghois de dois anos de aplicacdo dos
principios democraticos a escola tinha se transfdo@m um centro cultural comunitario que
contava com o0 apoio de pais e alunos e tinha siitniente remodelada tanto no aspecto
estrutural como em termos de atividades e no &spidiucativo. No final das contas, quando
ja ndo era mais considerada uma escola-problengmverno desfez o contrato com sua
equipe e tratou de reformar o projeto para adapt@el modelo prevalecente nas escolas

publicas. Em pouco tempo, nada mais restava deatgalho.

Talvez seja muito mais agradavel trabalhar apeoas os aspectos positivos do
funcionamento vivo, porém a negligéncia em obsemsr mecanismos de reacdo do
encouracamento acaba por impedir a continuidadexgeriéncias, por mais prosperas que

elas sejam.

A atencao dada ao congelamento do fluxo da vidapsanismos defensivos é parte
integrante da metodologia reichiana, expressa maoofeita por Reich no seminéario de
técnica, ao deixar os relatos de casos bem suceditioprol da discussédo dos problemas
encontrados naqueles que falharam. E o centroadpreposta de trabalho com a resisténcia e
a transferéncia negativa. Significa limpar o camiphra que o funcionamento vivo possa se

expressar em sua plenitude. Compreendendo-se eveadwse 0s obstaculos ao fluxo da
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vida, esta ira desenvolver-se de forma rica e difiesda. Neste cenério, devido a satisfacdo
basica das necessidades vitais, os cédigos nestri 0os impedimentos ao comportamento
indesejado se tornardo cada vez menos necesdam@isanto essas barreiras permanecerem
protegidas pelo encobrimento, porém, prosseguisénsacao de estagnacdo e os modelos
rigidos de funcionamento se perpetuardo, seja oxepso terapéutico, no campo social, seja

na educacao.

A rotina escolar é uma construcao histérica quenpeece em processo, ndo pode ser
vista, portanto, como uma realidade estanque. Al&snoderna, tributaria de uma heranca
cultural definida pelas experiéncias medievaisnaseentistas, acrescidas de uma disposi¢cao
racionalista, que procura desenvolver os métodasagibnais a partir da contribuicdo das
ciéncias, se distingue por uma forma propria b#stearacteristica e quase universalmente

presente na educacéao atual.

A tendéncia tecnicista implantada no Brasil duramteegime militar, fortemente
influenciada pelos aportes da psicologia compontdiatista, e pela educacdo praticada nos
Estados Unidos a partir da primeira metade do eéX¥| é apenas o desenvolvimento mais
recente e, portanto, dentro de sua perspectivatipstsi de progresso, 0 Sseu maior

aperfeicoamento técnico.

Presa entre duas tendéncias contraditérias, aaasuotas vezes perde a oportunidade
de buscar sua verdadeira vocacéo e espaco nawagfig atual da sociedade. De um lado o
conservadorismo burocratico, como uma ancora,tareasxperiéncia escolar uma e outra vez
de volta para uma forma de operar hoje anacrore.outro, a tentativa de inovar
competindo com a midia, travestindo-se de espacouttara em lugar de divertimento,
utilizando a tecnologia, a fragmentacdo e a ditwiga informacao, transformando-se em

show de variedades, dilui a instituicdo no mundesjzetaculo.

Entre a resisténcia ao novo e o afa de se adasigmece-se que a escola € um dos
poucos espagos presenciais que ainda podem congnegacomunidade de educadores e
educandos, criangas, jovens e mesmo adultos. @aespgaolar constitui-se hoje em uma das
Gnicas opc¢Oes ainda possiveis para 0 surgimentantke experiéncia comum, para a

construcdo de um ambiente democratico de formag@omacéao e de construcdo cultural.

Ao adotar uma atitude de dona da verdade, em guieranacdo caminha apenas em
uma direcdo, do professor para o aluno, do sabatifito para a comunidade “ignorante”, a

escola deixa de ser um dos poucos locais onde @gpdp poderia se expressar. E preciso
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lembrar que a midia € um poderoso instrumento deincagdo que na maior parte das vezes
possui apenas uma via. Nesse sentido, a escolarcadera e a escola tecnolégica andam de

maos dadas ao evitar a possibilidade da trocacealgio por parte dos educandos.

As experiéncias que fogem a esse padrdo prované gossivel construir um espaco
democrético de construcdo do saber. Infelizmenbde, jparte delas acaba sufocada pelas
tendéncias predominantes, muitas vezes, embora jostificativas racionalizadas, por

motivos inconscientes ainda ndo compreendidosmkante.

Por herdar boa parte de suas praticas experiémdie,dvivida por mais de uma
geracdo, e pela justificativa técnica racional,seola € muitas vezes vista como natural.
Como a consequéncia logica e a Unica, ou a meflossibilidade real de organizagdo do
trabalho escolar.

Do ponto de vista da eficiéncia e da produtividealesala de carteiras alinhadas, o
tablado do professor, a divisdo por idade e polisg&n, a hora aula padronizada, a fila na
entrada, o uniforme, o sistema apostilado, paressma Unica solugdo viavel. De que outra
forma conseguir ensinar dezenas de alunos poredads o curriculo proposto para cada ano
letivo? Dentro desse contexto, todas as alterrmtiagresentam deficiéncias que
impossibilitam a sua adocao. A escola ndo podeiead de lado essas “conquistas” porque
elas representariam o que de melhor se desenvemdacnologia pedagdgica.

Ja vistas de uma perspectiva mais ampla e criticks uma dessas praticas escolares é
uma pincelada a mais em um quadro de tortura tegtadual a que sdo submetidas as novas
geracoes. Boa parte dessas rotinas parece retieadian trecho de teatro do absurdo. Néao € a
toa que muitas delas tém servido como material pareas de comédia que exploram a
proverbial capacidade que a escola tem de tranafoqualquer coisa em formalidade,
desinteresse e aborrecimento. Sua simples apre8enfara de seu contexto permite

visualizar sua incoeréncia basica e seu caraggcémaico.

A naturalizacdo das praticas escolares tem umfisigtdd evidente na construgcédo
hegemodnica, que ndo pode ser desprezado em umaeadal escola enquanto lugar de

construcdo e embate de relacbes de poder.

A compreensédo do papel da couraca no aprendizadtaepermite perceber porque
muitas vezes o resultado da resisténcia contraai@gea acaba por resultar em uma pratica
em tudo semelhante ao que ela se propde combalecadtores e educandos, apds lutarem

arduamente por mudancas no projeto educacionaljn@m por construir novas praticas que
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em tudo se assemelham ao modelo autoritario, at@ntissligado da vida cotidiana, contra o

qual se insurgiram.

A couraca pde em jogo forcas inconscientes queseido reconhecidas, atuam no
sentido de inviabilizar novas ideias e direcionaratividades para o velho padrao rotineiro.
Para que novos caminhos se tornem divisaveis €aapls seria necessario, primeiro,
remover as barreiras que o funcionamento encouwag@ie diante do funcionamento vivo.
Isto é, a remocdao ou flexibilizacdo da couraca&dgprimordial para que qualquer reforma

educacional possa ocorrer de fato.

Antes que isto possa acontecer, no entanto, faaegpenséavel o reconhecimento
desse estado de coisas. Enquanto os mecanismosfaeta dla bioestrutura do educador
permanecerem ocultos sob a naturalizacdo da resnalar, a educacdo seguird atada ao

circulo vicioso do encouracamento.

A teoria reichiana da couraga demonstrou-se, ardedse primeiro experimento de

analise do fenbmeno, como uma ferramenta eficeentgortante para essa tarefa.

Mais do que como uma tentativa de construir um gualdrangente do funcionamento
da couraca na experiéncia cotidiana da escolaraspegue a investigacdo aqui apresentada
seja encarada como um chamamento para que edusaglggensadores da educacgéo se
debrucem sobre suas realidades particulares comatramento de andlise capaz de elucidar
a dindmica das reac¢fes inconscientes no ambieraaes

O papel exercido pelas forcas do encouracamentoonsirucdo e manutencdo da
forma escolar ainda ndo é suficientemente compr@@ndssim como ndo o € a funcédo das
praticas educacionais na formagéo da estruturaienadipica do homem comum. Espera-se
com este trabalho, ter dado um passo inicial ndissgao.

Se o esforco aqui empreendido puder servir para abta porta e incentivar o

surgimento de novos trabalhos nesse sentido, senrado seus objetivos.
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