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Un dado de madera puede ser solo descrito desde dentro.
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ATENCION A 1.A DIVERSIDAD Y PRACTICA EDUCATIV A EN 1.A EDUCACION SECUNDARLA OBLIGATORLA

I. CONSIDERACIONES PREVIAS

He elegido este tema guiado por el interés y el conocimiento que
tengo del sistema educativo. Mi vida profesional ha girado
exclusivamente en torno a la ensenanza, y sobre ella he volcado mis
aspiraciones de contribuir a lograr un mundo mas solidario y mas
justo. No tengo mucha conciencia de hasta qué punto habré alcanzado
alguna de las metas que me propuse, ya sabemos que esto de la
educacion es una semilla que no se sabe donde ni cuando va a
germinar. Pero lo que si puedo afirmar es que la pedagogia, y mas
exactamente, la psicologia aplicada a la educacion ha sido el recurso
mas importante, a la vez que mas eficaz, para resolver los problemas
que hasta mi han llegado, primero como profesor y mas tarde como

orientador.

Han sido anos de preparacion e implicacion dirigidos a mejorar
la educacion en todos sus aspectos, teniendo como principal referente
al alumnado, tanto en lo puramente académico como en lo personal y
lo relacional, incluyendo también el ambito familiar. Esta dimension de
mi trabajo en los centros ha llenado mi vida de satisfacciones al
comprobar que se resolvian bastantes de los problemas detectados y
que esa satisfaccion era compartida por los propios interesados y
también por sus familias. En ellas he encontrado el apoyo y la
comprension de mis actuaciones con sus hijos e hijas, ademas de la
posibilidad de asesorarles en su dificil tarea como padres y

educadores.

Otra tarea gratificante, aunque no exenta de dificultades, ha
sido la labor de mediaciéon, apoyo y asesoramiento al profesorado, del
que he obtenido una perspectiva absolutamente imprescindible para
abordar con garantias de éxito algunos de los retos o problemas
educativos a los que me he enfrentado. De aqui ha surgido una
dimension que se sitia como obligado requisito para el buen
funcionamiento de un centro educativo en estos momentos: el trabajo
en equipo, apoyado en la utilizacion y dominio de los recursos técnicos
disponibles, utilizandolos de manera coordinada e implicando a los

profesores, alumnos y padres.
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CONSIDERACIONES PREVIAS

Mi compromiso con la educacion arranca en la primera época de
mi carrera docente en la Cooperativa de Ensenanza “Sanje”, alli tuve
experiencias y aprendizajes en el campo de la docencia que por
entonces no se conocian, o dificilmente se podian realizar en otros
centros. Esta dimension innovadora forjé en mi una inquietud que me
ha acompanado hasta ahora, y me ha llevado a indagar y buscar
soluciones a viejos y nuevos problemas que he encontrado a lo largo de
mi vida profesional. Con ello he pretendido contribuir a mejorar la
realidad mas proxima para que trascienda a otras realidades y
momentos.

Mi conclusion es que el conocimiento es causa de encuentro,
evolucion y respeto hacia los demas, sobre el que podemos discrepar y
con el que podemos estar de acuerdo, pero del que tenemos que
alimentarnos necesariamente y al que debemos contribuir haciéndolo
avanzar desde el status y las creencias de cada uno. Estoy de acuerdo
con Doménech (2005) en que existe una conciencia generalizada en
nuestra sociedad de que el saber es uno de los caminos mas directos
hacia el progreso y el bienestar, a pesar de que vivimos tiempos en los
que existe un retroceso en cuanto al peso de la cultura (mas

trascendente y menos frivola) en la vida cotidiana.

He trabajado con entusiasmo para aumentar mis referencias y
cotejar datos e informaciones sobre los conocimientos que mas me
interesaban para ponerlos al servicio de los demas. De paso, he
mantenido mi disposicion para aprender y saber mas conforme a los
dictamenes de la ciencia en general, para asi hacer patente esa
contribucion sobre uno de los elementos a los que iba dirigida mi
intervencion: la realidad socialmente cambiante, encarnada en un
factor humano como es el alumnado, con el que y sobre el que,
inexcusablemente, debia y tenia que actuar.

Nos encontramos ante una realidad sincrética, azuzada por el
deseo de actuar generalizado en toda la sociedad de manera no muy
racional ni ordenada. Pero en esa misma sociedad, existe una dosis de
compromiso suficientemente importante como para contribuir entre
todos a crear unas condiciones favorables para poder educar

institucionalmente. Es esta una responsabilidad que recae en el
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CONSIDERACIONES PREVIAS

profesorado, pues son ellos los que estan obligados a “tirar para
adelante”, ya sea por conviccion, compromiso o necesidad, lo cierto es
que, sea por una razon u otra, hay una gran mayoria que hacen de la
practica educativa un campo de iniciativas que camina por un sendero
riguroso y serio.

Es desde el profesorado, desde donde cabe seguir avanzando en
la mejora y conocimiento de una realidad proteica que socialmente le
otorga poco crédito a los educadores, que se debaten entre la
desesperanza y la impotencia en sus intervenciones. En el fondo, de
manera intuitiva, la propia sociedad hace suyas aquellas
premoniciones, un tanto agoreras pero realistas, hechas en los anos
setenta por I. Illich (1985): “todo lo que se aprende en la escuela se
olvida facilmente, y lo mas importante, se aprende fuera de la escuela”.
En cita posterior Delval (2000), vuelve a hacer patente la misma
preocupacion cuando dice que “algunos pedagogos se han preguntado
por la facilidad y la naturalidad con que se producen los aprendizajes
fuera del ambito escolar”. Algo que, mas recientemente, vuelve a sacar
a colacion Valle Arias y otros (2010) en referencia a las citas, primero
de Marchesi (2000), en la que dice que “la opinion de muchos alumnos
es que lo que estudian nada tiene que ver con sus vidas, y que a nadie,
salvo al profesor, le interesa lo mas minimo; y segundo, de Beltran
(1999), que senala que “muchos de los conocimientos que se ofrecen
hoy en la escuela son puramente teoricos, inertes, alejados de la
realidad y con escasas posibilidades de aplicacion. La clase se
convierte en el mejor de los casos en un laboratorio con poca conexion
con los problemas de la calle, ajena a las preocupaciones sociales,

humanitarias, e incluso cientificas y sin mucha trascendencia real”.

Pero atin con estas referencias desalentadoras, educar en el aula
es un oficio, cuando menos, que te hace estar en una eterna
renovacion y participar en un ritual que trasciende lo aparente e
inmediato. Empero, el profesorado necesita instrumentos concretos y
recursos en general para conocer, desde el punto de vista técnico, esa
realidad que es cada vez mas compleja y distante, y en bastantes
casos, hasta hostil. Algo que, en cierta forma, pone sobre la mesa el
principal objetivo de esta tesis.
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Existen muchas experiencias investigadoras, aportaciones
teoricas que enriquecen el campo del conocimiento de cémo aprende
cada alumno, pero dentro del aula, el docente, en estos momentos se
siente abrumado. ¢Como ensenar en el mundo de la desmotivacion, la
confusion y la ignorancia transformada en doctrina, intentando
fagocitar esa futilidad para transformarla en sabiduria? Pocas
directrices practicas llegan al profesor de secundaria para armar su
animo y abordar los serios retos que en estos momentos tiene. Uno de
ellos, puede ser aportar algo de luz en el puerto de llegada, iluminar la
penumbra de los modos de aprender, producir un resplandor que
ilumine la singularidad con que aprende cada alumno. Con esta
finalidad he trabajado, partiendo de las dificultades que supone incluir
el conocimiento de las variables de mas peso que determinan ese todo
de la personalidad del aprendiz, al margen de los topicos al uso y de las

exigencias administrativas.

Esto ha sido dificil porque los habitos de evaluar y enjuiciar
saben bastante de rutinas, de excusas para no complicarse la vida y en
ultima instancia se convierten en una tabla para mantenerse a flote
simplemente. Para eso me ha servido la experiencia acumulada
durante los ultimos anos de docencia y de ejercicio de la orientacion en
el .LE.S. “Infante D. J. Manuel”, para estar convencido de que el sentido
comuUn, junto a la necesidad, te llevan por caminos no habituales, casi
siempre poco transitados, que te hacen ver y entender la realidad de
otra manera. Porque dentro del aula deben existir perspectivas
renovadoras, opciones diferentes que supongan un cambio de
paradigma con el que el profesor debe mejorar su enfoque,
instrumentos y referentes educativos. Me estoy refiriendo a los estilos
de aprendizaje como posibilidad que puede hacer muchas
aportaciones validas de cara a mejorar la practica educativa en un
nuevo panorama de atencion a la diversidad. El terreno esta casi virgen
en la E. Secundaria y hemos de recorrerlo teniendo presente la
dimension practica que deben tener nuestras intervenciones
acompanadas de una solida justificacion teorica, necesaria en esta
época de tantas modas e “ideas deslumbrantes”. La educacion debe ir
evolucionando con los tiempos y en este momento toca acercarse al
alumno y tener en cuenta aspectos motivacionales, habilidades,

aptitudes, destrezas, dominios emocionales, etc. entre otras variables
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que definen las formas de aprender de cada alumno o estilos de
aprendizaje. Un ejemplo de esta realidad educativa que se impone y
que exige conocer las caracteristicas y peculiaridades de cada alumno,
es el programa de altas capacidades adoptado en el sistema educativo
de la Region de Murcia. En él, un determinado talento nunca es igual a
otro aunque sea del mismo tipo, matiz que condiciona la forma de
entender las aptitudes intelectuales, tan dadas a la generalizacion y la
uniformizacion. Algo que va a influir en el tipo de instruccion y las
exigencias de cara al aprendizaje en nuestro ambito educativo durante

los proximos anos.

Es bueno considerar, por aquello de no caer en el mismo error,
que esta aportacion es transitoria y que los aprendices en el futuro
partiran de otras premisas y englobaran otros fines diferentes a los de
ahora con recursos como el informatico que deben alumbrar otro tipo
de pensamiento. Desde la soledad del modelo en el que nos movemos y
con el nacimiento vertiginoso de la atencion a la diversidad, existen
muchos caminos pero todos estan en uno (el nuestro), parafraseando
al poeta surrealista Paul Eluard, y es en €l donde tenemos que
encontrar la respuesta entre los medios, fines y objetivos que en estos

momentos ofrece la administracion educativa.
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ATENCION A 1A DIVERSIDAD Y PRACTICA EDUCATIVA EN A EDUCACION SECUNDARLA OBLIGATORLA

II. MARCO TEORICO

1. INTRODUCCION: DE LA NATURALEZA DEL APRENDIZAJE A
LOS ESTILOS DE APRENDER

Entre las aportaciones tedricas que hizo Piaget (1978), destaca
una relacionada con el aprendizaje que ha servido de punto de partida
para el desarrollo de una nueva concepcion del mismo, y también para

«©

la creacion del paradigma constructivista. En ella dice, que “el
aprendizaje es una construccion personal del individuo” (Beltran,
1993), siendo esta facultad un logro de la especie humana, a partir de
la cual se empieza a diferenciar de manera progresiva de otros seres
vivos capaces de aprender pero de una forma preprogramada,
basandose en unos marcadores genéticos que apenas les permiten
incrementar sus posibilidades de aprendizaje. Esta dimension se va a
convertir en un referente a lo largo del presente trabajo, pues la
personalizacion del aprendizaje va a ser causa de éxitos y fracasos,
logros y desanimos. No siempre esta tan clara la prevalencia de este
principio, ni siquiera se toma de manera consciente como un factor
preferente en el campo educativo por la propia comunidad educativa.
Pero es desde nuestro enfoque de investigacion, desde el que nos
hemos propuesto desarrollar este principio, acotandolo en un campo
de trabajo amplio que va desde la naturaleza social de la educacion,
pasando por la exigencias y posibilidades de la personalidad del
alumnado (en las que se incluye el propio rol de estudiante), siguiendo
por las exigencias y determinantes de la personalidad del profesorado,
para continuar por la influencia de la familia en la educacion escolar y
por las expectativas y condicionantes de la institucion educativa,
terminando con el tipo de exigencias que conlleva la adquisicion del
conocimiento y de las formas de aprendizaje que se dan en nuestro
medio social y natural. Como senala Wagensberg (2002), “la educacion
deberia organizarse a partir de conversaciones: con uno mismo, con los
demas, con la naturaleza”. Esta concepcion nada estatica y bastante

dinamica es sutil, igualitaria y global, no tiene una meta sino un
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método y exige una actitud abierta, cientifica y solidaria, expresada en
la pluralidad de intervenciones como respuesta a las exigencias del
medio. Si, es cierto, como educadores debemos tener un solo rostro
pero los puntos de partida y la materializacion de nuestras
intervenciones siempre ha sido diversa. Algo que expresa claramente
Pozo (2011) cuando dice que “no tenemos un yo representacional sino
varios, la resistencia a adquirir esa pluralidad no es solo un problema
empirico sino sobre todo teorico, ya que no basta con reconocer esa
pluralidad sino una vez aceptada hay que darle sentido teodrico
mediante una integracion de esas multiples identidades que al tiempo
que preserve esa diversidad conquistada (o ganada) permita constituir
algun tipo de unidad o integracion en esas multiples diversidades”. O
lo que es lo mismo: “El buen docente es muchos profesores en uno,
alguien que es capaz de ajustar sus concepciones, estrategias y
sentimientos a cada contexto educativo (discursivo). (Monereo y Badia,
2011).

Son dimensiones que se dan cita y se suceden en las
atribuciones que confieren su complejidad al hecho humano y de las
que no se puede prescindir en nuestra interacciéon como personas.
Partimos con unas dosis de subjetividad nada desdenables para tratar
de conocer y controlar una serie variables con el maximo rigor
cientifico en una situacion casi infinita de opciones de aprendizajes. El
ajuste y la coincidencia intervencional deben ser altos, la perspectiva
personal, los condicionantes sociales y la realidad epistemologica y
deontolégica nos obligan a implicar el maximo esfuerzo para

conseguirlo.

En nuestro caso, vamos a basar nuestro estudio en los factores
que nos llevan a propiciar la adquisicion del conocimiento y el
desarrollo de la conciencia, como base de datos que va registrando los
logros de la especie. Es la evolucion del hombre con respecto al
aprendizaje y sus consecuencias, lo que le convierte en motor y
referencia de lo que ya apuntara el propio Piaget (1971) como la
consecucion del “sujeto epistemologico” (Merani, 1976). Globalmente,
esto representa la culminacion del proceso por el cual, el nino primero,

y el hombre después, se remontan desde las apariencias del mundo
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sensible a las ideas del mundo inteligible, llegando a convertirse en

objeto y justificacion de su propio estudio.

El hecho de ir en busca del conocimiento, es una meta y una
consecuencia, pues lo aprendido le proyecta hacia lo que tiene que
aprender, quedando €l mismo como aprendiz, agente y meta de su
propia formacion. Siendo ésta una tarea dinamica, también debe
incluir lo que autores como Darder y Bach (2004) apuntan como una
labor continua de aprendizaje, la de “des-educarse, es decir, revisar
todos aquellos aprendizajes, actitudes y valores... asumidos en el
proceso de crecimiento y que puedan ser mejorados en el marco de este
proceso educativo permanente en el que estan inmersos todas las
personas”. Nos adentramos asi en lo que son las coordenadas basicas
sobre las que se levanta y estructura la escuela, las que le empujan
hacia delante de manera imperiosa, sin opcion a detenerse.
Elaboramos lo social en las aulas con la sutil hebra del conocimiento,
utilizando el instrumento de la técnica psicopedagodgica y con la
habilidad de sutura del docente. Intentamos crear una textura
consistente, construimos la realidad social en actos mas o menos
formales entre ensenar y ser ensenados. Empero, esta dimension
constructiva entra en los ultimos tiempos (entiéndase en los ultimos
veinticinco anos) en una recta final que puede ser muy larga, de hecho
asi esta ocurriendo, y de la que soélo los cambios que va a producir la
introduccion de las nuevas tecnologias en el aprendizaje pueden

modificar la forma de aprender.

Nos interesan de estos cambios, lo que va a ocurrir con la figura
del profesor, tal y como la concebimos en estos momentos: si va a ser
capaz de responder a los retos que se le plantean en el control y
evaluacion del proceso de E-A y si va ser capaz ademas de encarar con
éxito sus necesidades evaluadoras, sabiendo lo que evalua, para qué
sirve y como lo va a hacer. Teniendo en cuenta lo que apunta
Doménech (2005) cuando dice “que la educacion es planificacion y a la
vez adaptacion a unas circunstancias que cambian y que no se vuelven
a repetir, pero en donde hay que tener en cuenta que la capacidad de
improvisacion es clave, precisamente porque existen una infinita
multiplicidad de situaciones en las que la intervencion es imposible de

planificar”. Una improvisacion que requiere, no obstante, una reflexion
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que tenga en cuenta posibles eventualidades caracteristicas de la
proteica realidad escolar, tal y como afirman (Martin y otros, 2011)
cuando la definen como “una serie de situaciones complejas, abiertas,
inciertas y cargadas de valores, que no admiten, por tanto, como
respuesta la aplicacion inmediata de una técnica dada”.

En esta proyeccion social e individual del aprendizaje nos
interesa conocer cual es la situacion del alumno, cual va a ser su
capacidad de respuesta, su toma de conciencia del problema de
aprender en un entorno como es el escolar, tal y como esta en estos
momentos o, como pueda estar en el futuro. Todo ello nos lleva a
plantearnos realidades que mas alla de excesos teoricos, son
respuestas necesarias en el dia a dia de la ensenanza en la E.
Secundaria. En definitiva, nos estamos remitiendo a una exigencia que
alimenta nuestro estar en el mundo, cual es, la realidad de la
adquisicion del conocimiento en la adolescencia, es decir, de como
aprende y qué debe aprender un adolescente para dar una respuesta

satisfactoria a la demanda de nuestra sociedad, de su sociedad.

En la encrucijada de tantas decisiones a tomar, es importante
saber cuales son los principios tedricos que regulan esta situacion, y
en qué manera y forma se debe implicar su entorno formativo de

padres y profesores, y de la sociedad en general.

Volviendo a Piaget (1978), es interesante resenar que este autor
explica la génesis del conocimiento, mediante la construccion de
estructuras que surgen en el proceso de interaccion (intervencion) del
individuo con el medio que lo rodea. Surge asi la necesidad de dar una
respuesta al contexto en el cual estamos inmersos y ante el que
debemos desarrollar formulas de adaptacion, y por supuesto, de éxito.
Son respuestas cualificadas que nos van a asegurar comportamientos
técnicos mas o menos especificos y elaborados, en donde lo que mas
importa, es lo que aportemos a lo ya conocido para disponer de mas
conocimiento util. Esto lo podemos encontrar de una manera global en
las contribuciones hechas por la investigacion cientifica, desde la
realizada al maximo nivel hasta el mas sencillo trabajo de campo que
aporta orientaciones desde el punto de vista empirico a una situacion

concreta. Asi avanza la ciencia, y no es que pretendamos incluir
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nuestra humilde pedagogia de profesores de secundaria en las grandes
corrientes que trabajan para impulsar el conocimiento, pero si al
menos debe estar influida por esta forma de pensar y actuar, en lo que
afecta a la actitud y al uso que hacemos del marco teérico de que
disponemos y al valor objetivo que damos a la relacion con nuestros
alumnos, en un contexto de ensenanza y de aprendizaje. Este
planteamiento casi domestico, nos lleva a sentar las bases para hacer
posible el trabajo con la verdad cientifica lo mas objetivamente posible,
hasta institucionalizar la obligatoriedad, en uno y otro caso, de ser
rigurosos con el tratamiento de la informacion. Asumimos asi la
importante responsabilidad que contraemos cuando nos disponemos a
intervenir haciendo uso de los poderes que nos atribuye la sociedad,
principalmente en la formacion de los jovenes, pero sobre todo en la

resolucion de los problemas que nos afectan como seres humanos.

Fue Ausubel (1968, 1978), quien en sus primeras teorias
apuntaba que por encima de todos los distintos posicionamientos
respecto a la naturaleza del aprendizaje, éste deberia ser constructivo,
anadiendo la condicion de significatividad, ademas de que debia existir
una autonomia para aprender y una participacion activa de quien
aprende. Esta circunstancia nos interesa sobremanera para la
exposicion que estamos llevando a cabo. Es evidente que a la luz de los
conocimientos de la psicopedagogia actual, estos parametros
contribuyen a la eficacia en el ensenar, lo que a la postre perseguimos
en nuestro trabajo docente cuando son tenidos en cuenta y utilizados
para mejorar otros parametros mas operativos y teleolégicos en el
proceso de ensenanza y aprendizaje.

Un problema importante al que se enfrenta la escuela es la
concepcion del saber, es decir, que para muchos docentes el
conocimiento sea algo estatico y en consecuencia no se tenga en
cuenta el camino recorrido por las distintas disciplinas, con sus lentos
avances y sus “parones” en los cuales no se avanza nada, pudiendo
llegar a tener incluso retrocesos. Podriamos argumentar que el saber
profundo de una ciencia se asienta sobre su historia, y su historia son
todos los avatares que han devenido en una estructura de
conocimiento que tiene en cuenta el saber acumulado y la forma de

como se ha llegado a un hecho tan complejo (Khun, 1971) y con la
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participacion de tanta gente. Aqui hay que incluir “el psicologismo, que
para las ciencias fisicas o para las que pretenden sus mismos
planteamientos cientificos, no debe ser tenido en cuenta” (Popper,
1977). Aunque si bien, Einstein (1949), citado por el mismo Popper
senala lo contrario, argumenta que “no existe una senda logica que
encamine a las leyes, s6lo pueden alcanzarse por la intuicion, apoyada
en algo asi como una introyeccion de los objetos de la experiencia.”.

En la escuela, construimos conocimiento pero desde la
interaccion, y cada vez mas, reflexionando sobre como hemos llegado
hasta ahi y sobre la manera mas eficaz de continuar anadiendo mas
conocimiento al ya existente. Asi lo apunta Gagné (1973), cuando
indica que “la adquisicion de conocimientos de cierto nivel de
complejidad depende, asimismo, de la adquisicion de conocimientos
subordinados, poniendo de relieve el caracter jerarquico y las
exigencias de la instruccion adecuada, de tal manera que, solo se
produce aprendizaje en un nivel jerarquicamente superior cuando se
han adquirido los niveles inferiores”. Esto es solo un principio. En un
contexto educativo esta aseveracion depende de multiples factores,
entre los cuales podemos destacar, por ejemplo, la motivacion que el
estudiante debe poseer para activar sus procesos de aprendizaje y
organizar su informacion de modo que ésta pueda ser utilizada
posteriormente de forma efectiva. Todo ello tiene relacion con el
principio enunciado en las paginas anteriores de que el aprendizaje no
puede valorarse al margen de la personalidad del alumno (Beltran,
1993 y Sternberg, 1997). Siendo el alumno el que tiene que concretar
una determinada forma de aprendizaje que en sus rasgos ¥y
manifestaciones deben adecuarse a unos determinados perfiles,
reconocidos como tales por la comunidad cientifica educativa. No
obstante, segun afirma Coll (1995) citado por Nunez Pérez y otros
(2010), “seguimos teniendo enormes lagunas respecto a nuestra
comprension de como se construye el conocimiento en las aulas, de
como aprenden los alumnos gracias a la influencia que ejercen sobre
ellos los profesores, y de cuales son los factores y procesos
responsables de que los alumnos realicen aprendizajes mas o menos
significativos en el transcurso de su participacion en las actividades de
E/A”. Todas estas consideraciones le confieren al hecho educativo una
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dimension diferente en cada momento, y sobre todo un campo de

exploracion y estudio permanente.

Vamos pues en pos de aquella figura piagetana: el sujeto
epistémico, aquel que tiene que ser meta y camino del conocimiento en
un medio social que en muchas ocasiones no facilita esta posibilidad.
¢Puede ser éste un objetivo de la ensenanza en la etapa de secundaria
obligatoria?. Creo que no debe alejarse mucho de €l, al menos debe
servir como referencia en un planteamiento mucho mas amplio de
continuos que se asemejan e identifican de manera irremediable. Son
multiples las facetas con que se presenta el conocimiento, y una, la que
lo sustenta. Empero, debemos tener en cuenta que una teoria social
del conocimiento, implica algunas explicaciones en la que lo social con
sus formas y concreciones de interaccion, principalmente dentro del
aula, pero también fuera, tienen un peso muy importante. Son
dimensiones a desarrollar que afectan a la manera de aprender y de
ensenar, y que, particularmente, tienen importancia en el “como
aprende” que se relaciona con el “qué aprender”. Aqui situamos una de
las claves de la cada vez mas acelerada evolucion humana hacia un
mayor conocimiento del mundo que nos rodea y de nosotros mismos.
Esto es algo importante y digno de resenar, algo que debemos tener en
muy cuenta: “lo que descubre el aprendiz por si mismo y anade a su
acervo de saberes, de los que ademas es capaz de tener conciencia en
un medio de relacion con otras personas que aprenden y ensenan”
(Pozo, 1996). Este conocimiento de su propio conocimiento desarrolla
su capacidad mental estructurandola de una forma global con el “qué
aprender” y en el “qué se le debe ensenar”. Son manifestaciones de un
ser social que convierte en inevitable esta doble condicion de ser

ensenado y poder ensenar.

Aceptamos que descubrir algo con todas sus posibilidades de
aprendizaje, teniendo bien claro cual es la auténtica dimension de lo
aprendido con sus consecuencias, efectos, causas, etc.; convierte al
aprendiz en un ser mas independiente, mas auténomo y mas
satisfecho de sus logros. Se desarrolla asi una nueva disposicion para
aprender, lo que le hace tener a quien aprende una actitud abierta,
receptiva y positiva, es decir, aumenta su motivacion. Con ello

empezamos de buen grado a aprender, estamos mejor predispuestos
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para seguir aprendiendo, aceptando al aprendizaje como nuestro
medio, nuestro instrumento y nuestra meta. Somos lo que el substrato
de conocimientos o saberes que vamos acumulando nos dicta. Siempre
bajo la optica de que ese conocimiento al sufrir la personalizacion se
transforma, produciéndose una modificacion desde los niveles mas
superficiales de la conciencia, donde tiene una gran capacidad de
interaccion, reactividad y modificacion, a niveles mas internos y
profundos, donde ocurre lo contrario, constituyendo asi el repertorio
de saberes de esa persona. Tan es asi, que la conducta y pensamiento
estaran condicionados y, de alguna manera, dirigidos y determinados,
por ese corpus ideologico que va consolidandose como fruto del
aprendizaje en un substrato de ideas en forma de esquemas de

conocimiento, apuntado también por el primer Piaget (1926).

Es evidente que esta realidad ideologico-social determina la
forma y el calado de los aprendizajes y, consecuentemente, de los fines
y objetivos de éstos, algo que analizaremos a lo largo del presente
trabajo, pero también condiciona nuestro interés por saber como se
pueden potenciar, haciéndolos mas viables y eficaces. Es una
situacion que de momento pone limites al proceso de
ensenanza-aprendizaje, y que desde dentro dificilmente acertamos a
concretar, sumidos en una realidad de factores personales en el que se
influyen de manera reciproca profesor y alumno, mas otros factores
mencionados antes, tales como el institucional, social, familiar, etc.
que se dan todos en el hecho, casi siempre subjetivo, de ensenar. Los
docentes lo tienen en cuenta e incluyen recursos para abordarlos e
incorporarlos a su practica, tales como: intuicion, reflexion,
razonamiento, empatia, esfuerzo, capacidad de trabajo, ilusion,
dominio de su materia, abnegacion y entrega, etc. Entendiendo que
sobre la subjetividad benefactora que conlleva la dimension del “buen
maestro” abierta a las complejas realidades humanas, se debe
imponer, o al menos compatibilizar, esa otra dimension técnica,
fuertemente asentada en la psicopedagogia, que aspira a dejar sin
valor la comparacion de la educacion con el mito de Sisifo (Bernfeld,
1975), del que muchos han entendido y entienden que refleja su
realidad mas esencial. Dicha base se constituye en una escuela

psicologica con una concepcion cognitiva, cuyo marco teorico ha
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aportado todo lo que en estos momentos se pueden considerar como
saberes y recursos para abordar con éxito la practica educativa.

No es extrano, por tanto, que haciendo historia nos encontremos
con una serie situaciones pasadas, que a modo de sedimentos de
costumbres y tradiciones culturales, han conformado la realidad
educativa, tal y como la vemos ahora, y sobre la que seguimos
apoyando nuestras concepciones y practicas en estos momentos.

En el bosque de lo social, tenemos que encontrar el espacio
propicio para el cultivo de lo educativo. En estas circunstancias, es
necesario conocer las caracteristicas del entorno y las exigencias de
cada cosecha, tal y como si el aprendizaje decidiéramos abordarlo a
partir de los requerimientos del contexto. Desde un enfoque
naturalista Garcia y Pascual (1994) lo describen como “un proceso
subyacente a cambios relativamente estables en la conducta como
resultado de la experiencia del organismo en su relacion con el medio”.
Al hilo de esta definicion, podemos resumir algunas de las
caracteristicas que hemos comentado sobre la educacion, fijando
algunos de los aspectos que mas debemos tener en cuenta a la hora de
pensar en la naturaleza del propio aprendizaje, con lo que

encontramos que€:

a) El aprendizaje es un proceso subyacente, un proceso inferido
—no observable— a partir de cambios en la manera de ser y

estar en la realidad.

b) El aprendizaje es un cambio relativamente estable en la

conducta.
c) El aprendizaje es el resultado de la experiencia del organismo.

Si analizamos estas afirmaciones, vemos que en el primer
apartado nos podemos encontrar con que bastantes de las inferencias
que se hacen en educacion, hay que esperar mucho tiempo para que se
conviertan en resultados de manera tangible, y solamente se conoce
algo de ellas, en un momento final del proceso, a través de pruebas y
examenes. A proposito de la segunda afirmacion, podemos decir, que el
cambio es pasajero, si bien hasta que lo hace suyo, es decir lo
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personaliza el aprendiz, no se manifiesta fehacientemente y a veces
necesita bastante tiempo para ello. En relacion con la tercera maxima
de que el aprendizaje es el resultado de la experiencia del organismo, es
quizas demasiado amplio, puesto que aunque toda experiencia escolar
pueda considerarse como fruto de la interaccion de un ser vivo con su
entorno, no es menos cierto que no es algo que se da espontaneamente,
sino que el sujeto que aprende debe predisponerse y someterse a una
serie de exigencias y condiciones que conlleva entre otros factores
personales: implicacion, voluntad (motivacion) y conciencia de lo que

se hace.

A proposito de esto, resulta evidente que las exigencias para todo
profesor que se disponga a ensefnar, es que para intervenir en los
procesos de aprendizaje de sus alumnos debera trabajar, conocer y
avanzar en los siguientes aspectos, segun Santostéfano (1990) y Garcia
y Pascual (1994):

a) Conocimientos. Entre los que distinguiremos:
- Saber qué (conocimiento declarativo)
- Saber como (conocimiento procedimental)

- Saber por qué y cuando (conocimiento explicativo y

contextual)

b) Procesos y operaciones con los conocimientos. Aquellos que se
concretaran en las diversas estrategias cognitivas y

metacognitivas.
c) Motivacién y dominio afectivo.
d) Inferencias e influencia directas del medio externo e interno.

Es importante tener en cuenta, como referencia en la cultura
occidental, la opinion de organismos tan relevantes como la UNESCO,
citada por Fernandez Batanero (2009) cuando define la inclusion (una
nueva vision de la educacion basada en la diversidad) como “una

estrategia dinamica para responder en forma proactiva a la diversidad
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de los estudiantes y concebir las diferencias individuales, no como
problema sino como oportunidades para enriquecer el aprendizaje”.

Asi pues, el objetivo de la educacion es aprender y el del
aprendizaje ampliar conocimientos y desarrollar estrategias de
pensamiento personalizadas. Tal es la peculiaridad en cada alumno del
trinomio educacion, aprender y aprendizaje, que nos lleva a fijarnos en
como se representa el conocimiento al final del proceso. Esto se pone
de manifiesto cuando dos alumnos, a pesar de que sean igualados por
razones de simplificacion clasificatoria, con idénticas calificaciones, no
tienen el mismo nivel de conocimientos, aunque parezca muy similar y
se diferencie poco en cuanto a sus habilidades para operar con lo que
saben. No obstante, para nuestro menester explicativo hemos de
aclarar que el término “conocimiento” tiene principalmente dos

significados:

a) Aquel que se refiere a los saberes acerca de un determinado
ambito de la realidad que se plasma en las distintas ciencias
o disciplinas cientificas. Es lo que constituye el curriculo, es
decir, el conjunto de conceptos, principios, leyes axiomas,
procedimientos, actitudes, hechos, valores y normas que han
de aprender los alumnos para desarrollarse como personas e

incorporarse con €xito a un contexto social determinado.

b) Aquel otro, propio de la psicologia cognitiva, que se refiere al
conjunto de representaciones de la realidad en la memoria de
cada uno, o al conjunto de representaciones mentales de una

persona sobre el mundo fisico y social y sobre si mismo.

Esta problematica de la representacion es una cuestion central
en la psicologia y ciencia cognitiva y ha sido tratado desde
perspectivas diferentes por diversos autores como Riviere (1986 y
1991), Mayor (1992 y 1993), Monereo (2011) y Pozo (2011). Aunque no
lo desarrollaremos aqui, este concepto nos va a servir de bastante
utilidad para establecer los limites del intercambio de informacion que
se produce en toda situacion educativa. Asi pues, es muy importante
tener en cuenta que para alcanzar un aprendizaje con éxito se

requiere:
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1. Cognicion.

2. Metacognicion.

3. Motivacioén.

Tomados como factores interdependientes en un adecuado:
4. Contexto instruccional.

Ademas de la base de conocimientos disponibles, el alumno ha
de saber pensar y también querer saber, pues estos componentes
interactiian en un contexto concreto de ensenanza-aprendizaje donde
el papel del profesor y de los companeros es determinante (Garcia
Garcia, 1994).

Evidentemente, cada aprendizaje es caracteristico y singulariza
en ultima instancia a cada persona. Una idiosincrasia particular
despliega sus repertorios de conducta como una forma de ser o estar
en el mundo, fruto de las manifestaciones de su intelecto. Siendo asi,
que el hecho de aprender es una dimensiéon de la actividad de dicho
intelecto que supone siempre pensar en algo para cambiar nuestro
pensamiento sobre ese algo. Las personas que han sido importantes
dentro de sus campos cientificos o artisticos, no solo han sido
pensadores originales e innovadores, sino que han sido aprendices
autonomos (autodidactas) o mediados por un buen maestro, capaces
de ampliar por si solos sus conocimientos con respecto a uno o varios
campos del saber. Desde este punto de vista, hemos de considerar
dichos conocimientos como la base del pensamiento, puesto que se
piensa sobre algo y partiendo siempre de algo. Si recordamos los
principios sobre los que se sustenta la mente de quien aprende segun
Di Vesta (1974), citado por Alvarez et al. (1988), se confirma este
planteamiento cuando el aprendiz usa adecuadamente los siguientes

atributos:
a. Mente preparada.
b. Mente transformadora.

c. Mente atenta.
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De ahi que el aprendizaje, tenga varias caracteristicas que

debemos tener en cuenta para hacerlo mas efectivo, tales como:

a)

b)

Es un proceso de mediacion social.- Para aprender
significativamente el estudiante debe establecer conexiones
entre el nuevo conocimiento y los ya existentes en su
estructura mental. Estas conexiones requieren una actividad
mental, actividad que se ve facilitada por la intervencion
social (profesores, adultos y companeros) que empujan a los
estudiantes mas alla de lo que pueden hacer solos, pero no
tanto para ir mas alla de su comprension simplemente, sino
para establecer vinculos sociales. Es en este espacio donde se
desarrolla el aprendizaje (Vygotsky, 1979), habiendo una
interaccion entre lo que conoce y las interpretaciones que

aportan los otros.

Tiene cardacter activo.- Supone la necesidad de que el
estudiante para aprender esté comprometido activamente
(Fernandez Batanero, 2009). La participacion en el
aprendizaje requiere la activacion y regulacion de muchos
factores adicionales como el interés, las creencias, el
conocimiento previo, las interacciones, la nueva informacion,
y, las habilidades y estrategias. El aprendizaje, por tanto,
requiere esfuerzo, y sobre todo, requiere que el estudiante
manipule mentalmente el conocimiento (Beltran, 1993). “Yo
soy el autor de mi mismo” apuntan Falsafi y Coll (2011)
haciendo alusion a la dinamica de gestacion de la identidad
que debe seguir el aprendiz. Es cierto, sin una implicacion
activa no tiene lugar la experiencia de aprendizaje
significativo y para que ésta se produzca, el estudiante debe

al menos hacer lo siguiente:
» Codificar selectivamente los estimulos informativos.

» Organizar los materiales sobre bases objetivas y
subjetivas.

» Buscar las respuestas adecuadas.
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» Controlar el proceso.
» Evaluar los resultados finales.

Esta implicacion activa, la podemos resumir en una serie
de aspectos mas relevantes que el estudiante tiene que
ejecutar si quiere ser efectivo en su aprendizaje, entre las

cuales destacaremos:
1°) Formular metas.
2°) Organizar el conocimiento.
3°) Construir significatividad.
4°) Utilizar estrategias.

c) Debe ser estratégico.- Para lo cual, exige utilizar diversas
estrategias de procesamiento que faciliten la posibilidad del
autogobierno del aprendizaje como componente del
pensamiento. Los estudiantes utilizan estrategias generales
como: organizar, elaborar, repetir, controlar, evaluar, etc., de
tal forma que, los profesores no deben limitarse a formar
estudiantes que solo sean capaces de traducir lo que ellos
han ensenado en la practica educativa. Cuando no hay
comprension (transformacion), no se puede pensar con y
sobre el conocimiento, el aprendizaje exige cambios, pero un
cambio duradero, asi se transforma en un proceso y a la vez

en un producto.

d) Es un proceso significativo.- En el aprendizaje lo que
construimos no son asociaciones entre un estimulo y una
respuesta sino significados: el estudiante al aprender extrae
significados de su experiencia de aprendizaje. Mas que
adquirir conductas, lo que aprende son conocimientos
significados, de manera que la conducta sera una
consecuencia del aprendizaje y no lo aprendido directamente
de €él. Parafraseando a Beltran (1999) y Gonzalez-Pumariega
et al. (2010) el aprendizaje ha pasado de la adquisicion de

conocimientos a la construccion de significados.
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e)

Es un proceso complejo.- Se considera un proceso de
procesos, esto significa que la adquisicion de determinados
conocimientos exige la realizacion de determinadas
actividades mentales que deben ser adecuadamente
planificadas para culminar las expectativas del momento
inicial.

También es importante resenar que los resultados del

aprendizaje, dependen de los procesos sugeridos por el profesor y

puestos en marcha por el estudiante mientras aprende. Entendiendo

que en el manejo de dichos procesos influye el modo de procesar la

informacion, lo que visto desde la perspectiva del aula incluye todos los

factores que hemos senalado anteriormente. Si bien, al menos, deben

tener dos particularidades bien fundamentadas:

a)

Pueden realizarse de muchas maneras diferentes:- Aunque
cada uno de estos procesos constituye una parte esencial del
aprendizaje, al realizarse de muchas formas puede dar lugar
a estrategias que evaluan objetivos o metas marcadas
previamente por el estudiante o sugeridas como demanda de
tarea.

Deben ser ejecutados por el estudiante.- Aunque dichos
procesos pueden ser iniciados, dentro de la situacion de
ensenanza-aprendizaje por el profesor o por el estudiante, lo
importante es que finalmente los lleve a la practica el propio
estudiante, tanto si es el profesor o el alumno el que asume la
responsabilidad de activarlos.

Existen numerosas concreciones de estos procesos realizadas

por distintos autores, aunque en general no se ponen de acuerdo ni en

el numero ni en el orden, si bien Gagné (1973) ha senalado algunos que

podemos considerar como los mas representativos, a saber:

a. Expectativas
b. Atencion

c. Codificacion
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d. Almacenamiento
e. Recuperacion

f. Transfer

g. Respuesta

h. Refuerzo

La importancia de estos procesos desde el punto de vista de la
practica docente es notable, sin embargo, sigue sin incidirse de una
forma separada, directa y explicita sobre cada uno de ellos, puesto que
mejorarlos individualmente seria la mejor manera de incidir en las
finalidades de la educacion. Encontramos entonces unos objetivos que
estan a mitad de camino entre unos principios formativos inherentes a
la conducta de aprender y las exigencias técnicas propias de la labor de
ensenar. Ambos aspectos interesan a nuestra investigacion y son un
punto de partida, aunque para ser mas practicos debemos hacer un
enfoque complementario de mayor proyeccion. En tal caso, la forma
optima de concebirlos es como un proceso global que mejore la
ensenanza y el aprendizaje porque los sistematiza y los refuerza entre
si, siendo la forma mas adecuada de aplicacion en el aula, ir paso a
paso. Eso es lo que ha hecho Beltran (1993), organizarlos con un orden
anadido tal y como indicamos a continuacion, lo que nos parece muy

interesante y util:
1°) Sensibilizacion.
2°) Atencion.
3°) Adquisicion.
4°) Personalizacion.
5°) Recuperacion.
6°) Transferencia.

7°) Evaluacion.
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Estas fases han de tomarse con un caracter diacronico y
sincroénico, es decir, deben producirse todas, pero una detras de otra,
para que haya verdadero aprendizaje. Las dificultades surgen cuando
al tratarse de sucesos internos que implican la manipulacion de la
informacién entrante, han de hacerse inferencias y la evolucion del
proceso queda muy a expensas del sujeto activo que es el alumno, que
no siempre esta implicado en la tarea pues sus metas y objetivos
requieren una conciencia de la realidad educativa que puede estar por
hacer.

Esta filosofia expositiva pretende analizar y desmenuzar lo que
es el aprendizaje para establecer las bases epistemologicas del propio
aprendizaje, y por tanto, los aspectos irrenunciables que todo aprendiz
debe utilizar, incorporar y emplear de forma mas o menos consciente.
No es una cuestion baladi pensar en la conciencia como elemento que
caracteriza a nuestra inteligencia y que va en aumento, conforme se
madura. De ello se puede colegir que meditar y reflexionar sobre un
tema como el aprendizaje, no es solo objeto de mentes preclaras que
manejan variables y estados mentales imposibles de alcanzar por su
gran desarrollo para la poblacion considerada “normal”. En estos
momentos, muchos de sus planteamientos forman parte de la cultura
general que hay sobre el aprendizaje, aunque divulgados y
vulgarizados en bastantes ocasiones sin mucho rigor. El avance en el
conocimiento hace que aumentemos nuestra conciencia sobre el
mundo y eso implica, no s6lo que miremos hacia fuera, sino que
también aumentemos nuestra autoconciencia sobre los procesos que
operan en nuestra mente, observando la interrelacion de todos sus
niveles y de sus elementos. Sin embargo, esta forma de reflexion tan
personal, tan dirigida hacia dentro, choca con multiples dificultades
que son, mas que otra cosa, falta de habitos de autorreflexion por parte
del alumno, o quizas, de autocontrol en alguno de las fases o
momentos del proceso que constituyen basicamente la interaccion

dentro del aula entre aprendiz-ensenante o maestro-discipulo.

He aqui la soledad del corredor de fondo, el hombre frente al
conocimiento. En las mentes todavia por madurar de los adolescentes,
no hay hueco para la reflexion pura sin la contaminacion de emociones

descontroladas e irracionales o de otros pensamientos no pertinentes.
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Tal vez, porque eso va contra su condicion intelectual y su realidad
existencial, por eso pocas veces se plantea como objetivo la necesidad
de saber al margen de lo estrictamente necesario, viviendo sin muchas
aspiraciones en un contexto determinado. De tal manera que los
obstaculos, ideas y emociones mitificadoras terminan por encubrir el
conocimiento verdadero (util y funcional), quedando de él solamente
una pequena parte que se suele perder en la marana mental de otras
ideas y su variopinta constitucion y procedencia: teorias personales
versus teorias cientificas (Pozo, 1987). No obstante, el trabajo para
nuestros alumnos y con nuestros alumnos, debe tener al menos dos

finalidades basicas a la hora de ensenar:
1°) Ampliar la conciencia de la realidad.
2°) Valorar la importancia que tiene el conocimiento.

Eso si, teniendo siempre presente las caracteristicas complejas y
plurales que tiene el aprendizaje junto a la diversidad de factores que
intervienen en la consecucion de lo aprendido, lo que hacen del propio
aprendizaje una mezcla de variables y de productos que desde la
profesion docente “requiere tomar conciencia de las diversas formas de
enfrentarse a los crecientes dilemas y problemas en el aula, pero
reconociendo esa diversidad no so6lo cuando se produce entre personas
sino también dentro de nosotros mismos” (Pozo, 2011). De tal forma
que, no se debe pensar que se esta al final del camino (cada persona
tiene un itinerario distinto y cada aprendizaje se abre hacia otro
nuevo), y por tanto, confundir productos del proceso de aprender con
conocimientos fungibles que sirven solamente para alimentar ese
proceso. Los saberes que nos interesan y que estan a nuestro alcance
son los que deben conformar nuestras posibilidades de aprender.
Aunque si bien, hay que tener en cuenta que habitualmente las
personas analizan la realidad y se situan frente a ella de una manera
subjetiva, ya que las ideas y emociones que subjetivizan lo pensado,
son tan frecuentes en ese proceso de aprender que terminan por
encubrir el conocimiento auténtico. Queda solo de él, un pequeno
porcentaje que termina por diluirse en la demanda de conocimiento
cotidiano que la conducta humana va produciendo en su interaccion

continua con el medio. No obstante, aunque la realidad de la
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adquisicion del conocimiento y el aprendizaje sea asi, debemos
trabajar para nuestros alumnos y con nuestros alumnos con la

finalidad principal de generar lo siguiente:

a) Ampliar la conciencia de la realidad que nos rodea

(conocimiento).

b) Concederle la importancia que tiene este conocimiento en
nuestro quehacer cotidiano.

c) Partir de las caracteristicas complejas y plurales que tiene el

aprendizaje.

d) Aceptar que la diversidad de factores y variables que
intervienen en la consecuciéon de lo aprendido hacen que el
propio aprendizaje sea una mezcla de variables intervinientes,

productos de aprendizaje.

e) El camino del aprendizaje nunca tiene un final, mds bien se
abandona o se cierra en campos concretos, por si sélo, ante la

falta de estimulos.

En general, para que el aprendizaje ocurra debe haber un trabajo
de elaboracion por parte de quien aprende, puesto que el conocimiento
que ya tiene presente en su mente debe manipularlo y construir nuevo
conocimiento para si mismo, segun las tesis constructivistas. Entre los
muchos matices y enfoques que tiene lo aprendido, todos los
estudiantes deben aportar algo al aprendizaje, entendiendo que sus
ideas sirven como base para sus teorias (modelos mentales internos) y
ademas la consistencia de éstas debe someterse a prueba en cada
experiencia nueva de aprendizaje. Partiendo de esas teorias los
estudiantes desarrollan nuevas relaciones y predicciones comparando
dichas teorias con las observaciones basadas en el conocimiento recién
representado. Si éstas son incapaces de explicar ciertos aspectos de
sus observaciones, esas teorias resultaran rechazadas, modificadas o
reemplazadas, o, solo temporalmente aceptadas (Pozo, 1987). En
resumen, este proceso de modificar las teorias para llegar a una nueva

comprension, es lo que llamamos aprendizaje.
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Este cambio de teorias personales por otras cientificas acordes

con la exigencia de determinados niveles de estudios, se puede situar

en el aula donde las dificultades de cada tarea hacen mas o menos

posible este cambio. Esto se puede concretar en resultados positivos o

negativos segun sean los logros, yendo éstos asociados a determinadas

actitudes y caracteristicas del alumnado, a saber:

1°) Motivacién para estudiar. Dedicacion en casa y en otros

contextos como la propia escuela, teniendo en cuenta que

al

menos esta dimension del estudio debe aportar lo

siguiente, segun Alonso Tapia (1991):

a)

b)

d)

Gratificacion, relacionada con:
e El logro, como conocimiento.

e FEl logro, como posible refuerzo recibido de los

adultos y companeros.

e El logro, como confirmacion de su capacidad

intelectual.
e El logro, como refuerzo del profesorado.

Planificacion y autoexigencia. Siendo capaz de
posponer otros intereses y deseos; no deja para

manana tareas y obligaciones.

Autocontrol de estados emocionales negativos.
Minimiza reacciones personales como son la excesiva

ansiedad, preocupaciones, obsesiones, etc.

Disponer de un lugar de estudio con las condiciones
adecuadas, donde le resulta agradable el estudio y se
puede aislar y no ser molestado.

2°) Condiciones personales:

a)

Autoconocimiento o conocimiento de la propia realidad

personal, buena autoestima.
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b)

g)

h)

Posee los conocimientos previos suficientes como para
abordar con éxito los retos del aprendizaje que se
proponen a ese nivel educativo.

Posee las estrategias para aprender adecuadas y sabe
como utilizarlas y las utiliza en el contexto del
aprendizaje.

Posee una capacidad de autorregulacion de sus propios
procesos de aprendizaje y los usa discrecionalmente.

Tiene las suficientes habilidades sociales como para
tener una interaccion positiva, tanto con sus

companeros como con el profesorado.

Sabe encajar las adversidades y los resultados
negativos en un contexto positivo de superacion y no se

desanima facilmente.
Posee una buena capacidad de asimilar informacion.

Tiene un nivel de desarrollo aceptable en las areas

instrumentales.

Su condicion de estudiante es valorada positivamente
por los padres.

3°) Trabajo en clase:

a)

b)

d)

Sigue la marcha del profesor, conoce cuales son los ejes
principales en los que se basa para desarrollar su

asignatura.

Tiene constancia de lo que se hace en clase tomando

apuntes y notas.

Interviene en clase preguntando cuando no comprende

algo.

Sabe dialogar con los companeros y conecta con ellos
cuando no entiende algo.
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e) Es capaz de sacar conclusiones positivas de los
examenes y pruebas, sabe enfrentarse a ellos sin
disminuir su nivel de respuesta.

f) Tiene buenas relaciones con el profesorado y con los

companeros.

Partiendo de estas premisas, el alumno debe tener la capacidad
de globalizarlas y concretarlas en algo que los aprendizajes modernos
demandan, es decir, el estudiante se debe acercar a un aceptable grado
de funcionalidad y utilidad de cara a nuevos aprendizajes, alejado de
los aprendizajes superficiales o puramente asociativos. Esta es una

exigencia que puede aportar a quien aprende lo siguiente:
v" Organizacion de la informaciéon asimilada.

v' Utilidad o aplicabilidad de la misma en términos de validez e

inmediatez.
v Interés de la informacion.

v" Respuestas satisfactorias relacionadas con las preguntas o

necesidades que se tengan planteadas.
v" Reduccion de la tasa de estrés.

Es un proceso que arranca con la teoria de Ausubel (1968, 1978)
para indicar que el aprendizaje entre sus condiciones esenciales,
requiere la disposicion del estudiante para aprender con una cierta
dosis de transcendencia. Este tipo de aprendizaje exige una
reconciliacion integradora, es decir, que dentro de cada alumno los
conocimientos ya existentes se reorganicen y adquieran nuevo
significado. Es evidente que todos los que nos dedicamos a ensenar lo
buscamos dia a dia, pues la informacion novedosa que va
proporcionando el devenir requiere nuevas respuestas, ya que estamos
ante una realidad en continua transformacion, lo que implica que la
informacion nueva, potencialmente significativa, se incorpore a la
estructura cognitiva del estudiante. Es interesante tenerlo en cuenta
desde el punto de vista de la teoria del aprendizaje y de las relaciones
entre el profesor y los alumnos, segun Wittrock (1990) esta en la base
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de toda relacion humana, pues toda ella esta mediada por el
intercambio de informacion y al igual que interaccionamos con el
medio material para mantener una homeostasis interna de tipo fisico,
también se produce una homeostasis informativa, basada o
relacionada con el “Principio de reacomodacion” de Piaget (1969, 1978
y 1983). Segun esto, los alumnos aprenden material significativo
generando o construyendo relaciones entre la nueva informacion y el
conocimiento almacenado en la memoria. Aunque si bien (Pozo, 2011)
amplia esta vision y la mejora cuando dice que “aprender no seria
relacionar exclusivamente unos saberes con otros integrandolos y
conectandolos, sino diferenciar y discriminar, algo esencial para
reducir la interferencia entre unas formas y otras de funcionamiento
cognitivo”. Algo a tener en cuenta para enriquecer nuestra vision del

aprendizaje.

De aqui nace la principal generacion de recursos de aprendizaje,
basado evidentemente en recursos linglisticos que mas tarde va a
utilizar el aprendiz para hacer sus elaboraciones verbales o simbdlicas.
Ocurren éstas cuando el estudiante busca descubrir la regla (de
significatividad) o la relacion subyacente, sacando inferencias de la
misma, aplicandola, probandola, relacionandola con otras reglas y con
la experiencia. Por tanto, el mecanismo principal de aprendizaje sera la
produccion de inferencias por parte del estudiante sobre las relaciones
potenciales y luego buscar activamente la retroalimentacion sobre la

adecuacion de estas relaciones.

Pero si hemos citado la motivaciéon como factor crucial para
aprender, es decir para propiciar los cambios que deben dar lugar a la
ampliacion y modificacion de los esquemas conceptuales de
conocimiento, tenemos que tener presente que es muy dificil que un
alumno tenga motivacion para el estudio mientras se vea a si mismo
incapaz de alcanzar niveles aceptables de rendimiento académico
(Burén 1996; Harter, 1992 y Valle Arias et al., 2010). Esta es una
conclusion asumida de manera mas o menos explicita por todos los
docentes, ya que podemos decir que la mayor parte de los alumnos que
vienen experimentando el “fracaso escolar”, desde cursos anteriores
sienten que no tienen capacidad para rendir aceptablemente. Sin

embargo, ese rendimiento bajo no encaja con una motivacion que si
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tienen para realizar otras actividades fuera de la escuela, sin las
demandas y exigencias que conlleva el estudio. Esta actitud contraria
se manifiesta en rechazo y cuestionamiento de todo lo académico,
haciendo muy dificil y complicada su integracion escolar. Algunas de
las causas que propician dicha actitud son las siguientes:

v Estricta exigencia horaria.

v' Una continua actividad mental/intelectual.

v Exigencia de una interaccion continua con los companeros.
v' Respeto y adecuacion a unas normas de comportamiento.

v Interacciéon continua con una autoridad que le da directrices

y le acota el campo de actuacion.
v’ Vivencias en un espacio cerrado y no natural.

En el camino que nos lleva por la orientacion y el asesoramiento
adecuado en la E. Secundaria, estamos acostumbrados a poner
ejemplos sobre las obligaciones que conlleva el mundo laboral,
esperando que pueda generar la suficiente motivacion. Nuestros
alumnos si entienden que quien trabaja debe cumplir con unas
exigencias a cambio de algo que les interesa: el salario. Por eso,
consideramos que la escuela y la empresa tienen algunas similitudes
en cuanto a obligaciones y responsabilidades. Existe una tentacion
que no deja de estar exenta de riesgos, como es la comparacion entre
estos dos mundos, pero que aceptando ciertas diferencias insalvables
de edad, madurez, experiencia, complejidad, etc., puede servirnos para
aportar otra dimension que haga mejorar nuestro objetivo de hacer
mas eficaz el proceso de ensenanza-aprendizaje, implicandose mas el
alumno. Son ejemplos que desde la practica orientadora se vierten con
cierta asiduidad en el mundo de la educacion, pues lo profesional esta
ligado a lo vocacional en el campo de los estudios y uno ha de terminar
necesariamente en otro, formando ambos un continuo de realidades
que condicionan las decisiones a tomar en la E.S.O. Entendiendo que
el rendimiento en estos alumnos estara condicionado por diversos
factores que muy bien se pueden ubicar en el campo laboral,

pudiéndose identificar como similares en ambos contextos. Desde este
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planteamiento, puede ser ilustrativo el estudio realizado por Clark y

Palm (1990), sobre las causas que originaban los problemas

personales en el seno de una empresa, y el consiguiente descenso de

rendimiento en ella, a saber:

1)

2)

3)

4)

9)

6)

7)

Impulsividad. Caracterizada por el acercamiento
desorganizado al problema, ademas de una ausencia de
busqueda seria de alternativas y excesiva precipitacion. En
general, esta dimension conlleva soluciones rapidas y poco
meditadas.

Falta de precision y exactitud en la recogida de datos. Se
ignora la informacion disponible, se toman decisiones sobre
la base de generalizaciones o evidencias vagas, abstractas y

poco concretas.

Definiciéon imprecisa del problema. Se producen porque no se
conoce la existencia del mismo y se identifican los sintomas
con el problema real, siendo en definitiva sus definiciones

muy elementales.

Falta de la necesidad de evidencia légica. Se acepta la vision
sobre el problema de cualquier persona o las soluciones sin
evidencia y se rechaza o se tiene dificultades para cambiar de

posicion cuando se presenta la evidencia alternativa.

Modalidad de comunicacién egocéntrica. No se escuchan otros
puntos de vista y los sentimientos personales influyen

indebidamente en la soluciéon de los problemas.

Falta de precision al comunicar las respuestas. Se comunican
generalidades y se dan instrucciones vagas y también es vaga

la programacion de objetivos.

Respuesta de ensayo-error. Se dan respuestas para ver si dan
los resultados esperados (al azar). No se planifican las
respuestas y se adoptan soluciones sin considerar

previamente las posibles consecuencias.
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Es indudable la validez de estas apreciaciones obtenidas en el
campo empresarial para trasladarlas al campo educativo, por eso
podemos servirnos de ellas en el contexto escolar como una forma mas
de incentivar a nuestros alumnos y acercarlos a una realidad que les
va a afectar en un futuro mas o menos proximo. Es cierto que los
alumnos estan inmersos en un proceso de formacion-ocupacion y
desde el ambito de las exigencias que conlleva ser estudiante, van a
requerir el manejo de variables similares lo que le puede ayudar a

aumentar su rendimiento.

Es importante completar lo dicho hasta ahora con el beneficio de
lo que supone para un alumno llegar a la conclusion de como aprender
para utilizarlo como regla mental o, si lo requiere, como simple receta
en los procesos de adquisicion de conocimientos en que se encuentre
inmerso. Es decir, algo practico que le sirva a modo de corolario como
una estrategia util de resolucion de problemas, un listado practico de
las implicaciones que tiene para él aprender en términos generales,
referido a las actitudes y acciones de probada eficacia que debe utilizar
cuando esta aprendiendo. Segtin Buron (1996) las pautas que se deben
seguir son las siguientes:

a. Explicarlo con sus propias palabras.

b. Buscar ejemplos diferentes que lo confirmen.

c. Buscar ejemplos o argumentos en contra.

d. Reconocerlo en circunstancias distintas.

e. Reconocerlo aunque esté expresada con otras palabras.

f. Ver relaciones entre esa idea y otras ideas o hechos

conocidos.
g. Usarlo de distintas formas.
h. Prever alguna de sus consecuencias.
i. Decir o expresar su opuesto o contrario.

j- Sacar deducciones personales.
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k. Usarlo para explicar otros hechos.

Es evidente que no ignoramos el substrato en el que se apoya
una teoria sobre el proceso de ensenar y aprender, y mas exactamente,
sobre el aprendizaje, pues, ante todo, arrancamos de una concepcion
chomskyana del lenguaje en el sentido de que aprender favorece los
nuevos aprendizajes. De tal manera que, si se procesa el conocimiento,
éste puede ser generativo, es decir, que se puede utilizar para adquirir
nuevo conocimiento, sobre todo dandoles confianza a los alumnos para
que se familiaricen con él y no lo vean como algo ajeno, para lo cual

dentro del aula se deben hacer indicaciones o sugerencias, tales como:

v" Que utilicen lo que conocen para hacer predicciones que
puedan ser probadas y modificadas a medida que va
estudiando e interactuando con el profesor y otros

estudiantes.

v' Animar para que pongan en practica el nuevo conocimiento e
integrarlo en el conjunto de un conocimiento general de

fondo.

v" Que contrasten ese conocimiento y las teorias personales que
puedan derivar con otros conocimientos y opiniones para

aumentar su consistencia y validez, siendo asi enriquecido.

Este conjunto de aspectos metodologicos, entendidos como
logros, debe caracterizar el quehacer docente (educativo), porque
cuando los estudiantes utilizan el nuevo conocimiento para interpretar
nuevas situaciones resolviendo problemas, pensando y razonando
para aprender finalmente, se produce un cambio desde las teorias
relativamente inmodificadas de los principiantes a las teorias y
conceptos mas avanzados (Pozo, 1987). Esto se observa en los cambios
que experimentan los alumnos cuando llegan a 1° ESO y se van en 2°
de Bachillerato. Esto nos indica, desde el punto de vista de la practica

docente, que estamos en el buen camino.

No obstante, nos encontramos frente a una realidad que tiene
unos efectos contradictorios sobre la practica educativa y sobre la

eficacia del proceso de ensenanza-aprendizaje, y es que la nueva
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comprension no ocurre en todos los alumnos por igual debido a la
diversidad del alumnado que se manifiesta en sus distintos estilos de
aprendizaje, lo cual esta en el fondo de esas diferencias unido a
factores como:

a) No disponer del conocimiento previo necesario.
b) No conocer las estrategias adecuadas.

c) Interpretar la tarea de manera diferente a quien la plantea
como objetivo.

d) Falta de motivacion.
e) Existencia de un autoconcepto negativo.

Porque en el aprendizaje, segiun Beltran (1993), su caracter
cuantitativo y cualitativo estaran en funcion de los procesos y
estrategias que se utilicen, por tanto, el aprendizaje depende de lo que
el estudiante haga, es decir, de los procesos que ponga en marcha al
aprender, y en consecuencia, de las estrategias que desarrollen estos

procesos (Pérez, 1991).

Desde esta optica es interesante resaltar las exigencias que la
institucion educativa propone al profesor, dictamen que como
obligacion es necesario que €l mismo tenga en cuenta. Dichas
referencias las podemos concretar en los “diez mandamientos
cognitivos” que segun Riviere (1983) la escuela debe prescribir al
educador:

[. Vincularas en lo posible los contenidos escolares a propositos e

intenciones humanas y situaciones interactivas.

II. Te serviras de la atencion exploratoria del nino como recurso
educativo y aseguraras su atencion selectiva solo en periodos

en que ésta pueda ser mantenida.

III. Procuraras al nino tareas de orientacion adecuadas,
procedimientos de analisis profundo y ocasiones frecuentes de

analisis intelectual.
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IV.

VI.

VII.

VIII.

IX.

Le ensenaras a planear el uso y seleccion de sus recursos

cognitivos.

Proporcionaras las estrategias y habilidades especializadas
exigidas por las tareas.

Aseguraras el dominio de los coédigos de representacion para

permitir su empleo creativo.

Te aseguraras de que las exigencias del programa no desborden
su competencia logica y las posibilidades de su memoria a
corto plazo.

Trataras de organizar sus conocimientos con esquemas y de
desmontar sus preconceptos empleando inteligentemente los

ejemplos.

Te preocuparas de asegurar la asimilacion y adiestrar

especificamente la generalizacion de los contenidos.

Y, para colmo, valoraras también a los nifios y nifnas que se

muestren interesados y competentes.

A esto podemos anadir, desde una Optica mas general, el

compromiso deontolégico que supone educar sin dar la espalda a las

exigencias que conlleva este hecho como profesores de la E.

Secundaria. Siguiendo este trazado, para Marina (2001) todo docente

debe asumir un conjunto de actitudes y compromisos del siguiente

tipo:

v" Debe concebir la educaciéon como un proyecto ético.
v" Debe ser un experto en educacion

v' Debe entrenar para la accion.

v' Ha de ser un experto en resolucion de conflictos.

v' Tiene que ser un experto en colaboracion.

v' Debera adoptar un papel siempre activo.
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v' Ha de ser un propagandista de la educacion.

Entre todas estas aportaciones, se conforma un estilo de
ensenanza acorde con una realidad educativa que marca tiempos e
intervenciones y que se debe ajustar a una realidad mas concreta: el
estilo de aprendizaje. Con este proposito debemos tener en cuenta lo
que apuntan Gonzalez-Pienda et al. (2010) cuando dicen que “no son
las acciones del profesor sino las acciones del estudiante, lo que
cambia el centro de gravedad del proceso E/A y en lugar de estar
centrado en el profesor y en la ensenanza, esta centrada en el
aprendizaje y en la persona que aprende”. Sobre esto vamos a incidir a
partir de este momento, pues la rentabilidad en el aprendizaje estara
condicionada por esta ultima variable, ya que como sefiala Schmeck
(1988), el estilo de aprendizaje “es una predisposicion a utilizar una
estrategia particular de aprendizaje al margen de las demandas
especificas de la tarea”, es decir, es una forma de abordar el
aprendizaje que se utiliza con alguna caracteristica transaccional.
Llegamos a estas conclusiones a partir de las teorias de adquisicion del
conocimiento, aquellas que explican el papel fundamental de las
construcciones mentales y las interpretaciones (personales) que hacen
de los individuos buenos aprendices durante los hechos de
aprendizaje. Tenemos asi que el papel de las inferencias en la
comprension de textos, mas la evidencia de que las personas inventan
procedimientos o algoritmos para ejecutar determinadas tareas,
ademas de que los sujetos expertos en la solucion de problemas los
reformulan antes de comenzar a trabajar en ellos, apuntan hacia el
papel activo del aprendiz cuando adquiere un nuevo conocimiento
(Puente, 1994).

Debemos situar, no obstante, nuestra valoracion de estilos de
aprendizaje en aquella realidad en la que los alumnos, y mas
concretamente las personas, se hallan inmersos. El problema estriba
en la complejidad de las interacciones humanas que hace a veces
inabarcable el rango de factores que pueden determinar la situacion,
sobre todo, porque no hay un universal que establezca cuales son
éstos. Ello nos obliga a regresar al principio de nuestra exposicion, la

dimension social del aprendizaje.
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Estamos en el interior de cada individuo y nos movemos entre
estilos de aprendizaje y estilos cognitivos, ya que como apuntan Garcia
y Pascual (1994), la problematica de los estilos cognitivos se ha situado
desde sus origenes en esa zona fronteriza entre la dimension
estrictamente cognitiva y la de otros aspectos de la personalidad. Ese
caracter de nexo entre estas dos dimensiones les ha dado especial
relevancia y transcendencia, al mismo tiempo que supone una
dificultad para su investigacion, fruto de la pluralidad en los
planteamientos tedricos y la metodologia investigadora, tal y como lo
han apuntado Carretero y Palacios (1982). De tal forma que, existen
dos grandes enfoques, uno, que trata a los estilos cognitivos como una
dotacion estrictamente intelectual-cognitiva en donde se tiene en
cuenta las variaciones individuales en los modos de percibir, recordar
y pensar; formas distintas de aprender, almacenar, transformar y
emplear la informacion (Kogan, 1981, Garcia y Pascual, 1994). Dos, se
trata de una concepcion de estilos cognitivos en la que se incluyen
otras dimensiones de la personalidad no estrictamente cognitivas,
como motivaciones o intereses, sentimientos, emociones, actitudes,
etc.. En este sentido es interesante recordar la definicion de Schmeck
(1988) citada anteriormente, en la que el factor personal tiene un peso
muy importante en la adopcion de una estrategia de aprendizaje

determinada, independientemente de lo que la tarea en si requiera.

Aunque partamos de esta concepcion, debemos apuntar que es
una realidad cambiante en el caso de nuestros alumnos, que en
nuestra opinion se manifiesta bajo una forma de pensar tipica que se
estabiliza con el tiempo, sobre todo con las repetidas exigencias de tipo
intelectual que se dan en el devenir de la vida. Esta es la tendencia,
aunque por otra parte estan las improvisaciones, variaciones y
cambios en la personalidad, fruto de circunstancias menos previsibles
que introducen comportamientos diferentes y respuestas singulares en
la actividad cognitiva frente a las exigencias que establece el hecho del
aprendizaje.

Concluimos indicando que no hay tanta independencia entre
factores explicitos e implicitos, al menos en el proceso de desarrollo de
un aprendizaje que tenga un final satisfactorio, entendiendo que
motivacion, habitos consolidados de trabajo intelectual, actitudes,
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intereses, etc., determinan una forma de poner en practica la solucion
de problemas. Asimismo, esto puede enmarcarse dentro de una
dimension mas amplia como un aspecto mas de la actividad humana,
fruto de la interaccion de un individuo con su medio y en donde es
fundamental el aprendizaje. No obstante, nuestro discurso teorico
sobre la naturaleza del aprendizaje no debe dejar de lado la posibilidad
de concretar algunas caracteristicas mas sobre el mismo que
desarrollamos en el siguiente apartado.

2. LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE: DISTINTAS MANERAS DE
APRENDER. PROPUESTA DE NUEVAS VARIABLES

En el aprendizaje, es un tema central el procesamiento de la
informacion ya que le proporciona su auténtica relevancia
construyendo conceptos, organizando y elaborando esquemas
mentales, razonando, haciendo inferencias, etc. Y para que ello tenga
esa relevancia, debe obedecer a un planteamiento mas o menos
estratégico, entendiendo que toda estrategia en el campo del
aprendizaje (termino obtenido del campo militar, segin Genovard,
1990), es un procedimiento o actividad que tiene por objeto mejorar

dicho aprendizaje.

Si como ya hemos apuntado, un estilo de aprendizaje es una
tendencia a utilizar determinadas estrategias, éstas estaran
condicionadas por factores personales que las propicien, utilicen y
valoren. ¢Estara en el fondo la rentabilidad en el aprendizaje
condicionada por la lucha en imponer un modelo eficaz de estilo de
aprendizaje? ¢Tienen mas peso en la adopcion de una estrategia eficaz
los factores de personalidad, que los puramente cognitivos? ¢ Terminan
por imponerse los modos caracteriales o temperamentales frente a las
pautas de tipo logico? ¢Debemos entender que los argumentos mas
racionales pueden ser comprendidos pero no aceptados frente a los
argumentos de rango emocional, cuando se trata de elegir un camino
en la solucion de problemas?, son preguntas que nos llevan a buscar
respuestas en campos hibridos dentro de la ciencia psicopedagogica,

donde importa la cara pero también el envés.
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Estamos abocados a luchar en la etapa de estudios que nos
ocupa, en plena gestacion de la personalidad del adolescente, con una
realidad en la que nuestras actuaciones van a producir sus frutos a
largo plazo. Entre los muchos factores que condicionan el qué hacer
para nuestros alumnos, deben incluirse aquellos que ofrecen la
dimension mas importante desde su punto de vista. No en vano van a
ser dichos factores los que determinen, en términos generales, el éxito
o fracaso de nuestras acciones sobre el medio que nos rodea. Y entre
dichos factores las emociones juegan, en sus distintas conformaciones,
un papel muy importante en el mundo de los jovenes, pues
independientemente de la capacidad o habilidad cognitiva van a definir
formas mas o menos directas de enfrentarse a la realidad y poner en
practica sus estrategias de éxito. Como apuntan Gonzalez-Pienda et al.
(2010), los estilos representan modelos de variabilidad individual en
las formas de percibir, recordar y pensar que tienden a reproducirse de
forma constante en una amplia gama de situaciones sociales y de

aprendizaje.

Empero, si pretendemos ahondar en el campo de los estilos de
aprendizaje para conocer los tipos y caracteristicas que los asisten,
debemos hacer un trabajo de seleccion y referirnos a los mas utilizados
por autores como Marton (1984), Schmeck (1988), Selmes (1987),
Entwistle (1988), Kolb (1984), Stenrberg (1997), etc.; y agruparlos en

cuatro grandes conjuntos de estilos, a saber:
a) Profundo-superficial-estratégico.
b) Profundo-elaborativo-superficial.
c) Divergente-convergente-asimilativo-acomodaticio.
d) Legislativo-ejecutivo-judicial.

Ante las consecuencias educativas que supone la naturaleza y
los tipos de estilos de aprendizaje, es importante volver nuevamente
sobre una idea, implicita en nuestros anteriores comentarios y en la
que insistiremos en futuras ocasiones: el educador no debe utilizar en
su intervencion educativa como recurso habitual la capacidad de

improvisacion que le aporta la experiencia, pues como ya hemos
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indicado anteriormente, debe quedar para momentos puntuales. El
esfuerzo que ha hecho por comprender, controlar y conocer el contexto
en el que aprende el alumno, debe complementarse con aquellos
recursos técnicos que le aporta la psicopedagogia para conocer el tipo
de aprendizaje que pone en marcha el alumno. Aunque esto suponga
una novedad (lo es en esencia para la mayoria de los docentes que
ejercen en etapas educativas como la primaria y la secundaria), el
propio profesional lo debe incorporar a lo que ya conoce de manera
intuitiva y que forma parte de sus teorias implicitas sobre como
aprende el alumno, de tal manera que impregne todo el conocimiento
pedagogico de rigor y sensatez, y sobre todo, lo revista de
connotaciones cientificas. Desde esta perspectiva, es interesante tener
en cuenta el paso que supone en estos momentos para el profesorado
las nuevas incorporaciones tedricas a sus concepciones sobre la
ensenanza (en general, entre los mas veteranos suele existir la opinion
de que en este campo de la actividad humana nada nuevo puede
existir, ya esta inventado todo). Segun estos, los anadidos a pie de
pagina no amplian conocimientos para ser mas eficaces, sino que se
consideran teorias que retardan la accion directa que el profesor debe
ejercer sobre el alumno, a tenor de las concepciones que el profesorado
tiene, constatables de manera permanente en forma de testimonio
sobre lo que es la educacion. En cuyo caso, pueden ser también
desechables por la falta de adaptacion a contextos escolares concretos
e incluso a materias determinadas, especialmente porque se parten de
estilos de ensenanza bastante personalizados muy vinculados a un
determinado perfil humano y muy “experienciales”. Pocas son las
directrices técnicas obtenidas de un modelo desarrollado lejos de las
aulas de secundaria, puesto que aunque haya investigaciones
realizadas con este tipo de alumnos, falta la practica en la que siente
seguro el docente, no sabiendo a la postre como “hincarle el diente” a
tan elaborado y sustancial plato. Aunque es una via diferente a la
nuestra existen autores en el campo de la Psicologia de la Educacion
como Martin et al. (2011) que afirman lo que aqui tratamos de razonar
cuando dicen que “la investigacion, la innovacion educativa, han
mostrado de forma contundente que una de las variables criticas para
que sea posible el cambio educativo que precisan nuestras aulas, es el
profesor. Sin duda es el tipo de practica docente la que se constituye en
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el nucleo esencial de cualquier proyecto que intente promover nuevas y
buenas practicas educativas”.

Es evidente que se necesita una vision mas global y relacionada
entre lo que es la praxis educativa, las concepciones teoricas y los
estilos de ensenar del profesorado actual de E. Secundaria. No sé si en
el futuro proximo se encontrara aunque con los planteamientos
actuales resulta dificil, tal y como se esta produciendo el despegue
progresivo de las leyes educativas respecto a la utilizacion de la
psicopedagogia, desde la LOGSE hasta la LOMCE. De ahi que
pensemos en una forma de acercamiento practica entre distintos
constructos educativos a través de los estilos de aprendizaje, dada su
naturaleza globalizadora directamente relacionada con los resultados
de aprendizaje. Por eso es interesante cuando no necesario realizar
una valoracion de conjunto que nos sirva como punto de partida, desde
nuestra atalaya educativa, para ponderar la utilidad y pertinencia de
los diferentes modelos.

Veamos entonces, las caracteristicas de cada uno de los estilos y
las consiguientes aportaciones que mnos hacen, acotando y
fundamentando distintas maneras de aprender para poder apoyar los

objetivos de nuestra investigacion.

a) Estilo profundo-superficial-estratégico. Para Marton et al.
(1984), como el modo de aprender esta en estrecha
dependencia con la intencion de la persona que aprende, ante
una misma tarea, las personas pueden tener diferentes
intenciones y propositos. En el enfoque profundo el interés
prevalente es comprender el significado. Se trata de
relacionar la informacion con los conocimientos y
experiencias personales, se buscan hipotesis alternativas, se
analiza la logica del argumento y se evaluan las conclusiones.
Se trata pues de un aprendizaje significativo que pretende
integrar los nuevos datos en la estructura mental del
individuo. Por el contrario, en el enfoque superficial la
intencion se limita al cumplimiento de la tarea, para lo cual se
rastrea el significado trasmitido y se buscan cuestiones

susceptibles de ser objeto de control para repetirlas y
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memorizarlas a corto plazo. El enfoque estratégico utiliza
aspectos del enfoque superficial y profundo, la persona
planifica su actividad y la metodologia de estudio, sistematiza
tiempo y esfuerzo teniendo en cuenta las demandas que
exigen la evaluacion. En cambio, Selmes (1987) distingue
solo dos estilos: profundo y superficial. El estilo profundo en
este caso se caracteriza por tres rasgos principales:

1) La interpretacion personal de los acontecimientos.
2) La interrelacion entre los conocimientos.
3) La estructuracion de los conocimientos.
Por contra, el estilo superficial se caracteriza por:
1) El aislamiento de los conocimientos.
2) La memorizacion mecanica.

3) La pasividad, y la dependencia de las instrucciones de

otros.

b) Estilo profundo-elaborativo-superficial (Schmeck, 1988). En el
enfoque dirigido hacia la comprension-reproduccion-éxito,
este autor pone el énfasis sobre el papel de la atenciéon o
enfoque de aprendizaje en estrecha relacion con la motivacion
e interés del alumno. Segun este modelo, el estilo profundo el
alumno pasa el tiempo de estudio comparando y
contrastando abstracciones y organizandolas para formar
jerarquias y teorias. Ademas de que tiene la intencion de
comprender y el intento de relacionar la informacion entrante
con la experiencia y los conocimientos a fin de extraer
significados personales. El resultado se situa en los niveles de
analisis, sintesis y evaluacion. En un estilo superficial la
intencion consiste en satisfacer los requisitos de la tarea, lo
que conduce a memorizar Unicamente aquello que se cree
exige el profesor (estrategias de aprendizaje memoristico). Un
estilo elaborativo produce estudiantes con una estrategia
personalizada que tienen un autoconcepto mas articulado y
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tenaz con continuas autorreferencias. En este estilo, el
aprendizaje implica adaptacion, aplicacion y desarrollo de
mecanismos de superacion. En términos generales podemos
decir que el aprendizaje es influido por la motivacion e interés
del alumno, resultando que la motivacion intrinseca facilita el
enfoque profundo mientras que la ansiedad y el miedo al
fracaso inducen a un enfoque superficial. Aunque si bien lo
normal es que la mayor parte de los estudiantes muestren
componentes de las tres estrategias dentro de cada estilo:
conceptualizar, personalizar y memorizar..

c) Estilo divergente-asimilativo-convergente-acomodaticio. Es
asumido que el proceso de aprendizaje se da como el
resultado de una respuesta ciclica que pretende el mismo fin
en cada fase: adquirir informacion. Segun este estilo el
aprendizaje parte de una captacion de informacion que es
procesada, estructurada, elaborada y utilizada; en cada fase
la persona puede tener preferencia por alguna de ellas, lo que
configuraria una orientacion de aprendizaje determinada,

Kolb (1984) distingue las siguientes:
1. Experimentacion concreta.
2. Conceptualizacion abstracta.
3. Observacion reflexiva.
4. Experimentacion activa.

Segun este autor, las cuatro dimensiones de aprendizaje

citadas se concretan en los siguientes estilos:

v Estilo divergente.- Acentua la experiencia concreta y la
observacion reflexiva. Orientado hacia el significado y
los valores. Interesado en las personas, imaginativo y

sentimental.

v Estilo asimilativo.- Acentua la observacion reflexiva y la
conceptualizacion abstracta. Orientado hacia la
construccion de modelos tedricos logicos 'y
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consistentes. Mas interesados en los conceptos y las
ideas que en las personas.

v Estilo convergente.- Pone énfasis en la
conceptualizacion abstracta y la experimentacion
activa. Orientado hacia al solucion de problemas y

toma de decisiones, controlados emocionalmente.

v Estilo acomodaticio.- Acentia la experimentacion
activa y la experiencia concreta. Adaptables a la
circunstancias e influenciables por las personas de su

entorno.

d) Estilo legislativo, ejecutivo y judicial.- Sternberg (1990), le da
su personal enfoque a los estilos como una vision particular
de estilos de pensamiento y resuelve esta cuestion con el
ingenio que le caracteriza, aunque si bien refunde lo ya dicho
por anteriores autores. Su capacidad como teodrico de la
inteligencia se pone de manifiesto cuando define el estilo de
aprendizaje como un modo de autogobierno de la mente,
haciendo referencia a la forma como utiliza su inteligencia.
Saca consecuencias y dice que las diferentes formas de
emplear la inteligencia para aprender se pueden agrupar en

tres tipos: legislativa, ejecutiva y judicial.

Las personas con estilo legislativo disfrutan creando,
formulando y planificando la solucion de problemas, crean
sus propias reglas y prefieren problemas abiertos. Se
interesan por actividades creativas y constructivas. Las
personas con estilo ejecutivo prefieren actuar con pautas de
reglas establecidas y marcos configurados. El estilo judicial
implica actividades en las que interviene, sobre todo la
creatividad, el analisis y el juicio critico. Las personas con
esta orientacion se interesan por el analisis de las ideas, el

enjuiciamiento y analisis de problemas.

En general, segun este autor, las personas no tienen un
estilo u otro en exclusiva, sino que comparten en mayor o

menor medida los distintos estilos, ademas tienden a utilizar
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un estilo u otro segin campos de actividad y demanda de la
situacion. Normalmente, las escuelas premian los estilos
ejecutivos que se corresponde con el alumno que acepta y
trabaja en el sistema de reglas establecidas. El estilo
legislativo puede ser especialmente valorado en los niveles
superiores de ensenanza y en determinados programas de

investigacion.

Resumiendo, estamos de acuerdo con Sternberg (1990) cuando
dice que “las posibles diferencias entre los estudiantes, tanto a la hora
de aprender como en lo que se refiere a los resultados obtenidos en el
aprendizaje, vienen marcados por diferentes motivos e intenciones que
guian su conducta académica y por determinadas estrategias y
recursos cognitivos que ponen en marcha para dar una respuesta lo

mas calculada y ajustada a sus intenciones, motivos y metas”.

No obstante, con independencia del desarrollo y las
justificaciones teodricas realizadas sobre los estilos de aprendizaje, el
hecho que va a tener en ultima instancia gran trascendencia en los
resultados de aprendizaje, es el ajuste profesor-alumno. La adecuacion
entre estilo de ensenanza y estilo de aprendizaje, en donde lo
importante es que los profesores tengan en cuenta sus propios estilos y
valoren la influencia que ejercen en el rendimiento del alumno
(Beltran, 1993). Asi lo entienden Nunez Pérez et al. (2010) cuando citan
a Monereo y Solé (1996) en alusion a lo expresado aqui con la siguiente
afirmacion: “la mayor parte de las dificultades de aprendizaje y de
retrasos en el desarrollo que presentan algunos sujetos pueden
explicarse por una falta de ajuste entre la perspectiva del educador y la
del aprendiz que impide que éste interiorice nuevos procedimientos
con los que gestionar mejor su conocimiento”. Esto nos interesa en un
doble sentido, la adecuacion de los profesores a los alumnos, y, de los

alumnos a los profesores, segun lo dicte cada situacion.

Si pretendemos clarificar el constructo de estilos de aprendizaje
y hacerlo mas asequible y cercano, existe una forma mas sencilla de
definirlo como la manera con que actuan las personas para clasificar y
analizar comportamientos ante las situaciones de aprendizaje. Autores

como Alonso, Gallego y Honey (1995), hablan de que las caracteristicas
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estilisticas son indicadores externos comportamentales de dos niveles
profundos de la mente humana:

a) El sistema total de pensamiento.

b) Las peculiaridades o cualidades de la mente que un individuo
utiliza para establecer lazos con la realidad.

Desde esta perspectiva, que anade una vision mas global, es
donde situamos la dimension que nosotros pretendemos dar al
problema aqui esbozado y a la investigacion subsiguiente. Si pensamos
que la vida es un hecho contradictorio y complejo, ¢la practica
educativa en la E. Secundaria, responde a la existencia de un mundo
ordenado en el que el rigor cientifico se debe supeditar al compromiso
emocional que tiene cada uno consigo mismo y con su entorno mas
inmediato?, ¢es la actitud de nuestros alumnos ante el aprendizaje
una cuestion ética o desiderativa, o mas bien una cuestion técnica
sobre la que podemos intervenir de manera racional?. Son preguntas
de mucho calado que la inercia imperiosa de responder al dia a dia no
deja encontrar otras respuestas. Nos encontramos asi estilos que son
eficaces con respecto al aprendizaje sobre los que no hay ningtin canon
general, son subjetivos e improvisados y el rigor que los caracteriza
inexistente, otros, por el contrario, se basan en el orden y la
autoexigencia y proyectan un estilo concreto que pueda ser
considerado correcto. No hay una referencia cientifica univoca, al
menos en la conducta del estudiante con respecto al aprendizaje, valga
como muestra de esta evidencia real los trabajos de Gregorc et al.
(1985), que investigaron a finales de los anos setenta el
comportamiento de alumnos brillantes dentro y fuera del aula,
encontrando aspectos contradictorios en dicho comportamiento acerca
del estudio, ya que unos tomaban muchos apuntes, otros no anotaban
ni una linea; unos estudiaban cada noche y otros lo hacian antes de los
examenes; unos tenian una mesa de estudio y cierto orden general, y
otros, estudiaban en cualquier sitio. Casuistica que observamos hoy
en dia en nuestros centros de ensenanza de primaria y secundaria y en

la practica totalidad de nuestros estudiantes.

Por eso, como ya hemos senalado, existen muchas discrepancias

y distintas concepciones en lo que se refiere a los estilos de
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aprendizaje, sin embargo, podemos concretar cuatro factores o
dimensiones relacionadas con el hecho ultimo de aprender desde el
punto de vista cognitivo que van a influir también en nuestra
dimension practica de los perfiles de aprendizaje (Beltran, 1993), a
saber:

a) Dependencia e independencia de campo.
b) Conceptualizacion y categorizacion.

c) Reflexividad e impulsividad.

d) Las modalidades sensoriales.

Son dimensiones cognitivas de realidades que condicionan tanto
la capacidad de resolucion de problemas como las destrezas para
aprender y hasta la forma de estudiar. Son por tanto, aspectos

interesantes que afectan al aprendizaje de la siguiente manera:

v" Los dependientes de campo, en situaciones de aprendizaje
prefieren mayor estructura externa, direccion e informacion
de retroalimentacion. Estan a gusto con la resolucion de
problemas en equipo, por el contrario, los independientes de
campo necesitan menos estructura externa e informacion de
retorno, prefieren la resolucion personal de los problemas y

no se sienten a gusto con el aprendizaje en grupo.

v La conceptualizacion y la categorizacion son factores
decisivos en el desarrollo de la capacidad de aprender, son
dimensiones en las que las personas que estan a buen nivel
demuestran consistencia en como forman, constituyen y
utilizan los conceptos, interpretan la informacion y resuelven
los problemas. No obstante, dentro de las habilidades y
capacidades de conceptualizacion y categorizacion existe una
dimension o enfoque relacional contextual y en otros un

enfoque analitico-descriptivo.

v' La reflexividad e impulsividad conllevan la posibilidad de
riesgo o de seguridad en la respuesta, el reflexivo piensa en el
proceso y sobre el proceso y el impulsivo mas en el resultado
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sin importarle demasiado la explicitacion y la clarificacion de
los pasos. En cuyo caso, constituyen a veces una dimension
temperamental que el profesor debera controlar haciendo que
el reflexivo posea dosis de intuicion y el impulsivo respete los
elementos y fases que le puede aportar matices y

conocimientos.

v' Las modalidades sensoriales que poseen para aprender cada
alumno, es otro factor a tener en cuenta puesto que va a
condicionar directamente la respuesta inteligente. Influyen
ademas en las destrezas para aprender segun la percepcion
del problema, también en los habitos de estudio y en el tipo y
caracter de la motivacion. Independientemente de la
importancia de cada sentido, cada alumno se apoya en uno o
mas de los distintos sentidos para captar y organizar
informaciéon, de forma que se puede esquematizar en las

siguientes modalidades:
1. Visual.
2. Auditiva.
3. Cinética .
4. Rasgos afectivos.

Cabe mencionar, que este ultimo factor, puede afectar a
los resultados de aprendizaje de manera particular, pues aqui
se incluyen aquellos alumnos que quieren, desean y necesitan
aprender. Lo cual conduce a unos niveles de motivacion
suficientes que suscitan el interés por el aprendizaje,
produciendo un intento por parte del aprendiz de forzar todas
sus capacidades para estar a la altura de las exigencias y de

los resultados esperados de dicho aprendizaje.

A todo lo desarrollado en cuanto a las caracteristicas,
aplicaciones y determinantes de los estilos de aprendizaje, debemos
anadir la importancia que tiene para el profesorado, ya que repercute

en su manera de ensenar el hecho de que todo profesor tiende a ensenar
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como él ha aprendido o como a él le gustaria aprender. EL DOCENTE
ENSENA SU PROPIO ESTILO DE APRENDIZAJE.

Ensefiar es un proceso con componentes inconscientes y
planteamientos premeditados que puede hacerse patente y es
susceptible de ser analizado cuando cada docente tiene la oportunidad
de estudiar y ponderar sus modelos para aprender, luego concretados
en su estilo de ensenar.

Para el profesorado, a la hora de calificar y valorar los resultados
de aprendizaje, existe una preferencia manifiesta hacia aquellos
alumnos que sean afines a su estilo de aprendizaje. Esto supone tener
los mismos planteamientos entre los que se incluyen destrezas para
aprender y habitos de trabajo intelectual similares, y por qué no, la
misma forma de resolver las cuestiones o problemas que se plantean en
el aula con los recursos légicos que al profesor mas le gustan. Como
todo el proceso se cine a una forma de actuacion inteligente, también

se dan parecidas formas de asimilar la motivacion.

Todo ello lo retomaremos y ampliaremos mas tarde, pues nos va
servir como referencia en nuestros planteamientos investigadores de

tipologias de estilos de aprendizaje en el aula de secundaria.

Hemos de decir también que el estilo de aprendizaje encuentra
su dimensién mas completa cuando alcanza una autonomia plena:
aprender a aprender. Es otro paradigma (Beltran, 1993) que supone
una respuesta al efecto producido en el sistema educativo por los
paradigmas usados hasta ahora para ensenar: institucional,
administrativo e instruccional (Banathy, 1984). Se aboga por €l en un
futuro de la ensenanza ya presente, como una necesidad de un mundo
saturado de informacién, en donde la capacidad de instruccion
humana sea insuficiente para manejar la informacion disponible.
Entendiendo que esta forma de aprendizaje comporta una dimension
teorica que no se puede desglosar del conocimiento en si (mas o menos
util o atractivo), formando un conjunto cerrado del que muy pocas
cosas se pueden ensenar aisladamente. Puede ser un recurso basico,
una via principal sobre la que transitar que se justifica por si sola,
especialmente cuando se tiene voluntad de aprender, el contenido
motiva y el aprendizaje refuerza la propia autoestima. Es una
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problematica que nos interesa en la medida que pueda afectar a
nuestra concepcion de estilos y nos dé pistas de qué es lo que debe
hacer el alumno para mejorar en sus estudios como fruto de su propia
iniciativa. Al hilo de lo razonado existen, por tanto, una serie de
preguntas que el aprendiz responsable y eficaz se hace, y, que estan en
la orbita del aprender a aprender, y cuyas respuestas estan implicitas
en dicha dimension, siendo un listado adaptado de Smith (1998), y,
Alonso, Gallego y Honey (1995) las que a continuacion relacionamos:

v' ¢Coémo controlar el propio aprendizaje?
v' ¢Coémo desarrollar un plan personal de aprendizaje?

v ¢Como diagnosticar sus puntos fuertes y débiles como

alumno?
v' ¢Como descubrir su estilo de aprendizaje?
v ¢Coémo superar los bloqueos personales en el aprendizaje?
v ¢En qué condiciones se aprende mejor?
v' ¢Coémo aprender de la experiencia de cada dia?
v' ¢Como aprender de la informatica, audiovisuales, etc.?
v' ¢Coémo aprovechar al maximo una clase o un curso?
v' ¢Coémo aprender de un tutor?
v' ¢Como usar la intuicion para el aprendizaje?

En un ejercicio de concrecion podemos resumir los aspectos
vistos hasta ahora para indicar a nuestro juicio los que se convierten

en referentes basicos de cara al aprendizaje, a saber:

A) Necesidades, requerimientos y logros.- Lo que el aprendiz es
consciente que necesita aprender y lo que sabe para aprender
€so.
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B) Forma de aprender o estilo de aprendizaje.- Las realidades de
tipo personal que influyen en wuna persona tanto
cualitativamente como cuantitativamente.

C) El proceso de formaciéon en el que esta inmerso.- Que le
reportara los recursos y habilidades para conseguir su
objetivo de aprender.

Una vez realizado un recorrido por los estilos de aprendizaje, sus
principios y condicionantes, creemos oportuno y necesario hacer una
aportacion desde el campo de la practica escolar para acercar este

recurso a la Educacion Secundaria Obligatoria.

Nuestro objetivo consiste en concretar unas variables de
aprendizaje que aunque no sean novedosas conforman, ellas juntas,
otra dimensién de estilos de aprender mads asequibles y manejables en
la praxis educativa. Son vectores internos que pueden y deben hacer
mas eficaz el aprendizaje, anadiendo perspectivas diferentes en
sucesivas intervenciones educativas. Con tal finalidad proponemos las

siguientes variables:
1) Capacidades y aptitudes cognitivas.
2) Motivacion.
3) Destrezas y habilidades de aprendizaje.
4) Técnicas y hdbitos de estudio.

Si tenemos en cuenta todo lo dicho en las paginas precedentes
en torno al aprendizaje en sus distintas dimensiones y si dejamos fuera
los factores mas alejados de nuestro analisis como son los factores
externos (socioeconomicos) que facilitan el éxito en general y el
académico en particular. Nos urge responder a la realidad del fracaso
escolar (un constructo que no significa lo mismo para todo el mundo)
que determina y condiciona toda la vida escolar desde las
complejidades legales en la que esta sumido el sistema educativo. Ello
nos lleva inevitablemente a buscar soluciones, si bien es cierto que, en
estos momentos, se traslada al alumno la responsabilidad y la
iniciativa para recuperar el terreno perdido. No obstante, se adoptan
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muchas soluciones transitorias cuya perentoriedad se pone de
manifiesto enseguida.

Bastantes de estas iniciativas son concebidas como recetas que
pretenden conseguir los resultados positivos que la ausencia de facto
de algunas de los factores antes senalados pueden producir en el
alumno. Siempre se han manejado consejos practicos, mandamientos
que hay que tener en cuenta, leyes mentales y de comportamiento que
como un obediente practicante el estudiante debe acatar y cumplir.
Como ejemplo concreto citamos “El decalogo para sobrevivir en los
estudios” adaptada de Monereo, Pozo y Castello (2001), incluido en

algunos manuales de habitos de estudio para estudiantes de la ESO:
1. Buscaras la informacion de manera critica y selectiva.

2. Leeras siempre tratando de comprender, construyendo un
contexto significativo nacido de la confrontacion de tu

conocimiento con el texto escrito.

3. Escribiras de manera argumentada, tratando de convencer y

convencerte con razones.

4. Automatizaras lo rutinario y dedicaras la mayor parte de tus
esfuerzos a pensar en aquello que sea importante.

5. Analizaras los problemas de forma rigurosa y concienzuda

para asi llegar a conclusiones razonadas y objetivas.

6. Escucharas con atencion, tratando de comprender lo que te
dicen, para asi, hacer comprensible lo que aprender y hacerlo

comprensible a quien se lo comuniques.

7. Hablaras con claridad, convencimiento y rigor, intentando
que tus interlocutores entiendan tus ideas y sentimientos;
tratando de entender tu las de ellos.

8. Facilitaras la comunicacion de forma que puedas compartir

sentimientos, metas y estrategias.

9. Cooperaras en el desarrollo de tares comunes como un medio

para lograr también el éxito individual.
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10. Te fijaras metas razonables que te permitan superarte dia a
dia.

Con la argumentacion realizada hasta ahora pretendemos
justificar las razones para ubicar un tipo de investigacion en el campo
de la E. Secundaria que retome las investigaciones universitarias
realizadas en este campo y las proyecte en un nivel educativo en el que
apenas existe investigacion. Asumiendo que las particularidades que
posee esta etapa educativa nacen de unas caracteristicas propias que
pueden darse o no en el campo universitario, pero es desde la
universidad desde la que se debe hacer un esfuerzo por acomodar
planteamientos teoricos y procedimientos, bajo la argumentacion de
que existe una idiosincrasia diferente en el profesor y en el alumno de

secundaria que es necesario atender.

Siguiendo el curso del desarrollo del marco teodrico para justificar
esta investigacion, es necesario que lo complementemos relacionando
los aspectos mas relevantes entre la diversidad del alumnado y estilos
de aprendizaje, tal y como se presenta en la practica educativa en la
ESO.

3. PRACTICA EDUCATIVA, DIVERSIDAD DEL ALUMNADO Y
ESTILOS DE APRENDIZAJE

Desde siempre, se ha entendido la educacion formal como la
respuesta de la escuela o, mas bien de la sociedad, a las necesidades
de formacion de los individuos. Asi lo entendié Durkheim (1975), con

su definicion ya clasica de principio del siglo XX, en la cual dice que:

“La meta de la accién educativa es suscitar y desarrollar en
el niflo cierto numero de estados fisicos, intelectuales y
morales que exigen de él la sociedad en su conjunto y el
medio especial al que esta particularmente destinado”.

Es este caracter de socializacion, tan necesaria para la
subsistencia de la cultura y del individuo deseoso de participar e
integrarse en el cuerpo de conocimientos (cientificos o no) que

corresponde a su medio, lo que exige de este proceso, progresivamente,
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una mayor definicion y ajuste, sobre todo, dirigido hacia quien
aprende. Existe un continuo que parte de la evaluacion (proceso E/A),
toma cuerpo y se diferencia en los modelos de atencion a la diversidad
para desarrollarse adquiriendo su auténtica dimension e importancia
con los estilos de aprendizaje.

Después de los estilos estudiados ¢existe alguno mejor que
otro?, es decir que correlacione mas directamente con el rendimiento
académico. Podemos decir que no, aunque deberiamos decir que seria
aquel que tiene mas relacion con la significatividad de lo aprendido.

Estamos ante una realidad social de individuos que ensenan y
que aprenden sujetos a regulacion normativa. Pero, ¢como recogen las
leyes actuales esas necesidades de aprender que la sociedad requiere?,
chasta qué punto se tiene en cuenta todo lo argumentado en el

apartado anterior desde el punto de vista legislativo?

En la normativa “prelogse” no existen referencias a las exigencias
que hemos citado como basicas para atender a la diversidad, tal y
como se entiende en estos momentos. Todo las referencias explicitas
comienzan con la L.O.G.S.E. y dentro de esta ley, el Diseio Curricular
Base (D.C.B.) (M.E.C., 1988) es claro en este sentido cuando senala en

el ambito de la Educacion Secundaria Obligatoria lo siguiente:

“El reto de la escuela consiste, precisamente, en ser capaz
de ofrecer al alumno la ayuda pedagdgica que él necesite,
ajustando la intervencion educativa a la individualidad del

alumnado”.

Independientemente de las concepciones educativas y de los
marcos teoricos de referencia, utilizados en las intervenciones
escolares dentro del aula, siempre ha sido un reto personalizar la
educacion. La individualizacion ha sido sinonimo de calidad de
ensenanza, asociandose ademas al desarrollo de capacidades
generales y a la mejora de los resultados de aprendizaje en un
determinado contexto educativo y socioeconémico. Para Doménech
(20095), “los aprendizajes mas ricos y mas creativos son los que se
producen en espacios en los que a los individuos se les reconoce por los

valores, la cultura y las aportaciones que hacen individualmente”, a lo
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que anade también que “es necesaria una educacion basada en el
alumno como sujeto activo de su educacion”. Sin embargo, hay autores
que han sido criticos con el profesorado con respecto a las pretensiones
de la institucion educativa de personalizar la accion educativa.

Para Keefe (1982), autor de un cuestionario sobre estilos de
aprendizaje, los educadores no han llevado a la practica un principio
de individualizacion real en sus intervenciones educativas en el aula, y
por tanto, los sistemas educativos no han terminado de tomarse en
serio esta cuestion (o no han podido). Es una evidencia que se puede
constatar, no ya porque no se tenga en cuenta, sino porque es un reto
que excede a la dedicacion y recursos del profesorado en el que ademas
no estan adaptados los modelos de intervencion al uso para estos fines,

y no existe una respuesta administrativa adecuada.

Es evidente que uno de los principios reguladores de la
educacion mas importante, del que tiene que tomar conciencia
necesariamente el profesorado, es la personalizacion de la ensefianza.
El profesorado lo sabe y lo intenta, pero existe tal impotencia ante la
situacion tan compleja y con tantas exigencias legales de intervencion
que casi siempre surge una actitud critica hacia la Administracion
Educativa convertida en ultima instancia en resignacion por la
ausencia de medios. Marchesi (2000) citado por Santana (2009),
“apunta varios factores como los mas relevantes para la mejora de la
calidad de los centros educativos entre los que cita la atencion a la
diversidad entendido como la sensibilidad del centro para adaptarse a
las caracteristicas del alumnado, la respuesta organizativa y el sistema
de apoyo adoptado. Al final la critica se convierte en consuelo,
zanjandose con la siguiente reflexion: “si no se puede avanzar mas en
este terreno, es porque la ratio no permite un trabajo mas
individualizado”. Esto es cierto, pero para hacer buena Ila
personalizacion en la ensefnanza, no se trata solo de tener pocos
alumnos en el aula, sino que ademas conozcamos la realidad de como

aprende cada alumno: su estilo de aprendizaje.

En cierta forma, se justifican los malos resultados (cuando los
hay) por la falta de ayuda y de apoyo de la Administracion educativa
(no retroalimenta ni asesora en tiempo real al profesorado) y por el
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factor alumnado, cada vez mas complicado, con escasa motivacion y
poca capacidad de ajustarse por si mismo a las exigencias del
aprendizaje en las aulas. Lo cierto es que la crisis esta agudizando esta
circunstancia, haciendo estragos con su falta de medios, en estas
circunstancias, el profesorado ha enfocado su praxis escolar, es decir,
su programacion (desarrollada y estructurada mediante la reflexion y
la planificacion) hacia a un grupo estandar mas bien numeroso, con su
dimension heterogénea y diversa pero sin tener en cuenta la atencion a

la diversidad.

Fraguado en la mente del ensenante, independientemente de
una elaboracion y revision permanente en equipo, el modelo de
actuacion se ha repetido ano tras ano, a veces, solamente modificado
en los aspectos mas externos y ajenos a lo que es un aprendizaje de
hondo calado. En la mayor parte de los mismos hace referencia al
modelo de transmision-recepcion, tal y como lo presentamos adaptado
por Lopez Garcia y Vicent Pardo (1997) del M.E.C. (1992) en el grafico
de la pagina siguiente, en este caso relacionado con el aprendizaje de

las ciencias.

Desde este modelo (el mas usado en la E. Secundaria), en el
mejor de los casos, el principio de individualizacion se hace efectivo al
mejorar los recursos didacticos y las condiciones
fisico-arquitectonicas, pudiendo el profesor dirigir mejor la atencion a
sus alumnos mediante preguntas cuando baja la ratio
profesor/alumnos, aunque esta circunstancia a la postre no importe

tanto.

Las orientaciones en su momento del M.E.C. (1988), a través del
Diseno Curricular Base para la Educacion Secundaria Obligatoria,
hablan de que es decisivo el ajuste de la ayuda pedagogica del profesor
hacia el alumno, pero eso pasa necesariamente por tener presente en
las aulas la forma de aprender indicativa de la singularidad de cada
alumno. Esta necesidad siempre ha chocado con la falta de recursos
técnicos de tipo psicopedagogico que ha hecho gala el colectivo de
docentes en la ESO, algo que en estos momentos se echa de menos
para poder actuar sobre los problemas que conlleva la intervencion

educativa dirigida a los adolescentes.
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Fig. n® 1. Representacion grafica del modelo de transmisidn-recepcion.

Es una evidencia, que el profesorado se enfrenta a una situacion
nueva, en la cual el recurso psicopedagogico adquiere un gran peso y

trascendencia en la practica educativa, frente a las cada vez mayores

dificultades (y exigencias) que entrana la docencia. En este caso, la
Administracion educativa ha situado al profesorado frente a una
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reforma del sistema educativo permanente o a cambios que se suceden
con celeridad, en la que su adaptacion conlleva un sacrificio
importante o adquiere tintes de obra de titanes, centrandose todas las
expectativas de éxito en la capacidad de adaptacion del profesorado.
Desde su status de funcionario se le exige que mantenga la respuesta
sin que la propia administracion acierte con las iniciativas correctas
para mejorar los materiales, los recursos didacticos (algo se ha
avanzado en medios audiovisuales), las instalaciones y la ratio, a pesar
del esfuerzo que se ha hecho en estos ultimos 20 anos por mejorarla.
Actualmente, en el horizonte del ano 2013, debido a la crisis econémica
esta ultima se presenta como el factor que puede incidir mas
negativamente en la practica educativa junto al numero de horas de
clase de los docentes. La calidad de la educacion esta muy en funcion
de los medios que se ponen a su disposicion, y es cierto que, desde la
Reforma de 1970, siempre existe el convencimiento de que la inversion
del estado en educacion se queda corta, es insuficiente. Al final, es el
profesorado el que se siente afectado en su profesionalidad y el alumno
el que sale perdiendo. El estamento docente queda sin la confianza
necesaria y sin la posibilidad de evolucionar sino muy lentamente a
costa de su propio esfuerzo. En estas circunstancias se resienten las
vias de tipo teorico y los modelos se atomizan para responder como sea
a las exigencias del momento. A esto se afiade la escasa costumbre del
trabajo en equipo por entender la labor docente como una tarea
individual cuyo fin Gltimo es mantener el prestigio del propio profesor.
Aunque esto ultimo se amortigua en parte debido a la obligacion de
celebrar reuniones peridodicas, segin marca la ley a departamentos y

comisiones.

Dada la actual situacion del sistema educativo haria falta un
analisis en profundidad del factor profesorado para obtener toda una
gama de sugerencias y respuestas de cara a mejorar la educacion en

general.

No obstante, existe una percepcion educativa que marca la
intervencion en el aula definida por la necesidad de adecuarse a las
peculiaridades y singularidad del aprendizaje que posee cada alumno.
Esto supone un camino de ida y vuelta hacia el alumnado que el
profesor debe recorrer, por cuanto supone que el profesor debe
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conocerlo y luego llevarlo a su “terreno instruccional”, ademas, el
reconocimiento de las caracteristicas individuales diferenciales de los
alumnos, choca con los enfoques wunidireccionales al uso que
condicionan al profesor y al hecho educativo haciéndolo menos diverso
y plural. Es el caso, por ejemplo, de los libros de texto, tan dados a las
generalidades y a las explicaciones globales incluso en los que podrian
considerarse mas avanzados y pedagogicos. También se da en uno de
los recursos técnicos mas en boga en los ultimos tiempos, como son las
técnicas de estudio, que con buena voluntad pero con una deficiente
concepcion de lo que son los procesos de aprendizaje, proponen
maneras Unicas de intervencion para todos los alumnos. La evidencia
muestra que cada alumno, en el mejor de los casos, tiene que
aplicarlas para si mismo sin que el profesorado que las imparte llegue a
adecuar esas técnicas a las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos tomados individualmente. Ello nos lleva a concluir que existe
una insuficiente formacion para impartir dichas técnicas, algo ya
remarcado en la presente investigacion para otro campo como puede

ser el de los estilos de aprendizaje.

Asi ha sucedido que, detectados y constatados los malos
resultados, los profesores afectados, tras muchos intentos en vano, se
ven obligados a bajar el nivel de exigencia o piden un esfuerzo
suplementario a los alumnos sin tener en cuenta sus conocimientos
previos, exigiéndoles que memoricen sin recurrir a trasmitir alguna
estrategia complementaria a los contenidos impartidos. Lejos queda la
utilizacion de una teoria global que lleve cuando menos a la reflexion
sobre como aprende el alumno, entendiendo las distintas maneras de
adquirir aprendizajes como una parcelacion conceptual de la

concepcion general en la que se apoya su forma de aprender.

Estas consideraciones alcanzan su maxima expresion
ejemplificadora cuando se obtienen a través del método de casos
aplicado al analisis y reflexion sobre una experiencia. No obstante, son
conclusiones generales obtenidas de la constatacion durante muchos
anos en el mundo de la educacion de las carencias que, desde el punto
de vista teorico, tiene el profesorado para saber como aprenden sus
alumnos. Dadas estas circunstancias, se hace necesario conectar

todas las perspectivas posibles en las que se incluyan teoria y practica,
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relacionando todos los enfoques instruccionales para hilvanar con
ellos una intervencion sobre las bases que establece la Psicologia de la
Educacion. El fin es que se desmenuce o disuelva en dimensiones
operativas de la realidad cognitiva las posibilidades de cada alumno de
cara al aprendizaje. Deben ser asi utilizables e incorporables estos
enfoques a la practica educativa general, como una realidad que
correlaciona estilos de ensenanza diferentes con formas de aprender
diferentes. La dificultad estriba que para ser viable debe partir de sus
propios principios, que carecen de un marco tedrico de intervencion
consistente, ademas de que cuenta con el desconocimiento de la jerga
técnica y de los mecanismos de retroalimentacion adecuados para

saber cuando se esta o no en el buen camino.

Thomson (1986) citado por Alonso, Gallego y Honey (1995), decia

que el estudio y aplicacion en el aula de los estilos de aprendizaje era:

“El camino mads cientifico que conocemos para
individualizar la instruccion”.

Aunque no se debe identificar una cosa con la otra, en esa
direccion se camina en estos momentos, por cuanto la sociedad
impone criterios en los que prima el “principio de individualizacion”
(Lopez Garcia y Vicent Pardo, 1997) en todos sus ambitos de
influencia, por el que las leyes abogan y establecen directrices que la
propia sociedad incentiva de cara a la escuela, representada en este
caso por las familias que solicitan para sus hijos este tipo de atencion.
Las leyes como la LOGSE lo incluyeron tratandolo como una
“personalizacion” del aprendizaje, aunque en si no era un
planteamiento de estilos de ensenanza, sino mas bien un enfoque
conductista algo suavizado. Por eso, desde hace algunos anos hay
numerosos estudios en investigaciones que pretenden establecer un
nexo y aplicacion entre la concepcion de los estilos de aprendizaje y la
practica educativa, debido a que esto supone una via indiscutible de
personalizacion del proceso de ensenanza-aprendizaje. En este sentido
podemos citar a Kolb (1984), Entwistle (1988), Schmeck(1988),
Canfield (1988).

Podemos decir, sin embargo, que sea cual sea el nivel en el cual

nos situemos, partiendo de la realidad individual y teniendo como
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referencia este principio, los alumnos van interesandose por la utilidad
de lo que han de aprender; a veces es una rutina, aunque util,
preguntar para qué le sirve personalmente lo que estan aprendiendo.
Aunque el profesorado esta acostumbrado “a vérselas solo”, ante este
tipo de preguntas y otras mas complicadas, se pone de manifiesto lo
siguiente:

1°) La evidencia de las dificultades que entrana la tarea de
ensenar porque hay que responder a todo.

2°) La necesidad de que personas cualificadas y estamentos le

faciliten informacién técnica que no posee.
3°) La necesidad de adquirir nuevas estrategias y recursos.

Como corolario a todo lo expuesto sobre las exigencias y
consecuencias que conlleva la personalizacion del aprendizaje y como

respuesta a:

a) La necesidad de personalizar su aprendizaje por parte del

alumno,

b) La necesidad de conocer mejor las caracteristicas del alumno

como aprendiz desde la perspectiva institucional,

c) Las sugerencias del docente, implicitas y explicitas, surgidas

de su experiencia en el aula,

y teniendo en cuenta cual es el corpus teodrico del ensenante, es
pertinente ofrecer una dimension mas asequible que los estilos de
aprendizaje estandarizados. Con ello intentamos conseguir una
categoria mas operativa de argumentos educativos para ser utilizados
en la reflexion que conlleva una programacién, una reuniéon de tutores o
sesion de evaluacion. Nos estamos refiriendo a valores de constructos
ya citados, tales como las capacidades y aptitudes cognitivas,
motivacion, destrezas de aprendizaje y, técnicas y habitos de estudio
que sin ser categorias diferenciadas y cerradas, si ofrecen informacion
desde sus atributos para poder intervenir desde el punto de vista de la
atencion a la diversidad. Este recurso puede ser una via importante
para hacer mas llevadero el propésito y la necesidad, por parte del
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profesorado, de acercarse al conocimiento y control de los procesos de
aprendizaje de sus alumnos. Si bien estos aspectos constituyen un
objetivo basico del presente trabajo, los desarrollaremos mas adelante.
Para saber hasta donde llega la cobertura legal en el campo de los
estilos de aprendizaje y la atencion a la diversidad, estudiaremos en el
siguiente apartado las leyes educativas que han existido desde la
llegada de la democracia.

4. LA DIVERSIDAD EN CUANTO A ESTILOS DE APRENDIZAJE EN
LAS LEYES EDUCATIVAS

Tras anos de lectura y utilizacion de documentos oficiales, la
conclusion es que no se le da la importancia que merece a los estilos de
aprendizaje en las leyes actuales (se cita en contadas ocasiones de
forma explicita) y mucho menos se recurre a su utilizacion en los
planteamientos o intervenciones educativas que desde los centros de
ensenanza, incluso desde la propia universidad dentro de su propia
praxis, se hacen en estos momentos. Si nos remontamos en el tiempo,
podemos encontrar algunas referencias en nuestro pasado mas
cercano bajo formas de intervenciones educativas adaptadas a las
caracteristicas de los alumnos. Si relacionamos estilos de aprendizaje
con la diversidad, tal y como se la entiende en estos momentos, las
menciones concretas a la diversidad y su atencion en el aula, siempre
han tenido wuna dimension netamente curricular como asi
correspondio a la “Reforma del Sistema Educativo” de 1970 que se
inspir6 y fundamenté en un cambio de las estructuras educativas a
partir de una reorientacion y desarrollo de los elementos curriculares.
Fue la dimension por la que opto, modificada y ampliada después con
las nuevas teorias pedagogicas materializadas en una serie de
prescripciones muy basicas y genéricas en la Ley Organica de
Ordenacion General del Sistema Educativo de 1990 (L.O.G.S.E.),
desarrollada y regulada mediante una serie de decretos y en cuyo
articulado llego a alcanzar su maxima expresion. Nos estamos
refiriendo a los niveles de concrecion curricular como el Decreto de
Ensenanzas Minimas y el Decreto de Curriculo para la E. Secundaria y

la E. Primaria, asi como, las prescripciones mas practicas y operativas
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concretadas en otros documentos (publicaciones oficiales), ademas de
las ordenes e instrucciones que terminaron por desarrollarlo

posteriormente.

Ha sido a partir del tratamiento a la diversidad que se plantea en
las leyes y documentos, mas el conocimiento cientifico existente al
respecto, cuando hemos dispuesto de los recursos técnicos de tipo
practico para disponer de las posibilidades que ofrecen los estilos de
aprendizaje para atender a la diversidad y mejorar la educacion. No
obstante, debe ser una realidad que, desde la 6ptica del profesor, se
mueva en el ambito de un lenguaje comun asequible y aceptado, sin
que por eso se esté en contradiccion con los postulados mas rigurosos

y cientificos de la Psicologia de la Educacion.

En cualquier caso, este desarrollo de tipo legislativo ha servido
para que el profesorado tenga de forma explicita una via clara de
intervencion que pretende conformar su metodologia y el desarrollo de
sus actividades de ensenanza-aprendizaje. También ha de servirle
como una referencia formal cuando tenga que darle cuerpo y contenido
al desarrollo, tanto de su Programacion de Aula como el Proyecto
Curricular de Etapa (en la actualidad Proyecto Educativo), situados
ambos documentos en el segundo y tercer nivel de concrecion
curricular. De esta manera, también incluimos las adaptaciones
curriculares ya que tienen una relacion muy directa con el estilo de
aprendizaje y que determinan respuestas educativas mas especificas a
la diversidad, tanto desde el punto de vista individual como grupal. A la
postre, son orientaciones y prescripciones que obligan a tener muy en

cuenta el tipo de alumno que tenemos delante.

Con estas consideraciones, resulta necesario saber exactamente
lo que dicen las leyes sobre las que se apoya el sistema educativo
actual, segin se han ido implantando en las dos ultimas décadas.

4.1. La L.O.G.S.E.

Nada mas comenzar su lectura, nos encontramos en su

Preambulo con una mencion que tiene alguna relacion con la
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diversidad de estilos de aprendizaje, a ella hace referencia cuando dice
lo siguiente:

“Este periodo formativo comun a todos los espanoles se
organizara de manera comprensiva, compatible con una
progresiva diversificacion. En la E.S.O., tal diversificaciéon
serd creciente, lo que permitird acoger mejor los intereses
diferenciados de los alumnos, adaptdandose al mismo
tiempo a la pluralidad de sus necesidades y aptitudes, con
el fin de posibilitarles que alcancen los objetivos comunes

de esta etapa”.

Esta ley, es clara cuando expresa la obligacion de tener en
cuenta aptitudes, intereses y necesidades, ya que si tenemos en cuenta
la aportacion de autores como Stemberg (1997), nos estamos refiriendo
a formas o estilos de estar en el aula y de aprender, y eso influye

directamente en los resultados académicos.

A partir de aqui encontramos en el Titulo Preliminar las

siguientes citas:
Articulo 1

“1.- El sistema educativo espanol, configurado de acuerdo con los
principios y valores de la Constitucion, y asentado en el respeto a los
derechos y libertades reconocidos en ella y en la Ley Orgdnica 8/ 1985
de 3 de Julio, Reguladora del Derecho a la Educacion, se orientard a la

consecucion de los siguientes fines previstos en dicha ley.

c) - La adquisicion de habitos intelectuales y técnicas de trabajo
intelectual, asi como de conocimientos -cientificos, técnicos,
humanisticos, histoéricos y estéticos.”

Articulo 2.

“l.- El sistema educativo tendrda como principio bdsico la
educacion permanente. A tal efecto, preparara a los alumnos para
aprender por si mismos y facilitara a las personas adultas su
incorporacion a las distintas ensenanzas.
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3.- La actividad educativa se desarrollard atendiendo a los
siguientes principios:

La formacion personalizada, que propicie una educacion
integral en conocimientos, destrezas y valores morales de los
alumnos en todos los ambitos de la vida personal, familiar,
social y profesional.”

Articulo 6.

“l.- A lo largo de la ensenanza bdsica se garantizard una
educacion comun para los alumnos. No obstante, se establecerd una

adecuada diversificacion de los contenidos en los ultimos anos.”

En el Titulo Primero en el que se refiere a las Ensenanzas de
Régimen General, concreta algunas directrices muy generales cuando

en el capitulo segundo habla de la E. Primaria
Articulo 14.

“3.- La metodologia diddctica se orientard al desarrollo general
del alumno, integrando sus distintas experiencias y aprendizajes. La
ensenanza tendrd un cardcter personal y se adaptard a los distintos

ritmos de aprendizaje de cada uno.”

En el Titulo Tercero refiriéndose a la E. Secundaria indica lo

siguiente:
Articulo 20

“4.- La metodologia diddctica en la E.S.O. se adaptara a las
caracteristicas de cada alumno, favorecera su capacidad para aprender
por si mismo y para trabajar en equipo y le iniciard en el conocimiento de

la realidad de acuerdo con los principios bdsicos del método cientifico.”
Articulo 21.

“l.- Con el fin de alcanzar los objetivos de esta etapa, la
organizacion de la docencia atenderda a la pluralidad de necesidades,
aptitudes e intereses del alumnado.”
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“5.- La metodologia diddactica del Bachillerato favorecera la
capacidad del alumno para aprender por si mismo para trabajar en
equipo y para aplicar los métodos apropiados de investigacion. De igual
modo subrayara la relacién de los aspectos tedricos de las materias con
sus aplicaciones prdcticas en la sociedad.”

4.1.1. El Decreto de Ensefianzas Minimas.

Situado en el primer nivel de concrecion curricular, este decreto,
promulgado por el gobierno dentro de la citada ley, iba dirigido a las
comunidades autonomas, pretendia establecer la referencia basica a
tener en cuenta en las administraciones autonomicas y en los centros
educativos para guiar y establecer la practica docente, sirviéndose de
los elementos del curriculo, es decir, Objetivos, Contenidos,

Metodologia y Evaluacion.

Teniendo en cuenta estos criterios, vamos a analizar las
referencias legales que se establecieron en relacion a la diversidad y a
los estilos de aprendizaje en cada uno de los niveles educativos de la

Ensefianza Secundaria, es decir, E.S.O. y Bachillerato.

4.1.1.1. La Educacién Secundaria Obligatoria.

En estas directrices normativas basicas se empieza por
establecer una concepcion de la ensefianza como proceso en la que se
debe tener en cuenta las dos dimensiones imprescindibles para tratar
de la educacion en general. No sb6lo se hablara del proceso de
aprendizaje, sino que tendremos que empezar a referirnos a la
ensenanza ya que va a estar influida directamente por el proceso de

aprender. En este sentido la citada ley dice lo siguiente:

“La nociéon de curriculo no debe circunscribirse a un nuevo
programa o plan de estudios, limitado exclusivamente a
contenidos intelectuales, sino que engloba todas las
posibilidades de aprendizaje que ofrece la escuela referidos
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a conocimientos conceptuales 'y procedimentales,
destrezas, actitudes y valores”.

Sobre esta nocion de curriculo, el profesorado ha de plantear
una intervencion ajustada a la realidad de los alumnos, de tal manera
que, su accion individual y su intervenciéon como colectivo, tiene que
estar enmarcada en unos planteamientos formales de atender a la

diversidad y organizar la practica educativa.

A proposito de esto, existe en este Decreto una referencia del
siguiente tipo:

“De esta forma los profesores podran elaborar proyectos y
programaciones que desarrolla en la practica las
virtualidades del curriculo establecido, adaptdndolo a las
caracteristicas de los alumnos y a la realidad educativa de
cada centro. Ello implica que tanto las ensenanzas minimas
como el curriculo ha de ajustarse a los condicionamientos
de la evoluciéon y del aprendizaje de los alumnos”.

Todo lo cual, tiene sentido en relacion con los alumnos de
Educacion Secundaria Obligatoria, por la importancia que adquiere el
que los alumnos pretendan definir y conocer una forma de aprender (la
suya propia) que los va a llevar hacia el éxito académico. Es importante
hacer hincapié en la serie de circunstancias y variables que se dan cita
en este tramo de edad, porque ademas, se tienen que haber tenido en
cuenta en esos momentos (y no en el Bachillerato) ya que para

entonces puede ser demasiado tarde.
En este sentido es importante senalar lo que dice la ley:

“La unidad y el sentido de este etapa educativa se
corresponden con el momento evolutivo de los alumnos
entre los doce y los dieciséis anos. Son anos que coinciden
con la preadolescencia y la primera adolescencia, y en los
que se producen importantes cambios fisiolégicos,
psicolégicos y sociales. La configuracion de la Educacion
Secundaria Obligatoria como una etapa, Sin que se
produzca un corte a los catorce anos, pretende ofrecer una
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respuesta educativa unitaria a los adolescentes en tal
periodo, aportando elementos educativos de orden
cognitivo, afectivo social y moral que les permitiran
desarrollarse de forma equilibrada e incorporarse a la

sociedad con autonomia y responsabilidad”.

Es importante, asimismo, que la atencion a la diversidad reciba
un tratamiento en un triple sentido, es decir:

v" Que el profesor lo tenga en cuenta.
v" Que se fijen formas institucionales de atenderla.

v" Que los alumnos la tengan en cuenta para que asi se incite a
los profesores a que también la tengan en cuenta y este efecto

multiplicador potencie la intervencion educativa general.

Una forma basica que contribuye a este fin, es la optatividad y la
adaptacion a sus intereses de asignaturas que el alumno tiene
obligacion de estudiar en funcién de sus propios objetivos, ademas de
las exigencias personalizadas de trabajo intelectual que conlleva cada
itinerario educativo y que se hace cada vez mas patente en dicha etapa
conforme se va ascendiendo de curso. Todo esto esta en funcién de una
realidad educativa, en la que cada vez mas los alumnos deben ir
incorporando a su repertorio mas recursos para aprender. El Decreto

de Ensenanzas Minimas en relacion con esto dice lo siguiente:

“Los intereses de los alumnos, motivaciéon e incluso
actitudes se diferencian progresivamente a lo largo de este
etapa....Equilibrada con la comprensividad, hay que
favorecer una diversidad creciente al final de esta etapa.
Esta diversidad queda reflejada, antes de todo, en un

espacio mayor para actividades educativas opcionales”.

Esta realidad queda recogida en las metas o capacidades a
conseguir en los Objetivos Generales de Etapa, exigencia que recoge

las necesidades de los alumnos referidas a:

- Su maduracion intelectual.
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- Su autonomia de decisiones.

- Su capacidad de organizaciéon y planificacion.
- Su capacidad de automotivarse.

- El desarrollo y afianzamiento de sus intereses.
- La capacidad de esfuerzo y trabajo.

Dimensiones o caracteristicas del alumnado que a nuestro juicio
constituyen el conjunto de objetivos que de una manera exhaustiva se
deben intentar alcanzar, mejorando toda intervencion educativa que se
lleve a cabo en el aula, sea cual sea su naturaleza, nivel o persona que
lo lleve a cabo, es decir, profesor, tutor, jefe de estudios, etc.
Dimensiones que mas tarde retomaremos como referencia para
concretar los factores que consideramos imprescindibles para evaluar
el rendimiento académico de nuestros alumnos en funcion de los
constructores concretados antes, tales como, las capacidades y
aptitudes cognitivas, la motivacion, las destrezas de aprendizaje y, las
técnicas y habitos de estudio. Como se puede observar dichos
constructos son elementos recurrentes en la presente exposicion, pues
establecen para nuestra investigacion un modelo a tener en cuenta de
factores que el profesorado utiliza y evalla mas o menos

explicitamente de cara a sus fines y objetivos como docente.

Desde el punto de vista practico, el quehacer educativo en el
proceso de ensenanza-aprendizaje del profesor, debe tener como
referencia los Objetivos Generales de Etapa. De ellos debemos tenerlos
en cuenta todos, pero podemos citar algunos que hacen una mencion
mas explicita y tienen una relacion mas directa con la atencion a la
diversidad y con los estilos de aprendizaje. Algunos objetivos
seleccionados son los siguientes:

“c).- Obtener y seleccionar informaciéon utilizando las
fuentes en las que habitualmente se encuentra
disponible, tratarla de forma auténoma y critica, con una
finalidad previamente establecida y transmitirla a los
demas de manera organizada e inteligible.
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d).- Elaborar estrategias de identificacion y resolucion de
problemas en los diversos campos del conocimiento y la
experiencia, mediante procedimientos intuitivos y de
razonamiento logico, contratandolas y reflexionando
sobre el proceso seguido.

e).- Formarse una imagen ajustada de si mismo, de sus
caracteristicas y posibilidades, y desarrollar actividades
de forma auténoma y equilibrada, valorando el esfuerzo
y la superacién de las dificultades”.

La decision y responsabilidad que corresponde a la institucion
educativa y al profesorado en especial, respecto a inculcar y transmitir
el conocimiento y control y desarrollo de las variables que conforman

cada estilo de aprendizaje, viene establecido en esta ley en su art. 8°:

“1).- Al establecer el curriculo de Educaciéon Secundaria

Obligatoria, las Administraciones educativas fomentardan
la autonomia pedagédgica y organizativa de los Centros,
favoreceran el trabajo en equipo de profesores y
estimulardn la actividad investigadora de los mismos a
partir de su prdctica docente.

2).- Los Centros docentes completaran y desarrollaran el
curriculo mediante la elaboracion de proyectos y
programaciones curriculares, cuyos objetivos, contenidos,
criterios de evaluacién, secuenciacion y metodologia

deben responder a las caracteristicas de los alumnos.

4.1.1.2. En el Bachillerato.

El Decreto de Ensenanzas Minimas del Bachillerato, al igual que
en la E.S.O. constituye una de las componentes del Diseno Curricular
Base (D.C.B.) correspondiente al primer nivel de concrecion curricular.
Es, por tanto, la primera referencia para establecer el tipo de practica
educativa que se tuvo en cuenta en los centros en este nivel de
ensenanza. El Bachillerato, es un tramo no obligatorio donde el

alumno ya ha superado una etapa, y en consecuencia, tiene que haber
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cosechado un éxito en los estudios que le puede permitir conocer cual
es su forma de aprender, es decir, desarrollar la capacidad de extraer
conclusiones que impliquen una cierta reflexion sobre su estilo de
aprendizaje. En este caso, el alumno de Bachillerato se encuentra en
una situacion de su evolucion personal y escolar que le debe permitir
tener un cierto grado de conciencia en su condicion de estudiante,

sacar conclusiones y ponerlas en practica.

En este sentido, es clara la directiva que plantea en la

introduccion el Decreto de Ensenanzas Minimas:

“Las ensenanzas minimas han de asegurar que se cumplan
las finalidades educativas que la ley ha asignado al
Bachillerato: favorecer la madurez intelectual y humana de
los alumnos, asi como en conocimientos y habilidades que
les permitan desempenar sus funciones sociales con
responsabilidad y competencia; y prepararles, en fin, para
estudios posteriores, sean universitarios, sean de

naturaleza profesional.

Tal planteamiento abierto (y flexible) permite y exige al
profesorado adecuar la docencia a las caracteristicas de los

alumnos y a la realidad educativa de cada centro”.

También hace mencion a otros aspectos, aunque si bien
considera que los profesores no deben tener sobre ellos una dimension
docente muy directiva, sino que tienen que estar condicionados por las
exigencias a quien va dirigido, tal es el caso de los criterios de
evaluacion, que son mencionados en este tipo de ley como un referente

de aprendizaje importante concretandolo de la siguiente manera:

“Los criterios de evaluacién ... establecen el tipo y grado de
aprendizaje que se espera alcancen los alumnos en relaciéon
con las capacidades indicadas en los objetivos de la
materia....Tales criterios de evaluacioén, por otras parte, han
de servir al profesorado para evaluar no sélo los
aprendizajes de los alumnos, sino todo el proceso de
ensenanza y de aprendizaje en el grupo de alumnos”.
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En nuestras consideraciones sobre los estilos y los elementos
que los conforman a tener en cuenta desde el punto de vista practico,
adquiere una notable importancia la inteligencia y especialmente al
alcance del pensamiento abstracto o formal, circunstancia que, como
ha senalado Piaget (1978), requiere para que se alcance la intervencion
o mediacion de otros factores, entre los que destaca el tipo de
contenido y la figura del profesor con su dimension metodologica. Esto
pone o debe poner de manifiesto la no universalidad de esta dimension
intelectual si no intervienen algunas variables o factores que la
propicien. La ley que estamos estudiando lo menciona de la siguiente

manera:

“Esta relevancia (la de los elementos metodoldgicos), por
otra parte, se corresponde con el tipo de pensamiento y
nivel de capacidad de los alumnos que, al comenzar estos
estudios, han adquirido en cierto grado el pensamiento
abstracto formal, pero todavia no lo han consolidado y

deben alcanzar su pleno desarrollo en él

Como principio general, hay que resaltar que la metodologia
educativa en el Bachillerato ha de facilitar el trabajo
auténomo del alumno, potenciar las técnicas de indagacion
e investigacion y las aplicaciones y transferencias de lo

aprendido....”

También se hace mencion a una realidad tan evidente que marca
y define estrategias de actuacion que son guiadas por la actitud
personal de los alumnos con respecto al trabajo académico y a su
futuro. Dicha valoracion se concreta, segun el citado decreto de la

siguiente forma:

“En un momento en que las diferencias personales en
capacidades especificas, motivacion e intereses suelen
estar bastante definidas... Ello les permite emprender
itinerarios educativos personalizados acordes con sus
aptitudes, motivacion e intereses... valiosas, tanto para
alumnos altamente motivados y orientados por un claro
proyecto de estudios superiores, universitarios o

profesionales”’.
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Si analizamos los Objetivos Generales de Etapa que vienen
senalados en esta ley, por diferencia a la misma ley en el caso de la
E.S.O., tienen un caracter mas bien genérico en sus enunciados y no
tienen referencias muy especificas ni se refieren a ningun aspecto de
los que componen los estilos de aprendizaje. No obstante, podemos
concretar algunos de los objetivos que tienen relacion con el tema que

estamos tratando:

“d).- Comprender los elementos fundamentales de la

investigacion y el método cientifico”.
e).- Consolidar una madurez personal...

g).- Dominar los conocimientos cientificos y tecnolégicos
fundamentales y las habilidades bdsicas y propias de la

modalidad escogida’.

Con respecto a los elementos del curriculo, es importante
senalar, algo que también viene citado en el R.D. de Ensenanzas

Minimas de la E.S.O. en su art. 9, y es lo siguiente:

Articulo. 8

“2).- Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes de los
alumnos como los procesos de ensenianza y Su propia

practica docente)”.

Sin embargo, si que hace mencion al citar la metodologia de algo
que esta en relacion muy directa con el estilo de aprendizaje, como

factor que potencia de manera clara la atencion a la diversidad, a

saber:
Articulo 13

“2).- La metodologia didactica del Bachillerato favorecera la
capacidad del alumno para aprender por si mismo, para
trabajar en equipo y para aplicar los métodos apropiados

de investigacion”.

Lo que hace alusion de forma general al conocimiento de la forma
de aprender del alumno que el profesor debera impulsar desde todos
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los ambitos. Factores que constituyen una referencia en nuestra
investigacion sobre el proceso de aprendizaje del alumno que el
profesor debe hacer suyo para ser mas efectivo, lo que debe pasar por:

a) Impulsar su desarrollo intelectual.- Haciendo que profundice
en el conocimiento y aceptacion de sus capacidades y
generalice los aspectos basicos del pensamiento formal.

b) Desarrollar y mejorar sus destrezas de aprendizaje.-
Habilidades relacionadas con las distintas materias pero que
deben instaurarse en areas concretas y que se deberan hacer
extensibles a todos los campos de conocimiento y al

aprendizaje en general.

c) Afianzar y desarrollar sus habilidades de estudio.- Haciendo
las indicaciones pertinentes cuando se observen deficiencias

que pueden ejercer una influencia muy positiva.

d) Aumentar y consolidar su motivacion.- A base de hacer el
camino mas expedito hacia el aprendizaje, marcando fines y
utilidades, y definiendo funcionalidades que generen interés y
hagan atractiva la correspondiente materia y el estudio de
ella.

4.1.2. El Decreto de Curriculo.

Constituye el primer nivel de concrecion curricular junto con el
Decreto de Ensenanzas Minimas, siendo un ambito a desarrollar y
concretar por las Administraciones educativas que tienen

competencias en materia educativa.

De alguna forma venia a completar el desarrollo del anterior
decreto, sobre todo, en lo que concierne a contenidos, y en su caso,
dejaba cerrado el Diseno Curricular Base (D.C.B.) en lo referente a los
demas elementos del curriculo como son los objetivos y criterios de
evaluacion, y algo menos en lo que se refiere a la metodologia, de la que

se ofrece un enfoque menos prescriptivo y si mas orientativo.
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Fig. n° 2. Representacion grafica de los tipos y caracteristicas de las adaptaciones curriculares.

En cualquier caso, las indicaciones generales vertidas en este

decreto van a tener una incidencia muy directa en los planteamientos

educativos que elijan y determinen los profesores en sus distintas

programaciones, pero que en definitiva, deben desarrollar en funcion
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de un estilo o forma de aprender, sobre el que se debe actuar y desde el
que hay que partir. Este modelo de intervencion debe tener un caracter
colectivo y departamental, ademas de individual, para ser todo lo
completo que se le exige y requiere en el proceso de

ensenanza-aprendizaje.

Este ajuste en el desarrollo de la programacion puede verse
principalmente al llegar a las adaptaciones curriculares, cuyo proceso
de desarrollo representamos en el presente grafico Adaptado de Garcia
Vidal y Gonzalez Manjon (1993) por Lopez Garcia y Vicent Pardo
(1997).

Dicha representacion grafica, en ultima instancia, refleja un
continuo de los planteamientos educativos que van desde lo mas
general a lo mas concreto y practico, y que para los fines del presente
trabajo aporta una vision global de lo que es o debe ser el ejercicio de la
ensenanza, partiendo de las leyes en abstracto hasta llegar a una
realidad educativa concreta, la del alumno tomado individualmente.
Esta es la ultima dimension que siempre se ha de exigir si queremos
una ensenanza de calidad, un conocimiento de las caracteristicas del
alumno respecto a como aprende, para lo cual se debe tener bien claro
cuales son los recursos que el profesorado dispone, las exigencias y
condicionamiento del entorno social, las caracteristicas institucionales

y por ultimo donde queremos y donde podemos llegar con ellos.

A continuacion pasamos a comentar el Decreto de Curriculo en

las dos etapas de la Educacion Secundaria.

4.1.2.1. En la Educacién Secundaria Obligatoria.

Los propositos de este decreto se establecen al principio, en la
introduccion, cuando habla que:

“A través de sus elementos se manifiesta el propdésito
educativo del curriculo... en el ambito de su responsabilidad
y dentro del marco del ordenamiento educativo, los
Profesores contribuyen también a determinar tales
propoésitos educativos, cuando, a través de los proyectos de
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etapa, de las programaciones y de sus propia practica
docente, proceden a concretar y desarrollar el curriculo”.

Es muy importante tener en cuenta que esta ley proponia algo
mas que la mera instrucciéon o transmision de conocimientos, lo que
obligaba al profesorado a tener en cuenta otros aspectos que
conforman la personalidad del alumno y su forma de encarar el
aprendizaje dentro del aula. A tal efecto apunta lo siguiente en la citada
introduccion:

“La necesidad de asegurar un desarrollo integral de los
alumnos en esta etapa y las propias expectativas de la
sociedad coinciden en demandar un curriculo que no se
limite a la adquisicion de conceptos y conocimientos
académicos vinculados a la ensenanza mdads tradicional,
sino que incluya otros aspectos que contribuyen al
desarrollo de las personas....”

Es importante también, resefiar que las leyes, en este caso el
D.C.B. (Diseno Curricular Base) de la Educacion Secundaria
Obligatoria apuntaban hacia planteamientos que giran en torno a
inculcar y promover la automotivacion y la autorresponsabilidad de los
alumnos en su aprendizaje. En este sentido el texto legal dice lo
siguiente:

“El horizonte educativo es esta etapa, en suma, es el de
promover la autonomia de los alumnos, no sélo en los
aspectos cognitivos o intelectuales, sino también en su
desarrollo social y moral. Esa autonomia, en cierto modo
esta en la construccion de la propia identidad, estd en el
asentamiento de un autoconcepto positivo, en la
elaboracion de un proyecto de vida...”.

Si tenemos en cuenta la filosofia que subyace en el anterior
parrafo, el profesorado y la consiguiente accion educativa que lleve a
cabo, debe conllevar una gran responsabilidad puesto que les obliga a
ser dinamizadores de una realidad en la que intervienen distintos
factores de diferente indole. Es un proceso que deben conocer, y

cuando menos deben priorizar si quieren rentabilizar dicha
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intervencion y saber orientar y asesorar a sus alumnos para que en lo
que a ellos se refiere tengan capacidad de actuacion manejando sus
propias cualidades y opciones personales. A este respecto el Decreto de
Curriculo dice lo siguiente:

“Los intereses de los alumnos, su motivacion, e incluso sus
aptitudes se diferencian progresivamente a lo largo de esta
etapa. Aun conservando un fuerte cardcter comprensivo, la
Educacién Secundaria Obligatoria debe permitir y facilitar
itinerarios educativos distintos, que se correspondan con
esos intereses y aptitudes y en los que se concreten los
aspectos propedéuticos y orientadores, sobre todo en el

ultimo ciclo de la etapa’.

No podemos olvidar, que estamos ante un tramo de ensefnanza
obligatoria que debe constituirse como una importante posibilidad de
formacion para el futuro de los alumnos, ya sigan estudios de
Formacion Profesional Especifica (Ciclos Formativos de Grado Medio) o

Bachillerato.

En esta introduccion también se hace referencia a como se debe
atender a la diversidad, lo que queda reflejado principalmente en las
materias optativas, pero ademas, sucede que desde el punto de vista
del profesorado, de una manera oficial se plantea atender a la
diversidad desde la dimension de centro, bajo dos formas de
intervencion claramente diferenciadas: las adaptaciones curriculares y
la diversificacion curricular. De tal manera que, en ambos casos, se
hace necesario que partamos de un profundo conocimiento del
alumno, tanto de su nivel de aptitudes y capacidades, es decir, de su
realidad cognitiva, como de actitudes y habitos hacia el estudio, algo
que a lo largo del presente trabajo vamos a intentar desarrollar, no sino
antes especificar la importancia que tiene estas formas o vias de

atender a la diversidad.

Aqui es importante también el comentario que se hace sobre los
alumnos con necesidades educativas especificas, en su momento,
especiales (a.c.n.e.e.), a los que cita como alumnos integrados en los

centros de secundaria, alumnos a los que se les debe dar una
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respuesta cualificada adaptada a su déficit y potencialidades y sobre

los que dice lo siguiente:

“Las adaptaciones curriculares, que han de realizarse
igualmente en otras etapas para alumnos con necesidades
educativas especiales, constituyen otra via de atencion a la
diversidad. Las necesidades educativas especiales, a veces
permanentes, detectadas y atendidas ya en la Educacion
Primaria, aparecen en alumnos que, por cualquier razoén
estan en situacion no solo diversa, sino de desventaja en su
capacidad de aprender. En la Educacion Secundaria
Obligatoria ha de proseguir la especial atencion y la
oportuna adaptacién curricular para los alumnos que,
desde la etapa anterior o en algun momento de esta etapa

presente tales necesidades”.

Segun el concepto de necesidades educativas especificas, dado el
caracter tan amplio que se le asigna, cualquier alumno en un
determinado momento puede ser considerado como tal. Sobre todo, si
esta dentro de una realidad educativa a la que no es ajena la realidad
actual (comprensiva e integradora) de las aulas y la dimension
evaluadora del profesorado que ha de hacer una valoracion inicial para
optar por una forma de atenciéon que parte de distintas variables con
sus prioridades para ser atendidas. Desde nuestra perspectiva de
educadores, sabemos que los a.c.n.e.e. sea cual sea su déficit y el
porcentaje de afectacion, se han de enfrentar a problemas
condicionados por su desarrollo cognitivo. Esto implica que se veran
afectadas en principio aptitudes y capacidades relacionadas con los
conocimientos, ademas de dimensiones mas generales de tipo
operativo como son las destrezas de aprendizaje, aprendidas en
actividades y rutinas principalmente relacionadas con la resolucion de
problemas. También tiene un especial valor en este tipo de alumnos la
motivacion y los recursos tanto en habilidades como en habitos de
estudio, tan necesarios para llevar a cabo las tareas de tipo intelectual

y académico que requiere la vida escolar.

Todas las intervenciones educativas (incluidas las adaptaciones

curriculares significativas), asi como todo tipo de actividades o
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documentos producidos como fruto de la practica educativa, han de
quedar recogidos en los Proyectos Curriculares de Etapa (actualmente
Proyecto Educativo). De tal manera que ese quehacer practico, ademas
de la planificacion y el disenio, y en otro plano, la filosofia que subyace,
(ademas de los principios educativos sobre los que se asienta la vida
escolar de un centro), deben reflejarse en los documentos producidos
mediante la aportacion, el debate y el acuerdo de todo el colectivo de
profesionales que componen cada centro. Esta dimension queda
recogida en la presente ley en su articulo 9.2 cuando dice:

“Los Proyectos Curriculares de etapa deberdan contener una
adecuaciéon de los objetivos generales de la etapa al
contexto socioeconéomico y cultural del centro y a las
caracteristicas del alumnado, criterios metodolégicos de
cardacter general, de decisiones sobre el proceso de
evaluaciéon y en materia de optatividad y de diversificacion

curricular”.

Como se puede comprobar en los apartados mas operativos del
Proyecto Educativo concretados en las programaciones de aula, Plan
de Accion Tutorial o en el Programa de Diversificacion Curricular, se
puede notar la referencia importante que supone el estilo de
aprendizaje, quedando por otra parte reflejado de forma explicita en
dicho Proyecto Educativo de Centro (P.E.C.), cuando se especifican las
caracteristicas y alcance de los objetivos concretados en el tipo de
alumnado que se pretende conseguir en lineas muy generales y que a
modo de ideario se debe reflejar en el citado documento. No debe
quedar esto como una simple referencia literaria sin mas valor que
unas palabras escritas que suenan bien, puesto que, llegados a
situaciones de desorientacion o duda en la que se sume el colectivo de
profesores a lo largo del curso, puedan servir para arrojar un poco de
luz sobre lo que debe hacer. Este es el P. E. C., un ideario que va a
ayudar a guiar la iniciativa de la comunidad educativa para dar
respuesta a las dudas e interrogantes que plantea la vida escolar de un
centro. Recogiendo las conclusiones de lo que debe haber sido un largo
debate, al final del cual ha de quedar reflejado por escrito un acuerdo
de todos los miembros de dicha comunidad educativa, sobre las
caracteristicas que deben definir a sus alumnos, una vez hayan sido
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sujetos activos inmersos en el proceso formativo de un centro de

ensenanza.

También resulta interesante, la referencia a la orientacion, tan
importante y decisiva en esta etapa, citandose aunque sea
tangencialmente a los Departamentos de Orientacion en su importante
responsabilidad, sobre todo, en lo que atane a la Evaluaciéon
Psicopedagogica y al Consejo Orientador, a saber:

Articulo 11.3.

“La orientacion educativa serd especialmente atendida en
el segundo ciclo de la etapa y reforzada en el ultimo arnio con
objeto de que los alumnos alcancen la preparacién
necesaria para realizar al final de esta etapa las opciones
académicas y profesionales mds acordes con sus

capacidades e intereses”.

Para nuestros fines de establecer una clara conexion entre los
conceptos y desarrollos que en la literatura cientifica existe al respecto
de estilos de manera genérica y lo que se conoce o se utiliza en la
practica de éstos, es interesante tener en cuenta lo que dice el presente
Decreto en lo referente a la evaluacion en su articulo 13.2.

“Los Profesores, evaluardan tanto los aprendizajes de los
alumnos como los procesos de ensenianza Yy su propia
practica docente, en relacion con el logro de los objetivos
educativos del curriculo. Igualmente, evaluardan el Proyecto
Curricular emprendido, la programacion docente y el
desarrollo real del curriculo en relacién con la adecuacién a
las necesidades educativas del Centro y a las
caracteristicas especificas de los alumnos”.

Lo que situa a la evaluacion como un recurso clave para el
profesor, sobre todo para tener unas referencias de donde partir y

hacia donde ir en su intencion de personalizar su practica educativa.
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4.1.2.2. En el Bachillerato.

Con relacion a este nivel educativo el Decreto de Curriculo
también aporta directrices sobre el D.C.B. para esta etapa, aunque si
bien tiene diferentes fines que en la E.S.O., existe bastante relacion
con la funcion que debe realizar el profesor y el papel que se le tiene
asignado a la institucion educativa. Especialmente de cara a potenciar
y desarrollar las cualidades y caracteristicas de los alumnos en
relacion con los procesos de aprendizaje que les son caracteristicos en
esta etapa. En tal sentido, este decreto en su introduccion dice lo

siguiente:

“El curriculo ha de asegurar que se cumplan las finalidades
educativas que la ley ha asignado al Bachillerato: favorecer
la madurez intelectual y humana de los alumnos, asi como
los conocimientos y habilidades que les permitan
desemperniar sus funciones sociales con responsabilidad y
competencia y prepararles, en fin, para estudios
posteriores, sean universitarios, sean de naturaleza

profesional”.

Asegurar que se cumpla el desarrollo del curriculo en todas sus
posibilidades ajustandolo a la realidad que marque el contexto
socioeconomico y las caracteristicas de los alumnos, es importante
puesto que en una ensenanza no obligatoria también se debe tener en
cuenta las peculiaridades con que aborda cada alumno sus procesos
de aprendizaje en intima relacion con los de ensenanza. Siendo ésta
una evidencia que no se puede obviar, por cuanto sigue habiendo en
esta edad y en este nivel un proceso de formacion que incluye aun la
gestacion y consolidacion de su perfil como estudiante, tan necesario
para abordar retos posteriores como la Universidad o la Formacion
Profesional Especifica (Ciclos Formativos de Grado Superior). La ley en

tal sentido dice lo siguiente:

“..Tal planteamiento abierto permite y exige al profesorado
adecuar la docencia a las caracteristicas de los alumnos y a
la realidad educativa de cada centro”.
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Esto exige que no solo tengamos en cuenta los aspectos
epistemologicos del quehacer profesional del profesorado, sino
también, la dimension mas pedagogica relacionada con la metodologia,
de la cual el docente queda al margen con mas frecuencia de lo
deseable. Se argumenta que, al fin y al cabo, se esta en un nivel no
obligatorio, y por tanto, todo el desarrollo de la clase debe remitirse al
trabajo de estructuracion y comunicacion que hace el profesor y al de
asimilacion que esta obligado a hacer el alumno. Lo que entra dentro
de la concepcion clasica de la “clase magistral” y del modelo de
transmision-recepcion que le otorga menos valor al curriculo (excepto
a los contenidos), en cuanto al peso y trascendencia del disenio de la
intervencion y la planificacion, y desde luego, otorgando un relativo
valor a las iniciativas del alumno. Todo ello, es aludido por la ley en su

introduccion:

“En el establecimiento del curriculo de Bachillerato adquiere
una gran relevancia los elementos metodoldgicos y
epistemolégicos propios de las disciplinas que configuran
las materias. Esa relevancia, por otra parte, se corresponde
con el tipo de pensamiento y nivel de capacidad de los
alumnos que, al comenzar estos estudios, han adquirido en
cierto grado el pensamiento abstracto formal, pero todavia
no lo han consolidado y deben alcanzar su pleno desarrollo

en él’.

No obstante, después, hace algunas especificaciones que
deberan ser incluidas en la metodologia utilizada por el profesorado,

tales como:

“Como principio general, hay que resaltar que la
metodologia educativa en el Bachillerato ha de facilitar el
trabajo auténomo del alumno y, al mismo tiempo, estimular
sus capacidades para el trabajo en equipo, potenciar las
técnicas de indagaciéon e investigacion, y las aplicaciones y
transferencias de los aprendido a la vida real”.

También hace mencion, a esa capacidad de decision que debe
tener el alumnado, unidas a su voluntad de aprender y de interesarse

por lo que esta aprendiendo, debiendo por tanto concentrarse esa
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autonomia en asumir la decisiva responsabilidad de saber decidir. El

Decreto de Curriculo a este respecto dice lo siguiente:

“En un momento en que las diferencias personales en
capacidades especificas, motivaciéon e intereses suelen
estar bastante definidas, las enserianzas de Bachillerato
han de permitir que los alumnos cursen sus estudios de
acuerdo con sus preferencias gracias a la eleccion de una
modalidad concreta y de unas determinadas materias
optativas. Ello les permitird emprender itinerarios
educativos personalizados, acordes con sus aptitudes,

motivacion e intereses”.
Al igual que en la E.S.O. propugna en esta introduccion por:

“La necesidad de asegurar un desarrollo integral de los alumnos

en esta etapa...”.
Ademas de:

“El horizonte educativo, en esta etapa, es el de consolidar y
completar la autonomia de los alumnos, no sélo en los
aspectos cognitivos o intelectuales sino en su desarrollo
social y moral”.

Mas adelante, en lo que se refiere a las programaciones de aula,

dice de éstas en su articulo 19.2:

“Estas programaciones deberian contener una adecuacion
de los objetivos de la respectiva materia al contexto
socioeconémico y cultural del centro y de las caracteristicas
del alumnado, la distribucion y el desarrollo de los
contenidos, los principios metodolégicos de caracter
general, y los criterios sobre el proceso de evaluacién asi
como los materiales diddcticos para uso de los alumnos”.
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4.2. La L.O.C.E.

Tras el desarrollo e implantacion de la L.O.G.S.E., transcurre un
periodo de vicisitudes en el que esta ley pierde su vigencia poniéndose
de manifiesto algunas carencias y deficiencias que otras
Administraciones educativas posteriores han tratado de subsanar.
Desgraciadamente la valoracion de estas deficiencias y su superacion
no ha sido un tema estrictamente técnico sino mas bien politico, lo que
ha condicionado la naturaleza de futuras leyes al margen de las
opiniones y juicios de la comunidad educativa. Este es el caso de la
LOCE que nace como respuesta a unas deficiencias y al consiguiente
desgaste de la ley anterior, pero sobre la que se apoya totalmente y

sobre la que se desarrolla modificando algunos de sus articulos.

La ley se promulga en el B.O.E. del ano 2002 y apenas empieza
su desarrollo, existe un cambio politico en el ano 2004 que detiene su
implantacion. No obstante, es interesante ver qué aportaciones hacia
en su desarrollo tedrico y especificamente al campo de atencion a la

diversidad.

En cualquier caso, dada su efimera vida, son todas menciones
muy genéricas que no han llegado a tener su propio desarrollo, y sobre
todo, no ha existido la posibilidad de comprobar su validez en la
practica. La primera referencia la encontramos en una declaracion

realizada en la exposicion de motivos, que dice lo siguiente:

“La propia diversidad del alumnado aconseja una cierta
variedad de trayectorias, pero, de acuerdo con la ley, es
responsabilidad de los poderes ptiblicos que cualquiera de
ellas esté igualmente abierta al futuro, asegure a todos la
adquisicion de competencias cualificadoras para las
posteriores etapas educativas, formativas o laborales y
garantice una calidad equivalente de los diferentes

procesos formativos.”

En otra parte de esta exposicion de motivos, se hace alusion a la
necesidad de atender a la diversidad, lo que esta en el fondo de la
justificacion tedrica que nosotros pretendemos conseguir por entender

que el sistema educativo, y mas concretamente, el profesorado,
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necesitan un apoyo legal que impulse la utilizacion por parte de el de
recursos técnicos e instrumentos. De esta forma, se pretende asumir y
materializar una version mas personalizada de la ensenanza, aunque
si bien, segun esta ley, todo ello se puede integrar y concretar en
itinerarios educativos. Dicha parte de la exposicion de motivos dice asi:

“En los dos tultimos cursos de la E.S.O. se establecen
medidas orientadas a atender a los diversas aptitudes,
expectativas e intereses de los alumnos con el fin de
promover de conformidad con el principio de calidad, el
maximo desarrollo de las capacidades de cada uno de

ellos”

Mas adelante, en el titulo preliminar, Capitulo I, referido a los
Principios de Calidad, articulo 1, se concretan de cara a los alumnos
algunos principios. No son muchos y poco instrumentales desde el

punto de vista de la ciencia psicopedagobgica, a saber:

“ f) La consideracion de la responsabilidad y del esfuerzo

como elementos esenciales del proceso educativo.

i) La capacidad de los alumnos para confiar en sus propias
aptitudes y conocimientos, desarrollando valores y
principios bdsicos de creatividad, iniciativa personal y

espiritu emprendedor.”

También en el Capitulo V, de la Educacion Secundaria, en el
articulo 22, en donde dice objetivos. Nos interesa lo que dice de cara a

nuestro fin en los apartados siguientes:

“l.- La finalidad de la E.S.O. es... afianzar en ellos hdbitos
de estudio y trabajo que favorezcan el aprendizaje

auténomo y el desarrollo de sus capacidades...

2.- Esta etapa contribuira a desarrollar en los alumnos las

siguientes capacidades:

c¢) Desarrollar y consolidar hdbitos de estudio y disciplina

como condicion necesaria para una realizacion eficaz de
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las tareas del aprendizaje y como medio para el

desarrollo personal.”

Completando el articulado en esta etapa, el articulo 24, nos
habla respecto a los métodos, diciendo lo siguiente:

“l1.- Los métodos pedagdgicos de los alumnos en la E.S.O.
se adaptaran a las caracteristicas de los alumnos,
favoreceran la capacidad para aprender por si mismos y

para trabajar en equipo’...

En la misma dimension de argumentos encontramos alguna
alusion en la seccion 2% dedicada al Bachillerato en el Articulo 34, aqui

se indica que el Objetivo de esta etapa es:

“2.- El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos

las siguientes capacidades:

b) Afianzar... los hadbitos de lectura y estudio... como
condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje y como medio de

desarrollo personal.”

En lo que se refiere al Articulo 35 referido a la Organizacion,

indica lo siguiente:

“8.- La metodologia en el Bachillerato favorecera la
capacidad del alumno para aprender por si mismo, para
trabajar en equipo y para aplicar los métodos pedagdgicos

apropiados de investigacion”...

Por ultimo, en el Capitulo VII, “De la atencion a los alumnos con
necesidades educativas especificas”, en la Seccion 3% dedicada a los
alumnos superdotados intelectualmente, encontramos la siguiente

alusion:

“l.- Los alumnos superdotados intelectualmente seran
objeto de atencion especifica por parte de las

Administraciones educativas.”
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En este caso concreto, aunque no se ha desarrollado la LOCE, si
existe normativa de desarrollo de este aspecto en nuestra
administracion educativa autonomica, pues retoma otra que existia
anteriormente en la LOGSE.

4.3. La L.O.E.

Esta es una ley de transicion al igual que la LOCE, a la espera del
gran pacto educativo que no llega y que debera alumbrar otra nueva ley
de educacion con mas posibilidades de futuro. No obstante, esta
normativa supone un paso mas en el avance hacia un sistema
educativo con vocacion de desarrollar modelos y estrategias educativas

para atender a la diversidad.

Si pensamos en la evolucion que sigue la educacion en nuestro
pais, veremos que, entre otras razones, vendra definida por la
necesidad de responder a las distintas formas de aprender que se dan
en el aula con sus consiguientes estilos de aprendizaje. Desde el
entorno de la Union Europea también se enmarca el tipo de respuesta
educativa que se debe dar circunscrita a lo diverso y lo personal. Es
habitual citar el espiritu de la educacion anglosajona con sus bien
medidas tutorias y sus concienciados tutores. Sea por esta causa o por
otra, poner de manifiesto nuestras deficiencias es un tema recurrente
en nuestro entorno politico educativo que sale a la luz periédicamente,
teniendo como indicador los valores de fracaso escolar, lo que somete a
una revision permanente el modelo educativo que tenemos
implantado. Esta es la realidad de los sistemas educativos que se
mueven entre los datos reales y las estadisticas, a todo lo cual
responde la Administracion educativa planteando mejoras, que sin el
oportuno consenso politico y sin la implicacion de todos los sectores
sociales se suelen quedar en una respuesta puntual a los informes que
siempre nos sitlan en una posicion desventajosa respecto a los paises
de nuestro entorno. Son estas razones las que llevaron a la
promulgacion de la LOE, ademas de otras, como el agotamiento del
modelo anterior y los cambios mas o menos vertiginosos en el mercado
de trabajo fruto de los vaivenes economicos y financieros. Producidos
en una sociedad cada vez mas plural y compleja, sensible a las
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minorias y que funciona bajo un principio de diversidad de intereses
que requiere sean atendidas con eficacia todas las formas de aprender
que se dan en el aula. Es el principio que postula la propia UNESCO
indicando que el futuro de la educacion pasa por combinar la equidad
con la calidad.

La LOE, como ya hemos indicado, supone un paso mas en el
camino hacia la regulacion de la intervencion de la atencion a la
diversidad. Fue promulgada en el ano 2006 y hemos tenido que esperar
hasta el 2010 para que se desarrolle una normativa especifica
relacionada con este tema con un nombre propio: Plan de Atencion a la
Diversidad (PAD). A ¢él le dedicaremos, dada su importancia, el

siguiente capitulo.

El Preambulo de la actual ley es un acercamiento (casi mejor,
acotamiento) a las caracteristicas que debe tener toda intervencion de
calidad en educacion y mas concretamente en la instruccion y plantea

tres principios que deben presidir esta ley, a saber:

Primero: “Consiste en la exigencia de proporcionar
una educacion de calidad a todos los ciudadanos de ambos
sexos en todos los niveles del sistema educativo... Se trata
de conseguir que todos los ciudadanos alcancen el mdximo
desarrollo posible de todas sus capacidades individuales y
sociales, intelectuales, culturales y emocionales para lo que
necesita impartir una educaciéon de calidad adaptada a sus

necesidades”

Es un enunciado tenido en cuenta por las otras leyes que define
una filosofia en la que estan de acuerdo todas las sensibilidades que
existen hacia la educacion en nuestro entorno. Aunque deja todas las
puertas abiertas, podria no concretarse en nada, sin embargo, en el
contexto de la comunidad murciana se han desarrollado leyes que
atienden cada vez mas a la diversidad con programas especiales como
el proyecto ABC para alumnos sordos, el programa de altas
capacidades, los programas de ayuda escolar, el programa de
profundizacion curricular, y el programa de inclusion (antes
integracion) que atiende a los multiples déficits que se presentan en la
escuela, especialmente en el terreno psiquico.
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A partir de aqui es citada de manera permanente la atencion a la
diversidad en todo el desarrollo de la ley, insistiendo en la obligacion de
tener como base de cualquier intervencion educativa este referente de
calidad que se cita de manera expresa tal y como citamos a

continuacion en el resto del Preambulo.

Segundo: “Con la ampliaciéon de la edad de
escolarizacion obligatoria y el acceso a la educaciéon de
nuevos grupos estudiantiles, las condiciones en que los
centros desarrollan su tarea se han hecho mds complejos.
Resulta, pues, necesario atender a la diversidad del
alumnado y contribuir de manera equitativa a los nuevos

retos y las dificultades que esa diversidad plantea.”

Tercero: “La exigencia que se plantea de proporcionar
una educacion de calidad a todo el alumnado, teniendo al
mismo tiempo en cuenta la diversidad de sus intereses,
caracteristicas Yy situaciones personales, obliga a
reconocerle una capacidad de decision que afecta tanto a

su organizacién como a su modo de funcionamiento.”

En el Titulo Preliminar se reitera la misma vocacion e interés por
el mismo tema expresandolo de manera fehaciente de la siguiente

forma:

“La atencion a la diversidad se establece como
principio fundamental que debe regir toda la ensenanza
basica, con el objetivo de proporcionar a todo el alumnado
una educaciéon adecuada a sus caracteristicas Yy
necesidades.”

A continuacion expresa los mismos fines pero ya concretando
una etapa educativa en la que esta atencion a la diversidad adquiere su

maxima expresion en el Titulo I, a saber:

“La ESO debe combinar el principio de una educaciéon
comun con la atencion a la diversidad del alumnado,
permitiendo a los centros la adopcion de medidas

organizativas y curriculares que resulten mas adecuadas a
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las caracteristicas de su alumnado de manera flexible y en
uso de su autonomia pedagdgica.”

Lo que viene a significar doblemente las senas de identidad de
calidad educativa que iran asociadas a los centros que tengan mas
programas de este tipo y a quien mejor lo integre en su organigrama de

funcionamiento.

Por ultimo, en el Titulo II se termina de fijar este enfoque de la
educacion como un principio que debe regir el futuro de la educacion
en todos los estadios educativos que componen el sistema educativo

cuando dice lo siguiente:

“La adecuada respuesta educativa a todos los
alumnos se concibe a partir del principio de inclusion,
entendiendo que unicamente de este modo se garantiza el
desarrollo de todos, se favorece la equidad y se contribuye
a una mayor cohesion social. La atencion a la diversidad es
una necesidad que abarca a todas las etapas educativas y
a todos los alumnos. Es decir, se trata de contemplar la
diversidad de los alumnos como principio y no como una
medida que corresponde a las necesidades de unos pocos.”

4.3.1. La respuesta a la diversidad del alumnado en los centros
de secundaria.

Aunque no es una normativa que surge directamente de la LOE,
si se promulga en la etapa legislativa en la que esta vigente y por eso la
incluimos aqui, porque es la consecuencia de todo el desarrollo
legislativo que en este campo se ha venido desarrollando y que hemos
venido reflejando en sucesivos apartados. Con este progresivo
acercamiento a la singularidad del hecho de aprender desde las leyes y
desde el campo tedrico, vamos perfilando una forma de atencion a la
diversidad en la presente investigacion a partir de las variables que
hemos seleccionado y que nos van a servir para valorar lo que ha
aprendido un alumno. Pero, ¢existen otras referencias legales a este

tema, ademas de las ya citadas?. Si, existe la exigencia de reflejar la
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forma de atender a la diversidad en la programacion docente desde el
profesor y desde el departamento, pero casi siempre queda como una
mera formalidad. No obstante, con ser este requisito una cuestion
formal, deja una puerta abierta cuando en la obligada evaluacion se
necesitan argumentos y recursos para justificar los resultados
obtenidos siguiendo el curso de la triada
diagnostico-evaluacion-intervencion. Y ante las  deficiencias
detectadas, se necesita algo mas que la formalidad indicada
anteriormente desde el punto de vista institucional. Aqui es donde
juega su papel el Plan de Atencion a la Diversidad que los centros

publicos deben elaborar y que vamos a desarrollar a continuacion.

4.3.1.1. El Plan de Atencion a la Diversidad .

Es promulgado en el ano 2010 y es el ultimo peldano de tipo
legislativo que obliga a concebir la educacion como un sistema de
instruccion en el que el cada alumno debe avanzar en sus aprendizajes
hasta alcanzar el pleno desarrollo de sus potencialidades en un amplio
campo de competencias. En esencia es un repertorio de intervenciones
que van a definir las posibilidades educativas, tanto del centro (y sus
recursos materiales y humanos) como del sistema escolar en el que
esta inmerso. Esta normativa oficializa una concepcion de la educacion
que exige cambiar estrategias metodologicas y enfoques de ensenanza
en los docentes, ademas de las politicas educativas a través de un
discurso diferente junto a unas directrices y planificaciones de la
Administracion educativa, también diferentes. Todo lo cual entra en
contradiccion con las penurias en medios humanos que se dan en los
centros, lo que deja este plan con serias dudas acerca de su

implantacion.

La elaboracion del PAD obliga a establecer un protocolo de
intervencion con unos contenidos y una estructura que todo centro
debe tener, respondiendo a actuaciones y actitudes con fines
educativos mas amplios, ajustado a unos apartados que deben
contener lo siguiente:

v Actuaciones generales
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v' Medidas ordinarias y especificas de respuesta educativa a la
diversidad del alumnado.

v’ Criterios y procedimientos previstos para su implantacion.
v Desarrollo.
v' Seguimiento y evaluacion.

v' Programas especificos que para una mejor atencion del
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo
pudiera establecerse.

El propio contenido de la ley es claro cuando dice que:

“Por la presente orden se pretende dotar de un
espacio propio, flexible y sistemdtico, en el marco de la
Programaciéon General Anual, de cuantas medidas
implementen los centros educativos para responder a las

necesidades y caracteristicas del alumnado.”

Algunos de los principios enunciados en la LOE son recogidos en
este plan para llevarlos a la practica en el transcurso del proceso de
E-A, tal y como a continuacion se senala: “El PAD debe ser acordado,
aprobado y conocido por toda la comunidad educativa, tendiendo a
alcanzar los principios de calidad, equidad e igualdad entre hombres y
mujeres, compensacion educativa, accesibilidad universal y cooperacion
de la comunidad educativa”. También se concretan las lineas de
actuacion y qué campos de la instruccion se deben mejorar y saber:
“Supone la reflexién conjunta sobre las condiciones generales del centro,
los recursos de que dispone, los estilos de aprendizaje del alumnado, los
procesos de ensenanza y aprendizaje que se generan y el desarrollo de
cada alumno para adecuar la intervencion educativa a las necesidades
del alumnado, incluyendo actuaciones generales, medidas ordinarias y
especificas adaptadas a la realidad del centro y dispuestas para la
atencion integral de su alumnado.”
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4.3.2. Atencion a la diversidad, estilos de aprendizaje y calidad
educativa.

Respecto a los fines de nuestra investigacion, el PAD le otorga
una dimension de futuro puesto que el instrumento obtenido para
medir los estilos de aprendizaje esta en la base de la filosofia que
impulsa dicho plan.

A través del discurso psicopedagogico que fundamenta lo escrito hasta
aqui, hemos tratado de realizar una aportacion que en términos
ajedrecisticos puede tildarse como una “apertura”. Pretendemos
abrirnos a nuevas perspectivas del hecho educativo sin ninguna
concesion maximalista pero si encarandolo desde el prisma de la
eficacia y la renovacion. Al modelo de atencion a la diversidad le
asisten y lo justifican todos los paradigmas educativos que abogan por
personalizar la intervencion educativa en sus multiples facetas. Esto
supone elegir un camino, como el nuestro, que pasa por tener en
cuenta los estilos de aprendizaje haciendo una valoracion critica de la
evaluacion académica que se realiza en estos momentos para tratar de
enriquecerla con sugerencias que deben dar un nuevo brio e impulso al
proceso de E/A y a los mecanismos de que se alimenta, también en los

que se apoya.

Al final, espera la anhelada calidad educativa que es eficacia en
todo lo educativo no como una entelequia o término abstracto al estilo
de la libertad o el fracaso, sino relacionada con las siguientes facetas

de la realidad educativa. A saber:
v" Organizacion académica
v' Gestién burocratica
v Intervenciéon académica. Respuesta didactica y formativa
v Intervencion individualizada: problemas de aprendizaje
v Intervencioén individualizada: problemas de disciplina
v' Oferta de programas educativos

v' Organizacion e intervencion tutorial
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v Cursos de Formacion

v' Actividades extraescolares

Si la ensenanza y todas sus posibles intervenciones se pueden

resumir en un tipo de adaptacion curricular significativa o no

significativa, realizada con cardcter individual o grupal; todos los

recursos de la institucion educativa, si quieren contribuir a su valia,

deben incidir eficazmente en estos tipos de intervencion, esto acerca

mas la personalizacion a la atencion a la diversidad y, en su proyeccion
global, a la calidad educativa. Aqui es donde incluimos nuestra
contribucion personalizadora de estilos de aprendizaje y evaluacion
académica, enmarcada en un planteamiento explicito de atencion a la

diversidad.

5. FUNDAMENTACION Y JUSTIFICACION DE LAS VARIABLES QUE
CONFORMAN NUESTRA PROPUESTA DE ESTILOS DE
APRENDIZAJE

Siguiendo con la argumentacion entre la relacion de la practica
educativa, la atencion a la diversidad y los estilos de aprendizaje, y
habiendo concretado algunas de las variables que condicionan el
rendimiento académico del alumno, pasamos a continuacion a
justificar el porqué de nuestra eleccion y que es lo que supone su
aportacion. Para ello vamos a desarrollar la naturaleza de dichas
variables y su relacion con las distintas maneras de atender a la

diversidad en la practica educativa.

5.1. Capacidades y aptitudes cognitivas. Inteligencia

Aunque no se trata de hacer un riguroso estudio histoérico de la
inteligencia, si es conveniente establecer para nuestros objetivos de
investigacion un hilo conductor de lo que supone este constructo desde
el punto de vista de la ciencia psicopedagogica. Nuestra intencion es
converger las ideas y valoraciones que proceden de la ciencia, y
aquellas otras que, con caracter intuitivo y pragmatico, casi siempre

TESIS DOCTORAL 95



MARCO TEORICO

cuasi cientificas, utiliza y dispone el profesorado de E. Secundaria.
Segian sefnalan Gonzalez-Pienda, Valle y Alvarez (2010), la
investigacion ha demostrado que las diferentes culturas tienen
diferentes concepciones de la inteligencia. No existe una definicion

consensuada.

Si nos remontamos al momento en el que empieza a ser
estudiada y considerada la inteligencia como objeto de estudio, y no
simplemente, de especulacion filosofica (ésta  circunstancia ha
enriquecido y sigue enriqueciendo la vision que de ella se tiene, aunque
la entorpece desde el punto de vista de la psicologia), es con Galton
(cuyas publicaciones son inencontrables), a finales del siglo XIX, con
quien empiezan los intentos de explicacion de las diferencias
individuales a través de la inteligencia, siendo para este autor, una
aptitud de cognicion general que determina el éxito o el fracaso de una
persona en cualquier tarea de tipo intelectual. Este autor partio de la
consideracion de que la inteligencia era una cualidad biologica, y que
las diferencias en inteligencia entre las personas estaban
determinadas, sobre todo, por factores eugenésicos. En cierta forma,
este planteamiento cae dentro de las concepciones educativas de
bastantes profesores que dan por sentado que la capacidad intelectual
es algo totalmente innato. Por tanto, se posee o no se posee,
independientemente de otros factores que pueden ser incluidos como
son: esfuerzo, tenacidad, voluntad, organizacion, planificacion, etc..
Aquellos que en definitiva pueden contribuir a mejorar la condicion

inteligente.

Utilizando principios similares, aunque ya con otros fines, Binet
en 1904 investigd las causas del retraso escolar, poniendo las
condiciones para mas tarde junto a Simén crear el primer test de
inteligencia en 1905. En espanol se publico en 1916. También fue el
creador del concepto de edad mental y del concepto de “normalidad”,
afirmando que las facultades son independientes y diferentes en cada
persona, indicando ademas que es posible medir directamente rasgos
psicologicos  complejos  (razonamiento  verbal, razonamiento
cuantitativo, etc.), siendo estos rasgos complejos los que establecen las
diferencias individuales. Negaba la existencia de la inteligencia como
una cualidad general y la definia como el promedio de un ntumero de
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aptitudes, facultades o habilidades separadas. Unos anos mas tarde,
en 1912, Stern introduce la nocion de cociente intelectual que tanta
aplicacion va a tener hasta la actualidad.

Empero, aunque la inteligencia es un constructo que ha sufrido
en su proceso de definicion, formulaciones y valoraciones diversas
procedentes de distintos profesionales de la educacion, concretamente,
de aquellos que se veian obligados a intervenir en su campo de
atribuciones siempre relacionado con el aprendizaje y los resultados
académicos, es con el método del analisis factorial que arranca con
Spearman (1927) cuando empieza a estudiarse con detalle la
inteligencia. Este autor propone su teoria de los dos factores (G y S),
senalando que el factor G es compartido por todas las tareas
intelectuales y el factor S propio de cada prueba y de cada actividad
mental, no compartido por ninguna. Posteriormente, con las teorias
multifactoriales se establece que la inteligencia se compone de diversos
factores mas o menos independientes entre si, siendo Thurstone (1938)

quien establece siete factores como referencia:
v Fluidez verbal.
v' Comprension verbal.
v' Aptitud espacial.
v' Rapidez perceptiva.
v" Razonamiento inductivo.
v' Aptitud numérica.
v" Memoria.

Aunque con bastantes contrastes, la inteligencia, no se
considera compuesta por elementos muy diferenciados entre si, sino
que es mas bien una realidad sincrética que se manifiesta en
quehaceres concretos dentro del aula. Guilford (1967), habla de la
inteligencia tridimensional, compuesta por Operaciones (la manera
como pensamos), Contenidos (lo que pensamos) y Productos, que son

los resultados de la aplicacion de una determinada operacion a un
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contenido concreto. Esto es importante tenerlo en cuenta desde las
coordenadas del profesorado porque la inteligencia es un concepto
obtenido de la practica en el que tiene un valor muy importante los
contenidos (o lo que pensamos) potenciados por el efecto socializante
de la institucion escolar en el terreno de los conocimientos, estrategias

y habitos referidos al trabajo intelectual.

Otros de los de los autores que anadieron matices a la
concepcion de la inteligencia, fueron Cattel (1971) y Horn (1977),
quienes desarrollaron el concepto de inteligencia fluida e inteligencia
cristalizada, siendo la primera, aquella que depende del desarrollo
neurologico y esta relativamente libre de influencias educativas y
culturales. Por contra, la inteligencia cristalizada aporta la capacidad
para utilizar la informacion general que recibimos del entorno para
emitir juicios y resolver problemas. En todo caso, de Cattel proviene el
hecho de que propusiera y demostrara que la inteligencia se podia
estudiar de forma experimental y practica.

Mas tarde, es el paradigma del procesamiento de la informacion
el que dice que la inteligencia debe enmarcarse en todo un proceso de
desarrollo cognitivo en el que convergen factores internos y externos al
propio individuo. Segun esto, no existen grandes saltos ni contrastes,
sino un proceso en el que se van consolidando recursos y capacidades
identificados con la metafora cibernética como referente practico para
su estudio. Funcionamiento de ordenadores, procesamiento de la
informacion y almacenamiento de la memoria, son perspectivas que
sirven en el campo de la psicologia para hablar de capacidades
individuales, pero no en el de la practica educativa, al menos en el
actual estado en funcion de lo que se exige en los aprendizajes. Mas
bien suele concebirse de manera parecida a la definicion que establece
Sternberg (1997) sobre la inteligencia, cuando dice que es un conjunto
de habilidades para pensar y aprender que se emplea en la solucion de
problemas académicos y cotidianos, pudiéndose diagnosticar y
analizar por separado, teniendo asociadas una serie de habilidades o

capacidades, tales como:

1) Identificacion de un problema.
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2) Representacion de la informacion (dentro de la propia mente,
sobre el papel, etc.). Estrategias para secuenciar su
aplicacion.

3) Distribucion de la informacion.
4) Distribucion del tiempo entre los componentes de la tarea.
5) Retroalimentacion: necesaria para mejorar la actuacion.

6) Control de las soluciones: Llevar la cuenta de lo que se ha
hecho, de lo que falta por hacer y de si se esta haciendo un
proceso adecuado.

7) Realizacion del plan de accion.

Si partimos de esta definicion y su desarrollo, veremos que la
conceptualizacion de la inteligencia se ha realizado desde diversas
perspectivas y al analizarla concluiremos que se han empleado
conceptos como habilidades, capacidades, operaciones, factores,
procesos, etc. Existe, por tanto, un acuerdo general en cuanto a que,
definida de una forma o de otra, la inteligencia tiene multiples facetas
con una naturaleza polimorfa y abierta (Gonzalez-Pienda, J.A. et al.
2010 y Valle Arias et al., 2010). No obstante, la inteligencia para el
profesorado esta relacionada muy concretamente con las aptitudes y
respuestas que el alumno da en clase en situacion de aprendizaje.
Dado ademas su caracter sincrético, puede ser interesante ofrecer
algunos referentes para ponernos de acuerdo, teniendo en cuenta la no
explicitacion de su naturaleza en unos tiempos en los que la
inteligencia esta sufriendo cambios en sus concepciones (Goleman
1996). La evidencia es que en estos momentos camina hacia una vision
menos molecular y mas diferenciada y especializada, lo que se ha dado
en llamar inteligencias multiples (Gardner, 1998). Ello a pesar de que
se sigan haciendo valoraciones de ella y de sus efectos de manera
puntual, tal y como se hace a través de las mediciones psicométricas al
uso, lo que en cierta forma facilita ponernos de acuerdo a la hora de

decir que es ser inteligente.

Otro enfoque tedrico, que anade matices mas cercanos a una

concepcion no exclusivamente psicologica de la inteligencia, la aporta
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Piaget (1973), para quien ser inteligente supone poseer estructuras
que se desarrollan como consecuencia de la interaccion entre la
experiencia y la maduracion. Segun este autor la conducta cognitiva
humana es concebida como la combinacion de los cuatro aspectos
siguientes:

- Maduracion.- Referida al sistema nervioso.
- Experiencia.- Como interaccion con el mundo que le rodea.
- Transmision social.- Como educacion de la experiencia.

- Equilibrio.- Que es la autorregulacion de la adaptacion
cognoscitiva segun la cual el crecimiento mental progresa
hacia niveles de organizacion cada vez mas complejos y

estables.

Resumiendo, podemos entender la inteligencia como la facultad
observada en los alumnos por la que producen respuestas y actitudes
valiosas y eficaces con relacion a un objetivo de aprendizaje o de la vida
en general. A los alumnos inteligentes se les considera con capacidad
cognitiva, aunque no siempre esta capacidad la ponen en practica;
saben conducirse socialmente y en las pruebas escritas y preguntas
demuestran la singularidad y efectividad de sus respuestas por encima
de la media. En definitiva, aparecen diferentes a los demas, se hacen
notar por su originalidad y por un rendimiento académico superior sin
tantas horas de trabajo y de estudio. Es con respecto a la media de la
poblacion, como se manifiesta la conducta inteligente y cuya referencia
mas tangible se ha concretado en el C.I.,, tomado como factor de
referencia para establecer las expectativas de rendimiento académico
para un alumno. A cuya dimension simplificadora se acogen todavia
tanto técnicos psicopedagogicos como profesorado, pero de la que no
siempre se pueden extraer conclusiones tan claras y evidentes, tal y
como lo afirma Sternberg y Detterman (2003), pues segun sus
investigaciones existe una correlacion de 0.5 entre el C.I. y el
rendimiento escolar. En cualquier caso, es necesario tener en cuenta

que en el enfoque cognitivo de la inteligencia lo que importa es:

- El proceso llevado a cabo,
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- Los procedimientos realizados,

- La mejora conseguida o respuesta eficaz, sin la cual no
tendria sentido ser inteligente.

Estas consideraciones previas tienen sentido en la presente
investigacion como punto de partida para estudiar los estilos de
aprendizaje, en donde es importante saber qué es para el profesorado
el constructo inteligencia y para qué sirve, y si lo utiliza el alumno ante
el reto de aprender.

Podemos adelantar que, consultado el profesorado de E.
Secundaria, se acepta la inteligencia como una variable explicita que
interviene en el rendimiento académico como un factor basico que
puede valorarse e identificarse desde la practica educativa. Forman
parte de la propia naturaleza de esta facultad personal las
discrepancias o dudas a la hora de enjuiciarla, aunque si bien lo que
interesa conocer de ella es su aplicacion a los procesos de E/A y las
posibilidades que esta inteligencia tiene tanto en sus aspectos
cualitativos como cuantitativos de quien es mas o menos inteligente,
aunque si queremos ser precisos, resulta una ardua tarea. No
solamente existen estas discrepancias en el campo de la E.
Secundaria, ocurre de forma mas ostensible en lo que se refiere a los
expertos que se dedican a estudiarla. Asi ocurrié en el simposio que
sobre la inteligencia se celebré en el anno 1921 convocado por los
editores de “Journal of Educational Psychology”. En la actualidad,
sigue existiendo bastantes diferencias tal y como se han puesto de
manifiesto en el punto de vista de los asistentes a otro simposio
convocado en 1986 por los editores de la revista “Intelligence”, al igual
que el primero convocados para intentar definir lo qué es la
inteligencia. Como dicen Sternberg y Detterman (2003), “pocos
fenomenos psicologicos presentan tantas dificultades para su
compresion. Los psicologos no consiguen ponerse de acuerdo acerca de
lo qué es la inteligencia. Y, sin embargo, pocos fenomenos psicologicos
presentan tanto interés e importancia para la ciencia y para la

sociedad”.

Pues bien, en estos tiempos se ha convertido en algo sujeto a

discusion y a revision constante, maxime si ahora se le anade el
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enfoque de las inteligencias multiples y de la inteligencia emocional

que amplian el campo de los puntos de vista y de las argumentaciones.

Estas consideraciones, nos llevan a tomar a la inteligencia como
un factor presente en los juicios que sobre las causas del fracaso
escolar se ofrece desde la optica docente, lo que va a condicionar la
respuesta educativa segun sea el valor que se le atribuye. Como
pensamos que esta facultad se puede mejorar con el aprendizaje, el
valor de su implicacion en la resolucion de problemas viene
determinada por una idiosincrasia cognitiva que puede condicionar el
rendimiento escolar en funcion de un estilo de aprendizaje. Asi lo
entienden los propios docentes, pensando ademas que es un factor que
marca las diferencias porque es el que mas importancia tiene,
ofreciéndoles ademas la posibilidad de poder augurar si va a ser peor o
mejor alumno. Luego, en el aula no es asi, puesto que las categorias de
buenos o malos alumnos se encuentran ligadas a otros factores que
pueden potenciar o reducir el valor de la propia inteligencia. Interesa
por tanto conocerla aplicada a los procesos de E/A y a las posibilidades
que dicha inteligencia tiene de modificacion a través de la mediacion y
el entrenamiento externos (Alvarez y Soler, 1997), citado por
Gonzalez-Pienda, et al. (2010). Segun estos mismos autores los dos
elementos a tener mas en cuenta para comprender este enfoque son: la
inteligencia aplicada y el potencial de aprendizaje. Este ultimo
concepto resulta fundamental en la vision estructural y dinamica de la
inteligencia desarrollada por Feuerstein y otros (1980) y que dio sus
frutos en sus programas de desarrollo instrumental. En la base del

mismo estarian:
1) El repertorio de habilidades.
2) El repertorio de Estrategias.

3) El estilo de aprendizaje (con el que cada uno canaliza su

respuesta inteligente para aprender).

Este planteamiento se acerca al nuestro, concretandose en dos
factores mas a tener en cuenta de cara a la eficacia en el aprendizaje
ademas de la inteligencia: el perfil de estrategias, que en su sentido
mas operativo serian las técnicas y habitos de estudio, y el perfil de
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habilidades, manifestado en las destrezas de aprendizaje. Todo ello
coordinado bajo un estilo de aprendizaje que va a utilizar la motivacion
como fuerza de arranque, desarrollo y consolidacion de los factores
mencionados.

Para nosotros son factores interconectados, con peso y
autonomia, aunque no podemos dejar de apreciar que el constructo de
la inteligencia en si conlleva dificultades en la precision, pero como en
definitiva es tan utilizable y recurrible, lo hemos tenido en cuenta para
ser incluido como una variable mas. El resto de las que vamos a
estudiar a continuacion, conforman nuestra propuesta a los estilos de
aprendizaje en el marco de la atencion a la diversidad en la E.

Secundaria.

5.2. Motivacion

Cuando hablamos de la existencia de una motivacion importante
nos estamos refiriendo a ese nivel de activacion o disposicion interno
favorable o positivo hacia la actividad académica o escolar. Cualquier
profesor puede distinguir si existe motivacion en la actitud de un
alumno y hasta qué punto puede mantenerse o disminuir en
situaciones de adversidad, escasez de tiempo, dificultad de la tarea o
acumulacion de trabajo. En el caso de que exista buena motivacion, el
alumno es capaz de mantener el interés y obtener resultados positivos
partiendo de los recursos que posee. Debido a esto, la motivacion
puede generar una predisposicion favorable hacia una tarea concreta

con todas sus exigencias y condicionantes.

El tipo de motivacion puede ser externa e interna (Alonso Tapia,
1991), pero incluso dentro de la interna nos encontramos aquellas que
estan relacionadas con la tarea y su ejecucion o con las repercusiones
que origina en €l la propia personalidad, quedando la tarea en un
segundo plano. Quizas alguno de los efectos mas importantes que
produce la motivacion, sea conseguir aumentar la capacidad de
esfuerzo y la capacidad de organizacion. Para Hernandez y Garcia
(1991) citado por Nunez Pérez et al. (2010) “la motivacion,
probablemente, sea el tema nuclear de toda la Psicologia. Las
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preguntas que surgen en torno al punto de partida, al mantenimiento o
la finalidad de nuestro comportamiento, estan intimamente ligadas al
tema de la motivacion”. En general, la motivacion esta relacionada con
el interés, si bien toda motivacion no siempre conlleva un interés
general por algo, sino por algun aspecto relacionado con ese algo o
derivado de él. El interés esta movido por los beneficios y genera
motivacion por encima de sacrificios y dificultades, es decir, compensa,
entonces podemos entender que esa disposicion favorable sea un valor
facilmente discernible por parte del profesorado, que puede en
cualquier momento apuntar su existencia o no, y ademas,

cuantificarla en la medida que es un valor alto, medio o bajo.

Existen multiples factores que influyen en la motivacion, uno de
ellos es la autoestima, sobre todo en relacion con el sentido de la
atribucion, segun el concepto de Weiner (1986) (Alonso Tapia, 1991),
pues de esto va a depender, ademas de sus recursos para aprender, la
relacion que tiene con la asignatura, con los companeros y con el

profesor.

5.3. Destrezas y habilidades de aprendizaje.

Aunque son aspectos que pudieran parecer dispares, en
principio son recursos relacionados entre si, con una dimension

eminentemente practica y que en su conjunto son fruto de:
- Los conocimientos previos.
- El nivel de comprension (profundo).
- El grado de implicacion personal.
- La motivacion concreta.
- La capacidad de resolucion de problemas.
- La reflexion sobre como se aprende.

Todo lo cual le lleva al alumno a saber como tiene que “ir al

grano” en sus aprendizajes, es decir, como tiene que actuar para

TESIS DOCTORAL 104



MARCO TEORICO

resolver felizmente la situacion problema y los pasos a seguir para
alcanzar el objetivo propuesto. Se puede dar esta capacidad a través de
ciertas aptitudes innatas, pero en general, el tener destrezas y
habilidades en el aprendizaje es algo que se pone de manifiesto a través
de la evidencia de los resultados, y por tanto, es posible evaluarlas
cuando las aptitudes cognitivas se aplican a campos de aprendizaje
concretos. Dichas destrezas deben ser aprendidas y ensenadas en el
entorno escolar, siendo el profesorado quién valorard si son las
correctas o no, si se dan en el nivel adecuado o si existe una carencia
importante de ellas. Es evidente que quien tiene facilidad para
aprender en un area concreta, la aplicara salvo que ello le exija gran
esfuerzo sobre todo si no esta motivado, en cierta forma significa que se
tiene una predisposicion favorable para dicho aprendizaje. En cambio,
la destreza implica algo mas, es una experiencia previa en campos

idénticos o parecidos a los de la situacion problema.

En la presente investigacion, tomamos la dimension de
habilidades conjuntamente como habilidades especificas y generales.
Ambas las consideramos combinadas para dar como resultado
facilidad y capacidad para resolver problemas y aprender en un ambito
amplio de actividades escolares. Las primeras se limitarian a un campo
concreto, y las segundas, hacen mencion a una disposiciéon general
hacia el aprendizaje que harian competente al aprendiz en cualquier
campo. En todo caso, estas destrezas son un hecho observable que el
profesor constata sin hacer valoraciones de otros aspectos de caracter
interno o psicotécnico, en funcion de la respuesta mas o menos
correcta que aporte sobre problemas o cuestiones que se plantean en
clase. Si hacemos una estimacion desde la perspectiva
psicopedagogica con esta habilidad o destreza nos estaremos refiriendo
a las estrategias de aprendizaje consumadas o enfoques de aprendizaje
adecuados que con la experiencia dejan un poso de recursos utiles y
eficaces para abordar situaciones de aprendizaje similares.

5.3. Técnicas y habitos de estudio.

Reconocemos de entrada que este recurso no tiene buena

prensa, segun apunta Beltran (1993), las técnicas de estudio van
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dirigidas mas al aprendizaje memoristico que al aprendizaje
significativo y a la postre no tienen relacion alguna con la tematica ni
con el contexto del curriculo. En consecuencia, este autor le otorga
valor a las estrategias de aprendizaje y no a las técnicas de estudio
pues considera que hacen referencia a operaciones o actividades
mentales que facilitan y desarrollan los diversos procesos de
aprendizaje escolar. Aunque como indican Gonzalez-Pienda, Valle
Arias y Alvarez Pérez (2010), no existe consenso entre los teéricos e
investigadores sobre las diferencias entre técnicas de estudio, enfoques
de aprendizaje, estrategias de aprendizaje y estilos de aprendizaje.
Nosotros estamos mas bien con Alvarez et al. (1988), que desde una
perspectiva mas realista, sobre todo, en lo relacionado con la E.
Secundaria, piensan que facilitar el proceso de aprendizaje no sera
otra cosa que facilitar al alumno el desarrollo de técnicas de estudio
adecuadas, basadas en el conocimiento de los factores que afectan a la
efectividad de las diferentes estrategias de aprendizaje.

En efecto, creemos que una cosa no es incompatible con la otra y
si son necesariamente complementarias, puesto que, en la etapa
educativa en la que nos movemos, juega un papel muy importante la
capacidad de trabajo y de procesar informacion que tiene el alumno de
cara al rendimiento académico. Inducir la reflexion sobre como
aprende cada uno resulta ser un objetivo de mas dificil alcance que
inculcar habitos de trabajo intelectual para asimilar dicha
informacion, si ademas se introducen habilidades operativas pautadas
para acceder a la resolucion de problemas. Esto es cierto, primero se
organiza y se planifica y después se reflexiona, aunque no es menos
cierto que las actividades del aprendiz constituyen un todo
jerarquizado de cara a la comprension significativa, en donde el tltimo

paso es una parte sustancial que se apoya en todas las demas.

En este debate sobre las técnicas de estudio, coincidimos con
Monereo, Pozo y Castello (2001), quienes indican que entre las razones
de su escasa eficacia, se encuentra por un lado, su pretension de
ensenar esas habilidades de modo descontextualizado, sin tener en
cuenta la influencia de los contenidos y contextos en los que deba
aplicarlos el alumno. No obstante, la forma actual de aplicarlas va mas
en la linea que hemos apuntado antes de estar contextualizados,
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quedando obsoletos aquellos modelos de divulgacion de las técnicas de
estudio de manera puntual y al margen de las caracteristicas y
exigencias de la tarea en cada area concreta.

Dando por valida esta concepcion, éste es un valor que esta
condicionado por el factor motivacional pues se constituye en uno de
los elementos basicos en todos los procesos de aprendizaje (Alvarez et
al., 1988), pero que no siempre va asociados con la inteligencia (segun
nos dicta la experiencia) , y sin embargo, si va unido, cuando se
produce un buen rendimiento escolar, con las destrezas y habilidades

para el aprendizaje.

El hecho es que desde la escuela, los alumnos utilizan multiples
formas de encarar los estudios, y cada una de ellas tiene unas
consecuencias distintas de cara al rendimiento académico y a la
generacion de actitudes positivas hacia el trabajo intelectual. El
profesorado sabe por experiencia cuando se dan estos habitos y la
relevancia que tienen y si estan determinados por la efectividad o son
improductivos en alguno o en varios de sus aspectos. Si bien, para
seguir hablando de técnicas de estudio debemos acordar qué
elementos vamos a considerar como basicos con el fin de que nos
estemos siempre refiriendo a lo mismo. Pues bien, cuando hablamos

de técnicas de estudio, incluimos los siguientes aspectos:
v Planificaciéon y organizacion.
v" Método de estudio empleado.
v" Preparacion de examenes o pruebas.
v" Concentracion.
v' Aprovechamiento en clase.

Factores que Yuste (1990) toma como fundamentales en su
cuestionario sobre Técnicas de Estudio (C.E.T.I.). Dichos aspectos,
pueden ser tenidos en cuenta en la valoracion de los habitos de estudio
como una variable de aprendizaje, sobre ellas puede intervenir el
profesorado de manera clara para mejorar los resultados y cambiar, en

su caso, el perfil de actitudes negativas en el referido estudio. En
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consecuencia, hemos de tomar tanto esta variable como las otras como
factores operativos para personalizar la educacion y ajustar la
intervencion docente a una dimension mas respetuosa con la
diversidad. Son capacidades, aptitudes, destrezas, intereses,
motivacion, elementos que contribuyen a alcanzar un buen resultado
en los aprendizajes. El conjunto coordinado de ellos se consideran
estilos de aprendizaje pues al ser desarrollados aumentan el
rendimiento, consiguiendo los fines planteados como objetivos de
etapa en la Educacion Secundaria Obligatoria.

6. VARIABLES QUE CONDICIONAN EL APRENDIZAJE Y LA
ATENCION A LA DIVERSIDAD. AMBITOS DE DIVERSIDAD
CON UNA |INCIDENCIA [IMPORTANTE SOBRE EL
APRENDIZAJE ESCOLAR

Hemos elegido este titulo de apartado sirviéndonos como
referencia del trabajo de Coll y Miras (2001), pues en su propuesta nos
parece que encontramos la justificacion de la seleccion de variables o
factores que afectan y condicionan la atencion a la diversidad. En
efecto, estos autores entienden que un marco de atencion a la
diversidad supeditado a las diferencias individuales, por una parte,
esta referido al ambito de los procesos cognitivos, debiendo tener
dentro de este campo, su base de actuacion dirigida a los siguientes

ambitos:
» Inteligencia.
= Aptitudes en general.
= Base de conocimientos especificos.
= Organizacion.
» Estrategias de aprendizaje.

= Capacidades metacognitivas.

TESIS DOCTORAL 108



MARCO TEORICO

Dichos autores, se refieren también a los constructos utilizados
para estudiar las diferencias individuales de los alumnos en el ambito
afectivo, de los que podemos citar los siguientes campos:

o Motivacion.

o Enfoques y estilos de aprendizaje escolar.
o Expectativas.

o Autoconcepto.

o Factores atribucionales de éxito o de fracaso en el
aprendizaje.

Si nuestra pretension es senalar las variables que pueden
contribuir a un nivel de logro importante en el proceso de aprendizaje
por parte del alumno, nuestro objetivo es poder asegurar que las
cuatro variables (en las que estamos incidiendo en el presente trabajo)
constituyen un conjunto de dimensiones valiosas para estimar el grado
de competencia curricular que cada alumno puede alcanzar en el aula.
En cuyo caso, hemos elaborado un cuestionario en el que estando
presente dichas variables desarrolladas a través de una serie items, se
pudiera concretar las posibilidades de aprendizaje de cada alumno en
funcion de la respuesta dada. Una de nuestras misiones consiste en
concretar el contenido de dichos items y las posibles combinaciones
entre ellos, de tal forma, que nos aporten un nivel de opciones de

pronoéstico del tipo de alumno (estilo) que tenemos delante.

Entre las multiples posibilidades y aportaciones de este
cuestionario AMDT (Anexo I) se encuentran la de dar pautas y resolver
las expectativas del profesorado respecto a cada uno de sus alumnos,
estableciendo un modelo de intervencion acorde con cada realidad
personal. Sobre ello, volveremos mas tarde de forma mas extensa, en lo
que va a constituir la segunda parte del desarrollo de esta
investigacion. Pretendemos adentrarnos en un terreno en el que poder
hacer previsiones respecto al posible rendimiento de los alumnos, lo
que nos puede llevar a mejorar alguno de estos factores, una vez
conocidos sus valores, tanto desde la perspectiva docente mediante

una técnica de intervencion apropiada como desde la perspectiva del
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propio alumno, asumiendo nuevas formas de aprendizaje. Por tanto,
las capacidades y aptitudes cognitivas, motivacion, destrezas y
habilidades de aprendizaje y, técnicas y habitos de estudio, las
podemos situar como recursos enmarcados en el ambito de las
variables que estan presentes en todo proceso de ensenanza y
aprendizaje.

Otro estudio que refuerza nuestra propuesta, aunque si bien
resulta mas genérica y alejada de nuestros intereses, es aquella
realizada por Snow, Corno y Jackson III (1996), en ella proponen una
taxonomia de los constructos utiles y relevantes para estudiar las
diferencias individuales que los alumnos presentan, agrupada en tres

categorias:

1) Ambito cognitivo. Incluyen constructos como:

¢ Habilidades y destrezas intelectuales.
¢ Conocimientos especificos de dominio.
¢ Estrategias

2) Ambito afectivo. Incluyen constructos como:

¢ Disposicion de animo.
¢ Factores de personalidad.
¢ Valores.

¢ Actitudes.

3) Ambito conativo. Incluyen principalmente dos categorias, la
motivacion y la volicion, que incluyen a su vez otras

categorias:
¢ Mecanismos de control de la accion.
¢ Orientacion al logro.

¢ Orientacion hacia si mismo y hacia otros.
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¢ Orientacion hacia la carrera.
¢ Estilos personales.
¢ Intereses.

Segun estos dichos autores, los alumnos ante situaciones de
aprendizaje ponen en juego complejos aptitudinales definidos como
mezclas o compuestos de caracteristicas individuales pertenecientes a

las tres categorias senaladas.

Para Coll y Miras (2001), la propuesta de Snow, Corno y Jackson
III contienen dos ideas fundamentales que forman parte del concepto
de diversidad actualmente vigente en muchos sistemas educativos, a

saber:

1) Las caracteristicas individuales de los alumnos vinculadas al
ambito cognitivo, no son en absoluto las tinicas que influyen

sobre los procesos y resultados de aprendizaje.

2) Ninguna caracteristica individual por si sola y aisladamente
de las otras es determinante para el aprendizaje escolar. Es
mas bien, el conjunto articulado de las caracteristicas
pertenecientes a los tres ambitos (cognitivo, afectivo y

conativo).

Junto a estos presupuestos tedricos de partida, hemos de tener
en cuenta el principio de personalizacion, citado al comienzo de esta
primera parte, en referencia a la autoria de Piaget (1978), y
ampliamente comentado en la LOGSE como principio dinamizador
general. Este principio debe estar presente desde los fundamentos
teoricos hasta sus consideraciones mas de caracter operativo y
funcional, referido a los elementos que conforman el curriculo y que
constituyen la base de toda intervencion educativa dentro del aula. Asi
es senalado también como referencia habitual en el “Decreto de
Ensefianzas Minimas” y en el “Decreto de Curriculo” en los niveles
obligatorios de ensenanza y también en el de Bachillerato, lo que le
otorga un nivel de realidad que exige y obliga a tener en cuenta estos
factores de cara a la elaboracion del Proyecto Educativo y de las

programaciones de aula, ambos incluidos en la P.G.A. De tal manera
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que, se erigen en un referente importante desde el punto de vista
practico para incluirlo como objetivo basico en las tareas de
aprendizaje y en los planteamientos que pretenden aumentar logros y
mejoras de nuestro sistema educativo, tal y como ocurre con la
atencion a la diversidad.

Partiendo de estas consideraciones, podemos estructurar un
plan que haga buenos estos factores desde este punto de vista,
observando cualidades, rasgos, peculiaridades, actitudes que,
traducidas en lo escolar, nos den ese perfil tan necesario por explicito
para tener mas claro cuales son las estrategias docentes, los
materiales y recursos didacticos, la metodologia, y las actividades de
ensenanza y aprendizaje mas ajustadas a nuestras finalidades. En
definitiva, tomar las adecuadas decisiones de calificacion, promocion o
titulacion que se habran de adoptar con cada alumno en los momentos
de intervencién mas personal por parte del profesor, dentro del aula y

en su propia area o materia y, en las sesiones de evaluacion.

Estamos ante una propuesta de definicion de estilo de
aprendizaje que habitualmente el profesorado no hace sino de forma
implicita y subjetiva y que puede ayudar a mejorar y rentabilizar
bastante los esfuerzos docentes y los de la institucion educativa en
general. Sabiendo que desde dentro del aula podemos dinamizar,
mejorar, afianzar y cambiar de una manera mas efectiva la situacion
del alumno, encaminandolo hacia metas de mejora de su rendimiento
escolar, algo que se convierte siempre en un reto para el profesorado.
Entendiendo que un porcentaje alto de alumnos acumula deficiencias
de aprendizaje, no solo por razones de tipo didactico o metodologico
sino también como deficiencias que afectan a las variables personales
antes senaladas. Y es el profesorado el que con su intervencion debe
incidir en estos factores que hemos considerado, obligado siempre a
tener como referencia el ambito de su materia, pues es el soporte para
otorgarle una dimension practica a los aprendizajes. No se trata
solamente de pensar desde la 6ptica del profesor en una perspectiva
exclusivamente teorica, sirviéndose de la coherencia de un marco
teorico de intervencion psicopedagogica que muy bien puede partir del
constructivismo y del aprendizaje significativo. Puesto que segun los

canones del paradigma vigente actualmente, debe ser también desde la
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dimension practica, donde van a confluir muchos otros factores que
emergen en el momento que se entremezclan con otros menos
objetivos, mas personales, mas de fuera de la escuela. Pues bien, son
factores que todo docente debe someter a un control y a una
comprobacion operativa para que desde los presupuestos de los
modelos implicitos de ensennianza que todo profesor posee, consiga su
objetivo de rentabilidad y eficacia.

Desde este enfoque mas practico, util para el profesor de
secundaria, pensamos en diferentes opciones con la pretension de que
sean exhaustivas, fruto de la combinacion de los cuatro variables
objeto de nuestra investigacion. De esta manera, nos aportaran unos
referentes a tener en cuenta a la hora de intervenir y también en el
momento del debate suscitado a través de reuniones de tutores,

reuniones formativas, sesiones de evaluacion, CCP y claustros.

Debemos considerar que estos factores pueden ser referentes
para conseguir una atencion a la diversidad realmente practica,
rodeada de connotaciones operativas en el entorno real del quehacer de
un centro, donde el tipo de intervencion va a concretar las
posibilidades de resolver el problema planteado. Se trataria asi de una
actuacion cuyo caracter directo debe satisfacer una ensenanza de
calidad, con independencia de lo que dicen Jiménez e Illan (1997): “en
el aula ordinaria, y con todos los alumnos, debemos centrar nuestra
atencion y energias en tratar de elaborar y aplicar estrategias
didacticas que favorezcan el aprendizaje significativo de todos los
alumnos, mas que en preocuparnos por encontrar estrategias
didacticas para atender a la diversidad”, ya que en el fondo, si se

realiza adecuadamente, viene a ser lo mismo.

Esto es importante porque en la practica el docente se puede
esforzar en conseguir una significatividad relevante, principalmente a
partir de los conocimientos previos, pero puede faltar alguno de los
elementos que apoyamos en nuestra tesis, como es la inteligencia para
que implique las suficientes aptitudes de razonamiento y reflexion.
También puede ocurrir que tenga carencias en las destrezas y
habilidades que se requieren para aplicar de manera correcta unas

directrices o explicaciones en un aprendizaje concreto, asi como, una
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escasa motivacion que le dificulte al propio alumno materializar
actitudes e implicarse en actividades que profundicen y ahonden en
logros teoricos y practicos. Estamos hablando de un aprendizaje que
lleve implicito el compromiso personal desde el campo intelectual,
pasando por la dedicacion del tiempo y esfuerzo necesario, hasta
terminar en el compromiso emocional con el propio aprendizaje. Por
ultimo, se deben incluir los habitos de trabajo intelectual, porque en
cualquier caso van a posibilitar una dedicacion organizada lo que va a
redundar en un aumento de la capacidad de trabajo que va a
proporcionar al alumno la posibilidad de transformar su tiempo y sus
energias mentales en logros con respecto a las capacidades generales
entre las que se incluyen las rutinas mas puramente procedimentales

de los contenidos por aprender.

Estamos de acuerdo, por tanto, con los autores antes citados
que, trabajar con intenciones de significatividad es necesario y siempre
practico si se quiere conseguir una valoracion alta del proceso de
ensenanza, pero incidir en el aprendizaje de manera global, o mas
exactamente, potenciar el proceso de aprendizaje, exige cuando menos,
compartir el foco de referencia en la intervencion de los propios
presupuestos docentes con los valores que cada alumno aporta de las

variables antes citadas.

También podemos decir que esto es objetivo de una bien lograda
metodologia en la que el modelo de transmision-recepcion, el de
aprendizaje por descubrimiento o el enfoque constructivista en
general, sean efectivos consiguiendo un ambiente gratificante de
ensenanza y aprendizaje con una “puesta en escena” del profesor
desde una dimension didactica motivadora y coherente, con unas
dosis importantes de elocuencia y abiertamente eficaz. Ello le exige
hacer algo mas, transformando su quehacer en una forma de atencion
a la diversidad que identifique las cuatro variables y las evalue, lo que

en definitiva seria determinar su estilo de aprendizaje.

Es una guia de efectos mas que de presupuestos, sobre la que
inmediatamente debemos actuar e ir comprobando como las
intervenciones van deparando cambios en cada alumno y en el resto de

las wvariables. Si nos dejamos conducir por el paradigma
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constructivista, el modelo de intervencion eficaz para ese aprendizaje

significativo, segiin Coll (1991) y Solé (1992), se resumen en:

1)

2)

3)

4)

5)

Un nuevo aprendizaje depende, en buena medida, de la
coherencia y la claridad del objetivo de aprendizaje, y
también, del “desencadenante” del aprendizaje (la explicacion
del profesor, la actividad de aprendizaje, etc.).

Es necesario que se establezca una “buena relacion” entre el

nuevo conocimiento y el conocimiento previo del que aprende.

El nuevo aprendizaje depende en buena medida de los
objetivos y las expectativas con las que el alumno que
aprende afronta la actividad que le ha de proporcionar un

nuevo conocimiento.

Saber y tener presente por qué hacemos una determinada
actividad y saber con qué finalidad la hacemos y qué
pretendemos conseguir con ella. Esto ha de permitirnos
atribuirle sentido y significado, siendo imprescindible para
realizar esta actividad con unas minimas posibilidades de

éxito.

Que el sujeto de aprendizaje construya o no su nuevo
conocimiento, depende finalmente de su motivacion y de la

motivacion intrinseca a la propia actividad de aprendizaje.

Si bien nosotros estamos, a pesar de estas reflexiones, mas con

Pyjolas et al. (1997) cuando apuntan que “el aprendizaje esta mas

relacionado con el querer que con el poder, con la voluntad mas que

con la capacidad: si un alumno quiere, puede aprender, aunque no

pueda aprenderlo todo, o sea que es imprescindible que el alumno

quiera aprender. Para que esto sea posible, es necesario que el alumno:

K/
A X4

Tenga claro lo que le pedimos gue haga o aprenda.

Encuentre interesante lo gue le pedimos que haga o aprenda.

Sea capaz de hacerlo o aprenderlo.

Se sienta capaz de hacerlo o aprenderlo.”
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Compartimos esta afirmacion referida a la E.S.O., en la que los
alumnos han superado la E. Primaria y se supone poseen las aptitudes
para abordar con éxito la etapa siguiente, entre ellas destaca, como
veremos en el marco empirico: la capacidad de trabajo, la participacion
en clase y la asistencia.

Y desde esta optica es desde la que podemos intervenir en el
aula, teniendo en cuenta los planteamientos de Vygotsky (1979) en los
que el pensamiento, y por tanto los aprendizajes, tienen un caracter
social, pasando desde el plano interpersonal al intrapersonal.
Planteandose siempre por parte del alumno la finalidad de su esfuerzo,
de su implicacion personal, la validez de sus conocimientos, y en

consecuencia, el sentido de sus aprendizajes.

No obstante, antes o después surge la necesidad de mejorar las
condiciones en que se da dicho aprendizaje para aumentar las
posibilidades de quien aprende, mejorando la preparacion de cara al
proyecto personal que supone aprender, utilizando referentes teoricos
de caracter psicopedagogico que impliquen recursos distintos a los

puramente epistemologicos empleados de manera habitual.

No queda sino analizar pormenorizadamente las variables que
hemos seleccionado y hacer valoraciones respecto a lo que aportan de
diversidad y ver el modelo que se pueda adaptar a ellos, que segun

Pujolas et al. (1997), debe tener las siguientes caracteristicas:

v' Intervenir pensando en lo que podriamos hacer para los
alumnos diversos, al margen de lo que podemos hacer para

los alumnos normales o no diversos.

v' Intervenir pensando qué podemos hacer para todos los
alumnos para que todos ellos aprendan de forma cuanto mas
significativa mejor, considerando que todos los alumnos son

diferentes, diversos, con necesidades educativas distintas.

El profesorado quizas adopta una formula intermedia de
intervencion, aunque si bien la evidencia indica que el grupo clase

aprende como conjunto pero basado en la individualidad, sin
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identificarlo a un bloque homogéneo de intereses, actitudes, aptitudes,
expectativas y capacidades de logro.

Estamos ante una evidencia que ha reflejado muy bien de forma
practica Garcia y Pascual (1994), cuando indican que los “intentos y
programas actuales para mejorar el rendimiento de los alumnos
desarrollando habilidades y estrategias para el estudio y aprendizaje,
han pasado de una preocupacion por las técnicas de estudio (toma de
apuntes, lectura rapida, subrayado, etc.) a un interés por desarrollar el
conocimiento y conciencia del estudiante acerca de sus propias
competencias, sus enfoques y estilos de aprendizaje, propiciando

enfoques profundos y estratégicos”.

Sin dejar de tener en cuenta estas observaciones, podemos
pensar en las aportaciones de los enfoques de aprendizaje de Marton
(1984) y Monereo (1993), mas proximos a nuestras tesis fruto de
factores variados de tipo externos o internos y que un autor como
Sternberg (1994) los considera mas bien estilos de pensamiento. Sea
un término u otro es un principio de atencion a la diversidad que
encierra un rosario de teorias similares pero discrepantes entre
enfoques y estilos, segtn las diferentes consideraciones que ofrecen los
expertos, tal y como lo ponen de manifiesto Entwistle (1981), Marton
(1984), Kolb (1984), Selmes (1987), Schmeck (1988), Sternberg (1990)
y Monereo (1996).

En cierta forma, hemos optado por tener en cuenta los
planteamientos de estos autores e irnos hacia un terreno practico para
ofrecer al profesorado elementos de comprension de la realidad de
aprendizaje acorde con sus posibilidades y concepciones. No se trata
tanto de estudiar la naturaleza de las variables propuestas (siendo esto
importante), sino de observarlas desde el punto de vista de las
diferencias que introducen entre los alumnos frente a la realidad del

aprendizaje.
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6.1. La inteligencia como fuente de diversidad.

Este es uno de los factores que a priori puede introducir mas
diferencias entre los individuos, por lo que se puede establecer un
criterio para la seleccion de personas mas o menos capaces de cara a la
solucion de problemas concretos en el campo del aprendizaje. En el
aula se escenifica una realidad en la que se dan diferentes
comportamientos inteligentes relacionados con los aprendizajes. Es la
manifestacion de una variedad de individuos caracterizados por sus
aptitudes cognitivas que les hacen potencial y realmente distintos. Su
comportamiento y sus respuestas en general se asienta en sus

expectativas.

Nos estamos refiriendo a una capacidad general que regula y
condiciona todos los ambitos de la personalidad, a cuyo desarrollo
contribuye todo un conjunto de aptitudes que podemos llamar de
segundo orden (Yuste, 1994), tales como, razonamiento abstracto,
aptitud espacial, aptitud numeérica, comprension verbal, percepcion de
diferencias, etc. Son los aspectos mensurables de las aptitudes
cognitivas que se han utilizado como datos extraidos de cuestionarios
estandarizados que existen en el mercado desde hace ya bastantes
anos, algunas de cuyas pruebas se pueden adquirir todavia. Dichas
pruebas han sido la referencia aportada por los profesionales como
psicologos y pedagogos, a través de la interpretacion de la informacion
obtenida y que en la generalidad de los casos se manejan utilizando el
C.1., pues se supone que es el factor que mas discrimina y que marca la
distancia entre los menos capaces y los mas capaces. Incluso en la
actualidad, aunque se parta de una diferente concepcion de la
inteligencia todavia se sigue midiendo las aptitudes intelectuales con
este canon en multiples campos y estratos de la Administracion
educativa Un ejemplo de esto es la base de datos utilizada para los
alumnos con necesidades educativas especiales que tiene la Consejeria
de Educaciéon de la Comunidad Auténoma de Murcia, llamada
Prometeo (2006), que sigue utilizando el C.I. y el tanto por ciento de
minusvalia para establecer la ayuda que necesitan los alumnos con

necesidades educativas especificas.
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La inteligencia es una aptitud que se mide en cuanto a las
respuestas dadas y sus niveles de eficacia, si bien esta influida por
otros factores que pueden hacer que aumente o disminuya sus efectos
sobre los resultados esperados. Nos referimos a los aspectos
emocionales, a los que se les esta dando cada vez mas importancia, de
manera que caracterizan y le dan un sesgo a esa inteligencia
potenciandola en cuanto a la persistencia, coherencia, alcance y
consistencia de cara al afrontamiento y resolucion de problemas en el
aula. Confiriéndole matices y caracteristicas que pueden hacer de la
facultad de pensar, una consecucion de ideas exitosas o, de reflexiones
contradictorias y confusas que lleven al error o a la equivocacion, con

la consiguiente falta de eficacia en los pensamientos realizados.

El profesorado esta seguro de que sabe diferenciar al alumnado
segun su inteligencia, aunque esta facultad sea un hecho potencial sin
plasmacion directa en los resultados académicos. El docente casi
siempre actuia en funcion de sus juicios y expectativas. No obstante,
dicha facultad se puede poner de manifiesto en las multiples
oportunidades que ofrece la vida escolar, a través del intercambio de
opiniones personales, asi como en la interaccion mas puramente
académica o en las respuestas meditadas demostrando pericia en
situaciones problema y también a través de pruebas psicotécnicas
ademas de habilidades sociales con los companeros, etc. Muchas veces
la constatacion de esta aptitud cognitiva, la realiza el profesor
simplemente desde la extrapolacion de informaciones y datos que no
siempre son sinoénimo de actitudes destacadamente inteligentes, mas
bien que indican constancia, regularidad, capacidad de trabajo,
interés, motivacion, etc. Al hilo de esta consideracion, es cierto que no
siempre los buenos resultados académicos son sinonimo de tener
buenas capacidades y aptitudes cognitivas, conclusion que hemos
obtenido en el estudio y valoracion de la implantacion de un programa
experimental de intervencion con alumnos de altas capacidades en la
E. Secundaria Obligatoria que lleva desarrollandose desde el curso
2002-2003 en el LE.S. “Infante D. J. Manuel”. En la presente
investigacion es también una de las conclusiones a la que hemos

llegado.
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Podemos afirmar, por tanto, que la inteligencia, es un referente
de primer orden a la hora de establecer diferencias potenciales (y
reales) con respecto al rendimiento académico. Se convierte asi, en un
valor discriminatorio para actuar educativamente con la diversidad en
el aula, ya que debemos establecer diversos tipos de intervencion
siempre a partir de la capacidad cognitiva y la disposicion para
aprender que ofrece cada alumno frente a los objetivos curriculares
que provienen de un area en particular o de todas las areas que son
objeto de aprendizaje. Junto a la inteligencia, a efectos practicos,
importan bastante las otras tres variables que hemos propuesto
anteriormente, ya que puede hacer que la reaccion sea mas lenta o
mas rapida, mas global o mas particular, que condicione a otras
aptitudes, que vaya mas alla de lo preguntado o que se ofrezca solo
como una mera respuesta sin mas trascendencia, inicamente para
salir del compromiso, etc. Es cierto, que ya en el caso de las destrezas
de aprendizaje puede contribuir a que una menor inteligencia sea
compensada por una rutina anterior de aciertos, ya que las habilidades
obtenidas de experiencias similares proporcionan a dicha inteligencia
opciones de éxito basadas en la comparacion e identificacion.
Generalmente, esto se da en el aprendizaje de procedimientos puesto
que supone saber como resolver determinadas tareas problema, debido
al caracter funcional y practico que tienen algunos aprendizajes. Sobre
todo, se da en los niveles basicos de la ESO, donde el aprendizaje es
mas factible si estas familiarizado o has tenido alguna experiencia

previa con el tipo de conocimiento que se tiene que aprender.

De la misma manera, podemos hablar de los habitos o técnicas
de estudio, ya que en sus aspectos mas de organizacion y planificacion
pueden potenciar el producto de una mente inteligente sin mas. Todo
lo cual se puede ver reforzado por la utilizacion de un método de
estudio eficaz que tenga como prioridad incidir y mejorar la capacidad
de comprension de textos, ademas de otros aspectos como son los de
resumir y organizar la informacion, siempre impulsado por una
concentracion eficaz. Lo que en definitiva puede llevar a que los
resultados de aprendizaje de un alumno menos inteligente compitan
en igualdad de condiciones con otras aptitudes que provienen de
alumnos mas inteligentes, pero que no utilizan todos estos recursos de

técnicas de trabajo intelectual. Evidentemente, este razonamiento es
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valido cuando hablamos del mismo tipo de inteligencia, a tenor de las
aportaciones de Goleman (1996) en cuanto a los tipos y variedad de

inteligencias.

Otra cosa es la motivacion, puesto que es un factor que potencia
la respuesta inteligente frente a otras circunstancias no motivadoras
que le hacen alejarse bastante del foco de interés personal de la tarea o
de las estrategias efectivas para solucionar el problema. La motivacion
concita la conjuncion de todas las capacidades o fuerzas que se pueden
reunir para dotar a la respuesta de:

» Una mayor dosis de atencion. Con lo que facilita el comienzo

de todo aprendizaje.

» Una respuesta persistente y mantenida en el tiempo. Con lo
que desde distintas perspectivas temporales, espaciales y
ambientales se le pueden anadir nuevos matices haciéndose

mas completa y mas profunda.

» Una mayor complejidad. Al coincidir en ella otros factores que

la hacen mas global y general, y con mas recursos.

» Mayor importancia de los factores personales. Al tener

asociado mas dedicacion e implicacion personal.

Podemos resumir que el constructo inteligencia es un factor
determinante en la respuesta a la diversidad, pero estando en la etapa
educativa obligatoria en la que nos encontramos, y dados también,
otros objetivos que caracterizan este mismo nivel de ensenanza, nos
quedan otros factores que ademas de la inteligencia se deben tener en
cuenta. Estamos hablando de objetivos concretados en forma de
capacidades que se caracterizan, segun cita el Decreto de Ensenanzas

Minimas, de la siguiente manera:
e Cognitivos.
e De equilibrio personal (afectivos).

e Motrices.
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e De relacién interpersonal (comunicativa).
e De insercién y actuaciéon social.

Estudiando estos objetivos, que como hemos dicho expresan
capacidades, estamos mas cerca de las otras variables que estamos
utilizando para constituir un estilo de aprendizaje mas practico. Son
capacidades que se pueden identificar y que pueden contribuir a la
mejora entre todas ellas de manera reciproca: nos estamos refiriendo a

las destrezas y habilidades para el aprendizaje.

6.2. Las destrezas y habilidades de aprendizaje como factor de
diversidad.

La mencion a esta variable se hace en un texto basico, ya citado
por nosotros, como es el Decreto de Ensenanzas Minimas. Siendo un
ejemplo claro de todos los objetivos que se deben conseguir en la
E.S.O., a saber:

“la nocién de curriculo no debe circunscribirse a un
nuevo programa o plan de estudios, limitado
exclusivamente a contenidos intelectuales, sino que
engloba todas las posibilidades de aprendizaje que ofrece
la escuela referidos a conocimientos conceptuales y
procedimentales, destrezas, actitudes y valores”.

Esta variable, establece diferencias desde el momento que
posibilita obtener mejores resultados a quien resulta ser mas diestro
en la realizacion de las tareas relacionadas con el aprendizaje, fruto de
una mayor y mejor asimilada experiencia practica en un tema o
conocimiento concreto. Suele ser una de las finalidades principales del
proceso de ensenanza-aprendizaje, familiarizar al alumno con las
distintas rutinas o fases que se requieren para la solucion de un
problema. Asi se logra acceder al conocimiento en sus aspectos mas
relevantes y completos, desde un comienzo que parte de los
conocimientos previos tanto de tipo procedimental como conceptual.
Esto se encuentra muy cerca del planteamiento que la ley da a los
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contenidos, concretados en la programacion de aula en relacion con
cualquiera de sus objetivos didacticos, de area, de materia, o, de etapa.

En la practica, existen una serie de estrategias que el alumno
elabora y consolida desde su condicion de aprendiz para rentabilizar
sus esfuerzos y llenar de logros sus acciones dirigidas a aprender en el
aula. Las caracteristicas de esta forma de encarar o abordar los
aprendizajes le lleva a establecer diferencias con los demas
companeros en cuanto a que determinan una mayor eficacia en los
resultados, lo que constituye de entrada, un factor que sirve para
discriminar posibilidades de aprendizaje entre los propios alumnos. El
tener asumidas iniciativas para aprender facilita los aprendizajes y
aumenta la dinamica escolar en cuanto a la profundidad y cantidad de
los objetivos a alcanzar y los contenidos que se vayan a impartir. Esta
capacidad para aprender se erige como un recurso auténomo que
puede quedarse en nada si no existe un trabajo previo que aporte
informacién suficiente para poder actuar sobre los conocimientos
presentes. Controlar los mecanismos que llevan al éxito en el “saber
como” requiere un alumno activo, curiosos, interesado y con

habilidades para ejemplificar, incluso de caracter motriz.

Ya hemos indicado antes, que las destrezas para aprender son
aptitudes de iniciacion y desarrollo del proceso para aprender, y que
para ello, necesitan estar asociadas con las otras variables aqui
comentadas, como son la motivacion y la inteligencia, y en cierta forma

también con los habitos y técnicas de estudio.

Es importante tener en cuenta estas capacidades y hacer
suficientemente atractiva la clase para que afloren y no constituyan
simplemente un factor suscitado por la rutina, sino que ademas debe
estar personalizado para que se convierta en un factor de
enriquecimiento que haga mejorar notablemente el rendimiento
académico. Debemos por eso otorgarle una preeminencia en nuestros
objetivos educativos, puesto que en definitiva va a ser el factor que
caracterice a mas diversidad, tal y como esta planteada la ensenanza
en las aulas de secundaria en estos momentos, convirtiéndose en un
fin ultimo de nuestra intervencion didactica. El profesor debera partir

de iniciativas que fomenten los aspectos de las destrezas y habilidades
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de aprendizaje de cara a atender la singularidad de cada alumno en los

siguientes aspectos:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Fomentar la reflexion previa antes de iniciar una estrategia de
abordaje de un problema.

Facilitar pautas estandarizadas que sirvan para resolver
problemas tipo

Iniciar en la valoracion del estado en se encuentran los
recursos para asimilar lo que se esta aprendiendo. Iniciar o

fomentar la metacognicion.
Reforzar el factor personal de confianza en uno mismo.

Ofrecer pautas para controlar los estados emocionales

negativos. Control de la ansiedad.

Utilizar una metodologia que emplee la ejemplificacion
frecuente, pensando siempre en los distintos perfiles de

alumnos que hay en el aula.

Hacer la devolucion correspondiente de las pruebas de
evaluacion en cuanto a las equivocaciones cometidas y sus

posibles soluciones.

Utilizar la posibilidad del trabajo en grupo como un recurso
habitual para que cada alumno aprenda a confrontar la forma
en que encaran y solucionan los demas sus propios

aprendizajes.

Complementando nuestra propuesta de atencion a la diversidad,

podemos fomentar las habilidades y destrezas de aprendizaje con una

metodologia que incluya muchos ejemplos que aumente las opciones

para aprender. Esto va a ser posible si en la programacion de aula

incluimos una diversidad de actividades de ensenanza-aprendizaje

(MEC, 1991), en cuanto a numero y tipo que incluya las siguientes

dimensiones:

A) De desarrollo (de la actividad propiamente dicha).
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B) De refuerzo.
C) De recuperacion.
D) De ampliacion.

Dichas actividades nos van a ayudar a crear aprendizajes mas
completos que sean la base de futuros aprendizajes, ofreciéndose una
amplitud de opciones que facilite al alumno la posibilidad de trasladar
todo lo que ha aprendido a otros conocimientos e intereses, lo que seria
una forma eficaz y completa de atender a la diversidad.

6.3. Los técnicas y habitos de estudio y su influencia en la
diversidad.

El profesor en el aula percibe diferencias entre sus alumnos en
funcion de los estilos de aprendizaje utilizados que incluyen
estrategias de aprendizaje y técnicas para estudiar. Puede incluso que
el profesor pueda conocer mejor las estrategias empleadas en situacion
de aprendizaje por el alumno que los habitos de estudio utilizados,
sobre todo en los cursos superiores de la E. Secundaria donde el
estudio se lleva a cabo principalmente en casa. Son estilos de
aprendizaje en definitiva que afrontan la asimilacion de cada materia a
través de una forma de organizacion del trabajo intelectual. Son rasgos
de como aprende el alumno que establecen diferencias en su
dimension como estudiante, proyectadas desde las caracteristicas del
estudio en casa y la actitud que mantiene en clase respecto a su
aprendizaje. Entendiendo que la variable de las técnicas de estudio
establece distintas pautas de actuacion que sirven para dar respuesta
a las necesidades que plantea el aprendizaje, tales como:

- El nivel de aprovechamiento en clase. Denota la forma con que el
alumno responde a cada asignatura en el aula. Estableciendo
de entrada una actitud de predisposicion favorable o no para
afrontar los nuevos aprendizajes, a través de: la atencion que le
dedica, la captacion selectiva de informacion que hace y, la
participacion y actitud (activa o pasiva) que mantiene.
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- La preparacion de examenes.

- El método de estudio utilizado. Es decir, las fases que utiliza en
su estudio, el orden, y las actividades y recursos que implica,

entre los que destacamos:
a) Tipo de lectura: exploratoria, reflexiva, comprensiva, etc.
b) Resumen.
c) Subrayado.
d) Esquemas

- La planificacion y organizaciéon en el estudio. Esta relacionada
con el tiempo, el orden, las actividades y tareas de estudio que
tiene que realizar de cada asignatura y con el conjunto de todas

ellas.

- El tiempo dedicado al estudio. Es un elemento que va unido al
anterior y marca la diferencia entre alumnos, y en bastantes
casos, es el que determina el rendimiento en el estudio si va
acompanado de un buen nivel de concentracion y asimilacion

de lo estudiado.

Referencias en las que también esta de acuerdo Alvarez et al.
(1988), cuando se trata de establecer las diferencias de rendimiento
entre los alumnos. Planteando de entrada una posibilidad de atencion
a la diversidad para intenta corregir las deficiencias referidas a estos

valores.

6.4. La motivacion y su relacion con la diversidad.

Es la variable que expresa de una manera manifiesta la
diversidad en lo que se refiere a la predisposicion positiva hacia una
materia, area o estilo de ensenanza, lo que puede producir que
potencie o anule a las demas variables que hemos citado antes. Es bien
sabido por parte del profesorado, que aun poseyendo valores altos en

dichas variables, en estados de baja motivacion descienden los niveles
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de respuesta de todas ellas, porque el desinterés domina todo el
escenario de actuacion del alumno en el aula. Por tanto, podemos
tomar a la motivacion como factor principal de diversidad, como asi lo
entienden Hernandez y Garcia (1991), y Valle Arias et al. (2010).
Gonzalez y Touron (1992) la consideran “el conjunto de factores que, al
interactuar, inician, mantienen y dirigen la conducta hacia la
consecucion o logro de determinadas metas y objetivos”. Y si como
postulan los modelos motivacionales mas recientes, la conducta
humana es propositiva e intencional y esta guiada por la
representacion de metas, veremos que la dimension personal es el
factor mas a tener en cuenta en la atencion a la diversidad, teniendo
asegurada esta estrategia resultados positivos de tipo académico si van
acompanadas de los otros factores mencionados anteriormente (Lopez
Garcia, 1999).

Vemos que en principio, atender a la diversidad interviniendo,
planificando y disenando una accion didactica con una finalidad
eminentemente motivadora, es una garantia de éxito si se mantiene un
nivel de actividad alto. Es evidente que entre los elementos que
condicionan la diversidad de alumnos dentro del aula destacan la
capacidad y disposicion para aprender, influida por la aptitud
intelectual, el nivel motivacional y las destrezas de aprendizaje, asi
como el desarrollo alcanzado en el uso de las técnicas y habitos de
estudio o de trabajo intelectual. Todo lo cual puede verse mas
claramente representado en el grafico de la pagina siguiente, adaptado
de Lopez Garcia (1999).

Entendiendo que la naturaleza de la motivacion requiere una
determinada forma de atender a la diversidad que exige del profesor las

siguientes actuaciones (Lopez Garcia,1999):
1) Reforzar la autoestima personal y académica.
2) Consolidar y mejorar actitudes positivas.
3) Mejorar y/o cambiar intereses.
4) Modificar actitudes negativas.

5) Propiciar la toma de conciencia y también de decisiones.
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Fig. n° 3. Gréfico que representa la relacion entre estilos de aprendizaje y variables como capacidades y aptitudes cognitivas,
motivacion, destrezas de aprendizaje y, técnicas y habitos de estudio; en un marco de atencién a la diversidad .
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6) Fomentar y afianzar la autonomia y la responsabilidad.
7) Aumentar el compromiso personal.

8) Propiciar y ayudar a asumir los cambios que supone la
maduracion.

9) Facilitar y potenciar el rol de estudiante.

Siendo asi, que el binomio motivacion-atencion a la diversidad

debe considerarse como algo dinamico, susceptible de diversas

implicaciones que pueden interactuar constantemente en cualquier

actividad propuesta, y que, segun Alonso Tapia (1997) son las

siguientes:

1) Las actuaciones del profesorado.
2) La respuesta del alumnado.

3) El efecto en distintas fases, de las formas de como acometen

los alumnos las tareas.

4) Los modos de intervencion del profesorado, a lo largo y
después de la tarea.

5) La tarea en si misma.

No obstante, es importante tener en cuenta la representacion

que los alumnos hacen (Alonso Tapia, 1997) (Lopez Garcia, 1999) en

relacion con:

a) Lo que mas cuenta en clase.
b) Lo que exige y espera de ellos el profesorado.

c) Las consecuencias que puedan tener los distintos modos de

actuacion.

d) Lo que esperan de €l los companeros.

e) Lo que mas cuenta para €l.
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De ahi que sea importante concretar la naturaleza de la propia
motivacion (Lopez Garcia, 1999):

v" Es un hecho plural y diverso.

v Es una dimension compleja de la conducta.

v Influyen en ella tanto causas internas como externas.
v' Es una actitud interna.

v' Va asociada a capacidades.

v Influyen los modelos proximos o cercanos.

v' Esta determinada por las emociones (equilibrio).

v Influyen en intereses.

v' Esta condicionada por los rasgos de personalidad.

v' Sus efectos no siempre se manifiestan de inmediato.
v' Esta influida por la jerarquia de valores de cada individuo.

En ultima instancia, los motivos son los que marcan diferencias
en las posibilidades de rendimiento escolar de cada alumno y son
recursos que se pretenden facilitar constantemente por parte del
profesorado en cada una de sus asignaturas. Circunstancia ésta que
siempre esta presente como reto en la ensefianza, aunque
objetivamente no se sepa como se ha de lograr aunque si se sabe
cuando se ha alcanzado. Por eso estamos de acuerdo con Marina
(1997) cuando dice “los motivos pueden no ser conscientes pero
organizan de una manera peculiar nuestra vida consciente, sin que lo
sepamos. Son sistemas de preferencias que orientan la atencion,
dirigen la seleccion perceptiva, activan las ensonaciones y facilitan el
aprendizaje”. Si bien, el profesor debe trabajar para que el alumno
haga explicita la naturaleza de su motivacion y las caracteristicas de
sus motivos, para que asi sean conscientes de ambas el profesorado y
el alumnado, lo que claramente se puede encuadrar en una accion

para atender a la diversidad.
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Tras este glosario de peculiaridades del proceso de E/A y de los
aspectos que caracterizan el hecho educativo en un contexto social
determinado teniendo como referencia la interaccion profesor-alumno,
y siguiendo el hilo conductor del estilo de aprendizaje en el que
influyen las capacidades y aptitudes cognitivas, la motivacion, las
destrezas para aprender y, las técnicas y habitos de estudio; estamos
en disposicion de abordar la atencion a la diversidad desde una
perspectiva que necesariamente debe incluir el tipo y naturaleza de la
evaluacion de todos las variables aqui comentadas, lo que presupone
evaluar el rendimiento y la actitud para aprender.

7. LA EVALUACION: UN RECURSO IMPRESCINDIBLE PARA
DETERMINAR LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

Evaluar, en términos generales, segiun nos dicta la practica
docente, se presenta como la ultima fase que debe cerrar el ciclo de
ensenanza-aprendizaje, ya que es a través de ella cuando se concretan
los resultados de este proceso, valorando asi las consecuencias de la
intervencion llevada a cabo. Segun Cardinet (1986), “la evaluacion se
reconoce como uno de los puntos privilegiados para estudiar el proceso
de ensenanza-aprendizaje. Abordar el problema de la evaluacion
supone necesariamente tocar todos los problemas fundamentales de la

pedagogia”.

Para Gimeno Sacristan (1998), “evaluar no sélo es el acto de
comprobar el rendimiento o cualidades del alumno, sino una fase mas,
la final, de un ciclo completo de actividad didactica razonablemente
planificado, desarrollado y analizado”. Podemos entonces hacer una
propuesta dirigida a evaluar los resultados de la intervencion
académica fruto del trabajo del profesorado dentro del aula cuando
desarrolla su programacion o, podemos plantear otro tipo de
evaluacion, no solo de la respuesta de aprendizaje alcanzada por un
alumno en un area o materia determinada, sino de todo un conjunto de
factores que condicionan el hecho de aprender y de las variables que
contribuyen y determinan dichos resultados de aprendizaje del
alumno. Seguin esto, tenemos por una parte, un tipo de evaluacion que

lleva a cabo exclusivamente el docente dentro del aula, cuya
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naturaleza esta relacionada con las dimensiones curriculares que
conforman cada asignatura. Es la evaluacion académica, de la que
existen varios tipos, la que ofrece en cada uno de ellos unas
posibilidades de mejorar el hecho de aprender encuadradas dentro de
lo que es el proceso general de ensenanza y aprendizaje (Coll, Martin y
Onrubia, 2001) (Lopez Garcia y Vicent Pardo, 1997), a dichos tipos son
los siguientes:

a) Continua.
b) Formativa.
c) Sumativa.
d) Criterial.

Aunque si bien la LOGSE, en su articulo 22 apartado 1,
menciona la evaluacion expresamente en términos mas globales, para
ello cita la continuidad e integracion que debe tener de manera taxativa

en todo el proceso de ensenanza-aprendizaje, a saber:
“La evaluacién en la E. S. O. serd continua e integradora”.

Este tipo de evaluacion que se traduce en la utilizacion de
instrumentos y fijacion de metas y actitudes que el profesor emplea,
sera objeto de revision, con las consiguientes propuestas de mejora, en
la presente investigacion, convirtiéndose en uno de los objetivos a

estudiar en esta tesis.

Dejamos a un lado la evaluacion académica, no sin antes
recordar que ademas de la evaluacion centrada en el alumno se puede
dar también aquella otra centrada en la dimension didactica del
profesor que puede ser externa o interna, lo que Doménech y Guerrero
(2005) definen como autoevaluacion: “ una reflexion constante sobre la
practica docente que permite mejorar nuestra profesionalidad como

educadores”.

De manera complementaria a cualquiera de éstas o, por
separado, nos encontramos aquel otro tipo de evaluaciéon que es

realizada por especialistas que pertenecen al ambito de la
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psicopedagogia y que comprende otros muchos aspectos, pudiéndose
hacer dentro y fuera del aula, recogiendo en su caso, otras
caracteristicas del alumnado (MEC, 1996) como son:

v Aptitudes y capacidades.

v' Perfil de personalidad.

v' Contexto socio familiar.

v' Dimension psicosocial.

v Déficit o sobredotacion.

v Actitudes y disposicion hacia el aprendizaje.

Podemos asi conocer una realidad mas general del alumno,
interesante de cara a determinar la naturaleza y contexto del
aprendizaje, algo que el profesorado necesita saber, y que en el caso
concreto de los centros de E. Secundaria, debe determinar el
Departamento de Orientacion. Se establece asi una colaboracion para
fijar los apoyos necesarios, de tal modo, que rentabilicemos al maximo
posible la intervencion docente directa, como es la del profesor dentro
del aula cuando desarrolla su programacion. Estamos hablando de la
evaluacion psicopedagogica de la que nos interesa conocer cual es su
naturaleza y caracteristicas, para lo que nos pueden servir las

respuestas a las siguientes preguntas:
m cQueé es?
m ¢Para qué sirve?
m .Como, cuando y quién la debe realizar?
m :Qué diferencias presenta frente a la evaluacion docente?

Las consiguientes respuestas nos deben llevar a valorar cuales
son las posibilidades de un recurso, que de manera directa nos va
ayudar a saber mas de las caracteristicas del alumno, y por tanto,
hacer mas real y efectiva la posibilidad de atender a la diversidad en el
aula. Es pues este un tipo de evaluacion en el que nos interesa indagar
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pues nos ofrece toda una gama de vias para conseguir nuestros fines
de personalizar la educacion lo mas eficazmente posible. Pasamos a
continuacion a conocer cual es su naturaleza y su relacion con otros

factores.

7.1. Definicion y caracteristicas generales de la evaluacion
psicopedagogica.

La evaluacion psicopedagogica constituye una de la dimensiones
propias del ejercicio profesional de los Equipos de Orientacion
Educativa y Psicopedagogica y de los Departamentos de Orientacion,
fijada por la Administracion educativa (MEC, 1992) sobre las que se
apoyan de manera directa muchas de las actuaciones docentes que
posteriormente se realizaran en el aula de la E. Secundaria y E.

Primaria.

No es extrano que en torno a la evaluacion psicopedagogica, en la
que se incluye practicas profesionales de diversa indole, se muestren
buena parte de las dudas y preocupaciones que en estos momentos
gravitan sobre el hecho educativo, y por tanto, afecta a la labor diaria
de los profesores. Puede contribuir a reforzar esta dimension la
definicion de Bassedas (1991) en la que dice que “entendemos por
evaluacion psicopedagogica un proceso en el que se analiza la
situacion del alumnado con dificultades en el marco de la escuela, del
aula y de la familia, a fin de proporcionar a los maestros y a los padres
orientaciones e instrumentos que permitan modificar un conflicto
manifiesto”. No cabe duda que es una valoracion superada, puesto que
en estos momentos se utiliza mas como recurso para identificar no solo
el conflicto, lo que supone el principio de su solucién, sino para
establecer las coordenadas situacionales del alumno en el conjunto del

proceso de ensenanza-aprendizaje.

Es en la actualidad, para hacer frente a la diversidad y la
complejidad del hecho educativo, cuando se necesita la cooperacion
entre todos los estamentos técnico-pedagogicos de los centros y de
aquellos responsables que estan en contacto con los alumnos, aunque

no pertenezcan al claustro, para conocer la potencialidad y realidad de
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uno de los pilares que da sentido el sistema educativo, como es el
alumnado. Nos encontramos ante un conjunto de variables de amplio
espectro que van de mayor a menor complejidad, y desde las mas
operativas o asequibles hasta las mas dificiles y complicadas de
determinar, resultando que todas ellas son causas que influyen en los
resultados de aprendizaje.

Situamos asi, frente a frente, los aspectos teodricos
psicopedagogicos, tipo constructo, con los practicos de caracter
académico o didactico. Son las consideraciones justificadoras o
fundamentadoras sobre las que se apoya la actuacion
psicopedagogica, las que el profesorado mira con cierta indiferencia,
cuando no con desconfianza, rechazando mas o menos veladamente la
validez de estas técnicas por estar alejadas de la realidad docente del
aula. No obstante, la evaluacion psicopedagogica, se situa cada vez
mas como la estructura de soporte para cualquier tipo de intervencion
llevada a cabo en el sistema educativo con los alumnos, conformando
lo que en definitiva sera toda una dimension global de la accion

educativa a través del proceso de ensenar y aprender.

Si se considera este proceso de aprendizaje como una unidad
funcional constituida por la interaccion de los elementos
Alumnado-Curriculo-Contexto, el alumnado se constituye en la
variable a determinar y sobre todo matizar mediante la evaluacion para
generar una intervencion educativa con garantia de éxito. Desde esta
realidad global, destaca prioritariamente el elemento alumnado con su
caracter de perentoria y constante necesidad de intervencion, ya que se
erige como una realidad compleja que hemos de desentranar desde
distintos puntos y sobre el que hemos de proyectar nuestros
conocimientos y nuestra capacidad de intervencion. En todo caso,
habra que enfocar esta actuacion desde una dimension institucional
dandole ese enfoque globalizador que toda intervencion requiere,
asumiendo el profesorado unas estrategias docentes que deben estar
en consonancia con las grandes lineas de actuacion marcadas por la
filosofia educativa del centro, definidas ambas en un documento como

el Proyecto Educativo.
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Desde esta optica, singularizamos al alumno y hacemos posible
la atencion a la diversidad puesto que presenta su realidad como un
conjunto de factores que interactuan entre si, tales como:

v Estatus socioeconémico.

v Estilo de aprendizaje.

v Expectativas familiares.

v' Estructura de personalidad.

v Aptitudes y capacidades.

v' Motivacion e intereses.

v' Habilidades de trabajo intelectual.
v Historial de aprendizaje.

v" Dimension socioafectiva.

v' Habilidades sociales.

Todos ellos, aunque agrupados de diferente manera son
aspectos que debe recoger la evaluacion psicopedagogica que definen
las leyes que la implantaron (MEC, 1992, 1996). Pues bien, partiendo
de esta realidad podemos decir que la diversidad, con relacion al
proceso de ensenanza-aprendizaje, se muestra influida por la
interaccion entre las mencionadas variables que se van a dar en la

situacion de aprendizaje.

Estamos ante una dimension educativa que exige una practica
profesional que supere la tradicion de obtener conclusiones poco
objetivas, a veces resultado exclusivamente de la observacion, para
poder intervenir educativamente sobre la realidad de aprendizaje del
alumnado y no dejarse guiar por apreciaciones mas O menos
subjetivas. Debe ser, no obstante, una practica complementaria y de
apoyo a la labor del profesorado en el aula puesto que la evaluacion
psicopedagogica ha de ayudar a ajustar la ayuda pedagogica,
partiendo de la realidad de como aprende el alumno, sirviéndonos de
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los especialistas que la van a llevar a cabo la intervencion y de las
conclusiones que se dan en el dia a dia de la clase obtenidas del
contacto directo con los alumnos.

Buscamos definir el estilo de aprendizaje (o las variables que
constituyen nuestro perfil de aprendizaje), como una forma mas
operativa de ofrecer informacion al docente, es decir de conocer los
factores que hemos determinado como relevantes. La finalidad es
ajustar la practica docente a unos parametros practicos de eficacia con
respecto al rendimiento académico. Sin embargo, debemos asumir que
la evaluacion psicopedagogica ha estado asociada al hecho casi
exclusivamente del diagnoéstico, segun los planteamientos de la
psicologia diferencial, aceptados por la Psicologia de la Educacion,
siendo referente de la practica psicopedagogica que la ha caracterizado
tradicionalmente, pretendiendo clasificaciones evaluadoras de los
individuos segun una serie de atributos, rasgos, dimensiones, etc.,
todos ellos mas o menos inmutables. Esto es lo que se ha pretendido,
fruto de una concepcion poco dinamica, alcanzar la catalogacion de
los alumnos, primando asi un enfoque individual y estatico que tiende
a ignorar casi siempre la importancia del contexto en el origen y
conformacion de la conducta del individuo, ignorando ademas el
caracter complejo de todo el proceso de desarrollo general del

adolescente (Garcia Vidal y Gonzalez Manjon, 1993).

Podemos decir en general que la evaluacion psicopedagogica ha
servido mas para diagnosticar a los alumnos y justificar asi un
determinado emplazamiento escolar, que para la toma de decisiones
relativas a la ayuda que quieren precisar. En este sentido, la finalidad
que todavia hoy marca la ley como obligatoria va dirigida
principalmente a tres ambitos bien concretos de la E. Secundaria
(MEC, 1992):

v' Los alumnos con necesidades educativas especiales (ahora

especificas).
v' Los Programas de Diversificacion Curricular.

v La Iniciacién Profesional (actual P.C.P.L.)
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Ahora bien, tal y como planteamos realizar la evaluacion aqui no
se trata de ubicar a los alumnos en distintas categorias, sino de
determinar las ayudas que estos requieren para progresar en un
contexto educativo lo menos restrictivo posible. En este sentido el
M.E.C. (1996) senala lo siguiente:

“Las diferencias individuales se conciben como
indicadores de una necesidad particular de ajuste del tipo y
grado de ayuda que un alumno debe recibir a lo largo del
proceso educativo”

Si queremos expresarla en términos significativos, hay que
entenderla dentro de los planteamientos que la ensenanza debe tener
de cara al ajuste constante y sostenido de la ayuda pedagogica a la

actividad constructiva del alumno.

Podemos concretar, sin embargo, que los valores que suponen la
diversidad del alumnado exigen ayudas diferentes pues parten de
realidades diferentes, fruto de la interaccion entre la personalidad, la
familia, el contexto social, etc., del alumnado (ya expresadas antes).
Estos factores emergen de la situacion de aprendizaje y se sitian en el
ambito de la historia escolar que tiene ese alumno y que debera ser
atendido en sus realidades educativas a través del curriculo. Por eso,
ante este conjunto de variables se debe trabajar con un curriculo
prescriptivo, abierto y flexible (MEC, 1990) en el que es importante que
el alumno construya su propio aprendizaje. En la medida que pueda
ser mas consciente de esto, le sera mas facil intervenir sobre las
distintas variables que hemos senalado, y por tanto, transformarse en
un agente y elemento activo de su propio aprendizaje. “La construccion
de significados es una tarea que requiere la implicacion activa del
alumno, y para ello es imprescindible que éste pueda encontrar sentido
a lo que hace a la hora de realizar el esfuerzo que requiere dicha
construccion” (Fernandez Batanero, 2009).

Entendiendo que hay otros elementos ubicados también en el
contexto escolar, familiar y social que lo van a condicionar y que se
deben validar desde una realidad de escuela integradora, potenciadora
de valores y comprensiva. Son valores muy necesarios para llenar de

contenido los aspectos mas personales y menos epistemologicos,
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aunque si bien, éstos también deben estar determinados por esos
valores, contemplados en los objetivos educativos de tipo general.

En un nivel mas especializado e intenso de atencion a la
diversidad, también se encuentra la respuesta a las necesidades
educativas especificas de aquellos alumnos que precisan recursos
extraordinarios (personales, materiales y curriculares) para poder
progresar y adquirir los conocimientos y destrezas marcados como
objetivos de su nivel educativo (MEC, 1992). Estos alumnos requieren,
mas que ningun otro caso, dado el caracter singular y particular de la
intervencion que hay que llevar a cabo, una valoracion de las

caracteristicas y condiciones de aprendizaje de dichos alumnos.

Podemos por tanto, definir la evaluacion psicopedagogica, tal y
como viene en la orden de 14 de Febrero de 1996 (MEC, 1996), por la
que se regula el procedimiento para la realizacion de la evaluacion
psicopedagogica y el dictamen de escolarizacion, y se establecen los
criterios para la escolarizacion de los alumnos con necesidades

educativas especiales (ahora especificas). A saber:

“En el proceso de recogida de formaciéon relevante, relativa
a los distintos elementos que intervienen en el proceso de
Ensenianza y Aprendizaje para identificar las necesidades
educativas de determinados alumnos/as que presenta
dificultades en su desarrollo personal y desajustes respecto
al curriculo escolar por diferentes causas Yy para
fundamentar y concretar las decisiones respecto a la
propuesta curricular y el tipo de ayudas que precisa para
progresar en el desarrollo de las distintas capacidades”.

7.2. Elementos de la evaluacion y proceso evaluador.

Cuando el profesorado decide hacer una valoracion de la
realidad escolar del alumno, siempre encaminado a ver como aprende
y cuales son las variables que determinan su aprendizaje, necesita
realizar algun tipo de evaluacion, enmarcada como un proceso

dinamico diacronico. En esa intervencion deben implicarse y colaborar
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dos profesionales de la educacion, como son, el docente y el
psicopedagogo.

La evaluacion psicopedagogica como tal, nos tiene que
proporcionar informacion sobre las capacidades, deficiencias, y todas
aquellas necesidades que manifieste el alumnado en los diferentes
contextos escolares en los que se mueve para posibilitar asi la
introduccion de cambios en el proceso de ensenanza y aprendizaje con
el fin de obtener los resultados mas optimos en su desarrollo escolar,
personal y social.

De lo expuesto, se debe inferir que, dado el caracter interactivo
de los procesos educativos y de las diferentes caracteristicas de cada
contexto escolar y de cada alumno, las necesidades educativas de éstos
tienen un alto grado de relatividad, por tanto, la evaluacion
psicopedagogica debera estar puntualmente presente en todo el
proceso educativo para aportar el maximo de objetividad, asi como, en
la revision constante de las medidas adaptativas adoptadas en las
diversas situaciones. Por eso, adquiere especial importancia las
siguientes dimensiones en la realidad del alumno como practica de
evaluar-valorar la realidad educativa general, a saber:

v' Caracteristicas del ambiente (familiar, social y cultural).
v'  Estilo de aprendizaje.
v' Competencia curricular.

v' Autonomia con respecto al aprendizaje (lo que es capaz de

hacer solo o con ayuda).
v' Dimensién social (sobre todo su interaccion en clase).

v' Potencial de aprendizaje. Aptitudes cognitivas e intelectuales
que puede utilizar cuando aprende.

v Estilos cognitivos (las diferentes formas de actuacion
intelectual ante situaciones idénticas de aprendizaje, muy

relacionados con los estilos de aprendizaje).
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Segun Bisquerra (1998), las variables que es necesario tener en
cuenta en funciéon de lo concretado hasta ahora se pueden resumir en:

o Variables psicologicas.

o Variables sociologicas.

o Variables epistemologicas.

o Variables pedagogico-didacticas.

Cabe también, analizar otro factor que complementa al anterior y
que supone un eje referencial que va a poner de manifiesto la validez, el
conocimiento, el dominio y la planificacion de las situaciones de
aprendizaje y de las caracteristicas de quien aprende. Nos estamos
refiriendo al enfoque de la ensenanza, frente a la realidad del
aprendizaje. Desde €l, es necesario tener en cuenta toda una serie de
factores que de una forma u otra van a influir o determinar la manera
de como aprende cada alumno. Estas caracteristicas también van a
afectar a la forma y manera de como se lleve a cabo la evaluacion

psicopedagogica, y por tanto, condicionara sus resultados.

Algunas variables a tener en cuenta relacionadas con el ambito

de la ensennanza son las siguientes:
» Meétodo de ensenanza y marco tedrico donde se situa.
» Recursos materiales empleados.
» Tipos de actividades realizadas.

» Expectativas profesionales y personales con respecto al grupo

y a los alumnos tomados individualmente.
» Interdisciplinariedad.
» Planteamientos e intervenciones de tipo preventivo.
» Interaccion en el aula.

» Actitudes psicoemocionales.
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No obstante, no debemos olvidar que la evaluacion
psicopedagogica, como ya hemos apuntado, es complementaria a la
evaluacion académica que lleva a cabo el profesor y comparte con ésta
las finalidades ultimas de ajustar la ayuda pedagogica a las
caracteristicas y necesidades de cada alumno. De acuerdo con esto,
estamos ante un proceso que se lleva a cabo normalmente en
determinadas situaciones y/o en momentos concretos y que,
dependiendo de éstos la propia evaluacion psicopedagogica puede
incluso tomar formas hasta cierto punto distintas, segun sea la
informacion del alumno y de sus contextos de vida. En este caso, las
situaciones manifestadas segun el C.I.D.E. (1996) como susceptibles

de ser tenidas en cuenta cuando se evalua, son las siguientes:

¢ “Cuando hay que tomar decisiones para la escolarizacion
inicial de una alumno/a que presenta necesidades
educativas especiales, de forma que se oriente hacia la
modalidad evaluativa que proporcione una mejor

respuesta a sus necesidades

¢ Para la toma de decisiones relativas a la escolarizacién de
este alumnado o de aquellos que en un centro ordinario
empieza a presentar dificultades en su aprendizaje que
no pueden ser resueltas por los medios habituales con

que cuenta el profesorado.

¢ Para la propuesta extraordinaria de flexibilizacion del
periodo de escolarizacion en los casos de los alumnos con
necesidades educativas especiales asociadas a
condiciones de sobredotaciéon intelectuales que lo

requieran.

¢ Para la elaboracion de adaptaciones significativas del
curriculo para los alumnos/as que las necesiten

¢ Para la incorporacion de un alumno/a a un programa de
Diversificacion Curricular.
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¢ Para la determinacion de recursos y apoyos especificos
complementarios que  determinados alumnos/as
pudieran necesitar”.

Aqui debemos anadir ademas el diagnoéstico de los alumnos de
Altas Capacidades en el momento presente (curso 012-013).

No obstante, es necesario remarcar que el proposito de la
evaluacion, no es el de obtener informacion para clasificar y
profundizar en las limitaciones, sino el de posibilitar y facilitar desde el
propio contexto escolar la respuesta educativa adecuada a las
necesidades del alumno, lo que debe permitir alcanzar los objetivos
establecidos en el curriculo. Podemos decir, por tanto, que los
elementos que interaccionan en el proceso de ensenanza y aprendizaje

se convierten en ambitos de este tipo de evaluacion.

En resumen, la evaluacion psicopedagogica debe posibilitar

medir capacidades relativas a:

¢ El desarrollo personal y social del alumno. Requiere la
valoracion conjunta de las capacidades ya mencionadas en la
LOGSE (MEC, 1990), tales como:

a) Equilibrio personal o afectivo.

b) De relacion interpersonal.

c) Actuacion e insercion social.
¢ Lo que el alumno es capaz de hacer:

a) En qué condiciones.

b) En qué contextos.

c) En relacion con los objetivos y contenidos de las

diferentes areas.

¢ Nivel de conocimientos y destrezas que posee en cada drea, €s

decir, su competencia curricular.

Ademas de poder estimar cualitativamente realidades como:
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¢ Interaccion profesor-alumno.
¢ Interacciéon alumno-alumno.

¢ Interaccion en el contexto familiar.

7.3. Evaluacion psicopedagogica y evaluacion académica: dos
ambitos complementarios.

Para establecer una relacion de parentesco y complementacion
entre estos términos, hemos de partir de la concepcion del proceso de
ensenanza-aprendizaje como construccion del conocimiento a base de
significados y otorgando una atribucion positiva a lo que se aprende.
También tiene que poseer un sentido desde la optica del alumno que
construye y elabora el conocimiento (Martin y Solé, 2001), (Coll, 2001)
(Fernandez Batanero, 2009). Esta concepcion planteada desde una
perspectiva tedrica y una aplicacion practica ya dirigida a la totalidad,
es decir, hacia:

= Los conocimientos que posee.

= Las expectativas.

El autoconcepto.

La motivacion.

Los intereses.

Entendiendo, que todo este proceso de aprendizaje global
depende en gran manera de la naturaleza de los contenidos, asi como,
del progreso y transformaciones que se produzcan al aprender y del
reconocimiento del logro por parte del profesor y de cuantos otros
companeros o miembros de la comunidad educativa se hallaran en su
entorno social y familiar, todo lo cual, influira positivamente en su

autoconcepto.

Vemos asi que la realidad escolar, en el caso de los adolescentes,

afecta especialmente a la dimension psicologica del alumno, y por
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tanto, al caracter psicopedagogico que tiene su realidad en contacto
con la escuela. Tan es asi que la escuela debe prestar atencion en
especial a que los aprendizajes esperados promuevan de forma
equilibrada los cinco tipos de capacidades, ya mencionados (MEC,
1990), contemplados en los objetivos generales de la etapa a través de
las distintas areas.

Se debe exigir que segun lo visto hasta ahora, la evaluacion
psicopedagogica no parta exclusivamente del alumno, individualmente
entendido, y tenga en cuenta las condiciones y oportunidades que
ofrezca el centro educativo. Para Gimeno Sacristan (1998), “las
creencias que se derivan de las practicas de evaluacion para alumnos,
profesores, clima escolar o relaciones familia-alumno vy
alumno-sociedad conforma uno de los apartados mas relevantes del
curriculo oculto de la escolarizacion”. La pretension es hacer explicito
el maximo de curriculo para que la evaluacion sea mas completa. Esto
es necesario para los dos tipos de evaluaciones.

Es pues muy importante que, tanto el tipo de actuacion
profesional como los instrumentos que eventualmente puedan ser
utilizados, deban ser sensibles a la dimensiéon interactiva del proceso
de ensenanza-aprendizaje desde todos los ambitos senalados. En
consecuencia, en la evaluacion psicopedagogica deberan tener
también su peso el tipo de actuaciones y los instrumentos dirigidos al
analisis y valoracion de la practica docente de los profesores entre las
que se incluye la organizacion y caracter de las actividades de

ensenanza-aprendizaje.

Como hemos apuntado, esta evaluacion es complementaria a la
evaluacion que lleva a cabo el profesor, es decir, la evaluacion
académica y comparte con ésta la finalidad ultima de ajustar la ayuda
pedagogica a las caracteristicas y necesidades de cada alumno. Esto
otorga otra dimension a ambos tipos de evaluacion, debido en gran
parte a que la comprensividad supone ofrecer una parte de la cultura
basica y comun al alumnado, que se traduce en una propuesta
curricular integradora, capaz de ofrecerles las mismas oportunidades
de formacion y, en lo fundamental, las mismas experiencias educativas

con independencia de sus diferencias. Lo que permite, por otra parte,
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distintas posibilidades de diversificar la oferta educativa con objeto de

que los alumnos puedan alcanzar los objetivos de ensenanza.

Esta perspectiva supone hacer compatible el principio de
comprensividad, asegurando que todos los alumnos/as accedan a
unos aprendizajes que se consideran fundamentales para su
desarrollo y socializacion, con el de diversidad. Es decir, que se tenga
presente los diferentes intereses, motivaciones y capacidades del
alumno que interactian e intervienen en una situacion de aprendizaje
con la finalidad de individualizar, adecuar y extender al maximo la

accion educativa.

Por eso aparece una situacion nueva en la intervencion
psicopedagogica, como consecuencia de la adecuada oferta educativa
que asegure tanto la amplitud del sistema como la creciente atencion a
las caracteristicas individuales del alumnado. Esto supone tomar
distintas decisiones que van a tener su fundamento, al menos en
algunos casos, en la evaluacion de las necesidades educativas del

alumnado en términos de las ayudas que requieren para avanzar.

Este planteamiento de la educacion condiciona la realidad del
aula y de la practica educativa, de tal forma que, el profesorado se
enfrenta en la Educacion Secundaria Obligatoria a una forma de
intervencion que exige para su analisis una perspectiva de concepcion
multiple con enfoques distintos acerca de como actuar y como evaluar
lo realizado. Es la diversidad y ante esas distintas fuentes que manan
de formas de aprender se definen las necesidades de los alumnos, lo
que se concreta en sus estilos de aprendizaje, en unos perfiles y ritmos
de aprender que necesitan el diagnoéstico psicopedagogico para

conocerse con el alcance que hemos senalado.

Eso si, hemos de tener en cuenta que, la naturaleza interactiva
de la diversidad surge en el alumno a partir de la interaccion entre sus
caracteristicas personales y las condiciones y oportunidades que se le
ha ofrecido en sus contextos de desarrollo a lo largo de su historia
personal. Por eso, el aprendizaje de los alumnos/as es el resultado de
la mutua influencia entre ambas dimensiones y, en consecuencia, la

explicacion de sus consecuencias o resultados no debe buscarse en
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alguno de los dos polos aisladamente, sino en el conjunto de las
diferentes situaciones de aprendizaje.

A tal efecto, la estrategia que se propone para que se produzca el
mayor Yy mejor resultado posible entre la oferta educativa y las
caracteristicas de los alumnos, es la adaptacion entendida como:

“el conjunto de decisiones que debe tomarse para adecuar
la respuesta educativa a las necesidades de los alumnos”.
M.E.C. (1996).

En este caso las decisiones afectan a todos los ambitos de la vida
escolar: Proyecto Educativo y Programaciones de Aula, y a todo el

proceso de ensenanza-aprendizaje en el aula.

Por eso, debemos indicar que la evaluacion psicopedagogica,
llevada a cabo exclusivamente por el especialista, sin la vision de
conjunto que puede ofrecer el docente, se muestra insuficiente. De ahi
que seamos partidarios de que, ademas de los ambitos senalados por la
ley, sea necesaria dicha evaluacion también para situar y obtener
aquellos datos y realidades educativas del alumno con respecto al
aprendizaje. Circunstancia que, finalmente, puede confirmar o
puntualizar la informacion que el profesorado haya obtenido a través
de su observacion y de los resultados de su actividad didactica en el

aula.

No obstante, el profesorado no debe olvidar que tiene una serie
de exigencias con respecto a la evaluacion psicopedagogica puesto que

tiene que asumir las funciones siguientes:

v' Ser demandante y concretar la evaluacion, las razones y las

causas.

v Ser fuente esencial de formacion porque es un observador

privilegiado.
v' Encargarse de poner en practica las orientaciones.

v Actuar de mediador con la familia.
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Estamos en disposicion de concretar las actuaciones educativas
que hay que poner en marcha para responder adecuadamente a las
necesidades del alumnado, pero incluso podemos llegar a matizarlas
como resultado de una serie de reflexiones que nos llevan a las
siguientes preguntas:

e Cual es la ubicacion y la distribucion mas idénea de los
alumnos en el aula?

e Cual es la propuesta curricular mas adecuada para el
alumno en funcion de su nivel de competencia y sus

caracteristicas personales?

e (Qué tipo de ayudas (curriculares, personales y materiales)
precisa para compensar sus dificultades de aprendizaje y
favorecer su progreso en relacion con las capacidades que ha

de desarrollar?

e  Como debe plantearse las actividades de ensenanza-

aprendizaje?

e (Qué tipo y forma de trabajo se puede indicar como mas

idonea para que lo realicen los alumnos?

e Como debe posicionarse en su actitud socioafectiva con
relacion a sus alumnos? ¢Como debe administrar su

dimension motivadora?.

Ciertamente, la relacion dentro del aula medida como
interaccion educativa debe tener en cuenta, cuando se vaya a realizar
la evaluacion académica y especialmente en la evaluacion
psicopedagogica, realidad psicosocial del alumno adolescente, ya que
determina aspectos cognitivos y motricionales. Esta evidencia se pone

de manifiesto al estudiar los siguientes contextos:

v' La interaccion del alumno con los contenidos y materiales de

aprendizaje.

v La interaccion entre el profesor y los contenidos de

aprendizaje, es decir, las practicas educativas en el aula.
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v La interaccion del alumno con el profesor y los comparneros.
La relacion personal afectiva.

v' Los contextos de desarrollo: la familia y el centro escolar.

No obstante, es importante entender la evaluacion
psicopedagogica como un proceso dialéctico, que sb6lo puede
establecerse desde el debate y la toma de decisiones compartidas entre
el orientador y el profesor, partiendo de las atribuciones y
competencias de cada uno.

7.4. Distintas concepciones del proceso de E-A y su relacion con la
evaluacion psicopedagoégica.

Son muy importantes las expectativas que sobre el desarrollo los
procesos de ensenar y aprender influyen en las técnicas que se utilizan
cuando se evalua y en el tipo de interpretaciones que ofrecen los datos

que se recogen a través de ellas.

La evaluacion psicopedagobgica, vista asi, debe cumplir una
funcion preventiva propia de toda intervencion educativa, por el hecho
de no circunscribirse exclusivamente a valoraciones estaticas de corte
individual, dirigiendo sus propuestas a asegurar una practica

educativa adecuada para el desarrollo de todos los alumnos.

Desde esta optica, es muy importante entender la evaluacion
psicopedagogica como algo no sujeto a momentos concretos (MEC,
1992), a pesar de que existen realidades que asi lo exijan, sino a todo
un proceso. En ese sentido no debe tomarse presuponiendo sus
resultados y su validez para un prolongado periodo de tiempo en el que
las actitudes y capacidades, en su caso, pueden muy bien evolucionar
o verse sujetas a nuevas variables o condiciones que antes no
interactuaban. Debe tener por tanto, un caracter dinamico y nada

estanco.

Con caracter previo al inicio del proceso de evaluacion
psicopedagogica, es siempre aconsejable recoger informacion en

consonancia con los objetivos de la misma, ello exige que la
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informacion recogida sea lo mas relevante posible, asi como que el
tiempo sea el mas adecuado, tanto para el profesional como para el
alumno. Algunas de las actividades de preparacion que se pueden
llevar a cabo previamente con el profesorado y con el alumno son los
siguientes:

1. Recoger la informacion pertinente de todo el conjunto del
profesorado.

2. Analizar las tareas/trabajos del alumnado anotando aspectos

que en su ejecucion se consideren relevantes.

3. Comentar con el alumno dichos trabajos, anotando las
verbalizaciones que vaya haciendo sobre las distintas

actividades y contrastar con el profesor los datos obtenidos.

4. Observar al alumno en una situacion de aprendizaje dentro
del aula. Interesa tanto la interaccion con los contenidos de

aprendizaje como con el profesor y sus companeros.

S. Después de recoger toda la informacion precedente, formular
una hipotesis acerca de la naturaleza del problema que
preocupa al profesor respecto a un alumno determinado o
grupo de alumnos y concretar el proceso de evaluacion
psicopedagogica a seguir, incluyendo los instrumentos que

van a utilizarse.

7.5. Evaluacion psicopedagogica y criterios de evaluacion.

No podemos olvidar que la informacion respecto al grado de
adquisicion de las capacidades y el tipo y grado de conocimiento que
alcanza el alumno en relacion con la propuesta curricular de su centro
y aula, es condicion indispensable para tomar decisiones y fijar las
ayudas necesarias que faciliten su progreso personal y académico.
Tanto si éstas se refieren a procedimientos metodologicos, alternativas
organizativas, o incluso, a modificaciones de la propia propuesta

curricular y de los recursos, “la evaluacion sirve para pensar y
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planificar la practica didactica” (Gimeno Sacristan, 1998). También es

especialmente 1til, segin Fernandez Batanero (2009) porque:

v

v

Facilita la observacion y registro del grado de consecucion y
asimilacion de los distintos objetivos, contenidos y criterios

de evaluacion.
Posibilita la valoracion del estilo de aprendizaje.

Facilita situar al alumno en el punto de partida para el inicio

de aprendizajes posteriores.

Permiten predecir las posibilidades de éxito de un alumno.

Todo ello, con objeto de que dichos alumnos puedan progresar

de manera global en su aprendizaje, superando, si es el caso, los

problemas y dificultades que hayan podido surgir.

El caracter que va a tener la evaluacion académica, no tanto la

psicopedagogica, es importante que quede reflejada basicamente en el

Proyecto Educativo, y sobre todo, en las Programaciones Didacticas,

dado que en los documentos se contextualizan las capacidades que se

pretenden alcanzar en cada una de las areas para los alumnos de un

determinado centro. Para lo cual, es conveniente tener en cuenta lo

siguiente:

a)

b)

Los criterios de evaluacion y su utilizacion para determinar el
nivel de competencia del alumno respecto a sus capacidades.
Esto permite realizar una evaluacion relativa, ya que los
referentes son los contenidos y objetivos del curriculo escolar,
a los que es necesario recurrir siempre en el momento de
tomar decisiones relativas al proceso de

ensenanza-aprendizaje.

El nivel de cumplimiento de los objetivos en relacion con los
criterios de evaluacion medidos con flexibilidad, teniendo en
cuenta la situacion del alumno, el ciclo educativo en el que se
encuentra, y también, sus propias caracteristicas y

posibilidades.
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c) Antes de realizar la evaluacion puede seleccionarse aquellos
criterios que se consideren relevantes y nucleares para el

alumno que se evalua.

d) Puede ser que no siempre vaya a ser necesario evaluar los
contenidos en todas las areas curriculares. De acuerdo con la
historia escolar del alumno y con sus necesidades educativas
podran priorizarse una o varias areas en las que centrar la

evaluacion.

e) Una evaluacion de este tipo adquiere un mejor sentido
cuando se realiza conjuntamente por el profesor (o por el
equipo de profesores de un grupo de alumnos) y el profesional
de orientacion (Departamento de Orientacion) ya que el
conocimiento que tiene el profesor del alumno a partir de la
evaluacion formativa que realiza en su trabajo diario, puede
sumarse a la observacion y los criterios psicopedagogicos que
puede aportar el orientador.

Puede ocurrir que los criterios de evaluacion acordados para
cada area, no siempre se adecuen a las caracteristicas y necesidades
de todos y cada uno de los alumnos del centro. Es por lo que se impone
en el proceso de evaluacion de las capacidades de la etapa y/o ciclo,
referirse a los criterios de evaluacion establecidos en el curriculo

oficial, que se hayan utilizado.

Aunque si bien, con objeto de facilitar dicha seleccion, se
sugieren a continuacion, propuestos por el ( CIDE 1996), los siguientes

indicadores:

1. Aquellos criterios que hagan referencia a las capacidades mas
basicas, tanto las que de una forma mas permanentemente
estan presentes en todas las areas como aquellas
relacionadas con las necesidades educativas de los alumnos,
dado que si no se produce un determinado grado de
desarrollo dichas capacidades dificilmente se puede iniciar el
aprendizaje de los contenidos correspondientes al ciclo

siguiente.
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2. Aquellos criterios que mejor informen acerca de los requisitos
necesarios para el aprendizaje de los proximos contenidos
con objeto de facilitar la continuidad del alumno en su
proceso educativo.

3. Aquellos criterios que estan relacionados con las capacidades
necesarias para hacer frente con garantias a las exigencias de
la vida adulta, es decir, la participacion en la sociedad, la

autonomia, la insercion laboral, etc.

Los criterios de evaluacion, estan siempre relacionados con las
capacidades basicas contempladas en los objetivos generales de cada
una de las areas (MEC, 1991). En este sentido, conviene hacer un
esfuerzo por identificar dicha relacion en cada area, es decir, precisar
para cada objetivo general aquellos criterios de evaluacion con los que
pudiera estar relacionado. De esta manera, la valoracion del grado de
adquisicion de las capacidades del alumno nos acercaria al logro de los

criterios de evaluacion.

7.6. La evaluacion psicopedagoégica y las aptitudes generales.

Hemos de tener en cuenta que siempre que hablemos de
evaluacion psicopedagogica estamos hablando de la evaluacion de las
aptitudes mas generales, debido a que es manifiesta su continuidad y
relevancia a lo largo de las diversas etapas. Si bien, debemos tener
presente un principio general sobre el que se asienta la evaluacion
segun Stufflebeam (1987): “la evaluacion es el enjuiciamiento

sistematico de la valia o el mérito de algo”.

En este sentido, la evaluacion de estas aptitudes permite un
doble objetivo:

a) Aporta informacion relevante respecto del grado de desarrollo
de los alumnos en relacion a dichas capacidades, lo que
facilita la identificacion de los posibles contenidos a priorizar
en la propuesta curricular de determinados alumnos con

vistas a promover su desarrollo personal y académico.
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b) Faculta la toma de decisiones respecto de la evaluacion
integradora, en la medida en que precisamente el grado de
aprendizaje de estas capacidades mas transversales con
respecto a todo el curriculo, da cuenta del grado de desarrollo

alcanzado por los alumnos.

Para contextualizarla, lo que se debe hacer es llevar a cabo un
analisis profundo de los comportamientos y competencias que
implican cada una de las capacidades basicas de cada etapa, para que
a partir de ellos se disenen las actividades en contextos de aprendizaje
diversos, ajustados al nivel de conocimientos, interés y motivaciones
del alumnado. Es importante recordar que, en muchos casos, estas
capacidades se pueden evaluar indirectamente y que, al igual que se
ponen de manifiesto a partir del aprendizaje de contenidos especificos,
pueden evaluarse a través de tareas concretas en las que cada

capacidad tiene una importancia central.

Vamos a evaluar algunas capacidades que nos interesan
directamente en nuestro objetivo de justificar un hecho que nos debe
llevar a hablar de estilos de aprendizaje en general, y en nuestro caso,
proponer un modelo de estilo de aprendizaje que se apoya, asimismo,
en realidades cuasi tangibles como las variables que hemos
enumerado. Desde esta dimension analitica podemos empezar

hablando de las capacidades cognitivas.

7.6.1. Evaluacion de las capacidades cognitivas.

La evaluacion de las capacidades cognitivas proyecta una
dimension relacionada con la potencialidad de aprendizaje de una
alumno. Ante una situacion en la que los alumnos no alcancen el
rendimiento esperado y no promocionen o0 no progresen
adecuadamente, cuando se evalue, el profesorado debe dar respuesta a

preguntas tales como:
= (Es inteligente?

= ¢Qué aptitudes concretas tiene?
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= ¢Qué sabe hacer?
» ¢Ante qué aprendizajes se motiva?

= ¢Es una inteligencia natural, esta poco implicada en el
estudio?

» Requiere de muchas horas de estudio?

¢Le interesan los conocimientos practicos?

Estas preguntas nos pueden poner en la pista de lo que
queremos averiguar, pero si son realizadas sobre realidades
curriculares ajenas a los intereses de los alumnos, suelen generar
respuestas poco inteligentes y nada motivadoras, ofreciendo asi una
dimension pobre de sus propias capacidades. Si tenemos en cuenta las
ayudas especificas que hay que aportar para que el alumno pueda
avanzar aprendiendo, es necesario conocer que es lo que hace mal en
relacion con la naturaleza de la tarea que se propone, y a qué se debe
que lo haga mal. Esto tiene que ver con las capacidades cognitivas
generales que utiliza para tales tareas y no s6lo con una capacidad

especifica en particular.

Por eso, es importante y necesario evaluar el grado de desarrollo
en un contexto de ensenanza-aprendizaje, y mas concretamente, tratar
de evaluar el grado de desarrollo de las capacidades cognitivas del
alumnado, es decir, sus posibilidades y sus dificultades con objeto de
poder precisar mejor las ayudas que fuese menester. Esta tarea

supone en principio:

e Prestar atencion a los procesos basicos mediante los que el

alumno afronta la actividad escolar. Aqui destacaremos:
o La comprension de lo que lee y oye.
o La solucion de problemas.
o El estudio.

o Los trabajos y tareas escolares.
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Evaluar la eficacia de los procesos anteriores desde modelos

especificos que afectan a las distintas tareas.

Evaluar procesos situados a diferentes niveles de

complejidad.

Tener en cuenta al evaluar la dependencia de los
conocimientos previos adquiridos.

Evaluar, si es posible, el tipo de ayudas especificas que
facilitan de hecho el progreso del alumno.

Llegados a este punto, es muy importante para nuestra

investigacion concretar cuales son los procesos basicos que

intervienen en los aprendizajes y que se deben tener en cuenta cuando

se trate de concretar el estilo de aprendizaje que pretendemos definir. A

saber:

d)

La comprension y representacion de la realidad escolar.
La resolucion de problemas.

La anticipacion, planificacion y regulacion de la propia accion

en el contexto educativo.

La comunicacion a través de distintos medios, de expresion.

Dentro de la evaluacion de la capacidad cognitiva vamos a

valorar aquellas que afectan a los procesos basicos ya senalados.

1). Comprensién lectora.- Uno de los factores que influyen con

mas frecuencia en las dificultades de aprendizaje es el

desarrollo insuficiente de la capacidad lectora.

Con relacion al producto del proceso de
comprension, la representacion o modelo que el sujeto se
forma del contenido de lo que lee, puede ser total o

parcialmente correcta, o no existir en absoluto.

El fallo puede darse en el ambito del vocabulario a través
de frases, parrafos o del texto completo.
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Si el Departamento de Orientacion ha de evaluar esta

realidad, dada la naturaleza interactiva del proceso lector,

es importante para fijar las ayudas, medir o valorar los

aspectos pertinentes del lenguaje en funcion del nivel

educativo en que se encuentra el alumnado, lo que se

concreta en:

>

La idea previa de lo mas importante que se esta
leyendo.

Supervisar la comprension a distintos niveles.
El conocimiento del vocabulario.
Las estrategias utilizadas para corregir errores.

Los conocimientos y presupuestos previos sobre el
tema de lectura, y verbalmente, sobre las razones
que hace que el autor use unos recursos y no otros

(especificos para expresarse).

La actividad inferencial que el sujeto realiza al leer
partiendo de los aspectos sintacticos y semanticos

del texto, a saber:
o Conocer la estructura textual.

o Representarse adecuadamente la

temporalidad.

o Representarse adecuadamente la dimension

y alcance de los enunciados.

o Representarse adecuadamente el referente

tematico de las distintas partes del texto.

o Identificar el contexto documental.

» La estructura que el alumno incorpora del texto.

» Los criterios para identificar lo mas importante en

la formacion personal.
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2).- Resolucion de problemas.- La resolucion de problemas

constituye otro de los procesos basicos que intervienen en
muchos aprendizajes que los alumnos llevan a cabo en las
distintas areas curriculares. En general, los problemas de
rendimiento académico pueden estar relacionados con un
deficiente desarrollo de las capacidades implicadas en el
proceso de resolucion de problemas, asi como, en la

ausencia de rutinas cognitivas adecuadas.

Existe el convencimiento de este capacidad tiene una
importancia decisiva para el progreso del alumno, y de que
tiene rasgos comunes a todas las areas, aunque puedan
materializarse las resoluciones de forma distinta, de
acuerdo con la naturaleza de las distintas disciplinas y de

las diferentes etapas.

Segun Pozo y Postigo (1994) “pueden diferenciarse
cinco tipos de capacidades o estrategias que siguen una
secuencia légica, y que se concretan en procedimientos que

permiten a los alumnos resolver problemas”.

1. Adquisicién de formacioén.- Procesos de busqueda
recogida y seleccion de informacion necesaria para

definir y plantear el problema.

2. Interpretacion de la formacién.- Conectar la nueva

formacion con los conocimientos que €l ya posee.

3. Andlisis de la informacion y realizacion de
inferencias.

4. Comprension y organizacion conceptual de la
formacion.- El entrenamiento de determinadas
habilidades o estrategias puede facilitar la
comprension de textos, principalmente la
comprension va a depender de los conocimientos

nuevos disponibles.
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5. Comunicacion de la informacion.- Utilizando
diversos recursos expresivos sea escritos, orales o

graficos.

Para medir estas aptitudes, existen en el mercado pruebas
estandarizadas de tipo psicotécnico que ofrecen datos fiables. En
nuestro caso, omitimos esta informacion porque creemos cae fuera de
las pretensiones de la presente investigacion.

7.6.2. Evaluacion de aptitudes relativas al desarrollo personal y
social.

Junto a las aptitudes cognitivas, tenemos aquellas otras
relacionadas con otras capacidades cuya dimension social y personal
las hace ser sustancialmente diferentes de ellas. Efectivamente, son
diferentes, aunque si bien unas y otras se influyen y se determinan de
forma reciproca, eso si, lo hacen de una manera singular y bajo
ordenes y condiciones que tienen su propia naturaleza. Desde esta
perspectiva, tenemos que tener en cuenta las siguientes

consideraciones:

a) El desarrollo personal y social es importante desde el punto
de vista de la educacion pues contribuye a crear o potenciar
unas condiciones de la personalidad del alumno propiciando

una educacion integral.

b) Debe entenderse que hay dificultades en el proceso de
ensenanza-aprendizaje que tienen su origen en un
inadecuado desarrollo personal y social, causas entre las
cuales podemos citar las habilidades sociales, autoestima,
etc.. Pero ademas pueden existir en las condiciones de clase
factores que influyan negativamente, y por tanto, generen un
rechazo en el alumno hacia la actividad educativa.

c) La motivacion nos parece una variable basica para nuestra
concepcion de estilo de aprendizaje, esta relacionada entre
muchos factores con aspectos fundamentales del desarrollo

personal y social. Para Gimeno Sacristan (1998) la evaluacion
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es una fuente de motivacion extrinseca. Aunque si bien,

también esta condicionada por:

= El tipo de relacion con los padres y como
introyecta o acepta las expectativas de éstos.

» La calidad de relaciéon y los vinculos afectivos con
el educador.

= El grado de bienestar que siente en la relacion con

los companeros.

» El refuerzo que le provoca en si la actividad de

aprender o comprender.

= Las repercusiones que tiene para €l los resultados

de aprendizaje.

d) Las capacidades relativas al desarrollo personal y social no
han sido tenidas en cuenta por lo general en la programacion

del profesorado.

En este caso, se consideran las capacidades que antes hemos
marcado (MEC, 1990) como prioritarias debido a que tienen una gran
relacion entre si, de tal manera que sera el resultado de fusionar otras
capacidades ya comentadas como, la de equilibrio formal o afectivo, de
relacion interpersonal y de actuacion e insercion social. La razon
fundamental hay que buscarla en la gran interrelacion entre los
contenidos de las tres capacidades mencionadas, lo que hace muy

dificil un tratamiento por separado.

No obstante, es mnecesario concretar algunas capacidades
implicadas en el desarrollo personal y social (CIDE, 1996) y que a
nuestro juicio consideramos importantes y que vamos a definir para

aclararnos conceptualmente:
1. Autoestima.

Valoracion de si mismo o representacion sobre los
diferentes aspectos de la propia persona: figura corporal,

sexo y género; capacidades y rendimiento escolar;
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personalidad; autoeficacia; relaciones sociales con la
familia, los amigos, los iguales y los demas; sensacion de
control sobre lo que a uno le sucede; etc. (Lopez Garcia y
Vicent Pardo, 1997).

Es pues, un conjunto de representaciones y
sentimientos referidos a si mismo que condiciona el grado
de bienestar o malestar y la forma de relacionarse con los
demas. En consecuencia, resulta fundamental tener una
vision realista y positiva de los diferentes aspectos de si
mismo y sentirse confiado y seguro de las propias

posibilidades.
2.- Eficacia social.

Nos referimos a la asertividad o capacidad para
lograr metas sociales, también a la aptitud para las
relaciones interpersonales y sociales. Es un conjunto de
habilidades interpersonales (hacer amigos, comunicarse,
etc.) y sociales (saber decir si, decir no, quejarse, hacer
cumplidos, resolver conflictos, tomar decisiones, etc.). Es
fundamental incluir, sobre todo para los alumnos de
secundaria, aquellos aspectos relacionados con la toma de

decisiones sobre la especialidad a seguir y la profesion.
3.- Convivencia y solidaridad.

Son todas aquellas conductas prosociales que
benefician a otras personas y al grupo social, entre la
cuales destacamos la capacidad para convivir, resolver
conflictos y cooperar. Normalmente también beneficia a
quien las realiza, tal es el caso de la cooperacion, la

donacion, la ayuda y el altruismo.

Es evidente que consideramos necesario evaluar la capacidad de
desarrollo personal y social porque va a suponer un trasfondo de
predisposicion negativa o positiva, de estimulo o inhibicion hacia las
capacidades cognitivas, y en consecuencia, hacia el proceso de

ensenanza y aprendizaje. Estamos hablando de la influencia del
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desarrollo personal y social en las técnicas de estudio, las destrezas de

aprendizaje y la motivacion.

La dificultad estriba entonces en determinar cuales son las
referencias utiles para precisar y orientar la evaluacion en este campo.
Para ello puede servirnos el siguiente repertorio de posibilidades:

a) Las conductas de un alumno en interaccion con los
companeros y con el profesor y las que estos tienen para con

el.
b) Las ideas propias y de los demas sobre:
e Simismo y sus capacidades.

e Las creencias y valoraciones que cree que tienen los

demas de él.
e Las metas que se propone y que los demas le proponen.

e Las autoinstrucciones y automensajes, asi como las

instrucciones dadas por los demas.

c) Los criterios que usa y tienen los demas para valorar los

logros personales, sociales y académicos.

d) Los modos de reaccionar ante el fracaso o las frustraciones de

€l mismo y de los demas.

e) La forma de valorar (que hace él mismo y los demas) las
ayudas ajenas.

Por tanto, la evaluacion psicopedagogica del nivel de desarrollo
personal y social, debe centrarse en el analisis del sistema de
relaciones en el contexto escolar y las implicaciones que éste pueda
tener, es decir, no se trata tanto de evaluar como es el alumno, con el
fin de clasificarle sino de descubrir como funciona de hecho desde el
punto de vista personal y social. Importa qué condiciones personales o
sociales dificultan sus aprendizajes y qué efecto tienen las situaciones

de ensenanza-aprendizaje sobre su desarrollo personal y social.
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Para medir esta realidad se pueden utilizar unos instrumentos,
sin entrar en concretar el tipo de prueba, que pueden servir para
obtener la informacion que nos interesa, a saber:

1) Los diferentes escalas de observaciéon. Son los instrumentos
que mas informacion nos van a aportar en las situaciones en

las que se ponga de manifiesto aquello que se quiere medir.

2) Las técnicas sociométricas.- Que permiten conocer como es
visto el alumno por todos los demas. Ello permite conocer la
consistencia, dimensién y estructura de las construcciones

sociales que tienen los iguales entre si.

3) Los cuestionarios de corte psicométrico.- Existe una gran
variedad de ellos, pero fundamentalmente debemos utilizar

aquellos que haya sido validadas en ambientes educativos.

Tras este recorrido conceptual, estableciendo diferencias y
matizando peculiaridades entre la evaluacion académica y
psicopedagogica, podemos llegar a la conclusion de cuales son sus
fines. En el caso de la evaluacion psicopedagogica esta claro el proceso,
los instrumentos y los objetivos, parece que también es asi en la
evaluacion académica, sin embargo, después de realizada la
investigacion y sobre todo, durante la misma, al hilo de las entrevistas
realizadas al profesorado, la confirmacion de nuestras sospechas se ha
hecho patente con la aportaciéon realizada por ellos. Tan es asi que,
junto a nuestra proposicion del modelo de estilos de aprendizaje,
hacemos otra referida a como realizar la evaluacion académica, es

decir, referentes que enmarcan y definen este tipo de evaluacion.

Son las propuestas para una tesis, surgidas en la practica
educativa de la Educacion Secundaria Obligatoria que adquieren su
auténtica dimension cuando se pretende atender a la diversidad, algo
que concretaremos a lo largo de las paginas siguientes. Para justificar
nuestra aportacion nos sirven de referencia las criticas que concreta
Fernandez Batanero (2009) al tipo de evaluacion que se realiza ahora.
A saber:
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1) La emision de juicios de valor sobre los alumnos y sobre la
calidad de sus tareas, se suelen basar en una informaciéon
muy elemental, es decir, la tendencia es reducir el espectro de
informaciones y simplificar los juicios de valor.

2) Los instrumentos de evaluacion se usan con fines diferentes
para los que fueron disenados convirtiéndolos en un

instrumento de control disciplinario o similar.

3) Se observa un notable desfase entre la teoria y la practica

vinculada con la evaluacion.

4) Existe una tendencia fuerte en identificar evaluacion con
calificacion, lo que manifiesta una vez mas el deterioro del

concepto de evaluacién educativa.

5) Los instrumentos de evaluacion que habitualmente se
disenan se refieren a un numero muy reducido de
competencias cognoscitivas, muchas veces reducidas a la

memorizacion comprensiva.

7.7. Evaluacion y calidad educativa.

La respuesta evaluadora del proceso de E/A se presenta como
un referente para medir la eficacia de la intervencion realizada en el
aula. Si antes hemos justificado la relacion entre atencion a la
diversidad y estilos de aprendizaje es porque este binomio va unido a
una vision diferente, a la par que mas especifica, de concebir
perspectivas o modelos desde los que conseguir los objetivos escolares.
Tener en cuenta la diversidad y los estilos de aprendizaje nos obliga a
plantear exigencias que nos puede llevar lejos profesionalmente,
referido al campo del aprendizaje y sus influencias. Aunque si bien,
sobre el camino surge este companero de viaje (la evaluacion) que
resulta imprescindible para hacer el proyecto mas completo y abordar
las respuestas generales con mas matices y garantias de éxito.
Situamos asi la dimension evaluadora en su doble vertiente
psicopedagogica y académica como campos concluyentes donde ubicar
los estilos de aprendizaje y la atencion a la diversidad para que pueda
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arraigar y dar sus mejores frutos. Es el primer elemento que pondera y
situa, es el que ofrece la garantia de como actuar y puede expresarse
como una evaluacion psicopedagogica, una valoracion de estilos de
aprendizaje o una evaluacion académica. Esto es atender a la
diversidad y con ello puede llegar la eficacia y el éxito en lo realizado.
Es la calidad que se espera en todas las facetas de la realidad
educativa, para ello debemos primero ser eficaces en la intervencion
dentro del aula, para algo es el referente principal de la educacion.
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8. CONSIDERACIONES PREVIAS A LA PRESENTE
INVESTIGACION SOBRE ESTILOS DE APRENDIZAJE EN LA
E.S.O..

Si como hemos argumentado en la parte teorica, la realidad
dentro de las aulas posibilita que desde el punto de vista practico
existan maultiples formas de encarar el hecho de aprender, es una
evidencia que si tratamos de unificarlas, veremos que en esencia, son
diferentes, que no hay dos formas de aprendizaje idénticas por mucho
que nos esforcemos en averiguar las similitudes. Hemos visto en la
primera parte que existen diversos instrumentos para medir estas
formas de aprender, pero a nuestro juicio, tienen unas limitaciones
practicas y una complejidad tedrica que los hacen dificiles de aplicar
en el campo de la E. Secundaria. Como fruto de esta situacion, algunas
de cuyas causas se han indicado y analizado en el marco teérico,
hemos investigado si con las variables de Capacidades y Aptitudes
Cognitivas, Motivacion, Destrezas de Aprendizaje y, Técnicas y Habitos
de Estudio, podiamos crear un instrumento capaz de medir los
distintos estilos de aprender para ser utilizado por el profesorado de
secundaria y paliar el comentado déficit. Nuestra pretension es
situarnos en unas coordenadas de analisis-intervencion que puedan
proporcionar pautas de actuacion con respecto a factores observables,
mensurables y manipulables que contribuyan directamente a
aumentar el rendimiento del alumno en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Es evidente que, finalizada la E. Secundaria, los alumnos tienen
que haber alcanzado y desarrollado habitos de estudio, formalizado e
instaurado un estilo de aprendizaje que basicamente va a utilizar y
ampliar en su futura vida de estudiante, lo que le debe conducir al
éxito académico. De hecho, los avances y mejoras en este campo se
tienen que suceder paralelamente al desarrollo de sus capacidades y
aptitudes para aprender mejor (lo mas sistematizadamente posible),
hasta quedar integradas en una personalidad que incluya la

implicacion en el estudio con una eficacia constatable, determinada
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por una forma de ser rentable ante el aprendizaje. El conjunto ha de
estar inmerso en un proyecto de vida que debe cristalizar en un
compromiso, al que debe aspirar formandose y sobre el que ha habido
un proceso de toma de decisiones en la recogida y utilizacion de la

informacion, ajustada a los intereses de cada individuo.

Sera una realidad que tendra que experimentar el alumno en su
proceso de maduracion como estudiante y sobre la que en muchas
ocasiones el profesor incide sin pretenderlo y sin ser muy consciente de
ello, en cuyo caso, no interviene muy de lleno en el proceso de cambio
que estan experimentando sus alumnos. Quizas piense que esta
obligacion corresponde al Departamento de Orientacion o a instancias
estrictamente personales, dando por hecho en ultima instancia que
todo aprendiz se hace a si mismo. Empero, el alumno debe crecer
aprendiendo con el apoyo y la ayuda de un docente, cuya mision es
influir en él, mejorando el proceso de adquisicion y consolidacion de
conocimientos y recursos del que casi nunca es consciente el propio
alumno. Tiene enfrente un amplio abanico de posibilidades de

aprender que con frecuencia chocan con sus campos de intereses.

Existen una serie de fuerzas dinamizadoras que impulsan al
alumno hacia delante, parten de lo social y pasan por lo familiar y
personal, pero al ser de caracter externo (consideradas ajenas a €él) no
siempre le inducen a una toma de conciencia de lo que esta pasando. Y
a efectos de aprendizaje, ocurre, que todo el proceso, si el alumno se da
cuenta de que posee destrezas y habilidades para resolver problemas,
puede transformarse en una rutina en la que aprender va asociado a
aprobar, asi que los examenes se afrontan como una prueba mas en la
que influye la fortuna para poder superarla. En estas circunstancias,
el alumno no puede o no sabe aportar a esos recursos para aprender
mas que los que puede aportarle el profesor. Frente a la dimension
netamente clarificadora del profesor, el alumno, no siempre esta
seguro de lo que ha aprendido y menos como lo ha aprendido. Es decir,

no suele aprender sacando conclusiones.

Si resulta evidente que una instruccion de calidad implica
ensenar a los estudiantes como aprender, como recordar lo aprendido,

como pensar al hilo de lo aprendido y como automotivarse (Norman
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1980, Genovard 1990, Ruiz y Rios 1994), ya hemos indicado
anteriormente que el profesorado de este nivel educativo no ha estado
familiarizado con los mecanismos que subyacen a todo aprendizaje
para hacer explicita esta realidad. Sin embargo, en estos momentos
existe una preocupacion por rentabilizar su esfuerzo dentro del aula y
afrontar nuevas metas y objetivos a partir del conocimiento e
implicacion en los procesos de aprendizaje de sus alumnos. Es un
cambio que el docente esta experimentando (sufriendo) y que afecta a
un estilo de ensenanza en el que ha primado la transmision de
contenidos conceptuales y cuyo estilo se ha caracterizado por:

— Tener estructurados los contenidos mentalmente

(esencialmente).

— Saber comunicarlos a través de la clase magistral

(principalmente).

— Tener la capacidad de responder a todas las preguntas de los

alumnos (presumiblemente).

A esto hay que anadir el beneficio que reportan los anos de
experiencia sobre algunos aspectos formales de su metodologia,
convirtiéndose con el paso del tiempo en recursos que se van
acumulando en forma de saber hacer, que en el mejor de los casos
produce un dominio de la situacion y una cualificacion implicita del

profesor y, en general, una cierta satisfaccion en los alumnos.

La realidad es que dichos alumnos en pocas ocasiones han sido
adiestrados en los aspectos esenciales que debe tener toda instruccion
eficaz, a través de un planteamiento de estrategias para convertirlas en
recursos técnicos que deben conducir al logro de un aprendizaje
concreto, dirigido a provocar en los aprendices una disposicion y
aptitud para seguir aprendiendo. En esto coincidimos con Di Vesta
(1974) citado por Alvarez et al. (1988) sobre lo que son los tres grandes
recursos del buen aprendiz, a saber:

— La atencion

— La preparacion. Conocimientos previos
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— La reelaboracion y transformacion.

Todos nos acordamos de los buenos profesores, son ellos los que
inculcaban la reflexion previa, la independencia de campo, la
activacion, la motivacion en las tareas escolares, etc. Eran quienes se
ponian del lado del que aprendia (también del que no era capaz de
hacerlo), siendo capaces en definitiva de inducirles estrategias
asequibles, conducirles acertadamente por el camino sinuoso del
ensayo-error, de la busqueda de salidas con éxito a las exigencias
planteadas en el dominio de una materia o en la resolucion de un
problema concreto. El profesor comunica y exige desde sus
conocimientos, madurez intelectual y experiencia profesional. Su
propia busqueda de soluciones, le lleva a sugerir respuestas que estan
en un plano diferente a la simple memorizacion de los contenidos que
los curriculos, existentes en esos momentos, obligan a impartir. Asi se
materializa la partida del aprendizaje contra el no aprendizaje, blancas
frente negras, utilizando la estrategia mas adecuada para asegurar el
triunfo. Evidentemente, siempre debe haber un ganador: el profesor,

pero el alumno debe aprender de ello e intentar ganar algun dia.

Teniendo en cuenta esta circunstancia y ante la complejidad que
revisten los aprendizajes, ademas de la funcionalidad con que se les
quiere dotar, segiin el planteamiento constructivista en el que se apoyo
la LOGSE (M.E.C. 1991) al que tampoco renuncio6 la LOCE de manera
explicita (M.E.C. 2002), ni tampoco la LOE (2006) aunque no lo
menciona. Hemos de pensar que existe una necesidad en el
profesorado de conocer mejor la forma de incidir mas eficazmente en el
estilo de aprendizaje del alumno, obligado por la naturaleza y por la
propia realidad en la que se encuentran las aulas, sometidas a la

desmotivacion y a la falta de implicacion del alumnado.

La necesidad de saber manejar y utilizar la compleja informacion
que los jovenes tienen a su disposicion dentro y fuera de la propia aula
y sobre la que se tiene una capacidad limitada de asimilacion
(Antonijevic y Chadwick, 1983), exige una mayor autonomia en el
aprendizaje de los alumnos y, también, otra manera de enfocar el
aprendizaje (M.E.C., 1991). Esta circunstancia produce cierto
desconcierto en el profesorado no sabiendo qué hacer, lo que acaba a
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menudo en un simple autocuestionamiento de su estilo de ensenanza
que, a la postre, le hace volverse hacia modelos pasados que aportan la
seguridad de antano, pero que ya no responden a las exigencias del
presente. Bien porque la consecucion de las metas se resisten y los
resultados no son los adecuados, o bien, porque la dificultad o
variedad de los objetivos que se han de conseguir, asi lo requieren.

Sumidos en la reflexion, ante estos argumentos, se pueden
plantear desde la optica docente algunos interrogantes a los que
resulta dificil encontrar respuesta:

@ ¢Como conseguir que el alumno extienda sus estrategias de
éxito y de logro desde otros planos de la vida hacia el

campo del estudio y viceversa?

@ ¢Como integrar sus capacidades y otros recursos para que los
utilice y los ponga en juego el alumno, rentabilizando asi la

intervencion educativa dentro del aula?

@ ¢Como generalizar un nivel de motivacion adecuado en una
ensenanza que en sus niveles obligatorios tiene unos
objetivos generales en los que al final pesan bastante las
actitudes y procedimientos, siendo ademas comun para
toda la poblacion escolar (M.E.C., 1991)?

@ ¢Como implicar a los alumnos en la dinamica de clase y en las
exigencias que conlleva el estudio, teniendo en cuenta que
los valores sociales en wuso son contrarios a la

“servidumbre” que plantea el propio estudio?.

Estamos en un tiempo escolar en el que el principio de
individualizacion se ha impuesto desde el punto de vista educativo y,
por tanto, se hace necesario personalizar en el proceso de
ensenanza-aprendizaje (Antonijevic y Chadwick, 1983), impulsado por
ese mismo principio que la misma sociedad hace extensible a todos sus
estratos sociales. Se hace asi obligado este enfoque en todos los
procesos de instruccion, pues la propia realidad educativa exige saber
qué esta ocurriendo en el alumno cuando aprende o cuando no
aprende adecuadamente. Como dice Beltran (1993), “los procesos de
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aprendizaje constituyen hoy el verdadero nucleo del propio
aprendizaje”, esto implica saber en qué nivel o punto de utilizacion se
encuentran todos esos recursos de aprendizaje y, sobre todo, conocer y
dominar los mecanismos o las estrategias mediante las que inducir el
éxito en las tareas y en la resolucion de problemas que el quehacer
educativo vaya deparando. Todavia es aplicable lo que dice Bernard
(1993) referido a las estrategias de aprendizaje, cuando apunta que “es
necesario una delimitacion o clarificacion de las metas pretendidas por
los ensenantes y ensenados, entendiendo que tales metas estan
actualmente poco y mal definidas”. A lo que cabe anadir: y sufriendo

cambios constantes.

Es ésta una preocupacion obligada, dado que el rol del profesor
esta sufriendo un reajuste importante y, en estas circunstancias,
conocer el estilo de aprendizaje de cada alumno es una referencia que
orienta el qué hacer otorgando unas senas de identidad. Esta situacion
la han definido muy bien Garcia y Pascual (1994) cuando indican que
“los intentos y programas actuales para mejorar el rendimiento de los
alumnos desarrollando habilidades y estrategias para el estudio y
aprendizaje, han pasado de una preocupacion por las técnicas de
estudio (toma de apuntes, lectura rapida, subrayado, notas, etc.) a un
interés por desarrollar el conocimiento y conciencia del estudiante
acerca de sus propias competencias, sus enfoques y estilos de
aprendizaje, propiciando enfoques profundos y estratégicos”. Objetivos
que por otra parte se pretenden obligados por las circunstancias en la
que ya no se ve ni se entiende el grupo clase como un bloque
homogéneo sino que responde a una diversidad (Lopez Garcia y Vicent
Pardo, 1997) y, como tal, si se quiere actuar con mayor eficacia

pedagogica, se debe saber como atender a esa diversidad.

Aunque ha pasado algun tiempo, las afirmaciones anteriores
siguen vigentes, no sin dejar de reconocer que existen en estos
momentos factores de peso anadidos (la motivacion en todas sus
variantes es uno de ellos), como causas que condicionan el

rendimiento escolar.

Este es uno de los planteamientos que el actual sistema
educativo tiene como prioritario: que se tenga en cuenta la diversidad
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de intereses y capacidades de los alumnos desde el punto de vista
docente y se obre en consecuencia. Debiendo quedar reflejadas todas
las intenciones educativas que emanen de este conocimiento, primero
en la programacion de aula, y, después, en el Proyecto Curricular de
Etapa y de Centro (M.E.C., 1991), o de documentos similares aunque
reciban otro nombre (LOCE 2002) y LOE (2004), lo cual se debe llevar a
cabo apoyandose en unas medidas de tipo ordinario en principio y,
llegado el caso, de tipo extraordinario.

Es una necesidad de los profesores de aula y del profesor tutor,
conocer cual es la forma de aprender de sus alumnos en las
condiciones que plantea realmente la practica educativa en las aulas.
No obstante, resulta complicado ponerse de acuerdo, como asi lo
ponen de manifiesto las discrepancias en este campo entre distintos
autores (Entwistle, 1981; Marton, 1984; Kolb, 1984; Selmes, 1987;
Schmeck, 1988; Sternberg, 1990; Monereo, 1996) sobre los elementos
y variables que se deben tener en cuenta o que se deben manejar para
definir el estilo de aprendizaje. El hecho se complica, como ya hemos
argumentado en la fundamentacion tedrica, si consideramos que la
formacion psicopedagogica del docente en la Ensenianza Secundaria es
escasa, ademas de que es poco proclive a introducir estas

concepciones en su practica educativa.

Subsiste, sin embargo, como referente inapelable la exigencia de
aumentar el rendimiento académico, lo que conlleva la preocupacion
consiguiente de tener en cuenta algunas variables que puedan
incrementarlo, factores que de paso van a definir mas o menos
exhaustivamente las caracteristicas de un aprendizaje y asi obtener

pautas de intervencion docente dentro del aula.

Tenemos una realidad escolar que demanda actuaciones
cualificadas que deben llevar al éxito académico, y que ademas, tienen
que tener técnicamente una valoracion objetiva y en la medida de lo
posible ser explicitas y concretas, y por tanto, ser manipulables desde
el punto de vista cientifico para ser mejoradas. Pero he aqui que esto
no ocurre, y es que desde el ambito de la ciencia psicologica las
dimensiones existentes como categorias, tanto en estrategias como en

estilos de aprendizaje al uso, caen en una inoperatividad funcional
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cuando se llevan a la practica. Pues solo tiene sentido en la mente de
quien reflexiona para elaborarlas, eso si, dentro de niveles genéricos y
fuera de la dinamica de clase, sin tener en cuenta la cantidad de
variables que se dan, y que muchas de ellas, encubren o invalidan a las
que muestran un caracter favorable. Es una dimension real la de que
estan contaminadas de su contrapartida negativa, ya que muy pocas
se dan tan bien definidas como se plantean desde el ambito de la
investigacion pura. Existe todo un fuego cruzado de factores que se
dan en el aula de forma manifiesta o encubierta de la que salen
afectados los alumnos. Es la evidencia sobre la que debe estar alerta el

docente.

Son dos mundos que se miran de vez en cuando, pero que
sienten proximas sus respectivas presencias, al que recurre muy poco
o nada la E. Secundaria y del que si se sirve el estamento universitario

cuando tiene que satisfacer o dar salida a sus investigaciones.

Ante esta situacion, constatada en los muchos anos de
experiencia profesional en ambos ambitos de la ensenanza,
proponemos, dada la necesidad observada, unos perfiles a modo de
estilos que surgidos desde la secundaria y utilizando los recursos
técnicos nacidos de lo universitario, sean una via mas de trabajo que
necesariamente no debe ser la Ginica, para contribuir a la mejora de los
resultados en la citada ensenanza secundaria. Concretamos asi
nuestro planteamiento de estilos, no con la pretension de establecer un
neologismo en el campo del aprendizaje, sino para poner de manifiesto
que la didactica de las aulas tiene posibilidades de evolucion hacia el
campo psicopedagogico, lo que requiere un enfoque en equipo y
multidisciplinar. Partimos en nuestra investigacion de una realidad
global e interrelacionada y nos dirigimos a dar una respuesta que
sirva, sobre todo, para mejorar la eficacia docente ante una situacion
que cada vez exige mas a todos los que estan implicados en el hecho
escolar, sea cual sea el lugar que ocupe. De hecho, hemos iniciado la
investigacion en el campo de los estilos de aprendizaje y sin embargo,
hemos acabado abriendo frentes y recogiendo sugerencias en campos
educativos muy diferentes a éstos, tal y como veremos a continuacion
en los fines y objetivos, y también en las conclusiones que proponemos

como tesis.
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9. FINES Y OBJETIVOS, METODOLOGIA, SUJETOS Y FASES DE
LA INVESTIGACION

9. 1. Fines

Acotar el campo en el que se mueven los distintos intereses de la
investigacion, nos lleva a tener en cuenta una serie de teorias y sus
campos de aplicacion a los que pretendemos hacer alguna aportacion.
En funcion de los argumentos esbozados en las consideraciones
previas, entendemos que toda investigacion en el terreno de la
educacion, pretende alguno de los fines que indicamos a continuacion,
admitidos en ultima instancia en su dimensioén operativa como una
variante de objetivo mas. Si pueden parecer ambiciosos o pecar de una
ambigliedad idealizada, es debido a que son el primer paso de
concrecion y se deben plantear como una referencia global, tan es asi,
que en algunos casos su obviedad puede parecer mas que evidente.
Para cuanta investigacion educativa se lleve a cabo, los fines pueden
parecer similares ya que al ser tan generales recogen todo un acervo de
necesidades en las que el sistema educativo desemboca cuando se
enfrenta a los problemas que habitualmente tiene. A continuacion,
hemos seleccionado aquellos que para nosotros forman parte de un
continuo junto con los objetivos generales relacionados después,

siendo la diferencia solo una cuestion de grado y no de naturaleza.

1. Mejorar el rendimiento académico.

2. Mejorar el conocimiento del alumno.

3. Ampliar los recursos instrumentales v hacer mas utiles los

que va tenemos.

4. Ampliar v mejorar los recursos metodologicos del profesoryv,

por tanto, su capacidad de instruccion.

5. Hacer mas eficaz la evaluacion académica.

6. Producir aprendizajes mas funcionales v atractivos
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7. Mejorar la motivacion de los alumnos.

8. Cambiar los habitos de estudio negativos v mejorar las

técnicas de estudio.

9. Incidir favorablemente en la calidad de la educacioén.

Para ello debemos intervenir sobre una serie de aspectos del
proceso de ensenanza y aprendizaje, resumidos en dimensiones de la
practica educativa que son campos de actuacion de la presente
investigacion o de cualquier otra que persiga fines similares a los
nuestros. Son elementos basicos de los procesos educativos y
psicopedagogicos que, al actuar sobre ellos, se mejora la forma de

concebir la practica educativa en sus multiples variantes, a saber:
1) Instruccion y metodologia.
2) Estrategias y estilos de aprendizaje.
3) Técnicas y habitos de estudio.
4) Motivacion.
5) Evaluacion académica.

Como podemos ver son idénticos a algunas de las variables
senaladas en nuestro estudio, por eso han sido estudiados mas o
menos exhaustivamente en apartados anteriores. No obstante, resulta
interesante analizar estos factores desde la optica docente, tal y como
deben concebirlos y tratarlos el profesor. No se han incluido las
destrezas de aprendizaje porque consideramos que se encuentran
implicitas entre los otros factores. Tampoco se incluye la inteligencia o
aptitudes cognitivas por ser una dimension de indole personal que “no
es un objetivo en si”, sino “una consecuencia de”. Intentando anadir
algiin matiz mas que lo explique describimos estas dimensiones con la

intencion aclarar por qué la hemos incluido en el marco empirico.
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9.1.1. Evaluacion académica.

Debe tomarse como el signo o referente de lo que los profesores
valoran del proceso de E-A, en ella repercutiria el desarrollo de los
otros aspectos. Las actuales directrices provienen de la LOGSE (1990)
y se modifican en una pequena parte por la LOCE (2002) y mas tarde
por la LOE (2006), ya que principalmente lo que se ha pospuesto para
su aplicacion no influye en nuestra investigacion. Las leyes ultimas no
han modificado sustancialmente este aspecto, ya que es posible que
mantengan los principios clasicos, como la prueba de examen de
desarrollo a las que se han anadido en menor medida las pruebas
objetivas, y sobre todo, los trabajos grupales e individuales; pequenas
novedades éstas que tuvieron su arranque con el nacimiento de la Ley
General de la reforma Educativa del 1970. Por eso, los criterios que en
estos momentos influyen, plantean una valoracion basada en juicios y
conclusiones obtenidas en la mayor parte de los casos (es mas
frecuente conforme vamos ascendiendo de nivel educativo) en pruebas
y examenes, lo cual pone de manifiesto las concepciones tedricas y los
modelos de praxis educativa que tiene el profesorado y su proyeccion

sobre el alumnado. Evidentemente, factores como:

a. El modelo de ensenanza de transmision-recepcion, que ha

relegado basicamente otros modelos de aprendizaje.

b. La vision estrictamente jerarquica que mantiene Ila

supremacia de los conocimientos teoricos.

c. La clase organizada en funcion de una escasa interaccion

entre profesor y alumnado.

d. Los aspectos de la metodologia poco experimentales y con

escasos recursos didacticos.

Tienen entre si una interrelacion importante y globalmente
influyen en los resultados académicos de forma determinante, siendo
asi que en ultima instancia condicionan el tipo de evaluacion a

realizar.

¢Queé incita, por tanto, a pensar que se evalua de forma subjetiva

sin tener en cuenta los factores que contribuyen al logro que plantean
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los objetivos de etapa o de area?. Pues la practica actual, a través de la
cual evaluamos sin referencias cualitativas explicitas y sin mas

recursos que los instrumentos de evaluacion clasicos.
9.1.2. Instruccion y planteamientos metodologicos.

Las bases que aportan las teorias del aprendizaje nos dicen que
la instruccion que se utiliza habitualmente esta atomizada, poco
matizada y permite pocas digresiones, no atiende sino a un modelo de
que refleja poco los pensamientos y actitudes del alumno para
autorregular su aprendizaje. Estamos por tanto ante un factor que
puede dirigir el proceso de aprendizaje hacia donde interese al profesor
y desde esta perspectiva podemos lograr una mayor implicacion y
mayor optimizacion de sus ensenanzas. Asi es que revisar categorias y
tipologias, utilizando las variables propuestas en esta investigacion,
nos puede llevar a que el docente tenga la posibilidad de plantear los
objetivos de area o materia de forma mas operativa y eficaz. Hemos
senalado anteriormente que es un terreno en el que hay que avanzar,
puesto que segun Coll (1995), citado por Gonzalez-Pienda et al. (2010),
“esta todavia por desarrollarse una teoria valida de la practica
educativa”.

De cualquier forma, tanto esta dimension educativa como la
anterior, estan muy condicionadas por los medios disponibles en el
aula y en el sistema educativo, y en situacion de crisis como en la

estamos ahora, se ven afectados por la escasez de recursos.

9.1.3. Estilos y estrategias de aprendizaje.

Todos los autores que trabajan en estos campos, prescriben un
marco tedrico donde converjan concepciones que conlleven una
reflexion y una forma de intervencion propia para cada alumno,
haciendo posible explicitar una manera también propia de hacer suya
cada meta de aprendizaje. Pero como hemos apuntado antes,
hablamos de esta posibilidad aunque se opta en la practica por eludir
modelos definidos por parte de quien ensena lo que se pone de

manifiesto en las escasas referencias que se hacen a estos estandares
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que compendia la Psicologia de la Educacion. No se impone el estilo
sino la ejecucion, el perfil en la accion, o, si se impone el estilo, es
siempre bajo la habilidad o capacidad especifica que muestra el sujeto
que aprende frente a un determinado problema al incardinar una serie
de pautas que son, asimismo, ideas familiares para él o razones mas o
menos cientificas aunque lo principal es que les son utiles para el
mundo del aprendizaje. Moverse en un marco teodrico coherente
enriquece la reflexion de profesores y alumnos, es el ideal al que hay
que tender como ejemplo de lo que pueden ser pautas o referentes de
una mente adulta, aunque la dificultad estriba en que se trata de
adolescentes. Ese es el alumnado de la E. Secundaria, pero es en los
cursos de Bachillerato y en el segundo ciclo de la ESO, donde estos
alumnos van a estar moviéndose con mas probabilidad en esas
coordenadas de funcionamiento caracteristicas de la mente madura,
es decir, en el pensamiento formal y aunque no tengan conciencia de
ello, sienten el estimulo positivo, la autogratificacion de que son
capaces de resolver problemas con rigor y légica, y por tanto, pueden
conducirse con garantias de éxito por el dificil camino del aprendizaje.
Ello nos hace sentir el apremio de que es el momento oportuno para

trabajar en el aula los estilos de aprendizaje.

9.1.4. Técnicas y habitos de estudio

Constituyen las referencias externas de la existencia de
instrumentos para desarrollar con eficacia el estudio. Se pueden

presentar en las siguientes categorias:

a) Alumnos que las utilizan de forma sistematica y organizada,

contribuyendo con ello a mejorar su rendimiento académico.

b) Alumnos que nos las utilizan de forma sistematica y
organizada, pero si puntualmente, aunque también
contribuyendo con ello parcialmente a mejorar su

rendimiento académico.

c) Alumnos que no las utilizan. Aqui nos podemos encontrar

aquellos cuyos resultados académicos pueden ser buenos
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debidos a buenas aptitudes cognitivas, hasta los que tienen
unos pobres resultados, que suelen ser la mayoria.

La influencia sobre el proceso de ensenanza-aprendizaje es un
tema que abre un debate lleno de controversias y conclusiones varias.
Lo que si es cierto, es que algunos alumnos no son muy sistematicos
en la disponibilidad y utilizacion de este recurso para aprender y
prefieren seguir una pauta mas o menos anarquica fruto de la
improvisacion mas que de la sopesada premeditacion y la planificacion
previa. También es cierto, que muchos alumnos brillantes se
caracterizan por una disciplina estricta en su forma de estudiar
utilizando todos los recursos que estan en su mano. Aunque no es
menos cierto que, cuando se aprende de manera descontextualizada,
puede quedarse en un recurso externo que no es util si no existen otras
funciones cognitivas que se pongan en juego cuando se aprende. Sea
cual sea la forma de estudiar, utilizar técnicas de trabajo intelectual
aumenta y potencia el rendimiento académico de manera notable, si se

aplican de forma organizada y sistematica.

¢Cuales serian entonces los contenidos mas importantes que
caracterizarian a estas técnicas y habitos para estudiar?

Fundamentalmente se agruparian en torno a los siguientes aspectos:

—

. Tiempo de estudio organizado y periodico.

2. Aprovechamiento del tiempo de clase: toma de apuntes,

comprension de las explicaciones y realizacion de tareas.

3. Utilizacion de técnicas de trabajo intelectual propiamente

dichas como: subrayado, esquemas y resumenes.
4. Concentracion. Atencion. Memorizacion significativa.

5. Evaluacion. Modificacion del proceso de estudio en funcion de
los resultados.

6. Técnicas para la realizacion de los distintos tipos de

examenes.

7. Técnicas para la realizacion de trabajos en clase.
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Todos estos recursos técnicos situan la posibilidad de aprender
en el terreno de las funciones mentales superiores ya desarrolladas,
entre todas, concretarian finalmente un aprendizaje de alto calado,
segun plantea y determina el paradigma constructivista.

9.1.5. Motivacion.

Los presupuestos teodricos que hablan de la conducta motivada
indican que este constructo sirve como aglutinante de todos los
anteriores y también como punto de partida. Siendo asi, que juega un
importante papel desde la atribucion que se hace cada alumno desde
sus expectativas de aprender hasta su propio autoconcepto y los
intereses que lo determinan y enmarcan. La motivacion dirige hacia los
objetivos y se cine a los contenidos que se van a aprender, es
estimulada por las gratificaciones obtenidas y al mismo tiempo
condiciona y potencia todos los factores que conforman los perfiles de
aprendizaje aumentando el rendimiento académico. Podemos afirmar
entonces que la motivacion se evidencia facilmente y es observable
directamente en el aula a través de la evolucion y avance en el proceso

de ensenanza y aprendizaje.

9.2. Objetivos y metodologia investigadora

Existe un criterio rector en torno al cual se organiza el presente
trabajo y que determina el alcance y resultados de esta investigacion,
de €l se han obtenido una serie de conclusiones, que aunque tienen un
caracter subsidiario, definen tanto como el fin principal las
aportaciones de la presente tesis. Son referentes que van a ver la luz a
lo largo del desarrollo de este marco empirico en el que juegan un papel
importante los elementos que, de manera casi oficial, se consideran
partes basicas, tales como: objetivos, metodologia, sujetos y fases de la
investigacion, asi como, el analisis de resultados. Dando por buenos
los fines anteriores, en una escala de sucesion que pretende
aproximarse a la idiosincrasia de nuestra investigacion, podemos
concretar un objetivo general que tiene prioridad a la hora de fijar cual
es la idea matriz de este trabajo y que planteado desde un primer nivel
de expectativas queda de la siguiente manera: Responder a la
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necesidad practica de atender a la diversidad, utilizando unas

variables que, organizadas en forma de cuestionario de estilo de

aprendizaje, se pueda actuar sobre ellas para mejorar el aprendizaje en

el aula de la E. Secundaria Obligatoria.

Con este referente y los sucesivos objetivos, ademas del campo
donde hemos investigado y la forma con lo hemos hecho, podemos
indicar que ésta es una investigacion cuasi experimental en la que se
pretende confirmar o refutar hipotesis, basada en la utilizaciéon por
parte del investigador de la informacion derivada de entrevistas,
cuestionarios y autoinformes obtenidos del alumnado y del
profesorado. Partiendo de esta concepcion podemos situar en un
segundo nivel el siguiente objetivo general: Aportar al docente un
instrumento para identificar el estilo de aprendizaje de sus alumnos,
facilitando un criterio para mejorar sus posibilidades de ensenar,
facilitando al mismo tiempo una guia al alumno para reflexionar y
rentabilizar su propio aprendizaje. Se constituye asi dicho cuestionario
en un compendio de items organizados y significados para que el
docente pueda justipreciar las carencias del proceso de E/A de cada
alumno, posibilitandole la inmersion en la realidad de quien aprende.
Todo ello, enmarcado dentro del planteamiento que hizo Entwistle
(1981) sobre los estilos de aprendizaje, a los que no debe renunciar la
E. Secundaria ni parcial ni globalmente, a saber:

v" De significado
v' De reproduccion
v" De éxito

Siendo el objetivo general indicado un fin mensurable de
caracter discreto y evaluable, el camino para lograr el mismo, asi como
para los objetivos especificos planteados posteriormente, constituye el
marco empirico en el que estamos y en el que a partir de ahora, vamos
a describir las partes que lo componen, incluyendo el estudio
comparativo de los resultados obtenidos.
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9.2.1. Objetivos generales

Las consideraciones previas anteriores, obligan como paso
siguiente, a plantearnos, en el conjunto de esta investigacion, unas
metas a conseguir, metas que en principio deben ser objetivos
genéricos enmarcados en un trabajo que pretende estar estructurado y
ser riguroso desde el punto de vista cientifico. Este planteamiento exige
ir de lo general a lo mas especifico, utilizando toda la terminologia al
uso e implicando a los elementos del curriculo o a aspectos que estan
siempre presentes en toda intervencion que busque mejorar la
educacion. La formalidad del enunciado exige hacer propuestas del
siguiente tipo: cambiar, mejorar, enriquecer, valorar, instruir y
habilitar definiciones, concepciones, practicas o enfoques. Es lo que
nos vamos a encontrar en este apartado. En la ensefianza, cuando se
incide en un objetivo, si éste tiene un cierto alcance o afecta a lo global
y a lo formal, debe incluir el maximo de matices entre lo posible y lo
probable. Asi es como los objetivos generales amplian su rango y se
convierten en referentes de un trabajo mas completo, y que,
dependiendo del campo educativo donde nos encontremos, pueden
aumentar su eficacia y validez. En el fondo subyace nuestro deseo de
mejora del proceso de E-A y que visto desde la mecanica de afrontar
objetivos, tras de enunciar los dos primeros niveles de objetivos
generales, podemos abordar un tercer nivel planteado en los siguientes

términos :

A) Habilitar las variables seleccionadas en el cuestionario AMDT
como referentes para evaluar el rendimiento académico en las

aulas de educacion secundaria.

B) Validar las variables de motivacion, aptitudes intelectuales,
destrezas para aprender y los hadbitos y técnicas de estudio
como predictores del rendimiento académico en los alumnos de

secundaria.

C) Instruir a los alumnos sobre las citadas variables como
complemento a la instruccion en los contenidos
epistemolégicos, de tal manera que coadyuven en el proceso de
aprendizaje.
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Como una ampliacion a los tres niveles especificados de objetivos
generales, tras el desarrollo y justificacion de presupuestos teodricos y
aspectos practicos que han servido para acotar el proceso de
investigacion, llegamos a un plano mas concreto, en el que sin salir de
la generalidad de objetivos, tenemos que pormenorizar mas dentro del
proceso de ensenanza y aprendizaje, lo que conlleva situarnos en un
cuarto nivel de objetivos generales que se acerca a niveles mas
operativos identificables como objetivos especificos, a saber:

1) Incidir de manera operativa en la mejora del aprendizaje del
alumno, tanto en su dimensién epistemolégica como

psicopedagdgica.
2) Diversificar y mejorar el repertorio metodolégico del profesor.

3) Revisar, particularizando, los conceptos de buenos y malos

alumnos.

4) Conocer y mejorar las estrategias y el estilo de aprendizaje de

cada alumno.

5) Mejorar las técnicas de trabajo intelectual en sus aspectos

concretos de organizacion y memorizacion significativa.
6) Adecuar objetivos y contenidos a los fines que se pretenden.

7) Ajustar la forma de enseniar a un paradigma (constructivista)

que sustente y enriquezca teoria y prdctica.
8) Producir aprendizajes mds funcionales y atractivos.

9) Implicar mas al alumno en su aprendizaje, mejorando su

motivacion.

10) Ampliar y mejorar el tipo de evaluacion desde el punto de
vista cualitativo y cuantitativo.

11) Concluir de manera fehaciente que la instrucciéon directa
sobre las wvariables seleccionadas puede mejorar el
rendimiento académico de los alumnos en el aula.
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Después de coincidir en las mismas ideas partiendo de distintas
vertientes, para conseguir estos objetivos y modificar el estatus actual
debemos empezar por la propia dispersion que ofrecen los estilos de
aprendizaje. Los cuatro niveles de objetivos generales planteados nos
llevan a considerar la relatividad del caracter de general o especifico
para los objetivos. Dependiendo en qué momentos y en qué fase del
proceso de aprendizaje nos encontremos nos decantaremos por
llamarlos de una manera o de otra. No obstante, podemos indicar otros
niveles de objetivos generales que obedecen a concepciones que se
encuentran mas cerca del campo de la psicologia, algo alejadas del
terreno practico donde se mueve la educacion y el aprendizaje. Lo
hacemos asi porque el trabajo en el aula nace con la pretension de
alcanzar objetivos basicos de distinto caracter que afectan a la
personalidad. Aqui pueden ser validos los objetivos que con caracter

complementario a continuacion relacionamos:
1) De logro, con la consecuente gratificacion
a) Social
b) Personal
c) Familiar
d) Institucional
2) De destrezas y habilidades en el aprendizaje.
3) De automotivacion
4) De mejora de la autoestima

5) De consecucion de la organizacion y ajuste respecto al
estudio

6) De aumento de las capacidades y mejora de las actitudes

mentales.

El hecho de plantear este conjunto de fines, metas y objetivos
obtenidos de la praxis educativa, nos conduce al nucleo de esta

investigacion. Consideramos que definir los objetivos es un hecho clave
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en todo trabajo de esta indole, esto lo hemos comprobado conforme iba
avanzando el mismo, ya que ha ido a mas y mejor segiun se han ido
perfilando éstos. Es cierto, desde el primer momento se ha instalado
una impresion positiva: que la buena disposicion y las sinceras
aportaciones realizadas por el profesorado y el alumnado, nos han
hecho avanzar cuando definiamos objetivos, tanto generales como
especificos. En educacion es el leitmotiv de todo trabajo, ya sea de
programacion o de intervencion, término que introdujo Wagner para
referirse a un tema recurrente en el desarrollo de la pieza musical. Aqui
ocurre exactamente igual, los objetivos estan siempre presentes y

definen el alcance de la investigacion.

Es por tanto desde la practica, desde donde muchas de estas
propuestas obtienen una buena ratificacion, y es también desde ella,
desde donde planteamos, paso a paso, todas las fases del proceso de
busqueda y hallazgo de objetivos. Continuando con esta tarea, veamos
en esencia qué proponemos como nivel mas especifico de objetivos,
planteados desde los primeros peldanos de la piramide que, como

estructura, tiene de base, el hecho de aprender.

9.2.2. Objetivos especificos

Desde cualquier fase de la investigacion surgen objetivos que
alimentan el proceso de resultados positivos que nos indican si vamos
por el buen camino. En este caso, no son finalistas ni globales pero si
forman una constelacion de datos que cuanto mas definidos, claros y
numerosos son mejor definen y fundamentan el trabajo que estamos
haciendo. Complementan, por tanto, a los generales y se dan la mano
con ellos para formar el entramado consistente que constituye toda
labor de investigacion en el terreno educativo. Como hemos dicho se
sitian en el plano mas basico dentro de la jerarquia de objetivos,
debiéndose formular de manera operativa y practica mediante verbos
que indiquen acciones concretas. Con esa pretension y con la de
establecer un continuo relacionado con los objetivos generales, hemos
seleccionado los siguientes:
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A) Valorar cuantitativamente por parte del profesorado las
distintas variables del cuestionario AMDT de estilos de
aprendizaje en funcion del aprendizaje de cada alumno en las
asignaturas seleccionadas.

B) Valorar cualitativamente las actitudes mas significativas de
cada alumno dentro del aula con respecto al proceso de E/A.

C) Valorar cuantitativamente cada alumno los items que
conforman el estilo de aprendizaje, segun las variables del
cuestionario AMDT.

D) Cotejar de manera cuantitativa las concepciones que tiene el
alumnado con respecto al profesorado, en lo que respecta a su

estilo de aprender.

E) Concretar en términos cualitativos y cuantitativos, segun el
enfoque de esta investigacion, los valores que se le atribuyen a

los buenos y malos alumnos.

F) Comprobar la correlacion que se establece entre las
calificaciones escolares y las valoraciones de las variables
hechas por el profesorado, fruto de su conocimiento del
alumno.

G) Ajustar el estilo de enserianza del profesor en actuaciones
concretas, basdandose en el conocimiento expreso de las
caracteristicas del estilo de aprendizaje de sus alumnos.

H) Intercambiar y utilizar informaciéon relacionada con el
aprendizaje entre profesores sobre la base de los datos
objetivos relacionados con las variables seleccionadas.

9.3. Sujetos

En el presente estudio se reparten el protagonismo entre
profesores y alumnos, aunque a decir verdad, es la aportacion del
profesor la que tiene mas peso, manteniendo que el alumno es un

referente porque hacia €l va dirigido toda intervencion del profesor y
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porque sin €l no se podria elaborar el cuestionario de estilo de
aprendizaje. Si la actividad mas importante que va a desarrollar el
alumno es contestar a los items, el profesor tomado como sujeto, a
través de una entrevista, debe hacer un ejercicio mental de estimacion
cuantitativa de los resultados de aprendizaje en cada alumno,
traducibles en una valoracion de variables que definan un estilo de
aprender determinado. En uno y otro caso, se seleccionaron sendas
muestras cuya naturaleza, caracteristicas y nimero concretaremos

mas adelante al describir las fases de este proyecto.

9.4. Fases. Elaboracion del cuestionario AMDT sobre estilos de
aprendizaje

Alude a todo el proceso seguido para llevar a cabo la
investigacion, asi como, a los recursos instrumentales o materiales
empleados, ademas de los medios humanos implicados. Dicho proceso
nos ha llevado, primero, a la creacion de un cuestionario, segundo, a la
recogida de respuestas de los alumnos al cumplimentar el citado
cuestionario, y tercero, a la obtencion de valoraciones por parte del
profesorado en torno a las variables utilizadas en el mismo. La
comparacion con las calificaciones escolares constituye el contrapunto
adecuado para sacar el maximo de conclusiones, conformandose de
esta manera un triple polo de referencia: respuesta de los alumnos,
valoracion del profesorado y rendimiento académico. A continuacion

pasamos a describir todo el proceso.

9.4.1. PRIMERA FASE: Validacion por parte del profesorado de
las variables que conforman la propuesta de estilos de
aprendizaje.

Ha sido el paso inicial en cuanto al tipo de metodologia se refiere
y al proceso seguido. Fijamos, a tal efecto, las respuestas de
adecuadas o no adecuadas como opciones a elegir por el profesorado
respecto a la utilidad de las variables objeto de estudio para conocer el

nivel alcanzado en el aprendizaje de cada alumno. A cada uno de los 40
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profesores que constituian la muestra, provenientes de distintos
centros Murcia capital como son el IES “Infante D. J. Manuel” (30
profesores), IES “Juan Carlos I (6 profesores) e IES “La Flota” (4
profesores), pertenecientes a diferentes asignaturas, materias y
modulos correspondientes a la ESO, Bachillerato y Formacion
Profesional; no siendo la eleccion aleatoria puesto que se seleccionaron
aquellos que querian colaborar dada su buena disposicion e interés
hacia esta investigacion. A todos ellos les facilitamos la informacion
técnica basica sobre dichas variables que hemos concretamos a
continuacion, de tal manera, que todos los participantes tuvieran la
misma informacion. Si a pesar de esto, tenian alguna duda, se les
daban todas las explicaciones necesarias hasta que todo quedara
claro. En una hoja con la relacion nominal de los sujetos participantes

se anotaba su respuesta.

9.4.1.1. Aptitudes y capacidades cognitivas.

En esta investigacion lo llamamos asi en lugar de “Inteligencia”,
para que los alumnos al responder en el cuestionario no condicionaran
sus respuestas a dar una buena imagen puntuando alto en este
apartado. Es un concepto psicolégico que se manifiesta en la busqueda
y logro de soluciones a las situaciones de aprendizaje dentro del aula, y
aunque esta sujeto a muchas consideraciones y controversias
cientificas y paracientificas, es el primer referente que debemos tener

en cuenta para fijar un estilo de aprendizaje eficaz.

9.4.1.2. Motivacion.

Es un concepto global que recoge influencias y necesidades de
otros campos como el del interés, inteligencia y rasgos de personalidad.
A pesar de estas influencias, se considera que tiene la suficiente
autonomia para que pueda condicionar el aprendizaje, suscitando en
su determinacion muchas reflexiones y valoraciones interesantes. Esta

dimension conductual se puede cuantificar relacionandola con la
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mejora y continuidad de los resultados académicos, apreciandose en

definitiva de una manera clara quién esta o no esta motivado.

9.4.1.3. Destrezas y habilidades de aprendizaje.

Engloba aptitudes y recursos practicos para la resolucion de
problemas, ademas de la comprension de conceptos o significados con
fines utiles. No deja de ser una facultad de la inteligencia practica que
puede encuadrarse dentro de las estrategias de aprendizaje para
situarse en las coordenadas de una conducta dirigida en el entorno
escolar con fines de eficacia académica. El sentido practico de esta
cualidad le lleva a actuar sobre los problemas y cuestiones que se
plantean dia a dia en el aula. También se ponen de manifiesto de una
forma evidente, en la resolucion exitosa de tareas manuales siendo un

fin dentro de los objetivos escolares.

9.4.1.3. Técnicas y hdbitos de estudio.

Dimension que corresponde a una serie de pautas y actividades
constatables externamente para afrontar el estudio, pero que
internamente son un recurso, tanto organizativo como operativo, para
aumentar el rendimiento escolar. En cierta manera, es un recurso
necesario pero no suficiente, ya que la inteligencia y destrezas de

aprendizaje pueden suplir deficientes aportaciones de esta variable.

Administrado el cuestionario, la respuesta fue undnimemente
favorable, considerando el profesorado adecuadas las variables para
utilizarlas en los fines de nuestra investigacion. Este hecho lo
constatamos a lo largo de las entrevistas, dada la familiaridad con la
que adjudicaron valores numeéricos a dichas variables, segin figura en

el Anexo II.
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9.4.2. SEGUNDA FASE: Valoracion por parte del profesorado de
la adecuacion de las variables de estilos de aprendizaje
seleccionadas para definir los tipos de
alumnado-aprendizaje que se dan en el aula.

Una vez validadas por parte del profesorado las variables que nos
serviran para elaborar el cuestionario sobre estilos de aprendizaje,
falta confirmar, mediante la misma muestra del profesorado utilizada
en la fase anterior, que las tipologias de los alumnos surgidas
combinando las cuatro variables son reales y pueden representar de
manera exhaustiva el espectro de aprendices dentro del aula. Con este
fin se elabor6 un cuestionario dirigido a los mismos profesores
mencionados en la fase anterior y para hacer mas operativa y real la
valoracion de las variables cuando se dan en el alumnado, se
dividieron las variables en dos niveles. Primero, a las aptitudes
cognitivas y las destrezas de aprendizaje se les adjudicaron valores de
alto, medio y bajo. Segundo, para no entrar en graduaciones
complejas, a las técnicas de estudio y motivacion, se les adjudicaron
valores dicotomicos, si o no, es decir, si tenian o no tenian estas

cualidades.

Quedando la relacion de tipos de alumnos combinando las

citadas variables de la siguiente manera:

1°. Alumno considerado con buenas aptitudes cognitivas, tiene
destreza y habilidades en el aprendizaje, esta motivado y

tiene habitos de estudio positivos y se sabe organizar.

2°. Alumno considerado con buenas aptitudes cognitivas, tiene
destrezas y habilidades para aprender, esta motivado, pero

no posee habitos de estudio positivos ni se sabe organizar.

3°. Alumno considerado con buenas aptitudes cognitivas, tiene
destrezas y habilidades para aprender, no esta motivado y
no posee habitos de estudio positivos ni se sabe organizar.

4°. Alumno considerado con una aptitud cognitiva normal,

muestra destrezas y habilidades en el aprendizaje medios,
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esta motivado y tiene habitos de estudio positivos y se sabe

organizar.

5°. Alumno considerado con una aptitud cognitiva normal,
muestra habilidades y destrezas en el aprendizaje medios,
esta motivado, pero no tiene habitos de estudio positivos ni

se sabe organizar.

6°. Alumno considerado con una aptitud cognitiva normal,
muestra habilidades y destrezas en el aprendizaje medios,
no esta motivado y no tiene habitos de estudios positivos

ni se sabe organizar.

7°. Alumno considerado con una aptitud cognitiva normal, no
muestra habilidades ni destrezas para el aprendizaje, pero
esta motivado y tiene habitos de estudio positivos y se sabe

organizar.

8°. Alumno considerado con poca aptitud cognitiva, no muestra
habilidades ni destrezas para el aprendizaje, esta motivado

y no tiene habitos de estudio ni se sabe organizar.

9°. Alumno considerado con poca aptitud cognitiva, no muestra
habilidades ni destrezas para el aprendizaje, no esta
motivado y no tiene habitos de estudio ni se sabe

organizar.

10°. Cualquier alumno que no pertenezca a ninguna de las
categorias anteriores. (Debe senalarse la posibilidad de un
perfil de alumno poco probable que tenga poca capacidad
pero que se sepa organizar, tenga habitos de estudio
positivos, esté motivado y posea destrezas para aprender).

Tras pasarle esta relacion a cada profesor de la muestra, la
totalidad consideraron que todos los alumnos estaban representados a
través de la combinacion de estas variables. Fueron hechas algunas
aportaciones, pero mas bien en forma de anadidos poco significativos a
las categorias establecidas. Sugerian la inclusion de otros factores que
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tenian como referente para los profesores encuestados distintos
aspectos que influyen en el rendimiento escolar, tales como: el ritmo de
aprendizaje, la diferencia entre memorizacion asociativa y significativa
(comprension) o la rapidez versus precision. Sin embargo, no se han
tenido en cuenta porque quedan lejos de los fines y objetivos
pretendidos y consideramos que sus efectos estan recogidos en las
categorias senaladas.

La presente investigacion se ha realizado sin considerar aquellos
alumnos en los que las variables de referencia pueden verse alteradas
por problemas de conducta o porque pertenecen a la categoria de
alumnos con necesidades educativas especificas, en los que sus
habilidades y destrezas en el aprendizajes o la capacidad de
motivacion, entre otras variables, pueden estar seriamente
condicionadas por su déficit. No obstante, se pueden tener en cuenta
estos casos de cara a una investigacion paralela con las mismas
variables, partiendo de una intervencion docente ajustada a este tipo
de alumnado, sobre la base de las adaptaciones curriculares

efectuadas.

Como hemos indicado, salvo alguna sugerencia muy puntual
que carece de valor en cuanto a la de modificacion de las tipologias, a
través de las respuestas dadas por la muestra de profesores se
confirmo la relacion de las mismas establecida por nosotros. Una vez
aceptadas que las tipologias de alumnos presentadas representan a
todos los alumnos posibles dentro del aula, consideramos que las
variables propuestas eran validas para continuar con nuestra

investigacion.

Al hilo de las conclusiones anteriores que refuerzan la utilidad de
las variables seleccionadas, nos surge la pregunta de qué nos puede
aportar la utilizacion de las mismas siguiendo la linea de investigacion
que estamos llevando. Ante esta pregunta que gravita sobre el presente
trabajo, desde el primer momento la praxis educativa se ha erigido en
fuente y horizonte de los objetivos de nuestra investigacion. Esto
quiere decir que, a efectos practicos, en una primera aproximacion de
fines y objetivos, desarrollar nuestra propuesta nos conduce a la

posibilidad de obtener una importante informacion sobre:
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= Como aprende cada alumno.

» En qué factores se apoya el profesorado para la evaluacion de
cada uno de sus alumnos.

= La atribucion que sobre el alumnado realiza el profesorado.

» La relacion de variables que determinan la condicion de
buenos y malos alumnos/as.

» Los puntos de coincidencia de la valoracion que sobre los

alumnos tienen ellos mismos y el profesorado.

» Las distintas concepciones del hecho de la -calificacion

académica y sus multiples lecturas.

» La forma de establecer una concepcion de los estilos de

aprendizaje mas asequible y operativa.

Hechos que ponen de manifiesto la compleja red de objetivos en
distintos niveles en plena interaccion que componen el presente

trabajo.

9.4.3. TERCERA FASE: Elaboracion del cuestionario AMDT sobre
estilos de aprendizaje. Estructura y contenido. Valoracion
del mismo por profesores y alumnos.

Si el objetivo general es dotar de un instrumento al profesorado
para medir el estilo de aprendizaje de sus alumnos, también lo es
ofrecer al propio alumno una herramienta para valorarse a si mismo
como aprendiz. La consecucion de este hecho ha justificado el esfuerzo
que supone la presente investigacion, pero esto no ha acabado ahi,
puesto que desde la perspectiva del profesorado ha dado mucho mas
de si. Es lo que vamos a desarrollar a continuacion, dejando para
después el proceso de elaboracion y administracion a los alumnos y las
conclusiones que hemos obtenido del analisis de los resultados en
funcion de las caracteristicas de los items y las caracteristicas de los
grupos seleccionados.
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9.4.3.1. Estructura y contenido.

Como hemos indicado esta investigacion ha seguido varias fases
en la que ha tenido como referentes, tanto a los profesores como a los
alumnos. En el caso de los alumnos, para ser juzgados, y en el de los
profesores, para juzgar el proceso de ensenanza y aprendizaje desde
diversas perspectivas. Eso ha exigido que se disefien instrumentos y
recursos técnicos con la pretension de mejorar dicho proceso a base de

las operaciones que describimos a continuacion.

Para comenzar con el objetivo prioritario, se disené un
cuestionario sobre estilos de aprendizaje de 130 items, de tal forma que
éstos se distribuyeran en cantidades aproximadamente iguales en
torno a los cuatro grandes bloques representados por las citadas
variables. Con la confeccion de estas preguntas pretendiamos, en
primer lugar, ser originales y no repetirnos al utilizar items ya
conocidos, en segundo lugar, que el cuestionario tuviera la suficiente
consistencia interna como para medir de forma general lo que
queriamos medir, en tercer lugar, que se entendiera facilmente y en
cuarto lugar que las preguntas sirvieran para valorar eficazmente lo
que pretendian medir. Para empezar tuvimos como referencia
cuestionarios parecidos de autores como Honey y Alonso, Schmeck y
Sternberg, aunque en nuestro caso a diferencia de los anteriores, las
preguntas tenian como respuestas solamente opciones dicotomicas, si
o no, adjudicandose un punto a las respuestas afirmativas (si) y cero
puntos a las respuestas (no) que en general expresaban una dimension
negativa del aprendizaje. No obstante, se han incluido como
respuestas negativas, y por tanto tienen valor cero, cuando se
responde poseer un habito o actitud negativa e incluye que la
formulacion de la pregunta tenga un caracter afirmativo. A esta
categoria pertenecen los items: 7, 11, 25, 26 27, 28, 29, 30, 37, 40, 41,
59, 83, 85, 88, 98, 99, 100, 102, 106, 111, 113, 115, 119, 124, 125y
129.

Los valores maximos que se podian obtener en cada uno de los

bloques en funcion del nimero de items eran respectivamente de:

- Bloque I 32 puntos
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- Bloque II 31 puntos
- Bloque III 29 puntos
- Bloque IV 38 puntos

9.4.3.2. Validacion realizada por el alumnado.

Una vez confeccionado un primer modelo de cuestionario, se les
administré a dos grupos de alumnos distintos (pero de la misma etapa
de cuarto de la ESO) a los que posteriormente se les iba a administrar
en su forma definitiva. El objetivo era comprobar si resultaba clara su
lectura y comprendian perfectamente el texto de cada item. En las
instrucciones previas se les indicoé que senalaran aquellas cuestiones
que no entendian ya fuese parcial o totalmente. Una vez revisadas las
respuestas, constatamos que las sugerencias que nos hicieron no
tenian mucha relevancia, si bien, en los pocos items en que
coincidieron algunas peticiones se modifico la redaccion y en un solo
caso se suprimio la pregunta. Con lo cual quedé preparado para ser
aplicado a otros dos grupos de forma diferente, para que nuevamente
nos hicieron la labor critica de detectar algin error de repeticion,

incomprension o ambigtiedad.

Esta segunda parte de perfeccionamiento y mejora del
cuestionario surgié para tener la certeza de que lo que habian
entendido los alumnos, era lo que nosotros queriamos expresar. En
este caso, procedimos a leer a dos grupos (en esta ocasion fueron de
tercero de la ESO) todos los items, uno a uno con su correspondiente
explicacion; si en algun caso surgia la coincidencia en la no
comprension, se tomaba nota, y si era relevante, se tenia en cuenta.
Con lo cual accedimos de las dos formas indicadas a una version
definitiva consensuada, lista para ser aplicada en forma de un

cuestionario de estilos de aprendizaje como el que figura en el Anexo I.

En puridad este era el primer y auténtico objetivo de todo el
proceso investigador, de hecho, ha sido el tinico que nos ha rondado
mentalmente en relacion con la idea generatriz de elaborar un
cuestionario de estilos de aprendizaje. Con esto se podria haber

acabado todo, ya que para nosotros era suficiente. Lo que ocurrio es
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que inmediatamente después surgié la pregunta: por qué no
compararlos con los valores aportados por los profesores. Esto
enriqueceria notablemente los resultados de nuestra investigacion. Y
asi fue, puesto que como ya hemos apuntado antes, la valoracion que
hace de si mismo el alumnado, supone un contrapunto con los datos
recabados directa e indirectamente desde el profesorado. Esto una
fuente de datos y conclusiones muy rica, pero entrana una dificultad,
pues el alumnado es muy dado a enmascarar su situacion de estudio
con una deseabilidad que determina en buena medida su condicion de
estudiante. No obstante, resultaba ser un reto interesante puesto que
arrojaba luz sobre la realidad de éste acostumbrado a tener juicios
implicitos o poco explicitos sobre como aprende. Circunstancia que
hemos constatado, ya que nuestro planteamiento resulta cuando
menos apropiado para que el alumno ponga encima de la mesa sus
coartadas y podamos orientarle sobre sus deficiencias, utilizando sus
propias valoraciones y conclusiones. Es una forma de hacerle pensar

en lo que no piensa y ponerlo frente a su propia realidad.

9.4.3.3. Validacion realizada por el profesorado.

Aunque no era decisivo, ya que lo mas importante era la
validacion realizada por los alumnos, se consulté a otra muestra de 40
profesores del “I.LE.S. Infante D. J. Manuel”. Esta muestra de
profesorado era diferente a la anterior ya que se eligieron todos del
mismo centro (con el criterio de su buena disposicion a colaborar)
donde se iba a realizar el resto de la investigacion, haciendo asi mas
llevadero el trabajo de campo. También porque entre ellos se
encontraban los 23 profesores que iban a participar en la ultima fase
de la investigacion y que necesariamente tenian que impartir clase a

alguno de los grupos seleccionados en las asignaturas escogidas.

Es evidente que la opinion del profesorado era una pieza
importante, ya que con sus reflexiones, conclusiones y aportaciones
podiamos mejorar la estructura y contenido de nuestro cuestionario, lo
que a la postre equivalia a enriquecerlo mejorando la eficacia del
mismo. Nos servia de gran utilidad que algunos profesores conocian

cuestionarios similares, y sobre todo que estuvieran familiarizados con
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el repertorio de preguntas relacionadas con el mundo de las estrategias
de aprendizaje y las técnicas de estudio. Con independencia del
proceso de gestacion de dicho cuestionario, la respuesta del
profesorado participante fue de plena aceptaciéon sin hacer ninguna
sugerencia. Quedaba asi cubierto otro plano importante para que en la
entrevista posterior con cada profesor quedara siempre patente que se
habia contado con su opinion. No obstante, le indicamos que aun
siendo importante la elaboracion del cuestionario, su aportacion mas
notable vendria después cuando, en situacion de entrevista, tuvieran
que hacer una valoracion cuantitativa de las variables que constituian
el cuestionario de estilos de aprendizaje.

9.4.3.4. Breve estudio referencial de otros cuestionarios sobre

estilos de aprendizaje.

A) Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizaje: CHAEA (1995).

Este cuestionario viene incorporado en la obra de estos mismos
autores relacionada en la bibliografia. Tiene como objetivo calibrar el
estilo de aprendizaje de los alumnos/as dividido en cuatro tipos:
Activo, Reflexivo, Teodrico y Pragmatico. Empero, no sirven para los
objetivos que tiene planteada la presente investigacion, porque no son
referentes practicos que correlacionen con el rendimiento académico.
Aunque si pueden servir como punto de partida para conocer mas al
alumno/a y para saber como encara sus aprendizajes, y en
consecuencia, pueden ser utilizados para mejorar la didactica en sus
distintas manifestaciones metodologicas dentro del aula. Entre los
aspectos que pueden ser inconvenientes, segun pretendemos utilizarlo
en E. Secundaria, tendriamos el que solo esté baremado con
alumnos/as universitarios y el que en las contestaciones, se utilice el
criterio: estar mas o menos de acuerdo. Este tipo de respuesta obliga al
alumno a introducirse en un plano de subjetividad en el que la opcion
“estar de acuerdo” esta ligada a otras conjeturas que no son la objetiva
valoracion desde un plano personal de un item, tal y como concluimos
cuando se lo pasamos a un grupo de alumnos para ver cual era su

opinion.
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Si hacemos un analisis mas profundo y lo relacionamos con el
conocimiento que cada profesor desearia tener de cada uno de sus
alumnos, las comparaciones con las calificaciones escolares distarian
mucho de las posibilidades que tienen las variables que medimos en
nuestro cuestionario. Ademas, seria necesario explicar o comentar las
implicaciones que cada estilo tiene con relacion al aprendizaje para el
profesorado de secundaria. De cualquier forma, no habria una
correlacion importante con lo que son buenos o malos alumnos/as y
puestos a fijar las caracteristicas del alumnado que aprueba o
suspende, en ambos casos, podrian darse cualquiera de estos estilos
sin que exista un estilo que senale claramente el camino de la eficacia
en el aprendizaje. Al menos puede ocurrir asi, si no estan desarrollados

a un buen nivel y si no se dan todos juntos.
B) Cuestionario ILP-R (Schmeck, 1988).

Es un cuestionario bastante completo que pretende ser
exhaustivo en la medicion de constructos que contribuyen a
determinar el estilo de aprendizaje en el aula y que el alumno utiliza
para aprender. Maneja por tanto, una serie de variables generales y
concretas que son contextualizadas por las respuestas, al ser
relacionadas con unos datos de control en los que se le da importancia
a la edad, la especialidad, las notas medias de las distintas areas, el
curso que realizas y, el sexo. Las cuatro opciones de respuesta le
otorga una complejidad que el alumno no siempre sabe matizar, lo que
puede contribuir a que dé sus respuestas en valores medios, para no
ofrecer una imagen comprometida de si mismo cuando se decide por
las opciones mas extremas. En cuyo caso, la atribucion que cada
alumno hace de €l mismo le lleva a inclinarse por los valores que
potencialmente pueden dar una imagen positiva, aunque estemos
tratando de malos alumnos. Las aportaciones que hace son bastante
amplias y necesitan cuando menos una traduccion o interpretacion
para llevarla a la practica. Con relacion a nuestro cuestionario AMDT,
tiene en comun la motivacion concebida de una manera general,
aunque resulta dificil cifrar el valor de este constructo cuando se
desglosa en interés académico y en el valor del esfuerzo que un alumno
es capaz de ofrecer en funcion del nivel de motivacion. Al igual que en
el cuestionario AMDT, también figuran los métodos de estudio como
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variable a tener en cuenta, con todas las particularidades que hemos
comentado. Si tuviéramos que establecer una correlacion entre ambos
tendriamos serias dificultades, dada esa complejidad que hemos
comentado lo que hace muy dificil convertirlo en concepciones
practicas que el docente pueda transformar en calificaciones escolares.
Resulta francamente complicado explicar a los profesores, para lo cual
habria que hacer una conversion de términos como procesamiento
profundo, procesamiento elaborativo y “agentic” y, de las actitudes
convencionales. En todo caso, es mas facil valorar la autoeficacia, pero
en modo alguno los profesores entrarian a valorar constructos tales
como Autoestima (con este se estan atreviendo a hacer alguna
estimacion ) y la Autoafirmacion. Para nuestros fines practicos resulta
excesivamente complejo y abstracto muy lejos de los referentes que se
manejan en secundaria y de dificil acceso desde el campo de la praxis

escolar en este nivel educativo.

C) Cuestionario de Estilos Intelectuales o de
Pensamiento (Sternberg, 1997).

Gravita sobre este cuestionario la teoria triarquica de este autor,
con €l pretende conseguir una valoracion y conocimiento del
funcionamiento y caracteristicas de la inteligencia en situacion de
aprendizaje, poniendo asi de manifiesto una forma determinada de
aprender. Sobre todo, es importante saber qué es lo que vas a hacer,
qué decisiones vas a tomar y como te vas a organizar. Es sencillo y
directo y aunque lo respalda una brillante e hilvanada teoria, es dificil
convertirlo en alguna de las variables o constructos sobre los que se
asienta nuestro cuestionario AMDT y que a nuestro juicio pueden
influir de manera directa en el rendimiento académico y por tanto en
las calificaciones escolares. Sus preguntas son bastante operativas y
van dirigidas a poner de manifiesto habilidades de pensamiento, no
actitudes ni habitos implicitos en el estilo de aprendizaje de cada
alumno. Lejos queda la posible utilizacion directa de datos de este tipo
para asegurar en ultima instancia un estilo que pueda correlacionar o

ser indicativo de lo que son buenos o malos alumnos.
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9.4.4. CUARTA FASE: Cumplimentacion del cuestionario.
Analisis de resultados y valoracion de las respuestas
dadas por el alumnado.

Llegados a esta fase de la investigacion, pasamos a administrar
el cuestionario en el “I.LE.S. Infante D. J. Manuel” de Murcia, para ello
se tomo6 una hora de clase y se eligieron diez grupos entre tercero y
cuarto de la E.S.O., conformando la muestra un total de 242 alumnos.
Una vez cumplimentado sin registrar ninguna incidencia, se procedio6 a
la correccion y posterior estudio de las respuestas. Vista la naturaleza
de éstas en funcion del contenido de los items, comprobamos que era
una informacion a la que se le podia sacar bastante partido, no solo
para nuestro trabajo sino para otros estudios y actuaciones en el
campo educativo, pudiéndose ser utilizadas con fines tan diversos

como los de:

a) Disponer de un mejor y mas amplio conocimiento de las
caracteristicas presentes y potenciales de nuestro alumnado

respecto al aprendizaje.

b) Tener un mejor conocimiento de las posibilidades predictivas
de variables que no siempre se tienen en cuenta a la hora de

valorar el rendimiento académico.

c) Disponer de un conocimiento mas global y completo de los

factores que se dan en toda situacion de aprendizaje.

d) Tener un conocimiento mas cabal de la actitud que mantiene
el alumno frente al estudio y el aprendizaje, tanto en casa

como en el aula.

e) Saber cual es la percepcion que tiene el alumno sobre la
atribucion de los resultados de su aprendizaje.

Finalmente, con las respuestas en la mano, son muchas las
posibilidades de sacar conclusiones practicas y utiles para el presente
trabajo, asi como, para orientar a los alumnos y de paso mejorar las

estrategias de ensenanza del profesorado. Una vez metidos de lleno en
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la realidad de los datos, hemos optado por el estudio de las
contestaciones desde el punto de vista individual y grupal,
relacionadas con los items y las variables de estilos, valorando los
siguientes casos:

a) El item que ha obtenido una puntuacion mas baja en cada
uno de los bloques.

b) El item que ha obtenido la puntuacion mas alta en cada uno
de los bloques.

c) Los items con puntuacion mas baja de todo el cuestionario.
d) Los items con puntuacion mas alta de todo el cuestionario.

e) El bloque o variable de estilos de aprendizaje que ha obtenido

puntuacion mas baja.

f) El bloque o variable de estilos de aprendizaje que ha obtenido

la puntuacion mas alta.

g) El estudio de los resultados desde el punto de vista de cada

alumno.

h) El estudio de los resultados teniendo como referente a los

grupos.

La utilidad de los datos, al margen de la investigacion presente,
ha sido muy grande ya que al ser nominal cada cuestionario, el
conjunto de contestaciones de cada grupo fueron puestas a disposicion
del tutor/a y del profesorado que les impartian clase. De esta manera,
se convirtieron en fuente de consultas cuando se queria implementar
intervenciones individuales y grupales o simplemente recabar

informacion de algan alumno o grupo concreto.

Atendiendo, por tanto, a las posibilidades de interpretacion que
ofrecen los resultados del cuestionario, vamos a realizar el estudio de
los mismos, teniendo en cuenta que las interpretaciones realizadas son
lecturas interesadas que aporta el cuestionario AMDT para enriquecer
y mejorar el proceso de E/A.
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9.4.4.1. Los items peor valorados.

Los quince items que a continuacion relacionamos suponen los
menos valorados, es decir, aquellos que han obtenido la puntuacion
mas baja. Esto significa que la relacion de déficits o problemas que
manifiestan los mismos son los mas frecuentes dentro del estilo de
aprendizaje de nuestros alumnos. Los hemos representado
graficamente expresando el tanto por ciento existente entre la
puntuacion obtenida y el maximo de puntos que podria obtener cada
item, lo que corresponde al numero total de alumnos (242). La eleccion
de tal numero de items (15) como peor valorados, se ha realizado en
base a que es una cantidad suficientemente representativa. También
hemos realizado un analisis casuistico e interpretativo de cada uno de

ellos con el objetivo de explicar por qué los han puntuado menos.

1°) Nimero 119

B % de alumnos
valoracidn positiva del
item 119. Valor
absoluto: 51

B % Resto de alumnos
valoracidn negativa del
item 119. Valor
absoluto: 191

Fig. n° 4. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 119.

Pertenece al ambito de las “Técnicas y Habitos de
estudio” y dice: “Me suelo agobiar por causa de mi retraso
al realizar las tareas”. Los que han contestado con un “Si”
han realizado una valoracion negativa del item (son la
mayoria), frente a los que han contestado que “No” cuya
respuesta debe considerarse una valoracion positiva. En

relacion a esto, hemos de hacer notar la condicién
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especialmente relevante para los jovenes del término
agobio (es algo que esta muy presente en su vida), puesto
que hoy ocupa un lugar importante entre las reacciones
emocionales negativas de los adolescentes relacionados
con todo tipo de experiencias, especialmente en el campo
del estudio. De esto se deduce, que aquello que produce
esa sensacion de tension estresante es desencadenado por
su condicion de estudiante, tanto en el aula como en casa,
asi como, por el hecho de pensar en la responsabilidad y
exigencia que supone el compromiso de estudiar, siendo
éste uno de los factores de primer orden que provoca
reacciones mas aversivas y que desemboca en conductas

ansiosas, generalmente provocadas desde tres ambitos:

1) El familiar. Responsabilidad ante los padres y con
la familia en general como hermanos, abuelos,

etc.

2) El escolar. Responsabilidad ante el tutor/a,

profesorado y ante los companeros.

3) El personal. Responsabilidad ante si mismo,

autoestima, etc.

Estos tres factores se iran repitiendo a lo largo de
todos los analisis como causa de, tanto en la valoracion

negativa como en la positiva.

2°) Numeros 40 y 125.

Pertenecen respectivamente al bloque “Motivacion
escolar” y “Técnicas y Habitos de estudio”, los cuales

dicen:

N° 40: “Ponerme a estudiar me cuesta bastante trabajo”
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% de alumnos,
valoracidn positiva
de los items 40 y 125.
Valor absoluto: 59

24,30%

B % Resto de alumnos
valoracién negativa
de los items 40 y 125.
Valor absoluto: 183

Fig. n° 5. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas a los items 40 y 125.

En contraste con el item anterior, la respuesta
afirmativa se considera una valoracion negativa del item
contestado. Es cierto, esta pregunta nos habla de una
realidad universal entre los adolescentes, cual es la de que
el estudio es una actividad para la que no se tiene una
predisposicion natural, debe ser por tanto adquirido con
mucho esfuerzo y tenacidad. Generar un habito de estudio
supone tener la capacidad o la habilidad de vencer la
inercia del enfoque mas ludico que tiene la infancia y la
primera juventud, hasta que llega la adolescencia y
estudiar se impone convirtiéndose en un compromiso y en
una empresa de mayor envergadura. Vencer la resistencia
a estudiar se convierte en un reto que va a determinar la
madurez como persona del estudiante, de tal forma que,
este aspecto, supone por si solo un factor Unico para
intentar modificar o movilizar otras cualidades que
apuntarian hacia una actitud de compromiso con el propio

futuro.

Debemos tener en cuenta que el alumno puede, en
muchos casos, no ser conscientes del problema que tiene,
puesto que funciona y se hace patente el autoengano, a
saber, la actitud tolerante y relajada hacia uno mismo
cuando se piensa que lo que se va estudiar es facil, y que
por tanto, se puede dejar para manana. Es el caso del
estudiante que trata de acallar su mala conciencia y se

recuerda a si mismo que debe empezar ya, pero que ve el
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estudio tan asequible que piensa que mas tarde puede
ponerse a estudiar sin ningin problema con animos
renovados. Esto supone en realidad una no aceptacion del
compromiso de estudio, pues significa quitarse tiempo de
otras dedicaciones de ocio y diversion.

N° 125: “Yo sélo estudio cuando tengo examenes”

Este item esta relacionado con un habito negativo,
por cuanto estudiar se toma como un hecho al que hay que
responder con la menor implicacion posible. En esta
valoracion tiene un peso importante el aprendizaje
memoristico de caracter superficial y poco o nada
significativo, dirigido expresamente a superar una prueba.
En este caso, algo tiene que ver el enfoque didactico y
metodologico que el profesor plantea en su asignatura, si
no sigue con rigor la evaluacion continua, en la que
importa el trabajo de clase como proceso no puntual, en el
que el alumno es un sujeto activo y participativo que lleva
al dia su materia. Este hecho no es nada extrano en la
actitud de los estudiantes de la E.S.O., siendo una
realidad a combatir con constancia por parte del

profesorado.

3°) Numeros 100 y 127.

% de alumnos de

26,80% valoracidn positiva de
los items 100y 127.
Valor absoluto: 65

M % Resto de alumnos
valoracién negativa de
los items 100y 127.
Valor absoluto: 177

Fig. n° 6. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas a los items 100 y 127.
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Pertenecen ambos al bloque de “Técnicas y Habitos
de estudio”, los cuales dicen:

N° 100: “En general, me aburro cuando llevo un rato
sentado sin moverme”.

Este item hace mencion al desinterés y la falta de
adaptacion de los alumnos con relacion a lo que estudian.
Aqui debe tenerse en cuenta la via de conocimiento e
interaccion con la realidad que supone el pensamiento
eidético frente al iconico, en el cual estan mas versadas y
adaptadas las nuevas generaciones. En si, las actividades
lectoescrituras tienen pocos adeptos, y si es por
obligacion, ain menos. Es necesario, por tanto, esperar a
que exista un cierto nivel de madurez en el alumno para
que sea capaz de identificarse con aquellas actividades
obligatorias, no ludicas (aunque pueden terminar
gustando) que obedecen a la dimension de una tarea
mental compleja y abstracta. En el caso contrario, se
encuentra el alumno que no es presa facil del aburrimiento
e introyecta el estudio como algo suyo con lo que no debe
discrepar demasiado. No obstante, la respuesta que aqui
se plantea puede ser la reacciéon temperamental de una
personalidad con otras habilidades y necesidades, puede
tratarse de perfiles mas activos que requieren mas la
manipulacion, el procedimiento o el cambio de ubicacion y
en el que media la necesidad de actividad fisica. De
cualquier forma, si el alumno quiere llegar lejos en sus
estudios debera aumentar su implicacion en el estudio y
eliminar, en la medida de lo posible, la desesperacion

mientras esta en clase.
N° 127: “Tengo un horario diario de estudio”

Al igual que hemos comentado en el item 125, la
valoracion negativa hay que tomarla como una actitud
ante la exigencia del estudio, al que en el mejor de los
casos se le dedica lo imprescindible, movido casi siempre

por la necesidad de algin examen o prueba, la
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presentacion de algun trabajo o la certeza de que van a
preguntar. El profesor, por tanto, debera controlar este
aspecto en el que no solamente se incluya el hecho de
organizarse y planificarse, sino que en principio disponga
de tiempo, pues éste debe ser el primer paso para poder
estudiar. Sin tiempo nada es posible, debiendo el tutor y el
profesor exigir algun tipo de plan de estudios que sea
realista y verificable y lo suficientemente flexible para que
se pueda cumplir. El estudiante conforme va
promocionando de curso y aumentando la complejidad de
sus aprendizajes, necesita un horario de estudio para
responder de manera organizada a las exigencias de

estudio.

4°) Numero 21.

% de alumnos de
valoracién positiva

9,30% del item 21. Valor
absoluto: 71

M % Resto de alumnos
de valoracion
negativa del item 21.
Valor absoluto: 171

Fig. n° 7. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 21.

Pertenece al bloque de “Aptitudes y Capacidades”, el
cual dice: “En general, me doy perfecta cuenta de otras

formas mas eficaces de resolver los problemas de clase”.

Este es el item, de los valorados con el “No”, que
primero se puede identificar con lo que serian estrategias
de aprendizaje y que conlleva tener una capacidad o
posibilidad de reflexionar sobre el propio aprendizaje.
Atencion, implicacion y personalizacion juegan un papel
muy importante, es una variable que depende de su estilo
de aprendizaje y que debera sincronizar con el estilo de
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ensenar de sus profesores. Pero el tener conciencia, puede
no servir para nada si no se ejecuta el compromiso que
supone. En estas circunstancias, es el profesor quien tiene
la responsabilidad de ver esas otras formas mas eficaces
de resolver los problemas para que las incorpore a su
repertorio de recursos para la resolucion de problemas. El
alumno comprometido con el estudio, que entiende y
comprende, acepta el reto que supone ampliar su
horizonte de conocimientos y con dedicacion y esfuerzo
consolida sus posibilidades de aprendizaje futuro.

5°) Numero 11.

% de alumnos de
valoracidn positiva
del item 11. Valor
absoluto: 76

31,40%

B % Resto de alumnos
de valoracion
negativa del item 11.
Valor absoluto: 166

Fig. n° 8. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 11.

Pertenece al bloque de “Aptitudes y Capacidades”, el
cual dice: “Aunque puedo recordar hechos y detalles de un
tema, a menudo me cuesta hacerme una idea global de
todo”.

Este es otro de los items que contestar “Si” significa
una valoracion negativa del mismo. Es un déficit que en
gran medida depende de las estrategias que le transmite el
profesor para aprender a aprender, esto supone, no tanto
que perciba las partes como un todo, sino que el alumno
sea capaz de hacer un planteamiento que incluya en sus
concepciones mas lo general que lo particular. El profesor,
desde sus competencias, debera frenar esa tendencia a la
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inmediatez a la hora de plantear soluciones que tiene el
alumno cuando se le presenta un problema, ya que éste no
siempre es capaz de darse cuenta de que aprender supone
no solo una vision clara de una particularidad, sino que ha
de tener una vision global de los fundamentos y los

procedimientos generales con que se estructura un tema.

6°) Numeros 34 y 83.

% de alumnos de

valoracion positiva de
33,00% los items 34 y 83. Valor
absoluto: 80

H % Resto de alumnos de
valoracién negativa de
los items 34 y 83. Valor
absoluto: 162

Fig. n° 9. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas a los items 34 y 83.

Pertenecen a los ambitos de “Motivacion escolar” y
“Destrezas y Habilidades de aprendizaje”,

respectivamente, los cuales dicen:

N° 34: “Realizar examenes, es para mi como un deporte en

el que puedo ganar”.

En general, el hecho de realizar examenes no supone
una prueba que pueda ser entendida como un juego. El
estudio para los jovenes no se asocia al deporte puesto que
éste implica esfuerzo, resignacion, aceptacion de la derrota
y espiritu de superacion, en lo individual; y en lo colectivo,
cooperacion, solidaridad, entrega, etc.. Por otra parte, la
sensacion tan gratificante que pueda suponer la victoria
no es percibida de manera tan inmediata ni con tantos
costos como supone para un joven superar un examen de

los muchos que va tener, en el que no existe de forma clara
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y delimitada cual es su adversario y tampoco tiene el
caracter ludico y festivo que la practica deportiva conlleva.

N° 83: “En general, no sé coémo empezar una tarea compleja
o mas dificil de lo habitual’.

Este item presupone unas dificultades inherentes a
los alumnos que necesitan algun tipo de estimulo o
directriz para iniciar las tareas que presenten mas
dificultades de las habituales. Las carencias se
manifiestan en dudas cuando la resolucion de problemas o
la comprension de conceptos se salen fuera de la rutina.
Son importantes para mejorar esta faceta la capacidad de
analisis y de abstraccion.

7°) Numero 80.

% alumnos de
valoracién positiva
del item 80. Valor
absoluto: 82

B % Resto de alumnos
de valoracion
negativa del item 80.
Valor absoluto: 160

Fig. n° 10. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 80.

Pertenece al ambito de “Destrezas y Habilidades de
aprendizaje”, el cual dice: “Detecto frecuentemente los
fallos en las argumentaciones y explicaciones que se dan

sobre un tema”.

Si el alumno es capaz de responder afirmativamente
a este item, se puede entrever su capacidad de aprendizaje
en lo que se refiere a una serie de factores basicos como
son, la atencion, la preparacion previa, la comprension

verbal y en definitiva, la rentabilizacion del estilo de
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ensenanza del profesor. Esto supone estar dentro de las
coordenadas de dominio de un conocimiento, y por tanto,
poder avanzar dentro del mismo ampliando sus horizontes
y sus posibilidades. De esta suerte de cualidades,
podemos destacar al alumno que se hace preguntas y
participa en la dinamica de clase. Siendo la capacidad aqui
resenada un factor que marca la frontera entre los buenos
y malos alumnos, realidad ésta que debe ser intervenida
por el profesor haciendo que se centren mas en las
exigencias que implica aprender.

8°) Numero 99.

% de alumnos de
valoracidn positiva
del item 99. Valor
absoluto: 87

® % Resto alumnos
de valoracion
negativa del item
99. Valor absoluto:
155

Fig. n° 11. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 99.

Pertenece al ambito de las “Técnicas y Habitos de
estudio”, el cual dice: “En mi sesiéon de estudio, estoy

continuamente pensando lo que me queda para terminar”.

Este item pone de manifiesto una realidad que se da
entre los alumnos en relaciéon a un tipo de conducta en
general y a la del estudio en particular, como es la poca
capacidad de autorregulacion en base a unos fines y
objetivos. Controlar el proceso de aprendizaje supone para
cualquier alumno un logro, parejo a la consecucion de una
madurez que deviene en éxito con respecto a lo que se va a
estudiar, a como se va a estudiar y cuando se va a
estudiar. Por tanto, controlar el proceso de estudio y el
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rechazo que pueda provocar y en su caso la ansiedad que
reporta es un argumento de peso para conseguir una
mayor eficacia y rendimiento en los estudios. Todo ello
depende de muchos factores que empiezan por las
condiciones favorables del lugar de estudio, siguiendo por
tener claro lo que se va a estudiar, y continuando, por el
deber de apaciguar preocupaciones para terminar por
estar ubicado en el aqui y el ahora, ya que el tiempo no
debe ser un obstaculo sino un aliado para el estudio.

9°) Numeros 27, 45 y 120.

% alumnos de

valoracién positiva de
38,00% los items 27, 45y 120.
Valor absoluto: 92

B % Resto de alumnos de
valoracién negativa de
los items 27, 45 y 120.
Valor absoluto: 150

Fig. n® 12. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas a los items 27, 45y 120.

Pertenecen respectivamente al bloque de “Aptitudes
y Capacidades”, “Motivacion escolar” y “Destrezas y
Habilidades de aprendizaje”, los cuales dicen:

N° 27: “Tengo dificultades para abordar una tarea

compleja”.

N° 45: “Cuando estudio, me gusta ampliar mis
conocimientos siempre que puedo por el placer de

aprender mas”.

N° 120: “Suelo trabajar a lo largo de todo el curso y no

dejarlo todo par a el ultimo momento”.
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e FEl primer item exige conocer y analizar lo que es una

tarea compleja para un alumno de la ESO, es decir,
aquellas tareas que son dificiles cuando se aprende
pero que no lo serian tanto si ese alumno trabajara
mas y tuviera mejor base. No obstante, pertenece
también al ambito de aspectos a mejorar en lo que
debe intervenir el profesor puesto que no dependen
exclusivamente del alumno, ensenandole
estrategias para abordar tareas mas complejas, y
sobre todo, dandole confianza para que ante las
dificultades no se arredre pero tampoco se obsesione

con ellas.

segundo item debemos entenderlo de forma
generalizada como el hecho de que los alumnos
estudian para aprobar, no para aprender, y por
tanto, las posibilidades de ampliar conocimientos
significa un esfuerzo y una mayor dedicacion, que
para el alumno no tiene ninguna contrapartida. Se
trata de un estudiante que posee una capacidad
suficiente para aspirar a obtener mejores
calificaciones que las que obtiene habitualmente,

pero que le dedica lo imprescindible a aprobar.

e E] tercer item se complementa con el n® 125, comentado

anteriormente, en el que dice que solamente estudia
cuando tiene examenes, aunque éste (n°® 120)
resulta ser mejor valorado que el anterior, porque el
alumno si que tiene una percepcion de que si se
prepara a lo largo del curso. Son los resultados los
que le van a decir que no le esta dedicando el tiempo
suficiente, y que por tanto, su nivel eficacia no es la
adecuada, en ultima instancia, es el profesorado el
que debera hacerle las indicaciones oportunas para
que cambie su método de estudio.
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10°) Numero 78.

% de alumnos de

valoracidn positiva del
46,60% item 78. Valor
absoluto: 113

B % Resto de alumnos
de valoracion negativa
del item 78. Valor
absoluto: 129

Fig. n° 13. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 78.

Pertenece al bloque de “Destrezas y Habilidades de
aprendizaje”, el cual dice: “Procuro tener comprendida y
desarrollada toda la teoria de un tema antes de pasar a ver

los aspectos prdcticos”.

La matizacion que se refleja en este item supone
tener la capacidad de diferenciar claramente entre teoria y
practica, lo que conlleva aprender las dos por separado,
esto implica una dedicacion en profundidad, empezando
primero por controlar la parte tedrica para después pasar
a la practica. Si lo que se valora en realidad son los
resultados y éstos se miden en eficacia en la resolucion de
problemas, si puede aprenderse directamente de una
forma procedimental sin dedicarle mas tiempo a la teoria,
tal es el caso de las rutinas procedimentales que cada
conocimiento implica. Aqui es importante que el profesor
entre a valorar mas la parte tedrica y se ofrezca un
planteamiento mas positivo de ésta que proporcione a los

alumnos un aprendizaje mas completo y eficaz.

Tras del analisis de cada uno de los items menos puntuados,
vamos a realizar unas representaciones graficas de la distribucion de
las puntuaciones asignadas en los quince items que menos han
valorado los alumnos al cumplimentar nuestro cuestionario AMDT de
estilos de aprendizaje.
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Fig. n° 14. Diagrama de barras representativo de los items que han obtenido la puntuacion mas baja.
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100

B porcentajes

79

75,7°75,7

73,2 73,2

119 40 125 100 127

80 99 27 45 120 78

Fig. n° 15. Diagrama de barras en el que se representa graficamente el % de alumnos que tienen el déficit
que indica el item fruto de un estilo de aprendizaje determinado, segin cuestionario AMDT.

B Destrezasy
Habilidades de
aprendizaje
26,60%

I Motivacion
escolar
20%

B Habitosy
Técnicas de
estudio
33,30%

B Aptitudesy
Capacidades
20,00%

Fig. n° 16. Diagrama circular que representa los porcentajes de cada una de las variables,
utilizadas para elaborar el cuestionario AMDT, donde se situan los items menos

puntuados.
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Sobre ambos graficos podemos sacar conclusiones que pueden
servir para hacer aportaciones a nuestra investigacion desde distintas
perspectivas, a saber:

1) Es una constatacion de cuales son los ambitos donde se
sitian las dificultades mas importantes para utilizar un buen
estilo de aprendizaje.

2) Supone un indicador para que el profesor trabaje mas ese
ambito de cara a mejorar el estilo de aprendizaje.

3) Indica qué actitudes concretas debe mejorar el alumno para

aumentar su rendimiento académico.

9.4.4.2. Los items mejor valorados.

Los doce items que tienen mas puntuacion representan en
cuanto a su valor el 7,17% del total de puntuaciones obtenidas entre
todos los alumnos, a diferencia de los 15 items menos puntuados que
suponen el 3,6%. Esto supone que son rasgos o actitudes mas
frecuentemente presentes entre los estilos de aprendizaje que tienen
nuestros alumnos. Teniendo en cuenta estas consideraciones, vamos a
comentar y representar graficamente los 12 items por orden de
puntuacion (la eleccion del n°® corresponde a al criterio de que es una

cantidad suficientemente representativa). A saber:

1°) Numero 55

15,30%

% de alumnos de
valoracién negativa item
55. Valor absoluto: 37

B % Resto de alumnos de
valoracidn positiva item 55.
Valor absoluto: 205

Fig. n® 17. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 55.
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2°)

Corresponde al bloque de Motivacion escolar y dice
lo siguiente: “Me gusta hacer las cosas bien”.

Este item esta relacionado con un principio que no
solamente es aplicable al estudio, ya que aqui el alumno
hace una declaracion de intenciones que no solo afecta al
propio estudio sino que es un principio de actuacion o una
filosofia de vida cercana a como se deben hacer las cosas.
No obstante, se trata de un principio vital un tanto
ambiguo, quizas por eso sea el mas valorado y por eso es
un deseo que esta en todos, puesto que hacer las cosas
bien, puede ser simplemente hacerlas a su manera sin
tener en cuenta ningun punto de vista o referencia
externa, y si llega a tenerlas en cuenta, lo hace muy a su
manera. El me gusta hacer las cosas bien, es un principio
que necesita referencias externas para que sea valido
puesto que puede ser eso, una mera declaracion de
principios en la que puede estar excluido el rigor, la
exigencia, el compromiso y el control. En este

planteamiento puede caer dentro el estudio.

Numero 33. Correspondiente al bloque segundo de

Motivacion escolar, el cual dice lo siguiente: “Aprender es

para mi una experiencia positiva”.

17,80%
% de alumnos de

valoracién negativa item
33. Valor absoluto: 43

B % Resto de alumnos de
valoracién positiva item 33.
Valor absoluto: 199

Fig. n° 18. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 33.
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Estamos ante otro item, cuyo mensaje general puede
referirse a toda una situacion de aprendizaje idealizada en
la cual no se incluye trabajo, esfuerzo, determinacion,
voluntad y dedicacion en el tiempo cronolégico o
psicologico. Evidentemente, el hecho de aprender, es decir,
cuando se percibe que se esta aprendiendo, cuando se
produce la transformacion de los esquemas mentales a los
que se referia Piaget (1983), se presenta como una realidad
muy satisfactoria pero que puede estar exenta de los
elementos de rigor y exigencia que hemos comentado
anteriormente. Desde otra perspectiva, cabe pensar que la
experiencia pueda ser positiva pero aislada, con lo cual
perderia todo su valor y la trascendencia que para el

estudio pueda tener esta reflexion.

3°) Numero 49. Corresponde al bloque de Motivacion escolar, el

cual dice lo siguiente: “Me gusta aprender cosas nuevas”.

18,20%
% de alumnos de

valoracién negativa item
49. Valor absoluto: 44

B % Resto de alumnos de
valoracidn positiva item 49.
Valor absoluto: 198

Fig. n® 19. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 49.

Frente a este item, cabe la consideracion de que la
novedad que reporta el vivir es un aliciente de los mas
importantes, pues bien, si este caracter novedoso se
traslada al campo del estudio, también es otro aliciente
mas, puesto que el estudiante, tanto si es bueno como si es

malo, necesita romper la rutina, agotar los momentos en
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los que se repiten los contenidos y las explicaciones y
pasar a los cambios y ver novedades. Esto siempre supone
un incentivo que nos traslada a momentos deseables. La
dualidad entre lo nuevo y lo aprendido, es algo que nos
lleva ante uno de los principios basicos a los que se
enfrenta la condicion humana: la dimension de estar en el
mundo, siempre diferente, que se va modulando mediante
el aprendizaje. Por tanto, si no podemos renunciar a dicha
dimension, y aprender es necesario, si puede hacerse

planteando las cosas de manera novedosa, bastante mejor.

4°) Numero 51. Corresponde al bloque segundo de Motivacion

escolar, el cual dice lo siguiente: “Me gusta que los

profesores reconozcan que hago las cosas bien”.

19,01%

% de alumnos de
valoracién negativa item
51. Valor absoluto: 46

B % Resto de alumnos de
valoracién positiva item 51.
Valor absoluto: 196

Fig. n° 20. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 51.

En este item se pone de manifiesto el hecho de que el
aprendizaje requiere, por una parte, refuerzo sobre lo que
se va aprendiendo, es decir, un referente humano que
situe en los justos términos de reconocimiento y valoracion
lo que se aprende, y por otra parte, la gratificacion
emocional que nos reporta la autoridad en clase del
profesor. Este seria el primer paso, el segundo, vendria a
través de los padres, asi tendriamos el plano de la
motivacion en una dimension extrinseca, no obstante, el

objetivo perseguido por excelencia es que la motivacion
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intrinseca o de logro, sea finalmente la que tenga mas
peso. Segun el titulo del item, es evidente que si un
alumno se predispone y deja abierta la puerta para que un
profesor pueda motivarlo, supone ya una base importante

para llevar el aprendizaje a buen puerto.

5°) Numero 56. Corresponde al bloque segundo de Motivacion

escolar, el cual dice lo siguiente: “Me gusta experimentar
personalmente un aprendizaje, sentir la satisfaccion de

comprender algo”.

20,67% m % de alumnos de
valoracién negativa item
56. Valor absoluto: 52

B % Resto de alumnos de
valoracién positiva item 56.
Valor absoluto: 192

Fig. n° 21. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 56.

Este item es de los que estan relacionados con la
dimension de personalizacion que requiere todo estudio,
esta también muy vinculado con los items primeros,
siendo todo matices de una actividad central: el
aprendizaje. = Empero, aqui hablamos de una
particularidad que puede establecer un principio
perdurable durante toda la vida del ser humano, puesto
que comprender sera indicativo de éxito y satisfaccion en
la vida. Entender algo, significa reforzar el status del que
comprende, darse valor a si mismo y valorar a quien emite
el mensaje. Por eso, es esta realidad la que consolida el
proceso de ensenanza y aprendizaje, lo hace avanzar y
afianzarse, ademas de que significa una gratificacion que

aumenta la motivacion y el interés por el estudio.
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6°) Numero 96. Corresponde al bloque cuarto de Técnicas y

Habilidades de estudio, el cual dice lo siguiente: “Intento
disponer de la mejor informaciéon cuando estudio”.

22,32%

% de alumnos de
valoracién negativa item
96. Valor absoluto: 54

B % Resto de alumnos de
valoracidn positiva item 96.
Valor absoluto: 188

Fig. n®22. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 96.

Este es el primer item que supone claramente una
referencia a una técnica para estudiar y valora también
otro hecho, cual es, como conseguir la informacion mas
adecuada y pertinente. Esto supone una postura activa
que no siempre la persona que tiene esta necesidad la
ejecuta poniendo de su parte sobre todo, tiempo,
capacidad de investigacion, atenciéon, y una base
académica suficiente. Esta aptitud se sitia en el ambito
actitudinal que se le supone al aprendiz responsable y
autonomo pues se le considera el principal agente de su
propio aprendizaje, muy en la linea de lo que es aprender a
aprender. Luego estara el otro tipo de aprendiz, mas pasivo
y sujeto a otros paradigmas de aprendizaje, como puede
ser, el de transmision-recepcion y que no recurre a otros
planteamientos o modelos educativos tales como el
aprendizaje por descubrimiento o el paradigma

constructivista.

7°) Numero 107. Corresponde al bloque cuarto de
Técnicas y Habilidades de estudio, el cual dice lo
siguiente: “Me aseguro de tener en casa las
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condiciones adecuadas en el estudio que me permiten
realizarlo con facilidad y eficacia”.

22,73% % de alumnos de
valoracién negativa item
107. Valor absoluto: 55

M % Resto de alumnos de
valoracién positiva item
107. Valor absoluto: 187

Fig. n® 23. Grafico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 107.

89)

Un item parecido a éste lo hemos encontrado en el
grupo de los peor valorados, de tal manera que supone una
referencia tanto para los que tienen habitos de estudio
adecuados como para los que no lo tienen. Estas
estrategias de apoyo al estudio funcionan o estan
implicitas en los buenos estudiantes, incluso, pueden
servir para rentabilizar y anadir mas eficacia en aquellos
aprendices que tienen un buen rendimiento académico
aunque no tengan unos aceptables habitos de estudio, ya
sea porque estudian de cualquier manera y en cualquier
sitio, o porque, lo hacen en el ultimo momento, etc.,
merced a que tienen una buena capacidad o aptitud

intelectual.

Numero 66. Corresponde al bloque de Destrezas y

Habilidades de aprendizaje, el cual dice lo siguiente: “Siun
procedimiento me sirve para resolver un problema, lo suelo
memorizar para resolver problemas similares”.
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24,80% m % de alumnos de
valoracién negativa item
66. Valor absoluto: 60

B % Resto de alumnos de
valoracion positiva item
66. Valor absoluto: 182

Fig. n° 24. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 66.

Este item también hace referencia a una estrategia
para rentabilizar el estudio, y sobre todo, para mejorar la
eficacia. Pertenece a una forma de saber que se sitia en la
base de un estilo de ensenar y aprender en las
coordenadas del saber acumulativo, por otra parte,
constituye un argumento utilizado por el profesorado para
valorar la memoria e incluirla como un objetivo de
aprendizaje, suponiendo ademas una indicacion de como
estudiar y como aprender la materia que se esta

explicando.

9°) Numeros 36, 90 y 108. Corresponden a los bloques segundo,
tercero y cuarto (Motivacion escolar, Destrezas,
Habilidades de aprendizaje y Técnicas y Habitos de

estudio, respectivamente), los cuales dicen lo siguiente:
N° 36: “Estoy estudiando porque creo que debo estudiar”

N° 90: “Generalmente, prefiero resolver un problema

soluciondandolo parte por parte”.

N° 108: “Intento relacionar las ideas que voy estudiando en
casa con otras que ya he visto previamente en clase”.
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26,50%

% de alumnos de
valoracién negativa items
36,90y 108. Valor
absoluto: 64

B % Resto de alumnos de
valoracion positiva item 36,
90y 108. Valor absoluto:
178

Fig. n° 25. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas a los items 36, 90 y 108.

e La valoracion de éste primer item, supone una

declaracion de intenciones que deberia estar en el
primer lugar de los mejor valorados, pero es evidente
que en un nivel obligatorio como es la E.S.O.,
muchos de los alumnos no tienen asumido de una
forma personal el hecho de estudiar como una
necesidad de formarse e instruirse, y si por una

obligacion, que le viene impuesta por los padres.

e También en este segundo item encontramos la mencion

a una técnica para estudiar que se considera
especificamente una estrategia para aprender. Lo
hemos visto en los items peor valorados, en los que
se pueden confundir el todo con las partes, siendo
aqui importante aclarar que el que se vaya
resolviendo parte a parte un problema, no quiere
decir que no es conveniente tener una vision global.
Es un enfoque de eficacia procedimental que los
problemas se vayan resolviendo yendo desde lo mas

sencillo a lo mas complejo.

e En este item se aprecia otro principio de eficacia acerca

del estudio: relacionar lo que se ha aprendido en
clase con lo que se va a estudiar, generalmente en
casa. En actitudes como ésta se pone en
funcionamiento un proceso que acciona la atencion,
la asimilacion y la transformacion de nuestros

esquemas de conocimiento, todo ello, ubicado en un
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contexto de participacion e implicacion en la
dinamica de aprendizaje de clase. En estas
circunstancias se debe disponer ademas, de unos
habitos de estudio suficientemente consistentes que
puedan servir como referente para hacer del
aprendizaje un proceso complementario entre el
estudio en casa y el aprendizaje en clase.

10%) Numero 6. Corresponde al bloque de Aptitudes cognitivas, el
cual dice lo siguiente: “He aprendido a controlar y dirigir mi

conducta en el aula”.

% de alumnos de
valoracién negativa item 6.
Valor absoluto: 65

26,86%

B % Resto de alumnos de
valoracién positiva item 6.
Valor absoluto: 177

Fig. n° 26. Gréfico que representa porcentajes y puntuaciones relativas al item 6.

Es un item interesante para medir el progreso del
alumno conforme va pasando de curso, aunque es una
realidad percibida de diferente forma por el alumnado y el
profesorado. Si el alumno lo considera asi, puede que para
el profesor no sea suficiente y no lo valore, y por tanto,
deba seguir esforzandose para alcanzar el nivel que exige

el profesor.

Tras el analisis de cada uno de los items, vamos a
representar graficamente la distribucion de las doce
puntuaciones mas valoradas por los alumnos de nuestro
cuestionario AMDT de estilos de aprendizaje.
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M Puntuacidn item
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Fig. n° 27. Diagrama de barras representativo de los doce items que han obtenido la puntuacién mas alta en
el cuestionario AMDT de perfiles de aprendizaje.
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M porcentajes

100

30 26,5 26,5 26,5 26,85
22,32 22,73

182 19,01 20,67

55 33 49 51 56 96 107 66 36 90 108 177

n? items

Fig. n° 28. Diagrama de barras en el que se representa graficamente el % de alumnos que tienen el déficit
que indica el n° de item, fruto de un estilo de aprendizaje determinado, seglin cuestionario AMDT.

B Técnicasy
Habitos de
estudio
25,00%

B Motivacion
Escolar
50,00%

B Destrezasy

Habilidades de B Aptitudesy

Aprendizaje Capacidades
17% 8,30%

Fig. n° 29. Diagrama circular que representa los porcentajes de cada una de las variables utilizadas para
elaborar el cuestionario AMDT donde se situan los items mas puntuados.

TESIS DOCTORAL 229




MARCO EMPIRICO

9.4.4.3. Andlisis de las respuestas individuales y grupales.

Moviéndonos en el terreno que nos interesa de las variables
propuestas para conformar estilos de aprendizaje, si tenemos en
cuentas las puntuaciones generales obtenidas por los alumnos en el
cuestionario AMDT, el bloque (variable) mejor valorado es el que
corresponde a la Motivacion escolar, y el peor puntuado es el que
corresponde a Técnicas y Habitos de estudio. Es una primera
conclusion, a la que le han seguido otras mas, que tiene una
perspectiva obviamente individual, pero que se puede y se debe
estudiar desde una o6ptica grupal. Las aportaciones que puede hacer el
analisis y la interpretacion de los datos obtenidos desde ambas
perspectivas, algunas de las cuales exponemos a continuacion, son de
las muchas posibilidades que tiene el estudio de los datos para los
fines de esta investigacion, y como no, también para tutores y
profesores en el ambito de su quehacer educativo. En definitiva, es un
intento de justificar la utilidad del cuestionario para afrontar la

instruccion general dentro el aula.

A) Valoracion de los grupos

Empezamos este apartado con una afirmacion general: el
orden de la suma de las puntuaciones obtenidas por cada uno de
los grupos en el cuestionario, supone en si una clasificacion
similar a la obtenida con la suma de las calificaciones
académicas obtenidas por los mismos grupos durante el curso.
En el primer caso, esta referida a las variables de estilos de
aprendizaje(4), y en el segundo caso, a las materias
seleccionadas(4). Es una verificacion interesante, condicionada,
no obstante, por la tendencia que tienen los alumnos a
sobrevalorarse a si mismos cuando se trata de medir sus
cualidades y aptitudes en torno al aprendizaje y el estudio. Una
lectura de los resultados del cuestionario y su comparacion con
las notas escolares nos indica que, dicho cuestionario discrimina
bien los buenos alumnos de los malos alumnos y, en términos
generales, el balance académico global de un grupo-clase, a
pesar de que los malos alumnos que participan en la experiencia,
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en general, suelen tener un umbral alto de tolerancia con
respecto a sus errores. Para reforzar nuestro diagnostico, hemos
de indicar que no ha habido ningun condicionante negativo
digno de mencionar que haya influido en los resultados a la hora
de cumplimentarlo, y por tanto, no ha existido ninguna razon
para que las respuestas fueran diferentes a las que normalmente
dan los alumnos de secundaria en este tipo de cuestionarios. Sin
embargo, no debemos olvidar una regla que condiciona a los
adolescentes mas que a los adultos: no es lo mismo que te
juzgues a ti mismo a que te juzguen los demas. Riesgo que en
cierta forma hemos tratado de minimizar a lo largo de las

sesiones de trabajo hasta llegar a administrar el cuestionario.

A proposito de la nomenclatura utilizada, conviene aclarar
para una comprension mas completa de la naturaleza de los
grupos con los que hemos investigado, que cuando encontremos
D+E o A+B, corresponden a una forma de agrupamiento flexible
para atender a la diversidad. De ahi que cuando aparezca el
término “ordinario”, nos estamos refiriendo a un grupo sin
ningin apoyo ni atencion especial, y cuando aparece “ayuda
escolar”, se refiere a una forma de agrupamiento para alumnos
que necesitan mas apoyo educativo y una atencion especial, pero

sin llegar a ser de necesidades educativas especificas.

Tampoco se ha incluido ningun grupo especial de alto
rendimiento de los que habitualmente existen en el centro donde
hemos llevado a cabo la investigacion. Es cierto que, en dicho
centro, prevalece desde hace una quincena de anos una larga
tradicion de atencion a la diversidad para alumnos con buen
potencial de aprendizaje en los Illamados grupos de
“profundizacion curricular”. Sin embargo, no se han incluido en
nuestra investigacion porque hemos considerado que estos
grupos son especiales y al sufrir una seleccion muy rigurosa y
exigente, podrian dar resultados muy atomizados, con pocos

matices.

Como hemos senalado antes, la comparacion de

resultados nos hace ver que el cuestionario es valido para
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pronosticar el rendimiento, en este caso, de tipo grupal. Esta
aseveracion queda confirmada al plasmar dicha comparacion
utilizando, por una parte, los porcentajes obtenidos por cada
uno de los grupos en las puntuaciones 3 y 4 del cuestionario,
referidas a las variables de estilos de aprendizaje ya citadas,
cuya clasificacion queda como sigue:

9°) 3° ESO A+B ordinario 45,8%
10°) 3° ESO A+B ayuda 44,6%

1°) 3° ESO C 79,8%
2°) 4° ESO D+E ordinario 74,1%
3°) 3° ESO D 72,0%
4°) 4° ESO C 57,5%
5°) 3°ESO E 56,0%
6°) 4° ESO B 53,0%
7°) 3° ESO F 51,0%
8°) 4° ESO A 50,0%

)

)

Y, por otra parte, utilizando la clasificacion de los
porcentajes de la suma de las calificaciones obtenidas en las
cuatro asignaturas objeto de estudio (Matematicas, Lengua
Castellana, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales) por cada
grupo, abarcando desde el sobresaliente al aprobado. Ordinal

que ofrecemos a continuacion:

1°) 3° ESO C 89,3%
2°) 4° ESO D+E ordinario 87,8%
3°) 4° ESO C 87,5%
4°) 3° ESO D 85,0%
5°) 4° ESO A 81,4%
6°) 3° ESO E 77,0%
7°) 3° ESO F 76,0%
8°) 4° ESO B 74,9%

9°) 3° ESO A+B ordinario 73,8%
10°) 3° ESO A+B ayuda 58,8%

Si observamos ambos ordenamientos nos damos cuenta
de que son similares, es decir, el ordinal de los dos primeros y los
dos ultimos es igual, el séptimo también; el tercero y cuarto se
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intercambian entre si, algo que vuelve a suceder entre el quinto,
sexto y octavo.

Globalmente, si consultamos a fondo los datos obtenidos,
podemos sacar muchas conclusiones utiles para nuestro
menester formativo en cuanto a la percepcion que de sus
cualidades y posibilidades tiene de si mismo el alumnado
respecto al aprendizaje. Una e importante, ya indicada al
principio, es que en el bloque de las Técnicas y Habitos de
estudio se obtiene el porcentaje mas bajo sumadas las
puntuaciones por grupo, obteniendo el 63,3% de todas las
otorgadas. Es también en donde se les hacen mas
recomendaciones de manera explicita, y fundamentalmente,
desde donde mas se le repite que se dan las deficiencias mas
importantes abordables, mediante técnicas concretas, para
poder mejorar el aprendizaje. En el lado contrario, se situa la
Motivaciéon escolar que obtiene el 70,1% de las puntuaciones, la
mas alta de las cuatro variables. Esta circunstancia podemos
interpretarla como la asunciéon y la aceptacion, a priori, de que
todo estudiante se considera motivado para estudiar y para
aprobar, mientras la marcha del curso no demuestre lo

contrario.

En medio de los porcentajes de las variables anteriores se
coloca el 64,4% de las Aptitudes y Capacidades cognitivas y el
65,3% de las Destrezas de aprendizaje. Generalizando, podemos
resefnar que el conjunto de la muestra de alumnos ha puntuado
con el 65,8% el cuestionario, lo cual nos indica que queda
terreno de mejora para superar los resultados adversos o

simplemente para mejorar lo que haya salido bien o medio bien.

Entre las muchas posibilidades de aprovechamiento de
este cuestionario, hay una muy practica y sencilla como es la
inducir una reflexion concreta al hilo de la lectura del
cuestionario por parte del grupo de alumnos, ya sea en la hora de
tutoria o en la clase de cada materia. Tanto por quien ensena
como por quien aprende, es facil utilizarlo como estrategia,

simplemente analizando un item determinado. Se trata después
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de que se evalue por cada alumno, valorando los pros y los
contras apoyado en el asesoramiento del profesor o tutor para
acabar obteniendo una pauta de aprendizaje concreta. Con esta
finalidad, desde el departamento de orientacion se ha utilizado el
cuestionario AMDT como complemento a la intervencion
realizada a los alumnos, pensado como un autocuestionario que
facilite una reflexion sobre el perfil de estudio de cada uno.
También ha sido utilizado para la intervencion conjunta entre el

orientador y el tutor.

Manteniendo cierta cautela sobre la eficacia de esta
iniciativa, si encontramos en los alumnos el interés por un
material que puede aportar algo en su faceta como aprendices,
tomado como un recurso que implica cierta madurez y
autonomia a la hora de aprender. Tal y como hemos senalado
antes, estas circunstancias han servido para inculcarles que
hagan uso de un juicio mas objetivo y critico sobre si mismos al

hacer balance de sus estudios.

Podemos obtener una vision mas completa de la
dimension de las puntuaciones otorgadas por los alumnos,
mediante la utilizacion de una medida de dispersion como es la
desviacion tipica. Es también una medida de incertidumbre que
representa como quedan distribuidos los datos, en lo que no
influye exclusivamente la bondad del cuestionario, sino que
también puede verse influido por las caracteristicas de un grupo
en cuanto a la homogeneidad de sus rendimientos académicos y
actitudinales. En lo que se refiere a este trabajo, la distribucion
de los datos obtenidos en torno a la media aritmética, es decir las
desviaciones tipicas obtenidas en cada uno de los grupos, se
mantiene en unos niveles aceptables de variacion. Si bien a
efectos de la presente investigacion, lo que importa es el ajuste
rendimiento académico-perfil del cuestionario, en lo individual,
y el balance del rendimiento general-puntuaciones del
cuestionario, en lo grupal. A continuacion, representamos
graficamente las desviaciones tipicas de los distintos grupos en

las variables de estilos de aprendizaje objeto de estudio.
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Fig. n° 30. Representacion grafica de la desviacion tipica de la aptitudes cognitivas en cada uno de los grupos

que han participado en la investigacion.
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Fig. n° 31. Representacion grafica de la desviacion tipica de la motivacion escolar en cada uno de los grupos

que han participado en la investigacion.

TESIS DOCTORAL

235



MARCO EMPIRICO

0,9
0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

Desviacion tipica-Destrezas de aprendizaje

iilHitlii

32A+B 32A+B 3°C 40 C
Ayuda  Ord.

42 D+E

Fig. n° 32. Representacion grafica de la desviacion tipica de las destrezas y habilidades de aprendizaje en

cada uno de los grupos que han participado en la investigacion.
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Fig. n° 33. Representacion gréafica de la desviacion tipica de las técnicas y habitos de estudio en cada uno de

los grupos que han participado en la investigacion.
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Aunque los datos grupales tienen una proyeccion y un
valor en si mismos para sacar conclusiones y actuar en
consecuencia, la procedencia de esa informacion es netamente
individual. Cuando pensemos en realizar una intervencion,
debemos tener en cuenta que, si es individual, se debe completar
con el estudio de la repercusion grupal, y si intervenimos
grupalmente, deberemos partir ineluctablemente de Ilo
individual. Son reglas practicas a observar siempre que
queramos tener éxito en nuestras intervenciones dentro del aula.
Este principio es valido para la metodologia utilizada en el
presente trabajo, porque aunque es cierto que el cuestionario se
ha administrado en grupo, su mayor proyeccion es de caracter
individual y, es desde esta perspectiva, desde donde vamos a
analizar algunos aspectos que la propia investigacion propicia

para justificar la validez y posibilidades del citado cuestionario.

B) Valoracion individual

Si pasamos de las coordenadas grupales a las
individuales, algunas de las apreciaciones hechas en el apartado
anterior, respecto a como responden los grupos cuando se trata
de cumplimentar cuestionarios o pruebas en las que se les va a
medir su aptitud hacia el aprendizaje o el estudio, obedecen a un
patron de respuesta que se gesta en la estructura grupal con sus
condicionantes y normas, pero que a partir del momento de su
aplicacion tienen una utilidad casi exclusivamente individual. La
valoracion personal de cada alumno es lo que nos interesa y
también es la principal razon por la que se cumplimentan la

mayor parte de los test en los centros de secundaria.

En un marco de iniciativas educativas como el nuestro,
debemos dejar bien claro en las instrucciones previas a la
administracion de los cuestionarios, para qué sirven los
resultados y en qué se va a emplear. Es esta optica desde la que
deseamos operar teniendo en cuenta la naturaleza vy
caracteristicas de la valoracion individual. Dejando abierta las

posibilidades de su utilizacion a las necesidades de intervencion
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que vayan surgiendo, lo que nos interesa es la respuesta
individual, la radiografia que cada uno se hace de si mismo en
materia de aprendizaje y estudio. En resumen, con los datos que
manejamos y con los objetivos que buscamos, la validez de este
cuestionario debe situarse en la capacidad de pronosticar el alto
o bajo rendimiento académico de un alumno concreto y en
cuales son las deficiencias detectadas que se deben intervenir

para mejorarlo.

Si nuestra tesis versa sobre atencion a la diversidad y
practica educativa, una de sus contribuciones en el terreno
individual, debe ser la fiabilidad a la hora de pronosticar la
aptitud y actitud ante el aprendizaje. Esa es la finalidad que
hemos buscado estudiando los datos obtenidos de las
respuestas de los alumnos. Evidentemente, ha sido un proceso
lento pero bastante productivo que nos ha dejado mucha
informacién encima de la mesa. Hemos comprobado que se
pueden estudiar las respuestas, alumno por alumno, y comparar
al unisono los valores obtenidos en el cuestionario y en las
calificaciones escolares, constatando que los primeros tienen un
valor predictivo en cuanto al rendimiento escolar. Es lo que
hemos comprobado haciendo un rastreo por los grupos,
constatando, en general, que ambas dimensiones se
corresponden. Tal es el caso de la alumna con el n° 14 de 3° ESO
C, que habiendo cosechado el 95% de respuestas positivas, es
decir, de puntuacién en el cuestionario, ha obtenido en las
cuatro areas que hemos utilizado como referencia las siguientes
calificaciones: Sobresaliente en Lengua, Notable en Ciencias
Sociales, Sobresaliente en Matematicas y, Sobresaliente en
Fisica y Quimica.

Ocurre algo parecido, aunque en sentido contrario, con el
alumno que ha obtenido peores resultados en nuestro
cuestionario AMDT (n° 1 de 3° E), puesto que ha obtenido el 21%
de las puntuaciones posibles y sus calificaciones académicas a
final de curso han sido bajas: Insuficiente en Ciencias Sociales,
Insuficiente en Lengua, Insuficiente en Fisica y Quimica e
Insuficiente en Matematicas. Aunque si bien, estas calificaciones
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podrian haber sido mas bajas (no se ha empleado calificaciones
numéricas de 0). Estudiada la informacion que se tiene de €l
tanto en Jefatura de Estudios como en el Departamento de
Orientacion, se trata de un alumno problematico, con una
actitud de rechazo hacia el aprendizaje, con problemas de
relacion con el profesorado y que no tiene expectativas de
titularse en E. Secundaria.

Para hacernos una idea mas completa del ambito de
valores recogidos en las respuestas individuales, exponemos la
tabla de resultados generales obtenidos en cada grupo con
expresion del alumno y la cuantia de valores polarizados
(mejores y peores resultados) en forma de porcentajes de

puntuaciones y su relacion con las calificaciones escolares:

s 3° ESO A+B Ayuda escolar:

- Maxima valoraciéon para el n° 14 con el 75% de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Bien en
L. Castellana, Sf. en C. Sociales, Bien en Fisica y
Quimica, y Sf. en Matematicas.

- Minima valoracion para el n° 1 con el 42% de las
puntuaciones . Sus calificaciones son: Insf. en L.
Castellana, Insf. en C. Sociales, Insf. en Fisica y

Quimica e Insf. en Matematicas.

+ 3° ESO A+B ordinario:

- Maxima valoracion para el n° 24 con el 75% de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Sb. en L.
Castellana, Sb. en C. Sociales, Sb. en Fisica y
Quimica, y Nt. en Matematicas (puntuac. min. n°
11, 49%)

- Minima valoracion para el n® 11con el 49% de las
puntuaciones. Sus calificaciones son: Insf. en L.
Castellana, Insf. en C. Sociales, Insf. en Fisica y

Quimica e Insf. en Matematicas.
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% 3°ESOC:
- Maxima valoracion para el n° 14 con el 95% de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Sb. en L.
Castellana, Nt. en C. Sociales, Sb. en Fisica y
Quimica, y Sb. en Matematicas.
- Minima valoracion para el n°® 11 con el 55% de las
puntuaciones. Sus calificaciones son: Sf. en L.
Castellana, Insf. en C. Sociales, Insf. en Fisica y
Quimica e Insf. en Matematicas.

% 3°ESO D:

- Maxima valoracion para el n° 11 con el 89,2% de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Sb. en L.
Castellana, Sb. en C. Sociales, Sb. en C. Naturales
y Sb. en Matematicas.

- Minima valoracion para el n°® 2 con el 40% de las
puntuaciones. Sus calificaciones son: Insf. en L.
Castellana, Sf. en C. Sociales, Insf. en C. Naturales
e Insf. en Matematicas.

% 3°ESOE:

- Maxima valoracion para el n® 15 con el 86,1 % de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Nt. en L.
Castellana, Sb. en C. Sociales, Sb. en Fisica y
Quimica, y Sb. en Matematicas.

- Minima valoracion para el n° 1 con el 20,7% de las
puntuaciones. Sus calificaciones son: Insf. en L.
Castellana, Insf. en C. Sociales, Insf. en Fisica y
Quimica e Insf. en Matematicas.

s 3°ESO F:
- Maxima puntuacion para el n° 10 con el 85,3 % de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Sb. en L.
Castellana, Sb. en C. Sociales y Sb. en Matematicas.
- Minima puntuacion para el n° 6 con el 43,8 % de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Sf. en L.
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®
L X4

X/
L X4

Castellana, Insf. en C. Sociales e Insf. en
Matematicas.

4° ESO A:
- Maxima puntuacion para el n® 15 con el 82,3 % de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Nt. en L.

Castellana, Nt. en C. Sociales, Bien en Fisica y

Quimica, y Bien en Matematicas (B).

- Minima puntuacion para el n°® 22 con el 44,6 % de

las puntuaciones. Sus calificaciones son: Bien en L.

Castellana, Bien en C. Sociales, Insf. en Fisica y

Quimica e Insf. en Matematicas (B).
4° ESO B:

- Maxima valoracion para el n° 33 con el 82,3 % de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Sb. en L.
Castellana, Sb. en C. Sociales, Sb. en C. Naturales, y
Sb. en Matematicas.

- Minima valoracion para el n° 8 con el 35,3 % de las

puntuaciones. Sus calificaciones son: Insf. en L.

Castellana, Insf. en C. Sociales, Insf. en C. Naturales

e Insf. en Matematicas.
4° ESO C:

- Maxima valoracion para el n°® 19 con el 83 % de las
puntuaciones. Sus calificaciones son: Nt. en L.
Castellana, Nt. en C. Sociales, Nt. en C. Naturales y
Bien en Matematicas.

- Minima valoracion para el n° 12 con el 45,3 % de
las puntuaciones. Sus calificaciones son: Insf. en L.
Castellana, Sf. en C. Sociales, Insf. en C. Naturales e
Insf. en Matematicas.
4° ESO D+E ordinario:

-Maxima valoracion para el n® 21 con el 90 % de las
puntuaciones. Sus calificaciones son: Sb. en L.
Castellana, Bien en C. Sociales, Sb. en C. Naturales y
Sf. en Matematicas.

-Minima valoracion para el n® 4 con el 37,6 % de las

puntuaciones. Sus calificaciones son: Insf. en L.
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Castellana, Sf. en C. Sociales, Bien en C. Naturales e
Insf. en Matematicas.

Como puede observarse, existe una correspondencia directa
entre los resultados del cuestionario y los resultados académicos, si
estudiamos mas en profundidad los datos obtenidos, los argumentos
circunscritos a un alumno concreto asi lo avalan, pero no solamente
nos parece positiva la confirmacion, también es interesante estudiar
por qué se producen las excepciones. Ocurre asi en el curso 4° C donde
las maximas calificaciones se las lleva el alumno n°® 14, si bien la
percepcion de si mismo que ofrece en las respuestas al cuestionario
AMDT da una puntuacion baja. Si recurrimos a la informacion que
aportan los profesores en su valoracion cualitativa, veremos que se

trata de un alumno retraido con una autoestima muy baja.

Ademas de estas consideraciones generales es interesante
indicar algunos otros aspectos, como es el de que el 51% del alumnado
que han realizado la prueba es del género femenino, y el 49% del
género masculino. Con relacion a este dato, podemos concluir que no
hay una relacion directa entre el sexo y los resultados obtenidos (lo
cual supondria que uno u otro sexo tuviera primacia en la utilizacion
de mejores o mas depurados recursos para aprender), aunque si bien
el mejor resultado lo obtiene una chica y el peor resultado lo obtiene un
chico, este dato no es representativo. En el conjunto de los diez grupos
investigados, siete chicas obtienen los mejores resultados en sus
respectivos grupos frente a tres chicos en los suyos, por el contrario,
seis chicas obtienen peores resultados en sus grupos de procedencia
frente a cuatro chicos en los suyos. Esta ventaja a favor de las chicas,
es tan ligera, que no hay una razon que la fundamente y creemos que
puede variar de un curso a otro, aunque también esta relacionada con
la pequena proporcion con que supera a la poblacion masculina en el

total de alumnos del centro.

Tras este estudio individual y grupal, pasamos a continuacion a
la Gltima fase de nuestra investigacion en donde vamos a relacionar las

respuestas dadas por los alumnos en el cuestionario con los datos
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aportados por el profesorado en la valoracion cuantitativa y cualitativa

de sus alumnos, asi como, en las calificaciones académicas.

9.4.5. QUINTA FASE: Valoracion cuantitativa y cualitativa
realizada por el profesorado. Andlisis comparativo de
resultados.

9.4.5.1. Naturaleza y caracteristicas de las valoraciones cualitativa y
cuantitativa.

Para poder comparar los valores obtenidos entre profesores y
alumnos, debiamos convertir los resultados de la cumplimentacion del
cuestionario en valores similares a los que habia otorgado el
profesorado. Con tal finalidad, dividimos la puntuacion obtenida en
cada bloque o variable por el maximo de puntuacion que podia
obtener, de tal forma que el resultado obtenido se convertia en tanto
por uno, luego lo multiplicamos por cuatro y finalmente lo
redondeamos ajustandolo al numero entero mas proximo, para asi
obtener una escala de valores idénticos a los adjudicados por cada
profesor, de O a 4.

Como ya hemos indicado, los valores ya formalizados en
puntuaciones de las mismas caracteristicas, se han incluido en unas
tablas generales que figuran en el Anexo II, en donde ademas de las
puntuaciones conseguidas por los alumnos, también estan las
calificaciones escolares junto a las valoraciones cuantitativas y las
valoraciones cualitativas dadas por el profesorado. Es el planteamiento
metodologico seguido para hacer comparaciones, y seguidamente,

obtener las conclusiones finales de esta investigacion.

Teniamos un referente aceptado por los alumnos, pero sobre
todo, por el profesorado que se habia familiarizado con el uso de las
variables de Aptitudes y Capacidades cognitivas, Motivaciéon escolar,
Destrezas de Aprendizaje, Habitos y Técnicas de estudio y Motivacion.
Como investigador y, principalmente como orientador, este hecho ya

suponia una satisfaccion y un logro importante. Sin volver la vista
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atras y sin esbozar ya ninguna duda en cuanto a la pertinencia de
dichas variables, se dio comienzo a las entrevistas en las horas que le
convenian a cada profesor. El objetivo estaba claro: ofrecer un
referente en la concepcion de estilos de aprendizaje desde el punto de
vista del profesorado, para ello habia que adjudicar valores pero
teniendo en cuenta el conjunto de consideraciones teorico practicas
que hemos expuesto hasta ahora. Los datos que se iban obteniendo en
cada entrevista se registraron en un documento provisional en el que
figuraba el grupo de alumnos, la asignatura y las variables objeto de
estudio. Después se pasarian al cuadro general (Anexo II) en donde se
veria reflejada la informacion obtenida a dos bandas entre el
profesorado y el alumnado, mas el valor concreto de las calificaciones

escolares.

Para no hacer el estudio muy prolijo, se eligieron solo cuatro
asignaturas o materias mas representativas, a saber, Matematicas,
Lengua, Ciencias Naturales (o Fisica y Quimica) y C. Sociales,
entendiendo que son un complemento entre las llamadas ciencias y
letras, y sobre todo, que incluyen dos ambitos de estudio curricular de
referencia, como son las areas instrumentales. En algan grupo
concreto se vio ampliado el numero de asignaturas a alguna mas,
debido a que en un itinerario determinado, dicho grupo, desdoblaba
sus clases en una materia seleccionada y otra no seleccionada, tal es el
caso de la Musica. En conjunto la muestra fue de 242 alumnos, de la
que se han obtenido en primera instancia un total de 968 valores,
teniendo en cuenta las cuatro variables que conforman los estilos de
aprendizaje. Si ademas consideramos que han sido cuatro las
valoraciones realizadas por cada profesor (corresponden a asignaturas)
sobre cada alumno, obtendremos 3872 valores cuantitativos, frente a
un minimo de 484 valores cualitativos, si consideramos también un

valor cualitativo: no encontrar ningun rasgo positivo o negativo.

Para realizar esta parte de la investigacion nos hemos servido de
una poblacion de 23 docentes del I.LE.S “Infante D. J. Manuel” de
Murcia, cuya relacion como profesores de las correspondientes
asignaturas se puede observar en el citado Anexo II, lo que nos sale un
total de 44 materias a impartir, deberian ser 40, pero ya hemos
indicado que en algun caso tuvimos que incluir los desdobles. Como
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hemos indicado antes, se les entrevisto en el departamento de
orientacion a una hora determinada, pidiéndoles su opinién con
respecto a cada alumno a través de la adjudicacion de valores de O a 4
en cada una de las variables seleccionadas: Aptitudes y Capacidades
cognitiva, Motivacion escolar, Destrezas de aprendizaje y, Técnicas y
Habitos de
corresponderian a las siguientes dimensiones o categorias del

estudio. Los valores numeéricos adjudicados

alumnado:
Valor O Muy mal
Valor 1 Mal
Valor 2 Normal-Medio
Valor 3 Bien
Valor 4 Muy bien

Estas valoraciones cuantitativas que cada profesor debia ir
especificando, una a una, se complementarian con otras de tipo
cualitativo aportadas inmediatamente después en torno a una serie de
rasgos positivos y negativos acerca de ese alumno. Las instrucciones
estaban claras, solicitamos a cada profesor que intentara decidirse
entre un rasgo positivo y su contrario cuando lo hubiere, intentando
ademas, concretar dos en cada juicio. La relacion que se le facilitaba
por escrito a cada profesor para no tener que improvisar en cada

entrevista, era la siguiente:

Rasgo positivo

Trabajador/a

Intereés

Atento/a
Concentrado/a en clase
Integrado/a
Mediador/a
Tranquilo/a
Razonador/a

Buena base académica

Colaborador/a

Rasgo negativo

Poco trabajador/a
Desinterés

Desatento/a

Hablador/a

Poco integrado/a
Aislado/a

Ansioso/a, Intranquilo/a
Dificultades para razonar
Poca base académica

Poco colaborador/a
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Estos valores, como se puede observar, estan pensados para
complementar a los cuantitativos y pretenden proporcionar una vision
mas completa en la concepcion del estilo de aprendizaje del alumno en
el aula. De hecho fueron de gran utilidad, sobre todo para justificar las

excepciones.

Los datos obtenidos en las entrevistas realizadas al profesorado,
curso por curso, son los que vamos a comentar a continuacion. Es el
ultimo peldano metodologico que nos lleva al fin de nuestra
investigacion. Vamos a exponer razones, justificaciones y argumentos
que han llevado al profesorado a responder de una determinada
manera. Seran confrontadas con las respuestas del alumnado en una
dialéctica que nos lleve hasta las puertas de unas conclusiones
globales que, como propuestas, se convertiran en la tesis que le da

sentido a esta investigacion.

9.4.5.2. Andlisis de los valores adjudicados por el profesor a las
variables seleccionadas de estilos de aprendizaje en cada
alumno. Estudio comparativo general con respecto a los valores
obtenidos por los alumnos en el cuestionario AMDT y sus

calificaciones académicas.

Una vez analizados los resultados obtenidos de administrar el
cuestionario AMDT a los alumnos, procedemos a estudiar los
resultados obtenidos de las entrevistas con el profesorado al valorar,
desde sus asignaturas, a los diferentes grupos de alumnos que forman
la muestra. Es un analisis realizado desde una vertiente global, en €l
las valoraciones realizadas tienen su justificacion en las atribuciones

causales que cada profesor confiere a sus alumnos.

Es una parte sustanciosa del presente trabajo, la comparacion
entre las valoraciones realizadas por los alumnos y las realizadas por
los profesores, es decir, la autopercepcion del aprendizaje con sus
distintas posibilidades del aprendiz, frente a la percepcion externa de

quien ensena, supuestamente mas objetiva, y que a la postre, aporta
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los datos que se manejan en el sistema educativo para dejar constancia

de si un alumno aprende o no aprende.

Este es, por tanto, un estudio analitico comparativo realizado

con caracter interno en cada grupo, curso a curso, sirviéndonos de los

datos aportados por cada profesor en cada asignatura. Sobre la

marcha, hemos hecho una valoracion comparada intergrupos en la

que también se han extraido conclusiones interesantes para nuestro

estudio.

A) Curso 3° A+B Ayuda Escolar

La variable de estilos de aprendizaje peor valorada
por el profesorado entre las cuatro asignaturas, segun la
media, es la de Técnicas y Habitos de estudio (promedio
1,53), por el contrario, la Motivacion escolar (promedio

1,83) obtiene la mejor valoracion.

Cabe decir, que al tratarse de un grupo especial de
apoyo escolar (tienen alumnos seleccionados en numero
no superior a quince que muestran competencias
curriculares bajas), los valores estan muy polarizados en
cuanto a las puntuaciones adjudicadas por el profesorado,
lo que implica una valoracion divergente entre malos y
buenos alumnos, como asi lo demuestran sus valores en
desviaciones tipicas. A grandes rasgos, no existen muchas
diferencias entre asignaturas de ciencias o de letras, no
obstante, la puntuacion mas baja se obtiene en la
asignatura de Fisica y Quimica en la variable de Técnicas y
Habitos de estudio, a la que corresponde una media de
0,71 y una desviacion tipica de 0,58 que son en conjunto
valores bastante bajos, con una mediana y moda de 1.

Si analizamos las calificaciones escolares como
indicadores del nivel de aprendizaje, enjuiciado también
por los profesores, éstas difieren del resultado de los
valores adjudicados al estilo de aprendizaje que es
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globalmente mas severo. Esta discordancia se observa en
el alumno n° 14 en la asignatura de Fisica y Quimica en la
que el profesor le adjudica una media de 1,25 puntos entre
las cuatro variables y, sin embargo, lo califica con Bien. Es
otra de las subjetividades a la hora de valorar el
rendimiento de un alumno y su potencial o estilo de
aprendizaje, ya que si nos fijamos en su valoracion
cualitativa, el profesor ha puesto que es organizado y tiene
interés, valoracion que tiene mucho peso en el momento de

emitir la calificacion final.

Estas apreciaciones que estamos realizando, tienen
bastante sentido en el profesorado donde la objetividad a
la hora de evaluar las facultades y disposicion para
aprender de un alumno, no se equipara a la naturaleza de
las calificaciones, sujeta a otras consideraciones e incluso
presiones, mas si se trata de la nota final. Asi ocurre en la
asignatura de Fisica y Quimica, cuya media entre todos los
bloques es de 1,01, es decir el 82,8% de puntuaciones en
las cuatro variables por debajo de 2, pero en cambio
suspenden so6lo el 21,4%. Igual ocurre en las Matematicas
aunque menos acentuado ya que suspende el 64,2%, y la
media de valores adjudicados por el profesor es de 1,76,
que traducido en puntuaciones por debajo de 2, seria el
34,3%. El resto de las asignaturas obtienen valores
intermedios en sus bloques respectivos, siendo de 1,76 el
valor de la media en Ciencias Sociales con el 35,7% de
suspensos y, de 1,82 en Lengua Castellana con el 42,8%

de calificaciones no aprobadas.

En términos generales, todas las puntuaciones de
los bloques o variables de estilos son bastante bajas,
siendo ligeramente las Técnicas y Habitos de estudio quien
correlaciona de manera mas acentuada con la dimension
de mal alumno (aquel que tiene mas calificaciones
suspensas). Por el contrario, la Motivacion escolar
correlaciona mejor con los buenos alumnos, quizas porque

estan en un grupo en el cual se baja la exigencia, y se
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trabaja bastante la dimension motivacional, de tal forma
que existe una tendencia por parte de los alumnos que
componen la “ayuda escolar”, de verse mejor de lo que en
realidad son como estudiantes.

Utilizando  los  porcentajes de  suspensos
(calificaciones), podemos compararlos con los porcentajes
de puntuaciones por debajo de dos, tanto de los
adjudicados por los profesores como por los alumnos.
Nuestro objetivo es equiparar la concepcion del suspenso
desde cada una de las perspectivas, entendiendo que la
traslacion a valores numéricos de las calificaciones es muy
complicada, porque aun cuando tengan = su
correspondencia cuantitativa, la mayoria de los profesores
no hacen uso de los valores mas bajos como MD (muy
deficiente) y D (deficiente), sobre una escala que ofrece las
siguientes posibilidades de calificaciones:

Muy deficiente Oy 1

Deficiente 2y 3
Insuficiente 4
Suficiente )
Bien 6
Notable 7y 8

Sobresaliente 9y 10

Hemos seguido utilizando esta terminologia aunque
a fecha de hoy (estamos en el aiio 2013, la calificaciones se
ponen solamente con caracteres numeéricos). Esta escala
nos va a servir para explicar mejor nuestros argumentos,
por ejemplo, cuando se refiere a alumnos suspendidos.
Estamos haciendo referencia a toda calificacion académica
otorgada por los profesores por debajo de Suficiente (5), y
en el caso de las puntuaciones de las variables, tanto las
que se obtienen de los alumnos como las que adjudican los
profesores, aquellas que estan por debajo de 2.
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Partiendo de estas premisas, si tenemos como
referencia los datos que figuran en la tabla del Anexo II,
podemos establecer diversas comparaciones entre las
calificaciones, puntuaciones de las variables de estilos
concedidas por los alumnos y, las puntuaciones de las
mismas variables otorgadas por los profesores, haciendo
varios estudios comparativos. No se trata simplemente de
confeccionar tablas sino de agrupar datos para
compararlos y abrir posibilidades de intervencion
utilizando las conclusiones.

En una ejemplificacion concreta, podemos ofrecer a
continuacion en cada asignatura el porcentaje de
suspensos que se produce cuando el profesor adjudica
valores en el grupo 3° A+B ayuda escolar a cada una de las
variables utilizadas en nuestra investigacion cuando le

preguntamos alumno por alumno:

C. Sociales Lengua F.y Q. Matem.

Aptitudes 35,7% 28,5% 85,7% 14,2%
Motivaciéon 28,5% 28,5% 42,8% 28,5%
Destrezas 50,0% 42,8% 100,0% 64,2%
Técnicas 50,0% 35,7% 92,8% 71,4%

Cuadro n° 1. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo
3°ESO A+B Ayuda escolar.

Una observacion al conjunto de este cuadro nos
pone de manifiesto el caracter y exigencia de cada
asignatura, asi como la del profesor que la imparte. Una
posibilidad mas, complementaria al estudio y elaboracion
del cuestionario que nos ha ofrecido la presente

investigacion.

Esta tabla de datos comparativa es otra de las que se
pueden entresacar combinando datos. Como también lo es
la comparacion de los suspensos cosechados por los
alumnos en las calificaciones, con los suspensos
obtenidos por ellos mismos en el cuestionario y los

suspensos adjudicados por el profesorado al valorar las
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variables, en cuyo caso obtenemos los siguientes
resultados:

o 49,9 % en las puntuaciones otorgadas por el
profesorado a las variables de estilos de
aprendizaje.

o 3,1 % en puntuaciones adjudicadas por los
alumnos a las variables a través del cuestionario.

o 41 % en las calificaciones escolares obtenidas por

los alumnos.

De todo 1lo cual, podemos sacar algunas
conclusiones a vuelapluma, entre ellas podemos referir,
que la exigencia de las valoraciones en las variables de
estilos otorgadas por los profesores, es mucho mayor que
las propias calificaciones y que las que otorgan los
alumnos. Esto confirma que hacen falta mas
conocimientos psicopedagogicos, que puedan reflejar de
manera mas completa y cualificada, la dimension como
aprendiz del alumno, como asi fue indicado en el
transcurso de las entrevistas por los propios profesores.
Esto le daria al docente una dimension de menor
subjetividad condescendiente y de mas objetividad a la

hora de calificar.

Haciendo una inferencia de caracter general que se
sale del ambito empirico en el que estamos, en lo que se
refiere a las calificaciones, el profesorado esta influido, por
no decir condicionado, a la hora de ponerlas, por diversos
factores entre los que se incluyen:

v Las habilidades sociales e imagen
positiva/negativa del alumno.

v' Actitud del alumno (colaboradora, conflictiva,
etc.).

v Actitud y disposicién hacia el aprendizaje.
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v Exigencias institucionales.
v Influencia de la familia.

v El estilo de ensenanza del profesor, nivel de
exigencia y forma de calificar.

v' El ambiente de clase.
v El nivel académico del grupo-clase.

Son factores que interactian de manera directa en
las calificaciones, segun sea el centro y el profesor, y que
no forman parte, de manera explicita, de los aspectos
especificos cuya formulacion incide en el rendimiento

académico.

En cuanto a los valores cualitativos, los rasgos
positivos se concentran especialmente en el interés y la
atencion, apareciendo algin alumno al que no se le
encuentra ningun rasgo positivo. En los rasgos negativos,
la dispersion es mayor, siendo los mas citados, sobre todo,
Hablador/a e Inconstante. Existen mas alumnos a los que
no se le encuentra ningun rasgo negativo que al contrario.
Entendiendo que el interés por si solo no es un seguro para
aprobar, sin embargo, el interés asociado con la
motivacion y la condicion de trabajador/a si puede estar

relacionado con el aprobado.

La comparacion entre todas estas valoraciones
concedidas por el profesor y por los alumnos, pone de
manifiesto que el juicio de estos ultimos, aiin cuando se
trata de alumnos cuya expectativa de rendimiento es baja,
es mas alto. Asi es, puesto que el promedio de la media
entre los cuatro bloques obtenida de los alumnos es de
2,39, con desviaciones tipicas proximas al 0,5 y, medianas
y modas entre 2 y 3. En el caso del profesorado el promedio
de la media es el siguiente: C. Sociales 1,76, Lengua
Castellana 1,82, Fisica y Quimica 1,01, y por ultimo,
Matematicas 1,76; siendo la media de todo el conjunto de
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1,58, y, la moda y mediana distribuida entre los valores 1 y
2 (ligeramente decantada hacia este ultimo digito).

En cuanto a la relacion entre las calificaciones y los
valores adjudicados por los alumnos, el dato de que solo
3,1 % de puntuaciones estan por debajo de 2 nos alerta de
que debemos analizar mas esos resultados. Sobre todo,
cuando vemos que el balance en las calificaciones
suspensas apunta en otra direccion: en Lengua Castellana
el 42,8 %, en Ciencias Sociales el 28,5 %, en Fisica y
Quimica el 21,4 %, y Matematicas el 64 %. Una razon para
explicar esta discrepancia en los datos nos lleva a
considerar la naturaleza de estos grupos y el enorme
trabajo de concienciacion que se lleva a cabo con ellos para
que superen sus deficiencias y crean que pueden mejorar
por si solos. Esto les lleva en muchas ocasiones a no
reconocer que necesitan ayuda y a que deben realizar un
esfuerzo notable para llegar a alcanzar la normalidad

curricular.

B) Curso de 3° A+B Ordinario

La variable de estilos de aprendizaje peor valorada es
la de Técnicas y Habitos de estudio (promedio de 1,77
puntos), por el contrario, la Motivacion escolar es la mejor
valorada (2,09 de promedio), ligeramente por encima de las

Aptitudes y Capacidades cognitivas (2,08 de promedio).

Ocurre igual que con sus companeros del grupo no
ordinario, al que los une una agrupacion flexible que les
permite cinco areas en comun. No existe, ni tendria que
existir ninguna relacion, pero las valoraciones del
profesorado se decantan por igual a valorar mas alto la
Motivacion escolar, y menos, las Técnicas y Habitos de
estudio, si bien en este grupo no se interviene tanto el

aspecto motivacional.
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No obstante, existen diferencias en cuanto a las
medias entre los valores de asignaturas de ciencias o de
letras, en este caso, va en contra de la norma, puesto que
los valores de puntuaciones mas bajas, segun muestran
sus medias, se obtienen en el asignatura de Ciencias
Sociales, al mismo tiempo, también contiene los valores
mas extremos, segin muestran sus desviaciones tipicas. A
esta misma asignatura, junto con Lengua Castellana y
Fisica y Quimica, le corresponde el valor mas bajo en
Técnicas y Habitos de estudio con una media de 1,66,
siendo la desviacion tipica de las Ciencias Sociales de
1,23. En cambio, los valores mas altos los lleva como
media en Matematicas, la Aptitud y Capacidad cognitiva
con una puntuacion media de 2,42 y una desviacion de
0,64. Segin se aprecia son valores muy compactos que

tienen una moda de 3.

En las otras asignaturas se obtienen el 20,8% de
suspensos en Matematicas, asi como, en Ciencias Sociales
el 25%; el 37,5% en Fisica y Quimica, y el 20,8% en
Lengua Castellana. En cuanto a los valores altos en las
calificaciones, no existen sobresalientes y si un solo
notable en Matematicas; tenemos el 8,3% de
sobresalientes y el 12,5% de notables en Ciencias Sociales;
el 8,3% de sobresalientes y el 4,1% de notables en Fisicay
Quimica; por ultimo, el 8,3% de sobresalientes y de
notables en Lengua.

En este grupo, correlaciona por igual cualquiera de
las variables del estilo de aprendizaje con las calificaciones
de los malos alumnos, con una ligera ventaja, primero
para los Técnicas y Habitos de estudio, y después, para la
Aptitud y Capacidad cognitiva por este orden. En lo que se
refiere a los buenos alumnos, destaca ligeramente la
correlacion favorable con la Motivacion escolar y después

con la Aptitud y Capacidad cognitiva.
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Existe cierta coherencia entre unas y otras
valoraciones realizadas por el profesorado, no obstante, es
interesante indicar que algunos profesores muestran una
valoracion mas polarizada, con diferencias entre las altas y
las bajas valoraciones (por ejemplo, Ciencias Sociales),
aunque en términos globales se acercan a los mismos
porcentajes de suspensos y aprobados entre todos ellos.
Las puntuaciones dadas a los alumnos que mas
calificaciones suspensas tienen, son mas bajas en
Técnicas y Habitos de estudio, pero cuando se trata de
puntuaciones altas como es el caso de sobresalientes y
notables, la obtienen, en primer lugar, en la Motivacion

escolar, y después, en la Aptitud y Capacidad cognitiva.

Teniendo en cuenta todo lo estudiado, volviendo a
las tablas del Anexo II, podemos establecer, al igual que
hemos hecho con el grupo anterior, una comparacion
entre las calificaciones, las puntuaciones de las variables
de estilos de aprendizaje otorgados por los alumnos y las
puntuaciones dadas por los profesores. Tras consultar las
tablas y comprobar el n° de suspensos (puntuaciones O y
1), hacemos el calculo y obtenemos los porcentajes entre
las variables y las puntuaciones adjudicadas por el
profesorado. En este caso, aparece un porcentaje singular
(39,1%) que se repite debido a que el profesor de C.
Sociales ha adjudicado la misma valoracion en Aptitud,
Motivacion, Destrezas y Técnicas alumno por alumno.
todos los alumnos. Algo parecido ocurre con el profesor de
Matematicas, aunque con pequenas variaciones que se

compensan entre si para dar los mismos porcentajes.

C. Sociales Lengua F.y Q. Matem.

Aptitudes 41,6% 16,0% 29,1% 8,3%
Motivacion 41,6% 12,5% 29,1% 8,3%
Destrezas 41,6% 33,3% 41,6% 8,3%
Técnicas 45,8% 50% 50% 8,3%

Cuadro n° 2. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo
3° ESO A+B Ordinario
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La comparacion general de porcentajes de alumnos
suspensos entre los tres campos del que provienen los
datos son:

o 33,4% de puntuaciones otorgadas por el profesor
(menos de 2).

o 3,1% de puntuaciones otorgadas por los

alumnos.
o 26% en las calificaciones escolares.

Una apreciacion general de estos valores, nos lleva a
parecidas conclusiones (teniendo en cuenta las diferentes
premisas de que parten) obtenidas en el curso de “ayuda
escolar”, entre las que destaca el mayor rigor con que
valora el profesorado el estilo de aprendizaje, cuyo
porcentaje de puntuaciones negativas esta ligeramente
por encima de las calificaciones escolares suspensas y
bastante por encima de la propia valoracion que hacen de

si mismos los alumnos.

En cuanto a los valores cualitativos, los rasgos
positivos se concentran por asignaturas de la manera
como indicamos a continuacion: Trabajador/a y
Cumplidor/a en Fisica y Quimica, Interés y Atencion en
Lengua, Interés en C. Sociales, y, Trabajador/a e Interés
en Matematicas; siendo el Interés quien se da con mas
frecuencia en las calificaciones altas. Por el contrario, los
rasgos negativos mas citados son: Inconstante y
Desorganizado/a en Fisica y Quimica, Desorganizado/a
en Lengua, Hablador/a en Matematicas, y, Desinterés en
C. Sociales; siendo la Desmotivacion y la Desorganizacion
los dos rasgos negativos que mas correlacionan con las
bajas calificaciones. Segun hemos observado, existe una
dispersion grande entre los rasgos adjudicados en funcion
del profesor que enjuicia, puesto que en la asignatura de
Lengua Castellana obtienen apreciaciones de rasgos
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positivos todos los alumnos excepto uno, y en Ciencias
Sociales, solo la obtienen ocho.

En lo que se refiere a la relacion entre valores de estilos
de aprendizaje entre alumnos y profesores, vuelven a estar
por encima la puntuacion del alumnado, puesto que su
promedio es de 2.43 con moda de 2 y 3, y el del
profesorado es de 2,06 con moda de 2.

C) Curso 3° ESO C

En este curso, la variable peor valorada por el
profesorado segun la media, es la Técnicas y Habitos de
estudio con una puntuacion de 2,14, en cambio, la mejor
valorada es la de Aptitud y Capacidad Cognitivas con 2,6,
seguida por Destrezas de aprendizaje con 2,42 y

Motivacion escolar 2,41.

Se trata de un buen curso, el que obtiene mejor
media de todos los grupos investigados, 2,39 de valores
medios entre las puntuaciones de variables y asignaturas,
dandose el caso de que en Lengua Castellana (2,69 de
promedio entre las cuatro variables) no hay ningun
alumno con calificacion suspensa, si lo hay en Ciencias
Sociales (2,55 de promedio) con un 15,3%, como también
los hay en Matematicas con 11,5% y 2,18 de promedio,
obteniendo por ultimo el 15,3% de alumnos con
calificaciones suspensas en Fisica y Quimica y 2,14 de
promedio en las puntuaciones otorgadas por el
profesorado. En lo que se refiere a notas altas, este grupo
obtiene el 19,2% de sobresalientes y 30,7% de notables en
Lengua Castellana, el 19,2% de sobresalientes y notables
en Ciencias Sociales, el 11,5% de sobresalientes y 15,3%
de notables en Matematicas, y por ultimo, el 15,3% de
sobresalientes y 23% de notables en Fisica y Quimica.
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De entre todas las asignaturas, la variable que
obtienen la puntuacion mas baja es la de Técnicas y
Habitos de estudio con 1,92 de promedio en Fisica y
Quimica, en cambio, la mejor valorada es la de Aptitud y
Capacidad cognitiva con 2,92 de media en la asignatura de
Lengua Castellana. También las valoraciones por parte del
profesorado estan polarizadas entre muy buenos alumnos
(es de tener en cuenta la cantidad de sobresalientes que
hay) y los malos alumnos, dandose una de las
desviaciones tipicas mas alta en la variable de Técnicas y
Habitos de Estudio en la asignatura de Ciencias Sociales
con 1,32. Con cifras diferentes, vuelven las Técnicas y
Habitos de estudio a ser en este grupo el recurso mas
deficitario de cara al estudio y al aprendizaje, y por tanto,
lo que mas se dan en los alumnos suspensos. Se da el caso
en Ciencias Sociales que el alumno n° 17 habiendo
obtenido un Bien de calificacion final, tiene una
puntuacion por parte del profesorado de 3 en cada una de
las variables, realidad que en otras asignaturas se suele

traducir en calificaciones mas altas.

En este curso vamos a extraer conclusiones, tal y
como hemos hecho en cursos anteriores, comparando los
valores obtenidos desde los distintos campos, utilizando
para ello los datos numéricos que figuran en el Anexo II, es
decir, las calificaciones académicas, las puntuaciones de
las variables otorgadas por los alumnos y las otorgadas
por los profesores. Siguiendo el mismo planteamiento,
confrontamos los porcentajes de puntuaciones por debajo
de 2 otorgadas por los profesores a cada una de las

variables.
C. Sociales Lengua F.y Q. Matem.
Aptitudes 11,5% 0,0% 19,2% 15,3%
Motivacion 23,0% 11,5% 23,0% 34,6%
Destrezas 11,5% 3,8% 30,7% 26,9%
Técnicas 30,7% 19,2% 42,3% 30,7%
Cuadro n° 3. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo

3*ESOC
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La comparacion general entre valores de los
distintos campos que intervienen y que se consideran
deficientes o suspensos son:

v 20,9% de las puntuaciones otorgadas por el
profesorado.

v 0% de las puntuaciones otorgadas por los

alumnos.
v 10,5% de las calificaciones.

Al igual que hemos comentado en cursos anteriores,
la exigencia y el rigor con que son valorados los alumnos a
través de las variables que conforman los estilos de
aprendizaje, es mayor que la apreciacion que hacen de si
mismos los alumnos. Las calificaciones estan
condicionadas por factores que se convierten en retos u
objetivos a alcanzar, cuya mayor concrecion se refleja en
las Técnicas y Habitos de estudio, auténtica prueba de
fuego que divide a los buenos de los malos estudiantes. Es
apreciable que aunque sea un buen curso, en la valoraciéon
que hacen de si mismos los alumnos, no exista ninguna

puntuacion por debajo de 2.

En cuanto a los valores cualitativos, los rasgos
positivos que se dan en mayor numero son: Interés e
Integrado/a en Lengua, Trabajador/a y Participativo/a en
Ciencias Sociales, Autonomo/a, Atento/a y Mediador/a en
Matematicas, y por ultimo, Trabajador/a e Integrado/a en
Fisica y Quimica. En el caso de los rasgos negativos, los
mas citados son los siguientes: Hablador/a y
Desorganizado/a en Lengua, en el caso de Ciencias
Sociales no es significativa la informacion puesto que el
50% de alumnos no tiene rasgos de este tipo y el resto esta
muy disperso, en Matematicas el rasgo mas citado es
Pasivo/a teniendo también el 50% de alumnos que no
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reciben juicio negativo alguno, por ultimo, en Fisica y
Quimica se cita con mayor frecuencia Desorganizado/a y
Hablador/a. ¢Cuales son entonces los rasgos que tienen
mas relacion con buenos y malos alumnos?, para los
malos alumnos seria Hablador/a, Pasivo/a 'y
Desorganizado/a, y en el caso de los buenos alumnos, se
repiten mas Trabajador/a e Interés.

La comparacion entre los valores medios
adjudicados por los profesores y los alumnos, sugieren
diferencias entre ambos, ya que la media de los alumnos
es de 3,02 y moda de 3, y la de los profesores se situa en
2,4 y moda de 2. Existe ademas una matizacion que hacer,
ya que en el caso de los alumnos se concentran sus
puntuaciones en torno al 2 y 3 teniendo desviaciones
tipicas bajas, no existiendo ningun valor de 1 ni de O, y si
algunos de 4. En el caso de los profesores, si existen
puntuaciones de 1 y O, y las de 4 son menores en numero
que las de los alumnos, siendo las desviaciones tipicas el
doble que las de los citados alumnos.

En cuanto a la relacion puntual entre los valores
adjudicados por los alumnos y las calificaciones, existe un
desfase en el caso de los alumnos cuya nota esta
suspensa, puesto que dichas puntuaciones en todos los
casos estan por encima de la realidad de las calificaciones.
En las notas mas altas ocurre lo contrario, ya que las
puntuaciones de los alumnos suelen estar por debajo de la
realidad que refleja las calificaciones escolares. La
modestia o humildad de los buenos alumnos al valorarse
puede ser la causa.

D) Curso de 3° ESO D

La variable de estilos de aprendizaje peor valorada
por el profesorado es la de Habitos y Técnicas de estudio

con 2,39 de media, siendo la mejor valorada la de
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Motivacion Escolar con 2,68, entre las dos estan la Aptitud
y Capacidad cognitiva con 2,5, y por ultimo, las Destrezas
de Aprendizaje con 2,43. En general, como se puede
observar las medias estan por encima de 2, aunque si
bien, las puntuaciones que se le adjudican estan
polarizadas puesto que tienen desviaciones tipicas altas,
senal que indica que se han otorgado en varias ocasiones
valores maximos y minimos extremos, es decir, 0 y 4;
siendo la desviacion tipica mas alta, entre todas ellas, la de
Ciencias Sociales con 1,24. Se da el caso excepcional, en
las puntuaciones adjudicadas por el profesorado, de
obtener una moda de 4 y una mediana de 3 en las cuatro

variables en Ciencias Sociales.

En las calificaciones escolares de este curso se han
producido el 12% de suspensos en Lengua Castellana y
Ciencias Naturales, el 20% en Matematicas y el 16% en
Ciencias Sociales; con respecto a cursos anteriores las
medias son mayores ya que se obtienen 2,54 en Lengua
Castellana, 2,14 en Ciencias Naturales, 2,32 en
Matematicas y 2,94 en Ciencias Sociales. En las
calificaciones  optimas, podemos encontrar una
distribucion que responde en algunos casos puntualmente
a porcentajes altos entre sobresalientes y notables, como
es el caso del 16% de sobresalientes y el 28% de notables
en Lengua Castellana, 16% de sobresalientes y el 44% de
notables en Ciencias Naturales, el 8% de sobresalientes y
el 20% de notables en Matematicas, y, por ultimo, el 8% de
sobresalientes y el 20% de notables en Ciencias Sociales.
Encontramos asi que entre los alumnos que sacan peores
notas y suspenden, la variable que puntia mas bajo el
profesorado, es en primer lugar, la Técnicas y Habitos de
estudio, y en segundo lugar, la Aptitud y Capacidad
cognitiva. En cambio como ocurre en general, los alumnos
de mas capacidad tienden a dar valores mas altos, sobre

todo, en Motivacion escolar.
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Un buen baremo para conocer la conciencia que
tienen los alumnos de sus deficiencias, puede obtenerse a
través de la comparacion entre las calificaciones escolares,
las puntuaciones adjudicadas por los alumnos y las
otorgadas por el profesorado. En este caso, podemos
empezar por concretar la relacion entre los valores del
profesorado suspensos, por debajo de dos, expresado en
porcentajes con respecto a las variables, segiin figura en el
cuadro siguiente.

C. Sociales Lengua C. Nat. Matem.

Aptitudes 12,0% 16,0% 20,0% 16,0%

Motivacion 8,0% 12,0% 16,0% 20,0%

Destrezas 8,0% 28,0% 20,0% 28,0%

Técnicas 16,0% 28,0% 24,0% 24,0%

Cuadro n° 4. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo
3°ESO D

La comparacion entre las distintas puntuaciones
obtenidas en los ambitos del profesorado y alumnado a
través de las variables y calificaciones cuando se

consideran suspensas, arroja los siguientes valores:

v 18,25% de las puntuaciones otorgadas por el

profesorado

v 1,17% de las puntuaciones otorgadas por los

alumnos
v' 15% de las calificaciones escolares

Un comentario breve nos ratifica una vez mas las
conclusiones que estamos extrayendo hasta ahora: la del
mayor rigor en la valoracion de las variables de estilo de
aprendizaje por parte del profesorado y una influencia
multifactorial en las calificaciones escolares, no siempre

relacionados con la mayor calidad de lo aprendido.

En cuanto a los valoraciones cualitativas, las mas

citadas como rasgos positivos son Interés y Trabajador/a
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en Lengua, Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales,
e, Interés en Matematicas; siendo en términos generales,
los mas citados el Interés y después Trabajador/a. En lo
que se refiere a los rasgos negativos, el mas citado es
Desorganizado/a en Lengua Castellana, Pasivo/a en
Matematicas (el 72% de los alumnos carece de rasgo),
Distraido/a (Despistado/a) en Ciencias Sociales con un
64% del alumnado que carece de rasgos negativos, y por
ultimo, en Ciencias Naturales no es significativa la
valoracion, puesto que al 76% de los alumnos no se le
adjudican rasgos y los que se obtienen estan muy
dispersos. Finalmente, senalaremos que los rasgos que
mas se relacionan con los malos alumnos son el
Desinterés, la Desmotivacion y la Pasividad, a los que se
les une a cierta distancia, el Absentista (Hablador/a). En
cambio, en los buenos alumnos, lo que mas aparece es, el

Interés y la condicion de Trabajador/a.

Si comparamos particularmente valores de medias
entre alumnos y profesores, encontramos una diferencia
(como ha ocurrido hasta ahora) a favor de los alumnos,
2,86 de unos frente a 2,48 de otros. También las
desviaciones tipicas se encuentran mas agrupadas en el
caso de los alumnos con un valor alto de moda y mediana
de 3, que se situa entre el 2 y el 4 en los profesores. Es
obvia la tendencia de los alumnos, puesto que no califica
ninguno con 0 y 1, y si con 4. Esto se pone de manifiesto
ademas, en casos de alumnos que se puntuan mas alto
que sus calificaciones, que estan suspensas, como es el
caso del n° 16, que habiendo suspendido en Ciencias
Sociales y Naturales se ha puntuado con 4 en las cuatro
variables a través del cuestionario AMDT.

E) Curso de 3° ESO E

La variable peor valorada es la de Técnicas y Habitos
de estudio, ya que obtiene entre todos los cursos 2,25 de
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promedio, frente al 2,51 de la Aptitud y Capacidad
cognitiva, el 2,32 de Motivacion escolar y el 2,35 de
Destrezas de aprendizaje. En este grupo la media general
de puntuaciones adjudicadas por el profesorado es de 2,35
y las medias particulares de cada una de las asignaturas
es de 2,76 en C. Sociales, 2,68 en Matematicas, 1,85 en
Fisica y Quimica, y, 2,14 en Lengua Castellana. Los
valores se encuentran polarizados con desviaciones tipicas
altas, siendo la mas alta de 1,31 en Motivacion escolar, en
la que ademas, existen bastantes valores con puntuacion

maxima de 4 y moda de 4 y mediana de 3.

Las calificaciones académicas van desde un 24% de
suspensos en Lengua Castellana, 20% en Fisica y
Quimica, 16% en Matematicas y 28% en Ciencias Sociales.
En cuanto a las notas altas, tenemos el 8% de
sobresalientes y el 20% de notables en Lengua Castellana,
el 8% de sobresalientes y el 28% de notables en Fisica y
Quimica, el 8% de sobresalientes y el 16% de notables en
Matematicas, y, el 16% de sobresalientes y el 20% de
notables en Ciencias Sociales. ¢ Qué relacion existe con las
medias?, es dificil deducirlo directamente, por las razones
que hemos aducido anteriormente de ajuste de valores
numeéricos con las calificaciones, pero vemos que éstas
estan por encima de las medias en general. No obstante, se
da el caso de alumnos que tienen una buena valoracion en
las cuatro variables después suspenden, no es lo habitual,
son casos en los que han terminado por abandonar, no en
cuanto a su presencia en el aula, pero si, en su dedicacion
e implicacion. ¢Queé relacion existe entre los alumnos que
han sacado las mejores notas y las distintas variables?,
pues en este caso quien correlaciona primero es la
Motivacion escolar, y luego, la Aptitud y Capacidad
cognitiva, y por ultimo, las Destrezas de aprendizaje. En lo
que se refiere a los malos alumnos, coincide la baja
Motivacion escolar y las Técnicas y Habitos de estudio, por
este orden, como factores que se dan en los suspensos,

aunque en este curso esta menos definidos que en el resto.
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En esta fase de la investigacion y con los datos
acumulados, al igual que hemos hecho en los otros cursos,
nos interesa relacionar las valoraciones procedentes de los
tres ambitos fundamentales de ésta investigacion: las
puntuaciones otorgadas por los alumnos, las
calificaciones escolares y los valores adjudicados por los
profesores. Todos ellos, referidos a valores negativos y
expresados en porcentajes. Existe un referente util, como
el de los malos resultados, para saber qué dimensiéon u
orientacion toman los distintos alumnos. Para empezar,
representamos en el siguiente cuadro los valores
adjudicados por los profesores en porcentaje de suspensos

con respecto a cada una de las variables.

C. Sociales Lengua F.y Q. Matem.

Aptitudes 12,0% 28,0% 36,0% 4,0%

Motivacion 16,0% 48,0% 40,0% 16,0%

Destrezas 20,0% 28,0% 44.,0% 4.0%

Técnicas 16,0% 38,0% 40,0% 8,0%

Cuadro n°5. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo
3°ESOE

Por ultimo, la comparacion entre los distintos
valores-porcentajes de suspensos o puntuaciones por
debajo de 2 en los diferentes ambitos de procedencia

investigados, arrojan los siguientes resultados:
v' 25,5% de valores otorgados por el profesorado.
v' 7,5% de valores otorgados por los alumnos.
v' 22% de calificaciones escolares.

En la valoracion comparativa entre estos
porcentajes, se repiten conclusiones similares a los cursos
anteriores, si bien se da en este grupo el porcentaje mas
alto de puntuaciones por debajo de 2 de los otorgados
hasta ahora por los alumnos.
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En los valores cualitativos, los mas citados en el
rasgo positivo, son por este orden: Trabajador/a,
Integrado/a y Organizado/a en Lengua, en Fisica y
Quimica Trabajador/a y Razonador/a, en Matematicas
Interés y Trabajador/a, y por ultimo, en C. Sociales los
mas citados son Interés y Trabajador/a. En lo que se
refiere al rasgo negativo, Hablador/a y Desinterés se dan
mas en Ciencias Sociales con un 44% de alumnos a los
que no se les adjudica rasgo alguno, en Matematicas el
mas citado es Hablador/a con un 56% de alumnado sin
valoracion, en Fisica y Quimica los calificativos mas
utilizados son Despistado/a, Desinterés y Hablador/a, por
ultimo, en Lengua se citan mas los rasgos de Hablador/a y
Desinterés. En los alumnos suspensos prima el caracter
Hablador/a y Desinterés. En los buenos alumnos, en este
grupo, se da con mas frecuencia el rasgo de Trabajador/a,

Razonador/a y el de estar Integrado/a.

Para terminar, si comparamos los valores adjudicados
por los profesores y por los alumnos, existe una
particularidad en este grupo, y es que observamos que las
medias de Fisica y Quimica, y Lengua Castellana estan por
encima de las adjudicadas por los alumnos, quedando por
debajo Matematicas y Ciencias Sociales. No obstante, la
media general de todas las puntuaciones otorgadas por los
alumnos es de 2,59 superior a la de los profesores que es
de 2,35, todo ello, con fines de establecer un computo

general de valores.

F) Curso 3° ESO F

La variable peor valorada es la de Técnicas y Habitos
de estudio con 1,86 de media, las Destrezas de aprendizaje
tienen de media 1,97, la Motivacion escolar tiene 2,17, y, la
Aptitudes y Capacidades cognitivas alcanza 2,27 de
media. En este grupo el promedio de las cuatro variables
se situa entre 1,7 de Lengua Castellana, 2,09 de Ciencias
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Sociales, 2,11 de Ciencias Naturales, y, 2,36 de
Matematicas. En este curso las desviaciones estan tipicas
entre las mas altas de tercero, como es el caso de Ciencias
Sociales con 1,57 en Motivacion escolar, donde ademas
tiene una moda de 4.

Las calificaciones académicas, en lo que se refiere a
suspensos, ofrecen los siguientes resultados: 8% en
Lengua Castellana, 36% en Ciencias Sociales, 8% en
Ciencias Naturales, y, 36% en Matematicas. En cuanto a
las calificaciones mas altas, obtienen el 13% de
sobresalientes y notables en Lengua Castellana, 17,3% de
sobresalientes y notables en Ciencias Sociales, 17,3% de
sobresalientes y 21,7% de notables en Ciencias Naturales,
para terminar con el 4,3% de sobresalientes y 8,6% de
notables en Matematicas. Es curioso observar que el grupo
que tiene las medias mas altas, obtiene mas suspensos y
menos sobresalientes y notables, siendo una apreciacion
del profesor (Matematicas) que ha trasladado valores
maximos de 4 a los notables, incluso, ha hecho lo mismo
hasta con los que tienen alguna calificacion con Bien.
Estudiando los cuadros generales, podemos colegir que los
alumnos que obtienen las calificaciones mas bajas
(suspensos) se dan en ellos también valores mas bajos de
Técnicas y Habitos de estudio, y en algunos casos, se
presentan con Aptitudes y Capacidades cognitivas altas.
Lo que indica que aunque obtengan malas notas, se piensa
que estos alumnos tienen buenas capacidades, no
obstante, los niveles en este curso son mas homogéneos e
iguales que en otros cursos. En lo referido a las
calificaciones mas altas, en este curso, no correlacionan
significativamente con ninguna variable especialmente,
porque va variando desde la Motivacion escolar, pasando
por la Capacidades y Aptitudes cognitivas, para terminar
en las Destrezas de aprendizaje. Sin embargo, a veces nos
queda la impresion de que los alumnos que aprueban
(principalmente los que se encuentran en torno al 2)

muestran una fluctuacion de conductas acerca del
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aprendizaje que se refleja en una contradiccion de
puntuaciones acerca de las variables que indican con las
calificaciones, en muchos casos, da que pensar que no
existe una cristalizacion de las variables que estamos
manejando o de otras también validas, sino que todo es
fruto de factores no controlables y poco constatables.
Racionalmente podemos aceptar la correlacion desde un
punto de vista global, pero es mas valido pensar, a efectos
de veracidad analitica, que cada caso es cada caso, y como
tal, llegado el momento lo estudiaremos teniendo en
cuenta toda una serie de factores y circunstancias que
intervienen en el acto de calificar que hemos intentado

concretar a lo largo del presente trabajo.

Como hemos realizado en los demas grupos, vamos
a ver qué valor alcanzan las puntuaciones negativas
otorgadas por el profesorado (por debajo de 2), expresadas
en tanto por ciento. En este caso concreto, relacionamos
los porcentajes de variables en cada asignatura, tal y como
se especifican en el siguiente cuadro:

C. Sociales Lengua C. Nat. Matem.

Aptitudes 39,0% 30,4% 17,3% 0,0%

Motivacion 34,7% 47,8% 17,3% 13,0%

Destrezas 39,1% 52,1% 17,3% 39,1%

Técnicas 43,4% 69,5% 21,7% 47,8%

Cuadro n° 6. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo
3°ESOF

Por ultimo, la comparacion entre los diferentes
valores negativos (suspensos) en porcentajes procedentes
de los alumnos y profesores se concretan en los siguientes
datos:

v 33,1% de puntuaciones otorgadas por el
profesorado.

v 2,25% de puntuaciones otorgadas por el

alumnado.
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v' 23,8% de calificaciones negativas o suspensas.

La valoracion de estos datos nos remite a la que hemos
realizado antes con parecidas conclusiones, indicando que
el contraste de datos nos muestra como hasta ahora una
diferencia notable entre las puntuaciones del profesorado
y el alumnado.

En lo que se refiere a las valoraciones cualitativas,
en los rasgos positivos, el mas citado es el de Trabajador/a
y Motivado/a en Lengua con un 47,8% de alumnos que no
tienen adjudicado rasgo; el mas citado en Ciencias
Sociales es Trabajador/a con un 39% de alumnado sin
rasgo alguno, en Ciencias de la Naturaleza el mas
apreciado es Trabajador/a con el 47,8% de alumnos que
carecen de rasgos; por ultimo, en Matematicas se da mas
frecuentemente los rasgos de Trabajador/a 'y
Participativo/a. En cuanto al rasgo negativo, en
Matematicas (con un 30% de ausencia de rasgos) el mas
citado es Hablador/a, en Ciencias Naturales (52% sin
rasgos) es Impulsivo/a el mas nombrado, en Ciencias
Sociales los juicios mas repetidos son los de Hablador/a y
Desinterés, y por ultimo, en Lengua (con un 30% sin de
rasgo alguno) el rasgo de Hablador/a es el mas citado. Los
valores cualitativos que se dan en los buenos alumnos (Sb
y Nt) son Trabajador/a y Motivado/a, y en los malos

alumnos/as es Desmotivacion y Hablador/a.

Si establecemos una comparacion con los valores de
los alumnos, las medias de cada una de las variables son
mas altas en éstos, variable por variables y curso por
curso, teniendo ademas, dichos valores mas agrupados.
Las desviaciones tipicas son en conjunto mas bajas que las
obtenidas por los profesores, con la moda y la mediana
mas alta también, dandose por primera vez el valor de
moda O y 4 en Técnicas y Habitos de estudio en Ciencias
Sociales. En esta signatura se da el caso de que hay
alumnos que han suspendido y tienen puntuaciones por
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encima de 2, lo cual resulta ser contradictorio. La media
global de los valores de los alumnos se sitia en 2,55 y la de
los profesores es de 2,06, lo que fundamenta la tesis que
indicamos en la valoracion de otros cursos: los alumnos en
sus apreciaciones son mas magnanimos que los
profesores, tanto en sus puntuaciones de variables como
en las calificaciones escolares.

G) Curso 4° ESO A

La variable peor puntuada es la de Técnicas y Habitos de
estudio con una media de 1,71, después le sigue la
variable de Destrezas de aprendizaje con 1,86, a
continuacion va el constructo de Motivacion escolar con
2,14, y por ultimo, las Aptitudes y Capacidades cognitivas
con 2,16 de media. En este grupo las medias de las
variables en cada asignatura se distribuyen de la siguiente
manera: 1,24 en Matematicas (A), 1,84 en Musica, 1,99 en
Fisica y Quimica, 2,12 en Matematicas (B), 2,15 en
Ciencias Sociales, y por ultimo 2,47 en Lengua Castellana.
Ademas en el presente grupo hemos trabajado con mas
asignaturas ya que estamos en cuarto de E.S.O., y por
tanto, nos encontramos con una optatividad importante
plasmada en los diversos itinerarios que existen al finalizar
esta etapa; en definitiva nos hemos visto obligados a hacer
este planteamiento para mantener completa la estructura
de los grupos. La media global de las cuatro variables entre
todas las asignaturas es de 1,96, aun siendo los grupos
pequenos se han dado modas con valor 1, como asi ha
ocurrido en todas las variables de estilo en Matematicas
(A), cosa que no se habia dado hasta ahora, incluso en
términos absolutos, estamos hablando de mas alumnos
que tienen esta puntuacion que en ningun otro curso,
ademas, coincide que la desviacion tipica (0,33) es la mas

baja de todos los cursos evaluados. Con bastante
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diferencia, se da con mayor frecuencia la moda de 2, como

ocurre en Ciencias Sociales y Matematicas (B).

En cuanto a las calificaciones académicas, van desde el
62,5% de suspensos en Matematicas (A) aunque resultan
ser las mas faciles, le sigue el 38,4% en Fisica y Quimica,
el 28,5% en Matematicas (B), el 26% en Lengua
Castellana, el 12,5% en Musica, y para finalizar, el 4,3%
en Ciencias Sociales. Aunque si bien, en este grupo hay
que tener en cuenta que Lengua Castellana y Ciencias
Sociales son los unicos cursos que no se han no
desdoblado.

Como hemos realizado en los grupos anteriores, la
exposicion en una tabla de las puntuaciones por debajo de
2 adjudicadas por el profesorado a cada una de las
variables, nos ofrece la posibilidad de comparar el enfoque
que cada profesor tiene de los estilos de aprendizaje, de su
vision del grupo y de la valoracion de cada una de las
variables objeto de estudio. Esto nos ha de servir como
base para comparaciones ulteriores con las calificaciones
escolares y también con las puntuaciones que los alumnos
han otorgado a las citadas variables. Es un cuadro de
referencia en el que concretamos porcentajes de
puntuaciones que proceden del profesorado con mencion a

las distintas asignaturas y variables.

C. Sociales Lengua F.y Q. Mat(A) Mat (B) Mausica

Aptitudes 26,0%  4,3%  15,3% 50,0% 7,1% 12,5%
Motivacién 26,0% 13,0%  7,6% 87,5% 21,4%  37,5%
Destrezas 26,0% 13,0% 30,7% 87,5% 28,5%  37,5%
Técnicas 30,4% 12,3%  30,7% 87,5% 35,7%  50,0%

Cuadro n° 7. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo 4° ESO A

Terminamos con un cuadro comparativo entre las
distintas medias globales obtenidas de los alumnos,
profesores y calificaciones escolares.
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v' 32,9% de puntuaciones negativas otorgadas por
el profesorado.

v’ 2,25% de puntuaciones negativas otorgadas por
el alumnado.

v’ 28,7% de calificaciones negativas o suspensas.

Se vuelve a repetir la misma primacia de unos
porcentajes con respecto a otros, al igual que en los cursos
anteriores, puesto que el nivel y la dimension que alcanzan
confirman los mismos argumentos que ya avanzamos y

que concretaremos en nuestras conclusiones finales.

En lo que se refiere a las calificaciones mas altas,
arrojan los siguientes resultados: el 12,5% de
sobresalientes y el 50% de notables en Musica, el 8,6% de
sobresalientes y el 13% de notables en Lengua Castellana,
el 4,3% de sobresalientes y el 39% de notables en Ciencias
Sociales, el 0% de sobresalientes y el 7% de notables en
Matematicas (B); y para terminar el 0% de sobresalientes y
notables en Fisica y Quimica y Matematicas (A). Se da la
circunstancia, de quien obtiene la media mas baja 1,24
para las Matematicas (A), también obtiene peores
calificaciones 62,5% de suspensos, sucede ademas que
aquellos que obtienen la media mas alta (2,47 para Lengua
Castellana y 2,15 para Ciencias Sociales), también son los
que menor porcentaje de suspensos cosechan (26% y 4,3%
rspectivamente), si exceptuamos la asignatura de Musica.
En Ciencias Sociales y en Lengua Castellana, es donde
mas porcentaje hay de sobresalientes y notables juntos.
Los alumnos suspensos tienen mas baja la variable de
Técnicas y Habitos de Estudio, lo que confirma anteriores
sospechas sobre condicionantes y caracteristicas que se
dan en este tipo de alumnos acerca de la organizacion, la
planificacion y los métodos para estudiar. En lo referente a
alumnos con calificaciones altas, las Aptitudes y

Capacidades cognitivas se manifiestan como las de mas
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peso en la asignatura de Ciencias Sociales, y la Motivacion
escolar, en Musica.

En los valores cualitativos, el rasgo positivo mas citado
es el de Trabajador/a en Fisica y Quimica, Integrado/a,
Mediador/a en Musica, Respetuoso/a y que Acepta
Criticas en Matematicas (B), Cumplidor/a en Matematicas
(A), Trabajador/a, Interés y Razonador/a en Lengua, y por
ultimo, Participativo/a y Argumentador/a en Ciencias
Sociales. En cuanto a los rasgos negativos,:
Desorganizado/a en Fisica y Quimica, en Musica se
encuentra muy disperso entre distintos juicios con los
cual no resulta significativo; Confuso/a, Arrogante y
Cohibido en Matematicas (B); Desinterés en Matematicas
(A); Hablador/a en Lengua, aunque si bien en este curso el
47,8% no tiene valoracion; por ultimo, Hablador/a e
Inconstante en Ciencias Sociales. Los valores cualitativos
que correlacionan con los buenos alumnos (Sb y Nt) son
Participativo/a, Interés, Trabajador/a, Motivado/a,
Atencion y Mediador/a, no existiendo mucha diferencia en
este caso entre ellos. En el caso de los malos alumnos
(suspensos), el juicio negativo que predomina es el de

Desinterés y Desorganizado/a.

En cuanto a la comparacion con los valores de los
alumnos, en todos los casos, los promedios, asignatura
por asignatura, son mas altos en éstos que en los
profesores, con 2,62 en Fisica y Quimica, 2,53 en
Matematicas (B), 2,5 en Lengua Castellana y Ciencias
Sociales, 2,51 en Matematicas (4), y, 2,37 en Musica. Todo
lo cual (se debe tener en cuenta que por efecto de los
desdobles en realidad nos salen seis grupos), arroja un 2,5
de media frente al 1,96 obtenido en los valores
adjudicados por los profesores, siendo en términos
generales, las desviaciones tipicas mas bajas en las
puntuaciones de los alumnos, asi como, las medianas y

las modas.
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H) Curso 4° ESO B

La variable peor valorada por el profesorado es la de
Técnicas y Habitos de estudio con 1,81 de media entre las
cuatro asignaturas, después, le sigue la de Destrezas de
aprendizaje con 2,03, a continuacion, viene la Motivacion
escolar con 2,03, siendo la mejor valoracion la de
Aptitudes y Capacidades cognitivas con 2,32. En este
grupo las medias oscilan entre 1,91 de Lengua Castellana,
1,99 de Matematicas, 2,05 de Ciencias Naturales, y 2,25
de Ciencias Sociales; resultando ser la media general de
todas ellas 2,05. Merece la pena detenerse en el caso de la
asignatura de Lengua Castellana, ya que las desviaciones
tipicas son las mas altas de este grupo, puesto que se han
polarizado las puntuaciones entre los valores O y 4, a los
que le corresponden ademas en los estadisticos de
Mediana y Moda, valor 1 en Motivacion escolar, Destrezas
de aprendizaje, y Técnicas y Habitos de estudio; teniendo
de entre todos los cursos valorados la mayor frecuencia de

puntuaciones en estos valores.

Las calificaciones académicas negativas van desde el
54,5% de suspensos en Matematicas, el 18,1% en Lengua
Castellana, el 12,1% en Ciencias Sociales, y el 15,15% en
Ciencias Naturales. En las notas escolares altas tenemos
el 18,1% de sobresalientes y notables en Lengua
Castellana, el 12,9% de sobresalientes y 29% de notables
en Ciencias Naturales, el 6% de sobresalientes y notables
en Ciencias Sociales, y por ultimo el 3,3% de
sobresalientes y notables en Matematicas. La media mas
alta (2,51) de todas las variables se produce en Aptitud y
Capacidad cognitiva en Matematicas, en donde existe sin
embargo, un porcentaje mas alto de suspensos y mas bajo
de sobresalientes y notables. El promedio mas alto entre
las cuatro variables (2,25) se da en las Ciencias Sociales,
no obstante, no es quien tiene menos suspensos ni quien
tiene mas alto el porcentaje de sobresalientes y notables.
El valor de mayor frecuencia es el 2, tanto en la mediana
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como en la moda, si exceptuamos la asignatura de Lengua
Castellana, por otra parte, se observa que los suspensos
obtienen las puntuaciones mas bajas en Técnicas y
Habitos de estudio, coincidiendo ademas que en
Matematicas también puntua bajo la Motivacion escolar,
debido principalmente a la existencia de un profesor muy
exigente y meticuloso al que los alumnos aprueban con
mucha dificultad. En lo que se refiere a las calificaciones
mas altas, en principio, correlacionan con la Aptitud y
Capacidad cognitiva, existiendo en este curso la mayor
parte de las veces una relacion estrecha entre los
sobresalientes y la nota maxima adjudicada por los

profesores con valor 4.

Para continuar con nuestro estudio en este curso,
vamos a relacionar los valores suspensos en las
puntuaciones otorgadas por los profesores en relacion con
las asignaturas y las variables de estilos de aprendizaje,
todo ello, expresado en porcentajes. Es en el cuadro
siguiente, donde se concreta una de las relaciones que
mas nos interesan para comprobar la dimension que
tienen los valores negativos en cada asignatura respecto a

las distintas variables.

C. Sociales Lengua C. Naturales Matem.
Aptitudes 12,1% 39,3% 21,2% 12,1%
Motivacion 12,1% 42.,4% 33,3% 39,3%
Destrezas 15,1% 42.,4% 36,3% 27,2%
Técnicas 24.2% 51,5% 45,4% 42.4%
Cuadro n° 8. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo
4°ESO B

Esta informacion la resumimos en datos
comparativos entre las distintas medias globales
consideradas negativas o suspensas, obtenidas entre las
puntuaciones de los alumnos, las de los profesores y las

calificaciones escolares.
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v 30,8% de puntuaciones otorgadas por los
profesores.

v 9% de puntuaciones obtenidas por los alumnos.

v’ 24.2% de valores obtenidos en las calificaciones

escolares.

Se puede adelantar como resumen, que las
conclusiones a extraer de estos valores inciden en la
misma linea de argumentacion que hemos senalado para

cursos anteriores, pues en nada contradicen a ellas.

En cuanto a los valores cualitativos, en el rasgo
positivo, lo mas citado es Participativo/a e Integrado/a en
Ciencias Sociales, Atento/a y Trabajador/a en Lengua,
Auténomo/a en Matematicas, y por ultimo Atento/a,
Trabajador/a e Interés en Ciencias Naturales. En cuanto a
los rasgos negativos, los mas citados son Desorganizado/a
en Lengua con un 27% de alumnos que carecen de juicio,
Desmotivado/a en Matematicas, Hablador/a en Ciencias
Naturales con un 38% del alumnado que no recibe ningan
tipo de calificativo, y por ultimo, Hablador/a (citado con
abrumadora diferencia) en Ciencias Sociales. Los valores
cualitativos que se relacionan con los buenos alumnos,
son en primer lugar, Atencion, Trabajador/a e Interés, y

con los malos alumnos, Desmotivado/a y Desinterés.

Al comparar los valores medios entre los profesores y
los alumnos, vemos que la media de las puntuaciones
adjudicadas por los alumnos es de 2,55 y la de las
puntuaciones de los profesores de 2,05, con lo que se
confirma la clara diferencia, marcada también en otros
cursos con el mismo estadistico y con porcentajes
equiparables entre unas apreciaciones y otras. También se
dan valores muy agrupados, en su mayor parte, con
valores de mediana mayoritariamente de 2 y moda
distribuida por igual entre 2 y 3. Asimismo, existen

diferencias entre las desviaciones tipicas, mas bajas en los
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valores de los alumnos, que el resto desviaciones
obtenidas en las puntuaciones de los profesores. Siendo
paraddjico que para los alumnos que han obtenido una
calificacion de suspenso, la puntuacion adjudicada por
ellos mismos mas frecuente sea la de 3, en cuyo caso
debemos irnos a las puntuaciones tanto cualitativas como
cuantitativas del profesorado para comprender mejor esa
respuesta.

I) Curso 4° ESO C

La variable peor valorada, segun la media de
puntuaciones otorgadas por el profesorado, es la de
Habitos y Técnicas de Estudio con 1,98, la variable de
Destrezas de aprendizaje obtiene de media 2,15, a
continuacion viene Motivacion escolar con 2,28, y por
ultimo la Aptitud y Capacidad cognitiva 2,46; quedando la
media global en 2,22. En este grupo, las medias de todas
las variables referidas a las distintas asignaturas, registra
los siguientes resultados: 1,86 en Matematicas, 1,96 en
Lengua, 2,52 en Ciencias Naturales, y por ultimo Ciencias
Sociales con 2,53. En el capitulo de las consideraciones
generales sobre las puntuaciones de este curso, se
observan mas agrupadas y conjuntadas, especialmente en
el caso de Ciencias Sociales, a la que le corresponde la
desviacion tipica mas baja de las cuatro asignaturas en
Motivacion escolar con 0,63, con mediana y moda
repartidas entre 2 y 3. En el caso de las Destrezas de
Aprendizaje, obtenemos puntualmente en Ciencias
Naturales el valor mas bajo en desviacion tipica en todas
las asignaturas de este grupo con 0,433, con moda y

mediana de 2.

Las calificaciones académicas, van desde el 25% de
suspensos en Matematicas, pasando por el 15% en
Ciencias Naturales, el 10% en Lengua Castellana y el 0%

en Ciencias Sociales. En cuanto a las notas escolares
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altas, tenemos el 15% de sobresalientes y el 20% de
notables en Lengua Castellana, 15% de sobresalientes y el
10% de notables en Matematicas, el 10% de sobresalientes
y 20% de notables en Ciencias Sociales, y por ultimo 1% de
sobresalientes y 30% de notables en Ciencias Naturales.
No esta clara la relacion entre los alumnos que suspenden
y determinadas variables, hay que recurrir a la
informacién complementaria que aportan las valoraciones
cualitativa y cuantitativa del profesorado, aunque si bien,
hay una ligera decantacion hacia que los Técnicas y
Habitos de estudio sea la causa de su bajo rendimiento,
seguido de la Motivacion escolar. En cambio, se da la
particularidad de que los alumnos n°® 13 y n° 15 que tienen
calificaciones altas, adjudican puntuaciones bajas a la
variable de Técnicas y Habitos de estudio. Se da el caso
también que en la asignatura de Matematicas el alumno n°
14 con calificacion de sobresaliente, se le otorgue valores
medios en Motivacion escolar y Técnicas y Habitos de
estudio, si bien esto no es representativo, puesto que en
términos generales, hay una correspondencia significativa
entre valores adjudicados a las variables y calificaciones

académicas.

Para llegar a una conclusion mas operativa, se
pueden relacionar todos los datos provenientes de los
distintos campos de investigacion, es decir, profesores,
alumnos y calificaciones escolares a partir de los
porcentajes de las puntuaciones por debajo de 2
adjudicadas por el profesorado, tal y como hemos hecho

en los cursos anteriores.

C. Sociales Lengua C. Naturales Matem.
Aptitudes 0,0% 25,0% 0,0% 20,0%
Motivacion 0,0% 25,0% 10,0% 40,0%
Destrezas 0,0% 25,0% 0,0% 35,0%
Técnicas 30,0% 30,0% 5,0% 45,0%
Cuadro n° 9. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo
4°ESOC
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Ofrecemos a continuacion una comparacion entre
los valores medios de porcentajes de puntuaciones por
debajo de 2 y de las calificaciones suspensas.

v 17,8% de puntuaciones adjudicadas por el
profesorado.

v 3,75% de puntuaciones adjudicadas por el
alumnado.

v' 12,5% de calificaciones suspensas.

Un somero analisis de estos datos, nos lleva a
extraer conclusiones similares a la de grupos anteriores:
mayor rigor y exigencia y si se quiere neutralidad de las
valoraciones emitidas por los profesores para evaluar la
competencia de sus alumnos a través de las variables
senaladas por nosotros. Asi ocurre en la asignatura de
Ciencias Sociales, donde no se da ninguna puntuacion por
debajo de dos, incluso para el alumno n° 12 que en la
materia de Lengua Castellana obtiene valor O en las cuatro

variables.

En cuanto a los valores cualitativos, en los rasgos
positivos los mas citados son Interés, Atencion y
Trabajador/a en Matematicas; Autonomo/a e Interés en
Lengua; Trabajador/a, Interés y Participativo/a en
Ciencias Sociales; por ultimo, Trabajador/a, Interés y
Atencion en Ciencias de la Naturaleza. En lo que se refiere
al rasgo negativo, se citan con mas frecuencia, Desinterés
Hablador/a en Matematicas; Pasivo/a y Despistado/a en
Lengua; Hablador/a y Dependiente en Ciencias Sociales;
por ultimo, Desinterés, Inconstante, Baja autoestima,
Despistado/a y Retraido en Ciencias de la Naturaleza. En
cuanto a los rasgos citados en los alumnos que tienen
calificaciones altas, se dan con mas frecuencia el Interés y
Trabajador/a; sinos referimos a los alumnos suspensos,
el rasgo negativo que se citado con mas frecuencia es el de

Desinterés.
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Al comparar las calificaciones con las puntuaciones
adjudicadas por los alumnos, los que han obtenido
sobresaliente no se otorgan los valores mas altos de
puntuaciones, generalmente se sitian en moda y mediana
de 3, digamos que se agrupan sus valoraciones, como es
costumbre hasta ahora, en valores medio-altos. En las
puntuaciones adjudicadas por los propios alumnos en este
grupo, su media global es superior a la de cada una de las
asignaturas. La media de las desviaciones tipicas es
inferior a la de cualquiera de las distintas asignaturas,
referidas asimismo variable por variable. Ello, nos indica

un agrupamiento coherente de puntuaciones.

J) Curso 4° ESO D+E ordinario

La variable peor valorada por el profesorado es
Técnicas y Habitos de estudio, que obtiene un promedio de
2,18, después, viene la variable de Destrezas de
aprendizaje con 2,31 de media, la Motivacion escolar
obtiene como media 2,49, y por ultimo, la Aptitud y
Capacidad cognitiva obtiene de media 2,54. En este grupo,
dada la optatividad (también lo hemos tenido en 4° A), que
supone compartir las clases en algunas asignaturas para
luego dividirse en otros grupos, se amplia la posibilidad de
asignaturas, como asi veremos, que en lugar de trabajar
con cuatro, lo hacemos con seis, todo ello, para mantener
en la experiencia el mismo nimero de alumnos que son
valorados antes y después de desdoblarse. Hecha esta
aclaracion, pasamos a valorar las medias por asignaturas,
podemos decir que hemos encontrado la segunda media
mas alta de todos los cursos estudiados con 2,38
distribuida de la siguiente forma: 1,69 en Lengua
Castellana II, 2,26 en Ciencias Sociales I, 2,35 en
Matematicas, 2,51 en Ciencias Sociales II, 2,59 en Lengua
I, y por ultimo, 2,91 en Ciencias Naturales.
Particularmente, el promedio de la asignatura de Ciencias
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Naturales es el mas alto de cuarto curso, y también, de
todos los cursos estudiados, a ella, le corresponden una
mediana de 3 en las cuatro variables, y moda de 3 en
Aptitud y Capacidad cognitiva, y Motivacion escolar.

En lo que se refiere a las calificaciones académicas,
van desde el 0% de suspensos en Ciencias Naturales,
pasando por el 7,6% de Ciencias Sociales I, 0% de Lengua
I, 7% de Ciencias Sociales II, 21,4% de Lengua II, y por
ultimo Matematicas con el 33,3%. En cuanto a las
calificaciones mas altas, obtenemos el 0% de
sobresalientes y el 15% de notables en Ciencias Sociales I,
37,9% de sobresalientes y 37,9% de notables en Ciencias
de la Naturaleza, 0% de sobresalientes y 2,7% de notables
en Matematicas, el 30,7% de sobresalientes y notables en
Lengua I, el 35,7% de sobresalientes y 21,4% de notables
en Ciencias Sociales II, y por ultimo en Lengua II el 0% de
sobresalientes y notables. Los alumnos de mas alta
puntuacion, tienen sus valores optimos en Motivacion
escolar, ligeramente por encima de la Aptitud y Capacidad
cognitiva. Existe un caso como el alumno n° 2 de Ciencias
Sociales II, que habiendo obtenido la calificacion de
sobresaliente, obtiene valores de dos en todas las
variables, excepto en Motivacion escolar que obtiene un
uno. En los alumnos suspensos vuelve a concentrase la
mayor influencia con respecto a la variable de Técnicas y
Habitos de estudio, ligeramente por encima de la

Motivacion escolar.

Desde este estudio de los distintos campos de
investigacion procedentes de los alumnos, los profesores y
las calificaciones escolares, podemos ofrecer algunos datos
que traducidos en porcentajes pueden darnos una
informacion valiosa de cara a nuestra investigacion. En
principio, vamos a concretar en el siguiente cuadro los
porcentajes de puntuaciones suspensas (por debajo de
dos) otorgadas por los profesores a las distintas variables.
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C.S. 1 Lengua I C.N. Matem. C.s. I Lengua II

Aptitudes
Motivaciéon
Destrezas
Habitos

15,3% 15,3% 3,4%  10,7% 0,0% 21,4%
15,3% 30,7% 6,8%  10,7%  21,4% 35,7%
30,7% 30,7% 6,8% 7,0% 7,0% 42,8%

38,4% 23,0% 13,7% 14,2% 21,4% 64,2%

Cuadro n° 10. Porcentaje de suspensos adjudicados por el profesor al valorar cada variable. Grupo 4° ESO D+E

Tras de esta tabla de datos ofrecemos unos
porcentajes de valores considerados negativos como
resumen de todo lo estudiado y analizado hasta ahora.

v 22,3% de puntuaciones otorgadas por el
profesorado.

v 3,44% de puntuaciones otorgadas por el

alumnado.
v' 11,5% de calificaciones suspensas.

Estos valores podemos considerar que corroboran
todo lo argumentado hasta ahora sobre la valoracion del
profesorado y del alumnado con respecto a las variables y
también a las calificaciones, pues éstas puntuaciones se
sitian en la misma dimension que todas las anteriores.
Eso si, debemos reseniar que estamos ante el curso que ha
obtenido menor porcentaje de suspensos de todos los

grupos investigados.

En cuanto a los valores cualitativos los rasgos
positivos mas citados son: Atencion, Interés 'y
Trabajador/a en Ciencias de la Naturaleza; en Ciencias
Sociales I es Interés y Trabajador/a; en las Ciencias
Sociales 1I existen  varios calificativos como
Participativo/a, seguido de Motivado/a, Interés y
Trabajador/a; para Matematicas tenemos Interés,
Trabajador/a y Atencion; en Lengua I aparecen Interés,
Trabajador/ay Autonomo/a;y por ultimo, en Lengua Il se
dan los rasgos de Atencion, Integrado/a y Trabajador/a.

En lo que se refiere a los rasgos negativos el mas citado en
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Ciencias de la Naturaleza es Hablador/a aunque en esta
asignatura se obtienen el 65% de alumnos que no tienen
rasgo alguno; en Ciencias Sociales I el mas citado es “No
realiza tareas” seguido de Absentista y Desinterés, ademas
de que el 50% del alumnado no se e atribuyen rasgos; en
Ciencias Sociales II se cita con mas frecuencia Hablador/a
y Desinterés; en Matematicas los mas nombrados de todos
los rasgos son: Hablador/a, Ansioso/a y Absentista,
ademas de que el 55% no recibe juicio alguno sobre sus
rasgos negativos; en Lengua I los mas citados son
Desorganizado/a, Despistado/a, Aislado/a e Inconstante;
por ultimo, en Lengua II, los mas nombrados son

Desinterés, “No realiza tareas” e Inconstante.

Dentro de estos valores cualitativos, los rasgos mas
citados en referencia a los alumnos suspensos son:
Desinterés y Absentismo, aunque si bien al existir pocos
suspensos en las distintas asignaturas, las apreciaciones
estan muy dispersas y se dan en escaso numero. Respecto
a los alumnos que tienen sobresaliente y notable, los
juicios mas citados son los de Interés, Atencion y

Trabajador/a, todos por este orden.

En lo que se refiere a la comparacion con los valores
de los alumnos con media 2,81, las puntuaciones de los
profesores tienen un promedio de 2,38, por tanto, es
superior, tal y como viene ocurriendo en todos los cursos
investigados. Si nos referimos a la moda y mediana, se
obtiene en el caso de los alumnos, el valor tres con una
desviacion tipica de 0.39, una de las mas bajas de todos
los cursos. En algan caso, como es el de Ciencias
Naturales, la media de puntuaciones otorgadas por los
alumnos se queda por debajo de las calificaciones, puesto
que no suspende ningun alumno y ademas obtiene el
75,8% entre sobresalientes y notables.
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9.4.6. ULTIMA FASE DE LA INVESTIGACION: Utilizacion del
cuestionario AMDT para mejorar la practica educativa en
la educacion secundaria. Posibilidades de futuro.

Las aplicaciones que hemos desarrollado cruzando resultados
entre alumnos y profesores, son tan solo una muestra de las muchas
posibilidades de estudios y conclusiones para mejorar la practica
educativa que ofrece nuestro cuestionario. Si bien la pretension
largamente expuesta, de intentar otra forma de atender a la diversidad
con recursos técnicos e instrumentos elaborados desde la propia E.
Secundaria, nos lleva a “la prueba de fuego” cual es utilizar el
cuestionario AMDT en la praxis de los docentes buscando un recurso
eficaz para conocer mas al alumno y sus posibilidades como aprendiz.
Después de creado el instrumento con la aportacion de alumnos y
profesores, el siguiente paso ha sido ofrecerlo para que lo apliquen los
profesores, llevandolo hasta la primera linea, ahi donde se fragua el
éxito o el fracaso en los aprendizajes.

En sesion de la Comision de Coordinacion Pedagogica fue
entregado y explicado a cada uno de sus miembros (son
principalmente jefes de departamentos didacticos), para que ellos,
asimismo, lo entregaran al resto del profesorado que forman parte de
su departamento. Las instrucciones fueron claras, debia utilizarse
cuando se quisiera conseguir mas informacion sobre como aprenden
sus alumnos, sirviéndole ademas como una reflexion detallada hecha
por el mismo alumno, aspecto por aspecto, poniendo de manifiesto su
perfil como estudiante y como aprendiz. También se les indicé que su
respuesta al cuestionario podia ser indicativa de su valia como
estudiante o también de que utilizaba la via adecuada y los resortes
eficaces para aprender. En resumen, el valor de cada variable en
puntuacion, podia ser un referente en cuanto al valor de sus

cualidades de cara al aprendizaje.

En general, el cuestionario ha servido para que el profesorado
conociera mejor el estilo de aprendizaje de sus alumnos y en
consecuencia lo intentara cambiar si no era el adecuado, o incluso,
intentara modificar su estilo de ensenanza para ajustarlo al del

alumno. Estamos en esa fase de utilizacion y evaluacion, un periodo de
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tiempo que puede ser largo para demostrar dia a dia la utilidad de este
cuestionario. Aunque pensamos que la buena educacion se consigue
con recursos diversos, éste es un instrumento que debe aportar mas
seguridad y mas posibilidades de rentabilizar las actuaciones
docentes. Por la experiencia que tenemos, sabemos que a la
complejidad se le responde con una diversidad de recursos que deben
tener en cuenta a la realidad sobre la que se actua. Dicha realidad es
cambiante y poliédrica, por eso, debemos tener a mano recursos para
controlarla y encauzarla, en ese camino siempre nos vamos a
encontrar la necesidad de recabar mas informacion del alumno y su
devenir como estudiante. Un paso mas para mejorar las realidades
educativas (alumno-profesor, profesor-alumno), algo que tenemos en
nuestra mano, pero que en ocasiones no reparamos en ello porque
creemos que hemos alcanzado el saber maximo, que no supremo,

sobre el alumno y sus posibilidades de aprendizaje.

De cualquier forma el cuestionario se ha postulado como un
referente cada vez que se realiza una intervencion educativa dirigida a
solucionar problemas de aprendizaje, o en general, cuando se trate de
mejorar el rendimiento académico. La fidelidad con la que se utilice el
cuestionario AMDT en el futuro, al menos en el centro donde se gesto,
vendra dictada también por la forma de encarar la intervencion
psicopedagogica dentro del aula, y eso esta en funcion de cada estilo de

ensenanza.

Es interesante indicar, sin caer en la autocomplacencia y si en el
estimulo que supone para seguir trabajando, que en parte debido al
plan de atencion a la diversidad, alguno de cuyos aspectos hemos
reflejado aqui, se le concedio al centro “Infante D. J. Manuel” de Murcia
el premio “Marta Mata” en la modalidad de centros publicos de E.S.O. y
Bachillerato, considerado el titulo oficioso de mejor centro de
secundaria de Espana. Dicho premio fue publicado en el B.O.E. del 28
de diciembre de 2011, con la mencion a las razones por las que se le
habia concedido: “por una trayectoria de calidad plasmada en un
solido plan de atencion a la diversidad y en la extraordinaria

organizacion de actividades académicas y tutoriales del centro”.
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10. APORTACIONES PRACTICAS REALIZADAS POR EL
PROFESORADO EN LA PRESENTE INVESTIGACION, A MODO
DE CONCLUSIONES PREVIAS

El proceso que nos ha llevado por la presente investigacion ha
estado jalonado de evidencias y de conjeturas, de principios y
necesidades emergidas de la practica educativa en la E. Secundaria, y
de cara al final, de conclusiones intermedias que no deben ser
consideradas, en esencia, nada teleologicas. En educacion todo es un
mero transito en el que lo acumulado y lo que queda por hacer marcan
sobre la marcha la forma de actuar. El discurso que sustenta la
redaccion de este trabajo busca la coherencia y la utilidad como
respuesta a las exigencias que tiene el profesorado para desarrollar su
proyecto docente. El principio de esta investigacion con sus
postulados puede muy bien ser muy bien la conclusion, asi como
muchos de los objetivos especificos pueden ser generales y viceversa.
Asi es la educacion, dependiendo del lugar donde nos encontremos asi
veremos esta realidad con sus puntos de partida y sus metas. Visto
desde esta optica, el presente trabajo debe tomarse como una reflexion
sobre la ensenanza y sobre el aprendizaje que nace, crece y se
desarrolla con la pretension de responder a la diversidad y
proporcionar recursos teoricos, instrumentales y actitudinales para
mejorar globalmente el proceso de E/A. Puedo decir ademas, que ha
sido una investigacion en su gestacion agradable, por cuanto la
disposicion de los companeros que han participado ha sido total, lo que
en términos coloquiales puede calificarse “como buen rollo”.
Independientemente de su alcance, esta investigacion la veia
personalmente necesaria y de no haberla llevado a cabo me habria
sentido algo frustrado. También ha sido en su conclusion satisfactoria,
en buena medida, porque todas las partes han encajado acoplandose
unas a otras para ofrecer un conjunto sélido y coherente. Al menos asi
lo he percibido yo, aunque no sé si he conseguido trasmitirlo a los
lectores de este texto.

Este es un preambulo a las conclusiones finales en el que me
permito unas consideraciones que son la antesala de la tlltima etapa de
este trabajo, puesto que no cabrian en la parte final. Aqui convergen
algunas de las necesidades y evidencias que no son una propuesta en
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si sino nuevos horizontes para seguir investigando, y cuya superacion

significa en el campo de la educacion, simplemente, seguir adelante. A

saber:

a)

g)

Seria conveniente facilitar otros referentes y criterios
distintos a los habituales para evaluar al alumnado. Un
ejemplo tangible lo constituye en estos momentos el
programa de atencion a alumnos de altas capacidades, tal y
como esta estructurado en la Region de Murcia, siendo una
muestra patente de que este tipo de alumnado escapa a las
posibilidades evaluadoras del profesorado sin mas

especializacion que su disciplina curricular.

Independientemente de otras consideraciones, en las
evaluaciones al uso, se pierde la riqueza de matices del
proceso de aprender por la exigencia univoca del dato

cuantificador.

Vista la proyeccion escolar del constructo estilo de
aprendizaje, la utilizacion de las cuatro variables
seleccionadas aportan una reflexion mas globalizadora de
toda la realidad que conforma el aprendizaje.

El profesorado acepta de buen grado, sin ninguna dificultad,
la opcion de evaluar a los alumnos a través de las cuatro

variables, otorgando puntuaciones en base cuatro.

Que al ser factores que exigen valoracion en campos
psicopedagogicos determinados, el profesorado tiende menos
a la subjetividad, en ese plano de juicios anadidos que se ve
obligado a hacer cuando califica.

Que los datos aportados por las aptitudes y capacidades
cognitivas (inteligencia), y las destrezas de aprendizaje, son
suficientes para que el profesor pueda ponderar sus

valoraciones referentes a lo que ha aprendido el alumno.

Los juicios menos benévolos estan relacionados con los
alumnos que no han mostrado actitudes positivas en el aula o

han sido conflictivos.

TESIS DOCTORAL 287



MARCO EMPIRICO

h) Los rasgos tanto positivos como negativos (evaluacion
cualitativa), son un conjunto, se acompanan unos de otros, y

en general, nunca se presentan aislados.

i) El conocimiento de las caracteristicas del potencial de
aprendizaje de un grupo, y por tanto, de sus individuos, es
una dimension que no siempre captan todos los profesores.
Las posibilidades reales de aprender pueden permanecer
latentes y no ponerse de manifiesto, salvo en una interaccion

positiva dentro del aula.
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IV. CONCLUSIONES PARA UNA TESIS

Asi pues, esta investigacion ha servido para confirmar que el
profesorado de Ensenanza Secundaria, desde wuna Optica,
eminentemente practica y funcional, ha dado por buenas, y
considerado utiles, unas categorias de estilos de aprendizaje apoyadas
en la combinacion de cuatro variables como son: las aptitudes y
capacidades cognitivas, destrezas y habilidades en el aprendizaje, las
técnicas y habitos de estudio, y la motivacion escolar. Sobre la
concrecion y el establecimiento de los consiguientes estilos de
aprendizaje, queda el beneficio de su identificacion para ser tenidos en
cuenta, y como siguiente paso, la obligacion de implementar unas
estrategias de ensenanza acordes a ellos mediante la programacion de
aula, a través de los contenidos, objetivos y criterios de evaluacion,;
utilizando una metodologia y unos recursos didacticos en consonancia
con los elementos que conforman cada categoria. Es un recurso mas
para ayudar a atender mejor a la diversidad, y por tanto, conseguir esa
escuela de mayor calidad (Coll et al., 1993), que esta llamada a reducir
las expectativas negativas que se tiene sobre el alumnado de
secundaria y que se sefiala en el informe PISA (2004).

La presente investigacion puede tener multiples horizontes para
continuar su singladura, podemos decir que, indudablemente, son los
mismos que corresponden a la propia educacion. Entre ellos, siempre
se encontrara el dia a dia, ese gran esfuerzo de subir y bajar de la
cumbre entre lo excelso y lo duro. Finalizar sin mas un trabajo asi no
es facil, como tampoco lo ha sido el comienzo, pero debemos acabar
con propuestas y, ya se sabe, concretar significa simplificar. Empero,
el mundo de la educacion es tan multicasual y amplio que nunca debe
considerarse que un trabajo como éste, esta totalmente cerrado y
sellado. No habria servido para nada el presente trabajo si lo diéramos
por acabado. ¢Cuales serian entonces las conclusiones basicas a las

que hemos llegado en esta investigacion?.

1) Existe una necesidad constatada de un enfoque prdctico
sobre estilos de aprendizaje que sea operativo para el
profesorado de la E.S.O., aqui y ahora.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

El caracter y la dimension pedagdgica de las variables
Aptitud y Capacidad cognitiva (Inteligencia), Motivacién
escolar, Destrezas de aprendizaje, y, Técnicas y Habitos de
Estudio resultan comprensibles, funcionales y aplicables en
su conjunto por el profesorado en el aula de secundaria.

Sobre la globalidad de una -calificacion académica se
necesita la especificidad de unos términos técnicos, no solo
cuantitativos, que definan mejor la dimension y el alcance
del aprendizaje realizado por el alumno.

El cambio sobre los argumentos de aprendizaje hacia
campos mas técnicos desde el punto de vista
psicopedagdgico, exige al profesor enriquecer el horizonte de

sus paradigmas educativos.

Un cuestionario de estilos de aprendizaje como el AMDT es
una guia util para trabajar tantos aspectos como reflejen sus
items y bastante eficaz para atender a la diversidad.

Es necesario tener en cuenta, a modo de axioma sobre el
proceso de aprender, que a un alumno le resulta muy
complicado ser objeto de andlisis de si mismo y que éste ha

de facilitarsele desde fuera.

El profesorado, en referencia a las cuatro variables
mencionadas, expresa que los alumnos tienen las mayores
carencias en la variable de Técnicas y Habitos de Estudio,

siendo en general la que puntiia mas bajo.

Las calificaciones y puntuaciones mds bajas se pueden
asociar a las asignaturas que tradicionalmente han sido mas
dificiles y se conocen como de “ciencias”, pero en ultima

instancia dependen del tipo de profesor.

La variable que tiene mas relacion con los “malos alumnos”
es la de Habitos y Técnicas de Estudio. Por el contrario, la
variable que estda mds presente en los “buenos alumnos” es
la de Motivacion Escolar.

TESIS DOCTORAL

290



CONCLUSIONES PARA UNA TESIS

10)

11)

12)

13)

14)

15)

Las puntuaciones que han otorgado nuestros profesores, en
funcion de las variables citadas, ariaden mas conocimiento y
matices sobre las aptitudes como aprendices de nuestros
alumnos que las calificaciones académicas.

En los “malos alumnos” se da principalmente el desinterés
por encima de ser desorganizado/a y hablador/a. En los
“buenos alumnos” prima mas la condicién de trabajador/ a,
seguido por el interés.

La evaluacion es un proceso analitico-sintético, en el cual la
informacién conseguida en la fase de andlisis define mas las
posibilidades de respuesta que tiene un alumno que el dato

calificador en si mismo.

Los rasgos, tanto positivos como negativos, imponen una
globalizacién que exige conocer mas al alumno, o a veces,
hacer explicitos argumentos y juicios que son implicitos, y por
tanto, dificilmente utilizables y comunicables.

La atencién a la diversidad marca un antes y un después en
la intervencion en el sistema educativo. Es el camino por
donde deben transitar profesores y alumnos intentando
mejorar el proceso de E/A, haciendo viable y util la
psicopedagogia para el siglo XXI en los centros de E.

Secundaria.

La calidad en la educacién, entre otros factores, correlaciona
directamente, y es sinénimo de eficacia, con la atencién a la

diversidad.
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ATENCION A 1.A DIVERSIDAD Y PRACTICA EDUCATIV A EN 1.4 EDUCACION SECUNDARLA OBLIGATORIA

ANEXO 1

Cuestionario sobre estilos de aprendizajeen la E. S. O. (AMDT)

En el presente cuestionario existen una serie de preguntas que sirven para conocer la
forma con que tu realizas todo el proceso de aprender, desde que empiezas a pensar en
cémo estudiar hasta que terminas haciendo una valoracién de tus resultados. Estas
preguntas se organizan en torno a cuatro campos, los cuales pretenden dar una vision lo
mas completa posible desde el punto de vista practico de los elementos imprescindibles
para aprender. Contesta con sinceridad y después repasalo para que no dejes ninguna

pregunta sin contestar.
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Apellidos y nombre: Curso:

A) Aptitudes y capacidades cognitivas

1 (1) Asocio mentalmente lo que voy aprendiendo para
asi sacar conclusiones generales de todo lo apren- Si O No U
dido.

2 (2) Habitualmente me vienen a la cabeza ideas que no

tienen relacion entre si a las cuales yo consigo Si O No U
darles sentido.

3 (3) C.uando aprendo me gusta comparar y evaluar i O No O
diferentes conceptos.
4 (4) No me precipito a la hora de sacar conclusiones de S O No O
un problema.
5 (5) Intento conocer cuando exph;a un profesor a i O No O
donde quiere llegar con sus explicaciones.
6 (6) He aprendido a controlar y dirigir mi conducta en el i O No O
aula.
7 (7) A menudo tengo problemas para dar un sentido o ..
. Si U No U
explicacion a las cosas que tengo que recordar.
8 (§) Antes de abordar un problema, intento determinar
cuales son sus caracteristicas, naturaleza y posibili- Si U No U
dades.
9 (9) En ge.neral, entiendo bien las asignaturas que estoy i O No O
estudiando.
10 (70) En general, considero las tareas de clase faciles de i O No O

realizar.

11 (77) Aunque puedo recordar hechos y detalles de un
tema, a menudo me cuesta hacerme una idea global Si U No U
de todo.

12 (12) La mayor parte de conceptos y teorias que estudio ..
. . Si 4 No U
soy capaz de comprenderlos sin la ayuda de nadie.
13 (713) Normalmente tengo una buena impresioén sobre lo
bien que entiendo cualquier tema nuevo que estu- Si U No U

dio.
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14 (14) Conforme el aprendizaje se vuelve mas complejo y
exigente suelo responder positivamente a las nuevas  Si No U
exigencias.
15 (75) lLas palabras que conozco y comprendo suelen ser
suficientes para entender lo que se trabaja en la Si No U
mayor parte de las asignaturas.
16 (70) Estoy convencido de que razonar no me cuesta Si No 0O
trabajo.
17 (17) No me resulta dificil darme cuenta de los errores .
. . Si No U
cometidos por el profesor o los compafieros.
18 (18) Cuando me pongo a explicar algo a un compafiero ..
. . Si No U
me entiende facilmente.
19 (19) En general, soy capaz de seguir el hilo de una ex- .
.o L Si No U
plicacién o demostracion sin perderme.
20 (20) Cuando escucho una buena idea enseguida co- Si No O
mienzo a pensar como ponerla en practica.
21 (21) En general, me doy perfecta cuenta de otras formas ..
, Si No O
mas eficaces de resolver los problemas de clase.
22 (22) Cuando pienso, estoy convencido de que debe
guiarme la légica y el razonamiento en cualquier Si No U
conclusion.
23 (23) Enlas discusiones, siempre contribuyo a mantener
a los demas centrados en el tema evitando que se Si No U
“vayan por las ramas”.
24 (24) Suelo reflexionar primero y sacar conclusiones .
. Si No U
después sobre asuntos y problemas en general.
25 (25)  Suelo tener dificultades para organizar la informa- Si No O
cién que almaceno en mi mente.
26 (26) A menudo me siento confuso ante lo que estudio.  Si No
27 (27) Tengo dificultades para abordar una tarea compleja.  Si No
28 (28) Aunque generalmente recuerdo hechos y detalles, .
U . Si No U
encuentro dificil relacionarlos unos con otros.
29 (29) Con frecuencia me cuesta trabajo comprender las .
o Si No U
explicaciones de muchos profesores.
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30 (30) Suelo tener problemas. para ver las diferencias entre i O No O
ideas aparentemente similares.
31 (31) Me e'sfuerzo en buscar explicaciones sencillas a S O No O
cuestiones complejas.
32 (32) Cuando pienso, no me gusta 'perder el tiempo en i O No O
aspectos accesorios, me gusta ir al grano.
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B) Motivacion escolar

33 (1) Aprender es para mi una experiencia positiva. Si No U
34 (2) Realizar examenes, es para mi como un deporte en Si No O
el que puedo ganar.
35 (3) En general, aprender es entretenido. Si No U
36 (4) Estoy estudiando porque creo que debo estudiar. Si No U
37 (5) En estos momentos, las grandes decisiones de mi
vida estan determinadas totalmente por otras per- Si No U
sonas.
38 (6) Estudio pensando tener éxito en el instituto. St No O
39  (7) Tengo claros los objetivos que persigue la educa- Si No O
cién con respecto a mi.
40  (8) Ponerme a estudiar me cuesta bastante trabajo. St No O
41  (9) Prefiero que me hagan las cosas antes que tener que Si No O
hacer yo solo.
42 (10) Me siento a gusto y seguro de mi mismo en el ins- Si No O
ttuto.
43 (17) Cuando encuentro una dificultad la supero, aunque .
Si No O
sea con bastante esfuerzo.
44 (12) Suefio con alcanzar buenas notas en el estudio. St No O
45 (13) Cuando estudio, me gusta ampliar mis conoci-
mientos siempre que puedo por el placer de Si No O
aprender mas.
46 (14) Cuando pienso en el instituto, los recuerdos son Si No O
agradables.
47 (15) Cuagdo comienzo algo, continto con ello hasta Si No O
terminatlo.
48 (16) Me preocupa bastante agradar a mis padres en los Si No O
estudios.
49 (17) Me gusta aprender cosas nuevas. Si No O
50 (18) Me agrada que los compaferos me valoren cuando .
Si No U
obtengo buenas notas.
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51 (19) Me gusta que los profesores reconozcan que hago
las cosas bien.

Si d No U

52 (20) Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi
trabajo escolar y realizarlo lo mejor que puedo.

Si d No Q4

53 (21) Ante las dificultades suelo crecerme y no hundirme. Si O No U

54 (22) Me atrae experimentar y practicar con lo que

. Si U No O
aprendo, ver si es util.
55 (23) Me gusta hacer las cosas bien. Si 4 No QO
56 (24) Me gusta experimentar personalmente un apren- .
_ . . > Si U No O
dizaje, sentir la satisfaccién de comprender algo.
57 (25) Soy una persona que persiste en sus objetivos hasta Si O No O

conseguirlos y no abandona facilmente.
58 (26) A veces, pienso en las dudas que tengo o en aquello
que deberfa aprender mejor cuando estoy fueradel Si O No U

instituto.

59 (27) Cuando pienso en mis estudios, a veces me pre-

. . . Si d No O

gunto por qué estaré estudiando esto.

60 (28) Aunque no entienda una cosa a la primera, suelo S O No O
empefiarme hasta que la aprendo.

61 (29) Las dificultades no me alejan de mis objetivos. Si U No O

62 (30) Me e.sfuerzo bastante en aprender cuando estoy S O No O
estudiando.

63 (37) Normalmente cuando estudio, suelo mantener mi S O No O

mente en lo que estoy haciendo.

TESIS DOCTORAL 314



ANEXO I

C) Destrezas y habilidades de aprendizaje

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

(1)

(2)

()

)

()

(¢)

(7)

(8)

)

(10)

(17)

(12)

(13)

(14)

Asocio mentalmente las diferentes partes de aquello
que estoy aprendiendo para convertirlo en algo
uniforme, que tenga sentido en su conjunto.

Lo que voy aprendiendo me gusta concretarlo en
ejemplos.

Si un procedimiento me sirve para resolver un
problema, lo suelo memorizar para resolver pro-
blemas similares.

Cuando aprendo, me gusta valorar y comparar los
diferentes conceptos que esta relacionados entre si.

Cuando aprendo conceptos teéricos me vienen a la
mente aplicaciones practicas de los mismos.

Al estudiar un nuevo material lo resumo en mi
mente con mis propias palabras.

Al aprender, me gusta dejar clara la diferencia entre
ideas y conceptos similares.

Aunque “tenga claro” lo que estoy aprendiendo,
suelo examinar y analizar con detalle el material

aprendido.

Estudio cada nuevo tema asociando mentalmente
las nuevas ideas con otras parecidas que ya tengo y
€ONozCo.

Cuando aprendo, busco explicaciones a la nueva
informacién que se presentan.

Cuando he terminado una parte de la tarea, la reviso
para ver si realmente esta bien y se adapta a los
objetivos marcados, luego hago el resto.

Estoy seguro de lo que es realmente importante en
las explicaciones y lo utilizo mas tarde para apren-
der mas y mejor.

Siempre trato de comprender el argumento o ra-
zonamiento que hay detras de un concepto o de una
idea.

Me interesa conocer tanto los aspectos tedricos
como los practicos en los aprendizajes.

St

St

St

St

St

St

St

St

Si

Si

Si

St

St

St
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78 (15) Procuro tener comprendida y desarrollada toda la
teorfa de un tema antes de pasar a ver los aspectos  Si No U
practicos.
79 (16) Prefiero contar con la mayor cantidad de informa-
cion. Cuantos mas datos reuna para reflexionar y = Si No U
tomar decisiones, mejor.
80 (17) Detecto frecuentemente los fallos en las argumen- .
: o Si No U
taciones y explicaciones que se dan sobre un tema.
81 (18) Cuando algo me sale mal pienso en que ha de tener .
o Si No O
una solucién logica y trato de encontrarla.
82 (19) Ante la soluciéon de un problema no actio meca-
nicamente sino que trato de descubrir los principios ~ Si No U
y teorfas en que se basa.
83 (20) En general, no sé como empezar una tarea compleja Si No O
o mas dificil de lo habitual. ©
84 (21) En general, soy capaz de improvisar la forma de .
Si No U
resolver un problema.
85 (22) Normalmente, tengo dificultades para encontrar las .
) . : . Si No U
diferencias entre ideas aparentemente similares.
86 (23) Suelo comparar diferentes teorifas, ampliando asf las Si No O
posibilidades de aprendizaje de ellas. ©
87 (24) Cuando estudio algo muy diferente a lo que ya he
aprendido, suelo inventar algin recurso para poder Si No Q4
recordarlo mas tarde.
88 (25) Me gusta saltar de una idea a otra. St No U
89 (26) Me gusta esforzarme para conocer todos los deta- Si No O
lles sobre un tema. ©
90 (27) Generalmente, prefiero resolver un problema so- Si No O
lucionandolo parte a parte.
91 (28) Me resulta dificil cambiar de idea al resolver un
problema; prefiero seguir la misma linea de pen- Si No O
samiento hasta el final.
92 (29) En general, hasta que no saco todo el provecho a .
. Si No U
una idea no suelo pasar a otra.
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D) Técnicas y habitos de estudio

93 (1) Siempre busco tiempo para preparar mis tareas y ..
: . Si No U
realizatlas a conciencia.
9%  (2) M? gusta tener un orden en las comidas, en las Si No O
salidas, en el estudio, etc.
95  (3) Prefiero las cosas estructuradas, a las desordenadas.  Si No U
9% @) Intenjco disponer de la mejor informacién cuando Si No O
estudio.
97  (5) Cuando no me va bien el estudio de una asignatura,
procuro cambiar a otra antes que dejar la sesion de  Si No O
estudio.
98  (6) Normalmente, cuando estudio me suelo entretener .
. : Si No O
pensando en otras cosas ajenas al estudio.
99 (7) En mi sesiéon de estudio, estoy continuamente .
) Si No O
pensando lo que me queda para terminar.
100 (8) En geperal, me aburro cuando llevo un rato sen- Si No O
tado sin moverme.
101 (@) De una forma u otra, consigo siempre hacerme con
los libros o con cualquier otro material que necesito  Si No U
para mi estudio.
102 (70) Conforme avanza el curso, siento que me agobio
ante la gran cantidad de material al que tengo que St No U
enfrentarme en el curso.
103 (77) Cuando estoy leyendo, paro de vez en cuando para .
. ) Si No O
reflexionar sobre lo que he leido.
104 (12) En general, suelo realizar las tareas que me mandan Si No O
en clase.
105 (73) Cuando he terminado una parte de la tarea, la reviso
para ver si realmente se adapta a lo que me han Si No O
pedido.
106 (74) Aunque puedo recordar hechos y detalles, a me-
nudo cuando termino de estudiar no puedo Si No O
hacerme una idea global de todo.
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107 (15) Me aseguro de tener en casa las condiciones ade-
cuadas en el estudio que me permiten realizarlo con St No U
facilidad y eficacia.
108 (76) Intento relacionar las ideas que voy estudiando en Si No O
casa con otras que ya he visto previamente en clase. ©
109 (77) Me organizo mi tiempo de estudio para sacar el .
. . St No O
maximo provecho del mismo.
110 (78) Tengo una idea clara de cuales son mis puntos Si No O
fuertes y débiles a la hora de estudiar. ©
111 (79) A menudo estudio cosas sin llegar a entenderlas. Si No O
112 (20) Cuando leo un libro intento averiguar por mi .
. . Si No O
mismo que es exactamente lo que dice.
113 (27) Paso mucho tiempo repitiendo o copiando cosas .
Si No O
para ayudarme a recordarlas.
114 (22) Normalmente, no necesito a nadie para desarrollar .
N ) Si No O
mis sesiones de estudio.
115 (23) Habitualmente, en clase no tengo muy claro lo que
es mas importante entre lo que explica el profesor, Si No O
asi que voy anotandolo todo.
116 (24) Cuando estudio un nuevo tema, intento ver como .
: . Si No O
encajan todas las nuevas ideas que este aporta.
117 (25) Puedo concentrarme facilmente para memorizar lo .
Si No O
que tengo que aprender.
118 (26) Me gusta ser sistematico y organizado en mi ma-
nera de estudiar, no estudiar “ sin orden ni con- Si No O
cierto”.
119 (27) M§ suelo agobiar por causa de mi retraso al realizar Si No O
mis tareas.
120 (28) Suelo trabajar a lo largo de todo el curso y no de- .
. L Si No U
jatlo todo para el ultimo momento.
121 (29) Cuando realizo un examen me gusta organizar toda .
. . Si No U
la informacién que poseo antes de contestar.
122 (30) Subrayo los detalles mientras leo. St No U
123 (31) Elaboro esquemas y resimenes para ayudarme a Si No O
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recordar el material que estudio.

124 (32) Cuando leo, busco explicaciones a las nuevas ideas

Si 4 No U
que surgen.
125 (33) Yo solo estudio cuando tengo examenes. Si U No U
126 (34) No me cuesta trabajo preparar mi sesioén de estu- S O No O
dio.
127 (35) Tengo un horario diario de estudio. Si U No U

128 (36) Cuando hago “los deberes”, normalmente termino
una tarea completamente antes de comenzar otra Si U No U
nueva.

129 (37) En misesion de estudio me gusta saltar de una tarea ..
(7) . ) st Si Q No U
a otra, sin mas.
130 (38) Cuando estudio un tema no me gusta desviarme de
lo que es mas importante.

Si O No U
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ATENCION A 1.A DIVERSIDAD Y PRACTICA EDUCATIV A EN 1.4 EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORLA

ANEXO II

Cuadro resumen de todos los datos numéricos obtenidos en la

investigacion

En la pagina siguiente ofrecemos en un conjunto de cuadros resumen, todos los
datos numéricos y no numéricos recogidos a lo largo de la presente investigaciéon con
referencias especificas a los cursos y alumnos que han participado en la experiencia, las
calificaciones obtenidas por éstos, las asignaturas objeto de estudio, los profesores que
han colaborado en la investigacion y los valores adjudicados por los mismos de tipo

cuantitativo y cualitativo.

Para una aclaracién inmediata por parte del lector, indicamos que las puntuaciones
que se pueden poner a las distintas variables van de 0 a 4 significando cada valor numérico

lo siguiente:

Valor 0 = Muy mal
Valor 1 = Mal

Valor 2 = Normal-Medio
Valor 3 = Bien

Valor 4 = Muy bien
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GRUPO: 3°E.S.O0. A+B Ayuda Escolar

PROFESOR/A: M.D.F.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segln el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno 5 Z() profesor
9 e s -
zs >z [§,_ | 22 |TelCW > |&§.| 2% | e | RAsGO + RASGO -
S | 35|88 85 |g2|2q 35|82 BE | g3
I | €5 (28| 35 |S82Q 58|28 | 35|58
<8 |28 85 |gel0Y <5 |2% 85 |5
[ [
1 2 2 2 2 [In| 2 0 0 0 Desmotivaci.,
Desinterés
Interés, Inte- | Despistado/a,
I 2 2 3 2 3 |IN| 1 2 1 1 orad. Desorgniz. I
3 3 3 3 2 IN 1 1 1 1 Interés, Parti- Desorganizado/a
cipativ.
4 2 3 2 3 |IN| 2 2 1 1 Atencion, Despistado/a
Interés
5 1 5 3 2 SE 2 1 2 2 Hablador/a, Poco
intgra.
I 6 s | 3| 3 | 3 |NT| 38 | 3 | 3 | 3 | "mteres Mot I
vacion
7 1 2 2 2 | IN 1 1 1 1 Atencion Desorganizado/a
I 8 2 2 3 2 [B1]| 2 2 2 2 Atencion, I
Interés
9 2 3 2 2 Isk| 1 2 1 2 '”tergis(,; r']“en' Inconstante
10 2 3 2 2 |IN| 2 2 2 2 '”tergisé r']“e”' Inconstante
11 3 2 3 2 | Bl 3 3 3 3 Interés, Moti- Impulsivo/a
vacion
I 12 2 2 2 2 |BI| 2 2 2 g | Imters Aten- Aislado/a I
13 3 3 3 3 SE 2 2 2 2 Interé_s,, Aten- Inconstant_e, De-
cion sorganiz.
Interés, Moti-
14 3 3 3 3 |BI| 3 3 3 3 acion
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza
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GRUPO: 3° E.S.O. A+B Ayuda Escolar CURSO: 2008 - 2009
PROFESOR/A: A. R. MATERIA: Ciencias Sociales
Estilo de aprendizaje segln el Estilo de aprendizaje segun el
< alumno 5 8 profesor
o) Q=
o Z = ® 0 <= = @ 1%}
$S | > |6.| g2 |€2|CW| > |E.| g2 | 2| RASGO + RASGO -
D 538 |gS| NN |B8|L2| 58 ] NN |58
2 22 |83 £2 |2E|38[ 22|53 S22 | €8
T |52 |88 %c |=8|<2| B2 |88 8|3
<O |= ag |30 <O | = og |3
1 2 | 2| 2 | 2| N| 2 0 2 1 Desinterés, Ab-
sentista
2 2 3 2 3 IN 0 2 1 1 Interés Distraido/a
. Hablador/a,
3 3 3 3 2 SF 2 2 1 1 Interés Distraido/a
4 2 3 2 3 IN 2 1 2 2 Trabajador/a Distraido/a
5 1 2 3 2 IN 1 1 1 1 Atencién Dif. compren.
6 3 3 3 3 Bl 2 3 2 3 Interés -
7 1 2 2 2 SF 2 2 2 2 Atencién
8 2 2 3 2 | NT| 3 3 3 2 | Participativo/a | 'Mtranquilo/a,
Ansioso/a
9 2 3 2 2 SF 2 2 1 2 Trabajador/a | Baja capacidad
10 2 | 3| 2 |2 |sF| 1 | 3 1 1| Interes Tra-
bajador/a
Interés, Moti- .
11 3 2 3 2 NT 4 4 4 3 vacion Impulsiva/o
Dificultades
12 2 2 2 2 IN ! ! ! 0 Lectoescrit.
13 3 3 3 3 SF 1 2 1 1 Interés Despistado/a
Interés, Tra-
14 3 3 3 3 SF 2 2 2 2 bajador/a ———-
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza
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GRUPO: 3°E. S. O. A+B Ayuda Escolar

PROFESOR/A: P.N.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Fisica y Quimica

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segtn el
< alumno % <« profesor
= = O
o O §
o Z - = @ 3 <\ - = @ 8
z3 >B |le.| gz |2eRCW B |o,. | g= |22 RASGO + RASGO -
= T2 |[gS| H.N g'gug =22 |28 | 8N |53
J | E8|28| 2 |T8|20 E8| 28| 52| T8
< | 22|88 82 |5o|kx 2R |Bg| 22| =%
<0 | = Og |30 ] <6 |= 0g |3
Poco integrad.,
1 2 2 2 2 |IN 0 0 0 0 Absentist.
2 2 3 2 3 | IN 0 1 1 0 Poco integrad.,
Poca base
3 3 | 3| 3 | 2 |sF| o 1 1 0 Poca base, Des-
pistado/a
4 2 | 3| 2 | 3 |sf| 1 1 1 1 Atencién Despistadofa,
Desorgan.
5 1 2 3 2 | BI 1 2 1 1 Hablador/a, Poco
integr.
6 3 3 3 3 | BI 1 1 1 5 | Atencion, Parti- Hablador/a,
cipativo/a Inconstante
7 1 2 2 2 |IN 0 2 0 0 Atencion, In- lelcult._gom-
terés prension
Interés, Parti- Hablador/a,
8 2 2 3 2 SF ! 2 ! 0 cipativo/a Desorgan.
9 2 3 2 2 | se 1 1 1 1 Interes, Aten- Dificult. Com-
cién prensién
I 10 2 | 3| 2 | 2 |sf| 1 | 2 1 p | Interes, Parti- I
cipativo/a
Interés, Motiva-
11 3 2 3 2 Bl 2 3 1 1 cion —
Interés, Traba- Desorgan.,
12 2 2 2 2 |°F 2 8 ! ! jador/a Hablador/a
13 3 | 3| 3 |3 |sf| 1 | 2 | 1 |1 Atencion | Pocointeorad,
Inconsta.
I 14 s | 3| 3 | s|B| 1 | 2 | 1 | 1 | Oreanzad I
Interés
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 2,14 | 2,57 25 2,35 086 | 164 | 086 | 071
Mediana 2 3 2 2 1 2 1 1
Moda 2 3 2 2 1 2 1 1
Desv. 1 069 | 051 | 051 | 049 063 | 081 | 034 | 058
Tipica ' ! ' ; ) ) , ,
Varianza
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GRUPO: 3° A+B Ayuda Escolar
PROFESOR/A: M. S.

CURSO: 2008- 2009
MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segln el Estilo de aprendizaje segtn el
< alumno (Z) < profesor
= = O
o © =
o Z = @ ] < = [ QL Q
z= B |6, | gz |eoPW B |s._| g7 | e RASGO + RASGO -
S | g2 |g8| 28 |8SEQ s | e8| 85|83
= £E&8 |23 52 |80 E&8 | 28| 5 | T8
< ]lesg |88 82 |>akg 28|82 82| >%
<O |27 | 0g 280 ] <0 | = eg|r°
1 2 2 2 2 [IN| 2 0 1 0 Absentista,
Desinterés
2 2 3 2 3 [IN 1 2 0 1 Integrado/a Pasivo/a I
3 3 3 3 2 IN 1 2 1 1 Interés Hablador/a
4 2 3 2 3 [IN] 2 1 1 1 Atencién Pasivo/a I
5 1 2 2 2 | IN 2 0 1 1
6 3 3 3 3 |IN| 2 2 1 1 Atencion Poco Integra- I
do/a
7 1 2 2 2 IN 2 1 1 1 Atencion Difc. compren.
8 2 2 3 2 SF 3 2 2 1 Participativo/a Hablador/a
9 2 3 2 2 IN 3 2 1 1 Atencion Hablador/a
10 2 3 2 2 IN 2 2 1 1 Interés
1 3 ) 3 > leil 3 3 3 3 | Interés, Motiva- I
cién
12 2 2 2 2 | s 3 3 3 3 Interés, Motiva-
cién
13 3 | 3| 3 | 3 |sF| 2 3 | 2 | 3 |meres Motve
14 3 3 3 3 |SF 3 3 3 3 Interés Hablador/a
15 | |
16 I
17
18 I
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL

325



ANEXO 11

GRUPO: 3° E.S.O. A+B Ordinario

PROFESOR/A: F. V.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segln el

Estilo de aprendizaje segln el

< alumno 5 8 profesor
o O =
o Z I ® Qa < = c 2 Qa
z2= T |e._| g7 |2g|QW T |© . ez |28 RASGO + RASGO -
S | 3% |8E| B2 (83|22 3 e8| 25 |82
=2 £ |28l 228 |Tg|3C| €8 |28 55 |T]
< |l =2g|88l 828 |x3|<<| 22|88 82 |3
<38 | s oo =00 <8 |s &) < | ="
1 2 1 2 2 SF 3 1 2 2 || Participativo/a Despistado/a
il 2 1 2 2 1 BI 2 3 2 2 Atencion | |
I 3 3 3 3 2 | IN 1 1 1 1 Atencién Desmotivado/a I
4 3 3 3 3 Bl 3 2 2 2 || Participativo/a Hablador7a
I 5 3 3 2 3 SF 2 2 1 1 || Cumplidor/a Desorganizad. I
6 2 3 2 3 NT 2 3 3 3 Motivado/a -
7 3 3 3 2 Bl 2 2 2 2 Cumplidor/a Desorganizad.
8 2 2 2 2 NT 3 3 3 3 Interés Despistado/a
9 2 3 2 3 SF 3 2 2 1 Integrado/a Inconstante
Desatenta,
I 10 2 3 2 3 SF 2 2 1 1 Integrado/a Hablador/a I
I u 2 2 2 2 IN 1 1 1 1 | |
I 12 2 2 3 2 IN 1 2 1 1 Trabajador/a | Desorganizado/a I
13 2 3 3 3 SF 2 2 1 1 Cumplidor/a Desmotivado/a
I 14 3 3 2 2 Bl 3 2 2 1 Auténomo/a Inconstante I
15 2 2 2 2 SF 2 2 1 2 Atencion Aislado/a
16 2 2 2 2 SB 4 4 3 3 Interés ----
17 3 3 2 2 IN 1 2 2 1 Interés Inconstante
18 2 3 3 2 Bl 3 2 3 1 Integrado/a Inconstante
I 19 2 3 3 2 Bl 2 2 2 2 Interés Desorganizado/a I
20 3 4 3 3 IN 2 2 1 1 | Participativo/a | Desorganizado/a
I 21 2 2 3 3 | sF 2 2 2 1 Atencién Aislado/a I
22 2 3 2 2 Bl 2 3 2 2 Interés -
l 23 2 3 3 2 Bl 2 3 2 2 Interés Dependiente l
I 24 3 3 3 3 SB 4 4 3 3 Motivacién Impulsivo/a I
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza
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GRUPO: 3° A+B Ordinario
PROFESOR/A: M. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segln el Estilo de aprendizaje segin el
< alumno % < profesor
< = O
O O s
o Z s | e o | 8o, < | s 218
z23 & |8 o gz |22|QW >8 |o 8T |22 RASGO + RASGO -
S | 32|82 BS |83 28 |82| B€ |83
- E8 |28l 52 |T8|20| €8 |28l 55 |T &
< 22|88 82 |>o|xg 28|88 2L |>o
S || Qg |8l | <o || g |38
1 2 | 1| 2 |2 |sf| 3 | 2| 2 | 2 Despistado/a,
Impulsivo/a
2 1 | 2| 2 | 1 |sF| 3 |3 | 2 | 2 | AencionTra
bajador/a
3 3 3| 3 | 2 |iN| 12 | 1] 1 |1 Desinteres, Des-
motivac.
4 3 3 3 3 || SF 3 2 2 2 Atencion Hablador/a
5 3 3 2 3 SF 2 2 2 2 Integrado/a Hablador/a
6 2 3 2 3 SF 2 3 2 2 Interés Poca Base
l 7 3 3 3 2 SF 2 2 2 2 Trabajador7a Despistado/a l
8 2 | 2| 2 | 2 |sf| 3 | 2| 3 | 2 | AtencionTra
bajador/a
9 2 [ 3| 2 | 3 |s| 2 | 2| 2 | 2 | !nteres Traba
jador/a
Interés, Traba- Despistado/a,
10 2 3 2 3 SF 2 3 2 3 jador/a Hablador/a
Todos rasgos,
11 2 2 2 2 IN 1 1 1 1 - Absentista
12 2 2 3 2 IN 2 2 2 2 Trabajador/a Poca base
13 2 3 3 3 || SF 2 2 2 2 Trabajador/a Hablador/a
14 3 3 2 2 | SF 3 2 2 2 Hablador/a
15 2 | 2| 2 | 2 |IN| 2 | 2| 2 | 2 | Trabaadora
Integrad.
I 16 2 | 2| 2 | 2 InT| 3 | 3| 3 | 3 | !nteresTraba I
jador/a
17 3 3 2 2 |sF| 3 2 2 o | Interes Traba- | hdor/a
jador/a
18 2 2 IN 3 2 2 2 Trabajador/a Hablador/a
19 2 s | se 2 2 2 2 Interés, Traba-
jador/a
20 3 | 4 3 skl 3 | 2| 2 | 2 Hablador/a,
Desinterés
21 2 2 2 | SF 2 2 2 2 Trabajador/a S
22 2 | 3| 2 | 2]Bi| 3 | 3| 3 | g | Trabaadora
Interés
Participativ., L
23 2 3 3 2 | SF 3 3 3 3 Interés
24 3 [ 3| 3 | 3 |nT| 3 | 3| 3 | 3 | Partcipatv,
Interés
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 2,29 2,66 2,45 2,33 2,42 2,21 2,13 2,13
Mediana 2 3 2 2 2 2 2 2
Moda 2 3 2 2 3 2 2 2
Desv. o655 | 063 | 050 | 056 064 | 057 | 052 | 052
Tipica ¥y ] y y il il . y
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3° A+B Ordinario
PROFESOR/A: F.T.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segiin el Estilo de aprendizaje segun el
< alumno (Z) < profesor
< = O
o O =
2 < 5 2180108 g |s. | 22 |8cl Rrasco RASGO -
z 2 >B |s.| @ |22 >8 (S .| &8 |22 +
S |35 |82 85|83k 28 (82| B |82
= £E8 |28 £E2 |Z8|23 €8 |2383| =2 |8
< 52 |Bg| 8¢ |Xolxx| 22|88 22 | >3
<38 s oo = ° O <O S ogo =
1 2 1 2 2 | SF 2 2 2 1 Despistado/a
e 1 2 2 1 [sF| 1 1 1 1 Desinterés M|
I 3 3 3 3 2 |IN] o 0 0 0 Desmotivado/a I
4 3 3 3 3 |NT 3 3 3 3 Interés
I 5 3 | 3| 2 |3 |iNn] o [ o] o |o0 Despistadofa, I
Desorgniz.
I 6 ) 3 ) 3 InTl 3 3 3 3 Interég, Motiva- ____ I
o/a
7 3 3 3 2 || SF 2 2 2 2
8 2 2 2 2 | Bl 2 2 2 2 Desinterés
9 2 3 2 3 || SF 2 2 2 2 Desinterés
10 2 3 2 3 | SF 1 1 1 1 Despistado/a
11 2 2 2 2 IN 0 0 0 0
Desmotivado/a,
12 2 2 3 2 |IN 0 0 0 0 Desinter.
13 2 3 3 3 | SF 2 2 2 2
14 3 3 2 2 |NT 3 3 3 3 Razonador/a Desatento/a
I 15 2 2| 2 | 2N o [ o] o |o Desinteres, Des- I
motivad.
I 16 2 | 2| 2 | 2|s8| 4 | 4| a | 4 | Razonadora, I
Organizad.
17 3 3 2 2 IN 1 1 1 1 Desinterés
I 18 2 3 3 2 |sF| 2 2 2 2 Desinterés I
19 2 3 3 2 || SF 1 1 1 1 Desmotivado/a
20 3 4 3 3 Bl 3 3 3 3 Interés Desorganizado/a
21 2 2 3 3 || SF 1 1 1 1 Aislado/a
22 2 3 2 2 | SF 2 2 2 2 Interés Baja capacidad
23 2 3 3 2 || SF 2 2 2 2 Interés Baja capacidad
Organizad., In-
24 3 3 3 3 |sB| 4 4 4 4 9 tores
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3° A+B Ordinario
PROFESOR/A: J. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Fisica y Quimica

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno 5 8 profesor
S = “
°Z§ 2B [8.| 8% [8o98 28 |E.| g5 |2g| Rasco+ RASGO -
2 28 |25| 52 |22|38 28 |S8| 22 |£3
oF |88 22 88K 23 |B88| 82 >0
<O | = Og | |O <o | S ag | -3
1 2 1 2 2 SF 3 1 2 1 Integrado/a | Desorganizado/a
| 1 2 2 1 |sF 2 1 2 1 Aislado/a i
I 3 3 3 3 2 [IN 1 1 1 1 Desmotivado/a I
4 3 3 3 3 SF 3 2 3 2 Trabajador/a || Desorganizado/a
I 5 3 3 2 3 [N 1 1 1 1 | Cumplidor/a | Desmotivado7a I
6 2 3 2 3 |INT 2 3 1 1 Trabajador/a Ansioso/a
I 7 3 3 3 2 Isk| 2 2 1 1 | cumplidor/a | PO egra: I
8 2 2 2 2 SF 2 2 2 2 Atento/a Inconstante
I 9 2 3 2 3 SF 2 1 1 2 Integrado/a Inconstante I
10 2 3 2 3 SF 2 3 2 1 Trabajador/a
I u 2 2 2 2 [|IN 1 1 1 1 Absentista |
I 12 2 2 3 2 IN 1 2 2 1 o Desorganizado/al
13 2 3 3 3 IN 2 2 2 1 Atento/a
I 14 3 3 2 2 |sF 3 3 3 2 Interés Inconstante I
15 2 2 2 2 IN 1 2 1 1 e Aislado/a
16 2 2 2 2 SB 3 4 3 3 Trabajador/a
17 3 3 2 2 SF 2 3 2 2 Integrado/a Inconstante
18 2 3 3 2 SF 2 2 1 2 Cumplidor/a
I 19 2 3 3 2 [|IN 2 1 2 2 Despistado/a I
20 3 4 3 3 SF 2 3 2 2 Atento/a Dependiente/a
I 21 2 2 3 3 [IN| 1 2 1 1 Poco Integra- I
22 2 3 2 2 SF 2 4 2 3 | Participativo/a
I 23 2 3 3 2 [N 1 3 1 2 Atencién I
24 3 3 3 3 SB 4 4 4 4 Todos
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza
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ANEXO 11

GRUPO:

3°ES.O.C

PROFESOR/A: F. V.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno 5 8 profesor
o Oz
o Z - | S 2 | 8o SE k] = 0 L 3 o -
z23 > |S.| 8T |22 =2 >B |s.| 8 | 22| RASGO + RASGO
5 z2 |g=E| 88 |53 &9( T8 |g8| §Y |53
- E8 |28 £E2 |Z8|3JS5| €8 |28 £ |9
< | 28|88 82 |>a|X<| 28|88 BE |>a
<o | s 0g o |9 <0 | s 0g = °
1 3 4 3 3 NT 4 2 3 2 Atencion Desorganizado/a
| 2 3 2 3 SF 2 2 1 1 Integrado/a Despistado/a
I 3 3 3 3 2 Bl 2 2 2 1 Interés Desorganlzadolal
4 4 3 4 3 SB 4 4 3 3 Motivado/a
I 5 3 3 2 2 BI 2 2 2 2 Interés Hablador/a I
6 3 3 2 3 SB 4 4 4 3 Interés Hablador/a
7 3 3 3 3 SF 2 1 2 1 Integrado/a Desmotivado/a
8 4 4 4 4 NT 3 3 3 2 Organizado/a Hablador/a
9 3 3 3 2 SF 2 1 2 1 Cumplidor/a | Desmotivado/a
I 10 3 3 3 2 SB 4 4 4 4 Interés I
11 3 2 2 2 SF 2 1 2 1 | Participativo/a Inconstante
12 4 3 3 3 NT 4 3 3 3 Integrado/a Hablador/a
13 2 3 3 3 Bl 2 2 2 2 Cumplidor/a Dependiente
14 4 4 4 4 SB 4 4 4 4 Organizado/a
I 15 3 3 2 3 NT 3 3 3 2 Integrado/a Desorgamzado/al
16 3 4 2 4 Bl 2 3 2 2 Trabajador/a Aislado/a
I 17 4 3 4 4 | NT 3 3 3 3 Atencién I
18 3 3 4 3 Bl 3 2 2 2 Mediador/a Inconstante
l 19 4 3 2 3 Bl 3 2 3 2 Interés Desorganizado l
I 20 2 3 3 2 BI 2 3 2 3 Interés Hablador/a I
21 3 4 4 3 SB 4 4 4 3 Motivado/a
I 22 4 3 2 3 NT 4 4 4 3 Integrado/a Desplstadola I
23 3 3 2 3 Bl 3 2 2 3 Cumplidor/a | Desorganizado/a
24 3 3 3 2 Bl 2 3 3 2 Interés Hablador/a
25 3 2 4 4 NT 4 3 3 4 Atencion Desorganizado/a
26 3 4 3 3 NT 4 4 4 3 Organizado/a Despistado/a
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O0.C
PROFESOR/A: A. R.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segun el Estilo de aprendizaje segln el
< alumno % < profesor
= — O
O O s
o Z I o |8 <\ I o |8
$S | >3 |6.| ¢g2 |80 »2 |5._| g% |82| RASGO+ RASGO -
5 Z2 |g8| RN |53 u.g T8 |g=8| N |23
- E8|28| 52 |82 E8|28| 52 |8
T | 28|88 22 |>alkx 22|88 &S |
<0 | s Qg |Z380 | <4 |= 0g |3
1 3 | 4| 3 |3 |NT| 4 | 3| a4 | 4 | Trabajadora
Atencion
2 2 3 2 3 | SF 2 1 2 1 Auténomo/a Pasivo/a
3 3 3 3 2 IN 2 2 2 1 Participativo/a
4 4 3| 4 | 3 |sB| 4 4 | 4 4 | Trabajadorfa,
Organiz.
5 3 3 2 2 IN 2 1 1 1 - Trabaja poco
I 6 3 | 3| 2 |3 |ss| 4 | 4| a | 4 | Trabajadora I
Participat.
l 7 3 3 3 3 | SF 2 2 2 1 Mediador/a Trabaja poco l
I 8 4 4 4 4 |sB| 4 4 4 4 | Trabajadoria, I
Participat.
9 3 | 3| 3 | 2(sf| 2 | 1| 2 |1 Pasivo/a, Absen-
tista
10 3 3 3 > s 4 4 4 4 Interés, Partici-
pat.
Absentista,
11 3 2 2 2 |IN 2 1 2 0 Hablador/a
12 4 | 3| 3 | 3 |INT| 4 | 3 | a | 4 | AtenconMot-
vado/a
13 2 3 |ISF Trabajador/a Distraido/a
14 4| 4 NT| 4 | 4 | 4 | 2 | Trabajadorfa
Atencion
I 15 3 3 2 3 |NT| 3 3 3 2 IntererJéltDartlm- Desorganizado/a I
16 3 4 2 3 Bl 2 3 3 3 Trabajador/a Baja capacidad
17 4 3 4 4 Bl 3 3 3 3 Trabajador/a
Desmotivado/a,
18 3 3 4 3 | IN 0 0 0 0 Pasivo/a
19 4 3 2 3 Bl 2 3 2 3 Trabajador/a Distraido/a
20 2 3 3 2 | SF 1 2 2 1 Pasivo/a
21 3 4 4 3 SB 4 4 4 4 Interes,_ Partici- .
pativo/a
22 4 3 2 3 Bl 3 2 3 2 Trabajador/a Hablador/a
23 3 3 2 3 | SF 2 1 1 2 Mediador/a Trabaja poco
24 3 3 3 2 | Sk 1 2 2 2 Absentista
25 3 2 4 4 Bl 3 3 3 3 Atencion Baja Capacidad
26 3 4 3 3 |INT 4 3 3 3 Trabajador/a —
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.0.C
PROFESOR/A: P.O.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segin Estilo de aprendizaje segin el
el alumno % < profesor
< =0
e Qs
172}
s 2|6 | g |8.0W 2 |E._| g5 |22 RASGO + RASGO -
S |gz|g=8| 8y 8-.5LL9( TT |gS| HN |83
Z |E8|28| 52 22100 £8 28| 528 |8
f=T =71 [ 7] =271 [
<§|3%| 85 |£80Y <5 |88 85|28
1 3 4 3 3 INT 3 3 3 3 Atencién, Razo-
nador/a
2 2 3 2 3 IN 1 1 1 1 Empfezo traba- Desinteres, Pasi-
jando vo/a
3 3 3 3 2 IsF| 2 1 2 1 Auténomo/a | Pasivo/a Desmoti-
vado/a
4 4 3 4 3 |SB 4 4 4 4 Interés, Atenciéon
5 3 3 2 2 SF 2 1 2 2 Mediador/a
6 3 | 3| 2 |3 |NT] 3 | 3| 3 | 3 | Particiativoa
Atencion
7 3 3 3 3 |IN 1 1 1 1 Desmotivado/a,
Pasivo/a
4 |INT 3 2 Motivado/a
9 3 | 3] 3 | 20sf| 2 | 1] 1 |1 Auténomola Desinteres, Pasi-
vo/a
10 3 | 3| 3 | 2|s8| 4 | 4| 4 | 4| Autonomoa
Organizad.
Desinterés, Poco
11 3 2 2 2 IN 2 0 0 0 -—-- trabajador/a
Participativo/a,
12 4 3 3 3 Bl 3 2 2 2 Mediador/a
13 2 3 3 3 SE 2 2 1 1 L Pasivo/a, Desmoti-
vado/a
14 4 | 4| 4 | a|ss| 3 | 4| 4 | 4 | Motivadoa Me-
diador/a
5 3 3 2 3 |sF] 2 1 2 2 Auténomo Pasivo/a |
16 3 4 2 3 SF 1 3 1 2 Interés Aislado/a
Motivado/a, Tra-
17 4 3 4 4 NT 3 3 3 3 bajador/a
18 3 | 3| 4 | 3lB| 3 | 2] 2 |2 Razonador/a, Pasivo/a
Autonom.
19 4 3 2 3 Bl 3 2 2 2 PartICI_patlvola, Poco trabajador/a
Mediador/a
20 2 3 3 2 | SF 2 1 2 1 Pasivo/a
21 3 4 4 3 |NT 3 3 3 4 Motivado/a -
22 4 3 2 3 Bl 2 2 2 2 Mediador/a Pasivo/a
23 3 3 2 3 | SF 1 2 1 2 Auténomo/a Desmotivado/a
24 3 3 3 2 | SF 2 1 2 1 Mediador/a Poco trabajador
25 3 2 4 4 Bl 3 2 2 2 Participativo/a Aislado/a
26 3 4 3 3 |NT 3 3 3 3 Trabajador/a —
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 315 | 3,15 | 2,92 | 2,88 242 | 211 ] 211 | 211
Mediana 3 3 3 3 2 2 2 2
Moda 3 3 3 3 3 1 2 2
Desv. | o062 | 054 | 079 | 065 085 |10 | 1,03 | 110
Tipica il il il 1l ) il il .
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O0.C
PROFESOR/A: J. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Fisica y Quimica

Estilo de aprendizaje segin

Estilo de aprendizaje segin

< el alumno 5 8 el profesor
O O =
-4 - ° <3 - o | @
zsS B le. | g7 |3 o (_)%J >T |, .| @728 RASGO + RASGO -
S |35 |g8| 88 |gE|e3 1 3E e8| E2 |83
| E28|z23| 22 |22|3C| 8|28 828 |8
< 52| 88| 82 |8§8|xx| 22|88 82 |3
<0 | s g T 3 <38 | s 0g |3
1 3 4 3 3 NT 3 3 3 4 Trabajador/a
P 2 3 2 3 SF 2 1 2 1 Integrado/a Pasivo/a | |
I 3 3 3 3 2 SF 1 2 1 1 Cumplidor/a Desorganizado/a I
4 4 3 4 3 SB 4 3 3 3 Motivado/a
I 5 3 3 2 2 IN 1 2 1 1 Participativo/a Desorganizado I
6 3 3 2 3 NT 4 2 3 2 Participativo/a Hablador/a
7 3 3 3 3 SF 2 3 1 1 Mediador/a Desorganizado/a
8 4 4 4 4 Bl 2 2 3 2 Trabajador/a Hablador/a
9 3 3 3 2 SF 3 1 2 1 - Absentista
I 10 3 3 3 2 | sB 3 4 4 4 Trabajador/a I
Desmotivado/a,
11 3 2 2 2 IN 2 1 1 0 Absentis.
I 12 4 3 3 3 NT 2 1 2 2 Integrado/a Hablador/a I
13 2 3 3 3 IN 1 2 1 1 Atencion
I 14 4 | 4| a4 | a4 || 3 | 4| a |4 |Partcpativoa I
nterés
il 15 3 3 2 3 | NT 3 1 2 1 Integrado/a Hablador/a i
I 16 3 4 2 3 IN 1 3 1 1 Trabajador/a Aislado/a I
17 4 3 4 4 NT 3 4 3 3 Atencion
I 18 3 3 4 3 SF 2 2 2 1 Integrado/a Desorganizado/a I
19 4 3 2 3 Bl 2 2 3 2 Trabajador/a Hablador/a
20 2 3 3 2 SF 3 1 2 1 Integrado/a Pasivo/a
21 3 4 4 3 NT 4 3 2 3 Atencion Hablador/a
22 4 3 2 3 Bl 2 2 3 2 Participativo/a Desorganizado/a
I 23 3 3 2 3 Bl 2 3 1 2 Trabajador/a Hablador/a I
24 3 3 3 2 SF 1 2 2 2 Cumplidor/a Desorganizado/a
25 3 2 4 4 Bl 3 2 1 2 Participativo/a Hablador/a
26 3 4 3 3 SB 3 4 3 3 Motivado/a -—-
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

333
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ANEXO 11

GRUPO:3°E.S.0.D
PROFESOR/A: M. D. F.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segin

Estilo de aprendizaje segin

< el alumno 5 Z() el profesor
o O =
o Z c @ <= c L
z2Z | 2B |le| g |3 >B s | gT |30 RASGO + RASGO -
D | SEB |82 B |85t SE | 82| 25 |85
4 | E8|z28| 528 |22|120£&8|28| %< |22
< 128|838 32|88 32|88 85|89
<o |= Og iz |0 | <O |s g|I
1 3 3 3 3 | BI 2 2 1 1 Interés, Atencion Desorganizado7a
| 3 3 3 3 INT] 2 3 2 3 | Interés, Motivado/a |
I 3 2 |2 2 |2 sk v | 1| 1 |1 Interés Desorganiz., Poco I
integr.
I 4 3 3 3 3 | BI 2 2 2 2 | Interés, Trabajador/a | Desorganizado/a I
5 3 2 3 2 |INT 2 3 3 3 | Interés, Trabajador/a
I 6 3 ) ) > vl o 0 0 0 Absentista, Desin- I
terés
7 2 2 2 2 | SF 3 3 3 3 Todos
8 2 2 2 2 || SF 2 1 1 1 Participativo/a Desorganizado/a
9 3 2 3 1 |SB 4 3 3 3 Todos
10 3 3 3 3 | SB 4 4 4 4 Todos Poco integrado/a
I 1 3 3 3 3 |sB] 4 4 4 4 Todos I
12 3 3 4 3 |NT 3 3 3 3 || Interés,Organizado/a Impulsivo/a
13 3 3 3 3 JIN| 1 2 1 1 Participativo/a Inconstante,
Desorganiz.
. Poco integra.,
14 2 3 3 3 SF 2 2 1 1 Interés Desorgan.
15 3 3 3 3 | BI 2 2 2 2 | Interés, Trabajador/a
I 16 4 4 4 4 | SF 2 2 1 1 Trabajagi%:]/a, Aten- Desorganizado/a I
17 3 3 3 3 |INT 4 4 3 3 Todos
I 18 3 3 4 3 INT] 4 4 4 4 Todos I
19 2 3 3 3 | BI 2 3 2 2 | Interés, Trabajador/a | Desorganizado/a
I 20 3 3 2 3 |[BI| 3 3 3 3 | Interés, Integrado/a I
Atencion, Organiza- Inconstante,
21 3 2 ! 2 IN ! 2 2 2 do/a Aislado/a
22 3 4 3 3 [ BI 3 3 3 3 Todos
23 3 3 4 4 |INT 3 4 4 4 | Interés, Trabajador/a Intranquilo/a
24 4 3 4 3 |INT 4 4 3 4 | Interés, Trabajador/a
25 2 3 2 2 | SB 4 4 4 4 | Interés, Trabajador/a
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media | 2,84 [ 28 | 2,88 [2,72 256 [272] 24 [248
Mediana 3 3 3 3 2 3 3 3
Moda 3 3 3 3 2 3 3 2
Desv. | 55 | 057 | 078 | 067 113 | 1,07 | 1,16 | 1,20
Tipica ' ' ' ' ' ' ' '
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.0.D
PROFESOR/A: V. T.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Ciencias Naturales

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno 5 8 profesor
@) O =
> < ERES 2ls B3 g |s z |8 RASGO -
z> >s |2 | ST |oo=Qal 28 |€=x| ST |©o + RASGO
2 S8 |8S| 25 |85|Lt<| 3B | €S| 25 |83
< E8 |28 B |22|20 ER8|28| B8 |£2
< S2 |88 82 |88k 22|82 82 |88
<o = < | T O <3 S < T
1 3 3 3 3 NT 2 2 2 2
I 5 3 3 3 4 InTl 3 3 3 3 Interés, Motiva- I
do/a
3 2 2 2 2 Bl 2 2 2 1 Pasivo/a
I 4 3 3 3 3 INT| 3 3 3 3 Auténomola I
5 3 2 3 2 NT 2 2 2 2 Interés
. Desinterés,
I 6 3 2 2 2 IN 0 0 0 0 Cumplidor/a Desmotivad. I
7 2 2 2 2 Bl 2 2 2 2
8 2 2 2 2 SF 1 1 1 1 Despistado/a
9 3 2 3 1 Bl 3 3 3 2
Interés, Particpa-
10 3 3 3 3 SB 4 4 4 4 tivola
11 3 | 3| 3 | 3 |sB| a4 | a | a | g |AtwncionTraba
jador/a
I 12 3 3 4 3 INT 2 3 2 2 Interés,_ Partici- I
pativo/a
I 13 3 3 3 3 | SF 2 2 2 2 Interés I
14 2 3 3 3 | NT 2 2 2 2 Aislado/a
il 15 3 3 3 3 [ BI 1 2 1 1 Interés |
I 16 4 | 4| 4 [ a i)l o | o] o | o Desinteres, I
Desmotivad.
I N 3 3 : 3 lsal 3 4 3 3 | Interés, Partici- I
pativo/a
18 3 3 3 SB Trabajador/a
I 19 2 3 3 3 INT| 3 4 3 3 | Trabajadoria, I
Interés
Trabajador/a, Retraido/a,
20 3 3 2 3 |NT 2 3 2 2 Atencion Aislado/a
21 3 2 1 2 IN 1 1 1 1
22 3 4 3 3 Bl 2 2 2 2 Trabajador/a
23 3 3 4 4 | NT 2 3 2 2 Mediador/a
24 4 3 4 3 |NT| 3 3 3 3 Trabajro/a,
Interés
25 2 3 2 2 NT 2 2 2 2
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL 335



ANEXO 11

GRUPO:3°E.S.0.D
PROFESOR/A: P. O.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segln el Estilo de aprendizaje segtn el
alumno a profesor
g <
. Q
25 | 28 (8. 58 |8c|u| 2B |8.| gF|8o| RAscO+ RASGO -
= ST 88| 23 g5 =32 |88| 28 | g5
| 28 |28 E2 |83 d| 28 Sg| 52 |83
< £8 |E3| 8¢ |28 <| Ba |E3| 82 |25
< 8 § <M} [a) 2_ f [N NS) < 8 § M o) 2_ f 5]
1 3 3 3 3 Bl 2 2 2 2
2 3 3 3 4 BI 2 4 3 3 Interés, Media- L
dor/a
3 2 2 2 2 IN 2 1 1 1 - Pasivo/a
4 3 3 3 3 SF 2 1 2 2 -—-- Pasivo/a
5 3 2 3 2 | SF 3 2 2 2
6 3 2 2 2 IN 2 1 1 1 L Desinterés, Pasi-
vo/a
7 2 2 2 2 BI 4 2 3 2 Razon,ador/a, Absentista, Pasi-
Autdénom. vo/a
8 2 2 2 2 IN 1 1 1 1 Buen/a comparie- Desm_otlvad.,
ro/a Despistad.
9 3 2 1 SF 2 1 2 Integrado/a
10 3 3 3 SB 4 4 4 Interes,_ Participa- .
tivo/a
1 3 3 3 3 SB 4 4 4 4 Interés, Razona-
dor/a
12 3 | 3| 4 | s |Bi| 2 | 3| 2 | 2 | 'Neres Meda
dor/a
. Desmotivado/a,
13 3 3 3 3 IN 2 1 1 1 Auténomo/a Pasivo/a
14 2 3 3 3 Bl 3 3 2 2
Interés, Trabaja-
15 3 3 3 3 SF 1 3 2 2 dor/a -
16 4 4 4 4 SF 1 3 1 1 Interés, Atencion -
17 3 3 3 3 NT 2 4 3 3 Interes,_ Participa-
tivo/a
18 3 3 4 3 |INT 3 3 3 3 Interés, Atencién
19 2 | 3| 3 | s |Bi| 2 | 3| 2 | 2 | 'neresOrgan
zado/a
20 s | 3| 2 | 3 |NT| 3 | 2| 3 | 2 | AtencionRazo
nador/a
21 3 2 1 2 IN 1 2 1 1 L Pasivo/a, Aisla-
do/a
22 3 4 3 3 BI 2 3 3 3 Interés, Trabaja- .
dor/a
Participativo/a,
23 3 3 4 4 Bl 2 3 3 3 Mediad.
24 4 3 4 NT 3 3 3 3 Motivado/a
25 2 3 5 2 INT 2 3 3 3 Atenglon, Traba- .
jador/a
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 2,84 2,8 2,88 | 2,72 228 | 252 | 224 | 224
Mediana 3 3 3 3 2 3 2 2
Moda 3 3 3 3 2 3 3 2
Desv. | 55 | 057 | 078 | 067 082 |098| 094 | 09
Tl’pica il Y ’ ] il il il il
Varianza | 0,30 | 0,33 | 0,61 | 0,46 0,68 | 0,96 0,9 0,82

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.0.D
PROFESOR/A: A. R.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segln el

Estilo de aprendizaje segln el

z
< alumno o Z() profesor
o O s
22 | oole | Lele 182 c | el
z3 >l | sT SR 2B |S.| 88| S0 RASGO + RASGO -
5 132|828 25|83l 32 |8S| 25|33
- 28 |38| £¢ =223130 €8 > 8 2 e = >
< 89 |Ba| @ p‘&»‘<< 8o | Ea s 0 | 89
<5 |2%| g |20 <8 |2 | g |£°
1 3 | 3| 3 |3 |BI| 3 3 3 | 3 | [Interes Traba-
jador/a
I 2 3 | 3| 3 | alsk| 2 | 2 | 2 | 2 | Travaiadora I
Interés
Desinterés,
3 2 2 2 2 IN 1 0 0 0 -—-- Aislado/a
4 3 | 3| 3 | 3 |NT| 3 3 3 g | !nteres Traba-
jador/a
5 s | 2| 3 | 2 |nT| 3 | a4 | 4 | 3 | !nteresTraba
jador/a
Absentista,
I 6 3 2 2 2 |IN| 1 1 1 0 Hablador/a I
7 2 2 2 2 |sF| 4 4 4 4 Razonador/a,
Interés
8 2 2 2 2 | SF 2 2 2 Distraido/a
9 3 | 2| 3 | 1 |NT| 4 4 4 4 | Interés, Traba-
jador/a
Trabajador/a,
10 3 3 3 3 SB 4 4 4 4 Interés
1 3 | 3| 3 | 3 |se| 4 | 4 | a | 4 | Trabaadorfa
Interés
12 3 | 3| a4 | 3 |sF| 3 3 | 3 | g | !nteres Traba-
jador/a
13 3 3 3 3 [IN| 2 2 2 2 Interés Hablador/a,
Despistado/a
. Despistado/a,
14 2 3 3 3 SF 3 3 2 1 Interés Hablador/a
15 3 | 3| 3 |3 |sf| 3 | 3 | 3 | 3 | Trabaador
Atencion
16 4 | 4| a4 | a4 iN] 1 | 3 2 1 | Trabajadorfa,
Atencion
17 3 | 3| 3 | 3 |BI| 4 4 4 4 | Atencion, Tra-
bajador/a
Interés, Integra-
18 3 3 4 3 NT 4 4 4 4 dola
19 2 | 3| 3 | 3 |sF| 3 3 2 o | Interés Traba- | opiador/a
jador/a
Atencion, Tra- Absentista,
20 8 8 2 8 B 4 4 4 4 bajador/a Desatento/a
21 3 2 1 2 |sF| 2 2 2 2 | Participativola | APsentista
Desatento/a
Interés, Traba-
22 3 4 3 3 SF 3 3 3 3 jador/a -
23 3 | 3| 4 | alB| a4 | 4 | 38 | g | Trabaadorf
Interés
24 4 | 3| 4 | 3 |INT| 4 4 4 4 | Interes Traba-
jador/a
25 2 3 2 2 Bl 4 4 4 4 Inte!'es, Traba- Re:[rgldo/a,
jador/a Timido/a
26
[..]
35
Media | 2,84 | 28 | 2,88 | 2,72 3 308 | 292 | 2,76
Mediana 3 3 3 3 3 3 3 3
Moda 3 3 3 3 4 4 4 4
Desv. 1 055 | 057 | 078 | 067 101 | 1,05 | 1,09 | 124
Tipica ¥y il il il il ) ] il
Varianza | 0,30 | 0,33 | 0,61 | 0,40 1,04 1,11 1,19 154

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O. E
PROFESOR/A: J. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segln el
< alumno % < profesor
= — O
@) O =
o Z = Lo Z[)E s | 5 L@ R
= >3 Nl S S T o =17 > & O (,3 S T o RASGO + RASGO
=] S2 82| 25 |85t S5 |8BS| 25 | 85
b E |28| B |E2|20 E: |28| 85 |£2
< 5o B3| 22 |8%|xg 22|83 22 |18%
<g |s eg %[0T <& | = -
1 1 1 1 1 IN 3 0 0 0 Desinte!'és, Desmo-
tivad.
I 2 3 3 3 3 [sF| 2 1 2 1 Cumplidor/a Dependiente I
3 2 2 2 2 IN 3 2 3 3 Organizado/a Desatento/a
4 1 3 2 2 InT 3 1 3 1 Impulsivo(a, Desin-
terés
5 3 3 2 3 SE 2 1 2 1 Desatent_o/a, Des-
motivad.
6 2 2 1 2 IN 1 1 1 0 Desinterés, Absen-
tista
I 7 2 | 3| 3 [ 38| 4 | 3| 3 |3 Atencion | APsentista, Habla- I
or/a
8 3 3 3 3 | NT 3 3 3 3 Trabajador/a
9 3 3 3 2 |INT 3 3 3 3 Trabajador/a o
10 3 3 3 3 SB 4 4 4 4 Integrado/a
I 11 2 2 2 2 IN 1 1 1 1 Cumplidor/a Despistado/a I
12 3 3 3 3 |INT 4 4 4 4 Trabajador/a -
13 3 3 2 3 Bl 3 3 3 3 Trabajador/a
14 3 [ 3| 3 | 3|Bi| 4 | 3| a4 2 Inte- Hablador/a
grado/a
I 15 4 3 4 3 [NT] 3 3 4 4 | Trabajador/a Hablador/a I
16 2 3 4 3 Bl 2 3 2 2 Atencion -
I 17 2 2 2 1 IN 1 1 1 0 Integrado/a Desmotivado/a I
18 2 3 3 3 Bl 2 2 2 1 Organizado/a Inconstante
Hablador/a, De-
I 19 2 3 2 3 SF 1 0 1 0 sorganiz. I
20 2 3 3 2 IN 1 1 2 1 Desatento/a
21 3 2 2 2 SF 2 1 2 2 Organizado/a No realiza tareas
22 2 3 2 2 Bl 1 2 1 2 Trabajador/a S
23 2 3 1 3 | SF 1 1 1 1 Cumplidor/a Desorganizado/a
24 3 3 3 3 | SB 4 4 4 4 Trabajador/a o
25 3 3 2 2 | SF 2 1 2 1 Organizado/a Hablador/a
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O.E
PROFESOR/A: P. N.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Fisicay Quimica

Estilo de aprendizaje segun el

Estilo de aprendizaje segun el

pd
< alumno o 8 profesor
e Qs
25 | 2B (8.| «F |88 >8 |8, | s§|8o| RAscO+ RASGO -
2 ST |82 | 25 |85l S |€S| 25 |83
Es8|2g| B85 |E2Hd0 s |23 85 |£2
< 125|288 32|88/ 22|88 82 |88
o |=s g | T O S | s g | T
1 1 |1 1 |1 |iN) o [ o] o | o Poco IntegradOfe,
2 3 | 3| 3 |3 || 2 1 | 2 | 2 | Trabajadora | PO°0jieOradora
3 2 2 2 2 IN 1 2 1 3 Atencion Desmotivado/a
4 1 3 2 2 NT 2 1 1 1 Razonador/a Desatento/a
5 3 3 2 3 Bl 2 2 2 2 Trabajador/a Despistado/a
6 2 2 1 2 SF 1 1 2 0 Atencién Desinterés
7 2 3 3 3 Bl 2 2 2 2 Razonador/a Hablador/a
8 3 3 3 3 Bl 2 1 1 1 Autonor_n’o/a, Inconstante
Atencion
9 3 3 3 2 |INT 3 2 3 2 Razonador/a Aislado/a
10 3 | 3| 3 |3 |sB| 4 | 4| 4 |4 '”tejrggb Traba:
11 2 2 2 2 [In| 1 0 1 1 Atencion Pocaal;i‘istfj dBaJaS
12 3 3 3 Bl 2 2 2 2 Integrado/a Desorganizado/a
Razonador/a, | Despistado/a,
13 3 3 2 3 NT 2 2 2 2 Integrad. Desorgniz.
14 3 3 3 | 3 |NT| 3 4 3 |3 Trf‘fgﬁi‘é‘”a’
15 4 | 3| a4 | 3fs8| 4 | 4| a4 | 4 Trili?]i?gr:/a' I
16 2 3 4 3 SF 1 1 1 2 Trabajador/a Desatento/a l
17 2 2 2 1 |NT 2 2 2 2 Trabajador/a Aislado/a
. Hablador/a, Des-
18 2 3 3 3 Bl 2 1 1 1 Trabajador/a atento/a
19 2 3 2 | 3 |IN| 1 1 1 1 | Auténomoa Despistado/a,
Hablador/a
20 2 3| 3 |2 |w| 1 | 1] 1 |1 Desinterés, Habla-
21 3 2 2 2 |BI| 2 3 2 2 Tr;gi‘f)?\‘;%”a' Hablador/a
22 2 3 2 2 |sF| 1 2 1 1 Tra:‘)r‘?t’;%(s’” & Poco integrad.
23 2 3 1 3 SF 1 2 1 1 Atencién Inconstante
24 3 | 3| 3 | 3 |NT| 3 |4 | 3 | 3| Trabaadra
25 3 3 2 2 |NT 2 3 2 2 Atencion, Tra- Desorganizado/a
bajador/a
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 244 | 272 | 244 | 252 188 | 1,92 18 18
Mediana 2 3 3 3 2 2 2 2
Moda 3 3 3 3 2 2 1 2
Desv.
Tipica 0,71 | 054 | 0,82 | 0,65 095 | 1,16 | 097 | 1,01

Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O. E
PROFESOR/A: M. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segln el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno 5 8 profesor
o) O =
o Z = 2 @ <2 c 2 )
zs > |6 | a7 |8.0W »B|&.| a7 |8, RASGO + RASGO -
5 ST |CE| 38 | a5 u.g T8 28| 88 | g8
3 E28|Sg| 22 |€2[35| 28 |58 £ | £3
< | 25|88 82 |88|< 35 |88| 85 |8%
<o | s gl |0 <o |s S| T
Desatento/a,
1 1 1 1 1 IN 2 1 3 2 Hablador/a
I ) 3 3 3 3 sk 3 3 ) ) Interés, Motiva- I
do/a
3 2 2 2 2 SF 2 2 2 2 Integrado/a
4 1 3 2 2 Bl 3 2 3 3 Trabajador/a
5 3 3 2 3 SF 2 2 2 2 Hablador/a
6 2 | 2| 1 | 2N 2 | 2| 2 |2 Hablador/a,
Desmotivad.
- 2 3 3 3 [NT| 3 3 3 3| Interés, Atencion |
I 8 3 3 3 3 |sF| 3 2 2 2 | "Mer Trabaja- | poonistadola I
or/a
9 3 3 3 2 | B 3 3 3 3 Interes, Trabaja-
dor/a
10 3 3 SB 4 Todos
11 2 2 2 2 |se| 3 3 3 g | Interés Trabaja- | yoodor/a
dor/a
12 3 3 3 3 | Bl 3 3 3 3 Interes, Trabaja-
dor/a
Trabajador/a,
13 3 3 2 3 SF 3 3 3 2 Atencion
14 3 |3 | 3 | 3 INT| 4 | 4| 4 | a4 |'Mere TR abiadors
15 4 3 4 3 SB 4 4 4 4 Todos
Interés, Trabaja-
16 2 3 4 3 SF 3 3 2 2 dor/a
17 2 2 2 1 Bl 4 4 3 3 Todos
Organizadol/a, Hablador/a,
18 2 3 3 3 SF 3 2 2 2 Trabajad. Despistado/a
Hablador/a,
19 2 3 2 3 IN 1 1 1 1 Integrado/a Despistado/a
Despistado/a,
20 2 3 3 2 IN 2 1 2 1 Integrado/a Hablador/a
21 3 | 2| 2 | 20Bi| 3 | 3| 3 | 3 | Trabaadrha Hablador/a
Motivad.
Interés, Trabaja-
22 2 3 2 2 SF 2 3 2 3 dor/a
23 2 | 3 1| 3 |sF| 3 2 o | Trabajador/a,
Atencién
24 3 3 3 3 NT 3 4 3 3 Todos
Interés, Trabaja-
25 3 3 2 2 |NT 3 3 3 3 dor/a Hablador/a
26
27
28
29
30
[...]
35
Media 244 | 2,72 244 | 2,52 284 | 268 | 2,64 2,56
Mediana 2 3 3 3 3 3 3 3
Moda 3 3 3 3 3 3 3 2y3
Desv. | 571 | 054 | 082 | 065 073 | 096 | 074 | 08
Tl'pica il Y il 1l il il il il
Varianza 0,5 0,29 0,67 | 0,42 053 [ 093 | 055 0,64

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O. E
PROFESOR/A: A. R.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segun el

< alumno 5 8 profesor
< SO
o g [ D < = [t )
s >R IS .| g |B0W > |&§.] a7 |8 o RASGO + RASGO -
S 1 32|88 25 |s8|= 35 |gg| 25 |88
- £E8|23| 2 |=22|20 £8|23| 55 |2
< 125|883 |88 22|88 8 |89
o[> < | T O <38 | s g | T
1 1 [ 1| 1 2 |in| o o 0o |o Desmotivadofa,
Desinter.
I ) 3 3 3 3 & ) 3 ) 3 | Atencion, Traba-
jador/a
Desinterés,
3 2 2 2 2 IN 3 2 2 2 Hablador/a
. Desinterés,
4 1 3 2 2 Bl 4 2 4 4 Buena capacidad Hablador/a
5 3 | 3| 2 [ 3| 3 | 4| 3 |3 Motivado/a, Hablador/a
Trabajad.
6 2 2 1 2 Bl 3 2 2 2 Participativo/a Hablador/a
7 2 3 3 3 SF 3 3 3 3 Atencion
8 3 3 3 3 |NT 3 2 2 2 Interés
9 3 3 3 2 SF 4 3 4 4 Buena capacidad Aislado/a
10 3 3 3 3 |SB 4 4 4 4 Todos
I 11 2 2| 2 | 2 |in]| 2 1 2 1 Integrado/a Desmotivado/a,
Desatent.
12 3 3 3 3 Bl 3 3 3 3 Trabajador/a Despistado/a
13 3 3 2 3 SB 4 4 4 4 Todos
14 3 3 3 3 NT 4 4 4 4 Todos
15 4 3 4 3 SB 4 4 4 4 Todos
Trabajador/a, .
16 2 3 4 3 IN 1 3 1 2 Integrad. Despistado/a
17 2 | 2] 2 [ 1 |mwN| 3 | o | 1 |1 Desinteres, Des-
motivad.
I 18 2 | 3| 3 | 3 |NT| 4 | 4| a | 4 | Motadha
Interés
Desinterés, Des-
19 2 3 2 3 IN 0 0 0 0 motivad.
. Desatento/a,
20 2 3 3 2 IN 2 2 2 2 Interés Hablador/a
21 s | 2| 2 | 2 |NT| 4 | a | a | 4 | Trabaadorfa
Interes
22 2 3 2 2 | SF 2 4 1 2 Trabajador/a
23 2 3 1 3 Bl 3 3 3 3 Interés
24 3 3 3 3 |SB 4 4 4 4 Todos
25 3 3 2 2 |INT 4 3 3 4 Interés, Atencién Hablador/a
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°ES.O.F
PROFESOR/A: J. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segln el

Estilo de aprendizaje segln el

< alumno 5 8 profesor
o O =
o Z [ 2 © <= = 2 ©
s >ZT o, | sT |8 QWY >3 |o.| g | 8o | RASGO + RASGO -
) T o o & o 02 |3 =3 o & o 0 =
| 25 | S| 52 |23|58 25 |Sg| 58 | 25
< | 35|88 82 |3%|x< 35 |88| 82 |8%
<8 | s a g |z ®) <8 | s o g |z
1 2 3 2 2 Bl 2 2 2 1 Mediador/a Despistado/a
| 2 3 3 2 |SF 2 1 2 1 No realiza tareas |
I 3 3 3 3 3 |INT 3 3 2 2 Motivado/a Intranquilo/a I
4 3 3 3 3 SF 1 1 1 1 No realiza tareas
I 5 1 2 2 2 [N 1 0 1 0 Absentista I
6 1 2 2 2 SF 1 1 1 1 Desinterés
7 2 4 3 4 NT 2 2 2 2 Motivado/a -
8 3 3 2 2 | SB 3 3 4 3 Interés
9 3 3 3 3 Bl 2 2 2 2 Organizado/a Despistado/a
I 10 4 3 3 3 |sB] 4 3 4 3| Motivado/a I
11 4 2 2 2 SF 1 1 1 1 Desatento/a
12 3 3 3 2 SB 4 4 4 4 Trabajador/a
13 2 2 2 2 Bl 2 1 2 1 Hablador/a
14 3 3 3 3 NT 3 2 2 2 Atencién -—--
I 15 2 3 3 2 SF 1 2 1 1 Trabajador/a Despistado/a I
16 2 2 2 2 SF 2 1 1 1 Hablador/a
I 17 3 3 3 3 | Bl 2 2 1 1 | Trabajador/a I
18 2 2 2 2 SF 2 1 1 1 Hablador/a
I 19 2 3 2 2 |sF| 2 1 1 1 Hablador/a, Im- I
pulsivo/a
20 3 2 3 2 Bl 2 2 1 1 || Trabajador/a -
I 21 2 3 2 3 |sF] 1 1 1 1 Desatento/a I
22 2 3 3 3 Bl 2 2 2 1 Motivado/a Hablador/a
| EE 2 2 3 1 [N 1 1 1 0 Desinterés M|
E |
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O. F
PROFESOR/A: M.V.T.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Ciencias Naturales

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segln el
< alumno % < profesor
> — O
o O =
o Z = () < = = )
zS >B|le,.| oF |8 owl > |e,. | s |3 RASGO + RASGO -
) o8 |Sg8| SN o228 v |[S8| BN |2
2|28 |S8el 22 |23|58 22 |S8| 22|23
< | 25|88 82 |8%|xg 25 |8¢8| 82 |58%
<3 | = egIE¥o <8 |= ag |z
1 2 3 2 2 | Bl 2 2 2 1
e 2 3 3 2 |INT] 2 2 2 2 Razonador/a | |
3 3 3 3 3 |NT 2 2 2 2
4 3 3 3 3 Bl 2 2 2 2 Participativo/a Impulsivo/a
5 1 2 2 2 Bl 2 2 2 2 Impulsivo/a
6 1 | 2] 2 |2 0sf] 1 | 1| 1 |1 Impulsivo/a,
Competitiv.
7 2 4 3 4 Bl 2 2 2 2 Mediador/a
Motivado/a, .
8 3 3 2 2 | SB 4 4 4 4 Atencion Aislado/a
Trabajador/a, Introvertido/a,
9 8 3 8 3 INT 2 2 2 2 Atencion Timido/a
10 4 3 3 3 | SB 3 3 3 3 Trabajador/a
11 4 2 2 2 | BI 2 2 2 2
12 3 [ 3| 3 | 2|s8l 4 | 4| 4 | 4 | Travaidoa § -
Atencion
13 2 2 2 2 Bl 2 2 2 2 e Despistado/a
I 14 3 | 3| 3 |3 s8] 3 | 3| 3 | 3| Trabaadra I
tencién
| S 2 3 3 2 | SF 1 1 1 1 Interés |
. Impulsivo/a,
I 16 2 2 2 2 Bl 2 2 2 2 Auténomo/a Hablador/a I
I 17 3 3 3 3 |BI| 2 2 2 2 I
L Impulsivo/a,
18 2 2 2 2 | SF 2 2 2 2 Contestat.
Impulsivo/a,
I 19 2 3 2 2 | BI 2 2 2 2 Contestat. I
20 3 [ 2] 3 | 2 |nT| 3 | 3| 3 | 3 | Trabajadorh
Interés
21 2 3 2 3 IN 1 1 1 1 - Desmotivado/a
22 2 3 3 3 |NT 2 2 2 2 Trabajador/a
23 2 2 3 1 IN 1 1 1 1 - Absentista
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL

343



ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O. F
PROFESOR/A: M. S.

CURSO: 2008 -2009
MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segin Estilo de aprendizaje segin
< el alumno (Z) < el profesor
= = O
o O =
o Z = 2 @ <= = 2 @
zsS >ZT S| 9T 3o (_)*LéJ >Blo.| 9T |3 o RASGO + RASGO -
O | B2 82| 25 |8l SE|8S| 25|85
2 | EB8|28| B85 |€E29Q €8 |28 B85 |£2
T |l22|88| 22 |88|kg 28|88 32|88
<8 |s g|T |0 <o |s g|T
1 2 3 2 2 | SF 2 4 2 3 Interés, Trabajador/a
I 2 ) 3 3 > Isel 3 ) ) 1 | Razonador/a, Traba- Hablador/a, I
jad. Desorganiz.
3 3 3 3 3 | SF 3 3 3 3 | Interés, Participativo/a Hablador7a
S Impulsivo/a,
I 4 3 3 3 3 | SF 2 2 2 2 Participativo/a Hablador/a I
5 1 2 2 2 | SF 3 2 2 1 Interés Inconstante
I 5 1 ) ) > Iinl 2 1 1 1 Desmotivado/a, I
Desorga.
| 2 4 3 4 N 2 3 1 1 Interés |
I 8 3 3 2 2 INT] 4 4 4 4 Todos Timido/a I
9 3 3 3 3 | SF 3 4 2 3 Interés, Trabajador/a Timido/a
I 10 4 3 3 3 SB 4 4 4 4 Todos “Discutidor/a” I
11 4 2 2 2 | IN 2 3 2 2 Motivado/a
12 3 3 3 2 |INT 4 4 4 4 Todos
13 2 2 2 2 | IN 3 2 1 1 Participativo/a No reﬁ',{'éifareas’
I 14 3 3 3 3 | BI 3 3 3 3 | Motivado/a,Organizad. I
15 2 3 3 2 | IN 2 2 1 1 Atencion
16 2 2 2 2 IN 3 2 1 1 Participativo/a Hablador/a
17 3 3 3 3 | SF 2 2 2 2 Cumplidor/a Despistado/a
Hablador/a,
18 2 2 2 2 IN 3 1 1 1 Desmotivad.
19 2 3 2 2 | IN 3 2 1 1 Participativo/a Hab_lador/a, No
realiza...
I 20 3 2 3 2 || Bl 4 3 4 3 Interés, Motivado/a I
21 2 3 2 3 | SF 2 2 1 1 Cumplidor/a Dependiente
22 2 3 3 3 Bl 3 3 3 3 Interés, Integrado/a Impulsivo/a
Desinterés,
23 2 2 3 1 | IN 2 1 1 1 Absentista
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 243 269 | 256 |239 2,78 | 2,56 | 2,08 | 2,05
Mediana 2 3 3 2 3 2 2 2
Moda 2 3 3 2 3 2 1 1
Desv.
Tipica 0,78 | 055| 05 | 0,65 0,71 | 0,97 1 1,12
Varianza | 0,62 | 031 | 0,25 | 0,43 051 | 094 | 120 | 125

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 3°E.S.O. F
PROFESOR/A: A. R.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segtn el
< alumno (Z) < profesor
= = 0O
e Qs
25 | 2B [8.| sT|8o/9U| 28 |8.| gT |8 RAsGO+ RASGO -
3 25 & S| £ | 8% LI = g & sl &85 | 85
T | 55|83 88 |58|29|1 58|88/ 88 |5¢%
2—8 § 3| A E_ qu ) 6 < <5 § 3| A &3_ qu ]
1 2 3 2 2 IN 2 2 2 2 - Desinterés
2 2 3 3 2 SF 2 3 2 2 Interés | |
Trabajador/a, L
3 3 3 NT 4 4 4 Motivad. I
4 3 [ 3| 3 | 3| mn| 1|3 1 1 | Trabajador/a D'f'%“r';hsc"m'
5 1 2| 2 |2 || 1 ]0o] o |o Absentista,
Desinterés
6 1 2] 2 | 2|mN] oo o |o Absentista,
Desinterés
7 2 4 3 4 SF 2 4 2 3 Trabajador/a
8 3 3 2 2 SB 4 4 4 4 Todos Timido/a
9 3 | 3| 3 | 3|sF| 2 | 3| 2 | 2 | Trabaadrha
Atencion
10 4 3 3 3 SB 4 4 4 4 Todos -
Absentista,
11 4 2 2 2 SF 2 2 2 1 Hablador/a I
12 3 3 3 2 SB 4 4 4 4 Todos
13 2 | 2| 2 | 2w | 1 | 1| 1|1 Hablador/a,
Desmotivad.
14 3 3 3 3 NT 4 3 3 3 Interés, Atencién
15 2 |3 3 | 2| o | 1| o | o] Trabajadorsa D'f'cpur'et'nfom‘
L Desatento/a,
16 2 2 2 2 SF 3 2 2 2 Participativo/a Hablador/a I
17 3 [ 3| 3 |3 |INT| 3 | 4] 3|3 '”terzzti/a”'“'
Hablador/a,
18 2 2 2 2 IN 1 0 0 0 ——— Desmotiva.
19 2 [ 3| 2 |2/ mw| 1 |o0o] o |o Hablador/a,
Desmotivad.
20 3 2 3 2 NT 4 4 4 4 Todos o
Despistado/a,
21 2 3 2 3 SF 1 1 1 1 ——— Desinterés
22 2 3 3 3 SB 4 4 4 4 Todos -
23 2 2 3 1 IN 0 0 0 0 Todos
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 243 | 269 | 256 | 239 217 | 23 | 195 | 195
Mediana 2 3 3 2 2 3 2 2
Moda 2 3 3 2 4 4 | 2y4 |[oy4
Desv.
Tipica 0,78 | 055 | 05 | 065 144 | 157 | 151 | 1,54
Varianza | 0,62 | 0,31 | 0,25 | 0,43 205 | 247 | 23 | 2,38

TESIS DOCTORAL

345



ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0. A
PROFESOR/A: J. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Fisica y Quimica

alumno

Estilo de aprendizaje segln el

CA

Estilo de aprendizaje segtn el
profesor

NO
ALUMNO/A

Aptitud y
capacidad

Motivacion
escolar

Destreza
Aprendizaje

Habitos de

estudio

CALIFICACION

ACADEMI
Aptitud y
Capacidad

Motivacion
escolar

Destreza
Aprendizaje

Habitos de
estudio

RASGO +

RASGO -

w

]

]

]

Trabajador/a

NN

N

N

Z|%

N

N

Cumplidor/a

Desorganizado/a

N

]

SF

w

S

Trabajador/a

IN

Integrado/a

Desorganizado/a

Participativo/a

Desorganizado/a

O|N[o|Ug| (W[N]
w

[{e]

10 3

SF

Atencion

11

12

13

IN

Integrado/a

Desmotivado/a

14

Bl

Trabajador/a

15

Bl

Trabajador/a

Hablador/a

16

SF

Trabajador/a

Wb |w|w(N

17

WIN|w|w|w

WIN|W[w|w

WIN|WIN [N

SF

NIN[WIN|N

wWlwlwW(w(F-

NIWW|IN (-

N|WIN|N|O

Atencion

18

19

I

SF

N

N

Hablador/a

20

21

22 1

Trabajador/a

Desorganizado/a

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0. A
PROFESOR/A: S. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Musica

NO
ALUMNO/A

Estilo de aprendizaje segun el
alumno

Estilo de aprendizaje segtn el
profesor

Aptitud y
Capacidad
Motivacion
escolar
Destreza
Aprendizaje
Habitos de
estudio
CALIFICACION

ACADEMICA

Aptitud y
capacidad

Motivacion
escolar
Destreza
Aprendizaje
Habitos de
estudio

RASGO +

RASGO -

NT

Organizado/a

Introvertido/a,
Aislado/a

Mediador/a

Inconstante

O|IN[OOA W |IN|F

SB

Integrado/a,
Participat.

10

11

SF

Auténomo/a

Despistado/a

12

NT

Cumplidor/a

13

14

15

16

17

18

NT

Integrado/a

Hablador/a,
Impulsivo/a

19

20

21

SF

Atencion

No realiza tareas

22

ettt J ' ' ! ' ' ' ' ' /I ' ' ' ________________|
©

23

NT

Mediador/a

Ansioso/a

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0. A
PROFESOR/A: A. F.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Matematicas (B)

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segtn el
alumno (Z) < profesor
< =0
0 Qs
2 < >z [§. | a2 _[0W >3 |S.| «7 |2 RASGO + RASGO -
=) i1 S s '&‘_,.5 u)-_g |_|_D ‘g‘g S s B.E m_g
2 |22 |Se| 22 |2S508l 22 |S.| 28 |25
< | 25|88 82 |8%|xq 22|88 &2 |88
<8 | = g|T |9 <o | = gz
1 2 3 2 2 | SF 2 2 2 2 - Despistado/a
2 2 2 2 3 SF 3 3 2 2 Respetuoso/a Confuso/a I
3
4 3 2 2 3 Bl 3 3 2 3 Trabajador/a Confuso/a I
5 3 3 3 1 [IN 3 1 1 0 Respetuoso/a Todos I
6
7 2 2 2 2 IN 1 1 1 1 Acepta criticas Desinterés
8 2 2 2 2 | SF 3 3 3 3 Interés Confuso/a
9
10 3 3 2 3 Bl 2 2 2 2 ———- Laxitud
11
12
13 2 |3 | 3 | 2|wN| 2 | 1] 2 |o Arrogancia,
Todos
14 3 3 3 2 |INT 3 3 2 4 Buen caracter Dependiente
15 3 3 3 3 Bl 4 3 3 1 Razonador/a Inconstante
16 4 2 2 2 |BI| 2 3 2 2 Conoci:?fi'c AcePta | conibido
17 3 3 3 3 Bl 3 2 3 2 Expectativas claras | Arrogancia
18
19 4 4 3 3 IN 2 2 1 1 Espontangldad, Inconstancia
Alegria
20
21
22 1 2 2 2 | SF 2 3 1 2 Conocerse Cohibido
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0. A
PROFESOR/A: A. S.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Matematicas (A)

Estilo de aprendizaje segun el

Estilo de aprendizaje segun el

claras

< alumno 5 (<§ profesor
o © g
< > |&6.| «s® |8, Z_EE >z |&§.| «% | 8 RASGO + RASGO -
S| 32|88 85 |gSEQ 32 |82 2% | g%
- E8 | 28| 2 |220Q €88 |28| % | =2
< | 28|88 | 85 |88k 25 |88 82 |8¢
<o | s | P <8 | s g |z
1
| I i
I 3 2 3 2 2 [N 2 1 1 1 Cumplidor/a Desinterésl
4
5
6 3 3 3 1 IIN] 1 1 1 | Buenfacompa- | e e
fiero/a
= |
8
I 9 2 2 2 2 |[IN 1 1 1 1 Cumplidor/a Desinterésl
10
l 11 3 3 3 2 IN 1 1 1 1 Cumplidor/a Desinterés l
I 12 2 2 2 3 IN 1 1 1 1 Cumplidor/a Desinterés I
13
= |
15
16
17
18 3 3 3 3 Bl 2 3 2 2 Interés Hablador/a
= |
20
I 21 2 2 3 2 SF 2 1 1 1 Cumplidor/a Desinterésl
22
I 23 2 2 2 2 |se| 2 1 1 1 Expectativas DesinterésI

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0. A
PROFESOR/A: I. L.-N.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segin

Estilo de aprendizaje segin

=
< el alumno ) Z() el profesor
@) O s
o Z o 2Ll o 61” = 2L | o
z3> >R || sT|Cco[=H 2B |S=| ST |°o RASGO + RASGO -
5132 |8E( 285|532 |88l 85|83
2 12¢|f8| 22 |22|1282c (S| &2 |€3
< ‘ac:.'gg o O 28l< g ‘ag_'gg P 88
< |sY|CgIE¥ 0 <8 |=®| g |E"
1 2 3 2 2 | Bl 2 2 2 2 Hablador/a
Participativo/a,
2 2 2 2 3 Bl 3 3 2 3 Mediad. -
3 2 3 2 2 | SF 2 2 2 2 Cumplidor/a Aislado/a
4 3 | 2| 2 | 3|se| 4 | a| a | 4 |nteresTraba
jador/a
5 3 | 3| 3 |3 |sf| 3 | 2| 3 | 2 | Integradoa Inconstante
Participativ.
6 3 3 3 1 | IN 2 1 2 1 Desmotivado/a,Absentist.
| 2 2 2 2 [ IN 2 1 1 1 Desinterés, Desmotivad. |
8 2 2 2 2 | SF 3 2 3 2 Mediador/a, Absentista, Inconstante
Razonad.
9 2 2 2 2 SF 2 3 2 2 Atencién ———-
10 3 | 3| 2 |3 |NT| 3 | 3| 3 | g |AtencionRazo
nador/a
11 3 3 3 2 SF 2 3 2 2 Interés ———-
Trabajaodor/a,
12 2 2 2 3 IN 1 3 1 2 Atencién ———-
13 2 3 3 2 |IN 3 1 2 1 Razon.a.dor/a, Desorganizad., Hablad.
Participat.
I 14 3 | 3| 3 | 2|sB| 4 |a| a | 4 | Expectatvas I
claras
Interés, Traba-
15 3 3 3 | NT 3 3 3 3 jador/a
16 2 2 |NT Todos -
17 3 3 3 | BI 3 Motivado/a,
Organizad.
Mediador/a, . -
18 3 3 3 3 Bl 3 3 3 3 Razonad. Intranquilo/a, Impulsiv.
19 4 4 3 3 | SF 3 2 2 2 Auténomol/a, Hablador/a
20 4 3 3 3 | Bl 3 3 3 3 Razon,adoﬁa, Distraido/a, Hablador/a
uténom.
21 2 2 3 2 | IN 2 2 2 2 Atencion Pasivo/a
22 1 | 2] 2 | 28| 2 | a| 2 |3 | nterésTraba
jador/a
23 2 2 2 2 [ IN 2 2 1 1 Participativo/a | Intranquilo/a, Inconstan.
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 26 | 26 | 247 | 234 26 256 239 |234
Mediana 3 3 2 2 3 3 2 2
Moda | 2y3 | 3 [2y3 ] 2 3 3 2 2
Desv.
Tipica 0,78 | 0,58 | 0,51 | 0,57 0,7 (087| 082 |0,86
Varianza | 0,61 | 0,33 | 0,26 | 0,32 049 | 0,76 | 0,67 | 074
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0. A
PROFESOR/A: P. D.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segln el Estilo de aprendizaje segln el
< alumno % < profesor
= =0
@) Oz
o Z [ Q <= [ Q
zz >B s, | aT |8 |CW| >R |s.| s |S o RASGO + RASGO -
S5 |zs2 (g2 BE g8l 35S |gE| B8 | g8
2 E8|28| Zc|€2|3G| 8|28 B |2
<l sg|B2l 2L |88|<x| 22|88 32|88
<o | s gz o <3 | s g|T
1 2 3 2 2 SF 2 3 3 1 Razonador/a Hablador/a
2 2 2 2 3 NT 3 4 3 3 Motivado/a Impulsivo/a I
3 2 3 2 2 Bl 2 2 2 2 Atencion Dependiente
4 3 2 2 3 SB 4 4 4 4 Trabajador/a Dependiente I
5 3 3 3 3 NT 2 2 2 2 Participativo/a Inconstante
6 3 3 3 1] N 1 1 1 1 | Argumentador/a | POCC trabajad.,
Desinte.
7 > |2 2 | 21| 2 | 3 2 | 2 | Participativola | Hablador/a,
Impulsivo/a
8 2 2 2 2 Bl 3 2 2 2 | Argumentador/a | No realiza tareasl
9 2 2 2 2 SF 1 1 1 1 e Desinterés
10 3 3 2 3 NT 2 1 2 2 Auténomo/a No realiza tareasl
11 3 3 3 2 SF 1 2 1 1 e Hablador/a
12 2 2 2 3 Bl 1 2 1 2 Organizado/a Dependiente
13 2 3 3 2 SF 3 1 3 1 || Argumentador/a Inconstante
14 3 3 3 2 NT 3 2 3 2 Participativo/a
15 s | 3| 3 | 3| NT| a4 | 3| a4 | 3 | InteresAtn I
cion
16 4 2 2 2 NT 3 2 3 2 Participativo/a
17 3 3 3 3 NT 3 2 2 2 Mediador/a Hablador/a
18 3 3 3 3 NT 2 2 2 2 Participativo/a Hablador/a
19 4 4 3 3 NT 4 3 3 3 Motivado/a Inconstante
Poco trabajad.,
20 4 3 3 3 BI 4 1 2 2 || Argumentador/a Desorga.
21 2 2 3 2 SF 1 2 1 1 o Aislado/a
22 1 2 2 2 Bl 1 3 1 2 Trabajador/a “Simple”
L Inconstante,
23 2 2 2 2 SF 3 1 2 1 Participativo/a Hablador/a
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.0.B
PROFESOR/A: M. C.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Ciencias Naturales

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segtn el

P4
< alumno ) 8 profesor
O -
o g ] c QL @ < = o Q@ @
zsS >B|S8| sT(3c|CH 2B |S5| 5T |80 RASGO + RASGO -
=] ST |82 25 |85+ S22 |82 25 |85
I | E5|28| 22 |382Y EE|28| 8¢e (5%
%8 § 3| A 3 qu 4] 6 < 2— 3 § | A ’E:_ «Iu 4]
1 2 [ 3| 3 | 2 |nT| 3 2 3 2 Ate”g:gpé;deas
I 2 2 [ 3| 2 | 3 |se| 1 1 1 1 Hab'?r?t‘;rr’g‘s' Des- I
3 2 2 2 3 SF 2 1 2 2 Hablador/a
4 2 3| 2 | 3 |nT| 3 | 3 3 3 '”tejr;’;g/;aba'
5 2 2 2 2 SF 1 1 1 1 Interés, Atencion | No realiza tareas
6 3 3 3 3 |sB| 4 3 3 3 | Atencion, Tra- Hablador/a
bajador/a
7 3 4 4 sB| 4 4 4 4 | Atencion. Tra-
bajador/a
8 1 2 1 1IN 12 1 1 1 Des'”tzroersl’a"'ab'a'
9 3 3 3 3 Bl 2 2 1 1 Desorganizado/a
I 10 2 [ 3| 3 | 3 |Bi]| 2 2 2 2 | oOrganizado/a Hab'aﬁggft" Lider I
I u 3 3 3 2 [INT| 2 3 3 3 | Atencion, Interés | |
12 3 2 2 3 Bl 2 2 2 1 -
13 2 4 2 2 NT 3 3 3 3 Interés, Atencion ----
14 2 3 2 3 |INT 3 2 2 2 Atencién Hablador/a
15 2 3 2 3 Bl 2 2 3 2 Trabajador/a Hablador/a
16 3 3 3 3 SF 1 1 1 1 Hablador/a
17 2 3 2 3 SF 2 2 2 2 Atencién -
18 3 3 4 3 | SF 2 2 1 1 Atencién Hablador/a
19 s | 3| 3 | 2 |NT| 3 | 3| 3 | 3 | AwnconTra
bajador/a
20 2 2 2 2 SF 2 1 2 1 Hablador/a
21 2 3 2 2 IN 1 1 1 1 Hablador/a
22 2 3 2 2 SF 3 2 2 2 Atencion Hablador/a
23 2 3 2 2 |INT 3 2 2 2 Atencion Hablador/a
24 4 3 3 3 IN 1 1 1 1 Desmotivado/a
25 2 3 2 3 IN 1 1 1 1 No realiza tareas
26 3 3 3 2 IN 2 2 1 1 Atencion Hablador/a
27 3 3 3 3 SB 3 3 3 3 | Atencion, Interés
28 2 3 2 2 Bl 2 1 1 1 Atencion Hablador/a
29 2 3 2 2 Bl 3 2 2 2 Atencion, Interés Hablador/a
30 2 | 2 > | 2 [NT] 3 | 3 3 2 TraAli:’ni‘ijg;’a*
31 2 3 2 2 SF 2 1 1 1 Atencion Desinterés
32 2 3 2 3 |INT 3 3 2 1 || Atencidn, Interés
Atencion, Tra-
33 3 4 4 3 SB 4 4 4 4 bajador/a -—--
34
35
Media | 2,36 | 2,9 [ 245 [ 251 23 [203] 203 [184
Mediana 2 3 2 3 2 2 2 2
Moda 2 3 2 3 2 2 ly2 1
Desv.
Tipica 0,6 052 | 0,71 | 0,56 091 | 091 0,95 | 0,93
Varianza 0,36 | 0,27 0,5 0,32 084 | 084 0,9 0,88
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.0.B
PROFESOR/A: A. F.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segln el
< alumno % < profesor
] — O
O O s
o Z kel = L | Z[) € = = 2 @
Zs >R 8. | sT(8o[CY >R |S§.| =T |38, RASGO + RASGO -
5 |32 |82| 25 (85|t 32 |88 25 |83
= E&8|23| 2 |22|1230| £E8 |=23| 5 |22
<] 38|88 8L |88 25 |B8| 8 |89
<3 | = eg %0 <8 |= - =
1 2 3| 3 2 Ise| 3 3 2 o | Confianzaensi | oo dora
mismo
2 5 3 2 3 IN 1 0 0 0 L Desmotivado/a,
Poca bas.
3 2 | 2| 2 |3 |IN| 3 | 1] 2 |1 Arrogant, Mala
compari.
4 5 3 2 3 SE 3 5 3 5 L Retraldg, Influen-
ciab.
Educado/a, Poca capacid.,
5 2 2 2 2 IN 2 2 1 1 Amable Poca base
6 3 3 3 3 Bl 3 2 3 3 Auténomo/a Inconstante
7 3 4 4 3 Bl 3 3 3 2 Trabajador/a Descentrado/a
8 1 2 1 1 IN 2 0 1 0 Buen caracter, Desinterés, Con-
Educad. fuso/a
9 3 3 3 3 SF 3 2 2 2 Razonador /a Incosntante
10 2 3 3 3 |NT 4 2 4 3 Auténomo/a Lider negativo
11 3 | 3| 3 2 Isk| 3 3 2 2 Motivado/a Sin habitos de
estud.

I 12 3 2] 2 | 3 |in] 2 2 1 1 Educado/a | O¢@ b";ff/’éco"f“' I
13 2 4 2 2 IN 3 3 2 2 Educado/a Desanimado/a
14 2 3| 2 | 3 [Bi]| 3 3 2 3 Automola Aislado/a, Poco

comunic.
15 2 3 2 3 IN 3 2 3 2 Desmotivado/a
16 3 3 3 3 IN 2 1 2 1 Buena relacion Desmotivado/a
17 2 3 2 3 | SF 3 1 2 2 Auténomo/a
18 3 3 4 3 IN 2 1 1 1 - Influenciable
19 3 3 3 2 SF 3 3 2 3 Razonador/a Inconstante
20 2 2 2 2 IN 2 1 1 1 Buen caracter Desmotivado/a
21 2 3 2 2 IN 0 0 0 0 Todos
22 2 3 2 2 IN 3 2 3 0 Buen caracter Inconstante
23 2 3 2 2 IsF| 3 2 2 2 Buen lider | 'noonstante, Des-
interés
24 4 3 3 3 IN 1 1 1 1 ---- Todos
25 2 3 2 3 IN - Todos
26 3 3 3 2 IN 3 1 3 0 Buena capacidad Desinterés
27 3 3 3 3 Bl 4 3 3 3 Autémo/a ----
28 2 3 2 2 SF 2 3 2 2 Animoso/a Poca base
29 2 3 2 2 IN 2 2 2 2 - Arrogante
Autémo/a, Ra-
30 2 2 2 2 SF 3 3 2 3 sonador/a Poca base
31 2 3 2 2 IN 2 0 2 2 - Lider negativo
32 2 3 2 3 IN 3 1 2 0 Animoso/a Inconstante
33 3 4 4 3 SB 3 4 4 4 Excelente per- o
sona
34
35
Media 2,36 2,9 2,45 2,51 2,51 1,81 2 1,66
Mediana 2 3 2 2 3 2 2 2
Moda 2 3 2 3 3 2y3 2 2
Desv. 06 |052| 071 | 056 087 | 107 | 096 | 11
Tipica il il il y 3 ) il il
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.0.B
PROFESOR/A: F. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segtn el
< alumno % < profesor
> — O
O O s
o Z o 2L | o 64_” = 2L @
z3> >B|S.| sT|ooRBl 2B |85 ST |° 0o RASGO + RASGO -
S| S2 |82 25 |85t 32 |8 25 |83
b £E8|28| Fc |22|20| E8|28| 58 |=2
< l2x |88 82|88k 25|88 8L |8¢
<8 s o 2— T O <8 s o 2— T
1 2 3 3 2 | SF 1 2 2 1 Atencion Pasivo/a
I 2 3 2 3 [sE| 1 4 1 1 Atencion Baja capacidad
3 2 2 2 3 | SF 2 2 1 1 Compafierismo Desinterés
4 2 3 2 3 |INT 3 3 3 3 Organizado/a -
5 2 2 2 2 IN 1 1 1 1 Atencion Aislado/a
6 3 3 3 3 SB 4 4 4 4 Atencion, Moti- L
vado/a
7 3 4 4 3 | SB 3 3 3 3 Interés, Atencion Autosuficiente
8 1 2 1 1 IN 0 0 0 0 Compafierismo Desmotivado/a
9 3 3 3 3 | SF 2 1 2 2 Mediador/a Pasivo/a
10 2 3 3 3 |INT 3 1 2 2 Auténomo/a Impulsivo/a
l 11 3 3 3 2 Bl 2 2 2 2 Trabajador/a Desorganizado/a l
12 3 2 2 3 Bl 2 2 2 1 Atencion Pasivo/a
13 2 4 2 2 |INT 3 3 3 3 Trabajador/a -
14 2 3 2 3 |SB 3 3 3 3 Trabajador/a
15 2 3 2 3 | SF 1 1 1 1 - Absentista
16 3 3 3 3 IN 1 1 1 1 Integrado/a Despistado/a
17 2 3 2 3 | SF 1 1 1 1 o Absentista
18 3 3 4 3 [INT 4 4 4 4 Organizado/a
19 3 3 3 2 SB 4 4 4 4 Interés ———-
20 2 2 2 2 | SF 1 1 1 1 Atencion Desorganizado/a
I 21 2 | 3| 2 [ 2| o | o] o |o Desmotivado/a, I
Desinter.
22 2 3 2 2 SF 2 2 2 2 Mediador/a Despistado/a
I 23 2 3 2 2 | sF 3 1 1 1 Participativo/a Hablador/a, Des- I
pistad.
24 4 3 3 3 IN 0 0 0 0 Todos
25 2 3 2 3 IN 0 0 0 0 Todos
26 3 3 3 2 | SF 1 1 1 1 Interés Desorganizado/a
27 3 3 3 3 |SB 4 4 4 4 Trabajador/a
Mediador/a, .
28 2 3 2 2 | SF 1 2 1 1 Atencion Desorganizado/a
29 2 | 3| 2 |2 NT| 2 | 2] 2 | 2 Atencién Abse”;';;?'z')esor'
30 2 2 2 2 |INT 3 3 3 3 Atencion
31 2 3 2 2 || SF 2 1 2 1 Rzonador/a Desinterés
Desorganizado/a,
32 2 3 2 3 Bl 2 2 2 2 Razonador/a Aislad.
Razonador/a,
33 3 4 4 3 SB 4 4 4 4 Motivado/a ———
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.0.B
PROFESOR/A: J. P. H.

CURSO: 2008 -2009
MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segun el

Estilo de aprendizaje segln el

< alumno 5 8 profesor
O O =
o Z [ 2 <= [ 2
zS >B|8.| o T | QW >B |6, | «aF | B RASGO + RASGO -
S oo |o8| BN |29 w8 |c8| BN | o
J 128 |S8|l 28 |22138 28 S| g2 |83
< |1 28|88 85 |8%|< 25|88 8L |8%
<0 | s gl |0 <0 | = gz
1 2 3 3 2 Bl 2 3 2 2 Cumplidor/a Inconstante
il > 2 3 2 3 | sF 2 2 2 2 | Participativo/a Hablador/a
I 3 2 2 2 3 [ SF 2 2 2 2 | Participativo/a Impulsivo/a I
4 2 3 2 3 Bl 4 3 3 3 Atencion Hablador/a
I 5 2 2 2 2 |sF| 2 2 2 2 Interés Intranquilo/a, I
Ansios.
il s 3 3 3 3 [ BI 4 3 4 3 Interés Hablador/a
7 3 4 4 3 [SB 4 3 3 3 Trabajador/a -
8 1 2 1 1 [IN| 1 1 1 1 | Auténomo/a Des'”tiir\fZHDesmo'
9 3 3 3 3 Bl 2 2 2 2 o Hablador/a
10 2 3 3 3 Bl 3 3 3 3 Integrado/a Hablador/a
I 11 3 3 3 2 Bl 3 2 2 2 Particpativo/a Inconstante I
12 3 2 2 3 | SF 2 2 1 1 Auténomo/a Despistado/a
I 13 2 4 2 2 |BI| 3 3 3 2 Atencién I
14 2 3 2 3 |INT 3 3 3 3 | Participativo/a Hablador/a
l 15 2 3 2 3 Bl 2 2 2 2 Integrado/a Inconstante l
I 16 3 3 3 3 IN 1 1 1 1 o Poco integrado/a I
17 2 3 2 3 | SF 2 2 2 2 | Participativo/a Hablador/a
I 18 3 3 4 3 Bl 3 2 3 2 | Participativo/a Hablador/a I
19 3 3 3 2 Bl 3 3 2 2 Atencion Inconstante
20 2 2 2 2 SF 2 2 2 1 Integrado/a Desorganizado/a
21 2 3 2 2 | SF 2 2 2 2 Integrado/a Desorganizado/a
22 2 3 2 2 SF 2 2 2 2 | Participativo/a Hablador/a
I 23 2 3 2 2 [sF| 3 2 2 2 Mediador/a Hablador/a I
24 4 3 3 3 IN 1 1 1 1 e Poco integrado/a
25 2 3 2 3 IN 1 1 1 1 Poco integrado/a
26 3 | 3| 3 | 2 |sF| 2 2 2 2 | Integradoa | Hablador/a, De-
sorganiz.
27 3 3 3 3 |INT 4 4 4 3 Integrado/a Inconstante
28 2 3 2 2 Bl 3 3 2 1 | Participativo/a Hablador/a
29 2 3 2 2 Bl 3 3 3 2 | Participativo/a Hablador/a
30 2 2 2 2 Bl 3 3 2 2 Integrado/a Inconstante
31 2 3 2 2 Bl 3 3 2 2 Integrado/a Hablador/a
32 2 3 2 3 [ SF 2 2 2 1 || Participativo/a Hablador/a
33 3 4 4 3 |[SB 4 3 3 3 | Participativo/a -

Media

Mediana

Moda

N
NN W
(2]

Desv.
Tipica

o
=]

Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0.C
PROFESOR/A: P. LL.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Ciencias Naturales

Estilo de aprendizaje segun el Estilo de aprendizaje segln el
< alumno % < profesor
> — O
o O =
o Z c 2 @ <2 c 2 @
£s >z 6. |« |2.0W »B |6, | «c® |8, RASGO + RASGO -
=) oS |c8| ¥N o298 v c8| N | o=
2 | 2g|Sg| 22 |2558 22 |Se| =2 |23
< |58 |88| 8z |8%rqY 55|88 &2 |58¢%
<8 |72 |E%0 | <3 |= 82|
1 > | 3| 2 | 2 [nT| 4 | 3 2 | 3 | Organizadola, Retraido/a
Trabajad.
2 3 3 4 3 |NT| 3 4 2 3 Tralba’ad,o”a’ Impulsivo/a
nterés
3 3 2 2 2 | se 3 1 2 3 Metas claras, Despistado/a,
Razonad. Desinterés
4 3 3 2 5 IN 5 1 5 5 Desmotivad., No
rea. ta.
5 3 | 3| 3 | 3 |NT| 4 | 4| 3 | 3 | Participativoa, Despistado/a
Razonad.
6 2 3 3 2 | SF 2 2 2 2 Atencién Poca base
7 2 [ 3| 2 | 3 INT| 3 4 2 | 2 | Trabajador/a, Dependiente
Interés
8 2 2 2 2 | SF 3 2 2 2 Poco integrado/a
9 2 2 2 2 | SF 2 2 2 2 Atencion Retraido/a
10 3 3 3 3 IN 3 3 2 2 Trabaj ad,o ra, Desorganizado/a
Interés
Razonador/a, . .
11 3 2 3 3 Bl 3 2 3 3 Auténom. Desinteres
12 2 1 2 2 IN 3 2 2 2 Mediador/a Desinterés
13 1 3 3 2 |INT 3 3 3 3 Impulsivo/a
14 3 3 3 3 Bl 3 3 2 2 Atencion Dependiente
15 2 2 2 1 |SB 4 4 3 3 Interés, Atencion Retraido/a
16 3 4 3 3 Bl 3 3 2 2 Atencion Desorganizado/a
17 3 3 3 3 | SF 2 2 2 1 Trabajador/a Inconstante
18 3 4 3 3 | SF 3 3 2 2 Interés Inconstante
19 3 4 4 3 |NT| 3 3 3 o | Interés, Trabaja- Baja autoestima
dor/a
20 2 | 3| 2 2 |se| 2 2 2 | o [ Trabajadorfa, | pooo oltoestima
Interés
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL
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ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0.C
PROFESOR/A: A. S.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno 5 Z() profesor
o) 0=
s Z - @ = = 5}
zsS >Blo.| gaT |8 QU >B |s.| aT |3 RASGO + RASGO -
=) oo |&8| NN | o2 o6 |e8| RN | 2
2| 25|85 2 |€5|=8 25 |S35| £2 |87
< | 5|88 82 |88<q 55 (58| 8¢ (8¢
<8 | = BZIE®l0T] <8 |2 - -
1 2 3 2 2 | SF 3 2 2 3 Trabajador/a Hablador/a
I 2 3 3 4 3 |sF| 2 2 2 1 | Trabajador/a Hablador/a, I
Impulsivo/a
3 3 2 2 2 IN 2 1 2 1 Desinterés
I 4 3 | 3| 2 [2wN|] 2 | 1| 1 |1 Desinteres, Des- I
motivad.
5 3 3 3 3 SF 3 2 3 2 Interés Hablador/a
I 6 2 | 3| 3 | 2 |In|] 1 1 1 1 Atencion Desinterés, In- I
constante
7 2 3 2 3 SF 2 3 2 2 Au':ﬂ?grrgso/a, Poco integrado/a
L Desinterés, Aisla-
8 2 2 2 2 IN 2 2 2 2 Atencion do/a
9 2 2 2 2 |sF| 1 1 1 1 Atenci6n Desinteres, Poca
base
I 10 3 | 3| 3 | 3 |sf| 1 1 1 1 Atencion Desinterés, In- I
constante
11 3 | 2| 3 [ 3|NT| 3 | 2] 3 |2 Integradola, Hablador/a
12 5 1 5 2 IN 1 1 1 1 Expectativas Desinterés, Des-
claras atento/a
13 1 | 3] 3 | 2|ss| 3 | 3| 3 | 3 | Trabajadora Hablador/a
Orgaziza.
I 1 3 3 3 s lsel 3 ) 3 ) Buena base, Baja autoestima, I
Razonador. Desord.
15 2 2 2 1 |sB| 3 3 3 3 '”tereg’o I/;aba’a' Hablador/a
L Desmotivado/a,
16 3 4 3 3 BI 2 1 1 1 Solidario/a Distraid.
17 3 | 3] 3 [3fsF| 2 | 1| 1 |1 Desinterés, In-
constante
18 3 4 3 3 SF 2 2 2 2 Atencién ----
19 3 4 4 3 NT 2 2 2 2 Interés ----
20 2 3 2 2 SF 2 2 2 2 Interés ----
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media 2,5 2,8 2,65 2,45 2,1 1,75 19 1,7
Mediana 3 3 3 3 2 2 2 2
Moda 3 3 2y3 3 2 2 2 1
Desv. | 059 | 074 | 0,65 | 058 07 |069]| 076 | 071
Tipica ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’
Varianza

TESIS DOCTORAL

357



ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0.C
PROFESOR/A: F. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segtn el Estilo de aprendizaje segln el
< alumno (Z) < profesor
= = O
o O =
o Z = 2| @ S.E s | § L @ R
= >3 Nl ﬁ ﬁ S ol=1Q > o (,3 S T o RASGO + RASGO
=] S2 |BZ| 25 |85t B2 |82| 25 | 8%
b E8|28| 85 |£E2|199 E2 |28| 85 | £2
< | 52|88 22 |8%|<x 25|88 32|89
<8 |s eg %07 <8 |= - -
1 2 3 2 2 |NT 3 3 3 2 Atencién
I 3 3 4 3 [NT] 3 3 3 2 Mediador/a Despistado/a
I 3 3 2 2 2 Bl 2 2 2 1 Autdnomo/a Impulsivo/a I
4 3 3 2 2 SF 1 1 1 1 Atencion Pasivo/a
5 3 3 3 3 Bl 2 2 2 2 Auténomo/a Desorganizado/a
6 2 | 3| 3 | 2|mN|] o | o o |o Pasivo/a, Poco
integrad.
I 7 2 3 2 3 [sF| 2 2 2 2 Interés Dependiente I
8 2 2 2 2 Bl 2 2 2 2 Autdnomo/a Aislado/a, Pasivo/a
I 9 2 2 2 2 |sF| 2 2 2 2 Auténomo/a Pasivo/a I
10 3 3 3 3 | SF 2 2 2 2 Auténomo/a Despistado/a
I n 3 2 3 3 |NT| 3 3 3 3 Interés Absentista
I 12 2 | 1| 2 | 2|wN|] o | o o | o0 Desatento/a, Des- I
interés
I 13 1 | 3| 3 | 2|s8| 3 | 3| 3 3 | Interes Traba- |y sivora I
jador/a
14 3 3 3 3 [ SB 3 3 3 3 Interés Aislado/a
I 15 2 2 2 1 [sB| 3 3 3 3 Organizado/a I
16 3 4 3 3 Bl 2 2 2 2 Auténomo/a Aislado/a
I 17 3 3 3 3 |sF| 1 1 1 1 '”terceisé r’f‘te”' Pasivo/a I
18 3 4 3 3 SF 2 2 2 2 Auténomo/a Despistado/a
I 19 3 4 4 3 [NT] 3 3 3 3 Interés I
20 2 3 2 2 SF 1 1 1 1 Interés Pasivo/a
E |
22
2 |
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL

358



ANEXO 11

GRUPO: 4°E.S.O0.C
PROFESOR/A: J. P. H.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segun el

< alumno 5 Z() profesor
@) O =
o Z [ Q <= [t Q
zsS B |e.| s |8 QW >B |[g_| g T | S| RASGO + RASGO -
S |s2|gE|l S |g8|tq 32 |g2| 88 | g8
- E8 23| B |22|13Q £E83 | 23| B |=2
< 128|288 82 |8%|<g 25 |B8| 8 |88
<o | s g|T O <o | s gz
1 2 3 2 2 |INT 4 3 4 3 Trabajador/a Hablador/a
I 2 3 3 4 3 |INT 3 3 3 3 Participativo/a Impulsivo/a
I 3 3 2 2 2 Bl 3 2 2 2 Auténomo/a Hablador/a
4 3 3 2 2 SF 2 2 2 1 Integrado/a Desatento/a
I 5 3 3 3 3 NT 3 3 3 2 Razonador/a Hablador/a
6 2 3 3 2 SF 2 2 2 1 - Desmotivado/a
7 2 3 2 3 SF 2 2 2 2 Integrado/a Desorganizado/a
8 2 2 2 2 SF 2 2 2 1 | Participativo/a | Desorganizado/a
9 2 2 2 2 Bl 3 3 2 2 Interés Inconstante
I 10 3 3 3 3 Bl 3 3 2 2 Interés Desorganizado/a
11 3 2 3 3 Bl 3 3 3 3 Autémo/a Inconstante
I 12 2 1 2 2 |sF| 2 2 2 1 | Participativo/a | 'Mtranquiloa,
Ansios.
13 1 3 3 2 |INT 3 3 3 3 Trabajador/a Hablador/a
I 14 3 3 3 3 SB 4 4 3 3 Trabajador/a Dependiente
15 2 2 2 1 SB 4 4 4 4 Interés Hablador/a
16 3 4 3 3 Bl 2 2 2 1 Atencion Inconstante
17 3 3 3 3 Bl 3 3 2 2 Auténomo/a Dependiente
18 3 4 3 3 Bl 3 3 2 2 Participativo/a Despistado/a
I 19 3 4 4 3 Bl 3 3 2 2 Trabajador/a Inconstante
20 2 3 2 2 SF 2 2 2 1 Integrado/a Dependiente
I 21
22
I 23
I 24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL

359



ANEXO 11

GRUPO: 4° E.S.O. D+E Ordinario
PROFESOR/A: M. C.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Ciencias Naturales

Estilo de aprendizaje segln el Estilo de aprendizaje segtn el
alumno % < profesor
< =0
@) O s
o z = [ u_"‘ [} 8“_] k=l o q—). [<5]
zS >B|S.| 8T |0 o[@ >B e | s T |0 o RASGO + RASGO -
3 T2 |88 25 |gE[EQ 52 |8 E| 85 | g2
= £E&|23| 22 |22|]00| 28 |28 g |22
< 22|88 32 |8%8|xxl 28 |B%| 32 |£%8
<8 |27 | g |20 <S8 |2%| g |t
1 > | 3| 3 | 3 |s8| 4 | 3| 3 | 3 |'MeresTrabaja- | pidora
dor/a
5 3 3 3 > s 4 4 4 4 Interés, Trabaja-
dor/a
3 3 3 2 2 SB 3 3 2 2 Interés, Trabaja-
dor/a
4 2 3 3 2 BI 2 1 1 1 Atencion
5 1 3 2 1 BI 3 3 4 4 Interes,_ Participa-
tivo/a
6 3 | 3| 2 | 3 |se| 4 | 4| 3 | 3 | Trabajadorha Hablador/a
Interés
7 3 3 3 3 SF 1 1 1 1 Participativ., No Desinterés I
molest.
8 2 | 3| 3 | 3 |s8| a4 | a | 4 | 4 | Atencion Part-
cipat.
Interés, Trabaja-
9 3 3 3 2 |sB| 4 4 4 4 dor/a
10 3 SB 4 4 4 Atencion, Interés
Trabajador/a,
11 2 3 |INT 3 3 3 3 Atencion
Atencion, Parti-
12 3 3 3 2 | NT 4 3 2 2 cipativola Hablador/a
13 2 3 3 3 |INT 3 3 3 3 Atencion, Interés
14 3 3 3 4 | NT 3 3 3 3 Atencion, Interés
15 4 3 3 3 | NT 3 3 2 1 Atencion, Interés
Desorganizad.,
16 3 3 3 2 Bl 4 2 2 1 -——- Hablad.
Atencion, Parti- .
17 4 3 3 3 Bl 2 2 2 2 cipativo/a Triste
18 3 2 2 2 SB 3 3 3 2 Atencion Hablador/a
Trabajador/a, Hablador/a,
19 4 8 8 2 SB 8 8 8 8 Motivad. Autosuficie.
20 2 3 3 2 | NT 3 3 3 2 Atencion, Interés
21 4 4 4 3 (s 4 4 4 4 | Atencion, Traba-
jador/a
22 1 | 2] 2 | 2 [NT| 3 2| 2 | 2 Motivado/a,
Atencion
Atencion, Traba-
23 3 3 3 3 NT 3 3 2 2 jador/a
Atencion, Traba-
24 3 3 3 2 |sB| 4 4 4 4 jador/a
25 4 4 4 3 | NT 3 3 3 3 Atencion
Interés, Trabaja-
26 3 3 3 3 SB 4 4 4 4 dor/a
27 3 4 3 3 |NT| 3 3 2 o | Atencion, Parti- Hablador/a
cipativo/a
28 3 3 1 NT 3 3 2 Atencion, Interés
29 3 3 3 BI 3 2 2 Atencion Ajeno a la clase
[--]
35
Media
Mediana
Moda
Desv. Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL

360



ANEXO 11

GRUPO: 4° D+E Ordinario
PROFESOR/A: M. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Matematicas

Estilo de aprendizaje segln el

Estilo de aprendizaje segtn el

=
< alumno o 8 profesor
O O =
o Z o 2 @ <2 c 2 @
zS >Ble. | aT |8 QY > |ga_| aT |8¢ RASGO + RASGO -
= 52 (¢8| ¥S 382 32 |gE| 28 | g8
3 £2 |28/ 22 |221233 22 |28 58 |3
< S2 |88 82 |88lkx 22|88 82|28
<o | s g0 <8 | s g T
1 2 3 3 3 IN 1 1 1 No molesta No comprende
2 3 3 3 NT 3 3 3 3 Interés, Motiva- L
do/a
3 3 3 2 s | se 2 3 3 2 Interés, Trabaja- L
dor/a
4 2 3 3 2 IN 2 2 2 2 Hablador/a
Trabajador/a,
5 1 3 2 1 SF 3 2 3 2 Motivad. -
6 3 3 2 3 |in| 2 2 2 p | Interés, Trabaja- | 0 civosa
dor/a
7 3 3 3 3 IN 1 1 1 1 Interés Desmotivado/a
Interés, Trabaja-
8 2 3 3 3 | SF 2 3 3 3 dor/a
Desinterés,
9 3 3 3 2 IN 3 1 2 0 Absentista
10 3 3 3 3 |se 2 3 3 2 Interés, Trabaja-
dor/a
Interés, Trabaja-
11 2 3 3 3 | SF 2 3 2 2 dor/a Preocupado/a
Interés, Motiva-
12 3 3 3 2 | SF 3 3 3 3 dola
13 2 3 3 3 |se 2 2 2 2 Interés, Trabaja- L
dor/a
14 3 3 4 |se 3 3 3 3 Interés, Trabaja-
dor/a
5 4 3 3 3 |SsF] 3 3 3 3 Interés | |
16 3 3 3 2 | Bi 3 3 3 o | Interés, Trabaja- Desorganizado/a
dor/a
17 4 3 3 3 |se| 3 3 3 3 | Interés Trabaja- |\ 01odor/a
dor/a
18 2 2 2 IN 2 2 2 2 Hablador/a
19 4 | 3| 3 | 2 |sf| 3 | 3| 3 | 3 | Atwncion Traba
jador/a
20 2 3 3 2 [IN| 1 2 2 2 Trabajador/a, |\ imolicadola
Atencion
Trabajador/a, Ansioso/a, Ais-
21 4 4 4 3 |SF 3 3 2 2 Interés lado/a
22 1 | 2| 2 | 2 |sf| 2 | 3| 3 | 2 | Trabaiadori
Atencion
23 3 |3 3 | 3 |iN| 2 | 3| 3 | 2 | AtwncionTraba
jador/a
Trabajador/a,
24 3 3 3 2 SF 3 3 2 2 Atencion ———
Interés, Trabaja-
25 4 4 4 3 | SF 3 3 3 3 dor/a
26 3 3 3 3 |INT 3 3 3 3 Atencion, Interés -
27 3 4 3 3 [ SF 2 3 2 2 Atencion, Interés Ansioso/a
28 3 3 1 2 IN 2 2 2 2 Atencion, Interés -
- . Absentismo,
29 3 3 3 2 Bl 3 2 3 1 Atencion, Interés Inconstante
[...]
35
Media 2,82 | 303 | 282 | 251 2,35 25 246 | 210
Mediana 3 3 3 3 2 3 3 2
Moda 3 3 3 3 3 3 3 2
Desv. Tipica | 0,8 0,42 0,6 0,63 0,66 | 068 | 062 | 0,72
Varianza 0,64 | 017 | 0,36 0,4 044 | 046 | 039 | 0,52

TESIS DOCTORAL

361



ANEXO 11

GRUPO:4°E.S.0.D
PROFESOR/A: C. D.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segun el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno § (<§ profesor
2 g o |& Lo Z[)E = Lo
z2= >&8 S| 8T |o o K >T [ S °s'd | © o RASGO + RASGO -
S| s2 |8 88 |g2EQ SE e8| BE | g8
= £8 28 B85 |22E9 £8 |28| B85 |22
< S |88 L |88k 22|82 82 |8%
<o > < T © <3 S < T
1 2 3 3 3 |SF 1 2 1 1 Atencion Desorganizado/a
il > 3 3 3 2 | BI 3 3 2 3 Trabajador/a
I 3 3 3 2 2 | SF 2 1 2 1 Razonador/a Desmotivado/a
4 2 3 3 2 IN 2 1 1 1 Auténomo/a Desinterés
I 5 1 3 2 1 SF 2 2 2 2 Atencion No realiza tareas
6 3 3 2 3 Bl 2 2 2 2 Cumplidor/a Proteston/a
7 3 3 3 3 IN 1 0 0 0 Expectativas claras Desinterés
8 2 3 3 3 |SF 2 2 1 1 Integrado/a Desorganizado/a
9 3 [ 3| 3 2 IsF| s 2 3 1 Ate’;ﬁ:gg} g“m' Desinterés
10 3 3 3 3 | SF 2 2 1 1 Organizado/a Inconstante
i u 2 3 3 3 [IN] 1 2 1 1 Interés Poca base
12 3 3 3 2 | SF 2 1 2 1 Atencion No realiza tareas
Participativo/a,
13 2 3 3 3 | BI 3 3 3 3 Trabaja.
14 3 3 3 4 | SF 2 1 2 2 Integrado/a Inconstante
| S
I 16
17
I 18
19
20
21
22
I 23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL

362



ANEXO 11

GRUPO: 4°ES.O. E
PROFESOR/A: F. M.

CURSO: 2008 - 2009
MATERIA: Lengua Castellana

Estilo de aprendizaje segun el

Estilo de aprendizaje segtn el

< alumno 5 8 profesor
o) O =
o Z c @ < S = @
zsS >Ble.| gT | QU > |es.| g |8 RASGO + RASGO -
S co |g8| N |20 uc |c8| SN | a2
2 | 22|88 222358 22|53 =223
< |5E|2%|2z|38]RY 52|28 8¢:|5¢
<8 | s AZIE®l0T] <8 | = -k
1
| I i
3
I |
= |
6
7
8
9
E |
11
12
13
14
15 4 3 3 3 SB 4 4 4 4 Interés ———-
. Distraido/a,
16 3 3 3 2 SF 1 1 1 1 Cumplidor/a Hablador/a
17 4 3 3 2 |INT 3 3 3 3 Interés Aislado/a
18 3 2 2 2 Bl 2 2 2 2 Auténomo/a Desorganizado/a
19 4 3 3 2 |INT 3 3 3 3 Interés Inconstante
Despistado/a,
20 2 3 3 2 | SF 1 1 1 1 Integrado/a Desorgani.
21 4 4 4 3 | SB 4 4 4 4 Trabajador/a Aislado/a
22 1 2 2 2 | SF 2 2 1 1 Mediador/a Hablador/a
I 23 3 | 3| 3 | 38| 2 1 1 | 2 | cumplidor/a Desorga”'.zad"/a’l
Despis.
24 3 3 3 2 |INT 3 3 3 3 Trabajador/a Hablador/a
25 4 4 4 3 |INT 3 3 3 3 Auténomo/a Inconstante
26 3 3 3 3 | SB 4 4 4 4 Organizado/a
27 3 | 4| 3 | 3 |s8| 3 | a | 3 | 3 | Partcipativola
Interés
28 3 3 1 2 Bl 2 2 2 2 Atencion Desorganizado/a
29 3 3 3 2 SF 2 1 1 1 Mediador/a Absentista
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL

363



ANEXO 11

GRUPO:4°E.S.0.D
PROFESOR/A: P. D.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segtn el

Estilo de aprendizaje segln el

< alumno 5 8 profesor
o O =
2 < B [S.| g % = §~§ 2 [S.| s % 35 RASGO + RASGO -
3 22|85 2z |8S|-< 25 |85| &5 | 8%
Eg |20 S | E2LQ Es |20 s |52
< | 2283 2L |8%|<xx 22|88 22 |£%8
<o > < T &} <3 S < I
1 2 3 3 3 Bl 2 3 2 2 Atencién
I 3 3 3 2 |sB| 2 1 2 2 Organizado/a Hablador/a
I 3 3 3 2 2 |BI| 4 2 2 1 Desinterés I
4 2 3 3 2 SF 2 3 2 2 Motivado/a Inconstante
I 5 1 3 2 1 [NT] 3 4 3 3 Particpativo/a Hablador/a I
6 3 3 2 3 SB 3 4 3 3 Motivado/a Hablador/a
7 3 3 3 3 IN 2 0 1 0 Absentista
8 2 3 3 3 s 4 4 4 4 Partcipa’givo/a,
Trabajad.
9 3 3 3 2 g 3 1 2 0 Desinterés, Poco
integra.
Organizado/a,
10 3 3 3 3 |SB 3 3 3 3 Interés
11 2 3 3 3 |INT 2 3 2 2 Participativo/a Ritmo lento
12 3 3 3 2 Bl 2 4 2 2 Interés Despistado/a
13 2 3 3 3 |INT 3 4 3 3 Integrador/a
14 3 3 3 4 SB 3 3 3 3 Trabajador/a
E |
16
E |
18
i 19 |
B |
21
E |
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

Media

Mediana

Moda

Desv.
Tipica

Varianza

TESIS DOCTORAL

364



ANEXO 11

GRUPO: 4°ES.O. E
PROFESOR/A: P. M.

CURSO: 2008 - 2009

MATERIA: Ciencias Sociales

Estilo de aprendizaje segin el Estilo de aprendizaje segtn el
< alumno % < profesor
> — O
O O s
22 | onle |ole |82 c | ol
z3> > |S.| sST|oo|RA 2B (S| 8T |50 RASGO + RASGO -
S | S8 |82 85 |gc|=< S8 |85 &5 |83
J | E23|28| B |€2(230 8 |28| %5 |2
< 122|288 82 |88|K 35|28 8 |88
<8 | = egIE®I0T <8 |= -2k
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15 4 3 3 3 || SF 2 3 3 3 Atencion Retraido/a
. Desinterés, Des-
16 3 3 3 2 SF 3 1 1 2 Organizado/a pistado/a
17 4 [ 3| 3 | 3 |NT| 2 | 4 | 3 | g |!neres Trabaja-
or/a
18 3 | 2] 2 |2 0sf] 2 | 1| 2 |1 Integradofa | \° realiza tare-
as,Desorg.
19 4 3 3 2 SF 3 2 1 1 Cumplidor/a No realiza tareas
20 5 3 3 2 IN 2 2 1 1 Desinteres, Absen-
tista
21 4 4 4 3 Bl 4 2 3 4 Todos
22 1 2 2 2 | SF 2 2 2 2 Integrado/a Desorganizado/a
Interés, Trabaja-
23 3 3 3 3 || SF 1 3 2 3 dor/a
. Hablador/a, In-
24 3 3 3 2 Bl 3 2 2 2 Auténomo/a constante
25 4 | 4| 4 | 3 |sF| 2 3 | 2 | g | nteres Trabaja
or/a
26 3 3 3 3 |INT 3 4 4 4 Todos
27 3 4 3 3 BI 2 3 2 3 Interés, Trabaja-
dor/a
28 3 3 1 2 | SF 1 2 1 1 Integrado/a No realiza tareas,
Desorg.
29 3 3 3 2 SE 3 2 2 1 Participativo/a, | Absentista, No real.
Razonad. tare.
30
31
32
33
34
35
Media
Mediana
Moda
Desv.
Tipica
Varianza

TESIS DOCTORAL

365



