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RESUMO

Esta tese analisa uma politica voltada para a promog¢ao de uma “Primeira Infancia Melhor”
(PIM), do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, para discutir como ela, ao atuar como
uma instancia pedagogica se propde a enunciar educar e regular mulheres e homens como
sujeitos de género, no sentido de governar e instituir formas de exercer a maternidade e a
paternidade. Utilizo os aportes dos Estudos de Género e Culturais, em aproximagao com a
perspectiva pdés-estruturalista, principalmente da analise do discurso, de inspiracéo
foucaultiana. O material empirico da tese foi produzido em um trabalho de campo de caréater
etnografico, por meio do cruzamento de informactes de diferentes fontes: (i) documentos
oficiais referentes ao PIM; (ii) atividades que integram o PIM, conforme registradas em diério
de campo; (iii) entrevistas com técnicos/as, visitadoras e mulheres-mées participantes. Ao
assumir o pressuposto de que a linguagem €é produtora das praticas sociais, tornou-se
importante descrever e explorar: (i) a metodologia do PIM, anunciada tanto em seus
documentos quanto através da materialidade expressa por meio de falas, conselhos,
ensinamentos de educacdo e(m) saude e atividades protagonizadas pelos/as técnicos/as e
visitadoras, dirigidos as mulheres e criancas; (ii) o que as familias, sobretudo através das
mulheres-maes, precisavam aprender a fim de melhor cuidar e conduzir a infancia; (iii) as
aproximacdes produzidas entre a prética do cuidado materno e as propostas de educagdo e(m)
salde voltadas a infancia. Com o proposito de visibilizar os argumentos que investem numa
politizacdo contemporénea da maternidade e apreender como o0 género funciona para
organizar, a partir de um conjunto de significados e simbolos construidos, relacfes sociais de
poder, analiso a articulacdo de fragmentos discursivos provenientes da puericultura, das
politicas maternalistas, da psicologia do desenvolvimento, da economia e da neurociéncia,
cujo objetivo era embasar e formular os ensinamentos e orientagdes dirigidas as familias,
principalmente as mulheres-maes. As analises permitem dizer que as formas de “educar” e de
atingir os objetivos formulados, por meio do PIM, operam no sentido de posicionar os/as
técnicos/as, as mulheres-visitadoras e as mulheres-maes de diferentes modos. Nesse contexto,
0 posicionamento das mulheres-méaes decorre da necessidade de o Estado, num cenario de
pobreza e vulnerabilidade social, politizar a maternidade por meio da adequacdo a uma
extensa pedagogia, co-responsabilizando as mulheres-maes pelo cumprimento de funcdes
relativas a salde e a educacdo das criancas.

Palavras-chave: Género. Maternidade. Paternidade. Biopolitica. Politicas publicas.
Programa “Primeira Infincia Melhor”.
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ABSTRACT

This thesis analyzes a policy proposed by the government of Rio Grande do Sul State aiming
at improving the situation of early childhood (Primeira Infancia Melhor — PIM). The thesis
approaches how this policy, by acting as a pedagogical resource, attempts to enunciate,
educate and regulate women and men as gender subjects, so as to govern and institute forms
of exercising motherhood and fatherhood. | have used Cultural and Gender Studies, in an
approximation to the post-structuralist perspective, mainly the discourse analysis, as inspired
by Foucault. The empirical material was produced through ethnographic field work, by
intertwining information from different sources: (i) official documents related to PIM, (ii)
activities proposed by PIM, as recorded in a field diary; (iii) interviews with technicians,
visitors and mothers. By assuming the presupposition that language produces social practices,
it has become important to describe and explore: (i) PIM’s methodology, shown both in its
documents and in the materiality expressed in speeches, advices, teachings in health
education, and activities carried out by technicians and visitors and directed towards women;
(if) what families, mainly mothers, should learn in order to look after children and conduct
childhood,; (iii) approximations produced between the practice of maternal care and proposals
of health education aimed at childhood. With the aim of both making visible the arguments
that invest in a contemporary politicization of motherhood and apprehending how gender
works to organize, from a set of meanings and symbols, social relations of power, | have
analyzed the articulation of discursive fragments coming from child care, maternal policies,
development psychology, economics and neuroscience, whose aim was to found and
formulate teachings and orientations to families, mainly mothers. The analyses have enabled
me to say that the forms to “educate” and achieve the objectives formulated by PIM operate to
position technicians, visitors and mothers in different ways. In this context, the positioning of
mothers is due to the need of the State, in scenery of poverty and social vulnerability,
politicize motherhood through the conformation to an extensive pedagogy in which mothers
are co-responsible for functions related to children’s health and education.

Keywords: Gender. Motherhood. Fatherhood. Bio-politics. Public policies, Programa
“Primeira Infancia Melhor”.

KLEIN, Carin. Biopoliticas de Inclusdo Social e Producdo de Maternidades e Paternidades Para uma
“Infancia Melhor”. Porto Alegre, 2010. 246 f. + Apéndices. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2010.



LISTA DE SIGLAS

ACS — Agentes Comunitarias de Saude

CELEP - Centro de Referéncia Latino-americano de Educacao Pré-escolar
CEPAL - Comisséo Econdmica para América Latina e Caribe

CRAS - Centro de Referéncia de Assisténcia Social

DST/Aids — Doengas Sexualmente Transmissiveis/ Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
FASE - Fundacdo de Atendimento Socioeducativo

FGV - Fundacéo Getulio Vargas

FMI — Fundo Monetério Internacional

GTM — Grupo Técnico Municipal

GTE - Grupo Técnico Estadual

IDH - indice de Desenvolvimento Humano

IPH — indice de Pobreza Humana

MTD - Movimento dos Trabalhadores Desempregados

ONG - Organizacdo Nao-Governamental

PAIF — Programa de Atencdo Integral a Familia

PBF — Programa Bolsa Familia

PIB — Produto Interno Bruto (PIB)

PIM — Primeira Infancia Melhor

PNBE — Programa Nacional de Bolsa Escola

PNUD - Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento

PPV — Programa de Prevencéo da Violéncia

UBS — Unidades Bésicas de Saude

ULBRA - Universidade Luterana do Brasil

UNESCO - Organizacgdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

UNICEF - Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia



SUMARIO

1 A CONFIGURACAO DO TEMA E DO OBJETO DE PESQUISA .......cocooveveererernnn. 11
1.1 O PIM COMO POLITICA CONTEMPORANEA DE COMBATE A POBREZA .......... 22
2 SOBRE OS PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS........cooovrririniincireereineene. 33
2.1 A MATERNIDADE E A PATERNIDADE NA PERSPECTIVA DOS ESTUDOS DE
GENERO ...t ettt sttt et bRt bRt n ettt r e ne s 33
2.2 AS POSSIBILIDADES DAS ANALISES CULTURAIS E DO DISCURSO................... 42
2.3 O PIM COMO ARTICULADOR DE EDUCAQAO E(M) SAUDE A PARTIR DA
PERSPECTIVA DO RISCO E DA VULNERABILIDADE ........cccocciiiieiie e 46
3 0 TRABALHO DE CAMPO, O LUGAR E OS SUJEITOS DA PESQUISA............... 54
3.1 OLHARES SOBRE OS SUJEITOS DA PESQUISA........cot ittt 74
3.1.1 A ComposSiGE0 A0 GTM CaNOBS.......cceiuiiiiriiriiiiieieie ettt 74
3.1.2 Ocupando Posicdes de Sujeito Distintas: mulheres-visitadoras, mulheres-
voluntarias, mulheres-da-ComuNIdAdE ...........cooviiiiiiiieieie e 78
3.1.3 Maternidade e Cuidado: algumas relagies ...........ccccvveveeieiiieieeie e 97

4 A CENTRALIDADE DA FAMILIA E DA MATERNIDADE: tornando-as

“competentes” PAra AUCAT ............coooviiiiiiiiiiiec e 106
5 DISCURSOS QUE REATUALIZAM E CONCORREM PARA A POLITIZACAO
CONTEMPORANEA DA MATERNIDADE ..ottt 117
5.1 OS DISCURSOS DA PUERICULTURA E DAS POLITICAS MATERNALISTAS.... 117
5.2 DIVULGANDO A NOCAO DE CRIANCA “NATURAL” .....cccooeerreeirereeeeeeeeeee 123
5.3 APOSTANDO NA MALEABILIDADE DA INFANCIA COMO “PROJETO DE
FUTURO ..ottt 128
6 APROXIMACOES ENTRE AS PRATICAS EDUCATIVAS DO PIM E A
CONFORMAGCAO DA MAE-PROFESSORA.........cooooveeeeereeeeesereesseessseses s 155
6.1 MODALIDADE GRUPAL: “sobre o que fazer, como fazer e por qué” ...........ccccvveneen. 170
6.2 MODALIDADE INDIVIDUAL: “mae que ¢ mae precisa cuidar dos filhos”................ 178
6.3 REUNIOES COMUNITARIAS: Cha d0s DEDES .........rveririririeriesieeieesieesiesnenne 182
6.4 EDUCAR E NORMALIZAR O CORPO MATERNO: prescricdes para produzir uma
“INFANCIA METNOT™ ..o e 190
7 A (IN)VISIBILIDADE DOS HOMENS NO AMBITO DO PIM......cooooevererercican. 205

71 O QUE AS MULHERES MAES E VISITADORAS FALAM SOBRE A
PATERNIDADE? ...t 210



10

8 ALGUMAS CONCLUSODES .......oooiieeeetieeiceseseeee s ses sttt sn s esn st asnenasnesons 224
REFERENCIAS ..ottt ses sttt nssnens st nsnaees 230
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 247
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 248
APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 249
APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.......... 250
APENDICE E - INFORMACOES SOBRE OS TECNICOS/AS OBSERVADOS/AS
E/OU ENTREVISTADOS/AS .....ooioteeeeeeeeee oo eeesee st tes st s s ass s esse s sen s 251
APENDICE F — INFORMAGCOES SOBRE AS MULHERES-MAES OBSERVADAS
E/OU ENTREVISTADAS ....ooiiiieseeseteetes e sesssssessessesses st ssssssssssesssssssssssnsnsnsnes 252

APENDICE G - INFORMACOES SOBRE AS VISITADORAS OBSERVADAS E/OU
ENTREVISTADAS ..ot ns 255



1 A CONFIGURACAO DO TEMA E DO OBJETO DE PESQUISA

Como tu vés a importancia das familias no desenvolvimento infantil enquanto
visitadora do PIM? A participacdo, o interesse da mée em participar do PIM, porque ndo
adianta eu ir 14, fazer todo o meu trabalho, fazer explicacdo do que a gente esta fazendo,
aquela atividade, e a mée ndo estar interessada. Que, dai, o que acaba acontecendo? Faz no
momento, ali na hora, e deu. O que eu acho importante é que tem que ter a vontade da mée.
A mae tem que estar ciente da importancia do PIM, do porqué que ela esta fazendo aquilo
com a crianca. Porque, sendo, a gente vai la uma vez por semana, dai, no resto da semana,
fica aquela crianca sem atividade nenhuma. E, com a participacdo da mde, com o
entendimento da mée, tem uma continuidade durante a semana. 1sso que d& os ganhos da
crianca. (Renata - 04.07.2007)

Inicio este trabalho destacando o depoimento® de uma visitadora referente ao Primeira
Infancia Melhor (PIM) por entender que ele evidencia a dimensdo politica que envolve 0s
processos de educacao e(m) saude direcionados as familias, as mulheres e as mées, a0 mesmo
tempo em que indica minha aproximagdo com a tematica da maternidade e da paternidade no
ambito de politicas publicas enderecadas as familias pobres. Essa abordagem torna-se
bastante produtiva para aliar as analises de género, ainda pouco levadas em conta, a
formulacdo e a implementacédo de politicas publicas e programas governamentais de educacado
e(m) saude e/ou de incluséo social, no Brasil contemporaneo.

O interesse por este estudo deu-se a partir da investigacdo que desenvolvi no curso de
Mestrado em Educagdo, na Linha de Pesquisa Educacéo, Sexualidade e Relacdes de Género.?
Essa pesquisa inseriu-se nos campos dos Estudos Culturais e dos Estudos Feministas, nas
vertentes que tém proposto uma aproximacao critica com a abordagem pos-estruturalista, e se

propds a discutir e problematizar o que foi dito e veiculado sobre maternidade nos

! Apresento de forma destacada os excertos produzidos durante a pesquisa, através dos registros dos diarios de
campo e das transcrigdes das entrevistas, a fim de diferencia-las das citacdes retiradas dos Guias que também
analiso e que compdem o PIM e das citagdes de autoras e autores retiradas de jornais, artigos e livros
académicos. Essa estratégia ndo pretende hierarquizar as formas de saber de uns/umas ou de outros/as, mas
marcar que ha diferenca entre elas. No caso das entrevistas, por exemplo, as falas transcritas contém
caracteristicas proprias que seriam consideradas “incorretas” na escrita académica.

2 Trata-se da pesquisa intitulada ...Um cartdo [que] mudou nossa vida? Maternidades veiculadas/instituidas pelo
Programa Nacional Bolsa Escola (KLEIN, 2003), também desenvolvida sob orientagdo da Professora Dra.
Dagmar Meyer.
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documentos que compunham o entdo Programa Nacional de Bolsa Escola (PNBE).®
Considerei que o Programa agregou um extenso e importante conjunto de acbes que,
juntamente com outros programas elaborados e executados pelo governo Fernando Henrique
Cardoso (1999-2003) para um segmento amplo da populacéo, buscaram investir numa politica
de distribuicdo de renda, aliando objetivos como a erradicagdo do trabalho infantil e o acesso
a educagdo ao mesmo tempo em que construiram significados para a maternidade.

Por envolver-me na investigacdo da producdo da maternidade através dos discursos
veiculados no ambito do Programa Bolsa Escola e entender as inimeras possibilidades de
analise que ainda poderiam ser exploradas é que voltei minha atencdo para a continuidade
desse estudo. O aprofundamento das discussdes sobre o tema da maternidade, na perspectiva
de género, conduziu-me a um estranhamento social e simbdlico de aspectos e situacbes como
as evidenciadas no excerto que inicia este trabalho e que parecem muito comuns ou
cotidianas, uma vez que estdo presentes nas relacbes humanas. Porém, sdo essas relacdes que
delimitam formas individuais e/ou coletivas de cuidado, participacdo e educacdo de criangas
qgue se esperam de mulheres, além de indicar como tais expectativas se repetem, se
reatualizam e se modificam num contexto abrangente e complexo de ensinamentos, isto €, na
formagé@o de uma trama de relagdes sociais que se configuram no ambito do PIM. Parto do
pressuposto de que s@o as formas de nomear, explicar, descrever, classificar, socializar e
valorar que passam a conformar o ser mée, pai e criangca em uma determinada cultura e tempo
historico, e isso significa dizer que estes termos ndo operam como categorias estaveis ou
universais, mas que estdo sujeitos a continuas transformacoes.

Essas compreensdes permitiram-me argumentar que inimeras politicas e programas de
educacdo e(m) salde estdo fundamentados em pressupostos de esséncia e universalidade.
Como tal, vém constituindo e veiculando estratégias® discursivas que tentam colocar na
“natureza” dos individuos, mas principalmente na das mulheres, a responsabilidade quase
integral por comportamentos e acfes relacionadas a educacdo e a promocdo da salde,
desconsiderando, na maior parte das vezes, as dimensdes sociais, culturais e politicas que

envolvem esses processos.

% Atualmente, o PBF esta representado por um guarda-chuva que abriga quatro programas sociais: o Bolsa
Escola, o Cartdo Alimentacdo, o Bolsa Alimentacdo e o Auxilio Gas. Tal como o Bolsa Escola, 0 PBF é um
programa de transferéncia condicional de renda e alia o recebimento do dinheiro a compromissos com a
educagdo e a saude de criangas, adolescentes e gestantes (BRASIL, 2006).

* Utilizo a palavra estratégia no sentido indicado por Foucault, que corresponde “[...] a0 conjunto dos meios
operados para fazer funcionar um dispositivo de poder. Podemos também falar de estratégia propria as relagGes
de poder na medida em que estas constituem modos de ag@o sobre a agdo possivel, eventual, suposta dos outros”
(FOUCAULT, 1995, p. 248).
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Nesse sentido, o controle do Estado sobre a populacdo (as familias) pode passar pela
delimitacdo de caracteristicas e atributos a serem inscritos nos corpos de mulheres e homens a
partir de premissas que se articulam com a nocao de existéncia de uma suposta esséncia
masculina ou feminina. Sentimentos e comportamentos sociais representados por alguns
grupos como verdadeiros e validos podem se tornar imperativos em politicas e propostas de
educacao e(m) saude direcionadas para o conjunto da populagcdo ou para outros grupos que
fazem parte dela. As propostas desenvolvidas no ambito dessas politicas, muitas vezes,
passam a fundamentar campanhas e acfes educativas e colocam como inerentes aos
individuos algumas formas de viver e de sentir a maternidade e a paternidade, juntamente com
alguns significados acerca do ser cuidador/a.

Contemporaneamente, inimeras politicas publicas voltadas aos processos de educagédo
e(m) satde tém tomado a familia como foco de suas a¢des e, por meio dela, vém atuando na
direcdo de ensinar especificamente as mulheres, no contexto do exercicio da maternidade,
sobre como investir na construcdo de uma “infancia melhor”. Acompanhar o trabalho
desenvolvido no ambito de uma dessas politicas — o PIM — tal como ela vem sendo
implementada em um l6cus especifico — a cidade de Canoas — pode revelar algumas nuances
da atuacdo de uma equipe de técnicos municipais e visitadoras,® de relaces familiares e de
vivéncias de mulheres e homens inseridos num contexto amplo de significacdo. No que
concerne as desigualdades de género, as discussdes sobre as experiéncias e as formas de
intervencdo no campo de trabalho pesquisado, esse tema foi/é muitas vezes ignorado,
sobretudo quando as a¢des tomavam/tomam como base enfoques e conhecimentos do campo
biomedico, da neurociéncia e da psicologia do desenvolvimento, por exemplo. Porém,
argumento na direcdo de que essas formas de saber instituem poderosos regimes de verdade e
buscam reger o que deve ser dito e feito, por quem, para quem e em que circunstancias.

No contexto desses ensinamentos, alguns grupos buscam produzir e unificar um
conjunto de significacOes relativas a comportamentos, atitudes, gestos, organizagéo, usos dos
espacos e cuidados com o corpo sobre outros, atuando para a formacdo de poderes que iréo
atuar na disputa pelas “verdades” no social. Baseada nisso, busquei investigar e problematizar
como foram produzidas e veiculadas algumas “orienta¢des” direcionadas as familias e como
tratavam de posicionar as mulheres, fundamentalmente, como maes, educadoras e nutrizes
“naturais” e culturais das criangas, responsabilizando-as, quase de forma integral, pela

prevencdo e cuidado da saude da familia (MEYER, 2006a), assim como pela geracdo da

% Utilizarei, ao longo da escrita da tese, a palavra visitadora para referir-me a atividade desempenhada, na sua
grande maioria, por mulheres. Durante a atividade de pesquisa, ndo convivi com visitadores homens.
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“infancia melhor” divulgada pelo PIM. Entendo que, ao se preconizarem tais ensinamentos, se
produziram formas especificas de governar os individuos, normalizando determinados modos
de ser mulher/homem, mée/pai.

O PIM® tem como objetivo central orientar “[...] as familias para o desenvolvimento de
atividades adequadas as necessidades e potencialidades de seus filhos no periodo mais
importante da formagdo das competéncias familiares: da gestacao até os seis anos de idade”
(PRIMEIRA...2006b). Entre os critérios de sele¢do das areas “beneficiadas” pelo PIM, esta o
numero de familias cadastradas no Programa Bolsa Familia (PBF), menor nimero de criancas
assistidas em escolas infantis, maior taxa de mortalidade infantil e maior vulnerabilidade
social, estabelecendo-se, assim, pertencimento ou nao.’

Argumento que o PIM atua como uma instancia pedagdgica para a construcdo de
estratégias que tratam de associar, a educacao das familias, por meio do exercicio/delimitacéo
de funcbes maternas, com a promocao da saude infantil, pretendendo com isso alcangar a
reducdo dos indices de desigualdade e exclusdo social. Entretanto, acredito que seus efeitos se
propagam nao apenas ao publico-alvo a quem essa politica esta enderecada, mas também a
gestores/as publicos/as, professores/as, visitadores/as e demais profissionais que atuam nas
areas da educacdo e(m) salde.

O controle da vida tornou-se um objeto politico. O biopoder refere-se a uma forma de
poder que deve se encarregar da vida e prescrever cuidados com o corpo e a salde, maneiras
de comportar-se, educar, cuidar, morar, consumir, alimentar-se. Contempla também acdes
como as preconizadas no ambito de projetos e campanhas governamentais: realizacdo de
vacinas, exames, consultas, visitas domiciliares, programas nutricionais, pesagens, pré-natal,
registro civil, frequéncia escolar, etc. Trata-se de um poder sobre a vida que “opera
distribuicdes em torno da norma”, tracando medidas, qualificacdes, hierarquias, assim
configurando mecanismos continuos de regulagéo e corre¢do (FOUCAULT, 1997, p. 135).

Pode-se dizer que politicas publicas contemporaneas, como o PIM, se revestem dessa
racionalidade ao investir numa parcela da populacdo no sentido de dirigir e conformar os
processos de gestdo da vida. Isso inclui a producdo de uma retorica em torno da reducéo das
vulnerabilidades sociais (e da inclusdo social) de determinados grupos populacionais, capaz

de garantir, por exemplo, o desenvolvimento infantil saudavel, expresso através de politicas

® De acordo com o entdo governador, Germano Rigotto, o Rio Grande do Sul obteve os menores indices de
mortalidade infantil do pais, ressaltando que o Programa, além de servir de exemplo para outros estados, também
foi apontado como modelo pelo Banco Mundial (PRIMEIRA.... 2006a).

" Em consulta ao site do PIM, encontramos a seguinte mensagem na barra de rolagem: “O Programa Primeira
Infancia melhor j& atende mais de 73 mil criangas, de 0 até 6 anos, no Rio Grande do Sul”. Disponivel em:
www.pim.saude.rs.gov.br Acesso em: 22.06.2009.
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voltadas a primeira infancia. Nessa linha, considero que politicas publicas e programas sociais
atuam como biopoliticas voltadas a promocédo e a producdo da vida. A obra de Michel
Foucault nos permite discutir que € através das biopoliticas que se exerce o biopoder, e elas
passam a funcionar como uma “[...] forma de poder que regula a vida social, acompanhando-
a, interpretando-a, absorvendo-a e a rearticulando”, uma forma de poder que se exerce ¢ “[...]
sO pode adquirir comando efetivo sobre a vida total da populacdo quando se torna funcéo
integral, vital, que todos os individuos abracam e reativam por sua propria vontade”
(HARDT; NEGRI, 2004, p. 43).

Ao localizar e discutir ensinamentos e nocbes propostas pelo PIM, procurei dar
visibilidade a algumas formas de funcionamento do biopoder, ou seja, busquei apreender a
forma como ele atua sobre relagcfes sociais generificadas e nelas investe, pois é “[...] mediante
uma rede difusa de dispositivos ou aparelhos que produzem e regulam os costumes, os habitos
e as praticas produtivas” (HARDT; NEGRI, 2004, p. 42) que tal poder se exerce. Desse
modo, para a realizacdo desta escrita, tornou-se imprescindivel indicar o carater construido e
fluido de categorias como familia, maternidade, paternidade e infancia conforme preconizadas
e extensivamente reiteradas no &mbito dessa politica.

A escrita desta tese parte de um lugar particular que pretende desconstruir® e
problematizar alguns significados atrelados as relagdes de género; porém, ao considerar que a
centralidade da linguagem é recorrente nessa perspectiva, posso narrar e ser narrada sem
escapar das formas de producdo de saber, controle e regulacdo que me proponho a discutir e
analisar. Preciso dizer que ndo tive a intencdo de pensar o Estado e/ou as politicas
governamentais como instrumentos de um poder macro, dominante ou de exploragéo,
tampouco apresentar um modelo que pudesse ser tomado como 0 mais correto. Parto da
compreensdo de que posso ocupar e transitar por diferentes lugares, como, por exemplo,
mulher, aluna, professora e orientadora educacional no ensino fundamental, funcionaria
publica e, atualmente, devido ao percurso que trilhei com este trabalho de pesquisa, membro
do Grupo Técnico Municipal (GTM) do PIM Canoas.? Assim, o Estado e as politicas ndo s&o

® O termo desconstrugdo consiste em um exercicio analitico e metodolégico proposto inicialmente por Jacques
Derrida. Segundo esse autor, a ldgica do pensamento ocidental é composta, tradicionalmente, por meio de
oposicdes binarias, onde um dos polos é compreendido e se configura como superior em oposi¢cdo ao outro,
considerado inferior. O exercicio de desconstrucdo serviria para desestabilizar, desmanchar e desfazer os
binarismos, investindo num modo de analise que indicasse o processo de construcao discursiva de oposicoes,
como normal/anormal, salde/doenca, maternidade/paternidade, etc., a fim de mostrar como cada polo sempre
contém e carrega caracteristicas do outro, além de mostrar ainda como cada um dos polos é, em si, fragmentado
e multiplo (LOURO, 2004).

® Em janeiro de 2009, assume a nova administragdo municipal, voltando a atuar a equipe de técnicos que conheci
durante o periodo da realizagio do campo. E nesse periodo que passo a integrar a equipe do GTM Canoas.
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entidades distantes das relacbes que estabeleco e as quais pertenco; pelo contrério, fago parte
dessas redes de relagdes, cotidiana e provisoriamente, por serem produgfes do meu tempo e
lugar histérico. Com isso, indico que a intencionalidade das andlises que realizei constitui um
exercicio para buscar entender como nos tornamos sujeitos de determinados tipos e que
discursos e mecanismos de poder atuaram/atuam nessas produgoes.

Cabe dizer que as leis sdo compreendidas aqui como “projetos de sociedade”,
resultado das disputas entre filosofias politicas particulares e visdes divergentes sobre a
funcdo do Estado, e estdo, desse modo, sujeitas a constante (re)construcdo, em acordo com as
condicBes historicas, politicas, sociais e culturais (SCHUCH; FONSECA, 2009). Nesse
sentido, tornou-se oportuno pensar sob a Gtica antropoldgica a fim de ouvir as experiéncias
das pessoas envolvidas nos processos de intervencdo propostos pela politica e apreender os
diferentes sentidos que orientam comportamentos e acdes que se efetivam em um contexto
especifico de sociabilidade, abarcando no¢des de infancia, maternidade, paternidade e familia,
bem como as proposic¢Ges que as cercam, para além do carater normativo da lei. Neste caso,

[...] em sua dimensdo cotidiana, na pratica de programas e projetos especificos para
tal populagéo, nos saberes, nas concepg¢des e motivacdes dos agentes particulares. [O
que] possibilita entender ndo apenas a constituicdo de significados para agentes
particulares, mas os efeitos da consolidacdo de sentidos hegemdnicos em
dispositivos diversos, chamando a atencdo para o carater politico do significado
(SCHUCH; FONSECA, 2009, p. 10-11).

Com a investigacéo, cujo trabalho de campo realizei em Canoas/RS, acompanhando o
trabalho desenvolvido por técnicos/as e visitadoras do PIM com as familias cadastradas, me

propus a focalizar as seguintes questdes:

¢ Que formas de governo da conduta de sujeitos integrantes das chamadas “familias que
vivem abaixo da linha da pobreza” 0 PIM produz e como as coloca em movimento?

e Quais caracteristicas, comportamentos, habilidades e capacidades esses sujeitos
necessitam incorporar e/ou desenvolver para atingir as metas colocadas por essa politica?

e Como género, em articulagio com pobreza, atravessa e organiza as instituicoes,
campos de saber, simbolos e normas relacionadas ao PIM?

e Como essa articulacdo incide sobre situacdes e condi¢bes definidas como sendo de
vulnerabilidade social e que possibilidades de viver maternidades e paternidades sdo ai
instituidas e delimitadas?
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Ao longo do trabalho de campo, das leituras e orienta¢Oes, da organizacao e analise do
material empirico, essas questbes foram desdobrando-se em muitas outras, que procuro
discutir nos capitulos que seguem. A fim de analisar como o PIM, por meio de suas agdes e
ensinamentos, investe nas familias que vivem abaixo da linha da pobreza e como, nesse
movimento, propde constituir e governar a conduta dos diferentes individuos que as
compdem, busquei aportes nos Estudos de Género e Culturais em aproximagdo com a
perspectiva Pd@s-Estruturalista, principalmente da analise do discurso de inspiracao
foucaultiana.

Esta investigacdo inseriu-se numa agenda de pesquisa mais ampla, coordenada pela
Prof.2 Dagmar Estermann Meyer, no contexto da qual se problematizam, a partir da
perspectiva de género, conhecimentos e praticas produzidas e/ou implementadas nas areas da
Educagdo e da Salde. Tais estudos,™® desenvolvidos no ambito da linha de pesquisa
Educacdo, Sexualidade e RelagGes de Género, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU/UFRGS), analisam pontos de
convergéncia, regularidades e conflitos constitutivos dos processos de producdo de
maternidades e paternidades na perspectiva de género e sustentam o argumento de que
estamos revivendo, contemporaneamente, um periodo de intensa “politizacdo do feminino e
da maternidade” (MEYER, 2006a).

Nessa linha, pode-se dizer que esta discussdo pretende dar visibilidade a alguns
processos que tratam de investir sobre o corpo, a salde, as maneiras de educar e cuidar da
familia e das criancas e as condi¢des de vida, sobretudo, de mulheres-mées, uma vez que
esses processos passam a regular e conformar a maternidade ao interpelar mulheres como

maes, tornando suas agdes decisivas para a operacionalizacdo da chamada “inclusdao social”

10 Pesquisas concluidas com participacdo ou sob orientagdo de Dagmar Meyer: 1) DURO, C. 2002. Maternidade
e cuidado infantil: concepgdes presentes no contexto de um programa de atencdo a saude da crianca —Porto
Alegre — RS. Porto Alegre: UFRGS. Dissertacdo (Mestrado em Enfermagem). Escola de Enfermagem,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2002; 2) DUTRA, lIvete Lourdes. 2005. Parto Natural, normal e
humanizado: a polissemia dos termos e seus efeitos sobre a atengdo. 2005. Dissertacdo (Mestrado em
Enfermagem). UFRGS; 3) FERNANDES, L. Nas trilhas da familia... Como e 0 que meninos e meninas em
situacdo de rua aprendem sobre relagcdes familiares. Porto Alegre/RS:UFRGS. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Faculdade de Educacdo, UFRGS; 2008b; 4) KLEIN, C. 2003. “..Um cartdo [que] mudou a nossa
vida”? Maternidades veiculadas e instituidas no Programa Nacional Bolsa-Escola. Porto Alegre/RS:UFRGS.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, UFRGS; 5) MEYER, D. et al. 2003a. Educagao,
saude, género e midia: um estudo sobre HIV/AIDS-dsts com Agentes Comunitarios/as de Saude do Programa de
Saude da Familia em Porto Alegre, RS. Porto Alegre: UFRGS/CN DST-HIV/Aids. Relatério de Pesquisa.
Faculdade de Educacdo, UFRGS; 6) SCHWENGBER, S. 2006. Donas de si? A educacédo de corpos gravidos no
contexto da Pais & Filhos. Porto Alegre/RS: UFRGS; (Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educagéo.
UFRGS. 7) SOUZA, J. F et al. 2003. Qualificar o cuidado infantil e a cidadania feminina: um trabalho com
mulheres atendentes de creches comunitarias em Viamao/RS. Porto Alegre: UFRGS/FAPERGS. Relatério de
pesquisa. Faculdade de Educacdo da UFRGS, Fundacdo de Amparo a Pesquisa no Rio Grande do Sul.
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proposta pelo Estado. Assumo, juntamente com Meyer (2006a), que a discursividade que vem
produzindo e sustentando esse processo de politizacdo do feminino e da maternidade esta
pautada pela necessidade de enfrentamento e resolucéo de problemas sociais contemporaneos
ligados as esferas da educacdo e da saude. Dessa maneira, a formulacdo de inumeros
programas e politicas publicas, que se desdobram em campanhas, passeatas, manuais,
revistas, jornais, anincios e outras formas de interagdo, vem incorporando, reatualizando e
difundindo modelos, prescrigdes e ensinamentos que deverdo constituir determinadas formas
de viver a maternidade e a paternidade.

Para compreender aspectos relativos as dimensdes de género que se estabeleciam na
interacdo com as mulheres, criangas e técnicos/as do PIM, busquei ficar atenta tanto aos
aspectos discursivos quanto aos aspectos performativos sobre o ser mulher e mée.' Isso
porque nas Vilas Natal e Getalio Vargas, onde ocorreram as “modalidades de aten¢do”
propostas pela metodologia do PIM — 0 que explico mais adiante —, ndo encontrei homens-
pais fazendo parte de grupos ou participando das discussdes propostas para educacao e(m)
salide das criancas.

Foram apenas trés os momentos em que conheci alguns dos homens-pais ligados as
mulheres cadastradas no PIM. O primeiro foi em uma das entrevistas que realizei na casa de
uma das mulheres-maes que frequentavam as reunifes na Associacdo Getulio Vargas; ele
estava desempregado e mostrou-se interessado nas perguntas que eu dirigia a sua esposa. Em
outra ocasido, conheci o marido de uma mulher-mée que também frequentava as reunides na
Associacdo; foi na Escola Santa Cruz, em um sabado a tarde, em um chimarrdo proposto
pelos/as técnicos/as do municipio com o proposito de contemplar a participacdo dos homens-
pais nos encontros. JA& em outro momento, em um dos encontros que ocorreram na
Associacdo, presenciei a chegada de dois casais. Os maridos traziam suas mulheres para
participar do encontro, pois haviam sido aconselhados a participar daquelas reunides a fim de
ganharem cestas basicas para suas familias.*

No que se refere a esta tese, a politizacdo do feminino e da maternidade articula uma
rede discursiva. Esta delineia uma pedagogia que, ao educar mulheres como maes, as

posiciona ao lado do Estado, co-responsabilizando-as pelo enfrentamento de condicGes

11 Judith Butler se refere ao corpo como “uma fronteira variavel, uma superficie cuja permeabilidade é
politicamente regulada” e construida (BUTLER, 2003, p. 198). Nessa linha, a autora indica que o género pode
ser pensado como uma identidade constituida no tempo, por meio de atos performativos, no qual ser homem ou
mulher resulta da “repeticdo estilizada de atos” (BUTLER, 2003, p. 200), e que estes se relacionam com as
convencdes e estéticas proprias de uma cultura.

12 Cabe dizer que as propostas do PIM n#o incluiam a distribuicdo de alimentos, mas articulavam acdes como
essa mediante parceria com outras instituigdes do municipio.
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estruturais de pobreza, uma vez que elas sdo apresentadas como parceiras do Estado, devendo
agir de forma decisiva na resolugdo dos problemas sociais contemporaneos (KLEIN, 2005g;
MEYER, 2009). Pode-se dizer que as mulheres-mées passam a ser posicionadas em inumeras
politicas de “inclusao social”, tal como o PIM, como agentes fundamentais para a redugdo de
seus problemas, tomados quase como epidémicos. Tal posicdo articula-se claramente a um
carater utilitario que visa a reducdo de gastos com seguranga publica, saude e educagdo, ao
mesmo tempo em que pouco intervém em situacdes estruturais, como falta de creches/escolas
de educacdo infantil e politicas de distribuicdo de renda, criagdo de postos de trabalho,
diminuicdo da violéncia e acesso a servicos basicos de qualidade em educacdo e salde.

Isso significa assumir que determinadas formas de se constituir como mulheres e
médes, formas essas reproduzidas e veiculadas através de politicas e programas
governamentais, estdo relacionadas as nossas maneiras de pensar e viver na atualidade.
Refiro-me a racionalidade neoliberal, que tem preconizado o enxugamento e a redugdo do
Estado. Este, ao invés de prover e garantir servi¢os publicos amplos, gratuitos e de qualidade,
tem atuado através de campanhas, programas e politicas publicas residuais e direcionadas,
sobretudo, as populagdes mais pobres, no sentido de “ajudar as pessoas a se ajudarem”,
colocando nos individuos a responsabilidade pela adog¢do de “estilos de vida” saudaveis,
formas “mais adequadas” de cuidar de si, visando a “capacita-los” para engajar-Se e
responsabilizar-se pelo controle de sua vida e de suas familias (MEYER, 2005; CASTIEL;
DIAS, 2007).

Elizabeth Badinter (1998) indica o amor materno como um “mito” capaz de fortalecer
a crenca numa relacdo mée-filho plena, perfeita, imaculada e incondicional. Ao investir na
desconstrucdo desse argumento, a autora aponta para a transformacéo das préaticas de cuidado
que foram empregadas com as criangcas ao longo dos tempos, além de demonstrar como
fatores econdmicos, sociais e politicos podem estar diretamente relacionados a retérica da
mde cuidadosa e natural.

Meyer (2006a) discute que, ao longo do século XIX e XX, se multiplicaram os
discursos voltados ao feminino e a maternidade, centrando e delimitando formas especificas
de cuidar do corpo feminino e das criancas. Seguindo a autora, pode-se dizer que, através de
redes de saber-poder que proliferam, se atualizam, se exacerbam e se complexificam, na
contemporaneidade, uma série de investimentos educativo-assistenciais trata de ressignificar a
relagdo mée-filho e inscrever o corpo feminino em um intenso regime de vigilancia e

regulagdo. Desse modo, democratiza-se o modelo de mae que “cuida e se cuida”,
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extensivamente divulgado em a¢des e politicas governamentais, instrumentos de diagnosticos
e programas educacionais.

Vale dizer que é no(s) campo(s) da educacdo e(m) saude que sdo colocados em acao
mecanismos e forcas que tratam de definir e conformar modos de ser saudavel, cuidador/a e
boa mae. S&o processos de significacdo que conectam conhecimentos educacionais, médicos,
juridicos, psicoldgicos e do senso-comum. Tais processos requerem a analise de quatro forcas
sociais que, articuladas ao longo do século XX, vém produzindo o que estamos chamando de
“politizacdo do feminino e da maternidade”: a racionalidade neoliberal, a globalizagdo, o
desenvolvimento técnico-cientifico e a multiplicacdo de sujeitos de direito (MEYER, 2006a),
que serdo aprofundadas mais adiante (no Capitulo 5).

Neste inicio de século, algumas biopoliticas articulam objetivos sociais a metas
educacionais e de salde, buscando conectar a estas um enorme conjunto de promessas e de
realizacOes voltadas a uma parcela da populacéo brasileira que se encontra na chamada “linha
da pobreza” e abaixo dela. O PBF, que beneficia familias em situacéo de pobreza (com renda
mensal por pessoa de 60 a 120 reais) e extrema pobreza (com renda mensal por pessoa de até
60 reais) que tenham criancas de zero a 15 anos, gestantes ou mdes amamentando, é um
exemplo disso.’® Das familias beneficiadas pelo PBF, o Governo Federal exige
“compromissos e responsabilidades” com a educacdo e a satde de todos os seus membros,
mas, sobretudo, das criancas, adolescentes e mulheres gravidas. E o cumprimento desses
compromissos que garante a permanéncia no Programa: matricular as criancas e adolescentes
de 6 a 15 anos na escola, garantir o minimo de 85% de frequéncia mensal as aulas,
acompanhar o aprendizado, conversar sempre com a professora e comparecer as reunies
escolares. Os responsaveis pelas criangcas menores de sete anos precisam manter atualizado o
calendario de vacinacdo, além de leva-las para pesar, medir e realizar exames clinicos
conforme o calendario do Ministério da Saude. As gestantes e as mdes que amamentam tém
de fazer o pré-natal e comparecer as consultas na unidade de saude, continuar o
acompanhamento pds-parto de acordo com o calendario do Ministério da Saude, levar o
Cartdo da Gestante e participar das atividades educativas propostas pelas equipes de salde
sobre aleitamento materno e alimentacdo saudavel (BRASIL, 2006). Interessante demarcar

que, a0 mesmo tempo em que se responsabiliza a familia pelo cumprimento dessas

3 De acordo com reportagem da Folha de S&o Paulo, atualmente, séo atendidas 11 milhdes de familias (45
milhdes de pessoas). Os beneficios variam de 18 a 172 reais por més, que sdo pagos a familias com renda per
capita de até 120 reais (FONTES, 2008).
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condicionalidades, o cartdo continua sendo feito, de preferéncia, em nome da mulher que
deverd ocupar o lugar de responsavel legal pela familia.

Ocorre um movimento que trata de investir na diminui¢cdo dos problemas sociais por
meio da tutela das familias. Assim, na medida em que intervém néo apenas na conformacéo
dos seus corpos, tais politicas atuam na conformacdo de subjetividades ao fazerem uso de
determinadas apropriagfes e condicionalidades capazes de instituir e consolidar o
cumprimento de um conjunto de praticas a serem incorporadas em contrapartida ao usufruto
de algum tipo de beneficio ou remuneracdo. No Rio Grande do Sul, a prioridade dada ao PIM
pretende sinalizar um passo decisivo para a eliminacdo e/ou reducdo de desigualdades sociais,
como mortalidade infantil, fome, violéncia, pobreza, etc. Para o ex-governador Germano
Rigotto, os objetivos do PIM sdo ambiciosos, pois “[...] nenhum outro investimento em
politicas publicas dara um resultado melhor e mais duradouro do que aquele feito para
estimular a primeira fase infantil” (RGS, 2003a).

Desse modo, vai se estabelecendo, nas entrelinhas, uma estreita correlacdo entre
género e pobreza, que parece estar atrelada aos indices de exclusdo/incluséo e vulnerabilidade
social. Dito isso, interessa-me discutir e problematizar, ainda, a estreita articulacdo que se faz
entre determinadas formas de exercicio da maternidade, vulnerabilidade social e politicas
publicas, pois é nessa conexao que as mulheres sdo posicionadas como agentes centrais de
operacionalizacdo das politicas que as chamam a responder e a se responsabilizar pelas acGes
propostas. Assim, pluralizam-se politicas de Estado que passam a difundir e veicular esse
modelo de mulher-mée, uma vez que as mulheres sdo o publico-alvo das campanhas de cunho
educativo e social: programas de aleitamento; recebimento e cumprimento das
responsabilidades instituidas pelo PBF; comparecimento em agdes voltadas a infancia;
participacdo em acbes que objetivam a diminui¢do da violéncia, programas de planejamento
familiar, passeatas de bebés e escolha do bebé mais saudavel, dentre outras.

Esta tese pretende contribuir para fortalecer, ampliar e, a0 mesmo tempo,
particularizar o debate acerca da articulacdo entre género e pobreza, na direcdo de entender
como esta atravessa e dimensiona situacOes de vulnerabilidade social; pretende, sobretudo,
analisar algumas das formas pelas quais politicas e programas governamentais direcionados a
resolucdo desses problemas sociais posicionam e interpelam mulheres e homens como maes e
pais, instituindo, através desse movimento de politizacdo, formas especificas de producdo de
maternidades e paternidades. Minha intencdo, ao longo da tese, é também localizar, descrever
e analisar maneiras pelas quais o PIM, ao se dirigir as familias, interpela as mulheres como as

principais responsaveis pelo cuidado e educacao das criancas, instituindo relacdes familiares e
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sociais de determinados tipos, onde procuro visibilizar a adesdo e/ou resisténcia dessas
mulheres a esses ensinamentos.

Entendo que o PIM atua com o objetivo de promover o engajamento produtivo da
populacdo, planejado de acordo com paradmetros sociais, culturais e econdémicos bem
definidos. Destaca-se como uma politica de cardter predominantemente inclusivo e
socioeducacional, visando a construir estratégias de governamento dos individuos,** “[...] com
a sua capacidade de identificar indices de riscos e aplicar terapéuticas preventivas” (SIBILIA,
2002, p. 17). Com o proposito de iniciar a apresentacdo da politica que me propus a
investigar, na proxima secdo indico alguns aspectos que considerei relevantes, tais como: sua
estrutura, objetivos, atribuicBes dos/as técnicos/as, os pilares de sustentacdo do PIM,
populacdo-alvo, cruzamento com outras acdes e politicas, materiais de divulgacdo usados, a
centralidade dada a infancia nas politicas de inclusédo social e sua relagdo com a discussédo da

pobreza.

1.1 O PIM COMO POLITICA CONTEMPORANEA DE COMBATE A POBREZA

No dia 07 de abril de 2003, Dia Mundial da Saude, o PIM foi lancado pelo entdo
governador do Estado do Rio Grande do Sul, Germano Rigotto. Embasado na experiéncia
tedrico-metodoldgica do programa cubano Educa Tu Hijo, coordenado pelo Centro de
Referéncia Latino-americano de Educacdo Pré-escolar (CELEP), tornou-se politica publica
em 03 de julho de 2006, através da Lei Estadual n° 12.544/06. De acordo com a metodologia
apresentada em seus documentos, a implementagdo dessa politica precisa ocorrer atraves do
engajamento das prefeituras municipais na construgdo e no fortalecimento de suas bases:* a
familia, a comunidade e a intersetorialidade; objetiva “[...] orientar as familias e gestantes, a
partir de sua cultura e experiéncias, para que promovam o desenvolvimento integral de suas
criangas” (RGS, 2007d, p. 07).

Atualmente, é coordenado pela Secretaria Estadual da Salude em parceria com a

Secretaria Estadual da Educacdo, Secretaria Estadual da Cultura e Secretaria Estadual de

4 A palavra governamento é empregada a partir da perspectiva foucaultiana para referir uma agéo sobre as acdes
ou condutas alheias, ou seja, “[...] para significar o modo como o poder se exerce ¢ ¢ exercido para administrar a
conduta dos outros” (BUJES, 2002, p. 78).

'3 Tais pilares também servem como alicerces a outros programas de cunho socioeducativo, como o PBF, que se
propde a alcancar a “superacdo da pobreza” a partir da seguinte articulagdo: Estado, familia e sociedade.
(BRASIL, 2005).
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Justica e Desenvolvimento Social. De acordo com o Guia de Orientacdo para o GTM,
Monitor e Visitador (RGS, 2007d), a participacdo conjunta desses 6rgdos e secretarias torna o
PIM de carater intersetorial, objetivando a construcdo dos trés “pilares de sustenta¢do” citados
hd pouco. O PIM conta, ainda, com o apoio de instituicGes internacionais, como a
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo
das NacOes Unidas para a Infancia (UNICEF) e, como ja indiquei, o Centro de Referéncia
Latino-americano de Educacédo Pré-escolar (CELEP), de Cuba. Em sua fase de implantacdo, o
PIM contou com assessoramento conjunto e sistematico de especialistas cubanas que
implementaram o Programa naquele pais.

Oslas gestores/as estaduais referem-se ao PIM como uma agéo central de governo a
fim de expressar o “compromisso com suas criangas”, pois, ao “investir no Rio Grande”, cuida
da “infincia para construir um futuro melhor”.® Priorizando o desenvolvimento infantil, o
PIM elege a crianca (de 0 a 6 anos) como o principal foco de atencdo, associando a familia ao
planejamento e a execucdo de suas intervencbes, com o objetivo de levar em conta 0s
seguintes aspectos para o desenvolvimento saudavel: comunicacdo e linguagem; habilidades
intelectuais; motricidade ampla e fina; valorizacdo do meio em que se vive, jogos e
brincadeiras; afetividade, saude, higiene e nutricdo (RGS, 2007d, p. 7). O imperativo de
pensar a infancia como um investimento para o futuro ganha destaque tanto nos documentos
oficiais quanto nas acfes dos/as gestores/as e técnicos/as. As propostas divulgadas pelo
governo estadual buscam investir em acBGes programaticas constitutivas de politicas publicas
voltadas & primeira infancia, pois isso significa “investir na certeza da formagdo de cidadaos
com melhores e maiores condi¢Bes cognitivas e socioemocionais, 0 que, por consequéncia,
resultara na construgéo de uma sociedade melhor” (RGS, 2007d, p. 8).

Como meio de multiplicar seus ensinamentos e subsidiar seus integrantes, em 2004, o
PIM, através da Secretaria Estadual de Saude e de suas parcerias, produziu e veiculou os
seguintes materiais: Guia de Orientacdo ao Monitor (RGS, 2004e), Guia da Gestante (RGS,
2004c), Guia das Familias (RGS, 2004d), Cartilha do Radialista — Radio pela Infancia
Desenvolvimento Infantil (BRASILIA, 2003), Cartio da Gestante,’ Cartdo da Crianca,'®

18 Essas frases foram veiculadas no radio, divulgando o PIM como um investimento social no Rio Grande do
Sul, sob realizacdo da gestdo do ex-governador Germano Rigotto. Os anincios precederam as elei¢des para o
governo do Estado no ano de 2005.

"0 Cartdo da Gestante é descrito no Guia da Gestante como um documento que deve acompanhar a mulher
durante toda a gestagdo, com o propdsito de registrar “todas as informagdes e resultados de exames, facilitando o
acompanhamento e atendimento, sempre que necessario” (RGS, 2007b, p. 15).

'8 O Cartdo da Crianca deve servir como um documento que os pais necessitam levar sempre que utilizarem um
servigo de saude, principalmente nas consultas e campanhas de vacinagdo. O Cartdo funciona como um registro
para acompanhar [controlar] a sadde, o crescimento e o desenvolvimento da crianca. (BRASIL, s/d).
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folders, andncios televisivos (em rede estadual) de TV aberta, cartazes e informativos
divulgados em escolas publicas e postos de saude. Em 2007, foram produzidas versdes
atualizadas destas cartilhas: Guia de Orientacdo para GTM, Monitor e Visitador (RGS,
2007d), Guia da Gestante para o Visitador (RGS, 2007c), Guia da Gestante (RGS, 2007b) e
0 Guia da Familia (RGS, 2007a). Torna-se interessante pensar que os cartdes identificadores
de pertencimento (da gestante, da crianca, do PBF, por exemplo) servem tanto para serem
apresentados em consultas nas Unidades Bésicas de Saude (UBS) e para o recebimento de
beneficios, etc. quanto para posicionar determinados sujeitos em determinados espacos,
delimitando-lhes também funcbes especificas que, ao fim e ao cabo, indicam o seu
pertencimento a determinados grupos sociais. Convergindo com isso, Giddens (2002) diz que
toda espécie de manual, guia ou obra de autoajuda, inclusive as propostas por meio das
politicas sociais, pode atuar para permitir a reflexdo sobre a constituicdo do sujeito
contemporaneo.

O movimento que trata de delimitar fungbes e espacos para gestantes, criangas,
mulheres-maes e familias também indica como deve ser composto o grupo técnico, além de
demarcar funcdes especificas que cada um precisa desempenhar. De acordo com as
recomendacdes expressas no Guia de Orientacdo para GTM, Monitor e Visitador (RGS,
2007d) a estrutura do PIM deve ser formada pelo Grupo Técnico Estadual (GTE), cuja funcédo
é capacitar e assessorar 0 Grupo Técnico Municipal (GTM), monitores/as e visitadores/as dos
municipios que aderirem a proposta. Nos municipios, o PIM deve ser composto pelo GTM,
monitores/as e visitadores/as. A demanda e o porte populacional do municipio é que definirdo
0 nimero de monitores/as e visitadores/as, como mostra a orientagdo no quadro abaixo:

Quadro 1 - Porte populacional do municipio é que determina o nimero de visitadores *°

Implantacéo do Programa

Porte populacional e parecer avaliativo do GTE
Porte populacional N° de visitadores

0 a 10 mil habitantes 02

+ de 10 mil habitantes 04

+ de 20 mil habitantes 06

+ de 50 mil habitantes 12

= de 100 mil habitantes 25

19 Este quadro consta no Guia de Orientacéo para GTM, Monitor e Visitador (RGS, 2007d, p. 08).
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Ao GTM competem a implantacdo, o gerenciamento, 0 acompanhamento e a avalia¢éo
da politica no municipio. A fim de reforcar a intersetorialidade, que é um dos pilares do PIM,
orienta-se que este grupo seja composto por, no minimo, trés profissionais de nivel superior
(ou cursando) e represente as seguintes secretarias: Secretaria Municipal da Educacéo,
Secretaria Municipal da Saude e Secretaria Municipal do Desenvolvimento Social. Dentre as

principais funcdes, estes membros necessitam:

Ser capacitados pelo GTE.

Gerenciar o Programa no municipio.

Ser responsaveis pela organizagdo, planejamento, execugdo e acompanhamento das
capacitacOes e acfes dos Monitores e Visitadores.

Ser responsaveis pela selecdo das familias que serdo beneficiadas pelo Programa, a
partir da area escolhida.

Sensibilizar a comunidade para participar das acdes do Comité Municipal pela
Primeira Infancia.

Articular, informar e atualizar a rede de servigos existentes no municipio.

Participar ativamente na promocéo da Intersetorialidade (RGS, 2007d, p. 09).

No que se refere a implementacdo do PIM na cidade de Canoas, pude observar, através
das atividades e das conversas com seus/suas técnicos/as, que um desses pilares, a
intersetorialidade, se resumia basicamente a composicdo do GTM, incluindo-se nele
profissionais das Secretarias Municipais de Educacdo e Saude, e a algumas atividades
pontuais desenvolvidas por outras secretarias, tais como: distribuicdo de cestas basicas de
alimentos, cursos de artesanato com o uso de material reciclavel realizados pela entdo
Secretaria de Assisténcia Social e distribuicdo das sacolas itinerantes de leitura, sob
responsabilidade da Secretaria Municipal de Cultura. Durante uma conversa informal,

pergunto a uma das técnicas sobre como ocorre esse processo:

[...] certo dia, ao voltarmos das atividades na vila, indago sobre como acontece a
intersetorialidade no municipio, e ela me responde que ocorre através da formacdo do GTM.
Ent&o, pergunto sobre o envolvimento das secretarias no que se refere ao planejamento, ao
acompanhamento e & avaliacdo das agdes do PIM, e ela me olha e responde em seguida: “néo
ha”. (DC 15.08.2007)

Trago esse excerto para indicar o quanto a implantacdo de uma politica vai deixando

suas brechas, aspectos que ndo sdo previsiveis e que ndao funcionam a partir do que é
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planejado por um grupo de gestores/as, sobretudo quando essa logica supde intervengdes
importantes no funcionamento dos aparelhos do Estado.

O/A monitor/a passa a existir quando o municipio constitui um grupo de cinco
visitadores/as, devendo atuar como um mediador entre 0 GTM e o/a visitador/a.® O/A
monitor/a deve servir de suporte aos/as visitadores/as, garantindo-lhes conhecimento e clareza
para realizar o trabalho com as familias de acordo com os objetivos do PIM. E dele/a a fungéo
de tracar metas, assessorar, acompanhar e avaliar o trabalho dos/as visitadores/as junto as
familias e/ou cuidadores/as. Ao explorar a composi¢do da metodologia apresentada nos Guias
e acompanhar algumas capacitacfes realizadas pelo GTE, pude observar o destaque dado a
participacdo das familias e gestantes no cuidado infantil, onde o termo cuidador/a foi
utilizado de forma recorrente. Talvez o uso desse termo tenha sido intencional no sentido de
pluralizar aquele/a que exerce as fun¢des de protecao e de cuidado com as criancas, porém, no
dia a dia, ele se traduzia como funcOes a serem desempenhadas principalmente pelas
mulheres-maes.

Aol/a visitador/a cabe atuar diretamente nas comunidades cujas familias estdo
cadastradas no PIM. Ele/a deve cadastrar, planejar, orientar, desenvolver atividades, elaborar
materiais, acompanhar e controlar a qualidade das acGes educativas que as familias devem
realizar, promovendo estimulacdo “adequada” e visando ao desenvolvimento integral das
criangas de 0 a 6 anos, desde a gestacdo. Conhecer a comunidade onde serd desenvolvido o
PIM, suas caracteristicas e peculiaridades passa a ser “imprescindivel” para a realizagdo do
trabalho (RGS, 2007d, p. 12).

O Governo Estadual tem correlacionado varias atividades ao PIM, compondo o que
vem chamando de “alternativas de combate” ou de “grande mutirdo” para focalizar as acdes
governamentais e ndo-governamentais de protecdo e de cuidados a crian¢as pequenas no Rio
Grande do Sul; dentre elas, estdo: Programa Viva Crianca, Forum Estadual da Primeira
Infancia, Semana Estadual do Bebé, Seminario Internacional da Primeira Infancia Melhor,
Simposio Internacional da Primeira Infancia, Feira do Bebé, Passeata do Bebé, Escolha do
Bebé Simbolo do Estado, Encontro Estadual de Visitadores,' Pacto contra a Mortalidade
Materna e Neonatal, Oficinas de Radio pela Infancia. Atualmente, o Governo do Estado
(2006-2010) executa acOes através do que denominou de “Programa Estruturante”, cujo

objetivo € a articulacdo de politicas sociais, como 0 PIM, o Projeto de Prevencao da Violéncia

20 Segundo a orientagdo do GTE, sugere-se um/a monitor/a para cada grupo de cinco visitadores/as; ele/ela deve
estar cursando ou ter concluido o ensino superior em area afim com a educagao.
21 A maior parte dessas atividades é realizada anualmente, e muitas delas ja est&o na 72 edicéo.
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(PPV), o Projeto Saude Mais Perto de Casa, ambos de ambito estadual, e o Programa Salde
da Familia (PSF), desenvolvido com recursos dos municipios (RGS, 2009).

A formacao dessa extensa rede social, fundamentalmente educativa, toma como foco o
desenvolvimento saudavel da crianga (mesmo enquanto ela ainda esta no Utero) e pretende,
através da educacdo, sensibilizar as familias e a comunidade para alcancarem metas, tais
como: reducdo da mortalidade infantil e materna, desenvolvimento saudavel das criangas de 0
a 6 anos, facilitacdo do processo educacional das criancas ao longo de suas vidas e diminuicao
do risco social. Isso deve ocorrer porque, uma vez motivada, a comunidade tem que
conquistar sua cidadania através da orientagdo para qualificacdo profissional, servigos de
salde, educacdo, atendimento a crianca e ao adolescente, atendimento ao idoso e programas
de geracdo de renda (RGS, 2004a).

Do ponto de vista social, entendo que o PIM, ao priorizar o estimulo ao
desenvolvimento integral das criancas de 0 a 6 anos, com énfase nos primeiros trés anos,
passa a compor uma estratégia que faz uso de uma discursividade calcada na informacao e no
monitoramento das familias de baixa renda para que sejam capazes de exercer modos

especificos de controle e vigilancia sobre si. Dessa maneira, torna-se:

[...] uma alternativa de combate & pobreza na medida em que é uma acgdo de
promocdo da salde, com investimento na formacao de pessoas saudaveis (inclusive,
pais e maes) fisica e emocionalmente. Até agora ja foram capacitados cerca de 150
municipios galchos, 61 destes com 159 visitadores atendendo cerca de 4 mil
familias em casa (RGS, 2004a).

A partir desse excerto, vemos que, entre as principais estratégias para estabelecer o
controle e a intervencdo sobre as familias pobres, estd a funcdo do/a visitador/a domiciliar,
que precisa servir de “[...] elo entre os gestores municipais e a familia [...]; sdo [os/as
visitadores/as] agentes responsaveis pelo atendimento as familias beneficiadas nas
modalidades de Atenc¢do Individual [que ocorrem nos domicilios, com criangas de 0 a 3 anos]
e Grupal [geralmente ocorrem em locais cedidos pela comunidade, como escolas, igrejas ou
associacfes, com criancas de 3 a 6 anos]” (PRIMEIRA...2006b). Ao ser contratado/a, o/a
visitador/a recebe capacitacdo e cerca de um salario minimo/més para acompanhar as criangas
e as familias, residentes em zonas rurais e urbanas, que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade social.

O PIM, como politica de combate a pobreza, deixa nitido que é atraves de suas acoes
que objetiva “a reducao dos indices de desigualdade e exclusao social” (RGS, 2007d, p. 8),
indicando a relevancia da discussdo sobre a pobreza, que, no terreno das politicas publicas
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voltadas ao desenvolvimento social, passa a ocupar um lugar central. Ao discutir formas de
mensurar a pobreza, Hildete Pereira de Melo (2005) faz referéncia a estudos que contestam as
explicacbes baseadas na renda para delimitar um fenbmeno tdo complexo. A autora cita a
criacdo de indices utilizados para medir as condi¢fes de vida em diferentes paises, como o
indice de desenvolvimento humano (IDH), apresentado nos anos de 1990 pelo Programa das
NagOes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Considerando insuficiente essa forma de
mensurar a pobreza nos diferentes paises, o proprio PNUD, em 1997, prop6s o indice de
pobreza humana (IPH), que agrega o percentual das pessoas com expectativa de vida inferior
a 40 anos, a propor¢do de adultos analfabetos, a proporcao da populacdo sem acesso a agua
tratada e de criancas menores de cinco anos com peso insuficiente.?? A “pobreza humana” &

descrita da seguinte forma:

e  Multidimensional, ao invés de unidimensional;
e Centrada nas pessoas, privilegiando a qualidade da vida humana, e nao as
posses materiais (RELATORIO..., 1997).

Melo (2005) diz que, na Gltima década, cresce no debate mundial o consenso de que o
acesso a saude e a educacdo é uma das principais formas para dimensionar o problema da
pobreza. De acordo com a Comissdo Econdmica para América Latina e Caribe (CEPAL), nos
ultimos anos, houve um alargamento dos entendimentos da pobreza, sendo esta concebida
para além da situagdo de caréncia de renda, “[...] na dire¢do de conceitos mais abrangentes
tais como: desigualdade, excluséo social e vulnerabilidade” (MELO, 2005, p. 8). Melo (2005)
ainda comenta que a nogdo de vulnerabilidade tem sido importante para referir as situacoes
que possam: “[...] identificar grupos que estd0 em situacdo de risco social, grupos que devido
a padrées comuns de conduta tém probabilidade de sofrer algum evento danoso, identifica
grupos que compartilham algum atributo comum e por isso sdo mais propensos a problemas
similares” (MELO, 2005, p. 9). A autora refere que, com a introducdo do conceito de
vulnerabilidade na literatura acerca da pobreza, a medicao de acordo com “indices” ou
“linhas” de pobreza tem sido criticada por tratar-se de uma visao estatica de um problema que
é dinamico e complexo e que, por isso, também precisa ser pensado como contingente e

relacional. Nesse sentido, a autora exemplifica: “[se] uma familia devido ao desemprego teve

22 A UNICEF propde uma (re)definicdo de pobreza — “afastando-se daquela que supde uma medicéo restrita que
considera exclusivamente o rendimento e concentrando-se na definicdo que inclui pobreza de rendimentos,
caréncia e bem-estar. O estudo debruca-se sobre os aspectos multidimensionais da pobreza infantil, analisando as
caréncias em sete areas: alimentagdo,educacéo, salde, informagéo, abrigo, dgua e saneamento” (UNICEF, 2009).
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seus rendimentos drasticamente afetados [ela] se encontra em condi¢Oes de vulnerabilidade
ante a pobreza” (MELO, 2005, p. 9).

Para Melo (2005), as discussdes sobre o significado da pobreza tém servido para
produzir uma vasta literatura internacional capaz de incorporar a discussdo acerca de outras
dimensdes, que vdo muito além da definicdo do conceito e das formas de avaliagdo do
problema. Nesse sentido,

[...] reduzir a pobreza aos seus aspectos monetarios ou a percepcao de exclusdo da
cidadania, isto é, seja considerar um ou outro aspecto, é uma forma reducionista de
analisar o problema. Isto é, medir pobreza sublinhando a falta de recursos que
mulheres e homens tém para atender suas necessidades béasicas e quais sdo as
implicagdes desta mensuragdo; quaisquer dos métodos usados apresentam problemas
para o desenho de politicas publicas, porque a taxa de participacdo dos pobres na
sociedade é profundamente afetada pela escolha dos pardmetros de mensuracéo
(MELO, 2005, p. 9-10).

Uma andlise relevante sobre o momento da incorporacdo da categoria “pobreza” em
alguns relatorios que tratam sobre a “luta contra a pobreza” nas formulag¢des das politicas
sociais do Banco Mundial foi realizada por Vivian Dominguez Ugé (2004). Para a autora,
pode-se dizer, em grandes linhas, que o ideario neoliberal chegou a Europa por volta do final
dos anos de 1970 como uma forma de lidar com a crise da ordem social do Welfare State e
atuar na construcdo de novas bases para o capitalismo. Progressivamente, na defesa de um
Estado minimo, esse movimento foi ganhando espaco e forca, objetivando reduzir a
intervencdo estatal na economia e flexibilizar o mercado de trabalho.

De acordo com Uga (2004), o chamado neoliberalismo comeca a ganhar forca nos
paises latino-americanos marcados pelo declinio do desenvolvimento econdmico, que se
aprofunda, sobretudo, nos anos 1980. Nesses paises, a ado¢do das propostas neoliberais
ocorre a partir de um contexto cujo foco central passa a se fixar na renegociacdo da divida
externa.

Nessa linha, organismos internacionais, como o Fundo Monetério Internacional (FMI)
e 0 Banco Mundial, passam a utilizar um extenso receituario de politicas e reformas
econdmicas como condi¢cdo para a renegociacdo da divida externa dos paises latino-
americanos.”® Assim, grandes instituicdes internacionais passam a reger e formular

recomendacdes e acdes politicas aos governos latino-americanos, preconizando e constituindo

2 0 conjunto de propostas foi elaborado por um grupo de economistas do International Institute for Economy
para que a América Latina conseguisse sair da crise e retomar seu crescimento. Esse conjunto de propostas foi
nomeado como “Consenso de Washington” e passou a nortear as agdes do FMI e Banco Mundial (UGA, 2004).
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uma ordem social especifica — capaz de reconfigurar um determinado tipo de Estado e de dar
uma nova organizacéo para o0 mundo do trabalho (UGA, 2004).

Dentre as principais orientacbes propostas pelo Banco Mundial, cabe ao Estado
ampliar a sua eficiéncia e adaptar-se a0 mundo que se transforma, agindo na retracdo da sua
atuagdo “[...] de modo a tornar-se um catalisador, facilitador e parceiro dos mercados” (UGA,
2004, p. 57). No que se refere a0 mundo do trabalho, na anélise dos relatorios que tratam do

“combate a pobreza”, o Banco Mundial sugere:

De um lado, estdo os individuos que conseguem atuar no mercado — que seria o
mecanismo de funcionamento “mais eficiente” da sociedade — e, de outro, estariam
aqueles incapazes de integrar-se aos mercados — 0s pobres —, dos quais o Estado
deve cuidar, por meio de suas politicas sociais residuais e focalizadas (UGA, 2004,
p. 58).

O tema do “combate da pobreza”, nos relatérios do Banco Mundial sobre o
desenvolvimento mundial de 1990 e de 2000-2001, trata apenas de “[...] instruir e recomendar
aos paises em desenvolvimento estratégias para o enfrentamento dos elevados custos sociais
decorrentes das politicas de ajuste” (UGA, 2004, p. 58). A anélise da autora indica que, ao
invés de propor solugdes estruturais para lidar com as consequéncias negativas da reducdo do
Estado, tais como o alto nivel de informalidade e desemprego, que passa a fazer parte das
relacBes de trabalho, tal perspectiva trata simplesmente de construir estratégias para buscar
restringir os altos custos sociais.

Para Ugé (2004), enquanto o relatério do Banco Mundial de 1990 trata a pobreza a
partir do critério da renda e do consumo, o relatério da mesma organizacao referente a 2000-

2001 busca trazer avangos ao conceituar a pobreza como:

[...] um fenbmeno multifacetado, decorrente de muitas privagdes produzidas por
processos econdmicos, politicos e sociais que se relacionam entre si. Assim, além da
forma monetaria da pobreza, ela é considerada como auséncia de capacidades,
acompanhada da vulnerabilidade do individuo e da sua exposi¢io ao risco (UGA,
2004, p. 59).

Dentre as principais estratégias para o combate da pobreza apresentadas nos
documentos formulados pelo Banco Mundial, esta a cria¢do de politicas capazes de estimular
0s pobres a obterem seus rendimentos, passando, assim, da condicdo de pobre para a de nédo-
pobre, também através da prestacdo de servigos sociais — que se referem principalmente a
educacdo e a saude. Ressalta-se nesses documentos a estreita relacdo que se forma entre a
criacdo, por parte do Estado, de servigos e politicas sociais compensatdrias e a diminui¢do da
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pobreza. A autora diz também que o que as politicas de combate a pobreza tratam de
explicitar ¢ uma “teoria” em que, num determinado momento, 0S prejuizos sociais se tornam
evidentes, necessitando-se, assim, formar um conjunto de politicas sociais cujo alvo sdo o0s
pobres, 0s vulneraveis e 0s que vivem em situacdo de risco. A pobreza — conceitualmente
construida — passa a fazer parte de um sistema e servir como referéncia para um modelo
particular de sociedade (UGA, 2004).

Ao refletir sobre a reducdo da pobreza no Brasil, Laura Mota Diaz (2005) diz que é
preciso deslocar-se de uma visdo homogeneizante, a fim de considerar os mecanismos que
atuam na producdo e/ou ampliagcdo das desigualdades e que contribuem para 0 aumento da
exclusdo social, tarefa que as politicas sociais focalizadas ndo vém cumprindo; pelo contrario,
sua cobertura e atuacdo sdo insuficientes, e elas atuam, de certo modo, na direcdo de
aprofundar a exclusdo de muitos segmentos da populacdo, assim como de ampliar as
condigdes de vulnerabilidade.

Nessa mesma linha, Evelise Bertino Algebaile (2005) indica que a formulacdo de
politicas sociais focalizadas tém se apoiado em “critérios de elegibilidade” que incidem no
aprofundamento da pobreza e na dissolucdo de direitos sociais mais amplos, uma vez que
possibilitam ao Estado arbitrar quem sera atendido e que tipo de servigo sera oferecido. Ela

acrescenta:

O principio da focalizacdo [...] dirige-se exclusivamente a segmentos sociais que se
encontram em situacdo de pobreza extrema. O exemplo principal sdo os programas
de “nova geragdo”, de carater assistencial, que cobrem de forma residual, seletiva e
focalizada algumas das mais graves situa¢fes de marginalizacdo econdmica e social,
caracterizando-se, principalmente, pela concessdo de renda minima aos segmentos
populacionais mais pobres, conforme as disponibilidades financeiras dos governos
(ALGEBAILE, 2005, p. 91)

Compreendo que aliar o enfoque de género a essas discusses sobre a pobreza se torna
produtivo para dar visibilidade a dimensdes especificas da vida de mulheres e de familias
pobres, bem como para contribuir na construcdo de politicas publicas de cunho
socioeducativo, seja ao politizar o trabalho doméstico, o cuidado de criangas, idosos e/ou
enfermos, funcgdes historicamente desvalorizadas e realizadas majoritariamente por mulheres,
seja para mostrar que a concentracdo da pobreza segue de perto a concentracdo da populacéo
feminina, negra e parda. Pode-se pensar a pobreza incidindo em condicGes concretas da vida
dessas familias, o que pode resultar, por exemplo, na primazia da maternidade em detrimento

do trabalho e da escolarizagéo das mulheres.
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No que se refere ao trabalho de pesquisa, Fonseca (2006) aponta que, nos ultimos
tempos, o termo “excluido” (pobre ou vulneravel) passou a ser empregado para descrever os
setores de menor prestigio na escala social. Sua reflexdo avanca ao tracar algumas
dificuldades em que incorrem alguns estudos etnograficos realizados em grupos urbanos de
baixa renda, como a armadilha de “negar qualquer positividade no modo de vida da populagao
economicamente inferior e politicamente fraca” (FONSECA, 2006, p. 18). Outra
consideracdo importante que a autora realiza no sentido de olhar criticamente para as
pesquisas de cunho etnografico focadas nessa parcela da populagédo refere-se a producéo de

uma retdrica na qual:

As atitudes “ignorantes”, “alienadas” ou “atrasadas” dos pobres sdo tacitamente
apresentadas como causa principal de sua miséria e, com isso, o “problema” se
desloca da pobreza para o pobre. Com um resultado analitico que difere pouco do
antigo “culpar a vitima”, abre-se 0 caminho para programas de intervencdo que
fazem mais para disciplinar as popula¢fes incdmodas do que para alterar suas
condicOes objetivas de vida (FONSECA, 2006, p. 22).

Buscando trilhar essa linha, discuto no proximo capitulo os percursos teorico-
metodoldgicos que esta investigacdo segue e que me permitiram problematizar o PIM como

uma politica publica voltada a educar familias pobres.



2 SOBRE OS PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS

O propdsito de tragar este percurso foi o de fornecer algumas pistas sobre como
produzi e organizei o corpus de pesquisa, bem como sobre a forma como conduzi as analises
efetivadas, isto €, enfatizar os campos de estudos e os conceitos que me permitiram “olhar” de
uma forma (e ndo de outra) para 0 que ocorreu no ambito de uma politica pablica em acdo,
seja através das proposicdes expressas em seus documentos, seja através das relagdes sociais
que se estabeleceram no trabalho de campo.

2.1 A MATERNIDADE E A PATERNIDADE NA PERSPECTIVA DOS ESTUDOS DE
GENERO

Segundo Margareth Rago (2004), os debates feministas contemporaneos tém
possibilitado outros modos de producdo e de organizacdo do espago social, que inclui, de
diferentes formas, a producdo cientifica, a formulacdo das politicas publicas e a
reconfiguracdo de distintas relacBes sociais. Para a autora, a critica feminista tem evidenciado
um pensamento que singulariza, conflita e subverte relacdes de poder e formas de sujeicdo de
e entre homens e mulheres, acolhendo e estimulando, assim, a emergéncia de novas formas de
feminilidade e de masculinidade. Com um carater eminentemente politico, critico e
desestabilizador, os feminismos tém potencializado movimentos que pretendem dar
visibilidade a producdo do conhecimento na sua relagdo com a producdo da subjetividade,
mas também produzir uma avaliagdo continua das proprias subjetividades e expressdes éticas
e esteticas que configuram e promovem.

Pode-se dizer que os Estudos Feministas retinem tendéncias tedricas plurais, marcadas
pelo debate e pela divergéncia sobre muitos temas, entre eles, o da maternidade. Talvez um
consenso possa ser indicado entre as diferentes correntes feministas: o de considerar as
dimensGes da esfera pessoal como importantes para o debate politico, vendo esse espaco
como um meio eficaz de analise das relacdes de desigualdade e essencializacdo, que também
se (re)produzem no espaco publico (SCAVONE, 2004).
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Lucila Scavone (2004) salienta que a discussdo sobre a maternidade perpassa a
questdo da diferenca e da igualdade. Juntamente com o tema do corpo, a maternidade ocupa
um lugar central nos debates feministas, ora servindo como justificativa e reforco de uma
identidade feminina a fim de “[...] fortalecer o poder das mulheres pelo resgate de uma
historia que as diferenciasse dos homens”, ora utilizando-se de uma abordagem situada “[...]
numa perspectiva relacional que visa compreender historica e socialmente a construgdo destas
diferencas” (SCAVONE, 2004, p. 18).

Da metade do século XVIII até os dias atuais, interesses politicos e sociais em torno da
maternidade tém difundido muitas orientagBes e imperativos de ordem publica e privada no
que concerne a vida familiar, ao cuidado e a educagdo dos/as filhos/as, ao trabalho, a
educacdo, a salde, ao consumo e a construcdo de politicas pablicas. Scavone (2004) diz que
as discussdes sobre a maternidade também colocam em debate a problematica da sua recusa e
da sua negacdo, seja através do aborto ou por meio da contracepcdo. Joana Maria Pedro
(2003), ao discutir as praticas de infanticidio e de aborto no século XX, em Floriandpolis,
indica gque esses temas sdo emblematicos para visibilizar como os discursos enaltecedores da
maternidade tém suas contradi¢Ges, o0 seu avesso — enfim, eles evocam o carater polissémico
da maternidade e do género. Pode-se dizer que, contemporaneamente, a discussédo da
maternidade tem trazido ainda um novo campo de possibilidades, tanto para o debate pablico
quanto para o privado, ao ressaltar e visibilizar a responsabilizacdo dos homens frente a
contracepc¢do, a reorganizacdo do trabalho doméstico e, no que se refere ao cuidado e a
educacdo dos/as filhos/as, a paternidade.

Em grandes linhas, Scavone (2004) indica que o Feminismo tem sido delimitado
historicamente, podendo-se pensar em trés grandes movimentos: o primeiro se refere as lutas
universalistas, com énfase na conquista por igualdade através da luta por direitos politicos e
civis; um segundo movimento diz respeito as lutas pela afirmacéo das diferencas, localizando
as mulheres como sujeitos de direitos especificos; e um terceiro movimento se aproxima das
analises de autores/as pos-estruturalistas, encaminhando-nos a pensar que os termos homem,
mulher, maternidade e paternidade ndo tém em si sentidos fixos e universais, mas se
constituem de forma relacional e sdo o resultado nunca acabado de processos sociais,
historicos, culturais e linguisticos.

Esta ultima vertente, a qual me filio, remete aos Estudos Feministas e de Género pos-
estruturalistas, os quais realizam importantes articulagdes com as analises do filésofo Michel
Foucault. Foi a partir dessas aproximagdes que o Feminismo passou a se embrenhar nas

analises sobre o poder, o corpo, a sexualidade e a critica as ciéncias sociais, entre elas,



35

medicina e psiquiatria, para historicizar algumas categorias, como mulher, mae, homem, pai,
muitas vezes tomadas no presente como dadas a priori ou “realidades evidentes” (SCOTT,
2002, p, 2). Essa aproximacdo também trouxe debates e tensbes, pois se, por um lado,
contribuiu e atuou na dire¢ao “[...] de desconstruir o discurso normativo sobre dominagao e
poder na sociedade”, por outro lado, as analises esvaziaram a “[...] possibilidade de saidas
coletivas, chocando-se com a proposta do movimento feminista” (SCAVONE, 2004, p. 12),
que durante muito tempo buscou afirmar uma relacéo especifica da mulher com a sociedade.

Para Linda Nicholson (2000, p. 9), o conceito de género é cada vez mais utilizado
“[...] como referéncia a qualquer constru¢do social que tenha a ver com a distingao
masculino/feminino, incluindo as construgdes que separam corpos ‘femininos’ de corpos
‘masculinos’”. Expresso dessa forma, o termo inclui tanto dimensfes relativas a
comportamentos, habilidades e personalidade, quanto “as proprias formas como o corpo
aparece” (2000, p. 9). Com esse pressuposto, ndo se pretende negar a materialidade dos
corpos, mas rejeitar a nocao de existéncia de qualquer sentido inato, preexistente ou universal
gue muitas vezes foi utilizado para explicar e/ou justificar determinadas diferencas e
hierarquias sociais. Nesse sentido, podem-se por sob tensdo alguns modos de organizacdo do
social, tais como aqueles que buscam produzir e naturalizar formas mais “adequadas” de
participar da maternidade/paternidade e de exercé-la, descritas em inimeras matérias de
jornais e revistas, cartilhas, guias e manuais, varios dos quais tém servido como referéncia
para nortear acoes e politicas sociais na area da educacdo e(m) salde.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (1999), entendo esses materiais como artefatos
da cultura, uma vez que trazem ensinamentos produzidos num determinado lugar e tempo
historico. E recorrente que tais ensinamentos se constituam como imperativos de género e
facam parte dos temas propostos em inumeras revistas e reportagens fundamentalmente
direcionadas a mulheres. Exemplos disso sdo as revistas Pais & Filhos e Crescer, bem como
Manuais e Guias direcionados as familias de baixa renda produzidos por 06rgéos
governamentais através de politicas como o PIM, s para citar alguns.

Scavone (2004) ressalta que o uso do conceito de género nas analises dos processos
sociais trouxe para o debate, especialmente na area da saude, tanto rupturas quanto a
incorporacdo de novos conceitos. Ao romper-se com o determinismo biolégico, por exemplo,
foi possivel a emergéncia de no¢bes como saude sexual e reprodutiva e direitos sexuais e
reprodutivos, a fim de dar visibilidade para alguns processos de produgdo de desigualdades
sociais decorrentes das formas de significar e viver as diferengas corporais entre homens e

mulheres.
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Pode-se dizer que é através de ensinamentos e prescricbes que envolvem a
maternidade, a sexualidade e a reproducdo, por exemplo, que os individuos passam a
incorporar determinadas regras e comportamentos que ordenam e (re)produzem as relacdes de
género. As interferéncias e os usos de técnicas cientificas, principalmente de dominio médico,
ocorrem no corpo. E a cultura que intervém e inscreve marcas em nossos corpos, lhes da
visibilidade, Ihes confere valor.

Nessa perspectiva, nada ¢ “natural”, tampouco fixo; o que ocorre sdo processos de
significacdo, fundamentalmente histdricos, contingentes e objetos de incessante disputa e
(re)construgdo. Os significados de género, sexualidade, etnia/raca, classe social,
nacionalidade, dentre outros, se articulam e resultam de processos linguisticos organizados a
partir de critérios de categorizacdo, valoracdo e hierarquia. Essas construcdes ocorrem de
acordo com posicOes e interesses dos diferentes grupos sociais que ocupam lugares distintos
na escala social e estéo, portanto, envolvidos em relagdes de poder.

Ao enfocar identidades e diferencas de género como construgdes discursivas, as
analises feministas ligadas ao pos-estruturalismo privilegiam discussfes que levam em conta
0 carater produzido das oposicdes homem/mulher, masculinidade/feminilidade e
paternidade/maternidade, chamando a atencdo para o fato de que essas categorias Sdo
provisorias, relacionais e produtos de uma determinada cultura. Essa compreensao aponta o
carater conflituoso e contingente que esta envolvido na atividade de significagdo e, portanto,
na formacéo do género.

S& muitas as instancias culturais®® que, na contemporaneidade, disputam
discursivamente o poder de produzir e fixar no corpo marcas que definem quem é educado,
sadio, adequado, perfeito, em boa forma, de boa aparéncia, a0 mesmo tempo em que atuam na
producdo de diferengas e hierarquias envolvidas com a formagdo das identidades sociais que
assumimos e através das quais passamos a nos reconhecer. Género é um dos marcadores
sociais que, articulado com pobreza, constitui e significa os “corpos de risco” ou
“vulneraveis” sobre os quais o PIM investe.

Meyer (2003c, p. 16) sinaliza que a utilizacdo do conceito de género como ferramenta
analitica supde o exame de multiplas formas (sociais, culturais e linguisticas) assumidas pelos
processos que diferenciam homens de mulheres, “[...] incluindo aqueles processos que
constroem seus corpos, distinguindo-os e separando-0s como corpos dotados de sexo, género e

sexualidade”. Como ja busquei apontar, 0 uso do conceito também indica a necessidade de se

24 Que podem ser: escolas, igrejas, clubes, academias, cinemas, shoppings, jornais, revistas, videogames, TV,
brinquedos, etc.
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pensar o género imbricado com outros marcadores sociais, como sexualidade, raga/cor, classe
social, geragdo, nacionalidade, religido, entre outros que, compreendidos e organizados a
partir de diferenciais de poder, atuam na construcéo de atributos e diferencas para 0s corpos e
identidades masculinas e femininas.

Para Miguel Vale de Almeida (1997), existe uma tendéncia de buscarmos explicagdes,
ora na ciéncia e na religido, ora no senso comum, a fim de legitimarmos determinadas
significacOes e formas de organizacdo das relacGes sociais. O que o autor (1997) defende ¢é a
importancia de olharmos criticamente para as ciéncias no sentido de compreendermos 0s
efeitos sociais e politicos que o conhecimento produz. Desse modo, podemos apreender o
“género” como uma atividade de significagdo cultural que atua em meio a relagdes sociais
onde essa dimensdo passa a ganhar sentido e materialidade para os individuos em questéo, ou
seja, apreender como o conceito funciona significa examinar os contextos onde o género se
torna um elemento de organizacgéo e hierarquizagao do social.

Os arranjos e as articulagdes possiveis entre os individuos que vivem em meio a esses
diferentes marcadores sociais repercutem também no modo conflituoso e mdltiplo de os
grupos e 0s sujeitos viverem suas masculinidades e feminilidades em diferentes lugares e
momentos da vida. Segundo Meyer (2003b), ao compreendermos tais pressupostos, podemos

problematizar:

[...] [0s] processos de producdo de diferencas e desigualdades que s&o colocados em
acdo na relacdo entre educagdo e salde (por exemplo, diferengas de classe, género,
raca, geracdo), sobretudo porque podemos perceber como esses processos
funcionam, posicionando mulheres-mées em torno de eixos como saudavel/doente
ou normal/patolégico ou, ainda, norma/risco, com base nos conhecimentos que dao
sustentacdo as praticas desenvolvidas nestes campos (MEYER, 2003b, p. 41).

Autoras como Joan Scott (1995), Guacira Lopes Louro (2007) e Meyer (2003b)
assinalam que as analises de género implicam considerar aspectos muito mais abrangentes do
que aqueles que atuam na construcdo de atributos e diferencgas para os corpos e identidades
masculinas e femininas. Isso porque podemos considerar generificadas as instituigdes, 0s
simbolos, as normas, 0s conhecimentos, as leis e as politicas de uma sociedade, que seriam,
desse ponto de vista, atravessadas por pressupostos e representacbes de masculino e de
feminino.

Meyer (2003b) destaca que o uso do conceito de género pode repercutir na elaboragédo
e na implementacgéo de processos que desestabilizem algumas formas vigentes de organizagéo

social (desiguais e hierarquicas). Uma dessas formas pode referir-se a elaboracdo de projetos
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educativos cujo enfoque permita visibilizar a provisoriedade e o carater contingente do
conhecimento, bem como desnaturalizar as coisas que aprendemos a tomar como dadas,
podendo-se incluir ai algumas representacdes veiculadas nos materiais educativos produzidos
no ambito de politicas governamentais.

Partindo da compreensdo de que as préaticas sociais sdo constituidas e constituintes de
género, significados como paternidade/maternidade s6 existem como resultados inacabados
dos processos que tratam de nomea-las e conforma-las. Se, em nossa cultura, por exemplo,
atributos como forca, violéncia e virilidade constituem o0 que passamos a nomear como
masculino, podemos considerar o género atuando na estruturacdo de relagcdes sociais que
educam e (con)formam masculinidades. Desse modo, reconhecer-se como homem/mulher e
pai/méae é consequéncia de multiplos processos educativos que se instauram em nosso tempo
historico e que, por serem plurais, indicam as disputas, as divergéncias e o carater relacional
com que se constituem essas posic¢Oes de sujeitos.

Nesse sentido, tomo o PIM como um investimento que busca educar e posicionar
mulheres, sobretudo pobres, como méaes protetoras e cuidadoras e os homens com gquem elas
se relacionam (no que se refere a alguns de seus documentos) como sujeitos que necessitam
tornar-se capazes de exercer uma paternidade mais participativa e responsavel. Para Benedito
Medrado (2009), a ampliacdo do debate sobre essa questdo, a partir da perspectiva de género,
implica irmos além de atrelamentos dicotdmicos relacionados, no caso desta pesquisa, a
maternidade/paternidade, responsavel/irresponsavel, a fim de compreendermos o cuidado com
a infancia e a formacdo do género, especialmente através da configuracdo da maternidade
expressa nos discursos do PIM, como construtos que delimitam posicdes éticas e politicas.
Admitir o carater de producao social e de ruptura com o que possa ser visto como “natural” ¢
um dos caminhos; o outro é investigar como determinadas no¢des ou conceitos obtiveram
“estatuto de verdade” e como tais no¢des ou experiéncias passam a orientar e dirigir praticas
institucionalizadas. Isso significa compreendermos “como as pessoas se posicionam € S&o
posicionadas em praticas de poder e jogos de verdade” (MEDRADO, 2009, p. 405).

Ao seguir um pensamento que vé& o simbdlico como algo indissociavel do politico,
Claudia Fonseca e Andrea Cardarello (2009) sublinham a importancia de analisarmos os
processos discursivos, em que determinadas classificacbes passam a ser utilizadas para
descrever e produzir os sujeitos politicos. As autoras também nos fazem pensar acerca da
producdo social e historica de determinadas categorias e em como estas passam a ser
apresentadas em conhecimentos, documentos, leis e instituicdes como pobres, vulneraveis,

mulheres, criancas. A isso elas chamam de “poder instituidor das palavras” — como se
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descreve e delimita, por exemplo, a infancia pobre como um “problema social”, seguido da
necessidade de educar mées para que sejam protetoras e abnegadas —, desvendando as
disputas, negociacdes e efeitos em torno dos usos desses termos.

Se, em nossa cultura, por exemplo, a paternidade funciona como um atributo de
masculinidade e s6 passa a fazer sentido num contexto complexo de relagdes sociais,
problematizar algumas nocdes acerca da saude familiar e da educacdo de criangas pode
relacionar-se profundamente as formas de constituir e de reconhecer-se como “sujeitos de
género” (MEYER, 2003c). Nesse sentido, propor o exame dos discursos incorporados e
articulados pelo PIM pode permitir mapear algumas relagcbes que séo estabelecidas entre
género, conhecimento e poder, ou seja, investigar quais s&o 0s conhecimentos divulgados e
instituidos e como eles passam a definir formas de exercer a maternidade e a paternidade
numa determinada cultura, em um determinado tempo histérico.

Situando os estudos de masculinidade na area dos estudos de género, Almeida (1996,
p. 163) parte do entendimento de que a masculinidade é um fendbmeno discursivo implicado
em um campo de disputa e negociacdo de condutas, regras e comportamentos sociais
vivenciados pelos individuos. Esse autor, ao realizar uma pesquisa etnografica numa aldeia do
sul de Portugal, afirma que a dicotomia masculino/feminino tem servido como uma metafora
potente para a criagdo da diferenga, sendo que ela “[...] ndo €, em si mesma, nem mais nem
menos essencialista do que qualquer outro principio de distingdo, se aceitarmos que tanto o
corpo sexuado como o individuo com género sdo resultados de processos de construcao
historica e cultural” (ALMEIDA, 1996, p. 161-162).

Para o autor, torna-se importante analisar como a masculinidade (e a feminilidade) néo
se sobrepde, necessariamente, a homens (e mulheres), mas passa a funcionar como “metafora
de poder” e de capacidade de agdo acessivel tanto aos homens quanto as mulheres. E
exatamente esse carater movel e provisério das relagdes entre masculinidades, homens e
poder e, eu diria, feminilidades, mulheres e poder que nos possibilita o exame da
multiplicidade de masculinidades e de feminilidades e do carater construido das relagfes de
género.

O poder dessa metafora pode ser pensado por meio de estratégias discursivas capazes
de legitimar formas concretas de organizacdo e significacdo das relacBes sociais em
determinados lugares, épocas e contextos sociais. A forca de expresses, como “é macho
como o pai”, “esta no sangue”, “filho de peixe, peixinho ¢” e “briga ¢ coisa de homem”, pode
servir como referéncia para convocar alguns sujeitos a assumirem certas posicoes,

comportamentos e/ou atitudes tomadas como naturais. Assim, alguns modos de ser e agir
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podem ser explicados como algo que ja estd determinado no interior dos corpos (nos genes)
ou remetidos para explicagdes de cunho exterior, seja da condi¢cdo humana, da cultura ou de
designios divinos.

A retorica do “amor materno” pode ser pensada como outra metafora de poder que, ao
longo da histéria, tem convocado diferentes mulheres, de todas as nagdes e racas, a se
reconhecerem como maes. Podemos pensar que um dos efeitos de poder dessa metafora pode
residir em tornar todas as mulheres mées e, como maes, torna-las uma s6. Nesse movimento,
todas as diferencas sdo apagadas, reduzem-se a multiplicidade, a especificidade, o conflito e a
diferenca, e a maternidade passa a ser invocada como uma identidade coletiva (SCOTT,
2002).

Outro aspecto importante para as analises de género refere-se a compreensdo de como
se (re)produz o que Almeida (1996) nomeia como principio central e organizador da
masculinidade, isto €, da masculinidade hegeménica. Para ele, a poténcia dessa nogao esta em
pensar que a “[...] masculinidade hegemodnica ¢ um modelo cultural ideal que, ndo sendo
atingivel — na pratica e de forma consistente e inalterada — por nenhum homem, exerce sobre
todos os homens e sobre as mulheres um efeito controlador” (ALMEIDA, 1996, p. 163). As
possiveis implicacdes dessas analises podem seguir na direcdo de dar visibilidade a formas
hegemdnicas de exercer a masculinidade nas quais o discurso atua na producdo de
ascendéncia social, constituindo a propria masculinidade de forma assimétrica. Acredito que
essa possibilidade de analise pode ser igualmente produtiva para discutir a maternidade como
um atributo do feminino, uma vez que o feminino se produz tanto em relacdo ao que
significamos hegemonicamente como feminino, quanto com o que tomamos como masculino.

Michael Kimmel (1998) também concorda que as masculinidades e, eu acrescentaria,
as feminilidades variam de cultura para cultura, que elas se modificam numa mesma cultura
no transcorrer de um determinado periodo, que variam em funcdo de outros atravessamentos,
como, por exemplo, outras posicdes de sujeito a serem ocupadas, e, ainda, que variam no
decorrer da vida de qualquer sujeito individual, o que desestabilizaria qualquer esséncia
acerca de uma suposta maternidade ou paternidade universal. Esse enfoque permite analisar
em que medida o género passa a funcionar como um elemento constitutivo das relaces
familiares, tornando a familia um lugar privilegiado de investimento por parte do Estado.
Uma visao relacional do género também possibilita compreender a pluralidade e o conflito
presentes nas formas de viver a maternidade e a paternidade, o que o PIM busca

homogeneizar através de prescricdes e imperativos.
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Kimmel (1998, p. 105) refere-se a “[...] masculinidade como uma constru¢ao imersa
em relagdes de poder [...]”, capaz de fazer com que ela se torne “[...] freqiientemente algo
invisivel aos homens cuja ordem de género é mais privilegiada com relacdo aqueles que séo
menos privilegiados por ela e aos quais isso ¢ mais visivel”. Considerar essa perspectiva
instigou-me a compreender 0s conhecimentos e comportamentos incentivados e conferidos
aos pais e as maes pertencentes ao PIM, ou seja, qual é a paternidade/maternidade que deve
ser visibilizada e servir como referéncia as demais. Ainda: em funcdo de que interesses? E

com que efeitos? Desse modo, torna-se importante assumir que:

[...] ainvisibilidade é uma questdo politica: os processos que conferem o privilégio a
um grupo e ndo a outro sao freqlientemente invisiveis aqueles que sao, desse modo,
privilegiados. A invisibilidade é um privilégio em dois sentidos — tanto descrevendo
as relagBes de poder que sdo mantidas pela prépria dindmica da invisibilidade,
quanto no sentido de que privilégio é um luxo [...] (KIMMEL, 1998, p. 105).

A contemporaneidade tem afetado as formas de viver as masculinidades e as
feminilidades; nesse cenério, a paternidade e a maternidade, que habitualmente tém servido
como referéncia em diversas instancias culturais, sdo deslocadas de seu lugar de invisibilidade
e hegemonia. Robert Connell (1997) assinala que inUmeras disputas sociais ocorrem como
resultado de desigualdades e de aquisicao/contestacao de direitos sociais.

Connell (1997) diz que ndo se pode avancar teoricamente nas andlises sobre
masculinidade (e feminilidade) sem levar em conta as complexas dindmicas que estruturam as
relacbes de género. O autor contesta o sentido em que vem sendo empregada a expressao
crise da masculinidade e diz que o que ha é uma crise nas relacfes de género, o que implica
algumas rupturas e possiveis tentativas de restabelecer e criar um modelo de masculinidade
positiva e hierarquizada. Para ele, a chamada “crise” decorre de movimentos importantes,
como: o0 colapso do poder patriarcal e as lutas das mulheres por igualdade social; o
movimento feminista; as alteragdes das relacfes de produgdo, que, principalmente a partir do
poOs-guerra, levaram muitas mulheres a participar da economia nos paises pobres; e, por fim, o
fato de que as mulheres, ao ampliarem o controle e os direitos sobre a sexualidade e o uso do
corpo, passaram a afetar tanto as praticas homossexuais quanto as heterossexuais.

Torna-se importante assinalar que, com esse conjunto de pressupostos, busquei
apreender alguns sentidos dados a maternidade e a paternidade, mapeando alguns dos
processos que atuam na construgdo de comportamentos e simbolos que tratam de visibiliza-

las. Nesta pesquisa, isso implica fazer o exercicio de problematizar os ensinamentos propostos
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no ambito do PIM, prestar atencdo ao momento historico em que eles ocorreram, indagar
acerca da construcdo de um modelo que pretende responder a objetivos e metas que
correspondem a dimensdes amplas e complexas da esfera social no que concerne as praticas
de género na sua relacdo com a educacédo e(m) saude das criangas.

Dizendo de outra forma, as andlises que essas perspectivas me permitiram realizar
encaminharam-se na direcdo de localizar, descrever e problematizar algumas estratégias
discursivas que constituem formas de ser mae e pai, definidas atraves dos documentos e
ensinamentos veiculados por uma politica publica, para descrever como esses discursos
produzem e atravessam formas de organizacgdo do social. Acredito que esse exercicio se torna
fecundo para se pensar como 0 género atravessa e constitui uma multiplicidade de discursos
(pedagogicos, médicos e econdmicos que o PIM incorpora e reatualiza) que passam a fazer
parte da definicdo, aquisicdo e manutencdo da maternidade e da paternidade para constitui-las
como um “[...] processo social fragil, vigiado, auto-vigiado e disputado” (ALMEIDA, 1996,
p. 163).

A forma como técnicos/as, visitadoras, mulheres e homens significam e conduzem
suas praticas estd relacionada com a forma como sdo pensados e ensinados a dirigir suas
vidas. Esses processos ndo sdo lineares, tampouco homogéneos, pois estdo diretamente
vinculados a sistemas embutidos na linguagem que incidem sobre a formulacdo de leis,
pareceres, imperativos, recomendacdes. A construcdo deste referencial tedrico-metodolégico
permite, entdo, compreender o PIM como um artefato cultural especifico do Estado que atua e
contribui para a reproducdo e veiculacdo de discursos diretamente implicados na politizacdo
contemporanea da maternidade.

Na proxima secdo, indico as possibilidades que as analises culturais e do discurso

trazem para esta investigacao.

2.2 AS POSSIBILIDADES DAS ANALISES CULTURAIS E DO DISCURSO

Para a realizacdo desta tese, tomo como referéncia a vertente dos Estudos Culturais
que se propde a examinar um conjunto de pedagogias instauradas, principalmente, a partir de
politicas culturais e de formas de regulacdo social. Esses estudos inspiram-se nas nocoes de
governamentalidade desenvolvidas por Foucault (1993) e sugerem focalizar 0s processos

institucionais envolvidos na constituicdo de determinados individuos como cidad&os
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responsaveis e capazes de se autogovernar e refletir sobre si mesmos, sua conduta e suas
decisoes, isto €, a partir do desenvolvimento de um processo biopolitico que opera na
formacgdo de competéncias éticas especificas, enfatizadas contemporaneamente por meio de
uma racionalidade de Estado neoliberal (THOMPSON, 2005).

Nas sociedades modernas, a nocdo de poder analisada por Foucault esta relacionada
com as formas de controle e regulagcdo dos individuos e das popula¢bes. O poder, em seu
carater produtivo, “[...] coloca em jogo relagdes entre os individuos (ou entre grupos) [...] se
falamos do poder das leis, das instituicGes ou das ideologias, se falamos de estruturas ou de
mecanismos de poder, ¢ apenas na medida em que supomos que ‘alguns’ exercem um poder
sobre os outros” (FOUCAULT, 1995, p. 240). Nessa relagdo, o poder passa a funcionar com
base no conhecimento que é produzido, por exemplo, pelas ciéncias sociais. Nesse sentido, o
que interessa nas andlises de instituicGes e de organizacdes contemporaneas em termos de
poder é tornar visivel nos discursos: quem fala, o que é falado e para quem, ou seja, no caso
desta pesquisa, trata-se de delimitar o que € dito para as mulheres-mées e homens-pais, em
gue circunstancias e com que efeitos.

Norman Fairclough (2001) examina o trabalho de Foucault acerca da analise de
discurso como uma linha de investigag@o que representa uma importante contribuicdo para as
pesquisas nas ciéncias sociais por concentrar a atencdo na constituicdo do conhecimento e do
poder, na relacdo saber-poder com a constituicdo dos sujeitos e no funcionamento do discurso
como um elemento de mudanca do social em diferentes épocas e contextos. Em consonancia
com esse entendimento, na investigacao dos processos educativos vinculados ao PIM, busquei
mapear as areas de conhecimento em que essa politica se apoia para promover a naturalizacéo
e a essencializacdo de algumas representacbes e teorias acerca da maternidade, da
paternidade, do desenvolvimento infantil e do cuidado com a salde de criancas.
Relativamente a elas, torna-se importante perguntar sobre os efeitos do uso politico de tais
teorias e sobre o contexto em que se processa a utilizagao dessas representacoes.

A formulagéo da anélise do discurso refere-se ao exame da constitui¢do do social, uma
vez que “[...] o discurso constitui os objetos do conhecimento, os sujeitos e as formas sociais
do ‘eu’, as relagdes sociais e as estruturas conceituais” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 64).
Situadas social e historicamente, as formacdes discursivas atuam através de um conjunto
particular de enunciados que Ihe pertencem.

As formacdes podem se referir as regras para a formacgdo dos objetos, das modalidades
enunciativas, das posicOes de sujeito e de estratégias de poder. Assim, entendo que se pode

pensar na maternidade e na paternidade como objetos do discurso da psicologia do
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desenvolvimento, por exemplo, ou dos discursos sobre infancia incorporados pelas politicas
publicas voltadas a educagdo e a saude, explicitando-se, com esse entendimento, a relacdo
ativa e conflituosa do discurso com o social, uma vez que € no social que a linguagem atua na
producdo dos significados, sempre disputados e contestados. Representacdes de maternidade e
paternidade multiplas, provisérias e contingentes seriam, pois, produzidas através de
conjuntos especificos de enunciados que as prescrevem, nomeiam e explicam. As
modalidades enunciativas como formas particulares de atuacao do discurso podem ser regras,
descricdes, formulacdo de hipoteses, formas de ensinar, etc. que posicionam 0s sujeitos como
parte de determinados discursos. Ai, ndo ha exterioridade, pois o0 sujeito passa a ser uma
funcdo do préprio enunciado — ele é constituido e constituinte. As diferentes modalidades
enunciativas presentes nos discursos posicionam o individuo em sua multiplicidade e
historicidade, sugerindo aspectos de dispersdo e fragmentacdo do sujeito (FAIRCLOUGH,
2001). Dessa forma, o sujeito mae (e o sujeito pai) pode se constituir a partir de modalidades
enunciativas e pelas posicoes de sujeito (re)asseguradas pelas normas vigentes dos discursos
médico, religioso, feminista, da midia, da neurociéncia, das politicas publicas, etc.; ou seja,
trata-se, aqui, de uma forma de andlise que confere um lugar central para o discurso na
constituicdo da maternidade e da paternidade.

Considerando que politicas governamentais funcionam tanto como instancias de
circulacdo e veiculacdo de discursos, quanto como produtoras de um discurso especifico,
torna-se importante discutir e visibilizar a marca da heterogeneidade, da simultaneidade, da
contradicdo, do apagamento, mas também da interconexdo, da frequéncia e da regularidade
que os campos de saber nelas implicados produzem, deixando visivel o carater de luta pela
imposicdo de sentidos, de constitui¢do do sujeito e de configuracdo das relacGes sociais.

Cabe ainda dizer que, no “feixe de relacdes” presente nos diferentes campos
discursivos aqui citados, o status de quem fala, como diz Foucault (2000a), compreende
criterios de competéncia e de saber legitimados pelas instituicdes, sistemas, normas
pedagogicas, condigdes legais que lhe atribuem esse direito, além da aquisicao de “[...] um
certo nimero de tragos que definem seu funcionamento em relagdo ao conjunto da sociedade”
(FOUCAULT, 2000a, p. 57). Foucault (2000a, p. 59) nos leva a pensar sobre o discurso
clinico, por exemplo, onde o/a médico/a se torna “o questionador soberano e direto, o olho
gue observa, o dedo que toca, o 6rgao de decifracao dos sinais”.

H4&, em nossa cultura, lugares institucionalizados para a producédo de saberes, de onde,
por exemplo, o/a professor/a, o/a médico/a, assim como o/a doente, proferem o seu discurso

como legitimo, além de definirem 0 modo e o campo de aplicagdo. Porém, o sujeito pode
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desdobrar-se tanto naquele que fala, quanto naquele que ouve, observa, descreve, nomeig;
pode ser o emissor e 0 receptor do discurso, pode ocupar diferentes posicdes a partir de
diferentes lugares de enunciacdo. Foi a partir dessa perspectiva que busquei mapear a
multiplicidade dos discursos e dos sujeitos articulada em torno das licdes enderecadas as
familias que compunham o PIM, bem como a maternidade e a paternidade que se
configuravam a fim de materializar as propostas do Estado para o desenvolvimento de uma
“infancia melhor™.

Rosa Fischer (2001) diz que ndo ha lugar para teorias totalizantes capazes de explicar
a “realidade” social, tampouco para a discussdo de uma nogdo de “progresso” cientifico ou da
razdo, nem de uma superioridade do presente sobre o passado. O que deve ficar em evidéncia
¢ a realizacdo de uma “descrigdo minuciosa de praticas sociais em sua continuidade historica
— mergulhadas em relacBes de poder, produzidas discursivamente e a0 mesmo tempo
produtoras de discursos e de saberes” (FISCHER, 2001, p. 201). Ao tomar como base essa
linha de argumentacéo e indicar a necessidade de inquietar-se e perscrutar os grandes temas
constituintes do homem ocidental, ela acrescenta: “basicamente, tais temas dizem respeito a
fixacdo em saber a verdade do sujeito, em constituir os sujeitos como o lugar da verdade, em
construir para todos e cada um de nos discursos ‘verdadeiros’” (FISCHER, 2001, p. 201).
Desse modo, buscam-se na analise do discurso as regularidades que remetem a construgdo de
determinadas posicOes de sujeito, que, por serem marcadas pela dispersdo e descontinuidade,
ndo podem lhe assegurar explicac@es unificantes e totalizantes.

Nessa linha, Fischer (2001) indica que, ao buscarmos analisar os discursos, precisamos
nos distanciar de explicagdes univocas, das interpretaces faceis ou da busca por um sentido
ultimo. Para ela, isso significa que ndo ha um sentido oculto aguardando ser revelado ou uma
verdade a ser descoberta; 0 que “ha sdo enunciados e relagdes, que o proprio discurso pde em
funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de relagdes histdricas,
de praticas muito concretas, que estao ‘vivas’ nos discursos” (FISCHER, 2001, p. 198-199).
Para isso, foi preciso afastar-me de interpretacdes lineares e seguir na direcdo de compreender
e explorar documentos, reportagens, entrevistas, anotacoes, vivéncias, falas, gestos, olhares e
tantos outros comportamentos que passaram a constituir a base material sobre a qual a
maternidade (a paternidade e a infancia) se multiplica, se conflita, se dispersa. Assim,
procurei dar visibilidade a uma determinada materialidade que produzi em meu processo de
pesquisa enquanto linguagens e discursos, na medida em que sdo produtos histéricos,
culturais e politicos imersos em relagdes de poder.
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A sequir, reflito sobre a emergéncia dos conceitos de vulnerabilidade e risco no ambito
de politicas voltadas para a educacdo e(m) saude e a inclusdo social, na medida em que eles
permitem repensar a questdo dos grupos ou individuos “socialmente vulnerabilizados” ou
nomeados como em situagdo de “risco social” para além dos aspectos individuais, sugerindo a
atencdo para a associacdo entre fatores coletivos e contextuais. Foi com esses conceitos que
procurei compreender de que maneira a utilizagdo dos termos vulnerabilidade e risco,
empregados no ambito do PIM, podem operar e produzir formas especificas de governo da

populacéo.

2.3 O PIM COMO ARTICULADOR DE EDUCACAO E(M) SAUDE A PARTIR DA
PERSPECTIVA DO RISCO E DA VULNERABILIDADE

O PIM forma visitadores, que orientam e esclarecem as familias socialmente
vulnerabilizadas sobre as necessidades da primeira infancia, demonstrando através
de atividades especificas, 0 modo como a familia deve executar tais acBes. As
familias com gestantes e criangas até trés anos sdo atendidas em sua propria casa;
com criangas de quatro a seis anos, em um espa¢o da comunidade da qual fazem
parte. Apés orientar e demonstrar, os visitadores seguem acompanhando as familias
para verificar o modo como elas estdo executando as ac¢Ges sugeridas, controlando
os resultados alcangados pelas criangas (RGS, 2004b, p. 1).

[...] Osmar Terra falou ao grupo técnico estadual que o Programa Primeira Infancia
Melhor é a pega-chave de um conjunto de agdes voltadas para o desenvolvimento
integral da crianca. Qualificando o programa de inovador e revolucionario, Terra
antecipou que sua implementacéo possibilitard um aumento do acesso aos servigos
de salde, através da multiplicacdo de equipes de salde da familia, base de apoio ao
programa. “Neste pilar, trabalharemos com 100 mil familias de maior risco social,
mobilizando-as para o cuidado com as criangas de zero a seis anos de idade, fase em
que o desenvolvimento infantil é fundamental” (RGS, 2003b, p. 1).

A partir dos excertos transcritos na epigrafe, é possivel interrogar sobre as relacdes
que podemos estabelecer entre educacao e(m) saude e as perspectivas da vulnerabilidade e do
risco, que, nesse contexto, parecem funcionar como sindnimos, mas que, do ponto de vista
tedrico e politico, diferem entre si. Entendo que a linguagem utilizada pelo PIM parece oscilar
da nogéo de risco para a da vulnerabilidade, sem que fique claro quais sdo as diferencas e
implicagdes do uso alternado de tais termos.

Com o entendimento de que o adoecimento ndo se restringe apenas a fatores
individuais, o conceito de vulnerabilidade ganha espaco e preferéncia ao propor aproximacoes

tedricas ou intervencdes ndo restritas ao risco, ao comportamento individual e as abordagens
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biomédicas. A nocdo de vulnerabilidade passa a ser usada no Brasil, na esteira da epidemia de
HIV/AIDS, para contrapor-se, segundo Ayres et al. (2003), a a¢bes programaticas focadas nos
chamados grupos de risco, as quais apresentavam estratégias de prevencao equivocadas e
ineficazes, tanto do ponto de vista epidemiologico quanto do ponto de vista social. No
contexto do debate que ai se desencadeia, ocorre um (primeiro €) importante deslocamento da
nogdo de grupo de risco para a de comportamento de risco, com a qual se buscou suprimir o
estigma que incidia sobre os grupos em que a epidemia foi inicialmente localizada. Tanto a
no¢do de grupo de risco quanto a de comportamento de risco foram amplamente criticadas
pelos movimentos sociais organizados, interessados nessas discussoes.

O uso do conceito de vulnerabilidade representa um passo decisivo no caminho da
producdo de um conhecimento interdisciplinar e na construcdo de intervencgdes dinamicas e
produtivas para o trabalho em salde, uma vez que o conceito é, a0 mesmo tempo, constituido
e constituinte de uma reflexdo “[...] que identifica as razdes Ultimas da epidemia e seus
impactos em totalidades dindmicas formadas por aspectos que vado de suscetibilidades
organicas a forma de estruturacdo de programas de salde, passando por aspectos
comportamentais, culturais, econdmicos e politicos” (AYRES et al. 2003, p. 117-118); por
iss0 mesmo, o termo pode ser aplicavel e transposto para outras areas de interesse em
educacao e(m) saude. Mesmo que em torno do termo haja “[...] uma gama ja bastante ampla e
diversificada de proposicdes, algumas até divergentes em termos tedrico-politicos e tedrico-
filosoficos” (AYRES et al. 2003, p. 119), o conceito busca imprimir, no estudo do campo da

salide publica, novas acdes e caminhos para a prevencao de doencas, considerando que:

Ele pode ser resumido justamente como esse movimento de considerar a chance de
exposicdo das pessoas ao adoecimento como a resultante de um conjunto de
aspectos nao apenas individuais, mas também coletivos, contextuais, que acarretam
maior suscetibilidade a infec¢do e ao adoecimento e, de modo inseparavel, maior ou
menor disponibilidade de recursos de todas as ordens para se proteger de ambos
(AYRES et al. 2003, p. 123).

Para Ayres et al. (2003), embora as analises de vulnerabilidade ndo renunciem as
analises de risco, que ja possuem um carater sedimentado na area epidemiologica, a confusao

dessas terminologias nao traz beneficios para ambos os conceitos. Os autores acrescentam:

O que, para analises de risco consistentes, deve ser cuidadosamente deixado “de
fora” é o que constitui a quinta-esséncia dos estudos de vulnerabilidade — a co-
presenca, a mutualidade, a interferéncia, a relatividade, a inconstancia, o nédo
univoco, 0 ndo constante, 0 ndo permanente, o proprio a certas totalidades
circunscritas no tempo e no espaco (AYRES et al. 2003, p. 127).
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E importante mencionar que as analises de vulnerabilidade compreendem a avaliacio
articulada de trés dimensdes: do componente individual; do componente social; e do
componente programatico. O primeiro componente se refere “[...] ao grau e a qualidade da
informagdo que os individuos dispdem sobre o problema” (AYRES et al. 2003, p. 123),
devendo-se levar em conta a capacidade do individuo de elaborar e fazer uso das informacdes
ou ensinamentos em seu cotidiano, bem como o seu interesse em transformar alguns aspectos
do dia a dia em praticas mais protegidas e protetoras. O componente social nos encaminha
para as formas de obtencdo das informacOes, para a capacidade de compreendé-las e
incorpora-las como medidas praticas de mudanca, ndo dependendo apenas do fator individual,
mas também de aspectos que incluem o acesso aos meios de comunicacdo, escolarizacéo,
servicos de salde, saneamento bésico, recursos materiais, etc. Por fim, o componente
programatico diz respeito aos recursos, a qualidade e ao compromisso, gerenciando e
monitorando os servigos oferecidos aos individuos e a populagdo, através de politicas e
programas institucionais que se referem ao cuidado com a salde e a prevencao de doencas
(AYRES et al. 2003).

A discussdo sobre vulnerabilidade, no contexto desta pesquisa, permitiu a formulacdo
de indagacdes importantes com o propoésito de pensar a construcdo e a implementacdo de
politicas publicas de educacdo e(m) salde, especialmente na direcdo de mapear e visibilizar,
nos discursos que atravessam o PIM, mecanismos e estratégias de responsabilizacdo quase
integral dos individuos por aspectos referentes a sua salde e a de sua familia. Foi a reflexao
sobre as dimens@es que compdem as analises de vulnerabilidade que me instigou a ampliar o
foco do cuidado com a saude e da prevencdo de doencas para as relaces de poder-saber que
atravessam e configuram o0s conhecimentos e as acfes que embasam muitas daquelas
politicas, bem como a investigar a propria politica em seus desdobramentos.

Para situar melhor um contexto que precede as discussdes de vulnerabilidade, torna-se
importante pensar de que forma a nogdo de risco passou a ser utilizada no ambito das
abordagens epidemiolodgicas. Dina Czeresnia (2004) indica que, desde os anos 50 do seculo
XX, 0 uso desse termo estimulou a aplicacdo da estatistica e do célculo do risco com o
propdsito de avaliar a probabilidade da interferéncia de outros fatores relacionados ao
processo das doencas transmissiveis. Para a autora (2004), os modelos estatisticos do célculo
do risco, associados as teorias bioldgicas, passaram por um longo processo de expansao e
aprimoramento; a partir desse modelo, a experimentacdo tornou-se um critério basico para

legitimar o trabalho cientifico e constituir um método para sua avaliacao.
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Um aspecto importante que a autora destaca é o de que, na medida em que esse
modelo ¢ construido, “o fendmeno passa a ser apreendido mediante uma representagdo, que
reduz sua complexidade. A construcdo da representacdo é inerente a logica do modelo, e é
justamente a simplificagdo que viabiliza sua operacionalizagao” (CZERESNIA, 2004, p. 448).
Assim, assumindo-se uma abordagem que procura ser precisa e, por isso, demanda dados,
relagbes quantitativas e formulas matematicas, tem-se subjacente a consequéncia de se
evidenciarem o estreitamento e 0 apagamento das possibilidades de compreensdo e de
intervencdo nos processos de vida mais amplos.

Outra discussao importante sobre a nogéo de risco, elaborada por Luis David Castiel,
se refere, numa primeira instincia, ao conceito como uma “[...] forma presente de descrever o
futuro sob o pressuposto de que [com] ele [se] pode decidir qual o futuro desejado” (2003, p.
83). O autor argumenta que a nocao de risco enseja uma reflexdo que deve ir muito além das
estimativas sobre o risco relacionadas a producdo epidemioldgica, tornando-se imprescindivel
levar em conta os aspectos morais, politicos e culturais que se imbricam nele. Em uma das
epigrafes que inicia esta secdo, o ex-secretario da saude, Osmar Terra, ao falar sobre o carater
“inovador e revolucionario” do Programa, trata de se referir a “mobilizagdo” ¢ ao “trabalho
com as familias de maior risco social” para que elas (depois de ensinadas) realizem o cuidado
com as criangas de 0 a 6 anos, deixando evidente, tanto em sua fala quanto no ambito do PIM,
0 pouco espaco para uma leitura critica desse tipo de proposta educativa, em especial no que
se refere as relacGes de género e as possibilidades de negociacdo das praticas de salde por
seus interlocutores.

Diante disso, podemos constatar a expansdo das discussdes sobre o risco, que
englobam aspectos do mercado econdmico, fatores ambientais, a conduta das pessoas, as
dimensGes interpessoais, eventos relacionados a violéncia urbana, dentre outros. Pode-se dizer
que é através da experiéncia do risco que passa a se constituir um conjunto de significados e
de simbolos que participam da “[...] configura¢do de matrizes identitarias e da formacao de
subjetividades, suscetiveis a interpretagcdes” (CASTIEL, 2003, p. 84) ou até mesmo a regem.

Sob o ponto de vista das ciéncias sociais, Castiel (2003) busca fundamentar sua critica
ao conceito de risco epidemiologico através do estudo e da tentativa de sistematizar as
distintas abordagens apresentadas por Débora Lupton: a primeira, nomeada como realista,
apresenta 0 risco como um perigo ou ameaca objetiva que pode ser mensurada de forma
independente dos processos sociais e culturais; a segunda, apresentada pela autora como
construcionista fraca, coloca o risco como um perigo que sé pode existir atravessado e

mediado pelos processos sociais e culturais; a terceira, intitulada de construcionista forte,
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postula que “nada ¢ um risco em si”, ou seja, entende-se que € a partir dos modos de olhar,
que se constituem através de processos histdricos, sociais e politicamente contingentes (e do
carater discursivo), que se produz o que entendemos como perigo, ameaga e,
consequentemente, risco.

Também Mary Jane Spink discute a nogdo de risco. De acordo com ela, a nogdo de
risco utilizada de maneira corrente pressupde “[...] explorar as mudangas que vém ocorrendo
nas formas de controle social que nos possibilitam falar de uma transicdo da sociedade
disciplinar, formacéo tipica da modernidade classica, para a sociedade de risco, formacao
emergente na modernidade tardia” (SPINK, 2001, p. 1278). E nesse contexto que acredito ser
possivel falar da constituicdo de biopoderes como forma de gestdo dos riscos, sobretudo, na
contemporaneidade.

Lupton (1999) destaca que, no final do século XX, a mulher gravida foi sendo
enredada por uma teia complexa de discursos e préaticas voltados a investigacdo e ao controle
do corpo. Por abrigar outro corpo, a mulher tornou-se alvo de avaliacdo e conselhos
constantes. A linguagem do risco passou, entdo, a ocupar um lugar central, tanto no que
pudesse ameacar a propria saide da mulher, quanto no que pudesse ser ameaca ao bem-estar
do bebé. Assim, quanto maiores as possibilidades de um individuo estar exposto a situacdes
de risco, maiores devem ser a producdo de informagfes e a mensuragdo de dados e mais
intensificados se tornam a orientagé@o especializada, a vigilancia e 0 acompanhamento de suas
praticas e comportamentos. Tracar um conjunto de intervengdes que colocam as mulheres (e a
gestdo da vida) no centro dos debates sobre as familias (e as infancias) de maior risco social
tem sido o foco das acdes do PIM; nessa perspectiva, operar sobre os riscos significa calcula-
los, agir sobre eles, enfim, governéa-los.

Para Michel Foucault (1993), é através da estatistica, que ja havia funcionado no
interior da administracdo monarquica, que aparecem, pouco a pouco, as regularidades
proprias da populacdo: o numero de mortos e doentes, a espiral do trabalho e da riqueza;
enfim, a estatistica mostra que, por meio desses deslocamentos e atividades, a populacao
produz efeitos econdémicos proprios e irredutiveis ao modelo familiar. A sofisticacdo da
estatistica e da demografia envolvera a utilizacdo do conceito de risco, promovendo seu uso
como ciéncia do Estado e tornando possivel fazer previsbes e calcular indices e
probabilidades (SPINK, 2001).

E a partir da metade do século XVII1 que a gestdo da familia desaparece como modelo
de governo para passar a se constituir como um elemento no interior da populagdo. A familia

torna-se um modelo instrumental da populagéo, utilizada quando se quer obter algo relativo a
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campanhas contra a mortalidade, sobre o casamento, vacinacdo, salde, etc. As campanhas
passam a servir de meio para que o Estado possa cumprir o seu principal objetivo: melhorar a
vida da populacdo, ampliando suas riquezas e a duracdo da vida e melhorando a sua saude. A

populacgéo torna-se um fim e um instrumento do Estado onde:

A constituicio de um saber de governo é absolutamente indissociavel da
constituicdo de um saber sobre todos os processos referentes a populagdo em seu
sentido lato, daquilo que chamamos de “economia”. A economia politica pode se
constituir a partir do momento em que, entre os diversos elementos da riqueza,
apareceu um novo objeto, a popula¢do (FOUCAULT, 1993, p. 290).

Através de uma rede continua e multipla que entrelaca a populacéo, o territério e as
riquezas ¢ que se dara “[...] a passagem de uma arte de governo para uma ciéncia politica, de
um regime dominado pela estrutura da soberania para um regime dominado pelas técnicas de
governo” (FOUCAULT, 1993, p. 290). Para Foucault (1993), desde o século XVIII, estamos
vivendo a era da governamentalidade, que corresponde “[...] as taticas de governo que
permitem definir a cada instante o que deve ou ndo competir ao Estado, o que é publico ou
privado, o que € ou ndo estatal” (FOUCAULT, 1993, p. 292).

No curso transcrito no volume Em defesa da Sociedade, Foucault (2000b) menciona
que um dos fenomenos fundamentais do século XIX foi a “[...] tomada de poder sobre o
homem enquanto ser vivo, uma espécie de estatiza¢ao do bioldgico” (FOUCAULT, 2000b, p.
286), podendo-se dizer que os fenbmenos bioldgicos, proprios da populacdo, passaram a
ingressar “[...] na ordem do saber e do poder, alimentando as tecnologias que procuravam
controla-los e modifica-los” (SIBILIA, 2002, p. 158).

Isso demonstra como o problema da vida passou a se constituir como uma
preocupacdo central do poder politico, devendo ser gerenciado pelo Estado. Na anélise de
Foucault (1997), esse poder sobre a vida desenvolveu-se sob duas formas complementares e
interligadas. As disciplinas e as biopoliticas passam a instituir importantes procedimentos de
saber-poder, polarizados em torno da organizacgéo e do desenvolvimento da vida.

Assegurado pela disciplina, o primeiro movimento centra-se no corpo concebido como
maquina, anatbmica e individualizante, extraindo-se dele o seu adestramento, suas forcas,
aptiddes, enfim, sua utilidade e docilidade. O poder disciplinar, argumenta Spink (2001),
torna-se fundamental para o desenvolvimento das sociedades capitalistas industriais, que
passam a ancorar-se em sistemas classificatorios e em estratégias de vigilancia continuada.

Nesse tipo de gestdo, tanto a norma quanto a vigilancia passam a operar como principios
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fundamentais e interdependentes, pois € a partir da norma que diversos aspectos da vida social
passam a ser avaliados, organizados, quantificados e hierarquizados.

Centrada na multiplicidade dos homens, na massa global, no corpo-espécie, instala-se
uma nova tecnologia de saber-poder, “[...] transpassado pela mecéanica do ser vivo ¢ como
suporte dos processos bioldgicos: a proliferacdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel da
salde, a duracdo da vida, a longevidade, com todas as condi¢des que podem fazé-los variar
[...]” (FOUCAULT, 1997, p. 131).

Instauram-se, no final do século XVIII, as duas faces dessas tecnologias, diz Foucault
(2000b), voltadas tanto para a sujeicéo e o desempenho do corpo quanto para oS processos de
administracdo da vida. O biopoder torna-se, entdo, um “[...] elemento indispensavel ao
desenvolvimento do capitalismo, que s6 pode ser garantido a custa da insercdo controlada dos
corpos no aparelho de producdo e por meio de um ajustamento dos fenémenos de populacéo
aos processos econdmicos” (FOUCAULT, 1997, p. 132). Enquanto estratégia de governo cuja
finalidade € o equilibrio global, isto é, a (re)colocacdo dos corpos no interior dos processos
biolégicos do conjunto da populacdo, os biopoderes passam a funcionar por meio de um
conjunto de discursos voltados para o governo do corpo-espécie, principalmente através do
uso da informacéo.

Alex Branco Fraga (2005, p. 6), ao investigar o programa Agita Sdo Paulo, analisou
“[...] de que modo a disseminacdo de informacGes sobre os beneficios da atividade fisica
moderada e os riscos do sedentarismo foram se tornando centrais a promocdo da salde e, mais
notadamente, a educagdo fisica”. O autor faz referéncia a utilizagdo da informagdo como o
instrumento mais valioso e eficaz para educar os individuos. O investimento na propagacéo de
informacdes ocorre a fim de ampliar os focos de transmissdo e de multiplicacdo dos saberes
que, no campo da atividade fisica (e da educacdo em saude), disputam o poder de demarcar e
de exercer o controle sobre os fluxos da informacdo, fazendo valer (ou ndo) determinadas
prescricoes e padrdes “[...] para ativar o corpo e regular a vida nas sociedades
contemporaneas” (FRAGA, 2005, p. 33).

Ancoradas nesses pressupostos é que se desenvolvem as instituicdes e as modernas
estratégias de cuidado com o corpo e com a gestdo dos riscos (SPINK, 2001). No regime do
saber e do poder, entram para 0 campo das técnicas politicas os fendbmenos bioldgicos
préprios da vida, da espécie, da raca, da dindmica populacional, com o propdsito de vigia-los,
controla-los e modifica-los. Essas tecnologias — poder disciplinar e biopoder — de efeitos
reguladores e corretivos integram-se para atuar e gerir o corpo através da vigilancia da saude,

da sexualidade, das maneiras de se alimentar, de morar, de cuidar dos/as filhos/as,
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posicionando homens e mulheres como pais e mées (de risco) no eixo das politicas de gestdo
da vida, operando sobre a producdo das subjetividades e sociabilidades e incidindo em
distribuicbes ndo apenas em torno do g@género, mas também relacionadas a outros
pertencimentos sociais. Como ja mencionei, trata-se de um poder que mede, qualifica, avalia,
hierarquiza, fazendo com que a vida se torne parte de um dominio de valia e utilidade. Foi
aliada a essa perspectiva que busquei analisar o PIM como uma estratégia biopolitica através
da qual o biopoder circula e passa a atuar sobre os individuos considerados vulneraveis ou em
situacdo de risco.

O proposito de minha discusséo nestas ultimas secOes foi o de utilizar e articular as
formulacBes da andlise do discurso, que, como ja assinalei, se referem ao exame da
constituicdo do social situado num determinado contexto histérico e politico; a analise
cultural, que se propbe a examinar um conjunto de pedagogias que se instauram,
principalmente, a partir de politicas culturais e de formas de regulagdo social; e os estudos de
género, capazes de promover a desnaturalizacdo de algumas compreensdes e teorias acerca da
maternidade e da paternidade e das relac6es de poder que envolvem a sua constituicao.

Por assumir que a pesquisa é de inspiracdo etnografica, no préximo capitulo, trago a
contribuicdo da Antropologia e do método etnogréafico para a produgdo de um campo de
investigacdo, seja através da minha inser¢cdo em um grupo de trabalho com técnicos/as do
PIM dirigidos/as as mulheres, seja por meio do olhar atento sobre 0s documentos e
publicacBes que abarcaram a politica.

A seguir, passo a descrever alguns aspectos que considerei importantes sobre a cidade
de Canoas e o bairro Mathias Velho, onde se insere este trabalho de pesquisa; a forma como
fui conhecendo os espacos de trabalho e neles me inserindo; como organizei e desenvolvi (e
refleti sobre) minha insercdo no trabalho de campo — a coleta de documentos, o conhecimento
do bairro, a formacgéo de vinculos com os/as interlocutores/as de pesquisa, 0 acompanhamento
das atividades, a realizacdo do diario de campo e das entrevistas —, com o propdésito de
apreender os significados e relagdes produzidos ao longo de um processo educativo que

ocorria através da implantagdo e implementacéo do PIM.



3 O TRABALHO DE CAMPO, O LUGAR E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Iniciar a producdo do material empirico para minha pesquisa de doutorado constituiu-
se numa tarefa dificil, uma vez que considerava um grande desafio investigar “pessoas de
carne e 0sso”, como indica Claudia Fonseca (1999). Isso significou ampliar a maneira de ver e
de fazer pesquisa, e precisei ficar atenta para a observacdo, participacdo, escuta, registro,
envolvimento e sensibilidade que acreditava serem fundamentais para viver esse processo.

Ao apresentar-me aos/as técnicos/as do GTM Canoas e mostrar minhas intencfes de
pesquisa, fui bem acolhida e colocada a par da situacdo que a politica enfrentava para
operacionalizar suas acdes na cidade. Considerei importante e acolhedor um comentario feito
pelo coordenador do PIM sobre a realizacdo de estudos e pesquisas académicas, indicando
que estas seriam sempre bem recebidas pelo grupo por trazerem reflex&o e visibilidade ao
trabalho ali desenvolvido.

Em marco de 2007, periodo em que iniciei o trabalho de campo, havia sete visitadoras
e uma monitora contratada. Esses contratos foram gradativamente sendo encerrados até junho
daquele ano; enquanto realizava o trabalho de campo, més a més, aguardava junto com os/as
outros/as profissionais as novas contratacdes de visitadoras/es e monitoras/es.?> Pela auséncia
das contratacdes, a previsibilidade da politica se rompia, e a equipe de técnicos/as precisava
lancar mao de modalidades de atendimento que ndo estavam delineadas nas orientacBes e na
metodologia. Pelo que acompanhei no municipio, a ndo-contratacdo estava diretamente
associada a tensdes politico-partidarias. Naquele momento, o PIM Canoas deixava de cumprir
as chamadas “modalidades de atengdo”, que compreendiam: modalidade individual (que
ocorre nas residéncias, com familias que possuem criancas de 0 a 3 anos), modalidade grupal
(que ocorre nas escolas ou em centros comunitarios com os/as cuidadores/as e as criancas de 3
a 6 anos) e visitas de acompanhamento (com as gestantes ou familias cadastradas que ndo
comparecem aos encontros). Mais adiante, aprofundo a compreensdo sobre como aconteciam
essas modalidades de atencao.

Ao deixar de cumprir a metodologia indicada pela Secretaria do Estado do Rio Grande
do Sul, o PIM Canoas passou a realizar reunides semanais com as gestantes, mées e criancgas

das comunidades até entdo atendidas, além de realizar acBes recreativas e de lazer com as

2 Em 2004, o municipio chegou a contar com um numero de 32 visitadoras/es e quatro monitoras, atuando em
um total de 800 familias no Bairro Mathias Velho, mais especificamente, na Vila Natal e Getulio Vargas.
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familias cadastradas, como forma de manter os lacos estabelecidos com a comunidade,
segundo os/as técnicos/as. As agBes propostas pelo municipio visavam a desenvolver
inimeros temas relacionados ao planejamento familiar, aos cuidados com as gestantes e com
0s bebés, as orientacdes de pré-natal, a amamentacao, a prevencdo de DST/AIDS e a gravidez
na adolescéncia, além da realizacdo de atividades recreativas de integracdo entre as maes e
criangas, visitas as instalagcBes hospitalares, cursos de técnicas artesanais para qualificacéo e
otimizacdo do tempo livre das mulheres de baixa renda, orientacfes para as maes lidarem com
0 inicio da vida escolar de seus/suas filhos/as e envolver-se também na divulgacdo de
campanhas, como a Escolha do Bebé Mais Saudavel, Passeata dos Bebés e na Semana dos
Bebés.?® Tais agbes ndo ocorriam de forma sistemética e constante, pois também dependiam
do envolvimento ou ndo com os demais Programas que aconteciam no municipio.

Inicialmente, pensei em constituir o corpus da pesquisa através do registro e
acompanhamento de atividades que integravam o trabalho desenvolvido pelo PIM Canoas, 0
que incluia o planejamento e a organizacdo de acdes dos/as técnicos/as, as capacitacOes
implementadas para as visitadoras e 0 seu acompanhamento as familias cadastradas. Porém,
fui surpreendida no campo e precisei deixar-me envolver por ele, uma vez que o que ali
acontece ndo esta pronto, tampouco é algo dado a priori. Precisei reformular a proposta
inicial quando as agBes foram deixando de ocorrer devido & ndo-contratacdo de novas
visitadoras e monitoras, como ja indiquei. Pude, ainda, acompanhar dez encontros do trabalho
realizado, principalmente por uma das visitadoras, entre 0s meses de marco e junho, na
modalidade grupal de orientacdo as familias com criancas de 3 a 6 anos. Também acompanhei
essa visitadora em duas visitas a uma residéncia, na modalidade individual, com criancas de 0
a 3 anos.

Assim, foi ao longo de onze meses — de margco de 2007 a janeiro de 2008 — que
participei do trabalho realizado na cidade de Canoas, inicialmente através da observacédo e do
registro do trabalho desenvolvido pelas visitadoras e pelos/as técnicos/as, especificamente no
Bairro Mathias Velho, em dois locais: na Escola Luterana Santa Cruz e na Associagdo dos
Moradores da Vila Getulio Vargas, que serviram de sede para 0S encontros e 0
desenvolvimento de outras atividades sociais. Concomitantemente e depois desse periodo,
participei de reunifes comunitarias (previstas na metodologia) dirigidas as gestantes e
mulheres-maes, coordenadas pelos/as técnicos/as. Acreditava que nessas esferas fossem

veiculados ensinamentos as familias, buscando-se posicionar e interpelar as mulheres e 0s

% As acdes e atividades aqui descritas foram retiradas do portal da Prefeitura Municipal de Canoas — Noticias:
WWW.Canoas.rs.gov.br.
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homens como maes e pais de determinados tipos; seria importante compreender como esses
individuos se posicionavam, como incorporavam as propostas desenvolvidas pela politica
governamental ou como resistiam a elas.

A sociabilidade que ocorria nos grupos que passei a frequentar, nas reuniées semanais
com as mulheres, mées, avds, gestantes e criangas, passou a ser fundamental para aprofundar
minha compreensdo sobre a producdo de sentidos e representacGes de género em meio ao
contexto de educacdo e(m) salde ali proposto. Durante aquele periodo, ainda realizei
entrevistas com seis mées, sete visitadoras e com os/as trés técnicos/as do GTM Canoas. A
maioria das entrevistas aconteceu nas casas das mulheres-mées e das visitadoras, e as
realizadas com os/as técnicos/as ocorreram no local de trabalho. Durante todos os encontros e
atividades de que participei, realizei o registro de 40 diarios de campo, descrevendo as
respostas as indagacGes que me fazia, as impressdes e informagdes que eu considerava
importantes, colhidas durante os trabalhos e nas conversas informais com as mulheres-maes,
visitadoras, voluntarias e membros do GTM. Incluo nesses diarios de campo as observacdes
elaboradas em minha participacdo no IV Seminério Internacional da Primeira Infancia, que
ocorreu em 22 de novembro de 2007.

Referindo-se ao fazer etnogréfico, Roberto Cardoso de Oliveira (1996) enfatiza o
carater constitutivo do ouvir, do olhar e do escrever, tanto na produgdo do conhecimento
relacionado as disciplinas que nomeamos de Ciéncias Sociais, quanto na interpretacdo dos
fendmenos sociais, uma vez que estes sdo “percebidos” ¢ até mesmo compreendidos pelos
esquemas conceituais que nos orientam e estruturam. Desse modo, selecionamos o que e de
que forma olhar, ouvir e escrever, elementos que parecem ora atuar independentemente, ora
de maneira complementar no exercicio da investigacdo: no desejo de interagir, conhecer e
apreender a significacdo resultante da pratica social.

A experiéncia em participar, semanalmente, dos grupos que se formavam com as
visitadoras, os/as técnicos/as, as mulheres-mées e criangas, aos poucos, foi se constituindo
numa vivéncia alegre, prazerosa e de grande aprendizagem. Por mais que eu buscasse colocar-
me apenas como estudante e pesquisadora (talvez na tentativa de diminuir meu envolvimento
e alcancar a chamada neutralidade, tdo contestada pelo referencial tedrico que assumo),
constantemente era convocada pelos/as participantes dos grupos a colocar minhas impressoes
e conhecimentos, a escutar as explicacOes e justificativas das mulheres sobre a sua auséncia
em algum encontro, a contar ou ouvir uma historia, a auxiliar na arrumacdo da sala, a
participar das brincadeiras, a cuidar de um bebé que ficou no carrinho ou de outro que saiu

engatinhando para a rua, a receber os convites para os aniversarios, chas de fraldas ou de
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outros momentos importantes. Assim, a cada encontro, se ampliavam a afetividade, o
reconhecimento e 0 envolvimento com aquele grupo, o que me levava a pensar em néo
terminar o trabalho de campo, pois parecia que sempre faltavam novas questdes, um novo
encontro, uma entrevista ou algum dialogo. Esse sentimento ocorreu pela dificuldade em
desligar-me daquele convivio, das muitas historias, sentimentos, positividades e lembrangas.
Relativizar conceitos como disciplina, cuidado, satde, seguranca ou negligéncia se tornou um
exercicio constante; da mesma forma, a reflexdo sobre como as mulheres, visitadoras e
técnicos/as, frente a tantas adversidades, conseguiam extrair de si 0 melhor para a relacdo que
ali se estabelecia. Precisei entender que dias chuvosos, muito frios ou muito quentes
dificultavam e, as vezes, até impossibilitavam os encontros; pude pensar sobre a importancia
da flexibilizacdo dos horarios, dos planejamentos e atividades desenvolvidas; o mais
importante, percebi que ter frequentado aquele grupo havia imprimido em mim um
pertencimento que ia muito além daqueles encontros e da realizacdo desta investigacgao.

A nocéo de reflexividade discutida por Fonseca (1999) sugere que o/a investigador/a
assuma o fato de que a sua subjetividade estd envolvida na producdo dos dados e das analises,
sem negar que ao longo do trabalho se estabelecerda uma relacdo entre o/a pesquisador/a e o/a
pesquisado/a. Através desses atores, buscamos produzir um didlogo capaz de levar em conta
diferentes tempos, lugares sociais e pertencimentos éticos, politicos e econdmicos. Cabe dizer
que o “fato social” a ser pesquisado pode carregar uma materialidade muitas vezes expressa
através de comportamentos, atitudes e emoc¢es, importando compreender o contexto e 0s
diferentes elementos que configuram essas experiéncias, bem como os sentidos que elas
assumem nas relacgdes sociais (FONSECA, 1999).

Contemporaneamente, a producdo do trabalho etnografico tem passado por um
processo de autocritica, com a qual se sugere a necessidade de que o etndgrafo se interrogue
“sobre os limites da sua capacidade de conhecer o outro” (CALDEIRA, 1988, p. 133). Assim,
o/a autor/a do texto etnografico procura mostrar-se, expor suas davidas, os caminhos trilhados
para a realizacao das analises e o que € possivel “ver” desta perspectiva. Isso demanda admitir
sua inser¢cdo no contexto da pesquisa, na producdo dos dados e no modo como Os
“experimenta e traduz”. Vale dizer que se defrontar com a critica a antropologia classica
significa ndo “ignorar que o conhecimento antropoldgico produz-se, de um lado, em um
processo de comunicacdo, marcado por relagdes de desigualdade e poder, e, de outro, em
relagdo a um campo de forgas que define os tipos de enunciados que podem ser aceitos como
verdadeiros” (CALDEIRA, 1988, p. 135).
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Ao longo do tempo em que permaneci no campo, pude confirmar as fragilidades do
trabalho desenvolvido pelo PIM, decorrentes tanto da falta de suporte e de envolvimento da
esfera publica municipal, a fim de garantir a execucdo das propostas (fundamentalmente,
daquelas que deveriam ser realizadas durante o acompanhamento semanal as familias
cadastradas), quanto de alguns dos pressupostos que ancoram sua formulagdo como politica.
Nessa direcdo, Andrea Fachel Leal (2008) diz que um estudo etnografico das politicas permite
ao investigador observar e conhecer a politica de “dentro”, a fim de explorar e problematizar
premissas que em principio possam parecer 0bvias. Desse modo, o estudo das politicas pode
indicar a distancia entre o que é preconizado através de um segmento institucional — o Estado
— € 0 que ocorre 14 na “ponta”, onde elas sdo experienciadas, ampliando-se assim a reflexdo
acerca dos impactos e efeitos sobre a vida das pessoas ou dos grupos sociais em questéo.

Acompanhei, por exemplo, o término do contrato das ultimas visitadoras e o doloroso
desligamento de “suas familias”, o que implicou no rompimento daquelas pessoas com as
atividades “formais” propostas pelo PIM. No final do més de marco de 2008, depois do
término do trabalho de campo, acompanhei ainda o desligamento do coordenador e o
desmembramento da equipe que eu havia acompanhado durante toda a trajetoria da pesquisa,
ambos justificados pela Secretaria de Educacdo — que na época respondia pelo PIM — com o
argumento de que deveria ser uma pedagoga (e ndo um médico) a coordenar o trabalho. Com
o0 desligamento da equipe de trabalho, terminaram as atividades comunitérias que eu havia
frequentado naqueles ultimos meses e que vinham sendo desenvolvidas pelos/as técnicos/as —
acredito que devido a dificuldade, por parte dos novos integrantes, de restabelecer os lacos
com a comunidade, que demonstrava grande estima e confianca pelo grupo anterior.”’

Com a producdo de registros, as entrevistas e a analise dos documentos, busquei
compreender alguns aspectos — como a vulnerabilidade e a pobreza — que se articulavam com
a producdo do género naquele contexto. De forma mais especifica, para compor o corpus de
pesquisa, precisei realizar e articular os seguintes procedimentos: 1) selecdo e analise dos
documentos oficiais referentes ao PIM, por entender que estes serviram como importante
referéncia para as formas de implantagdo e implementacdo da politica nos municipios, além
de evidenciarem a dimensdo politica que envolve os processos de educacdo e(m) saude

direcionados a mulheres, mées e familias; 2) observacdo participante das atividades nos

%" De acordo com as noticias veiculadas nos jornais da cidade, em junho de 2008, foi retomado o trabalho do
PIM na cidade, contando com um grupo de 27 visitadoras, estagiarias de cursos de graduagdo que, na sua
maioria, estavam relacionados com as ciéncias humanas. Cabe dizer que os estagios sdo contratos de trabalho
temporario que variam entre seis meses e dois anos, imprimindo um carater ainda mais provisorio no
atendimento aquelas familias; anteriormente, a contratacéo ocorria por dois anos.
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grupos, bem como seu registro num diario de campo;?® 3) elaboracéo de entrevistas com os/as
técnicos/as, visitadoras e mulheres-mdes participantes, que foram gravadas e transcritas para
fins de analise.?® Tratei de assegurar aos/as participantes o carater confidencial e anonimo das
informacdes, bem como a possibilidade de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento.

A trama social por mim investigada demandou a constituicdo de um corpus a ser
produzido por meio do cruzamento de informacbes de diferentes fontes, permitindo-me
mapear e descrever convergéncias e confrontar os diferentes discursos e sujeitos que passaram
a constituir o PIM. Foram documentos, reportagens, campanhas, acdes protagonizadas
pelos/as técnicos/as, visitadores/as e cuidadores/as que me possibilitaram descrever e
problematizar uma “realidade” multifacetada. A realizacdo de um trabalho de campo de
carater etnografico possibilitou-me o didlogo com diferentes l6gicas e dindmicas culturais,
permitindo-me o confronto com imperativos contemporaneos de maternidade e de
paternidade, por exemplo, veiculados e instituidos por meio de politicas publicas de educacdo
e(m) saude.

Alguns documentos veiculados sobre o PIM eram mais visibilizados do que outros,
por isso, listo aqueles que, no meu entender, circulavam de forma mais evidente: Guia das
Familias (RGS, 2004d, 2007a); Guia da Gestante (RGS, 2004c, 2007b); Guia de Orientacéo
ao Monitor (RGS, 2004e); Guia da Gestante para o Visitador (RGS, 2007c); Guia de
Orientacdo para GTM, Monitor e Visitador (RGS, 2007d); Cartilha do Radialista: Radio
pela Infancia; Desenvolvimento Infantil - Um Projeto UNICEF e Comité da Primeira
Infancia (BRASILIA, 2003); documentos gravados em CD-ROM cedidos pela Secretaria da
Saude do Estado do RGS e utilizados nas capacitacbes de monitores do PIM; noticias
veiculadas nos jornais e no site do Governo do Estado do RGS; folders e cartazes
informativos referentes a0 PIM; e a transcricio do documentéario “Primeiros Passos”,*
realizado pela TV publica BBC de Londres, na periferia do municipio de Caxias do Sul/RS,
exaltando crencas, contribuicOes e agdes preconizadas pelo PIM no Estado.

Assumindo o pressuposto de que a linguagem é produtora das praticas sociais, tornou-
se importante descrever e explorar: a) a metodologia PIM, anunciada em seus documentos,

bem como através da materialidade expressa por meio das falas, brincadeiras, conselhos,

%8 Em anexo, consta o documento que me autorizou a fazer a pesquisa no municipio.
9 Cada entrevistado assinou um termo de consentimento (em anexo) que foi escrito junto com a orientadora.
Esse instrumento foi lido e explicado as pessoas convidadas, ficando uma cOpia para cada participante.

%0 Esse documentario pode ser acessado na pagina principal do PIM. http://www.pim.saude.rs.gov.br/
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ensinamentos de educagdo e(m) saude, das “modalidades de atencdo” protagonizadas pelo
GTM, monitoras e visitadoras e dirigidas as mulheres e criangas que buscaram conformar; b)
0 que as familias, sobretudo atraves das mulheres-mées, precisavam apreender a fim de
melhor cuidar das criancas e ensina-las; ¢) as aproximacgdes formadas/produzidas entre a
pratica do cuidado materno (que envolveu contracepcdo, reproducdo, amamentacao,
alimentacédo, higiene, educacdo e cuidado infantil, estimulacdo e desenvolvimento infantil,
importancia do registro civil) e as propostas de educacao e(m) saude (da mulher/familia e) da
infancia.

A moldura a partir da qual produzimos certo enquadramento de nosso material
empirico sustenta-se em funcdo da teoria e das perguntas de pesquisa que orientam nosso
olhar. Para que isso ocorra, indica Fonseca (1999), precisamos refinar nossa analise para ndo
escorregarmos em nogdes do senso comum capazes de guiar nossa compreensédo sobre algo,
tomando, por exemplo, determinadas relagdes e dindmicas familiares como “desestruturadas”,
“desorganizadas” ou “desfavoraveis”. Nessa diregdo, para dar conta das andlises e poder
apreender significados particulares de alguns individuos ou dos grupos com o0s quais interagi
nesta pesquisa, foi preciso desarranjar alguns processos de naturalizacdo muito persistentes
em nossa cultura, como o da mé&e-mulher cuidadora e abnegada e o do homem-pai
desresponsabilizado das atribuigdes que envolvem o cuidado e a educacdo dos/as filhos/as,
representacdes veiculadas na grande maioria das cartilhas e materiais educativos divulgados
em campanhas, programas e politicas publicas de educacdo e(m) saude.*

Busquei fazer uma etnografia que ndo visasse a totalidade e considerasse as condi¢des
de producdo de determinadas regras, crencas, conhecimentos, distancias, aproximacoes. Uma
etnografia que delineasse um pouco da polifonia de vozes, perspectivas, provocacoes,
entendimentos e incompletudes do contexto investigado; que me permitisse mapear alguns
dos conhecimentos, em sua articulagdo com o poder, que sdo constitutivos do PIM e que
marcam e definem lugares especificos a mulheres-mées, profissionais de saude e técnicos/as —
conhecimentos que puderam ser apreendidos e configurados através das muitas historias e
sentimentos que, talvez por meio do olhar, da escuta, da escrita e da reflexdo, possam ser,
parcialmente, traduzidos e refeitos.

Preciso dizer que, ao longo do trabalho de campo, descrevo tanto os objetivos e as

positividades que o PIM produziu na comunidade estudada, quanto as fragilidades que me

31 Uma das dimensdes de analise em minha dissertagdo de mestrado, intitulada ...Um cartdo [que] mudou nossa
vida”? Maternidades veiculadas/instituidas pelo Programa Nacional Bolsa-Escola (KLEIN, 2003), foi a do
posicionamento dado aos homens-pais nos discursos do Bolsa-Escola; argumentei que, de uma perspectiva
relacional de género, ocorria ali uma obliteracdo da figura paterna.
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parecem lhe ser inerentes. Entre estas, encontra-se a dificuldade por parte dos municipios em
ampliar suas areas de atuacdo, em articular naquela comunidade a chamada “rede” de
atendimento social que deveria complementar as acdes da politica,®® manter as contratagdes
das visitadoras e, consequentemente, o vinculo das familias com os/as cuidadores (t&o
propagado através da diade mae-filho/a), bem como as a¢des que visavam & continuidade do
trabalho com as familias cadastradas.

Com o proposito de organizar as unidades de analise e a escrita da tese, discuto como
foi se constituindo a producdo de uma semantica para a maternidade. Nessa dire¢do, no
Capitulo 3, descrevo alguns elementos que permitem dimensionar os sujeitos da pesquisa e
sobre eles refletir: os/as técnicos, visitadoras, mulheres, mes e criangas. Ao escrever sobre
algumas de suas agdes, comportamentos e crencas, fui percebendo como emergiam alguns
sentidos em torno de noc¢des como familia, maternidade, paternidade e infancia, mas
principalmente como as mulheres eram posicionadas nas agdes, ensinamentos e discussdes do
PIM. No Capitulo 4, analiso alguns excertos dos documentos que compdem o PIM, bem
como situagbes vivenciadas no campo, com 0 propdsito de visibilizar os argumentos que
delineiam uma pedagogizacao da familia e da maternidade.

No Capitulo 5, indico a articulacdo de fragmentos discursivos provenientes da
puericultura, das politicas maternalistas, da psicologia do desenvolvimento, da economia e da
neurociéncia que o PIM congrega. A politica busca reatualiza-los a fim de formular os
ensinamentos e orientacdes dirigidas as familias e investir em propostas voltadas para a
politizacdo da maternidade e o desenvolvimento infantil.

No Capitulo 6, procuro visibilizar como o conhecimento divulgado pelo PIM opera
para produzir determinadas formas de atuacdo e formacéo das mulheres-maes, bem como as
aproximacoes entre desenvolvimento infantil e pratica do cuidado materno que nele foram
formuladas. Em seguida, problematizo algumas formas que tratam da pedagogizagdo da
maternidade e discuto como elas incidem sobre formas especificas de educar o corpo, 0s
sentimentos e os comportamentos das mulheres.

Ja no Capitulo 7, analiso as representacdes de paternidade divulgadas nos documentos
do PIM, para em seguida problematiza-las a partir do que as mulheres-méaes e visitadoras
falaram sobre a paternidade. Ao realizar a analise dos sentidos atribuidos pelas mulheres-maes

e visitadoras a paternidade, indico que € em processos de atribuicdo de sentidos como esses

%2 Principalmente no que se refere ao atendimento das equipes do Programa Satde da Familia (PSF), que, tal
como o PIM, teve muitos entraves para operacionalizar a contratagdo das agentes de salde.
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que se produz o afastamento e a (des)responsabilizacgdo do homem-pai nas atividades
programadas pelo PIM para orientar o desenvolvimento infantil.

Para que as descricOes e analises produzidas durante a investigacdo possam ser melhor
compreendidas, contextualizo, na sequéncia, a cidade e o bairro onde realizei meu trabalho de
campo, destacando caracteristicas, experiéncias, sentidos, estranhamentos e familiaridades

que fui produzindo a partir do “olhar etnografico”.

CANOAS - PIONEIRO NA IMPLANTACAO DO PIM

Para 0 Governo galdcho, Canoas foi o municipio precursor na implantacdo do PIM.
Nesse municipio, o PIM foi implantado em julho de 2003 (RGS, 2003c), seguindo o0 modelo
estadual, baseado na experiéncia cubana de atendimento a infancia, até julho de 2007. Uma
breve reflexdo sobre como o PIM foi batizado em Canoas — Crianga, Raio de Luz e
Esperanca — nos encaminha a pensar na legitimacdo de sentidos especificos relacionados a
infancia, além de evidenciar um discurso que investe numa sociedade pacifica e harmonica.
Conforme Patrice Schuch (2009), estudos etnograficos no campo da infancia e da juventude
indicam que intervencdes perpassadas por sentidos de justica e ancoradas no ideario da
pacificacdo social podem estar moldando uma abordagem (amorosa e) individualizante do
conflito e da violéncia, suprimindo aspectos sociais e politicos que circunscrevem as relaces
sociais. Nessa direcdo, cria-se um processo que imprime as agdes publicas (e a politica) “um
sentido positivo” e, em seus interlocutores, uma ética propria marcada pela sensibilidade,
emocdo e solidariedade que, além de justificar a intervencdo (e a cultura do voluntariado),
passa a colocar os sujeitos em posicoes distintas: “os que ‘dao’ sentimentos e afetos e os que
‘recebem’ esses dons, formando sujeitos diferenciados: os sujeitos de acdo e os sujeitos de
intervencao” (SCHUCH, 2009, p. 270), ou seja, gestores/as e técnicos/as de um lado, e
familias e criancgas pobres do outro.

Além de ser o local onde resido, escolhi Canoas pelo reconhecimento e destaque que
havia recebido em veiculos midiaticos no Estado. Até o momento da defesa do projeto de tese
(dezembro/2006), as noticias que acompanhava sobre a politica indicavam que Canoas servia
de referéncia ao Estado pelo pioneirismo na implantacdo do PIM. O trabalho realizado no
municipio ainda serviu como modelo nacional de atendimento a saude e instituiu a crianca
simbolo do PIM no Estado (CANOAS..., 2006c¢). Veiculos nacionais, como o Canal Salde, da
Fundagdo Osvaldo Cruz (Fiocruz), estiveram no municipio realizando gravagdes do trabalho
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desenvolvido pelas visitadoras com as gestantes e com algumas familias com criancas de 0 a 6
anos (CANOAS..., 2005).

Com uma area territorial de 131 Km?, Canoas possui uma populacdo estimada em
333.322 habitantes,*® constituindo-se como um dos maiores conglomerados urbanos do
Estado do Rio Grande do Sul. Sobre Canoas, poderiam ser citadas algumas caracteristicas
importantes, como: ser vizinha da capital, Porto Alegre; possuir o segundo maior Produto
Interno Bruto (PIB) do Estado; ter a segunda maior rede de ensino e 0 quarto maior colégio
eleitoral galcho; servir de sede para grandes empresas multinacionais; e despontar como o
municipio mais populoso da regido metropolitana, ficando atras apenas de Porto Alegre,
Pelotas e Caxias do Sul.**

Numa ampla reportagem do jornal Zero Hora de 26 de agosto de 2007, intitulada “O
Rio Grande favelado”, Canoas ¢é citada ao lado de outras cidades, como Porto Alegre, Novo
Hamburgo, S&o Leopoldo, Caxias do Sul, Erechim, Passo Fundo, Pelotas e Santa Maria. Em
comum, essas cidades compartilham a expansdo populacional, que iniciou, principalmente,
por volta das décadas de 70 e 80, quando trabalhadores desempregados em suas cidades viram
nas regibes mais industrializadas a oportunidade de um novo emprego. Porém, “ainda sem
renda para alugar ou construir uma moradia regularizada, o jeito era reunir tapumes, alguns
tijolos e telhas de zinco para proteger a familia. Agua e luz vinham do vizinho”
(PSCHICHHOLZ, 2007, p. 39).

De acordo com o Ministério das Cidades, falta moradia digna para cerca de 30 milhdes
de brasileiros, e o crescimento das residéncias irregulares vem produzindo uma radiografia da
miséria habitacional, bem como dos planos e politicas para combaté-la. Tanto as favelas
quanto as invasdes tém se tornado o rosto mais conhecido da caréncia habitacional, ligada as
pessoas com pouca formacgdo especializada e com dificuldade de encontrar emprego
(ZANELA, 2007, p. 40). As ocupacoes e as construcOes dessas moradias ocorrem geralmente
em areas de risco e sem infraestrutura, proximas a diques, arroios, encostas de rios, antenas de

energia elétrica, ao lado de trilhos e valdes.*> Em 2007, a prefeitura de Canoas dizia:

[...] [ter] uma equipe para impedir o surgimento de favelas. Um grupo de 10 fiscais
realiza até seis a¢Bes por dia para cercear a construcao de barracos. A cidade tem

* IBGE, 2006.

3 Essas informacdes constam no site da Prefeitura Municipal de Canoas.
http://www.canoas.rs.gov.br/Site/Canoas/Historia.asp

% De acordo com a Secretaria Municipal de Planejamento Urbano de Canoas (SMPU), 2,5 mil familias vivem
em assentamentos clandestinos localizados em areas de risco. Deste nimero, 1,5 mil estdo ao longo de estradas
federais (BR-116 e BR-386, a Tabai-Canoas), diques e valas. Mil delas vivem embaixo de linhas de alta tens&o.
A SMPU garante que todas as que vivem em areas irregulares serdo reassentadas (GONCALVES, 2007).
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111 éareas invadidas, onde vivem 4 mil familias. — A politica é de regularizar as vilas
ja existentes e vetar o surgimento de novas invasdes — resume 0 secretario de
Planejamento Urbano de Canoas (TREZZI, 2007, p.38).

As historias em torno de contrastes que circundam o descaso publico e a pobreza
vivenciados por uma parcela da populacdo canoense se repetem em reportagens dos jornais da
cidade. Canoas abriga realidades distintas: crescimento, desenvolvimento e riqueza®
convivem com os bols6es de miséria. Basta nos aproximarmos da Estrada Tabai-Canoas, que
abriga grandes empresas, para visualizarmos o contraste com a Vila Nova Esperanca, local
onde as familias necessitam acender velas a noite e recolher em vasilhas a agua, que é
distribuida apenas nas tercas, quintas e sabados; as familias precisam enfrentar mau tempo,
lama, poeira e falta d’agua e arriscar-se com os “gatos”, isto €, com as ligagdes clandestinas
de energia elétrica (GOLCALVES, 2007).

A situacdo de fragilidade social em Canoas também foi noticiada e ganhou destaque
quando cerca de 300 integrantes do Movimento dos Trabalhadores Desempregados de Canoas
(MTD/Canoas) reivindicaram, no encontro com o entdo prefeito Marcos Ronchetti,®” cestas
basicas, pontos para comercializacdo de produtos artesanais e passe livre no transporte
coletivo. Na ocasido, uma integrante do movimento — faxineira, 54 anos, analfabeta e com 10
filhos — diz que “ja ndo lembra mais ha quanto tempo esta desempregada [...] mora com 4
filhos no [bairro] Mathias Velho e sustenta a familia com a penséo que recebe de 300 reais”
(DESEMPREGADOS..., 2007, p. 03). Esta € uma situacdo que se aproxima do contexto
social de muitas familias atendidas pelo PIM.

Visando a ampliar as informacgdes sobre Canoas, apresento alguns dados gerais
relativos a renda, satde e educacéo da populagdo canoense:

Quadro 2 - Dados gerais relativos a renda, saude e educacao da populagdo canoense

Dados gerais sobre Canoas - Fonte: IBGE *®

Pessoas residentes — rendimento nominal mensal — até 1 salario minimo — 23.443

Pessoas residentes — rendimento nominal mensal — mais de 1 a 2 salarios minimos — 38.544
Pessoas residentes — rendimento nominal mensal — mais de 2 a 3 salarios minimos — 25.646
Pessoas residentes — rendimento nominal mensal — mais de 3 a 5 salarios minimos — 28.891
Pessoas residentes — rendimento nominal mensal — mais de 6 a 10 salarios minimos — 25.591
Pessoas residentes — rendimento nominal mensal — mais de 10 a 20 salarios minimos — 9.902

% Em 2006, a cidade de Canoas arrecadou mais de 371 milhdes e projeta, para 2007, recolher 407 milhdes. E
detentora de um Produto Interno Bruto (PIB) de R$ 7 bilhdes e sua renda per capita esta em 23,7 mil ao ano
(GOLGALVES, 2007).

" Atualmente, cerca de 350 familias integram o Movimento dos Trabalhadores Desempregados de Canoas
(DESEMPREGADOS..., 2007).

% Fonte: IBGE, Resultados da Amostra do Censo Demografico 2000 — Malha municipal digital do Brasil:
situacdo em 2001. Rio de Janeiro/IBGE, 2004.
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Pessoas residentes — mais de 20 salarios minimos — 3.593

Pessoas residentes — rendimento nominal mensal — sem rendimento — 95.146
Pessoas residentes — com rendimento — 155.609 habitantes

Rendimento nominal médio mensal — R$ 694,38

Rendimento nominal médio mensal homens — R$ 837,32

Rendimento nominal médio mensal mulheres — R$ 509,57

Domicilios particulares permanentes — 89.536

Familias residentes — domicilios particulares — 94.296

Servicos de Satde — 2005 ¥

Total de estabelecimentos de salde: 77 estabelecimentos
2 federais
1 estadual
25 municipais
49 privados
Ensino — Matriculas na educacéo pré-escolar - 2006 (1)
Total de matriculas 2.766 matriculas 64 escolas
Escola publica estadual 764 matriculas 18 escolas

Escola publica municipal 954 matriculas 29 escolas
Escola pablica privada  1.048 matriculas 17 escolas

Estatisticas do Registro Civil — 2005
Nascidos vivos 4.651 pessoas
Obitos 1.484 pessoas

Quando o assunto é educacdo infantil, o Rio Grande do Sul figura nas ultimas
colocacBes do pais, ocupando a vigésima posicao, de acordo com os dados populacionais do
IBGE de 2007. Sdo poucos 0s municipios que conseguem realizar o trabalho de assistir as
criangas de 0 a 6 anos. A reportagem intitulada “Por que o RS engatinha na Educacdo
Infantil”, publicada no jornal Zero Hora (AZEVEDO, 2008), parece ironizar esse quadro ao
combinar palavras como “superar dificuldades”, “caréncia” e “timido avan¢o” com uma
educagdo que “engatinha” e mostra-se insuficiente no Estado. Com a Lei de Diretrizes e
Bases, de 1996, o atendimento dessa parcela da populagdo passou a ser responsabilidade dos
municipios e, se antes pertencia a esfera da salde e assisténcia social, tornou-se uma
dimensdo educacional que poucos municipios ddo conta de atender, inclusive Canoas.

Na corrida eleitoral de 2008, os candidatos a prefeitura de Canoas mostraram suas
divergéncias em relacdo aos indices de atendimento as criancas de 0 a 6 anos. O candidato da
situacdo, apoiando-se em dados oficiais da Secretaria de Educagéo e Cultura, evidenciou que
a rede de educacdo infantil do municipio cobria 60% da demanda, um percentual que foi
calculado com base na procura de vagas das familias, sendo 3.164 vagas em 31 creches
municipais e em 20 conveniadas. A divergéncia apontada pela oposicdo foi a de que a atual
administracdo cobriu apenas 9% da demanda total; segundo o oponente, constavam em

documentos oficiais da prefeitura, utilizados na elaboracdo do plano diretor, 35,9 mil criancas

% Fonte: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/xtrs/perfil.php?cogmun=430460&r=2
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em idade de frequentar escolas de educacgdo infantil. O argumento é que a demanda seria
maior que a divulgada pela rede de ensino, uma vez que a maioria da populacdo canoense é
composta por familias de baixa renda (CANDIDATOS..., 2008).

Segundo as noticias referentes a implantacdo do PIM veiculadas em Canoas, 0
municipio precisou realizar um mapeamento das areas consideradas de vulnerabilidade social,
com alta incidéncia de mortalidade infantil e sem acesso & educacéo infantil.*® Nesse sentido,
entendo que a abrangéncia do PIM Canoas, restrita a duas vilas do Bairro Mathias Velho, foi
bastante limitada se pensarmos em quem é nomeado pelo Programa como populacdo-alvo e
que Canoas possui 111 areas invadidas, onde vivem cerca de 4 mil familias pobres, como ja
indiquei. Quero dizer, de forma mais especifica, que, prestando atencdo a divulgacdo do
Programa, ficamos com a impressdo de que muitas das familias pobres com criancas de 0 a 6
anos sdo “atendidas, estimuladas e protegidas” pelo Estado, o que ndo é possivel com o
trabalho de apenas sete visitadoras, com término de contrato previsto.

Em 23 de julho de 2006, Canoas oficializou o dia municipal do PIM (CANOAS,
2006a), com o propdsito de celebrar as acdes de promocdo de educacdo e salude com as
familias cujas criancas tivessem de 0O a 6 anos e se encontrassem em situacdo de
vulnerabilidade social. Em 2007, durante a realizagdo do trabalho de campo, néo ouvi rumor
algum sobre a comemoracao desse dia, talvez pela escassez de investimentos.

Para contextualizar o local da pesquisa, trago a seguir algumas reflexdes e
informacBes sobre o Bairro Mathias Velho, eleito pelo municipio como area de atuacdo do
PIM. Considerado um dos maiores bairros do Estado, possui cerca de 50 mil moradores,
equiparando-se em numero populacional a bairros como Guajuviras, localizado em Canoas, e

Restinga, pertencente ao municipio de Porto Alegre.

O BAIRRO MATHIAS VELHO - VILA NATAL E GETULIO VARGAS: AREAS DE
ATUACAO DO PIM

Foi em busca de emprego e de melhores condi¢cbes de vida que um elevado

contingente de pessoas comegou a deslocar-se para as periferias dos grandes centros urbanos.

00 Grupo Técnico Municipal (GTM) realiza capacitagdes sistematicas com o Grupo Técnico Estadual (GTE).
Atualmente, para orientacdes sobre a escolha das areas de abrangéncia do PIM, ha um documento intitulado
“Primeiras Tarefas” que visa a instrumentalizar o GTM a fim de que ele possa: contextualizar a realidade social
e as a¢Bes desenvolvidas pelo municipio voltadas para a primeira infancia, eleger as comunidades mais indicadas
e elaborar o mapeamento das areas para a implantagdo do Programa (PRIMEIRAS..., 2007).



67

Foi assim que ocorreu o crescimento populacional de Canoas,** com importantes tensdes
sociais.* Inicialmente, Mathias Velho foi considerado um local préprio para a plantacéo de
arroz, devido a condicdo de extrema umidade e dos constantes alagamentos; depois, mesmo
sem infraestrutura e sem transporte coletivo, comecou a ser povoado a partir da progressiva
venda de lotes, entre os anos de 1940 e 1960. Conta-se que, em 1967, depois de uma grave
enchente, houve tentativas de transferir seus moradores para uma area mais alta do municipio.
Porém, o que ocorreu foi que a populacdo reivindicou melhorias de infraestrutura, como, por
exemplo, a construcéo de um dique.

Assim, desde o seu loteamento, Mathias Velho constitui-se como um local
problematico, sendo atualmente um dos locais com maior nimero de ocupagdes irregulares do
municipio de Canoas. As invasdes ou ocupacdes receberam nomes de vilas, como: Vila Nove
de Outubro, Vila Esperanca, Vila das Flores, Vila Unido dos Operarios, Vila Getulio Vargas,
Vila Bom Sucesso, Vila Natal, dentre outras. Até hoje, os/as moradores/as, que na grande
maioria sdo operarios/as, trabalhadores da construcao civil, empregadas/os que trabalham com
servicos de arrumacao e limpeza e catadores/as, convivem com frequéncia com a necessidade
de organizacdo e mobilizacdo social para garantir investimentos em infraestrutura, como, por
exemplo: a canalizagdo da Vala do Ledo e da Vala da Rua da Barca, a ampliagdo da rede de
esgoto e 0 encanamento das valas comuns na Vila Natal e Getulio Vargas, a pavimentacéao de
ruas e a regularizacao da rede de agua e energia elétrica. Também existem lixdes a céu aberto,
gue causam mau cheiro e proliferacdo de mosquitos; falta policiamento, além de creches,
escolas infantis e postos de salde.

Ao conversar com Susete, integrante de uma familia cadastrada no PIM que morava
no final da Rua da Barca, na Vila Natal, pude me certificar de que a falta de infraestrutura
podia atravessar a dimensdo de educagdo e(m) salde. Quando cheguei a sua residéncia,
acompanhada de uma visitadora, senti dificuldade em manobrar o carro, pois ali a rua
estreitava-se muito. De um lado, havia um largo valdo, na frente da casa; de outro, um

barranco onde passava a linha de trem. Precisei, pois, seguir adiante, atravessando os trilhos,

*1 Mathias Velho tornou-se um bairro em 5 de novembro de 1975, pela Lei Municipal n. 1962. Atualmente, os
limites de Mathias Velho séo: a leste, a BR-116; ao sul, o centro da cidade; ao norte, a Estrada Tabai-Canoas; a
oeste, 0 Rio dos Sinos, totalizando uma area de 7.150.000 m2 e distanciando-se quase 2 km do centro de Canoas
(PENNA, 2000, p. 18).

#2 Utilizo um trabalho de pesquisa sobre o Bairro Mathias Velho que permite visibilizar alguns de seus principais
dilemas, dindmicas, conflitos e contradigBes (PENNA, 2000). Segundo Penna (2000, p. 9), Canoas possui uma
historiografia propria reduzida, e, através das fontes orais, buscou-se organizar alguns aspectos importantes a fim
de reconstruir “informagdes bésicas que determinam a dindmica de organizacdo de uma cidade”. A investigagdo
ocorreu através de um levantamento dos nlcleos urbanos que compdem a cidade, bem como por meio da escolha
de nove localidades consideradas de grande importancia, seguindo critérios como: antiguidade, mobilizagao
comunitaria, dinamicidade histérica e importancia estratégica.
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onde encontrei um espaco descampado e cheio de lixo. Aquele parecia ser um dos limites do
bairro.

Perguntei a Susete sobre os problemas que identificava no bairro:

O problema é o valo. Esse valo é o unico problema que tem, de as criangas cairem dentro. O
meu pequeno, logo que eu vim pra ¢4, caiu no valo. A minha sobrinha estava com ele no
colo, e cairam. Acho que por causa desse valo ele ficou 11 dias no hospital. Que idade ele
tinha? Trés anos. (Susete - 29.08.2007)

Minha percepcédo era de que os problemas daquele local eram muito maiores do que
ela relatava: ruas estreitas, sem asfalto e calcadas, falta de saneamento basico, muita
proximidade com a linha do trem e o lixdo, distancia dos postos de saude e falta de seguranca.
Moradores/as como Susete talvez naturalizem ou minimizem essas situacbes por varias
razdes: porque fazem parte do seu cotidiano, porque se habituaram a esperar muito por
melhorias publicas, por ndo haver espacos para debate desses assuntos ou, ainda, por
autoprotecao.

Assim, foi através da minha incursdo no campo e das entrevistas que realizei nas
residéncias que fui redimensionando o que se constituia como problema para os/as
moradores/as do bairro e de que forma esses problemas estavam implicados nos processos
educativos relacionados com salde e doenca. Marta, uma das mulheres atendidas pelo PIM,
me contou que ficava em casa, cuidava de seus quatro filhos e ndo se considerava
desempregada por ndo possuir um emprego formal; mas, ao apresentar-me seu marido, que
era motorista de caminhdo, logo disse que ele estava em casa “encostado por problemas de
saude, sabe”, tentando justificar seu desemprego. Para eles, os problemas principais do bairro
estavam relacionados com violéncia, trafico de drogas e falta de seguranca, mas também com

a necessidade de ampliacdo do atendimento a salde, do asfalto e da rede de esgoto:

Foi ele quem relatou sobre alguns problemas do bairro: VVocés identificam algum problema
aqui no bairro? De seguranca, de posto de salde, asfalto esta faltando, 0 morador ndo tem
esgoto. Por que vocés acham que estdo faltando esses servicos? No caso do asfalto, a
gente esta passando na rua. Quando ndo chove, € poeira; quando chove, é barro. Por que
vocés acham que esses problemas néo sdo resolvidos? De repente, uma méa administracao

do prefeito, do vereador... E tem outros problemas no bairro? Tem negocio de trafico na
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nossa rua, aqui mesmo, mas até ja foi ligado umas vezes para a brigada, e ndo foi atendido
ai... (Marta e Floriano - 01.08.2007)

Considerada como um dos locais mais criticos do bairro, a Vila Getalio Vargas,
também conhecida como Vila Sapo, abrange uma area de 70 hectares, dividida em quatro mil
terrenos. Vila Sapo € um nome que ja gerou grande descontentamento de moradores/as,
devido ao entendimento de que ndo foram eles/as que a nomearam, mas as “elites”, que
consideravam o local alagadico, lugar de sapos, e ndo de pessoas (PENNA, 2000). Em uma
das modalidades grupais das quais participei junto as visitadoras, uma delas me contou que
trabalhava na Vila Getulio Vargas, ex-Vila Sapo, mas advertiu-me de que os/as moradores
ndo aceitavam essa denominacdo. A tensdo em torno do debate sobre o nome da vila parece
evidenciar, por parte dos/as moradores/as, a busca por reconhecimento e por um lugar mais
valorizado na sociedade; acredito que, por esse motivo, contestem o nome que inicialmente
denominou o local — Vila Sapo —, que simbolicamente parece afasta-los de algumas formas de
insercdo e legitimacao social.

Ao discutir os problemas vivenciados por essa comunidade, Penna (2000) refere-se a

um levantamento realizado pela Secretaria de Planejamento Geral e Orcamento:

Os principais tipos de enfermidade da regido sdo, no inverno, a pneumonia e no
verdo, a diarréia, causados pelas condi¢des ambientais de umidade e caréncias
financeiras para vestir-se e alimentar-se corretamente. Também sdo computadas
doencas parasitarias de pele, sarna, piolho e intestinais. Acrescentem-se 0s casos de
doengas toxicomaniacas e venéreas (PENNA, 2000, p. 47).

Tal como os problemas de satde descritos acima, que continuam atuais, as formas de
organizacdo e mobilizacdo sdo importantes e visiveis nessa comunidade devido a sua
relevante fungdo social e econdmica. Podem-se citar a Associacdo dos Moradores da Getulio
Vargas, criada ha 18 anos, que atualmente realiza, sob a forma de projetos e parcerias,
atividades de incluséo digital e alfabetizacdo de mulheres, além de encontros com maes e
criancas pertencentes ao PIM; e a Associacdo de Carroceiros e Catadores de Canoas, que,
assessorada pela igreja local, tem auxiliado as familias e prestado relevante trabalho de coleta

seletiva.”®

*% Essa associag&o conquistou um prémio da Organizacio das Nag6es Unidas (ONU) pelo trabalho desenvolvido
na comunidade.
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Ao perguntar a Elena, frequentadora das reunides do PIM na Associacdo Getdlio
Vargas, sobre os problemas vivenciados no bairro, ela respondeu:

Ah, eu queria que tivesse uma pracinha, que esta aqui (se refere a Daniela, de seis anos) vive
me incomodando, dizendo: “Oh, mée, me leva na pracinha”. Mas a pracinha € |4 no inicio da
Mathias ou 14 no centro. Como é que eu vou sair com esse bando de crianga e levar na
pracinha? [...] Ndo tem nem como ir com uma crian¢ca sem modos como essa, que nao ouve
ninguém. Eu gostaria que tivesse um posto de salde mais perto, que, numa causa de
urgéncia, de uma crianca passando mal mesmo, até chegar la... E 14 em cima, la. E bem
longinho. E uma creche, né? Mais uma creche, que uma s é pouco. Nao consegue vaga, dai,
ndo adianta ter. (Elena - 21.11.2007)

A falta de espacos de lazer, o acesso a rede de educacdo infantil e a expansdo do
atendimento nos postos de salde eram, juntamente com 0s aspectos que citei hd pouco,
assuntos prementes naquelas comunidades. A visitadora Goreti, que também era moradora da
Vila Getalio Vargas, ao contar-me como as familias que ela atendia avaliavam os servicos

publicos de salide no bairro, dizia:

Péssimos. Muitas vezes, eu tinha que ir 14 e fazer aquilo que ndo se deve fazer, dar
“carteiraco”. E quais sdo 0s problemas que tu identificas na comunidade em que tuas
familias estd@o inseridas? A salde é gravissima. [...] tem muito esgoto a céu aberto ainda.
(Goreti - 10.10.2007)

Goreti demonstra reconhecer que, como visitadora, ocupava uma posi¢cdo de maior
poder, e era atraves dele que, em alguns momentos, buscava ampliar 0 acesso das familias aos
servicos publicos de salde do municipio, que se mostravam precarios ou insuficientes. Ao
mesmo tempo, ela dava indica¢Bes de que a insuficiéncia dos servicos oferecidos pelo Estado
(ou municipio) estava diretamente relacionada com as condi¢Ges de salude (e, eu diria, com
educacdo, lazer e trabalho) daquela parcela da populacdo pobre, que as politicas nomeiam
como “‘situacao de vulnerabilidade social”.

Ao perguntar a uma das mulheres atendidas pelo PIM sobre o atendimento da equipe
do PSF, ela respondeu:
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A tua rua tem cobertura dos agentes de saude? Eles vém aqui na tua casa? N&o, nunca
vieram aqui, s6 ali na [rua] Erexim tem. Aqui na nossa rua que ndo tem. Como assim? E que
0s postos daqui tém médico da familia, e cada rua tem um médico da familia, e a nossa rua
ndo tem. A gente, quando vai consultar, € uma dificuldade no posto. Dai, a gente quase sO
consulta no ambulatério quando é urgente, sendo, a gente tem que procurar l4 pra longe. S6
estando com febre eles d&o a consulta. Agora, se néo for caso, assim, urgente, como nédo tem

médico da familia, eles ndo atendem. (Gldria - 14.11.2007)

Torna-se evidente que a inser¢do (ou pertencimento) dos sujeitos em “situacdes de
vulnerabilidade social” esta diretamente articulada com a caréncia ¢ a falta de acesso a
servigcos publicos e equipamentos sociais, devido a desigualdade em sua distribuicdo. S&o
dimens@es reconhecidas e extensivamente divulgadas pelo Estado (através de documentos
oficiais) que servem de justificativa para criacdo de politicas como o PIM, mas que estas, na
concretude do cotidiano, ndo dao conta de minimizar.

As entrevistas demonstram de forma contundente que a exclusdo dos servicos basicos
repercute de maneira muito concreta (e distinta) na vida de homens e mulheres a quem as
politicas publicas sdo enderecadas (MARIANO, 2009). Com isso, quero dizer que é por meio
de suas proposicOes que o Estado trata de vincular vulnerabilidade com pobreza (e falta de
conhecimento) e, a partir disso, acionar e responsabilizar a familia, através da mulher e do
exercicio da maternidade, pela chamada “protecdo social”, individualizando a vulnerabilidade
e deixando de fora a reflexdo sobre os componentes sociais e programéaticos da
vulnerabilidade, isto é, sem fazer mencdo aos aspectos que se referem as dificuldades da
populacdo em acessar 0s servicos basicos, tampouco a escassez e/ou inoperancia destes.

Com cada morador/a com quem eu conversava, tinha a oportunidade de conhecer
alguns aspectos da comunidade, desde a falta de creches, espacos de lazer, iluminacdo nas
ruas e atendimento qualificado nos postos de saude até a dificuldade de encontrar trabalho, a
existéncia de valas a céu aberto, moradias em meio a antenas de alta tensdo, alagamentos e
problemas relacionados com violéncia, seguranca e trafico de drogas. Ao ouvir aqueles
relatos, comecgava a compreender algumas dificuldades importantes daquelas familias, para
além da falta de acesso ao trabalho formal e renda, incluindo a falta de acesso a “direitos
sociais” considerados bdésicos, como moradia, urbanizagdo, saude e educacdo. Também
conheci mulheres que viviam em situagdes bastante precérias, mas que, ao serem indagadas,
sorriam e diziam que “estava tudo bem” por ali, mostrando-me que a significacdo de algo

como sendo “um problema” era/é dindmica e relacional.




72

A seguir, conto sobre minha inser¢do nos locais que sediavam 0s encontros, com as
primeiras impressdes ao acompanhar o trabalho dos/as técnicos e ao conhecer a comunidade

atendida.

OS LOCAIS DOS ENCONTROS

Como ja referi, os encontros do PIM ocorriam, semanalmente, em dois locais cedidos
pela comunidade: a Escola Luterana Santa Cruz e a Associacdo dos Moradores da Vila
Getllio Vargas, situadas na Vila Natal e Getulio Vargas, respectivamente.

Segundo os/as técnicos/as a Escola Luterana Santa Cruz, na Vila Natal, servia de polo
para as atividades do PIM. Ali, eram realizadas reunides de planejamento e avaliacdo entre
os/as gestores/as e as visitadoras, que ocorriam nas segundas e sextas-feiras pela manha,
reunibes com as visitadoras e mulheres-maes de criancas de 3 a 6 anos, além de
planejamentos das atividades pedagdgicas que deveriam se desenvolver durante a semana nas
residéncias. O espaco era, ainda, utilizado por algumas visitadoras para almocar e descansar
para prosseguir com o trabalho a tarde.

No primeiro dia de ida ao campo, acompanhada pelo GTM, conheci a escola
pertencente a congregacdao luterana, cuja grande maioria de alunos/as ocupa vagas
“compradas” pela Prefeitura de Canoas. A escola se situa a cerca de 10 quilometros do centro
da cidade, localiza-se em rua asfaltada e € vizinha de uma pequena Escola Municipal de
Educacao Infantil e de uma Unidade Basica de Saude.

Na Associacdo Getulio Vargas, também ocorriam reunides de técnicos/as municipais,
algumas visitadoras e do grupo de gestantes, cadastradas ou ndo no PIM. Ao chegar no local
com a equipe de técnicos/as, observei que a area tinha ruas estreitas, de chdo batido e pedras.
As casas que cercam a Associacdo aglomeram-se em pequenos terrenos; na sua grande
maioria, sdo de madeiras velhas, sem pintura, estdo cercadas com tabuas, arames e materiais
de demoligdes. Nas ruas ainda ha valos abertos, muitos cachorros andando ou dormindo,
criangas pequenas brincando, homens e mulheres empurrando bergos com seus/suas filhos/as
menores; muitos/as estdo de carroga ou levando um carrinho de mdo. Logo na entrada da rua,
encontramos alguns jovens e homens conversando, em pé ou sentados no cordao da calcada; a
meu ver, pareciam ndo possuir empregos formais. Observei as valas, as ruas sem
pavimentacdo, a imensa torre de energia elétrica quase no meio da rua; os fios de luz
constituiam uma trama complexa que, de alguma forma, dava visibilidade ao uso irregular

desse servico.
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O local fica no final do Bairro Mathias Velho, aproximadamente a 12 quildmetros do
centro da cidade. Duas avenidas extensas e de grande circulagdo (Floriandpolis e Rio Grande
do Sul) atravessam todo o bairro e ddo acesso a Vila Getulio Vargas. Uma forma bastante
comum de localizar-se nesse bairro é pelo nimero da parada de énibus; pelas minhas contas,
ali deveria ser a parada 24. Pensava sobre aquele local, situado na mesma cidade onde moro,
que eu, até entdo, imaginava ser toda ou quase toda asfaltada, possuir saneamento basico
adequado, iluminacdo regular. Quero dizer que nao conhecia aquela realidade, tdo proxima e,
ao mesmo tempo, tdo distante da minha.

No final da rua onde se localiza a Associacdo Getulio Vargas, havia uma area
descampada, com grande quantidade de lixo, e um valdo ao lado de um dique, préximo a
estrada Tabai-Canoas. Conheci esse lugar ao entrevistar a visitadora Goreti, que morava nessa
rua descampada; dentro de sua casa, o cheiro de esgoto era muito forte e, na ocasido, havia
maquinas a servico da Prefeitura retirando um cavalo morto do valdo. Aquela situacdo me
fazia refletir sobre o contexto de “vulnerabilidade” onde morava a visitadora, 0 qual néo
parecia ser menor do que o das familias que ela atendia.

A Associacdo Getulio Vargas era uma construcdo simples: churrasqueira, cozinha e
um espago amplo para a realizagdo de festas e encontros da comunidade. As cadeiras estavam
velhas e estragadas, e algumas me pareciam perigosas para sentar. Desde que comecei a
frequentar a Associacdo, ela passou por algumas reformas: foi pintada, ganhou novas
repartices para a sala de informatica e para o consultério dentario (que ainda ndo havia
iniciado o seu trabalho até o término do trabalho de campo) e um depdsito de materiais.

No primeiro dia em que participei das atividades nesse local, observei que havia em
frente uma unidade movel da Secretaria da Satde (um 6nibus) que realizava um nimero X de
consultas médicas e pediatricas. Isso fazia com que houvesse uma concentragdo de pessoas no
local, principalmente mulheres, com suas criancas. Também pude perceber que algumas mées
ndo estavam presentes na reunido do PIM por estarem na fila da unidade movel, a fim de
conseguir consultar com aquela equipe meédica. Logo constatei alguns atores que interagiam
naquela comunidade, que percorriam suas ruas, entravam nas residéncias: eram os/as agentes
de salde, integrantes das equipes do Programa de Saude da Familia (PSF) do municipio, os/as
estudantes da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) e os/as monitores/as e visitadores/as
do PIM.

Na perspectiva tedrica em que inscrevo esta pesquisa, observar e compreender 0s
espacos, funcdes e pertencimentos que iam sendo formulados tornavam-se importantes para

apreender tanto os significados relacionados ao que ocorria no ambito da politica, quanto para
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refletir sobre como eles operavam na construcéo das posicOes de sujeito que eram delineadas.
Por isso, apresento a seguir alguns aspectos que considerei importantes sobre os interlocutores
do PIM, um pouco de suas rotinas, crencas e pertencimentos, entendendo que as descri¢des
(perguntas e observacdes) sO se tornaram possiveis mediante um olhar interessado da

pesquisadora.

3.1 OLHARES SOBRE OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nas proximas secOes deste capitulo, procuro descrever a trama que fui elaborando
através das relacbes que estabelecia com os/as interlocutores/as do PIM e de que forma ia se
conformando a tdo citada “metodologia PIM”: objetivos, eixos que fundamentam o trabalho,
guem o compde e atribui¢fes de seus/suas integrantes. Falo em trama porgue, a0 mesmo
tempo em que vou tramando alguns pontos, acrescento e produzo novas discussées, como 0s
pertencimentos e sentidos que o trabalho provocava em parte de seus integrantes
(pesquisadora, técnicos/as e mulheres da comunidade).

Também argumento que um dos principais focos do trabalho, proferido na fala de
seus/suas técnicos/as e visitadoras, foi “o conhecimento” voltado a promogdo do
desenvolvimento infantil, destacando-se seu (suposto) carater de neutralidade e
atemporalidade. Para tanto, trato de descrever algumas significacdes (e seus efeitos na vida
das pessoas) do ponto de vista das relacbes de género, quando mulheres-visitadoras e

mulheres-maes se relacionavam e atribuiam sentidos particulares ao conhecimento.

3.1.1 A Composicéo do GTM Canoas *

O Grupo Técnico Municipal (GTM) estava subordinado ao Grupo Técnico Estadual
(GTE) e, em Canoas, era formado por um médico pediatra, que coordenava o PIM, uma

psicologa e uma professora de educacdo artistica. Também possuia uma secretaria e uma

* Em anexo, h4 um quadro com dados gerais sobre os/as técnicos/as, mulheres-visitadoras e mulheres-maes que
participaram da pesquisa, o que colabora para dar uma dimenséo do grupo pesquisado. Esclareco que todos os
nomes citados séo ficticios.
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estagiaria, que participavam das discussdes e do planejamento das acdes. As atribuices desse
grupo referiam-se principalmente a capacitagdo das visitadoras e monitoras que desenvolviam
o trabalho com as familias cadastradas. Porém, durante a minha permanéncia no campo (e
com a desvinculacdo das visitadoras), foi especialmente 0 GTM que se envolveu no trabalho
de vincular as familias as tarefas de educacdo, cuidado e estimulo ao desenvolvimento das
criangas daquelas comunidades; ao acompanha-los, sistematicamente, fui logo percebendo
como era marcado o foco principal que deveria nortear as a¢des voltadas a promocédo do
desenvolvimento infantil — o conhecimento. Na entrevista de uma das técnicas integrantes do

GTM, pode-se visualizar isso:

Dentro das politicas publicas, n6s temos ainda uma visdo assistencialista, onde eu recebo
alguma coisa, eu me abro, mas eu recebo alguma coisa. E o PIM é totalmente avesso a tudo
isso, ele da e oferece conhecimento. Entdo, quando as familias comecam a entender a
importancia deste trabalho, que isso vai proporcionar uma mudanga porque gera uma
transformacdo... O PIM, ele é uma transformacdo, uma quebra de paradigma dentro desta
cultura. (Joana - 15.12.2007)

De acordo com a fala da entrevistada, a quebra de paradigma se refere ao rompimento
de um assistencialismo (tdo criticado no ambito de outras politicas publicas, como, por
exemplo, o PBF) em favor de tornar os membros das familias protagonistas de suas acdes
através do “conhecimento”. A partir disso, perguntava-me se o assistencialismo se referia
apenas a algo material, oferecido e dado as comunidades pobres, como dinheiro, alimentos ou
remédios. No caso do PIM, ndo seriam assistencialistas as a¢cGes que tinham como objetivo
orientar e prescrever as mulheres a¢des voltadas a educacdo e(m) saude, principalmente, em
razdo da auséncia do Estado no oferecimento de maior acesso a trabalho e renda, a Escolas
Infantis e a UBS, dentre outras oportunidades? Essas eram questdes amplas para as quais eu
ndo tinha a pretensdo de encontrar uma resposta, apenas a de problematiza-las e deixa-las em
suspenso.

A “transformac¢ao” almejada pelo PIM, de acordo com a sua interlocutora, decorria,
nesse sentido, de um conhecimento (dado) organizado e difundido a partir de regras
universais e aplicaveis a todos os individuos, por estarem baseadas numa matriz. Assim, 0
desenvolvimento infantil e a familia, por meio da maternidade, estariam “naturalmente” em
correspondéncia, tornando-se desnecessario refletir sobre o carater de producdo desses

termos.
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Ao acompanhar as atividades com técnicos/as, observei a recorréncia do uso da
palavra conhecimento, que para eles/as parecia funcionar como uma espécie de “ferramenta
de trabalho” capaz de operar “mudangas” em aspectos da vida das familias atendidas,
trazendo para elas “ganhos” (e sentidos) ligados com promocdo, autonomia, reconhecimento e
empoderamento através das mulheres-mées. Cabia perguntar de que forma o conhecimento
divulgado ali estaria implicado com a producgéo de posi¢cdes de sujeitos e de diferencas de
género, isto &, como técnicos/as, visitadoras, mulheres e homens eram posicionados/as e se
posicionavam em meio ao que era tomado como conhecimento.

Ao acompanhar o trabalho organizado pelos/as técnicos, muitas vezes, me
surpreendia, pois, para realizar as atividades de educacdo e(m) salde, ou seja, para “levar o
conhecimento” a comunidade, eles/as contavam e encenavam historias, utilizavam materiais e
recursos variados a fim de ampliar a atencdo e o interesse do grupo, confeccionavam
brinquedos e mostravam-se didaticos em suas explica¢des. Observando o desenvolvimento
desse trabalho, reconheci caracteristicas de areas como educacdo, salde, artes, cultura,
desporto. Os/As técnicos/as buscavam uma integracdo/interacdo que era muito reconhecida e
acolhida por aquela comunidade e que parecia se diferenciar de agdes institucionais mais
rigidas, geralmente difundidas pelos profissionais da educacéo e da salde. Essa caracteristica
foi expressa da seguinte forma na fala de outro técnico do GTM:

A minha decisdo por permanecer no PIM foi por todas as questbes de metodologia, de
cuidado e de entender o individuo como um todo, ndo fragmentado, como sempre e
tradicionalmente ocorre na saude e na educagdo, onde se criam caixinhas ou pacotinhos para
cada coisa. Eu ndo acredito nisso. Acho que a pessoa € um todo e tem que ser vista e
trabalhada como um todo. Eu acho que o PIM veio contemplar essas coisas todas. Foi como
eu sempre imaginei trabalhar, de forma mais lddica, mais alegre, mais legal, e na saude isso

acaba ndo funcionando. (Marcelo - 17.12.2007)

Considerando que essa fala é de um médico e de quem coordenava o PIM, pode-se
pensar que o desenvolvimento infantil, assim com as normas familiares que devem
corresponder a ele, estariam articuladas ao enunciado “de entender o individuo como um
todo”, posicionando principalmente no &mbito da politica os/as técnicos/as e familiares como
os/as responsaveis legitimos por promover a salde e a educacdo das criangas. Esse
entendimento acaba funcionando como uma espécie de norma que atua e contribui para a

producdo de determinados significados para o desenvolvimento infantil e 0 que esta em seu
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entorno: cuidado, educacéo e salde, indicando e regulando formas para a atuacéo, intervencao
e responsabilizacdo tanto dos/as técnicos/as quanto dos membros de familias pobres.

Na fala do técnico, se estabelece, ainda, uma hierarquia entre um tipo de conhecimento
que entende a “pessoa como um todo” e, na contramao, outro, mais “tradicional”, que V€ a
pessoa de forma fragmentada, em “caixinhas”. Nesse sentido, argumento que a discussdo que
importa ndo reside em pensar se 0 conhecimento que rege as a¢des técnicas e institucionais €
tradicional ou transformador, globalizado ou fragmentado. A questdo esta em considerar que
“todo saber assegura o exercicio de um poder” (MACHADO, 1993, p. XXII), tornando-se
importante entender o conhecimento em sua materialidade, isto é, investigar a formacéo de
determinados dominios de saber-poder, especialmente nas ciéncias humanas, e como atuam
na constituicdo dos sujeitos sociais.

As discussdes e 0s vinculos com os/as integrantes do GTM ampliavam-se dia a dia.
Para chegar ao Bairro Mathias Velho e frequentar as reunifes semanais, geralmente passava
no centro da cidade e dava carona para alguns de seus/suas técnicos/as. Nessas idas e vindas,
discutiamos muito sobre as atividades desenvolvidas, os sentimentos que envolviam a
todos/as e algumas de nossas impressdes sobre as mulheres e criangas que frequentavam os
encontros. Falavamos, principalmente, de Elena, uma mae que frequentava as reunides na
Associacdo e que se tornou um dos principais focos de discussdo no grupo, bem como da
minha atencdo e olhar. Numa dessas idas a Associacao, contdvamos ao coordenador, que ndo
havia estado presente no ultimo encontro, sobre a filha de Elena, Daniela (6 anos), que se

mostrara muito abatida, antes e apds ter vomitado:

A técnica disse que havia olhado para o vomito, e era s6 4gua e uns grdozinhos, parecendo se
referir @ ma (ou a falta de) alimentagdo. Eu disse que ndo podia nem olhar, para ndo vomitar
junto. Entdo, o coordenador comentou entre nos que a técnica olhou como era o vomito
devido ao seu instinto materno. Continuei a conversa para dizer aos dois que, de acordo com
a perspectiva tedrica que assumo, ndo ha instinto materno, tampouco algo inato a mulheres e
homens, pois isso serviria para justificar funcdes especificas, baseadas em diferengas
essenciais entre eles. A funcionaria me olhou, parecendo concordar, e 0 coordenador ficou
em siléncio. (DC 01.08.2007)

Examinar o vOmito e “ver” o que ha nele passava a ser entendido como um cuidado
diretamente ligado a existéncia de um suposto instinto materno (mesmo que a mée da crianga

e a pesquisadora ndo tenham dado atencéo ao fato). Nesse contexto, o cuidado tornava-se um
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conceito generificado, um atributo “dado” a todas as mulheres, naturalizando-as e
posicionando-as como cuidadoras e protetoras, inclusive as técnicas. O coordenador, como
médico, devido a sua vinculacéo ao discurso biomédico, tornava-se alguém legitimo para falar
sobre a funcdo de cuidar, bem como para intervir e responsabilizar; com isso, como indica o
excerto, contribuia na producdo de um raciocinio generificado.* Interessava-me refletir sobre
a forma como o conhecimento (acionado para falar do cuidado) era significado naquele
contexto e sobre o efeito que ele produzia, tornando-se referéncia capaz de dirigir e orientar
praticas institucionalizadas e familiares e posicionando homens e mulheres em lugares
distintos.

Ao narrar esse fato, também procuro evidenciar como fui me inserindo no trabalho do
grupo de técnicos/as e como as conversas que aconteciam no carro, durante 0 nosso percurso,
serviam para a discussdo de questdes referentes ao PIM. Tanto o coordenador quanto as
demais integrantes estiveram sempre abertos para qualquer questionamento, bem como para
discutir e refletir sobre alguns pontos de vista que eu apresentava. Em muitos momentos, a
tarefa de pesquisadora se misturava as funcdes do GTM, pois, como ja disse, era olhada e
solicitada a colaborar e a expressar minhas opiniGes como professora e estudante.

Para aproximar-me das formas de ensinar as familias sobre a educag&o e o cuidado das
criangas de 0 a 6 anos, foi importante conhecer aquele que é considerado um dos principais

“elos” do PIM com as familias cadastradas — suas visitadoras.

3.1.2 Ocupando Posic¢des de Sujeito Distintas: mulheres-visitadoras, mulheres-voluntarias,

mulheres-da-comunidade

Meu primeiro contato com as visitadoras foi atraves de uma reunido de avaliacdo que
contou com a presenca do GTM e das sete visitadoras que permaneciam contratadas. O
encontro aconteceu na Escola Luterana Santa Cruz, que servia como sede para a realizagédo
das reunides de avaliagéo e planejamento. O coordenador do PIM apresentou-me ao grupo
para que eu falasse brevemente sobre 0 meu tema de pesquisa — 0 estudo da maternidade e a
sua relacdo com as proposicoes veiculadas no &mbito das politicas publicas. Sentia que, para o

coordenador e os/as demais integrantes do GTM, participar de uma pesquisa sobre o tema da

S WALKERDINE, 1995; PARAISO, 2010.
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maternidade significava uma Otima oportunidade de repensar algumas agdes. No final da
minha fala sobre a pesquisa, 0 coordenador disse ao grupo que as analises de género deveriam
ser mesmo interessantes para refletir sobre o PIM, pois dois ex-monitores homens, ao visitar
algumas familias, haviam enfrentado situacdes problematicas, uma vez que algumas mulheres
ficavam sozinhas em suas casas, e a entrada deles ndo era bem vista pelos seus companheiros
e pelas proprias mulheres. Entendo que essa referéncia indicava a necessidade de
problematizar representacbes de masculinidade, associadas a certa representacdo de
sexualidade masculina, assim como de feminilidade, relacionadas a formas de cuidar da saude
e da educacdo de criancas, dimens@es cotidianas e naturalizadas nas relacfes sociais. Essa é
uma discussao importante que aprofundo mais adiante.

Naquele encontro de avaliacdo, observei que as visitadoras tinham um olhar vago e
timido e olhavam pouco para os/as técnicos/as, com excecdo de uma delas. O comportamento
das visitadoras fazia-me sentir um estranhamento, uma vez que elas mostravam receio em
olhar, falar e argumentar sobre seus pontos de vista, coisa tdo comum no meio profissional do
qual faco parte, o magistério publico. A pauta principal da reunido seria avaliar as atividades
realizadas no dia 8 de marco de 2007, Dia Internacional da Mulher, ou melhor, avaliar as
posicdes que as visitadoras vinham ocupando na sua relacdo com as familias, além de discutir
algumas acdes e planejamentos futuros, como, por exemplo, a participacdo das visitadoras nas
atividades de natacdo com as criancas, que ocorriam na ULBRA, e nas atividades do Diario
de Canoas no Seu Bairro, *° a preparacéo para a realizacdo do Cha dos Bebés *’ e orientagdes
para a realizacdo das atividades da modalidade grupal, de 3 a 6 anos, referentes ao Dia das
Mées e ao Dia do indio.

Enquanto o coordenador comecava a avaliar o passeio feito pelas visitadoras, mées e
criancas ao Conjunto Comercial Canoas para participarem das atividades de comemoragéo do
Dia Internacional da Mulher, outra integrante do GTM registrava no quadro os assuntos a

serem abordados naquele encontro, além do seguinte esquema:

Pl

Ladico: Papéis, acdo, intervencdo, interpretacdo, entendimento.

* Essas atividades eram promovidas pelo jornal Diario de Canoas e ocorriam nos bairros da cidade,
mensalmente e aos sabados. Em geral, o objetivo era a divulgacdo e a prestacdo de servigos das diferentes
entidades canoenses; entre as atividades, podiam ser citadas: doagdes de mudas de arvores, cortes de cabelo,
massagens para os bebés, exames oftalmologicos, etc.

*" Modalidade de trabalho que passou a ser planejada devido ao nimero grande de mulheres gestantes e que
passou a ocorrer na Associacdo Getllio Vargas nas sextas-feiras pela manha.
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Planejamento: Construcéo profissional, capacitacdo, retomada e avaliagéo.

Observava, através da avaliacdo do trabalho realizado pelas visitadoras, que eram
colocados em jogo “interpretagdes” e “entendimentos” que técnicos/as e visitadoras tinham
daquela funcédo, abrindo um campo de disputa e de negociacdo de sentidos em torno da
ocupacdo de posicOes de sujeitos distintas: mulheres-visitadoras do PIM, mulheres-
voluntarias e mulheres-da-comunidade.

Sem dirigir muito o olhar para a equipe de técnicos/as, uma das visitadoras fez a sua

“avaliagdo” do passeio. Abaixo, minhas observacGes conforme o diario de campo:

O passeio foi um “desastre”, pois o dia estava muito quente, o 6nibus atrasou e as atividades
oferecidas ndo estavam boas e ndo eram adequadas as familias presentes. Falou-se sobre a
dificuldade no acesso a sala da palestra, muito distante, muitos degraus, que dificultavam o
acesso de pessoas obesas ou com mais idade; as criancas nao deveriam entrar na sala da
palestra, logo, as médes também ndo poderiam entrar. Apds 0s comentarios, o0 coordenador
tentou analisar a funcdo das visitadoras; segundo ele, elas ndo haviam se “diferenciado das
maes” da comunidade e durante o passeio deveriam ter assumido “um lugar diferente:
desafiador, educador e animador”. Ele admitia os problemas do evento, que o dia estava
qguente e que o lugar e as atividades realmente ndo estavam adequados, mas que elas,
enquanto visitadoras, deveriam ter se “diferenciado”, assumindo a posicao de “representantes

do PIM” a fim de que o passeio tivesse sido mais agradavel (DC 16.03.2007).

No que se refere & constituicdo das relagBes sociais, aquelas discussdes comecavam a
trazer importantes indicativos de analise: que posi¢cdes as mulheres precisariam ocupar como
visitadoras para materializar as propostas do PIM? O “lugar diferente” a que 0 coordenador se
referia fazia parte, implicita ou explicitamente, de um contedo mais amplo que deveria ser
praticado e desenvolvido com as mulheres-mdes, e para isso era preciso: desafia-las, educéa-
las, anima-las. Nesse momento, as mulheres-da-comunidade precisavam deslocar-se de uma
posicdo de sujeito para ocupar outra, como mulheres-visitadoras. De acordo com 0 que é
preconizado na metodologia, as mulheres-visitadoras deveriam servir de “elo” entre 0o PIM e a
comunidade, isto é, tornar-se as agentes fundamentais de educacdo, mas também de
“mudanga” das mulheres-mées. Nos discursos que o PIM incorporava e nos quais tratava de
posicionar 0s sujeitos, as mulheres-visitadoras precisavam se “diferenciar” das mulheres-da-

comunidade, posicdes de sujeito entre as quais, naquela ocasido, elas demonstravam oscilar.
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As falas tratavam de expor alguns conflitos referentes a essa negociagéo e as configuragdes de

conhecimento e poder que Ihes eram inerentes:

Senti que essa avaliagdo causou um mal-estar no grupo, principalmente entre as visitadoras;
talvez por essa razdo elas ndo quisessem ‘“olhar nos olhos” de quem estava propondo a
avaliacdo. Apds o comentario do coordenador, apenas uma delas verbalizou: “parece que a
gente faz sempre tudo errado”. Entdo, os/as integrantes do GTM retomaram o esquema feito
no quadro e a importancia da avaliacdo, de cada um assumir o seu lugar e as suas func@es no
grupo, da necessidade de intervir, crescer e de refletir sobre a seriedade do trabalho. (DC
16.03.2007)

Ao oscilar, as mulheres reiteravam a ocupacdo desta dupla posicdo de sujeito:
mulheres-da-comunidade e mulheres-visitadoras.*® Para “educar” e atingir os objetivos ¢ as
propostas formuladas pelo PIM, elas precisavam deslocar-se, mesmo que temporariamente, de
uma posicéo, a fim de assumir outra. Naquele momento, “fazer tudo errado” significava nao
conseguir realizar essa tarefa. Avaliar-se incluia, entdo, uma func¢édo especifica: a de rever-se,
julgar-se, apropriar-se, deslocar-se de um lugar a outro, incorporar a “diferen¢a” necessaria
para exercer aquela funcéo. Foi também ao avaliar o evento Diario de Canoas no Seu Bairro
qgue o coordenador voltou a marcar a diferenca necessaria entre as visitadoras e familias

atendidas:

“Vocés [as visitadoras] realizam atividades muito importantes para o desenvolvimento das
criangas, e, na hora das fotos, fica o registro [no jornal] de vocés, em pé ou sentadas ao lado
das outras pessoas [das mulheres-mées]. Precisamos deixar o registro do trabalho do PIM,
VOCcés com a mao na massa, realizando as atividades com as criangas e as familias”. (DC
16.03.2007)

Ao presenciar aqueles momentos, refletia sobre os olhares e os siléncios das
profissionais em relacdo ao que era tratado pelo GTM. A negociacdo de sentidos que ali
circulava indicava relacdes diferenciais de saber e poder e a marcacéo de lugares distintos; os
“siléncios” poderiam estar diretamente relacionados a fragilidade e a provisoriedade dos

vinculos de trabalho das mulheres com o PIM, evidenciando diferencas econdmicas, sociais e

*8 Sobre a experiéncia de mulheres agentes comunitarias de satide (ACS) e as diferentes posicdes de sujeito que
ocupavam, ver também (OLIVEIRA, 2004).
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de escolaridade. Tais situag¢des iam revelando a constru¢do de uma “tessitura da vida social”
que tornava possivel comparar comportamentos, descrever emogdes e apreender o contexto
em que estas se inscreviam (FONSECA, 1999).

Das sete visitadoras que conheci naquele primeiro dia, continuei convivendo com
apenas cinco delas, devido ao término dos contratos. Acompanhei o restante do trabalho de
quatro delas para, posteriormente, realizar as entrevistas. O lugar das entrevistas foi proposto
pelas visitadoras; eu sugeri alguns lugares, ofereci-me para busca-las, mas elas é que deram a
palavra final. Assim, entrevistei Sénia em uma das salas no Centro Social Urbano (CSU),
uma instituicdo municipal localizada na parada 7 do Bairro Mathias Velho. Ao perceber que
os demais funcionarios me conheciam, por sermos colegas da mesma institui¢do publica, ela
se mostrou mais a vontade e confiante para falar sobre o seu trabalho. As outras visitadoras
receberam-me em suas casas de forma muito acolhedora.

Sonia contou-me que foi escolhida para ser visitadora porque ja realizava, atraves da
culinéria, um trabalho voluntario com outras mulheres daquela comunidade. Nos discursos
que circulam reiteradamente através das politicas de educacdo e(m) salde e de inclusao social
— €, no contexto desta pesquisa, ndo foi diferente —, realizar um trabalho comunitario era
equivalente a ser um/uma voluntério/a, a “doar-se”, a cumprir uma espécie de “missdo
social”. Ficava evidente, inclusive nos critérios de escolha para exercer a fungdo, a
positividade em indicar, no curriculo da mulher-da-comunidade que pretendia candidatar-se a
mulher-visitadora, a ocupacdo anterior como mulher-voluntéria.

A reflexdo sobre os “sentidos da solidariedade” e, eu diria, da difusdo de uma cultura
do voluntariado nos espacos politicos e da assisténcia € discutida por Francisco Pereira Neto
(2006, p. 111), que, em seu campo de observagdo, buscou “compreender alguns processos
sociais por onde passa a construcdo dos sentidos da solidariedade em nossa sociedade”. Para
esse autor, € a partir da construcdo de uma determinada ordem social que espagos politicos,
assistenciais e, eu acrescentaria, da educacao e(m) satde buscam estabelecer interfaces, a fim
de suscitar o desenvolvimento de “estruturas de sociabilidade” importantes para a definicdo
de uma determinada sociedade.

Voltando as visitadoras, das sete que entrevistei, quatro delas (June, Luisa, Renata e
Sonia) conheci ainda durante sua atuacdo como visitadoras, principalmente durante as
reunides na modalidade de trabalho grupal que desenvolviam com mées e criancas dos 3 aos 6
anos. Apos os ultimos desligamentos, continuei encontrando-as com alguma frequéncia
durante os encontros e atividades desenvolvidas pelo PIM; como haviam se desligado da

funcdo de mulheres-visitadoras, voltavam a apresentar-se como mulheres-voluntarias. A
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palavra voluntéria era recorrente naquele meio e servia como uma espécie de “passaporte”
para uma futura contratagéo no PIM.

As outras trés visitadoras (Ema, Goreti e Janete) ja haviam sido desligadas do PIM ha
mais tempo, aproximadamente dois anos, mas, como continuavam frequentando alguns dos
encontros, reunifes ou comemoragdes festivas, também pude conhecé-las e aproximar-me.
Apesar do pouco tempo de convivéncia, foram receptivas e atenciosas para a realizacdo das
entrevistas. Foi através das conversas com as visitadoras que pude conhecer um pouco das
diferentes motivacbes que as levavam a justificar seu engajamento com as propostas de
trabalho. Entre os relatos, era recorrente a fala sobre a procura e a necessidade de emprego, 0
gostar de criangas, 0 compromisso com a comunidade e, como ja indiquei, a aproximacao
com o trabalho voluntério.

Todas residiam no Bairro Mathias Velho e, pelo que pude constatar, desejavam muito
renovar sua contratacdo, porém, a énfase do argumento residia mais na importancia e
continuidade do trabalho ja realizado do que na necessidade de emprego e renda. Observei
que a maioria delas havia formado um forte vinculo com “suas familias”, pois, seguidamente,
contavam-me sobre suas lembrancas, desafios e conquistas alcancadas através do trabalho
realizado por elas.

Prevalecia, entre elas, um modo de narrar-se que destacava a¢bes, comportamentos e
sentimentos comuns, as atividades tomadas como marcadamente femininas, fazendo circular
sentidos e a necessidade de agregar-se a outras posi¢oes: da “mulher-visitadora abnegada”,
“engajada”, “voluntaria”, “comprometida”, “criativa”, “afetuosa”, “atenciosa”, “que educa”.
A invisibilidade ou a auséncia dos homens nesse contexto ndo indicava apenas um
distanciamento deles das funcdes relacionadas ao desenvolvimento infantil e ao cuidado, mas
a propria condigdo em que se estruturavam as relagdes (que incluiam as formas de ensinar e
de conhecer) em torno da constituicdo do PIM.

O status de verdade adquirido por discursos medicos, biologicos, pedagogicos,
assistenciais e governamentais toma a execucdo de determinadas fungdes como destinos
naturais de mulheres e homens, tornando quase impensavel o seu questionamento. Talvez por
ISSO 0 argumento sobre o desejo de renovar a contratacdo e ocupar a posi¢cdo de mulher-
visitadora venha marcado, principalmente, pela necessidade de “ajudar” a comunidade
“carente” e pela relevancia social desse trabalho (relacionado a educagdo, mas também a
paciéncia, ao vinculo sentimental e & doacdo) para as criancas e familias, mais do que pelas
necessidades concretas e imediatas de trabalho e remuneracdo. Trata-se de uma espécie de

vocacdo ou messianismo, seguidamente associado ao trabalho feminino; este, a0 mesmo
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tempo em que é valorizado como voluntério, € desvalorizado por ndo ser pago ou obter
baixissima remuneracdo (no caso das visitadoras contratadas) — provavelmente por ser um
trabalho considerado como extensdo da esfera doméstica e/ou ligado as responsabilidades das
mulheres como mées.

Ao atribuir & mulher-visitadora as funcdes de ensinar, monitorar, verificar, corrigir e
acompanhar as mulheres-mées, o PIM constitui formas de controle e regulacdo social que,
supostamente, sdo invocadas sem nenhum elemento de coercdo. Nessa perspectiva, pode-se
pensar que é através de processos educativos que circulam no ambito de politicas sociais que
o Estado organiza suas ac¢des junto as familias pobres ou vulneraveis, buscando conhecé-las,
obtendo delas informagdes, enfim, constituindo certa racionalidade que permite tragar
medidas de prevencdo, produzir indicadores de desenvolvimento infantil e de reducdo da
violéncia. Nesse sentido, passa a constituir “saberes especificos” que possibilitam formas de
controle e de regulacdo de um determinado segmento da populacdo. Sao a¢fes eminentemente
politicas, uma vez que buscam educar para produzir, por meio da ordem técnica, “medidas
comuns”, bem como formas de acompanhamento, descri¢cdo, planejamento, indices de
comparacdo, calculos, avaliacdes, intervencdes, ou seja, uma série de varidveis que passam a
reger codigos de comportamento e conduta (EWALD, 1993).

Isso pode ser discutido tomando-se como referéncia, por exemplo, o direito a educacédo
formal. Segundo Sandra Andrade (2008), a educacdo formal passou a se constituir como um
pressuposto fundamental para o desenvolvimento de qualquer nacdo nas sociedades ocidentais
modernas, onde “a educagdo passa a ser mensurada como um valor de cidadania e dignidade
da pessoa humana, itens fundamentais ao Estado Democratico de Direito” (ANDRADE,
2008, p. 149). Para a autora (2008), a “educagdo como um direito fundamental” torna-se cada
vez mais visibilizada tanto na esfera internacional, através de tratados, acordos, cartas de
principios, pactos e declaragdes, quanto em @mbito nacional, incidindo na implantagdo e na
organizacdo de projetos, politicas e programas a serem elaborados como meio de atender ao
principio de educacdo como direito de todos e universalizagdo do ensino. Desse modo, ao
buscar-se a crescente inser¢do de todos os individuos nos processos de escolarizagdo (eu diria
formal ou ndo), multiplicam-se as disposi¢des curriculares, as formas de avaliacdo e as
propostas de ensino, e, com isso, intensificam-se também as possibilidades de acesso e de
adesdo a educacdo escolar, deslocando-a de direito a uma obrigagdo, uma necessidade, um
imperativo contemporaneo (ANDRADE, 2008).

Assim, escolarizar-se (e educar-se) responde a um imperativo que produz

pertencimentos, condigdes, acessos, direitos, obrigacbes e enquadramentos capazes de
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produzir efeitos muito concretos nas formas de viver. No que se refere a este estudo, é
importante refletir sobre como politicas governamentais, como o PIM, passam a incorporar
pressupostos da educacdo escolarizada e da educagdo como direito, instituindo quem deve
ensinar e quem necessita aprender, além de um “curriculo” que propde estruturas,
metodologias e avaliagbes que pedagogizam a maternidade e as relacbes familiares,
disseminando capacitacGes, cartilhas, guias, cadernetas de acompanhamento, conceitos,
normas, medidas e valoracdes.

Como mais uma forma de governamentalidade, propria do sistema neoliberal, a
educacdo passa a ser amplamente divulgada, principalmente na midia, como uma “tarefa de
todos” ocorrendo o “deslocamento de uma énfase na dimensdo publica estatal para a
dimensdo publica ndo-estatal”. Uma vez que a educac¢do deixa de ser responsabilidade
exclusiva do Estado, sdo as familias, a comunidade e os/as voluntarios/as que necessitam
tornar-se os/as parceiros/as estratégicos/as, cuja funcdo passa a ser fundamental para a
configura¢do de uma nova “espacializagdo do governo” (KLAUS, 2004, p. 141). Pode-se
pensar que, a0 mesmo tempo em que as politicas de inclusdo reiteram a importancia da
escolaridade das mulheres como fator de diminuicdo da vulnerabilidade social, elas tratam de
vincular o investimento na mulher enquanto mée que, diante de um contexto de extrema
pobreza e desigualdade social, necessita permanecer em casa, ocupada com a educacgéo dos/as
filhos/as.

Penso que posicionar as mulheres-visitadoras (assim como as familias, por meio das
mulheres-maes) como individuos “responsaveis”, “competentes” e “capacitados” que se
“doam” significa uma estratégia capaz de multiplicar os enunciados: de que “a educagdo ¢
tarefa de todos” para que, ao fim e ao cabo, “a educagdo seja um direito de todos” — mesmo
quando a educagao ¢ definida como “ndo-formal”, como a que é proposta pelo PIM.

Entendo que € nessa diregdo que as mulheres-visitadoras mobilizavam as nogdes de
“trabalho voluntario” e de “compromisso com a comunidade”, envolvendo-se na tarefa de

educar proposta pelo PIM:

Acho importante o compromisso com a comunidade e, como eu ja faco trabalho voluntario,
direcionado as familias carentes, entdo, eu tinha toda uma capacitagdo, tinha todo um
trabalho com a comunidade carente. E também, a necessidade de um trabalho, né? A gente
ndo vai dizer que... Talvez se fosse, se eu tivesse outro ganho e fosse um trabalho voluntario,

eu faria da mesma forma. (Sonia — 13.07.2007)
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Eu néo sabia o que era o PIM, eu estava, assim, levando minha vidinha de dona de casa, fazia
de vez em quando uma faxininha aqui, outra faxininha ali, mas eu sempre, desde que vim pra
Canoas, em 81, atuei na comunidade. E, um dia, tinha um movimento ali na igreja, e eu fui
ver 0 que era, e eles estavam fazendo as primeiras palestras, 0s primeiros passinhos do
“Crianga, raio de luz e esperanga”. E, dai, eu sei que comecou, fizeram inscricédo, coisa e tal,
dai passou. Eu ainda levei a minha nora aqui do lado (a Keli) praticamente a cabresto, porque
ela ndo queria ir e eu obriguei. Eu trabalhei 20 anos na pastoral da crianca, fui voluntaria,

sabe, que a pastoral ndo tem remuneracao. (Goreti - 10.10.2007)

Penso que, para justificar a aproximacdo e o interesse em trabalhar como mulheres-
visitadoras, estas precisavam marcar sua “diferenca” das mulheres-da-comunidade. Primeiro,
segundo Soénia, fazendo referéncia a “toda uma capacitagdo” que expressa a aquisicdo de um
“conhecimento” diferenciado ou maior do que o das demais mulheres; segundo, através da
realizagdo de um “trabalho voluntario, direcionado as familias carentes”, mostrando também
que a “diferenga” estd em possuir uma experiéncia voluntaria por se tratar de “familias
carentes”. J&4 Goreti, ao dizer que vinha levando sua “vidinha de dona de casa, fazia de vez em
quando uma faxininha aqui, outra ali”, demonstra o quanto se aproxima da forma de viver das
mulheres-da-comunidade, inclusive social e economicamente. Entretanto, para mostrar o seu
interesse em trabalhar no PIM, marca a “diferenca” acionando seus 20 anos de trabalho
voluntario na pastoral, deixando também subentendido que trabalhou com familias pobres.
Para se tornarem “educadoras” das mulheres-da-comunidade, S6nia e Goreti apontam que
precisam se tornar sujeitos de um discurso preconizado no ambito das politicas de inclusdo
social, alternando posi¢cdes de sujeito em suas falas, ora falando das suas necessidades e
experiéncias cotidianas como mulheres-da-comunidade, ora falando das suas aproximacdes
com o trabalho que uma visitadora deve cumprir: “ter compromisso com a comunidade”,
“aprender para ensinar outras mulheres” e “gostar de criangas”. Também Sse podia apreender,
nas falas das mulheres-visitadoras, que um dos sentidos atribuidos ao “conhecimento” se
aproximava de “informagdes simplificadas” que eram acionadas na tarefa de ensinar as outras
mulheres.

Para a realizacdo desse trabalho com as mulheres-maes, as mulheres-visitadoras
precisavam “‘capacitar-se”. Em Canoas, esse processo de formagédo iniciou com a realizacio
de um curso de 40 horas, organizado pelo GTM em 2004, além dos encontros semanais que
visavam a realizacdo de capacitacdo, planejamento e avaliacdo das acdes desenvolvidas com

as familias — atividades previstas na metodologia. Por meio dos relatos das mulheres-
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visitadoras e do acompanhamento das modalidades de atengdo, pude visibilizar alguns
sentidos atribuidos ao “conhecimento” veiculado pelo PIM que mais uma vez eram acionados
para “diferencia-las” das mulheres-da-comunidade, legitimando-as a ensinar as familias sobre
o0 desenvolvimento infantil, 0 acompanhamento das gestantes e demais mulheres, bem como a
intervir na rotina familiar. Ao perguntar a visitadora Sénia sobre o que faltava as familias para
cuidarem melhor de suas criancas, ela disse: “Ah, falta capacitagdo, falta estudo, falta muita
coisa [...]” (S6nia - 13.07.2007), o que converge com a demarcacdo de lugares especificos,
provenientes de um processo dindmico entre quem deve se tornar legitimo para ensinar e
quem necessita aprender.

Ao participar dos treinamentos as parteiras, na cidade de Melgaco/PA, Soraya
Fleischer (2006, p. 2) analisou como 0s cursos preparatorios atuavam “como importante ritual
iniciatico as mulheres inexperientes e como ritual confirmatdrio as mulheres ja atuantes”.
Nessa incursdo, as mulheres demonstravam compreender que 0s cursos funcionavam como
uma espécie de “senha” capaz de lhes abrir possibilidades, respaldo e reconhecimento frente a
insatisfacdo por parte de algumas familias atendidas. Através desses encontros,
compartilhavam nédo apenas viagens, conhecimentos, experiéncias e técnicas de trabalho, mas
também um mesmo conjunto de materiais — bolsas, camisetas, livros, certificados — que
simbolicamente expressavam tanto o uso de uma linguagem “oficial” quanto o “prestigio”
conferido pelos cursos, além de demarcar e consolidar um pertencimento a funcéo.

Ao perguntar a June, outra visitadora, sobre como as mulheres-maes a acolhiam nas
propostas desenvolvidas, ela me contou que a maioria a recebia bem, mas que muitas vezes
chegavam a lhe dizer: “[...] tu ndo tens experiéncia, eu tenho trés filhos, tenho 30 anos, e tu és
uma guria novinha, ndo tem filhos, como € que tu vais vir aqui [para me ensinar?]”. June
demonstrava compreender que a fala dessa mulher-mée punha sob tensédo a l6gica e os lugares
propostos pelo PIM e explicitava que, para ensinar outras mulheres a cuidar dos/as filhos/as, a
visitadora precisaria ter mais idade; isto, naquele contexto, assumia o sentido de experiéncia,
sobretudo no que dizia respeito aos conhecimentos e atividades relacionadas a maternidade.
Para tentar contornar sua “falta de experiéncia” (ou de conhecimento), a visitadora dizia as
mulheres: “eu nao tenho filhos, mas estou sendo capacitada para isso, eu tenho profissionais
gue me ensinam, tenho monitora, tenho o coordenador, que € pediatra, que me ajuda bastante,
e hoje eu sei muita coisa que eu ndo sabia antes, hoje eu tenho ‘outro’ conhecimento” (June -
23.07.2007). Se, para a mae de trés filhos, era a experiéncia que contava como conhecimento,
para aquela visitadora, este assumia um valor cientifico, neutro e atemporal, como uma

espécie de “senha” capaz de suplantar a experiéncia ¢ o nimero de filhos/as das mulheres ali



88

atendidas, além de inseri-la num campo de apropria¢des cujos desdobramentos apresentavam
implicacOes técnicas, mas principalmente politicas (FLEISCHER, 2006). Essa “senha” fazia
com que as visitadoras pudessem entrar nas casas das familias cadastradas, indagar e orientar
acerca da organizacdo familiar, comportamentos e praticas dos sujeitos envolvidos; isso Ihes
conferia autoridade para educar, intervir e atuar na mediacdo entre as familias e 0s servicos
publicos.

Com a observacdo no campo e a realizacdo das entrevistas, fui ampliando o meu
contato com as visitadoras e conhecendo um pouco melhor suas historias: vinculacdes de
trabalho, pertencimentos sociais e econdmicos. Nos encontros desenvolvidos, tanto na
Associacdo Getulio Vargas, com as gestantes e mulheres-maes, quanto nos eventos festivos
realizados em diferentes ocasifes, pude registrar em meu diario de campo a frequente

presenca das ex-visitadoras nos espacos do PIM:

As ex-visitadoras Goreti e Keli vdo até a Associacdo e cumprimentam o pessoal, ficam um
pouco e parecem sondar se o PIM realizara novas contratac6es. (DC 29.08.2007).

No dia 10 de outubro de 2007, participo da festa referente a comemoracdo do Dia das
Criancas. Sento-me um pouco ao lado da ex-visitadora Janete, que me trata de maneira
afetuosa. Ela me apresentou uma mée que estava ao seu lado, com uma crianga no colo, e
disse: “esta ¢ uma familia PIM”. [...] Vejo que o pessoal precisa de auxilio para a preparagao
e distribuicdo dos lanches, entdo, me uno ao trabalho com a ex-monitora e Renata, outra ex-
visitadora, que chega mais tarde para ajudar. Ela nos conta que saiu as 14 horas do servico
que conseguiu na Prefeitura devido a campanha que fez para um vereador. Mais tarde, vejo
Luisa, também ex-visitadora, participando da festa, e ela esta gravida de sete meses. Nas

vezes em que olho para ela, seu marido a abraca e acaricia sua barriga. (DC 10.10.2007).

As ex-visitadoras (assim como eu) nao apenas pareciam buscar reconstruir seus
vinculos de trabalho com o PIM, como também demonstravam corporificar os ensinamentos e
pressupostos desenvolvidos atraves das muitas licdes. Naqueles momentos de festa ou mesmo
nas reunides com os grupos de mulheres-maes, gestantes e criancas, todos/as precisavam
participar, aprender, ajudar, doar-se e identificar-se com objetivos comuns. “Colocar a mao na
massa”, como dizia o coordenador, também passava a corresponder a um processo de
diferenciacdo e responsabilizacdo dos individuos, tanto das mulheres-mées com a saude e a
educacdo das criangas, quanto das mulheres-visitadoras, que eram autorizadas a ensinar

conhecimentos legitimados naquele contexto. Pode-se pensar que, nessa relagéo,
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alguns/algumas selecionam, organizam e estabelecem quem vai “colocar a mao na massa” e
de que forma vai fazé-lo. Assim, em um determinado momento, quem vive e € parte daquela
comunidade, como as visitadoras, se sente do lado de fora, com autoridade para, nas visitas
domiciliares, dizer como as coisas devem ser. Talvez fosse nesse sentido que a apresentacao
de “uma familia PIM” pela visitadora pudesse imprimir sentidos especificos para aquela
mulher-mae (e crianca): a de incorporar uma linguagem prépria que deveria ser aprendida e
experienciada através do PIM.

Conheci Ema, uma das ex-visitadoras mais antigas, apdés um encontro realizado na
Secretaria Municipal de Educacéo para o qual fui convidada pelo coordenador do GTM para
discutir politicas publicas e relaces de género com um grupo de professores/as de Educacao
Infantil, ex-visitadoras e ex-monitoras de Canoas e profissionais do PIM de outros
municipios.”® No término desse encontro, Ema perguntou-me sobre as novas contratacoes,
pois ela e seu marido estavam desempregados e precisavam trabalhar logo. Contou-me que,
antes de ser contratada pela primeira vez, em 2003, havia ficado por um periodo de oito meses
trabalhando como voluntéria no PIM. Disse que chegou até a vender coisas de dentro de casa
para sobreviver, mesmo sem o apoio do marido, que ainda no a tinha perdoado por isso.*
Mesmo apresentando-me ao grupo na condic¢do de estudante e pesquisadora, com frequéncia,
era abordada pelas mées e pelas visitadoras como se eu fizesse parte do GTM, o que
evidenciava o quanto a mulher-pesquisadora era interpelada e também passava a incorporar as
no¢Oes proferidas nos discursos das politicas publicas, desdobrando-se entre outras posicdes:
de mulher como técnica e educadora.

Durante a realizacdo da entrevista com Renata em sua casa, chegou Keli com todos 0s
seus contracheques do tempo de visitadora. Elas conversaram sobre o pagamento, que,
segundo elas, ndo estava correto; diziam que faltavam R$ 134,00, referentes as férias.
Também falaram que ndo foram bem atendidas pelas funcionarias da Prefeitura — “parece que
a gente esta esmolando”, disse Renata. Elas comentaram que n&o entrariam na Justica para
“nao se sujar”’ e, pelo que entendi, por ser uma quantia que elas consideravam pequena.
Interrompemos a entrevista, mas prossegui ouvindo a conversa, que me indicou mais um

pouco da vida daquelas mulheres.

* Esse encontro ocorreu no dia 03 de dezembro de 2007 como uma das atividades da Semana do Bebé, em
Canoas. O encontro foi intitulado pelo GTM Canoas como “Masculino e Feminino: Entendendo ¢ Atendendo”.
No encontro, conheci a Gnica monitora do municipio de Dois Irméos, que também me convidou para falar com
as visitadoras e mées do PIM.

%0 Na época da realizagdo da entrevista, Ema trabalhava para um candidato a vereador e disse-me que era
remunerada por dia de trabalho, caminhando “no funddo da vila” para fazer propaganda politica naquela
localidade.
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Keli diz que h& uma vaga no supermercado, ali mesmo, no bairro, e Renata fala que é para
limpeza e que “faxina ela ndo quer”. Keli diz que é para servicos gerais ¢ que, parada, ndo da
para ficar; diz que vai sair dali e pegar o telefone de uma mulher que lhe indicara um
trabalho numa casa de familia, e Renata conclui: “que Deus ndo me castigue, mas faxina eu
ndo faco. Tudo, menos faxina”. E Keli finaliza: “pagando bem, que mal tem?”. Assim que
termina a conversa entre elas, aproveito para combinar com Keli um contato a fim de
entrevista-la. Ela me responde que, se ndo estiver trabalhando, tudo bem. Liguei algumas
vezes para Keli, que ndo se mostrou interessada em conversar comigo, entdo, ndo insisti. (DC
04.07.2007)

Os relatos de experiéncias pessoais mostravam o quanto as mulheres-visitadoras se
aproximavam das mulheres-da-comunidade nas linguagens, caréncias, obrigacbes e
experiéncias. Para elas, assim como para muitas familias pobres, ndo bastava “dar” e
“receber” o “conhecimento” (ou capacitagdo), € a “mudanca” de paradigma proposta pelo
PIM para alcancar o desenvolvimento infantil saudavel indicava a necessidade de que “algo
mais” Se concretizasse. Por vezes, algumas falas e atitudes das visitadoras me conduziam a
caminhos inesperados, onde eu também podia visualizar faces da pobreza em lugares ou em
interlocutores onde eu ndo esperava encontra-las. As falas sobre as necessidades de se
empregar, de fugir de fazer faxina, de trabalhar como voluntéria para talvez, mais tarde,
receber um salario e exercer uma funcdo que assumiria a conotacdo de emprego levavam-me
a refletir sobre as microrrelagcbes que se estabeleciam naquele cotidiano e que ndo foram
previstas pelo PIM.

De acordo com as entrevistas que realizei com as visitadoras e com uma das
integrantes do GTM, os primeiros processos de selecdo de visitadoras de Canoas levaram em
conta alguns critérios do tipo: residir no Bairro Mathias Velho, possuir primeiro grau
completo e ter alguma vinculagdo com trabalhos comunitarios naquela localidade. Ao
perguntar para Renata e Goreti sobre as caracteristicas que consideravam importantes para a

realizacdo do trabalho como visitadoras das familias cadastradas, responderam-me:

Primeiramente, gostar de crianca, gostar do que faz e saber como fazer, né? Como a gente
trabalhava habitos de higiene, essas coisas assim, a gente tem que ter um jeitinho de chegar

na familia e dizer [para a mulher] “oh, tu tens que dar banho no teu filho, tu tens que cuidar
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do teu filho assim”. Tem que ter um jogo de cintura, a gente tem que saber como agir, né?
Tem que saber como agir para ndo falar de repente de tal forma que a familia se ofenda e
acabe prejudicando o trabalho. (Renata - 04.07.2007)

A principal, no caso, a primeira, &€ conhecer a comunidade, sabe, para dar um apoio para
aquela familia, mas tu tens que estar no mesmo nivel daquela familia, tu tens que falar a
mesma lingua. Mesmo que tu entres 14 para mudar a cara daquela familia, quando tu chegares
14, tu tens que te comportar que nem um deles, tu tens que fazer eles te entenderem e depois
ter proximidade. Vai fazer dois anos que eu ndo sou mais visitadora, mas eu ainda visito e

recebo visita das minhas familias. (Goreti - 10.10.2007)

A fala de Renata tornava evidente a multiplicacdo e a incorporacdo de um discurso
onde o investimento no desenvolvimento da primeira infancia passava necessariamente pela
educacdo das familias — tornando-as “familias PIM”. Em varios momentos, o exercicio dessa
pratica educativa elucidava os objetivos da politica através de suas visitadoras, ou seja,
realizar a transmissdo, para a mulher-mae, de uma cultura de afeto, cuidado, educacdo e
organizacdo familiar. Nessa perspectiva, o desenvolvimento infantil e a salde passavam a ser
objetivos a conquistar — quase exclusivamente através da demonstracdo de amor, de
conhecimentos sobre cuidado e habitos de higiene e da adeséo integral das familias aos
ensinamentos do PIM. Os investimentos e a producdo de determinadas posicdes de sujeito
cuja abordagem estava centrada no amor e na aquisicdo de um conhecimento especifico
contribuiam para colocar a resolucdo de problematicas vinculadas a infancia pobre ou
vulnerdvel na educacdo e na responsabilizacdo das familias e mulheres pobres das
comunidades atendidas, além de evidenciarem a defini¢cdo de maternidade que estava no bojo
das acdes ali propostas.

“Educar as familias” e “falar a mesma lingua” tambeém funcionavam como enunciados
proferidos de forma recorrente nas falas das visitadoras, articulando fragmentos de discursos
médicos com nogdes do senso comum que circundam presentemente as politicas voltadas as
familias, em especial quando o foco € a infancia e a inclusdo social. Analisar 0s excertos aqui
apresentados me permite argumentar que aquilo que as visitadoras indicavam como sendo
pressupostos importantes para a sua atuacdo estava diretamente relacionado a uma forma de
conhecer enquanto norma a ser seguida, relacionada ainda com uma norma de familia,
cuidado, comportamento e feminilidade (DAL’IGNA, 2005).

Mais importante do que mapear os enunciados seria refletir sobre as multiplas relagdes

que atravessavam 0 que estava sendo dito. Assim, “falar a mesma lingua” funcionava para
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confirmar, na fala das visitadoras, a proximidade existente entre elas e as familias atendidas.
Porém, nos momentos em que observava e registrava as experiéncias do campo, tentava
entender onde estava a proximidade entre as licdes divulgadas pelo PIM, expressas na fala das
visitadoras e descritas nos documentos, e algumas percepcdes que eu produzia em meus
registros, e que me indicavam aspectos de inoperéancia desta proximidade. Ou seja, tratava-se
de uma forma de “olhar” ¢ de compreender que me apontava, em muitos momentos, as
distancias entre as necessidades e os interesses da comunidade e as “licdes” que eram ali
oferecidas.

As andlises das falas das visitadoras foram ampliando o0 meu entendimento sobre como
elas se posicionavam em meio a um processo de “diferenciacdo” e/ou de “aproximagdo” com
as familias cadastradas. Ao mesmo tempo em que Goreti precisava se “diferenciar” das
mulheres da comunidade através das suas experiéncias comunitarias e da aquisicdo de um
conhecimento especifico, dizia que era preciso ficar no “mesmo nivel” para ser aceita €
“mudar a cara” das familias, o que SO se tornava possivel ao mostrar que compartilhava as
mesmas experiéncias da comunidade, “falando a mesma lingua”. J4 Renata demonstrava esse
aspecto quando dizia que, para trabalhar habitos de higiene ou cuidados com as criancas, por
exemplo, precisava ter “jogo de cintura” para ndo prejudicar o trabalho, sugerindo que, para
realizar essas “mudangas” no ambito familiar, precisava ir devagar e com cautela. O mais
interessante talvez seja pensar o quanto as falas sugeriam negociagfes em torno das
significacbes de cuidado, organizacdo, familia e maternidade entre os integrantes do PIM,
parecendo indicar distancias, diferenciacOes e, as vezes, impossibilidades de realizar alguns
acordos.

Além do trabalho sistematico realizado na comunidade, as visitadoras também
necessitavam cumprir algumas exigéncias burocraticas, como: o cadastramento das familias, o
planejamento semanal das atividades a serem desenvolvidas nas modalidades de atencéo e a
elaboracdo de relatorios sobre o trabalho realizado, que incluiam a avaliagdo dos “ganhos” do
desenvolvimento das criancas e do acompanhamento as familias, a fim de se dar continuidade
as propostas educativas do PIM. Novamente, observava o quanto aquelas a¢des giravam em
torno de um foco expresso através da palavra “conhecimento”, que compreendia e significava,
no ambito da politica, o alicerce para a educacédo das familias, a base para a formacéo integral
das criancas e o empreendimento para a realizagdo de um projeto de futuro, nocdo que
exploro mais adiante. O PIM, ao tomar como base uma representacdo de infancia
“desprotegida e universal”, desassociava-a quase totalmente de pertencimento social,

econémico ou cultural. O conhecimento, adotado como neutro e imparcial, aliava-se aos
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objetivos que descrevi ha pouco e precisava funcionar como o principal beneficio levado as
familias pobres, ecoando fortemente nas falas das visitadoras:

Olha, tem que ter o comprometimento com aquele trabalho. De fazer aquele trabalho com a
comunidade, ajudar as familias a ter mais conhecimento para o desenvolvimento integral das
criangas. Entdo, como a gente trabalha desde a gestante, vai acompanhando até os seis anos,
é uma caminhada longa, e, quando essas crian¢as entram na escola, elas tém mais facilidade.
Como eles foram mais estimulados, eles tém mais facilidade de assimilar. [...] Certa vez, o
coordenador me encaminhou uma familia que foi até o PIM pedir visitador porque ela achou
que ia ganhar algo. Ela disse para mim: “Tem trabalho? Tem roupa?” E ndo sei 0 qué...
[Referindo-se a familia]. Eu disse: “Olha, no PIM, o que a gente traz & conhecimento”. “Mas,
entdo, ndo vai dar cesta basica?” [falando da familia]. “N&o, as coisas ndo funcionam assim.
A gente leva o conhecimento e, dependendo da necessidade, a gente encaminha para os
o6rgdos que fazem esse atendimento, de alimento e de outras coisas”. (S6nia - 13.07.2007)

Refletir novamente sobre os significados referentes as nogdes de “dar” e “receber”
tornou-se importante, uma vez que 0s sentidos associados ao PIM desdobravam-se na fala de
seus interlocutores. A impressao que ficava em alguns momentos era a de que as propostas
educativas, assim como o conhecimento ali difundido, se aproximavam de sentidos
regeneradores, ligados a comportamentos generosos e altruistas; a “transformacdo” parecia
depender quase exclusivamente das acdes dos/as técnicos/as e visitadoras e, principalmente,
da adeséo das mulheres-maes.

No Brasil, propostas como as do PIM podem trazer efeitos politicos importantes,
especialmente por vivermos em um mundo onde 0s acessos e as condi¢des politicas, sociais e
culturais séo tdo desiguais. Patrice Schuch e Claudia Fonseca (2009) sinalizam a necessidade
de atentarmos para os esforcos em universalizar certa nocdo de infancia (carente e)

desprotegida quando se busca universalizar seus direitos e perguntam:

Como implementar a idéia da “infincia universal” sem transformar as praticas
sociais, sem acabar com 0s mecanismos que geram a desigualdade? [...] Em um
contexto que enfatiza a “universalizagdo da infincia”, mas ndo a universaliza¢do das
condigBes de acesso aos direitos a infancia, proliferam-se classificagGes que
culpabilizam os cuidadores — dos pais ou mesmo dos agentes de intervencao — isto é,
daquelas pessoas percebidas como fracassadas na promogdo da prote¢do a infancia
(SCHUCH; FONSECA, 2009, p. 15).
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Nos argumentos das visitadoras, as propostas seguiam a direcdo de defender a
substituicdo de alguma coisa por outra, ou seja, ao invés de receber roupas, servicos ou
alimentos, as familias receberiam do PIM “conhecimentos” que, ha pratica,
responsabilizavam as mulheres-méies pela promo¢ao do “desenvolvimento integral das
criangas”. Com isso, os significados do que vinha a ser compreendido como caréncia ou
necessidade de receber também se tornava o foco de um processo educativo onde
comportamentos, crencas e formas de viver deveriam ser negociadas entre seus interlocutores.
Esse processo tornava visiveis formas especificas de poder-saber que atravessavam e
constituiam determinados conhecimentos para sustentar e delinear politicas de inclusdo social;
estas trazem no bojo de suas propostas um modelo educativo (explicativo e de organizacéo)
que enfoca principalmente as mulheres-méaes como alvo preferencial de suas a¢oes.

Desse modo, argumentos e a¢des propostas por meio do PIM, assim como em outras
politicas, indicavam um eficiente mecanismo de minimizacdo do Estado, responsabilizando e
ensinando os individuos a educar(-se) e cuidar(-se) corretamente, a tornar-se “competentes” e
independentes, principalmente diante da falta de condicbes e estruturas publicas adequadas.
Isso ocorria mediante uma espécie de conhecimento, que ali tomava o sentido de algo pronto,
de informacéo a ser transmitida, e ndo de algo produzido na interagéo.

Contando sobre a sua area de atuacdo e como viviam algumas familias, S6nia traz

algumas pistas da énfase do trabalho na mulher-mée:

Aquela area era uma area, assim, bem carente, bem necessitada, que, quando o PIM entrou
I4, a mortalidade infantil era alta. Tinha criancas de cinco anos que nao eram registradas; as
gestantes, a maioria, ndo fazia pré-natal, ganhavam filho que nem bicho. Entdo, depois, se
criavam, assim, sem valores, sem um objetivo de melhorar. Eles achavam que aquilo era
normal, assim, e continuava assim. Depois que o PIM e o0 agente de saude entraram 13,
mudaram muitas coisas. Ai, elas se habituaram a ir mais ao posto, se habituaram a querer o
PIM para melhorar. Tu ndo fazes ideia do que era aquilo antes de o PIM entrar la. [...] Tem
muitas coisas que ainda tém que melhorar Ia, mas ja melhorou um bom bocado. Acho que ja
melhorou uns 50%. (Sonia - 13.07.2007)

A fala de Sonia, assim como de outras visitadoras, expressa a constru¢cdo de um
entendimento de que alguns/algumas eram capacitados para avaliar os/as outros/as e de que a
caréncia ou a pobreza se referia, na maior parte das vezes, a um sentido negativo. O PIM, na

fala da visitadora, ocupa um lugar redentor, capaz de identificar e abordar quem cuida, se
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omite, abandona, nega, bate ou negligencia, pois, numa ‘“area, assim, bem carente, bem
necessitada”, com altos indices de mortalidade infantil, com criangas sem registro, maes sem
pré-natal, que ganhavam “filho que nem bicho”, as familias viviam “sem um objetivo de
melhorar” e “achavam que aquilo era normal, assim, e continuava assim”. A entrada do PIM,
juntamente com os agentes de saude, deveria mais uma vez significar a “mudancga”, agora das
mulheres-maes, e isso envolveria uma série de compromissos: participar de reunides, receber
as visitadoras em casa, incorporar os ensinamentos propostos, “mudar” comportamentos,
assimilar outra organizacao familiar, além de frequentar, sistematicamente, o posto de salde.
Uma suposta “correcdo dos desvios” colocava as profissionais num lugar privilegiado que as
capacitava e autorizava a realizar a “conversdo social, rumo a reinstalacdo da harmonia,
através da conversdo moral dos individuos ‘desajustados’ ou ‘desvinculados’ (SCHUCH,
2009, p. 268).

Ao investigar os Projetos de Intervencdo Pedagdgica das escolas da Rede Municipal
de Educacdo de Belo Horizonte, Marlucy Paraiso (2010) analisou de que forma o curriculo
vem ensinando sobre género e alguns de seus efeitos. A autora evidencia como funciona um
sistema de raciocinio generificado que, de um lado, atribui capacidades distintas a meninos e
meninas, homens e mulheres, convocando-os a assumir “condutas adequadas”, e, de outro, faz
com que alguns estudantes se percebam como faltosos, problematicos e fora da regra. No
ambito escolar, as mulheres, principalmente as mées, séo acionadas e responsabilizadas pela
producdo de um sujeito “bem-sucedido”, que “da certo” e ¢ “educado”, principalmente, por
meio do afeto. Logo, se as criangas “falham” e necessitam frequentar aulas de “recuperacdo”,
no turno inverso, torna-se implicito que as maes “falharam”, havendo entdo necessidade de
que as professoras assumam a posi¢do de sujeito afetivo que se interessa pelas criangas e as
faz (no lugar das mées) “dar certo” na aprendizagem e na escola. A discussdo da autora me
ajuda a pensar que, no ambito do PIM, quando se reconhece que as mulheres-maes
“falharam” ou “falham” na educacao e no cuidado da infancia, é preciso que entrem em cena
as mulheres-visitadoras para ensinar-lhes determinados conhecimentos (e a incorporacao de
uma linguagem do amor, que exploro mais adiante), tomados aqui como o principal elemento
de “mudan¢a”. E uma mudanca que passa a significar uma co-responsabilizacio das
mulheres-maes pelas agdes programaticas direcionadas para a formagdo da “crianga-projeto
de futuro”.

Através das entrevistas e do acompanhamento do trabalho de duas visitadoras, também
pude observar como se estabelecia a rotina de trabalho semanal e de que forma os

ensinamentos eram levados as familias pobres:
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Segunda-feira: pela manhg, as visitadoras reuniam-se na Escola Santa Cruz para planejar as
atividades pedagdgicas a serem realizadas nos domicilios, na modalidade de 0 a 3 anos, e nas
oficinas pedagégicas, na modalidade de 3 a 6 anos. A tarde, elas saiam para as residéncias
para a realizacdo do trabalho com as gestantes, médes e as criancas na modalidade de 0 a 3
anos.
Terca-feira: manhd e tarde, visitas as residéncias para a realizagdo do trabalho com as
gestantes, mdes e as criancas na modalidade de 0 a 3 anos.
Quarta-feira: pela manha, ocorriam as visitas as residéncias para a realizacdo do trabalho com
as gestantes, mées e as criancas na modalidade de 0 a 3 anos. A tarde, ocorriam as oficinas
pedagogicas com as méaes e criangas na modalidade de 3 a 6 anos.
Quinta-feira: manha e tarde, visitas as residéncias para a realizacdo do trabalho com as
gestantes, mdes e as criancas na modalidade de 0 a 3 anos.
Sexta-feira: pela manh&, ocorriam na Escola Santa Cruz as reunifes de avaliagdo e
planejamento com o GTM para a semana seguinte. Nesses encontros, eram avaliadas e
planejadas diversas acdes, como: Diario vai ao Bairro, palestras, natacdo, etc. A tarde, nesse
local, ocorriam as oficinas pedagogicas com as maes e criancas na modalidade de 3 a 6 anos.
Sébado: natagdo com as criancas na ULBRA® ou atividades do tipo Diério vai ao Bairro,
envolvendo as familias e as criancas, como, por exemplo, massagear 0s bebés.

O esquema semanal que descrevi também pode ser visualizado através do que Renata

conta sobre suas rotinas como visitadora:

Pela manhd, a gente se encontrava na escola. Dependendo do dia, segunda-feira era um dia
em que a gente sO fazia o planejamento, manha inteira [de] planejamento, e a tarde a gente
saia para fazer as visitas. Ai, de manha, a gente fazia, no caso, eu a tarde, na segunda-feira,
tinha trés visitas. Ai, eu planejava de manhda, cada criangca com o seu planejamento, e a tarde
eu saia para executar as visitas. Geralmente, eu saia e ficava 45 minutos com cada crianca,
qgue é o correto. Sempre prorrogava um pouquinho mais. Ai, eu ia a familia, fazia as

atividades; terminou aquela visita, ia para uma segunda e fazia trés visitas. E, 0s outros dias,

1 A ULBRA destinava 50 vagas para criancas atendidas pelo PIM, e a empresa de dnibus SOGAL buscava as
criangas e responsaveis. De acordo com 0 GTM do PIM, o trabalho desenvolvido ainda era chamado de natacéo,
pois estdvamos acostumados com o uso desse termo, mas 0 nome do projeto era “Estimulo ao desenvolvimento
no meio aquatico”. Para 0 GTM, as criangas tinham muitos ganhos nessa ida @ ULBRA, além de ser um espacgo
amplo, bonito, limpo, as estudantes e monitoras estimulavam na agua a parte psicomotora, trabalhavam nogGes
de dentro e fora, passando pelo espaguete, batendo as perninhas, etc. A presenga da mée, do pai ou de um adulto
era importante para que a crianga sentisse mais confian¢a, uma vez que ndo havia uma monitora para cada
crianga e, caso houvesse, ndo seria sempre a mesma (DC 22.08.2007).
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a gente... Todos os dias, a gente se reunia na escola. Segunda e sexta, a gente ficava na escola
a manhad inteira, e nos outros dias a gente se reunia as 8 horas e, como as familias, tinha umas
que ndo acordavam cedo, a gente tinha dificuldade de, tipo 9 horas, estar fazendo as visitas, e
as familias ndo nos recebiam. A gente saia em torno das 9 e meia, 10 horas, para fazer as
visitas pela manh&. Dai, fazia duas visitas pela manhd; dai, vinha para casa ao meio-dia,
almocava e, a tarde, fazia mais trés visitas. (Renata - 04.07.2007)

O excerto indica como as visitadoras incorporaram 0S pressupostos teoricos e a
metodologia PIM, que previa capacitacdo, organizacdo e planejamento, horarios e roteiros de
intervencdo. Assim, elas assumiam uma linguagem especifica que as ensinava a ocupar
diferentes espacos e a neles intervir, localizando determinados sujeitos como alvo de suas
orientacdes, além de desenvolver modos especificos de envolver e ensinar as mulheres-mées a

cumprir e vivenciar os objetivos do PIM.

3.1.3 Maternidade e Cuidado: algumas relacdes

Ao perguntar aos integrantes do GTM sobre quem exercia a funcdo de cuidador —
termo difundido nos Guias e nas capacitacdes realizadas pelo GTE —, ou seja, sobre quem
ocupava o lugar de referéncia na familia para receber e aprender os ensinamentos, eles/as se

mostraram unanimes nas respostas:

E a mée, porque isso é uma realidade, ndo adianta a gente dizer “o cuidador”. O cuidador
que a gente tem e que estd em casa € 90% a mée. Se ndo é a mée, é a tia ou é a irma mais
velha ou é a av0; em ultimo lugar, o pai, um primo ou tio. Isso € uma realidade. Entdo, se
tem a mée, a gente traz as orientacfes para a mée, porque normalmente é a mée, e, se vocé
bater na casa de 90% das familias, vocé encontra a mae, ou a tia, ou a avo, uma referéncia
feminina que tem o vinculo, sozinha ou ndo, mas que é responsavel diretamente por aquela
crianca. (Rafaela - 11.12.2007)

Os encontros realizados na Associacdo registravam uma frequéncia assidua de 20
mulheres, com pequenas varia¢fes; na Escola Santa Cruz, compareciam de cinco a seis

gestantes. Sem saber exatamente por qué, com a convivéncia no campo, eu comegava a
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estabelecer lacos maiores com algumas mulheres, fragilizava-me com suas emocOes e
sentimentos, ouvia mais atentamente as suas historias de vida, as dificuldades que
enfrentavam em casa, como buscavam dribla-las, como interagiam com 0 que era proposto
nas reunides e sobre seu acesso, ou nao, a direitos sociais entendidos como fundamentais.

Ao iniciar o trabalho de campo, comecei a circular com mais frequéncia pelo Bairro
Mathias Velho. Assim, andei por muitas ruas e lugares antes desconhecidos, pois precisava
participar dos encontros e fazer as entrevistas com as mées e visitadoras. Também passei a
acompanhar de forma mais atenta as reportagens dos jornais da cidade sobre aquele lugar,
suas necessidades e reivindicagdes e a ouvir as lembrangas e acontecimentos que envolviam
as participantes dos encontros. Com isso, comecei a reconstruir algumas partes da historia
daquele local, buscando compreender quem eram aquelas pessoas, que circunstancias as
levaram a morar ali, como viviam, por que o interesse em integrarem-se ao PIM. Logo
percebi que as interpretacbes que produzia sobre algumas pessoas e lugares eram
extremamente limitadas e circunstanciais; mesmo assim, precisava entender alguns aspectos
importantes relacionados as pessoas que frequentavam os encontros do PIM: idade, redes de
parentesco, como trabalhavam e mantinham suas familias, que problemas identificavam no
bairro, qual seu acesso a atendimentos nas areas da educacdo e salde, sua vinculagdo com as
visitadoras e 0 GTM, vinculagdo com outros programas sociais e 0s interesses pelo trabalho
desenvolvido nas reunides.

A maioria das mulheres que frequentava as reunides morava ha anos naquele bairro e
tinha vindo do interior do Estado, tendo participado do inicio das invasdes, consideradas
irregulares até hoje. Em sua grande maioria, elas possuiam pouca escolaridade, mas algumas
haviam concluido o ensino médio e buscavam, juntamente com suas familias, emprego e
melhores condi¢des de vida. Muitas delas ndo trabalhavam em empregos formais; as vezes,
faziam alguma faxina fora de suas casas, trabalhavam em supermercados proximos ou como
auxiliares de cozinha. Geralmente, partilhavam as responsabilidades familiares com seus
companheiros, que, segundo elas, viviam de bicos, realizados principalmente na construgao
civil e na reciclagem de materiais.

Foi assim que conheci Elena, tomando-a ndo apenas como um exemplo representativo
de interacdo social naquela comunidade, mas como alguém que era posicionada como foco
central — de mée e cuidadora — para propiciar o desenvolvimento infantil saudavel e que,
assim como outras mulheres, demonstrava possuir limitagdes muito concretas para efetivar o
gue se esperava dela no PIM. Ela participava dos primeiros encontros do Cha dos Bebés, que

eu comecava a frequentar. Estava gravida de oito meses, tinha poucos dentes, sua aparéncia
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era suja; aos poucos, foi mobilizando ndo sé meu olhar e afeto, mas também uma intensa
reflex@o sobre a sua forma de viver, de relacionar-se no grupo e de encontrar “saidas” para as
dificuldades do cotidiano. Fomos logo percebendo que ela possuia “limites”, no¢ao que
coloco sob rasura, para compreender alguns assuntos simples que eram abordados naquele
espaco. Ela parecia ndo ouvir o que era tratado, ficava dispersa e/ou tentando estabelecer um
contato mais direto com algum/alguma outro/a participante. Com o tempo, descobri que ela
ndo sabia ler, assinava com letra de forma apenas seu primeiro nome e, geralmente, se
expressava com um vocabulario bastante restrito, falando bem alto ou interrompendo alguém
do grupo. Demonstrava ser desatenta e rude, para 0s nossos padrdes, a0 mesmo tempo em que
muitas vezes se mostrava paciente e amorosa com seus/suas filhos/as; era assidua aos
encontros semanais, mas quase sempre chegava atrasada, xingando e trazendo gquatro ou cinco
dos seus sete filhos/as. Em meu didrio de campo, descrevia as informacfes que comecava a

reunir:

Vejo Elena chegar acompanhada de seus cinco filhos/as pequenos/as (dessa vez, todos/as
estdo de chinelinho naquele dia frio) e com seu bebé recém-nascido no colo. Elena tem um
menino com 12 anos que estuda numa escola especial; segundo a mae, ele ndo aprendeu a ler
nem a escrever. Observo que ele tem um afundamento no crénio, dificuldade para falar, lhe
faltam os movimentos de um dos bragos e em uma das pernas. Neste dia, ele nos contou que
havia pisado em um prego e mostra seu pé machucado. O coordenador diz a ela que precisa
sair dali e leva-lo a UBS, pois é muito perigoso ter tétano. O bebé de Elena é uma menina e,
apesar do cheiro forte de toda a familia, ela esta muito arrumadinha. Acho uma linda menina,
muito cabeluda. Enquanto todos olham o bebé, Elena diz ao coordenador: “Tu ndo vais me
arrumar uma visitadora?”. Ele Ihe explica novamente que, no momento, nenhuma familia
estd com visitadora e que, quando houver novas contratagdes, ela tera uma. Assim como 0S
demais, entendo que ela também demonstra ter dificuldades em se organizar com as criancas;
outro menino (de mais ou menos um ano), por exemplo, fica engatinhando naquele espaco,
se prende embaixo da cadeira em que estou sentada, chora, vai para a rua, e ela ndo vé o que
estd acontecendo, tampouco vai atendé-lo ou presta atencdo ao que é trabalhado. Percebia,
em muitos momentos, que era a menina de seis anos que cuidava de suas/seus irméas/irmaos
menores, buscando-os/as na rua, carregando-os/as e colocando-os/as no colo, alcangando a
mamadeira ou o bico e, quando partiam, empurrava o carrinho com dois dos seus irmaos

menores dentro, naquelas ruas esburacadas, de pedras e chéo batido. (DC 29.06.2007)
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Constatava que, ao tentar aderir ao PIM, Elena, assim como as outras mulheres,
buscava ampliar o proprio acesso, bem como o de sua familia, aos chamados equipamentos do
Estado, mas também obter atencdo, reconhecimento, participacdo e aprendizagens, aspectos
importantes para qualquer individuo que sugeriam a formacdo de um pertencimento,
configurado através da sociabilidade ali proposta. Apesar de suas dificuldades, Elena
mostrava-se bastante independente em relacdo aos seus compromissos; certa vez, contou-me
que havia ido a Canoas, referindo-se ao centro da cidade, para receber o PBF ou a pensdo do
seu filho que possui deficiéncia fisica e mental, para fazer algum documento ou procurar um
médico ou especialista para um/a de seus/suas filhos/as.

Em um desses encontros, narrou-me sua ida ao médico (otorrino) para examinar o
bebé, Manuela, que havia sido encaminhada ao especialista pelo posto de salde, com suspeita
de ndo estar ouvindo bem.>® Durante grande parte dos encontros, Manuela ficava no berco e
mexia-se pouco — seu corpo parecia acostumado com aquela situagédo. Certo dia, eu disse para
Elena pega-la mais no colo e conversar com ela, a0 que ela rapidamente respondeu: “ela
precisa se acostumar a ficar no bergo”; porém, em seguida, foi em direcdo a filha e
carinhosamente atendeu a minha solicitacdo. Perguntei-lhe o que o médico havia dito sobre a
audicdo de Manuela, e ela respondeu: “Esta tudo bem, ela ndo tem nada”. Minha impressdo
era a de que ela respondia assim para fugir da conversa. Talvez ndo tivesse entendido as
solicitaces do meédico ou ndo conseguisse cumprir 0s encaminhamentos posteriores a
consulta, como a realizacdo de exames, que envolvem autorizaces, filas, locomocdo, alguém
para ficar com as criancas, etc., mas demonstrava entender que aquela resposta iria silenciar-
me (e deixa-la em paz).

Em outro dia, Elena foi a ultima a chegar, com Jodo, Tamara, Daniela, Gabriel e
Manuela. O coordenador ja estava contando uma histéria ao grupo, mas Elena entrou gritando
para contar que Tamara fora atropelada pela Kombi que levava Jodo ao Pestalozzi, a escola
especial que ele frenquentava. Disse que a menina levou muitos pontos na cabega, que ela ndo
viu quando a crianga foi para frente da Kombi, nem o motorista viu, e que foram o0s vizinhos
que gritaram para avisar que Tamara estava debaixo da Kombi. Elena contou aquele fato
como quem ganha visibilidade e importancia, mostrando o rosto da filha, que estava
machucado, 0s pontos na cabeca e as marcas que ainda estavam em suas costas. Entdo, um
dos técnicos perguntou-lhe: “Tu estds levando ao médico?”. Elena respondeu: “Todos 0s

dias”, e sorriu, parecendo confirmar ter aprendido que aquela era a forma mais adequada de

52 Com o tempo, fui percebendo que todos/as os/as filhos/as menores de Elena recebiam encaminhamento para
avaliacdo auditiva, pois ndo respondiam dentro do esperado a estimulos visuais e sonoros.



101

responder ao que lhe era solicitado como mée; mas eu ainda podia pensar no sorriso como
uma forma de resistir, de escapar, ou seja, de encontrar uma saida para aquilo que ela ndo
conseguia cumprir (com tantos/as filhos/as, dificuldades cognitivas e materiais) ou que nédo
fazia sentido para ela. Provavelmente, ela ndo ignorava a repercussdo que um acidente podia
ter, mas essa histdria delineia um pouco de sua forma de cuidar de seus/suas filhos/as em
meio as possibilidades e recursos que era capaz de acionar. Olhei para Manuela (j& com trés
meses), que estava no berco, suja e muito mordida no rosto pelos mosquitos. Agora sabiamos
0 motivo para Elena ndo ter comparecido no encontro anterior: o atropelamento de Tamara.

Enquanto as atividades eram desenvolvidas, os/as filhos/as de Elena se dispersavam.
Olhando-a como mie ¢ “cuidadora”, eu pensava que ela conseguia dar atencdo a apenas uma
ou duas crianc¢as de cada vez. Manuela, com meses de vida, frequentemente era deixada no
carrinho. Certa vez, precisei interromper a brincadeira de outras criancas, de mais ou menos
trés anos de idade, que tentavam dar-lhe a mamadeira enquanto ela se engasgava. Gabriel, de
um ano e meio, engatinhava pela Associa¢do, ndo falava e constantemente ia para a rua e
tentava pegar o bico e os alimentos das outras criangas, que o afastavam. Tamara, de trés
anos, comparecia a poucos encontros, pois geralmente dormia na casa da avd, mae de Elena.
Observei que, quando as criangas de Elena tentavam estabelecer contato com outras criangas,
para brincar, alcangar alimentos, mamadeiras ou um bico, eram ‘“‘sutilmente” afastadas,
provavelmente pelas diferencas, que se mostravam visiveis.

Ao longo dos encontros, Elena nos contava sobre sua vida, a prisdo, 0s vicios e as
atitudes do marido, quem dormia com guem em cada uma das (duas) camas, a perda de um
filho de seis anos, os conflitos, afetos e dificuldades que a cercavam. Ela nos contou sobre
Tamara, que ndo podia ficar sem a avd para dormir, demonstrando a “circulacdo” e a
necessidade de ampliacdo de uma rede de cuidados. Daniela, de seis anos, quase ndo falava,
apenas sorria, colocava as maos na boca e tentava ora esconder-se, ora encostar-se em
algum/a de nos, buscando alguma forma de atencdo e afeto. Nas festas que realizadvamos,
guando alguém anunciava no microfone uma crianca perdida, podia-se saber que era uma das
criangas de Elena. Havia ainda José, com oito anos, que frequentava a escola, mas também
comparecia aos encontros do PIM; Jodo, com doze anos, também assiduo nos encontros; e
outra filha, de quinze anos, que morava com a primeira sogra de Elena.

Trago de forma rudimentar alguns aspectos da historia de Elena, que se mostrava
emblematica. Ela me fazia refletir sobre os ensinamentos e orientac6es divulgados nos Guias
e nas atividades propostas pelo PIM, que, de antemdo, pareciam pressupor a falta de cuidado e

de estimulos as criancas por parte das familias pobres, bem como a existéncia de uma mae
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que pudesse ou devesse se tornar mais “competente” para reverter tal situa¢do. Mas como dar
conta de “ensinar” Elena a ser a “cuidadora” idealizada pelo Estado e descrita pelos Guias,
cujos ensinamentos se ancoravam principalmente nos saberes médicos e da psicologia do
desenvolvimento e tomavam como regra uma estrutura cognitiva, material e econémica que
ela (assim como outras mulheres que conheci) demonstrava ndo possuir? Indagava, ainda, em
que medida os saberes divulgados pelo PIM levavam em conta 0s conhecimentos e as
experiéncias das mulheres de “carne e osso” como Elena. Sera que as propostas e acoes
apresentadas em politicas como o PIM sdo suficientes (e eficientes) para dar conta de
diminuir (através do conhecimento), conforme seus objetivos, a vulnerabilidade de criangas
de 0 a 6 anos, como os/as filhos/as de mulheres como Elena? Quantas coisas “a mais”
Daniela, de seis anos, precisava aprender a fazer para dar conta de cuidar de seus/suas
irmados/irmas? O que Daniela fazia em relacdo ao cuidado de seus/suas irmdos/irmas menores,
assim como outras criangas que conheci, geralmente meninas de 8 a 10 anos, provavelmente
ia muito além do que estava previsto nas formulacfes da politica, e isso, mais uma vez,
escapava da previsibilidade.

Para meninas como Daniela, faltavam vivéncias e oportunidades que meninas de
classe média certamente conheciam muito bem: escola, lazer, brinquedos, vestuario,
alimentagdo, mas isso tratava de indicar o quanto a énfase na “crianga universal”, associada as
politicas de normalizacdo preconizadas pelo Estado, era equivocada. Pode-se pensar, a partir
desse exemplo, que ser crianca (como é preconizado nos Guias e em muitas a¢fes) ndo
significava apenas pertencer a uma determinada faixa etaria, nem entender caracteristicas do
desenvolvimento que permitissem a execucéo das intervencdes pedagdgicas para cada idade,
e sim que as formas de viver a infancia, assim como outros periodos da vida, estavam
atravessadas por condi¢cdes muito concretas, ligadas a condigdes sociais, culturais e politicas,
como abordei anteriormente (SCHUCH; FONSECA, 2009).

Essa historia também desconstruia no¢des naturalizadas de instinto materno e da “mae
natural” e “adequada”, além de romper com algumas énfases educativas apresentadas por
politicas como o PIM, que buscam ensinar e conduzir, ordenada e progressivamente, a
maternidade. Romper com as proposic¢des de cuidado ligadas a uma feminilidade homogénea,
universal e natural torna visivel a relacdo de poder-saber que institui e legitima uma nocao
hegemdnica de maternidade, resistindo a ela e pluralizando-a.

Elena demonstrava ser a mantenedora da casa e agir como tal. Ela me fazia pensar nas
nogdes normatizadas de familia e maternidade que embasam as politicas publicas, na

importancia de relativizar o que entendiamos por cuidado e negligéncia, demonstrando
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encontrar estratégias proprias para ampliar alguns aspectos de vida, como “vender alho ou
panos de prato” na rua, “pedir” e “trocar” o que ganhava (roupas, cobertas, calgados) e, ainda,
ter respostas rapidas para as perguntas dos/as técnicos/as sobre o cuidado das criangas, tal
qual eles/as quisessem ouvir. Sera que Elena podia ser considerada uma cuidadora negligente?
Por pertencer a uma familia considerada em “situac@o de vulnerabilidade social”, sera que 0s
servicos publicos oferecidos eram suficientes e estavam ao seu alcance? Entendia que, dentro
de suas possibilidades, ela criava recursos importantes para dar conta de suas
tarefas/responsabilidades, cumprindo horarios estabelecidos, esquecendo-se de outros, saindo
para receber o salario do PBF, pedindo na rua, negociando algumas coisas que ganhava,
comprando alimentos e, dentro das suas possibilidades, alimentando as criangas, levando-as
ao posto médico, a outras consultas, reivindicando a visita de uma visitadora, comparecendo
as reunides do PIM, as reunides do Servico de Assisténcia Social do municipio, as
solicitacfes do conselho tutelar, etc.

Em varios encontros, Elena solicitou o trabalho de uma visitadora, indagando: “Ja tem
uma visitadora para mim?”, o que significava admitir que o PIM, de acordo com a sua
metodologia, se mantinha desativado, fazendo-nos refletir mais uma vez acerca da dimenséo
programatica da vulnerabilidade. Elena ndo sé demonstrava seu desejo em vincular-se a
politica, como também explicitava a necessidade concreta de obter apoio de uma ampla rede
social.>® Ficava dificil refletir sobre a diminuicdo da vulnerabilidade das criangas,
extensamente preconizada por essas politicas, sem cogitar a responsabilizacdo do Estado,
através do acesso qualificado a servicos publicos. Podiamos pensar que a vulnerabilidade das
criangas era precedida de “multiplos abandonos” daquela familia (e daquela mulher),
raciocinio geralmente esquecido frente as propostas governamentais com foco na
responsabilizacdo das familias (FONSECA, 2009). Ao mesmo tempo, e apesar de todo o
quadro que ia constituindo o que reconheciamos como sendo os “limites” de Elena, durante
todo o trabalho de campo que realizei, em nenhuma vez se falou na possibilidade de conversar
ou produzir alguma agado com o pai daquelas criangas.

Cynthia Sarti (2008) nos faz refletir sobre como os alicerces da familia vém passando
por processos de mudancas substantivas ao longo dos tempos. Para ela, falar em familias no
Brasil, neste inicio de século, significa esgarcar os lacos que as delimitam. Para relativizar e

desestabilizar as idealizacBes (ou engessamentos) relacionadas as familias nos dias atuais,

%3 0 governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), em 1995, instituiu a chamada “rede de protegdo social”, que
consistiu na juncdo de varios programas de cunho social, como forma de distribuicdo de renda e combate a
pobreza. Com a criagdo do Fome Zero, em 2003, no inicio do governo Lula, a rede foi desativada, incorporando
alguns programas. Ver Klein (2003).
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Sarti diz que ndo se pode saber de antemé&o o que é adequado ou inadequado ao nos referirmos
a familia, langando um conjunto de questfes que considero relevantes para este estudo:

No que se refere as relagdes conjugais, quem sdo os parceiros? Que familia criaram?
Como delimitar a familia se as relacfes entre pais e filhos cada vez menos se
resumem ao nucleo conjugal? Como se ddo as relagfes entre irmdos, filhos de
casamentos, divorcios, recasamentos de casais em situacdes tdo diferenciadas?
Enfim, a familia contemporanea comporta uma enorme elasticidade (SARTI, 2008,
p. 25).

Esse conjunto de questdes nos leva a romper com qualquer conceito que busque
naturalizar ou estreitar 0s nossos entendimentos sobre familia, levando-nos a pensar na
heterogeneidade e na complexidade presentes nessa discussao, no sentido de apreender que as
redes de parentesco, conforme Fonseca (2005, p. 50), podem se estender para “além do grupo
consangiiineo e da unidade doméstica”. Utilizo essas referéncias para refletir sobre as formas
de intervencdo voltadas as familias e para considerar que, partir de um modelo idealizado,
diminui muito nossa compreensdo sobre as necessidades das familias brasileiras,
especialmente das mais pobres.

Embora eu tenha convivido com outras mulheres-mées e as tenha entrevistado,
considerei importante detalhar minhas observagdes sobre Elena para introduzir um pouco do
contexto em que procurava reunir elementos e informacBes que me possibilitassem
compreender e problematizar aspectos relacionados a formas de negociar, socializar-se,
aprender e resistir daquelas mulheres e de suas familias. Também busquei apreender
limitacbes muito concretas dos ensinamentos propostos pelo PIM, o que indicava a
necessidade de refletir sobre no¢des de salde, cuidado, negligéncia, estimulo, aprendizagem,
dentre outras que nos s3o apresentadas como ‘“dadas”, colocando-as sob rasura e/ou
ampliando-as.

Quero dizer que as mulheres atendidas pelo PIM ndo estdo, necessariamente,
representadas na histéria de Elena, mas suas vivéncias e dificuldades pareciam convergir ali,
reunindo um conjunto de confrontos e desafios para as politicas de inclusdo social. Tais
problematicas eram constitutivas das vidas de muitas mulheres e familias e traziam junto
algumas formas inusitadas e possiveis de enfrentamento que, em muitos momentos, me
faziam refletir sobre significagdes hegemonicas, incorporadas as praticas de quem se propde a
ensinar, e questiona-las. Tais experiéncias também me faziam problematizar uma linguagem
salvacionista que permeava a politica, principalmente por parte do Estado (RS), cabendo

indagar acerca do alcance e dos efeitos que os seus ensinamentos podiam ter e que, muitas
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vezes, escapavam da ldgica do controle, onde alguns pudessem (acreditar) ter o poder de
organizar o que estava desorganizado, de incluir ou curar o que estava carente ou doente.

Dito isso, analiso no préximo capitulo alguns excertos dos documentos que compdem
o PIM, bem como algumas situac6es vivenciadas no campo, com o proposito de visibilizar
dimensdes da politica que tratavam de delinear uma pedagogizacdo da familia e da
maternidade. Argumento que propostas governamentais partem do entendimento de que a

(conducéo da) familia é central para o debate que permeia a educacdo e(m) saude.



4 A CENTRALIDADE DA FAMILIA E DA MATERNIDADE: tornando-as

“competentes” para educar

O PIM concebe a Familia como a primeira grande escola do amar e do brincar,
fundamentos da condicdo humana e da constitui¢do de cidaddos mais saudaveis e
felizes. Enquanto eixo integrador de politicas publicas, na promocgdo das
competéncias familiares e do desenvolvimento pleno das capacidades fisicas,
intelectuais e socioemocionais da crianga de 0 a 6 anos, o Programa tem como
desafio a reducéo dos indices de desigualdade social e exclusdo social (RGS, 2007d,

p.8)

Para o UNICEF, ‘as competéncias familiares sdo entendidas como o conjunto de
conhecimentos, praticas e habilidades necessérias para promover a sobrevivéncia, o
desenvolvimento, a protecdo e a participacdo das criancas. Envolvem desde a
preparacdo adequada antes do nascimento, até a estimulag8o psicossocial da crianca,
0 seu desenvolvimento cognitivo e a capacidade de identificar sinais de doenca e
tomar providéncias necessarias, assim como a promoc¢do da paz e a prevencao da
violéncia. Essa definicdo vem ao encontro da meta que norteia 0 Programa Primeira
Infancia Melhor, elegendo, como um de seus pilares fundamentais, a Familia, por
compreender que é nesse contexto que a crianga podera encontrar um ambiente
favoravel ao seu pleno desenvolvimento, a fim de ser bem conduzida no seu
processo de socializag¢do’. (RGS, 2007c, p. 7-8)

Entendo que os excertos reportam de forma direta as maneiras mais corretas de
“conduzir” as familias e a infancia, configurando a compreensdo de que a familia ¢ central
tanto no debate que permeia a educacdo e(m) saude, cunhado no d&mbito de politicas publicas
como o PIM, quanto nas formas de socializagdo e no cumprimento de responsabilidades em
relacdo ao desenvolvimento infantil; isto &, a familia & convocada a incorporar e exercer as
chamadas “competéncias familiares”, que envolvem, de acordo com o excerto, “desde a
preparacdo adequada antes do nascimento, até a estimulagdo psicossocial da crianga, 0 seu
desenvolvimento cognitivo, a capacidade de identificar sinais de doenca e tomar providéncias
necessarias, assim como a promocdo da paz e a prevencdo da violéncia”. A forma como se
organizam os enunciados nos Guias de orienta¢do, por exemplo, “a Familia como a primeira
grande escola do amar e do brincar”, que se repetem extensivamente nas capacitagoes, trata
de conformar um aparato pedagdgico que, ao focalizar o desenvolvimento infantil, busca
instituir formas de controle e de governo das familias: como elas devem ser e fazer, o que é
(in)oportuno, (in)desejavel, (in)competente.

Analisar o discurso pedagogico embutido na linguagem do PIM nos remete aos
pressupostos desenvolvidos pelo sociologo francés Philippe Perrenoud sobre a formagéo de
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professores/as a partir do desenvolvimento de competéncias. Essa abordagem pretende
ampliar a profissionalizagdo dos/as professores/as, “ndo apenas pelo dominio de
conhecimentos diversos”, mas também pelo desenvolvimento “de esquemas de percepcao, da
analise, de decisdo, de planejamento, de avaliacdo e outros, que Ihe permitam mobilizar os
seus conhecimentos em uma determinada situagdo” (PERRENOUD et al. 2001, p. 12). Nessa
perspectiva, a formulagcdo das competéncias deve estar ligada a contextos culturais e
profissionais e a condi¢Bes sociais, atravessadas pelos objetivos e escolhas de uma
determinada sociedade.

Perrenoud et al. (2001) defende que a construcdo de competéncias entre professores/as
e estudantes pressupde uma pedagogia ativa e cooperativa, a fim de articular o conhecimento

recebido a resolucdo de problemas e a situacGes da vida. Vejamos como ele exemplifica:

. Saber curar uma crianga doente mobiliza as capacidades de observar sinais
fisiologicos, medir a temperatura, administrar um medicamento; e 0s seguintes
saberes: identificar patologias e sintomas, primeiros socorros, terapias, 0s riscos, 0S
remédios, os servicos medicos e farmacéuticos.

. Saber votar de acordo com seus interesses mobiliza as capacidades de saber
se informar, preencher a cédula; e 0s seguintes saberes: instituicBes politicas,
processo de elei¢do, candidatos, partidos, programas politicos, politicas
democréticas, etc. (PERRENOUD, 2000, p. 1).

Podemos apreender aqui que, para “saber” curar e votar, por exemplo, é preciso
mobilizar “capacidades” que envolvem determinados ‘“saberes”. A constituicdo dessa
premissa articula um conjunto de operacOes discursivas em que os/as professores/as, os/as
estudantes e, eu diria, os/as técnicos/as e as visitadoras operam com formas legitimas de
“saber” que as familias necessitam aprender para “mobilizar capacidades” e para assumir uma
posi¢do de sujeito “competente”. Nesse sentido, a pedagogia das competéncias, formulada
para ser empregada nos contextos da educacdo formal, passa a ser incorporada por outras
esferas, como a da educacdo e(m) saude, e por politicas de inclusdo social, como o PIM,
dando énfase a “capacidades” que os individuos situados em areas vulneraveis deveriam
“identificar” e “mobilizar” a fim de “tomar providéncias necessarias” para o enfrentamento de
situagdes de doenca e violéncia, além de agir na promogao da paz.

Se a familia ¢ definida pelo PIM “como a primeira grande escola do brincar e do
amar”, essa linguagem especifica vincula seus atores a certos imperativos, também
formulando uma ordem para fazer algo — nesse caso, produzir um espaco pedagogico
permeado pelo amor e pelo brincar. De acordo com o excerto que inicia este capitulo, o texto

preconizado pela UNICEF, que é incorporado pelo PIM, busca reconstruir e organizar



108

relacbes sociais, 0 que supde a necessidade de operar numa logica especifica na qual “as
competéncias familiares sdo entendidas como o conjunto de conhecimentos, praticas e
habilidades necessarias para promover a sobrevivéncia, o desenvolvimento, a protecdo e a
participacao das criangas”. Ao definir e/ou assumir essa nog¢ao de “competéncias familiares”,
mais uma vez a politica explicita suas diretrizes e que coisas sao estas que precisam ser feitas
para cumpri-las, estabelecendo também as posi¢des que cada sujeito precisa ocupar.

Observamos a forma como o discurso pedagogico, que inclui a pedagogia das
competéncias, constréi uma representacdo familiar, com a qual se pretende adequar 0s
individuos e suas relacdes a uma ordem avaliativa e normativa. Entendo que esses discursos
pedagogicos estdo associados, ainda, ao discurso moral, que, nesses contextos educacionais,
busca formular normas de comportamento através da qualificacdo avaliativa das pessoas e de
sua conduta (LARROSA, 1996).

Podemos localizar de que modo esses discursos se desdobram e se multiplicam na fala
de uma das visitadoras. Ao ser indagada sobre as repercussdes do seu trabalho e as supostas

“mudangas” que ocorriam na rotina das familias que atendia, Luisa respondeu:

Nem todas eram 100%, até porque, se fossem 100%, a gente ndo estaria ali, mas, na grande
maioria das familias, sim, porque eu cheguei num certo momento do meu trabalho em que
ndo eram mais as criangas que estavam me esperando, eram as mées, eram as avos, eram as
tias, era o cuidador. As atividades deixadas para as familias eram bem recebidas? Eu
acho que sim, porque, quando a gente explica com clareza o objetivo daquela atividade, a
mde realiza aquela atividade na tua frente e ela vai vir a realizar também quando estiver
sozinha, envolvendo os outros da familia, porque isso também era um dos objetivos da gente,
que tivessem esse relacionamento maior com os demais da familia, ndo s6 com o cuidador.
Eu acho que as maes, quando elas entendem com clareza o que tu estas proporcionando, o
objetivo daquilo, por que aquilo vai ter um resultado, amanh& ou daqui duas semanas ou

daqui a um ano, a méde vem a fazer, sim. (Luisa - 24.07.2007)

Podemos analisar como Luisa incorpora uma linha avaliativa para dizer que “nem
todas [familias] eram 100%”, para em seguida remeter a qualificacdes que definem como
devem ser e agir os membros da familia, posicionados como cuidadores. O proprio emprego
da palavra cuidador passa aqui a delimitar uma posic¢ao de sujeito e um determinado campo

de acdo para alguns membros da familia. A fala da visitadora revela a importancia das
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atividades elaboradas nos domicilios, pois é através delas que se pode estabelecer e controlar
a posicdo que mulheres e criangas devem ocupar nesse discurso pedagdgico.

O excerto evidencia também certo investimento educativo para a constituicdo de um
modelo familiar — ele supde investimentos, aprendizagens, correlacdo de forcas, movimentos
de significagdo —, tratando de posicionar os sujeitos em determinados lugares sociais.
Justamente pelo carater de dispersdo e indefini¢do da linguagem e do sujeito, ha necessidade
de uma continua producéo e fixagdo, através de aparatos pedagdgicos diversos, que permitam
descrever, medir, comparar, adequar e corrigir constantemente.

Ao tratar sobre o tema da familia, os ensinamentos do PIM parecem revelar e
reafirmar caminhos j& conhecidos e trilhados no &mbito de outras politicas publicas, deixando
pouco (ou nenhum) espaco para indagac@es. Sarti (1999) diz que, quando se fala em familia,
h& uma tendéncia de pensar o familiar como oposicao ao estranho, ou de enxergar e traduzir o
que é exterior a nés de maneira familiar, reagindo e defendendo-se do estranho ou do que esta
fora de um suposto “modelo”. Muitas vezes, essa tendéncia faz com que olhemos os outros a
partir das nossas referéncias, sem procurar entender a producdo de sentidos que ocorre entre
0s sujeitos em diferentes tempos e lugares e que atravessa a formacdo de instituicdes, como a
familia.

Os critérios que determinam as possibilidades de acesso a politicas sociais parecem se
dirigir para a construcao da seguinte l6gica: os beneficios e as proposi¢cdes ndo sao extensivos
a todos os individuos, mas a um grupo bem especifico — familias pobres com criancas e
jovens —, como forma de o Estado investir nos individuos adultos e co-responsabiliza-los por
um futuro melhor das criangas. E baseado num principio de equidade e inclusdo que o PIM
direciona seus ensinamentos as familias que, sob diversos aspectos, ndo estdo proximas da
norma, com o objetivo de fornecer (a0 menos teoricamente) a ampliacdo de seus recursos e
conhecimentos. Vejamos como a “protecdo a infancia” € acionada através do Guia da
Gestante para o Visitador (RGS, 2007¢) no sentido de exibir valores e a constituicdo de uma

norma familiar;

Fundamentado pelas principais leis que regulamentam a protecdo a infancia em
nosso pais, o Programa focaliza as principais referéncias para a educagdo e o
desenvolvimento integral da crianca, tendo um papel fundamental, expresso na
prépria Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 227, em que afirma: ‘E dever
da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo’. Porém, os pais e
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responsaveis pela crianca, muitas vezes, necessitam de um suporte, de modo a se
sentirem fortalecidos nas suas competéncias e no desempenho de seus papéis (RGS,
2007¢, p. 7)

Ao amparar-se na Constituicdo Federal, o PIM também incorpora fragmentos do
discurso juridico, que, nesse caso, parte de uma referéncia de familia ideal: afetiva e protetora,
capaz de assegurar as criangas, “com absoluta prioridade”, uma série de direitos sociais (que,
em muitos casos, nem mesmo as familias-alvo possuem). Porém, se algumas familias
“necessitam de um suporte”, possivelmente sejam elas que apresentam mais “problemas” ou
“desvios” em relagdo a aquisicdo das chamadas “competéncias™ e, por isso, necessitem de
(maior) intervencdo e educacdo por parte do Estado. Talvez a necessidade contemporanea de
uma pedagogizacdo da familia e da maternidade s6 passe a fazer sentido a partir da valoracao
e hierarquizacdo de um modelo familiar que é apresentado culturalmente como norma e que
esta geralmente associado a educacdo e a salde — ou seja, 0 modelo da familia mononuclear e
monogamica que podemos, com frequéncia, visibilizar nas ilustracdes e representacdes de
familias expostas em inimeros guias e manuais e produzidas e veiculadas em politicas
publicas, dentre elas, cito o PIM e o PBF.

Se, por um lado, existem movimentos que buscam “fixar” uma norma familiar, por
outro, podemos analisar alguns processos educativos, politicos e culturais que buscam a sua
constituicdo a partir de critérios éticos e de demandas sociais que envolvem a tarefa de cuidar
de criancgas. Politicas de intervencdo que tomam a familia como foco de intervencédo, em razao
da necessidade de um Estado minimo, vém convocando-as ora como a causa dos problemas,
ora como espaco de sua resolucdo, ou seja, seguem na dire¢do de delinear investimentos em
uma “norma familiar” que diversos pesquisadores™ ja trataram de mostrar que ndo existe.
Claudia Fonseca leva-nos a refletir que, “sob a lupa da teoria critica, nenhuma ‘familia’ segue
a narrativa linear ‘padrao’” (FONSECA, 2007, p. 11).

No que se refere & “naturalizagdo” das relagdes familiares, Sarti (1999) indica que, por
se tratar de um fendmeno universal e fundamentar-se em bases como o acasalamento, o
nascimento, o crescimento e o envelhecimento, se tende a pensar a familia fora das relagdes
sociais, 0 que a transforma em uma entidade positiva, alicerce de formacéo dos individuos e
terreno fértil para discursos normativos. Para a autora (1999), pensar as familias como um
lugar de intervencdo para a educagdo de criangas e jovens exige reconhecer os conflitos que
Ihes sdo inerentes, as vulnerabilidades a que estdo expostas, os significados que atribuem as

suas experiéncias, 0 acesso (ou ndo) a determinados recursos (e sua eficiéncia), o que inclui

5 Cf. DAL IGNA, 2005; MEYER, 2008; FONSECA, 2005 e 2007; SCAVONE, 2001.
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levar em conta os contextos socioculturais em que estdo inseridas. A auséncia dessas
reflexdes pode significar tanto a dificuldade em desenvolver propostas de cunho educacional
por parte das equipes que com elas trabalham, quanto o favorecimento da violéncia, da
exclusdo e da vulnerabilidade que se pretende diminuir, j& que, na maior parte das vezes, ndo
se acolhem e nédo se criam canais de escuta e de negociacdo dos significados que atravessam
essas relacOes. Nesse sentido, a autora afirma:

Enquanto as explicagbes [e a formulagdo das politicas] mantiverem a dicotomia
entre a “boa” e a “ma” familia, negando a ambivaléncia intrinseca as relagdes
afetivas, pouco se avanca na compreensdo dos recursos das proprias familias.
Mantém-se implicita alguma forma de acusagdo moral contra as familias, que
acabam estigmatizadas como “problematicas” nas ac¢des com familias, pela
referéncia a um modelo idealizado de relagdes familiares (SARTI, 1999, p. 103).

Assim, compreender e trabalhar a partir de modelos idealizados pode colocar em jogo
duas dimensdes importantes: por um lado, partir de uma referéncia idealizada de familias
“projetada[s] num dever ser” pode significar ndo levar em conta suas vivéncias,
entendimentos e necessidades e, consequentemente, a possibilidade de resolucdo de seus
conflitos; por outro, “a idealizagdo de si, por parte dos profissionais”, que, amparados por sua
formacdo técnica, expressam uma tendéncia de hierarquizacdo do saber, onde alguns
conhecimentos preponderam sobre outros, podendo-se reproduzir e ampliar os “mecanismos
que instituem a desigualdade social” (SARTI, 2008, p. 34-35). Em um dos encontros na
comunidade, foi narrada uma situacdo que me fez refletir sobre a acdo das politicas e esse

movimento de idealizacao:

Antes de iniciar um dos encontros Cha dos Bebés, falou-se na gestante Clarisse, que tem 10
filhos (e ja perdeu cinco); era a sua filha maior quem levava as criangas nas oficinas de 3 a 6
anos. A visitadora dessa familia nos contou que ja conseguia entrar na casa dessa mée e que
considerava muito dificil mexer naquela organizacdo familiar. Contou-nos que, em muitas
visitas, ela ndo conseguiu entrar, ficando no patio durante o trabalho com as criangas. Diante
desse comentario, um dos técnicos disse que aquela era uma “familia pré-PIM”, pois ainda
ndo havia aderido a metodologia, que uma “familia PIM” acolhe a visitadora, recebe o PSF,
funciona e se organiza melhor. Comentou-se, ainda, sobre o marido dessa mulher — que ele
ndo dava muita abertura, parecendo controlador, como se fosse um galo cuidando do
territério, mas que ele até ja havia melhorado. A visitadora também comentou que, dentro

dessa casa, tinha até um carrinho de méo perto do fogdo, e o técnico falou que talvez aquele
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carrinho de mao pudesse estar funcionando como uma mesa e que, se ele estava dentro de

casa, dentro de uma possivel organizacdo daquela familia, estava bem. (DC 27.04.2007)

Nesse contexto, ser uma “familia pré-PIM”, conforme mencionado pelo técnico e
reiterado pela fala da visitadora, expressava estar anterior a algo, talvez a forma idealizada de
familia pensada pelas politicas. I1sso confirmava que se tornar uma “familia PIM” significava
ndo sO aderir aos objetivos da politica, mas também acolher a visitadora e os agentes de
salde, seguir metodologias e incorporar ensinamentos, abrir as portas da casa e, com isso,
dar-lhes autorizagéo para intervir em suas formas de organizagdo, mostrando nitidamente de
que modo eram acionados alguns pressupostos pedagogicos na tentativa de (tornar
competentes €) colocar sob a norma determinados individuos. O homem-pai era narrado como
alguém que exercia um lugar de autoridade, contudo, dificultava as a¢fes do PIM, nao “dava
entrada”, impedia as intervengdes que incidiriam nas formas de organiza¢do familiar (mas
também ndo era chamado a participar das a¢fes). Ao mesmo tempo, o entendimento daquele
técnico sobre a funcdo do carrinho de mao na cozinha me fazia pensar numa leitura flexivel
que levava em conta algumas possibilidades e manejos proprios de cada familia.

Em um dos encontros, falavamos sobre a contribuicdo dos companheiros no cuidado
com as criangas. Sentia que a minha presenca provocava 0 assunto e que os/as técnicos/as
estavam abertos a participacdo dos homens-pais, mas que as formas de interpela-los eram

desconhecidas (ou até mesmo impensadas).

Nair (38 anos) é quem traz sua enteada para 0s encontros. Conta-nos que ja falou umas
verdades para o0 esposo da cunhada, pois ela andava nervosa com a gravidez, e que ele ndo a
ajudava nada em casa, deixando a mulher toda semana sozinha, e no domingo ainda ia
almogar na sua casa (de Nair), deixando a mulher novamente sozinha. Nair brincou que,
quando alguém fosse visitar Elaine e o bebé, encontraria o Edmilson debaixo das cobertas.
Ent&o, Elaine (21 anos) falou sobre seu marido, que ele ndo era de muita conversa e que ela
vinha enfrentando dificuldades entre eles (o casal) e suas trés filhas. A menor estava em seu
colo, com poucos dias de vida. Contou que “ele ndo é o pai verdadeiro de sua filha” mais
velha (seis anos), que nasceu quando ela tinha 15 anos e estava na casa lar. Disse que com
ela também foi assim, que sua méde morreu quando ela tinha sete anos e que seu pai distribuiu
os/as filhos/as, um em cada casa, e que mais tarde ela voltou a morar com o pai e que nao

conseguiam se entender. Contou também que, durante seu abrigamento, se aconselhava com
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uma psicéloga e uma assistente social e que, durante esse periodo, ela havia aprendido muita
coisa para poder viver melhor hoje; perdoou seu pai e agora agradece pelo que ele fez.
Porém, ao contar sobre a rejeicdo de sua filha, demonstrava ndo saber o que fazer para mudar
a situacdo. Disse-nos que ela também rejeitava a menina em alguns momentos, pois passava
o dia fazendo faxina e, quando chegava em casa e ela queria colo e carinho, ela a afastava,
dizendo que estava muito cansada. A técnica aconselhou-a a procurar o pediatra no posto e a
solicitar um encaminhamento a um servico municipal de atendimento psicologico. Elaine
ainda relatou que, na creche, as atendentes contavam que sua filha falava sobre o pai,

dizendo que ele ndo gostava dela e que a mae néo tinha tempo para ela. (DC 22.06.2007)

Falar sobre madrastas e padrastos que ndo se preocupam com seus enteados ou 0S
maltratam é corrente em nossa cultura (FERNANDES, 2008a). Em principio, historias como
essa poderiam reforcar que os lacos de sangue sdo mais fortes que os lagcos de apoio e de
solidariedade, porém, a consanguinidade, muitas vezes acionada nos discursos oficiais a fim
de fortalecer e garantir a protecdo e o bem-estar das criangas, mostra-se fragil, devido as
vivéncias e dificuldades enfrentadas por muitas familias. Para Leticia Fernandes (2008a), é
por meio dos discursos que circulam no contexto das rotinas de educacéo e assisténcia social

que se pode verificar a énfase na valorizacao dos lagcos consanguineos:

A consanglinidade [...] rege a organizacdo das politicas publicas e das leis,
especialmente no direito de familia e no Estatuto da Crianga e do Adolescente. Na
medida em que a legislacdo confere aos genitores plenos direitos e responsabilidades
sobre sua prole, pode-se dizer que a consangiinidade confere legalidade a essas
relacbes (FERNANDES, 200843, p. 1).

No entanto, as formas de filiacdo extrapolam os lacos consanguineos, tanto para uma
estrutura de parentesco mais ampla, quanto para uma variedade cada vez maior de relagoes
socialmente criadas, estendendo as nogbes do termo familia (FONSECA, 2005). Nair e a
enteada coabitam um espago comum e sugerem, COmM Seus arranjos, a necessidade do
alargamento da nocdo de familia nuclear, indicando, ainda, a relevancia social de instituicdes
publicas (como a casa de abrigo) e de uma rede familiar “em movimento” que funciona como
suporte material e emocional mediante situagdes de crise.

Com frequéncia, Nair entra na casa de sua enteada, conta as histdrias familiares dela,
aconselha-a e leva-a para participar das reuniées do PIM. Elaine se queixa do companheiro,
que a deixa sozinha nos domingos, ndo a ajuda em casa e rejeita sua filha maior, fora do

casamento. Elaine cresceu com sua familia, mas também “circulou”, assim como seus irmaos,
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por outras casas e até por um abrigo, que, segundo ela, Ihe serviu de suporte em sua primeira
gravidez. Mais tarde, tornou a conviver com 0 pai e a madrasta. Assim, pode-se ver a
reconfiguracdo das relagdes familiares, onde alguns membros sdo mais importantes do que
outros; tal importancia pode variar no tempo, podendo ou nédo incluir a consanguinidade.

Porém, através dos diarios de campo, podemos constatar que é a mulher, por meio da
maternidade, que se torna alvo da intervengdo das politicas publicas referentes a criacdo das
criancas e a organizacdo familiar. E ela que precisa buscar o auxilio e a orientacdo, ter
paciéncia, ouvir o que as atendentes da escolinha contam, contar historias, organizar a casa,
cozinhar, além de muitas vezes buscar complementacdo de renda para a familia. Colocando-se
como foco de atencdo as criancas e intervindo-se nas relagcbes familiares por meio de
estratégias centradas na interpelacdo e educacdo das mulheres-mées, (re)atualizam-se
diferencas e desigualdades de género que pouco contribuem para ampliar o que se denomina
como familia.

Marcar o deslizamento do termo familia para o uso do termo mulher-mée, téo
evidenciado nos encontros de que participei, também € sinalizado em outras pesquisas.
Fernandes (2008b), ao analisar um servico de educagéo social de rua,> acompanhou durante
nove meses a rotina de educadoras/es e assistentes sociais cuja funcao era reinserir criangas e
jovens em suas familias. Foi através da sua participacdo em algumas das abordagens
realizadas por aquele servigo que a autora pode evidenciar a “centralidade que tanto os
meninos e meninas atendidos/as quanto as politicas publicas e discursos psicoldgicos tendem
a dar as mulheres-maes, fazendo delas o elo principal entre as politicas de inclusdo social e a
melhoria das condigoes de vida” (FERNANDES, 2008a, p. 5), por meio da sua
responsabilizacéo.

No Programa de Atencdo Integral & Familia (PAIF), do Governo Federal,
implementado no municipio de Viamao/RS, Meyer et al. (2008), dentre outros objetivos,
buscaram problematizar algumas nocbes de familia operacionalizadas no ambito dessa
politica. Ao interrogar técnicos/as e participantes sobre o motivo pelo qual a grande maioria
das participantes do Programa era constituida por mulheres, as respostas indicaram o tempo
(disponibilidade), a opcéo e também a configuracdo das familias assistidas. No entanto, foi
importante perceber que os temas tratados naquelas reunibes eram, nitidamente, mais
enderecados as mulheres-maes, sendo que os homens ali presentes praticamente néo

participavam das discussdes. Desse modo, tornou-se possivel dizer que, nas préaticas

% O trabalho de campo foi realizado no &mbito do Servico Acdo Rua, da Fundacéo de Assisténcia Social e
Cidadania de Porto Alegre/RS.
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educativo-assistenciais derivadas do PAIF, o termo familia seguiu sendo traduzido como
mulher-mae, sendo esta posicionada como principal alvo das agfes programaticas ali
desenvolvidas (MEYER et al. 2008).

Desse modo, a familia torna-se alvo de investimentos que tanto reiteram quanto
modificam, atualizando e transformando, diferencas e desigualdades de género, geracao,
relacfes de parentesco, diferencas essas culturalmente construidas e organizadas. Entendo que
esse movimento busca fixar e homogeneizar arranjos sociais nomeados como familia, no
singular, ao mesmo tempo em que dificulta abordagens e espacos que focalizem tais arranjos
em suas dimensdes de fluidez, inconstancia e articulagdo a um contexto sociocultural de
continua negociagdo e reorganizagdo, que podem incidir em diferentes e inusitados acordos.

Através da imersdo no campo, sigo no entendimento de que a incorporacdo das
familias a politicas publicas tem buscado assegurar o compromisso familiar acionado pela
interpelacdo das mulheres-maes, que necessitam se tornar “competentes” ¢ capazes de
assumir um extenso conjunto de cuidados e responsabilidades para com as criangas. Com
isso, posso dizer que o PIM tem investido e imprimido (n)um determinado modo de ser
membro da estrutura familiar — méae, pai, filho/a ou outro/a —, definindo e, paradoxalmente,
ensinando comportamentos compreendidos como “naturais”, adequados e indispensaveis para
o desenvolvimento saudavel das criancas.

Falar no investimento na producdo de wuma “familia PIM” significa,
fundamentalmente, falar da mulher (pobre) que necessita ocupar uma posi¢do de sujeito mae:
aquela que recebe e acolhe 0 que os/as técnicos/as ensinam, comparece a consultas, adere a
uma organizagdo familiar e estimula o desenvolvimento infantil. A existéncia do enunciado da
“mulher-mde que deve responsabilizar-se pelo cuidado e a educacdo das criangas ou pelo
desenvolvimento infantil” s6 se torna possivel na correlagdo com outros enunciados do
mesmo discurso (no caso, o discurso médico ou da puericultura) ou de outros (por exemplo, 0
discurso pedagogico, psicolégico, do senso comum, da economia e da neurociéncia, entre
outros). Entender a materialidade do enunciado em relacdo a maternidade e ao
desenvolvimento infantil significa localizar e descrever como ele aparece na fala de
médicos/as, professores/as, visitadoras e das proprias mulheres que se reconhecem ocupando
a posicao de sujeito do enunciado.

Retomo aqui o argumento desenvolvido por Fischer (2001) quando sugere perguntar
de que modo a linguagem € produzida e o0 que determina a existéncia de um determinado
enunciado, para mapear os “ditos” sobre a maternidade e como se situam nos campos

discursivos, a fim de extrair deles seus enunciados, coloca-los em relacdo. Ao seguir o
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caminho trilhado por essa autora, busco apreender como certo modo de ser mae foi se
construindo através do que ¢ dito sobre a maternidade, “por meio de um conjunto de
formulagdes datadas e localizadas” (FISCHER, 2001, p. 206), atendo-me ao que foi dito em
discursos meédicos e da puericultura, de politicas maternalistas, da psicologia do
desenvolvimento, da neurociéncia e da economia, ou seja, a forma como eles se repetem, se
atualizam ou se modificam. Analisar os discursos que passam a constituir a politizacdo
contemporanea da maternidade, através dos documentos relacionados ao PIM e das situacdes
do campo de pesquisa, significa justamente explorar 0s materiais como producdo histédrica,
cultural e politica, “na medida em que as palavras sdo também construcdes; na medida em que
a linguagem também ¢ constitutiva de praticas” (FISCHER, 2001, p. 199).

Discuto, a seguir, pontos importantes dos diferentes campos de conhecimento, ja
citados, buscando compreender tanto as suas interconexdes com o PIM, quanto suas
implicagOes para o processo de politizagdo da maternidade. Podemos pensar numa relagéo
entre as formacGes discursivas e em como estas séo acionadas para a formulagéo de propostas
qgue colocam as mulheres no centro dos debates contemporaneos, necessitando
constantemente aprender e multiplicar suas capacidades como maes, cuidadoras, provedoras
do ndcleo familiar, agentes de inclusdo social, promotoras da salde, da educacdo e do

desenvolvimento infantil.



5 DISCURSOS QUE REATUALIZAM E CONCORREM PARA A POLITIZACAO
CONTEMPORANEA DA MATERNIDADE

Ao entrar no campo de pesquisa e aprofundar as leituras dos documentos referentes ao
PIM que norteavam as acOes ali propostas, pude perceber a articulacdo entre discursos
provenientes de diferentes campos do conhecimento, os quais reproduzem e atualizam licdes e
formas de cuidar especificas ao investir em acBes programaéticas direcionadas para a
promogdo do desenvolvimento infantil. Vale dizer que o0s ensinamentos e orientagOes
dirigidas as familias envolveram conhecimentos da puericultura e das politicas maternalistas,
preconizadas desde o inicio do século XX; do discurso da psicologia do desenvolvimento, que
investiu/investe na mae cuidadora e na crianca “natural”; e do discurso da neurociéncia, que
preconiza a maleabilidade cerebral da criangca, a0 mesmo tempo em que indica a plasticidade
infantil, a fim de molda-la como uma “aposta para o futuro”. Como ja indiquei, parto do
pressuposto de que, no contexto contemporaneo, essa reproducao e atualizacdo de discursos
veiculados no campo das politicas de educacdo e(m) satde funcionam na direcdo de produzir
e sustentar uma relacdo linear, de causa-efeito, entre educacdo das familias e resolucdo de
problemas sociais, vinculados, também de forma linear, com situagdes de pobreza, violéncia e

vulnerabilidade social.

5.1 OS DISCURSOS DA PUERICULTURA E DAS POLITICAS MATERNALISTAS

O aparecimento das chamadas “competéncias familiares” na “primeira infancia
melhor” torna-se um dos elementos centrais na discursividade que sustenta o PIM, uma vez
que investe numa rede articulada de agOes educativas voltadas para a promogdo de um
desenvolvimento infantil nomeado como “integral e saudavel”. Ao ler as orientacdes e
sugestdes de atividades expressas nos Guias, entendemos que se tornar um sujeito
“competente” nesse contexto demanda adquirir “conhecimentos especificos” sobre o
desenvolvimento integral das criangas, ficando em evidéncia ndo apenas a discussdo e a
reconfiguracdo do que é ser crianca, mas tambem a producdo de significados especificos em

torno de fungdes familiares e da producao de cuidados direcionados para o sujeito crianga.
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Maria Martha de Luna Freire (2008) discute como a funcdo feminina, centrada na
maternidade, assumiu um lugar de destaque no &mbito do projeto modernizador nacionalista,
sobretudo no Brasil dos anos 20. O apogeu dos discursos maternalistas ocorreu nessa década,
propondo e difundindo, com bases cientificas, uma redefinicdo para a maternidade. As bases
para o exercicio dessa maternidade deveriam se concentrar na esfera doméstica, mas também
transp0-la, para incorporar nela uma dimensdo patridtica e publica a partir e em funcéo da
qual os/as filhos/as fossem concebidos como “futuros/as cidadaos/cidadas”, simbolizando a
esperanca ¢ a viabilidade da nacdo. Justificado em bases cientificas, “o investimento na
primeira infancia como aposta do futuro” passa a ser um enunciado reproduzido e atualizado
no ambito do PIM. Numa recente publicacdo elaborada pelo municipio de Canela® e
destinada a gestores/as municipais e a sociedade, intitulada Como realizar a semana do bebé

em seu municipio: 10 anos priorizando a primeira infancia em Canela, podemos ver:

Hoje, gracas as recentes descobertas da ciéncia, € melhor compreendida a
importéncia vital dos primeiros anos de vida, para todo o desenvolvimento futuro do
ser humano. E no inicio de sua existéncia que todos os sistemas vitais organizam os
alicerces de seu funcionamento posterior. N&o é diferente com a nossa espécie. Esse
conhecimento cientifico nos leva & necessidade de investir cada vez mais em
politicas pulblicas para o desenvolvimento integral da primeira infancia, se
quisermos um mundo melhor para se viver. No Rio Grande do Sul, executamos a
mais abrangente politica de cuidados nessa area, existente no Brasil. Desde 2003,
trabalhamos com um programa denominado Primeira Infancia Melhor (PIM)
(CANELA, 2010, p. 9).

Baseada em autores como John Bowlby e René Spitz, a publicacdo faz referéncia a
importancia “crucial da gestacdo e dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento total
do ser humano” (CANELA, 2010, p. 13) e destaca os “efeitos” escolares salutares da relagao
mée-filho, estimulados com a realizacdo da “Semana ¢ adotada como programa de orientagao
as mées nas unidades de saude” (CANELA, 2010, p. 18). Um depoimento que envolve
conhecimentos tecnicos e politicos indica as diferentes posi¢des de sujeito ocupadas por uma
mulher (vice-prefeita, ex-professora e ex-coordenadora da Semana do Bebé no municipio, em

2009) que Ihe permitem falar o seguinte:

Autoridades municipais e estaduais, profissionais da area da salde, professores e
académicos ndo tém davidas: a Semana do Bebé mudou o comportamento da
comunidade de Canela com respeito as suas gestantes e criancas e &, hoje, exemplo
de intervencdo para brasileiros e estrangeiros. Coordenadora da Semana de 2009, a

% A elaboracéo do material contou com o apoio da ULBRA e UNICEF e tem como objetivo difundir aos/as
gestores/as publicos/as formas de produzir em seus municipios a chamada Semana do Bebé, que também ocorre
em Canoas.
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vice-prefeita e ex-professora Lesli Serres de Oliveira diz que ja é possivel notar nas
escolas os efeitos da relacdo mae-filho, pregada pela Semana e adotada como
programa de orientacdo as maes nas unidades de salde. Lesli afirma que as criancas
estdo mais ativas e participantes: “isso € notorio nas nossas escolas. Antes tinhamos
criangas acabrunhadas, quietas ou briguentas. Hoje elas estdo mais participantes.
Tém carinho da familia, que também se aproxima mais da escola” (CANELA, 2010,
p. 18).

Assim, publicacBes, documentos, campanhas, cartazes e instituicGes publicas e
privadas incitam as mulheres a exercerem uma determinada forma de ser mae. Multiplicam-
se, pois, os locais, as instituicbes e os sujeitos envolvidos na producdo de significados que
vinculam o exercicio da maternidade ao desenvolvimento infantil saudavel, ao sucesso escolar
e ao investimento na infancia como aposta de futuro (KLEIN, 2005b).

Voltando ao Brasil dos anos 20, Freire (2008) sinaliza que, sobretudo, os/as
médicos/as passam a ganhar grande destaque para tracar as novas bases cientificas da
maternidade moderna, contribuindo de maneira eficaz para a constituicao de um “ideario da
maternidade cientifica” (FREIRE, 2008, p. 161). Por meio de uma detalhada pedagogia,
tratava-se de ensinar as mulheres, de forma didatica e acessivel, a incrementarem suas ac6es
domeésticas, de maneira que pudessem aprender a ser e desdobrar-se entre a “mae educadora”
e a “mae enfermeira” (MARTINS, 2008, p. 150), conforme recomendado tanto nos artigos de
revistas femininas, quanto nos manuais de puericultura.

Foi ainda a partir do projeto higienista e da institucionalizacdo do conhecimento
médico preconizado nas faculdades de medicina que se afirmou o discurso maternalista
brasileiro, formulado no final do século XIX. Enunciado por médicos/as higienistas, juristas,
educadores/as, lideres religiosos/as, empresarios/as, feministas e profissionais de diferentes
areas, tratou ndo apenas da redefinicdo e da pedagogizacdo da maternidade, mas da discussao
da infancia e das funcdes familiares que adquirem forga ao afinar-se com os interesses das
elites intelectuais republicanas e incidem sobre a producdo de leis e medidas de protegéo
social as mées e filhos/as. Nesse cenario, a maternidade passa a se configurar tanto como um
elemento central de teorias e praticas reivindicatorias feministas, quanto como um “veiculo
ideal para difusdo de uma nova cultura”, capaz de influenciar o progresso e a viabilidade da
nacdo (FREIRE, 2008, p. 155).

A maternidade, entendida como um “valor social” e um “dever patridtico”, necessita
de intervencdo a fim de alinhar-se com as questdes econémicas, demograficas, sanitarias e
patridticas (FREIRE, 2008, p. 155). Porém, esse ideario também acionava uma importante
tensdo em torno da maternidade, o que ainda pode ser visualizado na atualidade: tratava de

manter a marca da essencialidade, preconizada através de uma suposta existéncia universal do
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instinto maternal, a0 mesmo tempo em que 0 reconhecia como insuficiente, precisando
incorporar “novos” conhecimentos exigidos pela modernidade, como a puericultura, a fim de
aperfeicoa-la.

Segundo Freire (2008), mesmo que a “maternidade cientifica” se traduzisse como uma
imposicdo da classe médica sobre as mulheres, a produgdo dessa maternidade nédo representou
simplesmente um reforco das desigualdades de género, pois a0 mesmo tempo em que
associava essa funcdo a uma dimensdo bioldgica, aproximando-a do ambito domestico, ela
também servia para ampliar a participacdo e o poder das mulheres, incitando-as a ocupar a
posicdo de mées na sociedade. Assim, a maternidade, ao adquirir o status de funcéo social,
imbuida de um carater cientifico, passou a borrar as fronteiras entre as esferas publicas e
privadas, contribuindo para a defesa de interesses proprios e de ampliacdo do lugar das
mulheres na familia e na sociedade, além de lancar estratégias para a obtencdo de aliancas,
negociacao, resisténcias, parcerias, beneficios e insercdo na arena politica, tornando-as
sujeitos e objetos das politicas de protecao.

André Ricardo Pereira (1999) discute o discurso que sustentou a cria¢do do primeiro
programa estadual de protecdo a maternidade, a infancia e a adolescéncia no Brasil, com a
implantacdo do Estado Novo, sob execucdo do Ministério da Educacdo e Saude e do
Departamento Nacional da Crianca. A realizacdo desse projeto educativo “cientificamente
correto” (PEREIRA, 1999, p. 168) propagado pelo Estado vinculava-se a uma nocdo de
infancia que precisava ser acompanhada de ‘“carinho e afeto”; para isso, essa infancia
precisava contar com o auxilio e o conhecimento de médicos/as, professores/as, autoridades
publicas e, pela condigdo feminina, das mulheres em geral.

Com a ampliacdo da pobreza nos grandes centros urbanos e a ameaca a propriedade
privada, comecou-se a ver a crianca distante de uma pureza e inocéncia inatas, aparecendo e
nomeando-se nesse contexto o “menor” ou o infrator, em oposicdo a nogdo de “crianca
natural”. Pereira (1999) argumenta que, com a vigéncia do individualismo, se investe no
individuo como um meio de manter a estabilidade da familia, como meio de promover a
integracdo social, ao invés de desvendar e investir nos nexos socioecondmicos.

Iniciativas como 0s “Postos de Puericultura”, “Gotas de Leite”, “MissOes da Infancia
Feliz” tornavam-se acdes que buscavam suprir as deficiéncias das familias, atuando na
promocao de sentimentos e héabitos capazes de fortalecer a “referéncia basica da identidade
social [...] quer dizer, a mobilizacdo em favor do projeto de bem criar os ‘filhos da Nagao’”
(PEREIRA, 1999, p. 179). Pautado por valores da classe média, 0 modelo de familia esperado

pelo Departamento Nacional da Crianga era definido pelo marido que trabalhava, ocupando o
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lugar de “chefe”, e pela mulher, desvinculada de qualquer atividade fora de casa, uma vez que
isso implicava a associa¢do com “problemas sociais”’; portanto, seu lugar na familia consistia
em ficar em casa para ter tempo de se dedicar a educacédo dos/as filhos/as.

Desse modo, incorporar ensinamentos € atuar como uma “familia PIM”, como discuti
no capitulo anterior, parecem objetivos bastante proximos de alguns dos argumentos
preconizados nos discursos da puericultura e no &mbito dos projetos higienistas, uma vez que
tratavam e tratam de recolocar a mulher e a maternidade no centro das politicas publicas.
Porém, pode-se dizer que ha um deslocamento — atualmente, a mulher é convocada tanto a
aprender a cuidar das criangas, 0 que a vincula ao ambito doméstico, quanto a aprender uma
atividade laboral com o propésito de manter ou complementar a renda familiar.>” Se antes as
mulheres eram tomadas como as “Unicas” responsaveis pelos filhos, hoje em dia, politicas de
distribuicdo de renda, como o PBF, dirigem-se “preferencialmente” a mulher para que ela
possa (sacar o beneficio e¢) assumir a fungdo de “responsavel legal pela familia” (BRASIL,
2006).

Ana Paula Vosne Martins (2008) discute acdes voltadas & puericultura®® como projeto
educativo e formativo que vigorou durante o seculo XIX. Essa especialidade médica passou a
se constituir através de ensinamentos e aconselhamentos dirigidos as mulheres, outorgando
fundamentalmente as mulheres-maes a funcdo de responsabilizar-se pela educacédo e cuidado
das criancas pequenas. Para a autora (2008), desde o século XVIII, mas principalmente no
século XIX, a crianca agregou maior valor e visibilidade, ampliando-se ndo apenas as
discuss@es sobre os métodos educativos e as formas de cuidar das criancas, mas também sobre
a aproximacdo entre mulheres e médicos, que passaram a figurar na cena do parto, nos
cuidados com a gravidez, nos cuidados do bebé recem-nascido e nas doencas infantis. Foi
através da forga e da notoriedade do discurso medico que se produziram formas de divulgacao
de assuntos como alimentacdo, vestudrio, higiene e comportamento, a fim de ampliar junto as
mulheres-maes, e mais especificamente as mées pertencentes a determinados segmentos da
populacdo, a nog¢ao de que a crianga bem orientada e conduzida constitui uma “promessa de

futuro”.

*" Nos CRAS, oficinas para fazer sabdo, por exemplo, s&o propostas as mulheres. Elas também so inscritas para
atuar em frentes de trabalho emergencial, que consistem, geralmente, na limpeza de 6rgdos publicos (uma vez
por semana, durante seis horas), como contrapartida ao recebimento de uma cesta basica mensal. Em Canoas,
também ocorre a acdo Proximo Passo, que é uma iniciativa do governo federal, através do PBF, a fim de
capacitar homens e mulheres a atuar na construcdo civil, como pedreiros/as e azulejistas. Outra acdo chama-se
Mulheres Construindo Autonomia, na construgdo civil, enderecada a mulheres canoenses de baixa renda para
gue aprendam pintura predial, aplicagdo de ceramica, assentamento de tijolos, instalacdo elétrica e marcenaria.

%% Nesse artigo, a autora analisa trés livros de aconselhamento médico para as mées, publicados entre as décadas
de 1930 e 1960. Os autores sdo: Carlos Prado, Martinho da Rocha e Rinaldo de Lamare.
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Primeiramente, foram as mulheres das classes mais abastadas e letradas que se
tornaram alvo de tais ensinamentos, mas estes também precisavam chegar as mulheres-maes
das classes populares, que continuavam alheias aos conhecimentos da nova ciéncia. Desse
modo, tornou-se necessario ampliar as formas de comunicacdo entre os especialistas e as
mulheres, a fim de traduzir-lhes as licbes que deveriam cumprir em relacdo ao
desenvolvimento infantil. Foi através do uso de uma linguagem mais simples que 0os médicos
trataram de popularizar esses conhecimentos, passando a escrever livros, realizar palestras e
cursos, responder cartas que eram enviadas as secOes de jornais e revistas, além de utilizar o
radio, considerado um meio de comunicagéo de massa no seculo XX (MARTINS, 2008).

E a partir da década de 1960 que aquilo que venho chamando de uma pedagogizacio
da maternidade comecgou a colocar em evidéncia as relacdes afetivas entre mées e filhos/as.
Se, no modelo educativo anterior, tratava-se de pensar a reducdo da mortalidade infantil,
vinculando-a a doencas relacionadas a nutricdo e a falta de higiene, na nova fase,
introduziam-se as dimensdes relacionadas a aspectos de satde mental, em que “maes
ausentes” ou “superprotetoras” se tornavam alvo da discussdo publica (veiculada na voz de
médicos através das licGes da puericultura, entrevistas de radio, artigos de jornais e revistas
femininas), uma vez que elas podiam colocar em risco o equilibrio psiquico das criancas.
Assim, reforcava-se e ampliava-se a experiéncia da maternidade através de um modelo
extremamente normalizador e de dedicacdo exclusiva, culpando as mulheres que desejavam
trabalhar ou seguir uma carreira profissional e gerando-lhes insatisfacdo, além de isola-las,
mais uma vez, em formas naturalizadas e romantizadas da diade mée-filho/a (MARTINS,
2008).

Por meio da fala das visitadoras, foi possivel evidenciar alguns fragmentos discursivos que
tratavam de avaliar e mensurar a conduta das mulheres-médes a partir de pressupostos

cientificos. Ao estabelecer relagdes entre maternidade e satde, uma delas disse o seguinte:

Eu acho que, se tu ndo tiveres aquele cuidado na gravidez, se tu ndo te cuidares, desde la da
higiene até a alimentagdo, indo ao médico, fazendo todo o pré-natal direitinho, os exames
que sdo importantes, eu acho que isso tudo vai influenciando em tu seres uma boa mée. Nao
ser boa de boazinha, mas ser boa de poder suprir todas as necessidades, tanto quando o feto
que esta ali dentro de ti, por um periodo de nove meses, quanto depois. Se tu ndo mantiveres
esse equilibrio de comecar a ter uma boa higiene contigo e com o teu bebé, saber que tem

que dar banho, lavar as partes direitinho, cuidar para ndo vir a ter uma infec¢do, uma
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assadura, desde ai até a alimentacéo, eu acho que tudo tem a ver. Aquilo que a mée ndo faz,
mais tarde, o filho ndo vai conseguir fazer também, porque ela ndo consegue passar aquilo
para o filho, desde |4 de dentro da barriga. Eu acho que salde é como se tu tivesses um
vinculo de amor, se tu ndo tiveres amor por ti, [ndo] te cuidares, tu também ndo vais
conseguir fazer isso com o teu filho, e mais tarde também, quando teu filho crescer, ele

também ndo vai conseguir ter isso. (Luisa - 24.07.2007)

E no interior dos discursos voltados ao desenvolvimento infantil que a normalizacéo
das funcbes familiares, sobretudo maternas, necessita ser constantemente aprimorada. Sob
argumentos contemporaneos, os sentidos atribuidos a maternidade apoiam-se agora em
justificativas embasadas na ampliacdo de técnicas de visualizacdo, onde o Utero passa a ser
significado como um “ambiente fetal saudavel” que carrega “um ser desde ja”, e a mulher que
ndo se vincula a essa premissa passa a ser vista como ignorante ou negligente, discusséo que
retomo mais adiante. O Utero é qualificado também como uma espécie de “ambiente
sentimentalizado” — 0 argumento da visitadora vincula a sadde do feto, conquistada ainda
nesse Utero-ambiente, com a capacidade da gestante em amar e cuidar de si mesma, condicao
para que ela se torne capaz de aprender a amar e cuidar do/a futuro filho/a.>® Para ser uma
“boa mae”, a mulher precisa se empenhar, manter o equilibrio, se envolver no cuidado e na
educacdo do/a filho/a desde a gravidez, reiterando-se a importancia e o desempenho da
mulher enquanto gestante para o0 sucesso (ou ndo) do desenvolvimento infantil.
Ressignificada, a maternidade funciona como o elemento principal e constitutivo do que se
entende por “desenvolvimento infantil saudavel”.

O argumento da naturalizacdo das funcdes familiares toma forga com a divulgagéo da
no¢do da crianga “natural”, que alicer¢a um determinado projeto educativo de infancia. A
representacao de infancia cujo desenvolvimento € “natural”, progressivo e continuo pressupde
um ambiente (em um corpo) sob forma de ‘“utero” acolhedor, protetor e amoroso,
principalmente através da incitacdo as mulheres para que ocupem a posicdo de maes
dedicadas, atenciosas, “presentes o tempo todo”, capazes de ajustar-se “naturalmente” a tarefa

de educar e “suprir todas as necessidades” dos/as filhos/as.

5.2 DIVULGANDO A NOCAO DE CRIANCA “NATURAL”

% Cf. MEYER, 2006a; SCHWENGBER, 2006.
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[O PIM] E um programa institucional equivalente de acdo socioeducativa cujo
objetivo é orientar as familias, a partir de sua cultura e experiéncias, para que
promovam o desenvolvimento integral de suas criancas desde a gestacdo até os 6
anos de idade. E baseado cientificamente na teoria Historico-Cultural de Vygostky,
na Psicologia do Desenvolvimento com base em Piaget e nos recentes estudos da
Neurociéncia. (RGS, 2007d, p. 70) GTM

Como ciéncia da “natureza” infantil, podem-se reconhecer 0s conhecimentos da
psicologia, sobretudo da psicologia do desenvolvimento,®® embasando o trabalho do PIM, ®
cuja proposta leva em conta as quatro dimensdes/areas do desenvolvimento humano: de
linguagem, de motricidade, socioafetiva e cognitiva (RGS, 2007d). Se, a partir dos diferentes
campos discursivos, passamos a Vvisibilizar posi¢cfes de sujeito que devem servir como
referentes, também podemos pensar que, na perspectiva da psicologia evolutiva e/ou do
desenvolvimento, emergem referentes de familia, maternidade, paternidade e infancia.

Indicar que o desenvolvimento infantil requer “conhecer o desenvolvimento pleno das
capacidades fisicas, intelectuais e socioemocionais da crianca de 0 a 6 anos” supde atengao
para a criacdo de elementos utilizados na identificacdo do que € comum a esse ou a outros
periodos de vida. Com isso, entendo que a vida € que foi “dividida” em periodos (fases), que,
por sua vez, foram objeto de investimento e aprimoramento. Philippe Ariés (1981), ao estudar
as “idades da vida”, desde a idade média, observou sua correlagdo ndo apenas com as etapas
bioldgicas, mas também com as func@es sociais que foram sendo designadas aos individuos
ao longo dos tempos. A nocédo de que a demarcacdo das etapas da vida deveria corresponder a
tipos fisicos, funcdes, atividades e formas de vestir foi mostrando uma periodizagdo, cuja
fixidez supostamente obedecia ao ciclo da natureza ou as formas de organizacéo da sociedade.
Dentre seus argumentos, 0 autor mostra que nomeagdes como “primeira idade”, “pueri”
“primeira infancia”, “juventude” ou “adolescéncia”, entre outras, contribuiram para a

investigacdo de aspectos comuns e permitiram a formulagdo de conhecimentos que

% Ao discutir sobre a conceituacdo e denominacdo da psicologia evolutiva e/ou do desenvolvimento, Merval
Rosa (1988) diz que a grande maioria dos livros existentes em lingua portuguesa sobre a psicologia evolutiva
aparece sob o titulo de psicologia do desenvolvimento, uma traducdo da disciplina que, em inglés, se chama
Developmental Psychology.

%1 Segundo Angela Biaggio (1988), o conhecimento em psicologia pode ser encontrado em teorias contraditorias
e conflitantes, porém, o que ela deseja enfatizar ¢ “[...] que a Psicologia é uma ciéncia natural e, como tal, s6
deve afirmar fatos observaveis através da pesquisa empirica e formular teorias coerentes com os requisitos da
metodologia cientifica” (BIAGGIO, 1988, p.10). A autora, ao buscar apresentar uma visdo geral das atuais
correntes da psicologia do desenvolvimento, nomeia fundamentalmente trés teorias e, a partir delas, alguns de
seus principais autores: teoria cognitiva (Piaget), behaviorista ou da aprendizagem social (Skinner, Bandura,
Bijou) e psicanalitica-neopsicanalitica (Freud, Hartmann, Rappaport, Erik Erikson, Loevinger, Spitz, Bowlby).
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subsidiaram e reordenaram tanto as relagdes de socializagcdo quanto os modelos educativos e
institucionais cunhados em diferentes épocas.

Maria Isabel Bujes (2002), analisando os discursos que se enunciam sobre a infancia,
assinala que o discurso pedagogico tem construido posi¢des de sujeito ancoradas em certas
verdades sobre o sujeito infantil e que nogdes de desamparo, abandono, pureza e/ou inocéncia
tém sido empregadas para justificar medidas de protecdo e producdo de intervencoes
educacionais, aliadas a producdo de novos saberes. Segundo a autora, na organizacdo da
sociedade, desde o seculo XVI, humanistas e reformadores percebem a infancia como um ser
inacabado e a descrevem partindo do reconhecimento da necessidade de seu resguardo e
protecdo, isto é, “apta a ser adestrada, por ser maleavel — cera branda, argila timida” (BUJES,
2002, p. 46). Isso serve para apontar o quanto diferentes teorizacdes sobre a infancia incidem
sobre as formulac@es (atuais ou ndo) dirigidas a essa etapa de vida dos sujeitos humanos, a ela
associando iniciativas de cuidado, educacdo e socializacdo, além de apontarem que
caracteristicas, capacidades e atributos do desenvolvimento infantil sdo vistos a partir de uma
“progressao natural” (BUJES, 2002).

Embora as narrativas sobre a infancia sejam cambiantes, variantes e particulares de
cada época, a referéncia a uma “natureza infantil” tornou-se recorrente entre fil6sofos,
humanistas e reformadores sociais dos séculos XVI, XVII e XVIII. Essa natureza trata de
atribuir a infancia certas aptidoes, talentos ¢ dons especificos, isto ¢, “qualidades naturais — as
ditas potencialidades — [que] estdo a espera para serem desenvolvidas, cabendo as diferentes
geracdes o seu aperfeicoamento, num processo gradual e cumulativo [...]” (BUJES, 2002, p.
51). Nesse sentido, o principal objetivo do projeto educacional moderno foi civilizar,
produzindo regras de conduta e ordenamento para os seres humanos, agindo diretamente
sobre o distanciamento entre a natureza infantil (algo primitivo) e o tornar-se homem.

Foi com o predominio da razdo, operado no contexto do projeto iluminista, que a
educacao universal, cientifica e institucionalizada tomou for¢a, devendo “libertar” o individuo
— atraves do conhecimento — da irracionalidade, dos desvios e das paixdes. Desse modo, tanto
a infancia quanto a sua educacdo tornam-se preocupac¢Ges ndo mais restritas as familias,
envolvendo organizagOes sociais diversas e convertendo-se em alvos de interesse de distintas
classes profissionais e de iniciativas sociais e governamentais.

Para Bujes (2002), é preciso lembrar que, no arcabouco tedrico da Pedagogia
cientifica, esteve o evolucionismo darwiniano, onde a “lei biogenética” serviu como principal
referéncia aos modelos educativos, cujo ponto central deveria se embasar nas nocbes de

evolucéo e progresso. Ao fazer referéncia a proliferacdo que ocorreu no interior do campo psi
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(Psicologia Infantil, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia Genética, Psicandlise, etc.) e
a incorporacdo desses conhecimentos nos discursos pedagogicos, a autora indica as profundas
influéncias que as normas explicativas provenientes desses campos de saber produziram para
a compreensao da infancia e, eu diria, da maternidade, o que discuto no préximo capitulo.

A psicologia evolutiva, segundo Erica Burman (1999, p. 12), produz “[...] um
poderoso impacto em nossas vidas e nos modos de pensar acerca de nés mesmos. Seus efeitos
sdo tdo grandes que com frequéncia determinadas caracteristicas passam a ser entendidas
como dadas, tornando-se quase imperceptiveis [...]”. A referéncia ao “imperceptivel” repousa
nos modos e na forga dessa ciéncia para estruturar padrdes de normalidade e de anormalidade,
circunscrever etapas, formas de classificacdo e organizacdo de criancas, além de atuar na
producdo dos modos de intervencdo estatal moderna que acompanham politicas assistenciais
de protecdo e atencao.

No que se refere a discussdo de género, Burman (1999) desenvolve importantes
criticas a psicologia evolutiva, uma vez que seus pressupostos sustentam, de forma
importante, que o sucesso e/ou o fracasso do desenvolvimento infantil passam pelos processos
de responsabilizacdo das mulheres-maes. Elas sdo consideradas o ponto de partida para a
promogao de “cidadaos/cidadas democraticos” e, portanto, os efeitos desse discurso sdo de
longo alcance, ficando nas entrelinhas que qualquer auséncia prolongada, desatencdo ou
indisponibilidade materna ndo seria aconselhavel para a formacdo de um ambiente seguro e
protegido.

Outro debate, travado por Susan McKinnon (2001), discute como psicélogos/as
evolucionistas “supersimplificam” a cultura ao diferenciar alguns comportamentos e atitudes
como proprios de homens e mulheres. Assim, comportamentos considerados como produtos
de mecanismos psicol6gicos inatos passam a ser constituidos por meio de narrativas que
encontram explicacdo em um ambiente adaptativo e evolucionério natural, abordando, de
forma reducionista e pratica, configuracdes de parentesco e género. Em contraponto, a autora
apoia-se no argumento formulado por Marilyn Strathern (1992), para quem as novas
tecnologias reprodutivas “hipersofisticam” a natureza, que, tomada como biologia, passa a ser
vista como um terreno fértil de maltiplas preferéncias e escolhas. Esse argumento coloca a
“natureza” fora do dominio do imutavel e do essencial, assim borrando formulacdes de
parentesco e da imutabilidade do “natural”, entdo absorvido pelo jogo cultural do artificio, do
empreendimento e da escolha.

Porém, o que McKinnon (2001) procura indicar a partir da existéncia desses dois

conjuntos de narrativas é que cada qual busca atar os nés que o outro desata, e acrescenta:
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Se as analogias e praticas culturais que organizam as novas tecnologias reprodutivas
dissolvem a natureza em um jogo de empreendimento e escolha, as analogias
culturais que organizam a visdo do parentesco defendida pela psicologia
evolucionista dissolvem a cultura — encarada como o conjunto de efeitos
cumulativos de preferéncia e escolha auto-maximizando o individuo — num jogo de
selecdo natural e sexual e mecanismos psicolégicos inatos (McKINNON, 2001, p.
55).

Nesse sentido, suas analises buscam localizar uma rede de analogias, pressupostos,
omissodes e saltos 16gicos e imaginativos que possibilitam a “supersimplificacdo” da cultura,
perpetrada pela psicologia evolutiva. Esta, em suas narrativas, reforca e a0 mesmo tempo
atualiza velhos alicerces de parentesco e género, reduzindo e naturalizando arranjos familiares
e posicdes de masculinidade e feminilidade, além de indagar sobre os possiveis efeitos que
tais retdricas instituem no contexto social e politico.

Entendo que assuntos relacionados com salde, cuidado, estimulagdo, vinculo,
contracepc¢do, alimentacdo e higiene, tratados no ambito de politicas de inclusdo social, sdo
em grande parte alicer¢ados na nocdo de “crianca natural” desse discurso. Porém, a
naturalizacdo de funcgdes especificas, a fim de inserir as mulheres em estruturas normativas de
género, também parte de argumentos contemporaneos que pretendem justificar, por exemplo,
a reducdo da violéncia para enxugar gastos, valendo-se até de justificativas da economia,
como analiso a seguir.

Na base dos pressupostos que regem grande parte das politicas governamentais de
educacdo e(m) salde, postula-se a necessidade do desenvolvimento infantil saudavel pautado,
principalmente, por meio dos discursos cientificos e em formas de intervengéo dirigidas as
familias, devendo resultar desses investimentos a “redu¢do dos indices de violéncia,
desigualdade e de exclusdo social’. No que se refere ao PIM, um detalhado aparato
pedagogico pretende constituir importantes espagos de veiculagéo e articulacdo de estratégias
educativas voltadas aos/as profissionais que atuam (técnicos/as, monitores/as e visitadores/as)
com as familias-alvo. Isso ocorre tanto por meio da elaboracdo e do uso sistematico de
manuais e guias destinados a esses segmentos, quanto atraves de capacitacdes, visitas
domiciliares, reunides grupais e comunitarias.

Entendo que esse modelo de educacdo as familias também segue pautado pela crenca
no poder modelador da educacdo na infancia, através dos modos pelos quais se elaboram
estratégias de intervencdo sobre os comportamentos, habitos, corpos e formas de organizacéo
familiar. Com esse argumento, busco dar visibilidade a praticas preconizadas e/ou

desenvolvidas no ambito do PIM que atuam no sentido de nos fazer aprender que a resolucéo
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de problemas sociais contemporaneos — como, por exemplo, a exclusdo social e a violéncia —
passa, dentre outras coisas, também por uma compreensdo do funcionamento do cérebro para
pautar intervencdes de ordem educativa. Concebe-se que a eliminacdo de comportamentos
tomados como indesejaveis é perpassada, necessariamente, por investimentos e mudangas no
ambito familiar, sobretudo no que se refere & atuacdo das mulheres enquanto maes. E € essa a

proxima discussao.

5.3 APOSTANDO NA MALEABILIDADE DA INFANCIA COMO “PROJETO DE
FUTURO”

As construcOes de formas particulares de maternidade e de paternidade passam a se
configurar na trama do social, da cultura, da histdria e da politica, a fim de se investir na
infancia como um “projeto social e de futuro” (RGS, 2007d). A realizagdo desse investimento
na primeira infancia é justificada no ambito do PIM quando, por exemplo, se promovem
acoes como o “I Simpodsio Internacional: A Primeira Infancia no Desenvolvimento
Economico Sustentavel”, que ocorreu dia 13 de margco de 2006, objetivando “‘sensibilizar
institui¢cdes publicas e privadas para o investimento na primeira infancia” (PIM Informa,
2006, p. 1). Nessa ocasido, o Simpdsio contou com a presenca de James J. Heckman, Prémio

Nobel de Economia do ano de 2000:

Cada dolar investido em uma crianca em idade pré-escolar é capaz de gerar no
futuro, uma economia de até 8 dolares. Segundo Heckman, isso ocorre pelos
seguintes motivos: estimulacdo adequada de capacidades cognitivas e
socioemocionais; promog¢do da escolaridade (menos evasdo e repeténcia); e em
consequéncia, reducdo da criminalidade; melhor qualificagdo da mao-de-obra;
menos gastos com treinamentos; reducdo de programas de reabilitacdo de presidios;
menos gastos com seguranca publica; menos subsidios com salde/educacdo (PIM
Informa, 2006, p. 1).

Podemos observar de que forma os discursos da economia, apostando em uma relacéo
linear de causa-efeito, passam a ser incorporados por propostas governamentais que tratam de
renovar argumentos e justificativas para afirmar que os investimentos publicos na primeira
infancia séo os que apresentam maior e mais amplo retorno social. A justificativa de Heckman
para investir na primeira infancia € social, mas, sobretudo, econémica; isso porgque gastar com

a crianca em idade pré-escolar hoje implicaria futuramente a reducdo da criminalidade e dos
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gastos com treinamentos e programas de reabilitacdo, gerando uma economia que pode ser até
quantificada: “cada dolar investido em uma crianga em idade pré-escolar é capaz de gerar no
futuro, uma economia de até 8 dolares”. Para enfatizar a importancia de investir em politicas
como o PIM, acrescentou ainda: “criancas bem estimuladas, com familias bem preparadas,
com maior nivel de informacédo, tém mais facilidade de aprendizado, formando uma geragéo
mais produtiva e melhor preparada para o mercado de trabalho” (PIM Informa, 2006, p. 1).
Assim, quando o Prémio Nobel de Economia profere frases como essas, ele faz circular
enunciados extraidos de (e organizados em) diferentes formacoes discursivas relacionadas aos
campos da educacdo, da psicologia, da medicina; como ele deixa explicito, esses enunciados
sdo incorporados tanto pela economia quanto pelas politicas publicas.

Na fala do economista, ndo se aborda simplesmente um determinado modo de ser
familia ou crianca na sociedade, mas um modo especifico de cuidar e de educar que deve
coexistir ndo s6 com o enxugamento dos gastos publicos, como também com a formagdo da
chamada “geracdo mais produtiva e melhor preparada para o mercado de trabalho”. Pode-se
pensar que cuidados, sentimentos, participacdo, habitos de salde e formas de organizar 0s
recursos necessarios para manter a familia e as criancas passam a ser da responsabilidade do
individuo, que deve se tornar “capaz” ou “competente” para tal.

Em 2005, por ocasido da divulgacdo da pesquisa intitulada®® “Educacdo da Primeira
Infancia”, da Fundagdo Getulio Vargas (FGV).%® 0 jogo entre as enunciaces em torno da
educagdo na primeira infancia — “Combate & pobreza comega na infancia”,** “Aposta para 0
futuro”,” “Investimento em pré-escola reduz a pobreza”,66 “Pré-escola reduz desi,g,rualdade”,67
— foi explicitado e multiplicado através das manchetes de jornais, indicando um modo
particular e, eu diria, contemporaneo de investir e pensar na infancia. Segundo a
argumentacdo do estudo citado acima, apresentado no seminario sobre educagdo organizado
pela FGV, o investimento na educacdo nos primeiros anos de vida é o que mais d& retorno a

sociedade, pois “as criangas que freqiientam creches t€ém melhor desempenho no mercado de

%20 estudo foi realizado por Flavio Cunha e James Heckman. Dados dessa pesquisa apontam para a “infancia
fora da escola”. De 0 a 3 anos: Populagdo total: 13.030.942. Frequentam creche: 9,43 %. Nao frequentam:
90,57%. De 4 a 6 anos: Populacdo total: 10.085.811. Frequentam a pré-escola: 61,36. Ndo frequentam a pré-
escola: 38,63%.

83 O Centro de Politicas Sociais do Instituto Brasileiro de Economia, da Fundagdo Getdlio Vargas, valeu-se das
ultimas PNADs e dos sensos do IBGE para a realizagdo da pesquisa.

% Jornal A Tarde (BA) Nacional, p. 17. 17.11.2005.

% Jornal Correio Brasiliense, p. 14, Brasil, 17.11.2005.

% Jornal o Estado de S&o Paulo, p. a-23, Vida &, 17.11.2005.

%7 Jornal do Comércio, p. 1-12, Pais, 17.11.2005.
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trabalho, menos chances de entrar na criminalidade e até deixam de figurar nas estatisticas de
gravidez na adolescéncia” (KLINGL, 2005).

Nas palavras de Heckman, “o principal fator da pobreza, e tenho certeza de que isto
deve ser ainda mais verdadeiro no caso do Brasil, sdo as diferencas nos ambientes familiares e
a influéncia disto no desempenho educacional” (PRE-ESCOLAR..., 2005). Aqui se torna
importante indagar sobre o lugar que o sujeito que fala pode ocupar — a voz de especialista —,
bem como sobre as modalidades enunciativas que séo acionadas para valida-la: sdo relatérios,
dados estatisticos, observacdes e proposicoes tedricas de diferentes campos. Ha, portanto, que
se pensar no que faz sentido para que um/a “especialista” possa se reconhecer nesse
enunciado e ndo em outro. Apesar da contundéncia de Heckman em suas afirmacgdes sobre a
educacdo infantil, transformada em um icone de progresso, o atual ministro da educacéo,
Fernando Haddad, explicita que os investimentos no Brasil ocorrem no sentido oposto do que
é indicado pelo pesquisador americano. Ele observa que, de acordo com a pesquisa da FGV, a
frequéncia a creches, das criangas de 0 a 3 anos, se concentra entre 0os 20% mais ricos,
atingindo 21,64%, e apenas 5,3% dos 20% mais pobres.

Pode-se dizer, entdo, que a chamada economia no futuro, divulgada por Heckman, esta
longe de se concretizar, pois 0s numeros acionados pelo ministro visibilizam que o
investimento feito hoje na primeira infancia, através de servicos e politicas educacionais, €
baixissimo. A partir da fala do ministro, também se pode dizer que é em razdo da
incapacidade do Estado em oferecer educacdo infantil de qualidade as criancas pobres, entre 0
e 6 anos, que se criam (e passam a tomar notoriedade e forga) politicas publicas como o PIM,
focalizadas e compensatorias, voltadas as familias pobres.

Sustentadas discursivamente, as politicas publicas tém operado como instrumentos de
governamento dos individuos e da populagdo. Algumas anlises sobre esse tema enfatizam a
contribuicdo de um campo que vem se configurando a partir dos estudos antropologicos,
denominado de antropologia da politica. Na esfera dessas discussoes, o debate realizado por
Cris Shore e Susan Wright (1997) indica que pressupostos e praticas neoliberais séo
exportados para 0s paises de terceiro mundo, implantando formas particulares de governar. As
pesquisas feitas nessa Gtica pretendem contribuir para a compreensdo das estruturas através
das quais as politicas, as leis e os discursos atuam e se articulam com o proposito de
visibilizar as formas como operam e reconfiguram as relacbes entre os individuos e as
sociedades.

No ambito desses estudos, pode-se dizer que tanto os espacgos quanto as fronteiras da

politica vém se expandindo, passando a ocupar um lugar central para a organizacdo e a
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constituicdo das sociedades contemporaneas. Para as autoras citadas (1997), pode-se dizer que
atualmente as politicas estdo presentes em todas as areas da vida, atuando nas formas de
constituicdo da subjetividade — dai ser virtualmente impossivel ignora-las. Mais do que isso,
de modo crescente, as politicas vém conformando modos de viver, individuais e coletivos.

Nessa ldgica, as autoras acrescentam:

Através da politica, o individuo é tomado e categorizado a partir de estatutos ou leis,

EEINTS LEINT3 ERINTS

como “sujeito”, “cidaddo”, “profissional”, “membro de uma na¢do”, “criminoso” ou
“desviante”. A partir do nascimento até a morte, as pessoas sdo classificadas,
formatadas e ordenadas de acordo com as politicas, mas elas (as pessoas), podem ter
pequena compreensdo e controle sobre estes processos. O estudo da politica conduz
para um debate central na antropologia: normas e instituicdes, ideologia e
consciéncia, conhecimento e poder, retérica e discurso, significado e interpretacéo, o

global e o local — para mencionar alguns (SHORE; WRIGHT, 1997, p. 4).

As autoras (1997) indicam que, frente a existéncia dos problemas sociais
contemporaneos, as politicas também atuam ao introduzirem formas particulares de definir e
de solucionar as questdes. Muitas vezes, operam como se existisse apenas uma solucédo
possivel, ignoram a complexidade presente na cultura e silenciam acerca de outras
possibilidades de pensar e agir.

Ao tomar as politicas como conjuntos de métodos e taticas que funcionam como meio
de governar e regular os individuos e a sociedade, Shore e Wright (1997) indicam que as
politicas tratam de mobilizar, difundir e multiplicar estratégias linguisticas e de legitimacéao
capazes de atuar na construcdo de assuntos ou temas (infancia, maternidade, familia) de
interesse. A configuracdo desses temas pode afetar e constituir novos campos de
subjetividade, representacdes e identidades sociais no mundo contemporaneo.

Os usos dessas estratégias de governamento da populacdo envolvem processos
complexos em que as politicas ndo apenas impdem suas condi¢des, mas também afetam o
desenvolvimento de regras e de normas que, ao serem tomadas como inerentes, contribuem
para dirigir a conduta e a forma de viver da populacgdo. Shore e Wright (1997) apontam que a
atuacdo do governo conduz para a construgdo de uma ordem social e que governar, em outras

palavras, pode ser o que Graham Burchell descreve:

[...] governar ¢ mais ou menos o reflexo metodolégico e racional, um “meio de fazer
as coisas” ou a “arte” de agir sobre as a¢fes dos individuos, tomando o singular e 0
coletivo para formar, guiar, corrigir e modificar os caminhos nos quais eles
conduzem a si mesmos. Governar é entender um tipo de poder onde a¢des agenciam
a subjetividade de individuos, eticamente livres e racionais (SHORE; WRIGHT,
1997, p. 5).
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Assim, a mulher parceira do Estado necessita ocupar uma posi¢do de sujeito capaz de
aprender constantemente para multiplicar suas capacidades como mée, cuidadora, provedora
do nacleo familiar, agente de inclusdo social e promotora da saude, da educacdo e do
desenvolvimento infantil saudavel. Para isso, ela precisa assumir a obrigatoriedade de cuidar,
alimentar, consumir, organizar as tarefas e os horérios da casa, limpar, higienizar, vacinar,
levar para consultar regularmente, estimular, brincar, enfim, potencializar e gerar acfes que
tratem da sua saude, do seu corpo e o0 do seu proprio bem-estar, para estar apta a fazer o
mesmo por toda a sua familia. Um dos movimentos discutidos por Meyer (2006a) que
sustentam o que passamos a chamar de politizacdo da maternidade trata de enfatizar a vida e o
individuo como empreendimentos, pressupondo sua autonomia, incessante aperfeicoamento e
responsabilizacdo. A racionalidade neoliberal que sustenta esse movimento posiciona o
individuo como um sujeito capaz de aprender a gerir 0s seus proprios recursos, a fim de que
possa, infinita e incessantemente, fazer as escolhas mais corretas e adequadas.

As redes de poder-saber que colocam a mulher no centro desses ensinamentos
constituem social e culturalmente a mulher como mée e principal responsavel pela construcao
do difundido investimento na infancia, enquanto “projeto de futuro”, defendido amplamente
no ambito de politicas governamentais como o PIM e o PBF, por exemplo,
independentemente do contexto e das situacfes muitas vezes adversas que essas mulheres
enfrentam no seu cotidiano. Isso corresponde a jogos de poder que investem numa
determinada nocdo de maternidade natural que, como ja abordei, paradoxalmente, precisa ser
intensivamente ensinada. Justificada como caracteristica bioldgica, psicolégica e social, tal
nocdo deixa pouco ou nenhum espaco para se pensar nos conflitos, ambiguidades e
multiplicidades que lhe séo inerentes, bem como nos efeitos de poder que produz sobre os
sujeitos sobre os quais incide.

Ao ampliar argumentos que defendem a educacgdo como fator primordial de inclusdo
social e a posicionam como forga motriz do desenvolvimento infantil na primeira infancia, o
Prémio Nobel de Economia ainda faz uso de argumentos referentes a pesquisas sociais e

neuroldgicas que mostram que:

Tanto em um caso como no outro, a capacidade de moldar [certas] faculdades é
muito maior nos primeiros anos de vida do que posteriormente, e que elas ddo toda a
base para o desenvolvimento educacional, profissional e social posterior da pessoa.
A faculdade cognitiva é menos moldavel que a nao-cognitiva, mas ainda assim ela
pode ser positivamente influenciada bem no inicio da vida, a partir dos primeiros
meses [...]. As faculdades ndo-cognitivas, por outro lado, sdo muito influenciaveis
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pelo ambiente social até os 20 anos, mas essa maleabilidade é muito maior nos
primeiros anos de vida (PRE-ESCOLAR..., 2005).

A maleabilidade do cérebro infantil, proposta pelo economista, € diferenciada por
faculdades cognitivas e ndo-cognitivas. As primeiras se referem a inteligéncia; ao serem
apresentadas como menos moldaveis, colocam o desenvolvimento cognitivo na esfera do
inato, parecendo justificar um investimento menor. J& as faculdades ndo-cognitivas, muito
influencidveis pelo ambiente social, representam nesse contexto a necessidade de se investir
numa espécie de educacdo dos sentimentos e dos comportamentos, moldando os individuos
de acordo com 0s objetivos governamentais. Mais uma vez, torna-se importante pensar nos
efeitos que afirmagcbes como essas podem produzir na vida dos sujeitos envolvidos,
geralmente, o segmento mais pobre da populacéo.

Em um material (PowerPoint) utilizado para a realizagéo e divulgacdo de capacitacdes
do PIM no Estado, intitulado “Por que investir na primeira infancia”, vé-se em um grafico
como se produz o argumento que alia, de um lado, o conhecimento e o investimento no
desenvolvimento cerebral como forma de “moldar” a primeira infancia para, de outro, indicar
que tais (conhecimentos €) investimentos incidirdo na diminuicdo dos gastos publicos. 1sso
converge com a fala do Prémio Nobel de Economia: “n6s ndao podemos nos dar ao luxo de
adiar o investimento nas criangas até que elas se tornem adultos, nem podemos esperar até
que elas entrem na escola — pois pode ser muito tarde para intervir” (HECKMAN, apud,
MUSTARD, 2008).

DESENVOLVIMENTO DO CEREBRO ~ OPORTUNIDADE E INVESTIMENTO

Formacao de circultos ¢ desenvolvimento do cérebro

Gastos com saude, educaio

O Maleabifidade do cérebro  apoio financeiro,

2 SOIVICOS SOCINS, Crime
do desenvolvimento / Ty — Gastos
do cérebro publicos

/ Nascimento

Concepcdo
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Desse modo, a configuracdo de alguns problemas e explica¢Bes sociais é conectada ao
terreno da biologia, e é através de justificativas baseadas nos campos da neurociéncia (e da
economia, por exemplo) que se constroi uma relacdo causal e reducionista para explicar sua
existéncia, localizando-os na constituicdo bioldgica do individuo, que, em sua tenra idade, €
um sujeito maledvel. No contexto dessa investigagdo, isso se traduz em considerar que uma
crianca ndo se escolariza ou se torna um/a infrator/a devido a problemas neuroldgicos
ocorridos durante a gravidez ou a falta de estimulo na primeira infancia, fruto do abandono
e/ou da negligéncia materna. Em grandes linhas, pode-se dizer que o determinismo
neurogenético, defendido no &mbito do PIM, vem reproduzindo e ampliando relagdes diretas
entre a biologia e comportamento (ROSE, 1997).

O investimento no desenvolvimento da primeira infancia deve assumir esse carater de
“projeto de futuro”, encontrando justificativas no discurso da neurociéncia, fazendo circular
enunciados que ndo apenas constroem a nocdo de maleabilidade do cérebro infantil, mas a
colocam no centro dos debates sociais, quase como condicdo para a reducdo da violéncia, da
gravidez na adolescéncia e de outros problemas sociais. Inspirando-me em Fischer (2001),
analiso esse enunciado a partir de quatro elementos basicos: 1) trata claramente de um
referente, no caso, a infancia, como base ou alicerce para o futuro, relacionada a capacidade
de ser moldada e “positivamente influenciada”; 2) tem um sujeito capaz de afirmar isso como
pesquisador, conferencista e Prémio Nobel de Economia; 3) 0 enunciado existe na relacéo
com outros enunciados, que podem ser do mesmo discurso, no caso, da neurociéncia, ou em
correlagdo com outros discursos, como, por exemplo, da educacdo, da puericultura, das
politicas maternalistas, da economia ou da psicologia do desenvolvimento, que também
preconizam o investimento na infancia como um projeto de futuro; 4) e, por fim, a concretude
do enunciado faz com que ele se multiplique em textos jornalisticos, relatorios de pesquisa,
manuais e guias de politicas governamentais, documentarios, bem como na fala de
médicos/as, pedagogos/as, psicologos/as, gestores/as, visitadores/as, mulheres-maées, etc.

O que a descricdo de um enunciado suple é a determinacdo da posi¢do que pode e
deve ocupar todo individuo para ser sujeito. Um enunciado, segundo Foucault (2000a), esta
ligado a leis de possibilidade e a regras de existéncia para os objetos que ali se encontram
nomeados, designados e descritos. Ha um conjunto que caracteriza a formulacéo enunciativa,
que, em sua descricdo, ndo deve levar em conta as analises formais ou apenas a investigacao
da semantica, mas as relagdes entre o enunciado e 0s espacos de diferenciacdo que ele mesmo

produz e faz aparecer:
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O referencial do enunciado forma o lugar, a condi¢do, o campo de emergéncia, a
instancia de diferenciagdo dos individuos ou dos objetos, dos estados de coisas e das
relacBes que sdo postas em jogo pelo proprio enunciado; define as possibilidades de
aparecimento e de delimitacdo do que da a frase seu sentido, a proposicdo seu valor
de verdade (FOUCAULT, 2000a, p. 104).

Nesse sentido, um enunciado caracteriza-se pela sua relacdo e aproximacdo com
outros enunciados, formando uma trama complexa que pode colocar em cena atualizacdes,
modificacdes e acomodacdes. O enunciado ndo € neutro, tampouco livre e independente; ele
atua no meio de outros, neles apoiando-se ou deles distinguindo-se. Assim, “ele se integra
sempre em um jogo enunciativo [...] ndo h& enunciado que ndo suponha outros; ndo ha
nenhum que ndo tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias, efeitos de série e de
sucessdo” (FOUCAULT, 2000a, p. 114). Enunciados e interconexdes referentes a infancia e a
maternidade sdo o que busco indicar no decorrer deste capitulo.

Os argumentos defendidos pelo economista e pesquisador americano se integram a
outros, indicando atualizacdes e modificagdes de um caminho ja trilhado no ambito de
programas e politicas cunhadas no inicio do século XX. Com o objetivo de eliminar
vicissitudes e inculcar habitos saudaveis desde a mais tenra idade, idealizou-se um modelo de
educacdo sanitaria formulado no interior de uma ampla campanha de regeneracao fisica,
intelectual e moral, cuja tarefa deveria ser cumprida especificamente pela instituicdo escolar.
De acordo com Heloisa Helena Pimenta Rocha (2003), foi em meados dos anos 20 do século
XX que o Instituto de Hygiene, hoje Faculdade de Salde Publica de Sdo Paulo, passou a
assumir um lugar de destaque na formulacéo de uma politica sanitéria estadual, deslocando a
énfase nos métodos de policiamento, para participar ativamente na producdo e veiculacdo de
um discurso cientifico sobre as questdes urbanas e de formas de intervencgéo referentes a uma
consciéncia sanitaria.

Através de um modelo de educacdo sanitaria que quase se confundia com uma
educacdo moral, a escola deveria funcionar como um polo formador de saude, sendo
impecavelmente limpa, arejada, iluminada e ordenada — desse modo, “transbordando sua ago
educativa para o ambiente doméstico” (ROCHA, 2003, p. 48). Nesse modelo de intervencao
pedagdgica, o/a professor/a deveria ser um exemplo de virtude, uma figura modelar, capaz de
ocupar uma funcdo educativa mais ampla, pois, além de atuar sobre a crianca,
“impressionavel e plastica”, sua agdo corretiva e civilizatéria ainda precisava chegar ao
interior dos lares, atingindo também as familias. Como contraponto a essa compreensdo de

infancia como alvo da intervencdo pedagogica, devido a caracteristicas proprias de sua
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natureza maledvel e pléstica, a vida adulta passava a ser representada através de um
progressivo enrijecimento (ROCHA, 2003).

Se, no passado, a maternidade (acompanhada de uma nocdo de infancia maleavel)
tornou-se um assunto de Estado, acionado sob justificativa do melhoramento da nacdo a partir
de pressupostos eugénicos e higienistas, atualmente, as mulheres-mées dos segmentos mais
pobres da populagcdo tém sido interpeladas, sob justificativa de modernos mapeamentos
cerebrais, a “moldar a infancia” dentro de casa e operar na diminui¢do e¢/ou equacionamento
da pobreza, da exclusdo e da violéncia social. Sdo investimentos que, segundo Meyer (2009),
ndo apenas dao corpo a a¢Bes programaticas que incorporam a sua responsabilizacdo, como
também atuam no sentido de desenvolver programas educativos que visam a ampliar essas
responsabilidades e capacitar as mulheres para o seu exercicio. Nessa linha, a producdo de
conhecimentos nos campos da educacdo e(m) salde passa a constituir, atualizar e colocar em
circulagdo, continuamente, “o que a mae ¢ ou deve ser e, por conseguinte, também o que ecla
néo deve ser, e em que aspectos precisa ser tratada ou corrigida” (MEYER, 2009, p. 3-4).

O tema da infancia, aliado ao da maternidade e de uma nagdo mais préspera e justa,
prolifera e adquire forca tanto nos documentos do PIM quanto na fala de seus/suas gestores/as
e técnicos/as em seminarios, reunides e modalidades de atencdo. O documentario “Primeiros
Passos”, realizado pela TV publica BBC de Londres, exalta as acdes do PIM na periferia do
municipio de Caxias do Sul/RS como politica publica brasileira que investe na primeira
infancia. Para isso, conta com depoimentos do ex-secretdrio de salde do Estado, de
visitadoras e médicas que compdem aquela rede de salde, da professora que recebe as
criangas posteriormente na rede escolar, do diretor da UNESCO, do diretor da Fundacdo de
Atendimento Sécioeducativo (FASE) e das mées, que assumem a necessidade de aprender e
incorporar o que ali é ensinado.

No documentario, Carol, com 18 meses, moradora daquele municipio, agora pode

ampliar suas “possibilidade[s] de ter um futuro melhor”; vejamos como isso foi abordado:

Apresentadora: Crescer pode ser perigoso no Brasil: se vocé evitar ser preso, ficar
doente e ser expulso da escola, ainda ha a dura verdade de que a cada 15 minutos
alguém morre com um tiro de arma de fogo, sendo que a maioria das vitimas tem
menos de 25 anos. Por todo o mundo, estd comprovada a ligacdo entre a falta de
realizacdo pessoal com o crime, e estima-se que existem cerca de 200 milhdes de
criangas com menos de cinco anos que ndo se desenvolvem por falta de salde, de
educacdo e alimentacdo. Os primeiros anos na vida de uma crianca sdo essenciais
para o seu desenvolvimento. Carol tem 18 meses, faz parte do Programa e esta
desenvolvendo todas as suas habilidades. Criangas que comecam cedo como Carol
tém a possibilidade de ter um futuro melhor (PRIMEIROS..., s/d).
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Nas entrelinhas de justificativas como essa, articulam-se investimentos em torno da
politizacdo da maternidade, que, nesse contexto, se traduz em uma retorica baseada no
estimulo e na importancia de a mulher-mae ser e fazer diferente, ou seja, ela é alguém que
necessita melhorar e aperfeicoar-se sempre — “conversar mais”, ser “uma amiga” das criangas,
“nao bater” —, 0 que se distingue do que ela fazia antes de conhecer o PIM. Nesse processo,
delineia-se, de um lado, um determinismo que coloca a primeira infancia como uma etapa
decisiva da vida, capaz de gerar e definir as relacGes sociais futuras; de outro, a necessidade
da existéncia de um determinado sujeito mae que devera se tornar capaz de investir, amar,
educar e “moldar” o sujeito infantil. Para a concretizacdo desse projeto, as mulheres pobres,
oriundas de locais ditos “vulneraveis”, sdo posicionadas como “ignorantes” e sem “nenhuma
no¢ao do que fazer” em relagdo a educagdo dos/as filhos/as, sendo classificadas numa escala
inferior em relacdo a da maternidade hegeménica. O documentario pretende esclarecer, como
se da a atuacdo e quais sdo os efeitos da pedagogia PIM em acdo, ou seja, quais sdo as
prescri¢des que as mulheres precisam assumir € o que fazer para “mudar completamente” suas
historias:

Apresentadora: Denise tem 26 anos. Ela e sua familia moram em Diamantina, um
dos bairros mais pobres de Caxias do Sul, uma cidade no Sul do Brasil. Denise e seu
marido tém quatro criancas. Leticia, que tem nove anos, Alexandre com sete,
Giovane, que tem trés anos, e Carol. Denise entrou para 0 Programa dois anos atras,
quando Giovane tinha um ano e meio. Com o Programa, ela aprendeu a dar mais
atencdo e estimular seus filhos através de brincadeiras.

Denise (mé&e): A Leticia, eu ndo tinha nenhuma nocéo do que fazer. Eu sé passeava
com ela. Agora eu mudei completamente, pois estou dando mais atencdo para as
criangas. Eu ndo bato nelas, eu converso com elas. Eu falo com os mais velhos

muito mais do que antes. Eu ndo sou uma inimiga das criangas, e sim uma amiga
(PRIMEIROS..., s/d).

A mulher que ¢ apresentada geralmente e “naturalmente” como sensivel, amorosa e
protetora, aqui ¢ representada como a “mae” que pode bater e ser potencialmente uma
agressora. Rompe-se uma linearidade que historicamente liga o feminino ao cuidado e o
masculino a violéncia.

Levando em conta as anélises de género, Sarti (2009) aborda a construgéo da violéncia
como um problema de saude, buscando refletir sobre as possiveis implicacdes (dessa
construcdo) para a formulacéo de politicas publicas. Com base no estudo sobre o atendimento
a violéncia em um hospital municipal de emergéncias na cidade de Sao Paulo, a autora reflete
sobre a “producdo da vitima”, baseada numa inteligibilidade da violéncia que se institui na
area da saude e que passa a reconhecer a crianga, a mulher, o/a idoso/a e o/a homossexual

como passiveis de sofrerem o ato violento, sobretudo, com base na compreensdo de que esses
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individuos sdo “naturalmente” vulneraveis. Isso nos conduz a pensar que, ao configurar a
“vitima”, de outro lado, se estabelece quem ¢ o “agressor”, com base em um recorte de género
e idade que passa a pautar a logica e o desenho dos servicos, da organizacdo e dos/as
profissionais relacionados/as ao atendimento. Desse modo, essencializa-se o masculino
relacionado a violéncia, tornando impensavel vé-lo como vitima ou submetido a algo que ndo
seja da sua vontade. Importa reconhecer, nessa configuracdo de género, “a visibilidade da
violéncia associada a cristaliza¢ao de identidades particulares” (SARTI, 2009, p. 100), o que
passa a reiterar e legitimar determinados comportamentos (violentos), praticas sociais,
sociabilidades, responsabilidades e a propria configuracdo de politicas publicas a partir desses
pressupostos.

Com o objetivo de integrar acdes para melhorar a saude da populacdo gaicha, o
Governo do Estado (2007-2010) do Rio Grande do Sul, através do “Programa Estruturante
Satude Perto de Vocé€”, também langou agdes como o Projeto de Prevengdo da Violéncia
(PPV), que, em conjunto com 0s municipios e a sociedade civil, tiveram como meta a criacéo
dos Comités Municipais de Prevencdo da Violéncia. Entre as acfes previstas para cumprir a
meta de reducdo em 20% das ocorréncias de violéncia, nos 50 municipios que apresentaram
0s maiores indices e, portanto, selecionados para atuacdo do PPV, estava a ampliacdo do
numero de Equipes de Satde da Familia e a “implantagdo e/ou ampliagdo do Programa
Primeira Infancia Melhor, [...] buscando orientar as familias com gestantes e criangas de até
seis anos para a promocdo do desenvolvimento integral nos primeiros anos de vida”
(GOVERNO ... s/d).

As discussOes voltadas para a necessidade de investir nos primeiros anos de vida como
determinantes para a reducdo dos indices e gastos com a violéncia tornaram-se explicitas e
repetidas nas diversas acbes do PIM, dirigidas aos/as técnicos/as, monitores/as e
visitadores/as. Através dos titulos de algumas acOes, podemos perceber como vai se
estabelecendo essa relagdo: “A ludicidade na prevencdo da violéncia”, que serviu de
chamamento ao IV Encontro Estadual de Visitadores, ocorrido em 28 de abril de 2009; e
“Politicas integradas para prevencdo da violéncia e promog¢ado da vida”, titulo do IV Seminario
Internacional da Primeira Infancia, que ocorreu em 22 de novembro de 2007, durante minha
insercdo no campo (participacdo que utilizei para registrar, complementar e aprofundar as

observacoes e discussdes da pesquisa).

Neste ultimo encontro, recorrendo a projecdo de imagens do cérebro, o ex-secretdrio da
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salde Osmar Terra falou ao publico sobre o desenvolvimento neuronal da crianga — no
singular —, que, segundo ele, evoluiu ao longo de quatro mil anos. Para ilustrar, falou sobre o
processo de evolucdo natural do ser humano, que, em funcdo da necessidade de utilizar-se
mais da razdo, teve a caixa craniana aumentada; ao comecar a caminhar e ficar de pé, sua
bacia também precisou se adaptar. Ao definir o desenvolvimento infantil com base em
teorias evolucionistas, prosseguiu descrevendo a importancia do chamado vinculo mée-bebé,
dizendo: “ao nascermos, a passagem € muito estreita, por isso, 0 cérebro necessita terminar
sua formacéo na primeira infancia. Primeiro, a comunicacdo € ndo-verbal, sdo expressdes em
gue a crianga possui um programa psiquico para entrar em sintonia com a mae, um sente o
que o outro sente”’; e prosseguiu: “a agressividade estd diretamente relacionada a transtornos
psiquiatricos, abuso de substancias e ao ambiente no qual o/a cuidador/a negligencia a
crianga” (DC 22.11.2007).

Para Maria Cecilia Minayo (2003), o fenémeno da violéncia é complexo, relacional,
polissémico e controverso, ndo podendo ser visto de forma simplificada. Deixar de refletir
sobre a violéncia em seus aspectos de historicidade e de profunda imbricacdo sociocultural
nos direciona a uma leitura reducionista e unilateral. A violéncia, especialmente nas formas de
delinquéncia e criminalidade, em geral € vista “como uma ‘produ¢do autdbnoma’ [e individual]
de determinados atores (sobretudo os pobres e habitantes das periferias), sem nenhuma
vinculagdo com outras questdes nacionais” (MINAYO, 2003, p. 32). Isso fica marcadamente
expresso nos excertos do documentério feito pela BBC de Londres que enfocam os
investimentos publicos em familias pobres pertencentes ao PIM, bem como na abordagem de
alguns gestores publicos, como busco demonstrar.

No ambito do PIM, como politica publica que investe no desenvolvimento infantil, o
principal foco para a explicacdo da violéncia social (e estrutural) & a mulher-mde que néo
cumpre “corretamente” suas fungdes; a importancia da diade mae-bebé é ressaltada, bem
como a necessidade da sintonia — onde “ambos devem formar um s6” (DC 22.11.2007). A
mde precisa dar sustentacdo ao bebé através do olhar, da interpretacdo dos seus sentimentos,
das sensacdes, e é a énfase nessa diade que prevenird muitas doencas mentais. A legitimidade
cientifica e moral desse discurso ganha forca sendo assumida por Osmar Terra, médico e ex-
secretario estadual da saide, bem como pelos Guias que subsidiam a implantacdo do PIM e a

capacitacdo de seus profissionais:
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Inimeros estudos cientificos comprovam que é nos primeiros anos de vida — em
especial de 0 a 3 anos de idade — que nds, seres humanos, desenvolvemos 90% de
nossas conexdes neuronais. Nosso cérebro tem, nesse periodo, seu momento de
maior expansdo e capacidade de desenvolvimento. Portanto, é nessa etapa de vida —
que se estende até os 6 anos de idade — que os estimulos, responsaveis por
promoverem habilidades e competéncias, devem ser incentivados com qualidade
(RGS, 2007d, p. 08).

Os argumentos apresentados para o desenvolvimento da infancia estdo fundamentados
por “inimeros estudos” ou “pesquisas cientificas” e atestam que “o investimento na primeira
infancia contribui para a sensivel reducdo dos indices de evasdo e repeténcia escolar, de
criminalidade, de necessidade de programas de reabilitacdo de presidiarios e jovens infratores,
além de contribuir para a reducdo de gastos com a seguranca publica, salde e educacdo”
(RGS, 2007d, p. 08). Ao participar do Seminario, observei que, mesmo reunindo palestrantes
de diferentes localidades do mundo, se falava sobre a infancia (e a maternidade) como um
universal, regida por conhecimentos e principios reguladores comuns, veiculados através de
organismos internacionais como UNESCO e UNICEF, por exemplo. Dimensdes relacionadas
ao desenvolvimento humano, as chamadas competéncias familiares, a violéncia e a pobreza
também ndo eram particularizadas.

Para “incentivar [as criangas] com qualidade”, torna-se necessario analisar a produgdo
de uma pedagogia voltada as mulheres que estd diretamente envolvida com uma visdo
politica. Ao “comprovar-se” que € nos primeiros anos de vida que a crianga desenvolve 90%
da sua capacidade neuronal e que é, portanto, nessa etapa de vida que ela precisa receber os
“estimulos adequados”, pretende-se produzir um sujeito capaz de ordenar-se e de estruturar
acoes em torno dessas afirmagdes. Olhando criticamente a pedagogia aqui proposta, podemos
reconhecer que ela alia poder, conhecimento e autoridade, também sublinhando “quem tem
controle sobre as condigfes para a producdo de conhecimento” (GIROUX, 1995, p. 138).
Segundo um dos técnicos do PIM Canoas, “o segredo do PIM ¢ transformar conhecimento
técnico em pratica, de forma que [estes conhecimentos] se infiltrem no cotidiano das familias™
(CANOAS..., 2006b).

Como forma de legitimar esse conhecimento cientifico e interpelar as mulheres
presentes no Seminario, Osmar Terra endossou, ainda, que a sua permanéncia na Secretaria da
Salde do Estado (Governo Germano Rigotto para Yeda Crusius) ocorreu em funcdo da
relevancia e da necessidade de continuidade de uma politica como o PIM, em prol da primeira
infancia. Para ampliar a forca do seu argumento e interpelar as mulheres nas agdes previstas,

disse: “ao olhar para a plateia, posso ver uma questio de género”, pois a grande maioria
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envolvida no trabalho do PIM eram mulheres (DC 22.11.2007).% Com isso, estabeleceu uma
relacdo causal entre o tema do encontro, “Politicas integradas para prevengdo da violéncia e
promog¢do da vida”, e a presenca predominante de mulheres ¢ fez uso de dados estatisticos
para indicar que a populacdo carcerdria e a violéncia sdo marcadamente masculinas.
Acrescentou 0 ex-secretario: “as mulheres sao menos violentas ¢ em nimero muito reduzido
nos presidios”. Com o uso dessa retorica, reafirmou que fungdes de cuidado e de educacdo de
criancas sdo naturalmente femininas, endossando a presenca das mulheres naquele encontro,
bem como o direcionamento das propostas e ensinamentos a elas. Em nenhum momento, foi
problematizada a predominancia feminina no encontro, os efeitos desse tipo de educacao para
a vida de homens, mulheres e criangas, o reduzido nimero de homens presentes no encontro;
também ndo se enfatizou a necessidade de enfrentar as causas estruturais da pobreza, a
diminuicdo das desigualdades sociais ou as consequéncias de politicas calcadas numa
racionalidade neoliberal.

Pode-se pensar que a discusséo da violéncia, nesse contexto, nos coloca diante de um
paradoxo interessante. Ao mesmo tempo em que as mulheres sdo apresentadas como menos
violentas e mais voltadas para as funcBes do cuidado infantil, também sdo elas,
principalmente, que passam a ser responsabilizadas tanto pela presenga da violéncia na vida
de criancas e jovens, quanto por sua transformacdo em seres violentos.

A criacdo de uma politica local como o PIM, voltada & educacdo das familias com o
propdsito de alcancar a reducdo dos indices de desigualdade e exclusdo social, pode
fundamentar-se na experiéncia cubana, pois, de maneira geral, essa experiéncia se conecta a
principios norteadores de organismos internacionais, voltados a paises que possuem
populacdes localizadas na chamada linha de pobreza e que o Estado precisa tutelar. Trata-se
de uma experiéncia socialista “incorporada” por politicas neoliberais, que ¢ descolada de um
de seus pressupostos basicos, qual seja, o da responsabilidade do Estado pela provisdo de
bem-estar social, e redirecionada para o individuo, focando predominantemente em
ensinamentos voltados a familias que vivem em contextos de extrema privagéo, decorrentes
da concentracéo do capital. S&o ensinamentos, formas de constituir e delimitar a populacéo-
alvo, enfim, orientagdes que visam a realizagdo de um conjunto de metas sociais que partem
de diretrizes comuns, difundidas em nivel global. Nesse processo, conforme Daniel Mato

(2005, p. 167) assinala, o “[...] carater global so se refere ao alcance de suas praticas, € ndo ao

% No IV Encontro Estadual de Visitadores, ocorrido em 28 de abril de 2009, “A ludicidade na prevencio da
violéncia”, Osmar Terra fez alusdo ao trabalho das mulheres, proveniente de uma suposta “alma feminina”. No
momento em que um gestor (homem) se pronunciou sobre a importancia do investimento na primeira infancia,
ele logo tratou de frisar ao publico: “eis um homem com alma feminina”.
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contexto social no qual se formam as representacdes e valores que guiam seus programas e
politicas”.

Pode-se dizer também que a globalizacdo se caracteriza pela ampliacdo, expanséao e
reorganizacdo das fronteiras de tempo e espaco em um mundo cujo fluxo tem produzido
grandes transformacdes nas relagdes sociais e de poder. Para Anthony Giddens (2002, p. 9),
as “instituicdes modernas diferem de todas as formas anteriores de ordem social quanto ao seu
dinamismo, ao grau em que interferem com habitos e costumes tradicionais e a seu impacto
global”. O autor discute alguns efeitos da modernidade sobre nos, capazes de alterar
radicalmente aspectos da vida social cotidiana, bem como de afetar os sentidos mais pessoais
de nossa existéncia. Um de seus principais argumentos (GIDDENS, 2002, p. 9) é que a
“modernidade deve ser entendida num nivel institucional; mas as transformag¢oes introduzidas
pelas instituicbes modernas se entrelagam de maneira direta com a vida individual [...]".
Desse modo, podem ocorrer duas dire¢fes: uma que diz respeito as formas de vida dos
individuos e de seus contextos locais e especificos de acdo e outra que sinaliza a possibilidade
de esses individuos contribuirem para promover mudancas sociais que podem vir a se tornar
globais.

A globalizagdo se refere “[...] a intersecdo entre presenga € auséncia, ao
entrelacamento de eventos e relagdes sociais ‘a distdncia’ com contextualidades locais”
(GIDDENS, 2002, p. 27), atuando, assim, na producdo de formas de regulacdo social
distintas. Os Estados seguem politicas e planos coordenados numa escala geopolitica e
promovem um modelo de organizacdo capaz de regular e controlar aspectos das relagdes
sociais dentro de distancias espaciais e temporais indeterminadas.

Em um contexto marcado pelo aprofundamento das desigualdades sociais, econdémicas
e culturais que emergem na conjuncdo da racionalidade neoliberal com o processo de
globalizagdo, desenha-se 0 que Meyer (2006a) chama de segundo movimento referente a
politizacdo do feminino e da maternidade, que afeta fortemente a vida das mulheres,
principalmente das mais pobres. Zygmunt Bauman (1999, p. 78) se refere aos processos
globalizantes operando na “redistribuicdo dos privilégios e caréncias, da riqueza e da pobreza,
de recursos e impoténcia, de poder e auséncia de poder, de liberdade e restri¢ao”. A inten¢do
aqui nao é simplesmente marcar algumas polaridades relacionadas a esse processo, mas
pensar em como ocorrem a circulacéo e o acesso dos individuos as oportunidades, ao uso dos
recursos tecnologicos e de informagdo, a movimentagdo do capital em um mercado de “livre”

comeércio, ao deslocamento entre fronteiras, ao consumo, & moradia, a educacao e a saude.
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Para Meyer (2006a), é na articulacdo entre o processo de globalizacdo e a
racionalidade neoliberal que se pode pensar na formulacdo e implementacdo de politicas
sociais compensatorias, como as chamadas de “inclusdo social”, nas quais mulheres pobres
passam a ser convocadas, de forma contundente, a desempenhar fungdes de “cuidadoras” e
“produtoras” de educacdo e satide. Esse argumento me fazia retomar a histéria da ex-
visitadora Ema e de outras visitadoras, assim como de algumas técnicas (professora,
enfermeira, psicéloga) que passaram pelo PIM também como voluntarias. Suas histérias de
vinculacdo ao trabalho com a comunidade pobre mostravam ir além da intencdo e da
possibilidade de um futuro contrato de trabalho; indicavam que o desempenho de
determinadas tarefas ndo se restringem a mulheres-mées, mas a mulheres em geral que
desempenham atividades profissionais ligadas a essas areas — ao que parece, por pressupor-se
seu envolvimento ‘“natural” com habilidades e sentimentos relacionados com protecao,
doacdo, ajuda, cuidado, educacdo e nutricdo de criancas. As tensdes dai decorrentes indicam
um movimento de ampliacdo e fortalecimento de significados relacionados a producdo da
identidade e da diferenca — hd a maternidade, marcada pela natureza, que deve corresponder
ao que é proposto pelas politicas, e, nessa relacdo, através da diferenca, ha a constituicdo do
que deve se opor a ela, como a negligéncia e o abandono, por exemplo.

Conforme indiquei, utilizando-se da “comprovagdo” consolidada por argumentos
cientificos, Osmar Terra cita a “realiza¢do de pesquisas” com criangas que foram estimuladas,
indicando o quanto elas sdo mais saudaveis e menos agressivas. Assim, confirma novamente a
énfase colocada na diade mae-bebé, pois é por meio dela que ocorrera a prevencdo das

doengas mentais e a reducdo do uso de drogas. O ex-secretario conclui sua fala no Seminario:

“A cuidadora abusiva ndo apenas ndo brinca, mas causa sérias lesdes na crian¢a € no seu
futuro, pois € nessa época que se formam as sinapses. Podemos constatar, atraves do exame
da saliva de criancas orfas, do cortisol, como seu stress vai crescendo”. Durante o encontro,
ainda foi mostrado um filme sobre antigos orfanatos da Roménia, onde os bebé&s eram
tratados como numa linha de produgéo, apresentando mais tarde lesbes cerebrais e morte
neuronal. Foi dito que essa forma de tratamento ocasionava o0 que conhecemos hoje como
serial killers. Cérebro de assassinos multiplos. Para concluir sua fala, o ex-secretario mostrou
uma imagem ¢ disse: “olha ai o que resolve tudo. A mée e seu bebé, e o PIM € o Programa
que trabalha isso”. Nisso, ouco a plateia feminina aclama-lo com palmas, numa espécie de

conversado e (re)afirmacdo do que estava sendo dito. (DC 22.11.2007)
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Dessa maneira, estaria no cérebro infantil, acionado pelo materno competente, a chave
para o futuro da nacio e da sociedade. E diante das imagens do cérebro que o médico, com a
autoridade que Ihe é outorgada na cultura contemporanea, procura nos ensinar uma suposta
origem da violéncia, ou seja, um “como” e “quando” um individuo humano comeca a tornar-
se um sujeito violento. Ao dizer que a “cuidadora abusiva ndo apenas ndo brinca, mas causa
sérias lesdes na crianga e no seu futuro”, trata ao mesmo tempo de responsabilizar,
fundamentalmente, as mulheres-maes pelo futuro de criangas, além de fazer circular
significados relacionados com abandono, negligéncia, incapacidade e culpa.

Claudia Fonseca (2009) nos ajuda a ampliar o entendimento dessas nog¢des ao analisar
que ndo ¢ “qualquer abandono” que passa a ser condenado. Diz a autora que os sentidos
atrelados a esse termo podem variar, dependendo de interesses e/ou necessidades apresentadas
pelos diferentes atores sociais. Uma das hipdteses que ela levanta para pensarmos na
condenacdo do abandono materno se relaciona com a nogdo de familia naturalizada que
assumimos e que nos faz acreditar na existéncia de sentimentos inatos e espontaneos que, a
priori, unem e protegem reciprocamente seus membros, assim como a crenga do “amor
materno”, difundido como algo inato e extensivo a todas as mulheres. Completa a autora: “sao
noc¢des forjadas a partir de disputas entre atores sociais com pesos politicos desiguais e em
situagdes concretas” (FONSECA, 2009, p. 3). Eu acrescentaria a isso o que ja venho
argumentando sobre a necessidade de o Estado, num cenario de pobreza e vulnerabilidade
social, politizar a maternidade (por meio da adequacdo a uma extensa pedagogia), co-
responsabilizando as mulheres, sobretudo, pelo cumprimento de funcdes relativas a salde e a
educacéo das criangas.

A discussdo sobre a maleabilidade do cérebro coloca a possibilidade de manipula-lo
como uma matriz onde o sujeito sera gerado, ficando nas entrelinhas que bastam bons habitos,
forca de vontade, responsabilidade e autorregulacdo do “cuidador”, sempre representado
através da mée. Caso contrario, ganha forca, nesse contexto especifico, a nogédo de déficit, da
falta de empreendimento, expresso como falta de cuidado ou negligéncia materna. Pode-se
dizer que o movimento que ocorre no ambito do PIM trata de “despolitizar as tensdes
estruturais”, a0 mesmo tempo em que recai sobre as mulheres-maes e visitadoras a énfase da
intervengao, pois a elas cabera “combater o desajuste social” (SCHUCH; FONSECA, 2009, p.
16).

A partir do excerto, interessa pensar, ainda, em como se produz uma forma de
conhecer o interior, assim como uma forma de criar uma interioridade, tanto do sujeito

violento quanto da mulher que deve (ou ndo) ocupar seu lugar de cuidadora, tornando visiveis
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e diziveis possiveis respostas para questdes eminentemente sociais. Essa forma de conhecer o
individuo ird “provar” que esta no cérebro, associada ao comportamento materno, a “verdade”
sobre 0 sujeito violento ou ndo. Como indica Steven Rose (2006), as ciéncias e as suas
linguagens produzem os argumentos, métodos e técnicas que nos conduzem a pensar sobre o
que é normalidade e patologia e em como estas podem ser localizadas em nossos cérebros.
Desse modo, penso que se produzem novos dominios a serem explorados, conhecidos,
mensurados, administrados e regulados de acordo com as formas com que os individuos se
relacionam no mundo social, onde aspectos da conduta humana e os fatores que a afetam
passam a ser explicados pelos campos do conhecimento cientifico. Neurociéncia, medicina ou
psicologia, baseadas no uso de testes, calculos e tecnologias de visualizagdo, produzem
explicacfes unidirecionais e/ou generalizantes, descrevem fases de desenvolvimento através
de aproximagdes ou distanciamentos de “fatores de risco”, ou seja, da produgcdo de uma
exatiddo cientifica revestida de legitimidade, neutralidade, profissionalismo e objetividade,
possibilitando o escamotear de relagBes sociais assimétricas de poder.

Referente a essa discussdo, Meyer (2005) indica um terceiro movimento que da
sustentacdo a politizacdo da maternidade, através de formas de controle e regulacdo da vida
que se conectam ao uso de aparelhos e técnicas de investigacdo. Sdo formas capazes de
produzir “maneiras de conhecer” que, ao penetrarem o corpo, explicam o seu funcionamento.
Ao descrever e monitorar a vida, o conhecimento técnico-cientifico passa a inscrever na
mulher e no feto formas mais corretas e saudaveis de cuidar e desenvolver-se, classificando e
valorando situacdes (ou maes) de risco. Portanto, hd uma intensificacdo dos discursos em
torno da configuracdo da maternidade e do fortalecimento de enunciados que se articulam
para compor a norma, fazendo com que as mulheres vivenciem seus efeitos ao serem
avaliadas e/ou hierarquizadas, na medida em que dela se aproximam ou se afastam (MEYER,
2005; MOREIRA, 2008b).

Como ja venho argumentando, um elemento importante a ser considerado nesta
analise se refere ao processo que investe na construcdo de sentidos e na formacdo da seguinte
equacdo: presenca materna = desenvolvimento infantil saudavel. Esta € marcada também pela
presenca de marcadores sociais que delimitam seu enderecamento: classe social, violéncia e
género.

Ao analisar os enunciados presentes na fala do ex-secretario estadual de saude, que se
repetem extensivamente nas diferentes modalidades de atencdo descritas na metodologia do
PIM, pode-se pensar que o elemento unificador dos discursos ndo é a maternidade, mas a

justificativa usada para produzir a adesdo das mulheres aos imperativos propostos: assumir-se
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e atuar como um elemento fundamental para a inclusdo social, promovendo a saude fisica e
mental das criancas (KLEIN, 2003; MEYER, 2000; FERNANDES, 2008b), razdo que
também se repete extensivamente na midia (SCHWENGBER, 2006; HENNIGEN, 2004).
Quero dizer que os enunciados veiculados no ambito de politicas governamentais como o
PIM buscam conformar e normatizar modos de ser mée e mulher. Para que isso ocorra,
passam a valorar formas especificas de viver a maternidade, utilizando-se de diferentes
campos discursivos, pois é através deles que as mulheres podem “se” avaliar como “boas”
mées, bem como refletir sobre suas dificuldades, experiéncias e aprendizados (MOREIRA,;
NARDI, 2008a).

Lisandra Moreira e Fernando Seffner (2009) analisaram também alguns enunciados
sobre a paternidade, presentes em campanhas promovidas pela organizacdo nao-
governamental (ONG) gatcha Brasil Sem Grades.®® A discussdo apontou que foi no ambito
dessa discursividade que se produziu a associagdo: auséncia paterna = criminalidade. De
acordo com as analises, a paternidade é chamada a ocupar o lugar da lei, através da sua
presenca e do estabelecimento de uma relacdo de respeito, participacdo, formacéo de regras e
limites. Assim, os/as filhos/as dos “pais de verdade” abandonariam a criminalidade e se
conformariam mais facilmente as regras sociais instituidas pelo Estado, desonerando-o. Tal
abordagem nos encaminha a refletir sobre os investimentos propostos por essa ONG,
dirigidos aos homens-pais, convocando-os a atuar na diminuicdo da criminalidade, da
violéncia e, consequentemente, dos gastos publicos. Se, na fala do Prémio Nobel de Economia
e do ex-secretario de salde, a criminalidade esta vinculada a negligéncia materna pela falha
das mulheres no exercicio do amor e do cuidado com as criangas, ao pensar a criminalidade
ligada a auséncia “dos pais de verdade”, ela se justificaria pela falta dos homens no lugar da
lei para ensinar as criangas, principalmente através de uma relacdo de respeito e da formacao
de regras e limites. O cuidado, aqui também entendido como paterno, traz em seu bojo
elementos que o tornam generificado.

Betina Hillesheim e Lilian Rodrigues da Cruz (2008) discutem e problematizam a
equacdo: infancia + pobreza = vulnerabilidade = risco = perigo, que opera no d&mbito de
politicas publicas. Para as autoras, essa equacao se torna possivel a partir da compreensdo de
que algumas das atuais estratégias de controle e administracdo da vida, atualizadas pelo PIM e
por campanhas a ele associadas, podem nos levar a apreender algumas mudancas que vém

ocorrendo no ambito da governamentalidade, e isso “[...] implica entender como passamos do

% Brasil Sem Grades é 0 nome da ONG galicha, fundada em 2002 pelo empresario Luiz Fernando Oderich, ano
em que perdeu seu filho, entdo com 26 anos, assassinado em Porto Alegre. http://www.brasilsemgrades.org.br/
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foco da gestdo da vida (proprio da sociedade disciplinar) para o foco na gestdo do risco”
(SPINK, 2001, p. 1281), fendbmeno proprio da contemporaneidade. Através do excerto abaixo,
podemos pensar, ainda, que as nocOGes de presente e futuro se tornam intimamente
relacionadas a gestdo do risco ou da vulnerabilidade, termos que parecem ser empregados de

forma equivalente na discursividade proposta pelo PIM.

Apresentadora: Caxias tem aproximadamente 650 familias no Programa. A regiao
chega a somar 40 mil familias. Familias vulneraveis com bebés até trés anos séo o
alvo principal, pois este periodo responde pelo desenvolvimento de 80% da
capacidade cerebral da crianga. O objetivo do Programa é proporcionar um
desenvolvimento completo para a crianca: fisico, intelectual e social. A familia, a
comunidade e o governo trabalham juntos, coordenados pela Secretaria Estadual da
Saude.

Osmar Gasparini Terra (ex-secretario estadual da sadde): Sdo momentos
criticos. Depois disso, € muito mais dificil de organizar estas competéncias. Entdo, é
muito importante que cada centavo, cada real que se investe no inicio da vida, dé
uma resposta muito maior no futuro, em capacidade de aprender a lidar com estresse
e controle da violéncia. Eles terdo maior qualidade de vida, melhor sadde. Tudo isso
¢ resultado daquilo que acontece nos primeiros anos de vida da crianca
(PRIMEIROS..., s/d).

Tal como indicam Hillesheim e Cruz (2008, p. 197), risco e futuro tornam-se
intimamente ligados, e € nessa dire¢do que se produz uma relacéo de causa e efeito na qual a
intervencdo e o controle sobre o presente precisam operar sobre o futuro, modifica-lo. Nessa
projecao sobre o futuro, “o presente ¢ compreendido como um tempo utilitdrio” que deve ser
empregado na reducdo da vulnerabilidade infantil. Giddens (2002, p. 111) argumenta que 0
risco estd ligado a acontecimentos futuros, porém, relacionados as praticas presentes, o que
abre a possibilidade de “colonizar o futuro”, ou seja, gerenciar as “novas situacdes de risco,
algumas das quais institucionalmente organizadas”.

Ao discutir e interpretar as investigacfes de Foucault acerca do biopoder, Gilles
Deleuze (1992, p. 216) diz que estamos entrando na era das sociedades de controle, ndo mais
marcadas pela atuacdo das disciplinas e dos espagos de confinamento, mas sobrepondo-se a
eles através das novas formas de sujeicdo, por “controle continuo e comunicagdo instantanea”
(1992, p. 216), potencializadas e pulverizadas pelo desenvolvimento de formas atualizadas de
sancOes, de educacdo e de tratamento. N&o se trata de dizer que hd uma substituicdo da
sociedade disciplinar pela sociedade de controle, ao mesmo tempo em que n&o se trata do fim
das disciplinas. O que ocorre € a intensificacdo e a disseminacao das instituicdes disciplinares,
como a escola e o hospital, por exemplo. Os espacos fechados e delimitados das instituicdes
modernas se estendem, coexistindo com formas mais indefinidas e fluidas, difundidas a todo

0 corpo social. Para Michael Hardt (2000), o controle passa a ser a disseminacdo e a



148

intensificacdo da disciplina — as fronteiras que circunscrevem 0s espacos das instituicoes
deixam de existir e séo ultrapassadas. Nesse regime comunicativo e de controle, pode-se dizer
que ha uma (re)significacdo, por exemplo, do que tomamos como educacdo e escola. O que
ocorre ndo é a liquidacéo da instituicao escolar, e sim uma intensa e continua proliferacdo de
informacdes e saberes pedagogicos, que vao atuar em multiplos e flutuantes espacos. Também
podemos pensar no hospital, no caso da educacdo e da salde, como uma instituicdo que
historicamente atuou na constitui¢do do corpo, da saude e da doenca. Porém, os ensinamentos
planejados, organizados e veiculados em postos de saude, entidades comunitarias,
atendimentos a domicilio, hospitais-dia, radios, guias formulados pelas politicas publicas,
cadernetas da gestante, da crianga e do adolescente, cadernos especiais de jornais populares,
em folders e cartazes distribuidos pelos servicos publicos podem ser tomados, atualmente,
como estratégias didatico-pedagdgicas mais amplas, efetivas e atuais; seu propdsito pode ser o
de disseminar formas mais sofisticadas de governo, instituindo processos de “formagado
permanente [que] tende[m] a substituir [ou coexistir com] a escola” e com o hospital
(DELEUZE, 1992, p. 221).

Nessa légica, a producdo biopolitica ancorada no consumo e na eficacia,
caracteristicas das sociedades de controle, prima pela produtividade, pela redugéo de riscos e
de custos e pelo gerenciamento de atividades e de sujeitos, numa luta incessante e divergente
pela (re)construgdo dos corpos e das subjetividades “competentes” e “adequadas™ a formagao
do social. Contemporaneamente, a vida pode passar a equivaler a um produto, uma
mercadoria, uma invengdo. De acordo com Paula Sibilia (2002, p. 172), “conforme mudam as
praticas e os alicerces do biopoder, também se transformam as verdades e as formas juridicas
que os sustentam”.

Assim, de um lado, produzem-se relagdes humanas baseadas na utilizacdo de saberes
da ciéncia e da técnica disponibilizada e enderecada somente a alguns individuos; de outro,
produz-se um enorme contingente de excluidos, cujo acesso a informacgfes e produtos do
mercado global se torna cada vez mais limitado e distante, necessitando-se, entdo, da criagéo
de politicas de intervencdo capazes de ensinar formas mais efetivas de gerir e cuidar dessas

vidas “excluidas”.

O homem n&o é mais o homem confinado, mas o homem endividado. E verdade que
0 capitalismo manteve como constante a extrema miséria de trés quartos da
humanidade, pobres demais para a divida, numerosos demais para o confinamento: o
controle ndo s6 terd que enfrentar a dissipacdo das fronteiras, mas também a
explosdo dos guetos e favelas (DELEUZE, 1992, p. 224).
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Na esfera das propostas de educacdo e(m) saude, Meyer et al. (2006b) indicam que
geralmente o risco representa uma situacdo de potencial prejuizo, associado, sobretudo, a
fatores individuais. A partir dai, é possivel pensar que alguns comportamentos podem ser
considerados insalubres, inadequados e/ou distanciados da norma, sustentando denominacdes
como “gestantes de risco”, “familias em situacdo de risco social” ou ‘“socialmente
vulnerabilizadas”. Dai a necessidade de criagdo de estratégias de controle e gerenciamento
dos riscos, propostas por meios de politicas publicas, capazes de (ensinar €) governar nao
apenas através dos hospitais e postos de saude, mas também por meio da midia, escolas,
centros e acdes comunitarias, campanhas sociais e, ainda, através de “visitas” sistematicas
para acompanhar e ensinar as familias em suas residéncias.

Nessa perspectiva, a salde e o desenvolvimento infantil passam a ser pensados por
meio do regramento do corpo, ainda na gravidez — a maternidade sadia precisa corresponder
ao cumprimento de um roteiro baseado em argumentos medicos, psicoldgicos, pedagdgicos,
morais e politicos. Mesmo antes do nascimento, o biopoder potencializa a gestdo do individuo
e do seu futuro, visando a tornar esse individuo educado e responsavel para assumir a gestao

(e o cuidado) da sua propria saude:

Apresentadora: O Programa alega que o acompanhamento médico tem ajudado a
reduzir a mortalidade infantil no Rio Grande do Sul em quase 25% em cinco anos.
Mas a Carol ndo parece se importar com isso no momento. O trabalho no
desenvolvimento da crianga comega antes mesmo de ela nascer. As primeiras partes
do cérebro se desenvolvem durante os trés primeiros meses de gestagdo. O programa
da as futuras maes um acompanhamento completo e cuidados médicos.

Doutora Mariza Bulla Baron: Existem mées que sdo ignorantes sobre como
prevenir doengas durante esta fase. NOs estamos aqui para ajuda-las. E muito
importante orientar as gestantes. Um bebé que nasce sadio serd uma crianga mais
sadia e terd um melhor desenvolvimento.

Apresentadora: Nao é surpresa a existéncia de futuras maes bem jovens aqui.
Aproximadamente 20% das criancas nascem filhos de mdes com menos de 19 anos
de idade no Rio Grande do Sul.

Apresentadora: Quando tinha 16 anos, Denise ficou gravida acidentalmente de
Leticia. Mas, naquela época, ndo havia programa para ajuda-la (PRIMEIROS..., s/d).

Quando “o Programa da as futuras maes um acompanhamento completo e cuidados
médicos”, pressupde que opera na perspectiva da informagao, persuasio e responsabilizacéo;
assim, “maes ignorantes” e pobres precisam mudar de comportamento a fim de assumir como
suas as tarefas relativas ao cuidado, a prevencdo e ao desenvolvimento infantil saudavel. Ao
gue parece, € a partir dessa logica que o PIM passa a delimitar quem sdo as familias que
necessitam de intervencdo, mudanca de atitude e (re)definicdo de padrbes ou que precisam



150

assumir um “estilo de vida”'®

mais saudavel; para isso, devem receber um conjunto de
ensinamentos cujo propdsito € tornar os individuos gestores de si, mais competentes para
administrar a propria vida e, principalmente, as de seus/suas filhos/as.

Nesse sentido, determinadas acdes referentes a salde e a educacdo das criancas podem
contribuir para configurar representacbes de familias mais expostas ao “risco” e/ou
“socialmente  vulnerabilizadas”. Talvez elas se encontrem nessa situacdo por
desconhecimento, despreparo, desinteresse ou até mesmo por falta de acesso ou
disponibilidade aos servicos publicos, mas também porque esses individuos podem responder
a situacdes cotidianas e/ou adversas e/ou administra-las de diferentes modos. Torna-se
importante, pois, admitir e problematizar as esferas da promogéo da salde e da prevencao de
doencas que estdo implicadas com exercicios de poder, produtividade, autoridade e controle
social, determinando através de estratégias discursivas as condutas mais adequadas, “[...] cujo
objetivo é produzir forcas, fazé-las crescer, ordena-las e canaliza-las, em vez de barra-las ou
destrui-las” (SIBILIA, 2002, p. 163).

Cabe dizer que a ineficiéncia de muitas acdes e projetos educativos em salde pode
indicar que o ndo-cumprimento de determinados comportamentos e agdes relacionadas a
higiene, ao cuidado e ao tratamento pessoal, a criacdo dos/as filhos/as, etc. também pode se
configurar como uma estratégia “mais ampla de resisténcia ou de suporte a condigdes de vida
muito dificeis de determinados grupos sociais” (MEYER et al. 2006c, p. 1337). Talvez este
possa ser um aspecto legitimo que deva ser levado em conta, por exemplo, na formulacéo de
politicas e programas governamentais voltados a promocdo da saude.

Na relacdo que se estabelece entre vulnerabilidade, desenvolvimento infantil e
competéncias familiares, ndo se discutem ou se relativizam os multiplos sentidos e
deslocamentos possiveis do termo negligéncia e os fatores que geram o que se avalia como
faltas ou dificuldades em organizar o processo de aprendizagem das criangas em um contexto
mais amplo de relagdes de poder, tampouco se levam em conta as causas estruturais da
pobreza, formas de producdo e diminuicdo de desigualdades sociais, violacdo de direitos
reconhecidos em legislacBes vigentes, etc. Como podemos observar, o documentario que
focalizo aqui discute extensivamente a importancia de investir no desenvolvimento infantil
em meio a um contexto de violéncia no Brasil. Nesse processo, outra face de

responsabilizacdo da maternidade ¢é abordada:

0 Giddens (2002, p. 79) define estilo de vida como um conjunto mais ou menos integrado de praticas que um
individuo abraca, ndo sO porque essas praticas preenchem necessidades utilitarias, mas porque ddo forma
material ao processo identitario.
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Apresentadora: Diamantino é uma das areas com maior indice de crimes do Rio
Grande do Sul. A apenas algumas quadras da casa de Denise, fica a casa de outra
mée, que se deu conta tarde demais da importancia de programas como esse.

llaci Pereira: Se desse para voltar atras, eu voltaria. Teria feito tudo diferente.
Apresentadora: O filho de 17 anos de idade de llaci estd cumprindo uma pena de
trés anos de prisdo por ter cometido um crime grave. Ela se culpa por isso.

llaci Pereira: Eu ndo tive orientacdo, ndo tinha a menor idéia de como educar uma
crianga, eu costumava bater e gritar com ele. Eu deveria ter conversado mais com
ele.

Apresentadora: Conforme os anos iam passando, a situacdo s6 piorava, seu filho se
tornou viciado em drogas.

llaci Pereira: Ele foi influenciado pelos amigos: “vamos 14...”, e ele foi. Eu perdi o
controle.

Apresentadora: llaci acaba de chegar ao centro de reabilitacdo (FASE) para visitar
seu filho. A FASE tem 80 internos dos 12 aos 21 anos de idade. Da mesma forma
como varios garotos aqui, as coisas poderiam ter sido diferentes para o filho de llaci,
se sua made tivesse tido a orientacdo adequada.

llaci Pereira: Eu precisava de ajuda na época. Agora existe esse maravilhoso
Programa da primeira infancia. Isso com certeza teria sido melhor.

Apresentadora: Programas de desenvolvimento da primeira infancia sao
fundamentais, de acordo com o diretor da FASE.

Joel Schumann (Diretor da FASE): Eu pensava que os adolescentes que chegavam
aqui eram criangas problematicas, mas, quando eu trabalhei na parte mais pobre da
cidade, eu entendi por que uma crianca se torna um problema: é porque ela é
abandonada e mal cuidada. Cuidar dela na gravidez e nos primeiros anos de vida ir,
com certeza, diminuir seus problemas futuros e deixa-la menos violenta.
Apresentadora: Para llaci, que nunca teve acesso a esses programas, a
compreensdo do que significa ser uma mae chegou tarde demais.

llaci Pereira: Ser mée ndo é sé ter o bebé, né?! Ser mae é estar presente em tudo. E
conversar bastante com o filho. Nés conversdvamos, mas ndo o suficiente. Agora eu
preciso aceitar, tentar recuperar o que foi perdido. Enquanto eu tiver pernas e bragos,
vou ajuda-lo e tentarei consertar tudo o que fiz de errado.

Apresentadora: Com a ajuda do Programa, Giovane e Carol tém uma altissima
chance de ndo cair no mundo do crime. Hoje Denise estd levando-os para o
zooldgico. O Programa ensinou a importancia de ser uma mae mais participativa e
carinhosa. Sem se importar com o tempo... (PRIMEIROS..., s/d).

O excerto produz uma relacdo linear e simplificada no que hoje se configura como
“maus tratos” relacionados a delinquéncia e a drogadigdo, além de padronizar uma linguagem
que localiza nas mulheres-maes uma “origem” do fracasso e da violéncia que sdo sociais. O
conteido do que se ensina estd implicito nos dilemas apresentados. Se “ser mae ¢é estar
presente em tudo”, o depoimento de Ilaci, em meio a cena em que ela se dirige ao centro de
reabilitagdo, € contundente, tanto para visibilizar o que ndo deve ser feito em relagdo a
educacdo das criancas, quanto para ressignificar o que é ser mée. S&o recursos discursivos que
pretendem realizar certas operacdes, exibindo e indicando concretamente em seu contetdo o
que interessa ensinar. Assim, a justificativa da violéncia social recai sobre a mulher-mae que
“abandona” os/as filhos/as e “cuida mal” deles/as; o cuidado mais uma vez é cobrado,
devendo iniciar ja na gravidez, pois € nesse periodo que se devem introduzir os elementos

necessarios para ensinar e marcar o que é ou nao uma mae responsavel.
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Também se pode analisar de que maneira as mulheres passam a se reconhecer através
das regras que estdo implicitas nessa cena enunciativa, a fim de produzir e regular as préprias
acOes, além de indicar as posicdes que elas devem ocupar como mées em um cenario de
pobreza. Nesse sentido, a apresentadora e o gestor da FASE cumprem uma funcéo especifica
na producgéo dessas posi¢oes; eles proferem enunciados como o da “crianga [que] se torna um
problema: ¢ porque ela ¢ abandonada e mal cuidada [pela mae]”, tratando implicitamente de
assinalar os critérios de avaliagdo para culpar Ilaci, que “errou” por nao ter aprendido e
aplicado (17 anos atras!) os ensinamentos que hoje sdo preconizados pelo PIM. J& Denise esta
fazendo diferente; ela aderiu ao PIM, que lhe ensinou “a importancia de ser uma mae mais
participativa e carinhosa. Sem se importar com o tempo”. Ela conversa com as criangas,
brinca, leva ao zoologico e ¢ “com a ajuda do Programa que Giovane e Carol [filhos de
Denise] tém uma altissima chance de nao cair no mundo do crime”.

Pode-se localizar outro enunciado presente no documentario, repetido nas falas
proferidas em capacitacdes e na voz das visitadoras. Quando a visitadora diz que, para ser
uma “boa mae”, a mulher-gestante precisa se empenhar, “suprir todas as necessidades da
crianga”, envolver-se no que era delimitado pelo PIM ou por outras frentes educativas, ela
reitera, assim como o documentério, a maternidade como constitutiva do desenvolvimento
infantil saudavel. Isso aponta a inseparabilidade entre a nocdo de desenvolvimento infantil
saudavel e a funcdo do governo das mulheres e da posicdo que elas necessitam ocupar como
sujeitos-aprendizes.

Em uma das modalidades de atencdo desenvolvidas no PIM, uma das mulheres nos
contou sobre como viveu a chegada de uma filha e um filho e como compreendia e se
posicionava diante do enunciado da “mée que necessita suprir todas as necessidades das

criangas’:

A técnica pergunta a uma das mulheres sobre como foi a chegada dos filhos, e ela responde
gue ndo aceitou o primeiro, pois eles [o casal] ainda estavam namorando, brigavam muito, e
a gravidez foi um susto grande. A mde conta que, na segunda gravidez, eles ja estavam juntos
e que foi ainda mais dificil de aceitar, engravidou tomando pilula e xingava a sua barriga,
nao aceitando mesmo a situacao. Acrescentou: “aceitei antes de ela nascer, mas até aceitar
foi dificil”; e finalizou: “hoje eu me arrependo”, expressando culpar-se pelos sentimentos de
rejeicdo. (DC 25.07.2007)
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Na trama que se forma entre os discursos das politicas publicas, da medicina, da
neurociéncia, da psicologia do desenvolvimento e do mito do amor materno, “suprir todas as
necessidades das criangas” significa dizer que nao ha lugar para imperfeicao ou para a falta de
vontade. E preciso educar-se e assumir a prevencdo, a mudanca de comportamentos, realizar
todas as tarefas possiveis para ndo colocar tudo a perder. Essa visdo ndo trata apenas de
mostrar as “escolhas” mais saudaveis, muitas vezes fora do alcance das pessoas em questao,
mas de colocar no individuo tanto a responsabilizacdo quanto a culpa. Produz-se, de um lado,
a responsabilidade governamental, que parece cumprir-se através da formulacdo de politicas
publicas localizadas e residuais que, na maioria das vezes, ndo alcangcam todos/as que dela
necessitam e, de outro, a ampla veiculagdo de um discurso que visa a atingir todos os
individuos e a ensina-los a dirigir as suas préprias vidas (e as de suas familias), atuando na
producdo de mudancas, adaptando-se, controlando-se, formando e utilizando adequadamente
suas aptiddes e competéncias (CASTIEL; DIAZ, 2007).

Assumir que a “mulher necessita suprir todas as necessidades da crianga” também
significa posicionar a mulher gravida como a principal responsavel pela relacdo mée-feto, que
aqui representa a “promessa de futuro”. O feto passa a ser concebido como um cidaddao ou um
sujeito de direitos que ja comeca a obter a atencdo do Estado através de registros que devem
constar na carteira da gestante e da atencdo e acompanhamento focados nos domicilios, por
meio das visitadoras (PIM) e agentes comunitarias de satde (PSF), por exemplo. Assim, 0
feto, no periodo gestacional, precisa corresponder a caracteristicas e necessidades especificas
e adquire “status politico”; a mulher gravida torna-se um repositdrio natural ou o “ambiente
fetal saudavel” que necessita resguarda-lo. Logo, a mulher que ndo incorpora essa
determinacéo, instituida socialmente, é posicionada como desviante, ignorante, negligente ou
até mesmo criminosa (MEYER, 2005, p. 93).

A discussdo travada por Meyer (2005) sobre as relagcbes entre a multiplicacdo de
sujeitos de direito e maternidade indica o quarto movimento que se integra a politizagédo
contemporanea da maternidade e parte do pressuposto de que os discursos sobre direitos
humanos estdo atravessados por conflitos, disputas e ambiguidades, provenientes da “tensao
entre particularismos e universalismos; [d]as relages existentes entre diversos formuladores
de interpretacbes desses direitos; [d]as posi¢cdes politicas que eventualmente tais atores
politicos esposam” (RIBEIRO, 2005, p. 31). Assim, ha direitos das mulheres, gestantes,
adolescentes e criangas, e, recentemente, em alguns paises, o feto também vem se
constituindo como um sujeito de direitos. Diante da producdo desses sentidos, ocorre uma

tensdo em que os direitos de alguns incidem sobre os direitos de outros, no caso, do sujeito
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mulher e do feto. Sabemos que discursos enaltecedores da maternidade e do amor materno
como processos “naturais’” e universais, historicamente, t€ém contribuido para a criminalizagdo
do aborto.

Educar as mulheres para “suprir todas as necessidades da crianga”, desde a gestacao,
para atuar na reducdo da violéncia, na reducdo da mortalidade infantil, na ampliacdo da
escolarizacdo, entre outros objetivos, torna-se um imperativo para a vida dessas mulheres e
produz efeitos muito concretos em suas vidas, pois sdo elas que necessitam realizar, periodica
e sistematicamente, uma extensa agenda que envolve cuidados com o corpo, com o feto e com
0 bem-estar dos outros membros da familia. A nega¢do dessas responsabilizacdes por parte da
mulher incidird num tratamento diferenciado por parte da equipe de salde, da escola ou das
politicas publicas, como o PIM, por entenderem e legitimarem as mulheres-maes como co-
responsaveis com o Estado pela geracdo de uma infancia saudavel.

Além de indicar quem esta autorizado a falar sobre satde e desenvolvimento infantil,
pode-se dizer, ainda, que ¢ a partir da dispersao, da multiplicidade e da polifonia de vozes que
podemos reconstruir as unidades do discurso. E possivel perceber, a partir destes Gltimos
excertos, que o “elemento unificador” foi a discussdo em torno da infancia (mesmo na
gestacdo) e, por meio dela, de uma determinada forma de construir e investir na maternidade.

No préximo capitulo, analiso como ocorriam as modalidades de atencdo propostas na
metodologia PIM que, fundamentadas principalmente pela psicologia do desenvolvimento,
atuavam na producdo da posicao de sujeito mae-professora. Também busco dar visibilidade a
alguns processos que pretendem investir e educar em formas de viver a maternidade na
contemporaneidade por meio da regulagdo do corpo feminino, que passa a funcionar como um

local de inscri¢do da norma.



6 APROXIMACOES ENTRE AS PRATICAS EDUCATIVAS DO PIM E A
CONFORMAGCAO DA MAE-PROFESSORA

Investigar a producdo de conhecimentos que se referem ao desenvolvimento infantil
na cultura contemporanea, mais especificamente no conjunto de prescricbes formuladas no
ambito do PIM, implica, nesta tese, analisar o modo como “verdades cientificas” sdo
produzidas e veiculadas e como posicionam “a” mulher e a maternidade no centro das
solugdes para os problemas que focalizam. Nessa perspectiva, o desenvolvimento “integral”
das criancas pressupde o exercicio efetivo das mulheres-maes, exigindo delas sua atencdo
(também integral), treinamento e monitoramento constantes. Seguir 0s conhecimentos
veiculados no PIM significa usar as “ferramentas” certas. O Guia da Familia, logo em sua

introducdo, nos da algumas pistas sobre como se constrdi essa relagao:

O uso sistematico deste Guia possibilitara a familia o desenvolvimento de suas
competéncias familiares, pois se constitui em uma ferramenta de apoio na
construgdo de vinculos e na promogdo do desenvolvimento integral de suas criancas
(RGS, 20074, p. 9).

Ao atentarmos para 0s jogos de poder e linguagem, pode-se dizer que as proposicoes
do PIM, tanto as descritas nos Guias quanto as que compdem as falas do GTM e visitadoras
sobre o desenvolvimento infantil, se ancoram fortemente em pressupostos biomédicos e das
teorias psicologicas, partindo de “uma visdo em que o contexto ¢ algo enxertado em um
modelo unico de desenvolvimento [fisico e] cognitivo” (WALKERDINE, 1999, p. 16).
Deslocar-se da existéncia desse modelo unitario e fixo pressupde pensar o sujeito (mée e
crianga) como produto das linguagens que o nomeiam e que descrevem e significam o seu
desenvolvimento numa determinada cultura. Esse movimento requer abandonar, tal como
sugere Walkerdine (1999, p. 16), a crenga em um sujeito cujo modelo cognitivo seja singular
e preestabelecido socialmente, isto €, no qual o desenvolvimento da inteligéncia (e da salde)
néo esteja implicado com o apagamento de diferencas de género, raca e classe, por exemplo,
que o configuram.

Quando pergunto a uma das visitadoras sobre como ela caracterizava as familias sob

sua responsabilidade em relacdo a situacao social e econdmica, ela conta a histéria de uma das
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familias que considerava mais carente, composta por uma mulher e trés filhas, cujo sustento

provinha do PBF. Segundo ela,

“[...] a mulher chegava a fazer capina no forte do verao, [...] para poder comprar uma fruta ou
alguma coisa para as gurias comerem, que tinham fome, e terminava a capina, e ndo
pagavam a coitada”. (Renata - 04.07.2007)

Diante disso, pergunto ainda sobre seus sentimentos (ou impressGes) quando
necessitava ensinar-lhe higiene, cuidado, saide e organizacdo do lar, por exemplo, uma vez
que percebia que essa mulher-mde ndo tinha, muitas vezes, alimentos suficientes para

alimentar a si e as filhas.

Era muito complicado... Eu até tive dificuldade... Foi quando eu comecei a trabalhar com as
meninas dela sobre saude bucal. “Ah, mas tem dias que eu ndo tenho o que comer, vou ter
pasta de dente das meninas?” [Renata refere-se a mée das meninas.] Dai, eu trabalhei com
ela. Tem outra forma: ndo tem pasta de dente? Escovinha e agua. Comeu qualquer coisinha?
Vai |4, e escovinha e agua. E tentava achar outro jeito com ela, para ela ndo se basear,
porque ndo tem, ndo vou escovar meus dentes? Mas tem outra maneira: ndo tem hoje,
amanhd ou o dia que tiver, com a escova, a pasta. E o dia que ndo tiver, com agua e

escovinha... Esta tranquilo. Mas é bem complicado trabalhar higiene se ndo tem sabonete

para tomar banho; roupa limpa, se ndo tem sab&o para lavar a roupa. (Renata - 04.07.2007)

O excerto nos faz pensar em como as orientacdes do cuidado se materializam nas
acOes das visitadoras, em que as noc¢bes do desenvolvimento infantil parecem seguir uma
linearidade, sistematica e progressiva, talvez muito diferente dos interesses e experiéncias de
algumas familias em questdo. A visitadora demonstrava reconhecer que esta mulher-méae, com
a “capina no forte do verdo”, tentava trabalhar para alimentar as filhas. Entretanto, logo
adiante, ao falar sobre as tarefas relativas ao PIM, como escovar 0s dentes, dizia que
precisava insistir com a mde para “ela ndo se basear”. Fica implicita a compreensdo da
visitadora de que necessitava cumprir o seu trabalho educativo por pressupor que, em um
contexto de pobreza, a realizagdo de determinadas tarefas pudesse néo ocorrer por ignorancia,
preguica ou acomodacdo. Esse raciocinio pressupde de antemdo um lugar de falta ou de

“quem ¢ faltoso” e precisa de intervencao (PARAISO, 2010).
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De acordo com o que era difundido pelo PIM, presente na fala da visitadora, o cuidado
adequado e a expressao do amor materno estavam atrelados a higiene bucal e corporal, a um
modo de brincar, conversar e oferecer um ambiente tranquilo para as criancas. J& para aquela
mulher-mae, realizar tarefas ligadas ao cuidado e ao amor, naquelas circunstancias de
caréncia, possivelmente implicasse a realizagcdo de uma atividade laboral, a busca cotidiana
por um trabalho capaz de garantir o alimento daquele dia. E a partir daquilo que escapa do
modelo de educacdo e de cuidado veiculado no ambito do PIM que se pode pensar no
posicionamento esperado de mulheres-mées que vivem num contexto de extrema pobreza —
trata-se de algo que direciona de outro modo suas acdes e as faz ter compreensdes e
possibilidades diferentes de exercitar o “cuidar e amar”.

Provavelmente, aprender assuntos que envolvem higiene, alimentacdo, cuidado e
desenvolvimento infantil dependera da insercdo social e econdmica dos sujeitos envolvidos,
reconhecendo-se que cada cultura ou contexto social significa diferentemente os processos de
educagdo e(m) satde. A visitadora diz “esta tranquilo”, referindo-se ao que ela precisava
ensinar sobre higiene, para logo em seguida dizer “mas ¢ bem complicado trabalhar”,
apontando em sua fala a tensdo existente entre as formas como algumas “verdades” eram
dirigidas a familias ou a mulheres que possuiam dificuldades muito concretas em realizar o
que lhes era proposto. Isso, possivelmente, perturbava referéncias e teorizacfes organizadas e
centradas em um sujeito unitério e racional e em um conjunto de ensinamentos formulados a
partir dessas crencas. Nessa linha, seria possivel mais uma vez questionar a suposta
“natureza” do desenvolvimento infantil e do cuidado relacionado a maternidade,
principalmente ao se explorarem argumentos que mostram a contingéncia e a provisoriedade
dessas categorias, localizando-as em posi¢cdes sociais, historicas e politicas diferentes
(WALKERDINE, 2007).

Nesse sentido, localizo fragmentos discursivos da psicologia do desenvolvimento (e
representacdes de género) que embasavam 0s ensinamentos presentes nos documentos e que,
alem de constituirem o PIM, norteavam as orientagdes e atividades desenvolvidas pelas
visitadoras e as familias, representadas em sua maioria pelas mulheres-maes. Na versdo
atualizada do Guia da Familia (RGS, 2007a), consta uma pequena introducéo, dizendo que o
material manteve grande parte dos contetdos descritos em sua primeira edi¢do (RGS, 2004d),
traduzidos do Manual de Apoio ao Programa Cubano “Educa tu Hijo”. Porém, buscou-se
agregar a ele “outros [conteudos] que melhor traduzem a realidade gaticha” (RGS, 2007a).

O Guia foi elaborado para utilizacdo das familias, dando-lhes sugestfes de atividades,

“de acordo com a faixa etdria e conforme suas necessidades, proporcionando seu
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desenvolvimento integral” (RGS, 2007a, p. 9). Atividades, cuidados, brincadeiras, estimulos e
caracteristicas da crianca de 0 a 6 anos s&o descritos no Guia, visando ao “desenvolvimento
integral e o crescimento saudavel e feliz da crianca, que deve ser rodeada de carinho e da
compreensdo de todos” (RGS, 20073, p. 9). Para isso, traz “quadros que indicam os ganhos do
desenvolvimento da crianga”, com o propoésito de que as familias saibam “o que esperar que
ela faca ou consiga realizar sozinha, ou com o auxilio de seu cuidador, ao final de cada etapa
da vida” (RGS, 20073, p. 9). Vejamos, por exemplo, como sdo descritas as atividades que a

crianca “pode fazer” ao final dos 12 meses, em um desses quadros:

Guia da Familia

Conforme tabela abaixo, observe o que o seu filho pode fazer ao final dos doze meses de
vida. Caso haja algo que ndo tenha conseguido fazer ou que faga com inseguranca, ndo se
preocupe. Continue realizando as atividades diariamente, com carinho, e logo ele estara
fazendo.

Consegue Consegue Ainda nao
INDICADORES fazer sozinho 1;?33; com | consegue fazer

Da pequenos passos sozinho

Segura um brinquedo enquanto caminha

Manuseia, atira e pega brinquedos

Pode fazer coisas simples, como ninar
uma boneca ou passear com um
bichinho de brinquedo

Tampa e destampa caixas para pegar
brinquedos

Cumpre pequenas ordens, como “pega o
brinquedo” ou “me da”

Pronuncia algumas palavras

Bebe segurando o copo com a propria
méao

Nesse contexto, localizamos a crianca ativa e exploradora do PIM, que passa a ser
examinada e entendida de acordo com sua evolug¢do “natural”, bem como descrita, detalhada e
classificada (WALKERDINE, 2007). Como vemos, € numa ordem sucessiva € num tempo
cronoldgico que a crianga precisa desenvolver sua cognicao, seu desenvolvimento motor e a
linguagem, e entender quem € essa crianca significa conhecer e seguir 0 que é proposto para

cada fase. Sendo assim, pressupde-se um ponto de partida e de chegada, e o projeto da
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“infancia melhor”, preconizada através do PIM, se encaixa dentro dessa ordem especifica. No
ambito dessas coordenadas, em oposi¢cdo ao desenvolvimento infantil sadio, aparece a nogéo
de deficit, em que se torna necessario pensar o que falta a crianca alcancar para a producéo do
projeto de infancia ali delineado, cujo desenvolvimento deve ser linear e progressivo.

Os “indicadores de desenvolvimento”, assim como outras orientacdes do Guia, sdo
descritos numa linguagem bastante didatica e devem servir como referéncia para a avaliacao
constante e periodica das mulheres-visitadoras e da equipe técnica. Nesse sentido, tratam de
ensinar e orientar as mulheres-maes a ocuparem uma posicdo de sujeito capaz de seguir uma
rotina diaria de atividades, brincadeiras e estimulos. Desse modo, os ‘“indicadores do
desenvolvimento” propostos pelo Guia convergem com os “ditos evolutivos”, que estruturam
medidas objetivas, observacdes e intervencdes das mulheres-mées para com as criancas, de
maneira que elas se preocupem com a velocidade e o progresso do “desenvolvimento
normal”, concedendo uma espécie de “prestigio cultural” aos mais adiantados e “castigos
reais” subjetivamente atribuidos aos mais atrasados (BURMAN, 1999, p. 81-82).

A intencdo da descricdo e da analise de alguns documentos tornou-se importante para
mostrar como eles sdo constitutivos das acGes que se materializavam nas atividades que
vivenciei tanto com as visitadoras e mulheres-médes quanto com os/as técnicos/as e
visitadoras. O Guia da Familia traz orientacdes para diferentes periodos da infancia: até um
ano, os ensinamentos sdo organizados em periodos trimestrais e, depois desse periodo, sdo
anuais. Cada periodo do desenvolvimento infantil esta descrito através de orientacdes
especificas, indicando o que a crianca ja é capaz de fazer em cada idade. Nos diferentes
periodos do desenvolvimento, as se¢des sdo organizadas com os seguintes titulos: 1. O que
vocé pode fazer para que seu filho cresca e se desenvolva saudavel e feliz? 2. Realize
atividades para desenvolver a inteligéncia e os movimentos do seu filho. 3. Cuide da saude do
seu filho. Por fim, apresenta-se a tabela com os indicadores de cada periodo, onde “a
‘natureza da crianga’ passa a ser o fundamento de toda a pratica educacional, dirigida ao
monitoramento, a observagdo e a facilitagdio da sequéncia do desenvolvimento”
(WALKERDINE, 2007, p. 21).

A indagagdo “O que vocé pode fazer para que seu filho cresca e se desenvolva forte e
feliz?” pressupde um entendimento de que todas as mulheres-maes precisam aceitar e
mergulhar em conhecimentos a fim de aprender o que fazer para que as criangas cresgam
felizes. Ao perguntar as mulheres-maes sobre suas aprendizagens mediante a adesdo ao PIM,

Marta me respondeu:
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Eu aprendi um monte, um monte... Tipo assim, uma que eu ndo tinha tempo para elas. Com a
maior, eu ndo brincava e deixava no carrinho, botava ali e ali deixava, ndo fazia carinho,
brinquedo, aquele negdcio de fazer brinquedo com materiais... Eu ndo fazia. E, com ela, néo.
Com ela, eu aprendi um monte de coisa, como eu estava falando hoje, que eu fiz aquela calca
que a gente enche de pano ou jornal e coloca a crianga no meio para ela ficar sentadinha e
néo cair, um monte de coisa assim. (Marta - 01.08.2007)

Essa fala me fez refletir sobre o valor social atribuido a mulher por meio do exercicio
da maternidade, através do cumprimento de normas capazes de determinar, por exemplo, a
posicdo que as mulheres-mées pobres precisavam ocupar na educacao das criangas, ou seja,
como “principal fonte de amor, de seguranca ¢ de estimulo” (RGS, 2007a, p. 21). Os
enunciados expressos nas orientacdes dirigidas as familias, seja nos Guias, seja na pratica das
visitadoras, indicavam a existéncia e a necessidade de uma mulher-mée em casa, dotada de
tranquilidade, sensibilidade, criatividade, cuidados, atencéo e, fundamentalmente, vontade de
aprender, tal como Marta demonstrava ter incorporado.

Nesse contexto educativo, vejamos como a mulher-mée é posicionada no Guia da

Familia:

O conhecimento do espago onde vive é importante para o desenvolvimento do seu
filho. Entende-se como espago 0 bairro onde vive, sua casa, patio, cozinha, etc. A
relacdo com os objetos no espaco pode ser trabalhada de modo simples, como as
seguintes determinagfes: Busque o livro que esta debaixo da mesa. Pegue a camisa
que estd na gaveta direita. [...] Existe uma brincadeira que toda criangca gosta.
Mamdae mandou: levantar a mao direita; levantar a perna esquerda; tocar o olho
esquerdo [...] as ordens podem variar de acordo com o desenrolar da brincadeira.
Assim como podem partir da crianca e vocé cumpri-las (RGS, 2007a, 68-69).

O excerto visibiliza a producdo de uma pedagogia centrada na crianga, instituindo a
posicdo de sujeito de “mae-professora”, capaz de atuar em casa, no patio, na cozinha, que
necessita estudar o Guia para aprender a brincar com as criangas, explorar o espago, realizar
atividades motoras. A “mae-professora” ¢ que devera suprir a auséncia de uma educagao
infantil de qualidade que ndo estd ao alcance de muitas familias pobres brasileiras. O que
importa nesta discussdo ndo ¢ colocar em xeque o que “realmente” as criangas precisam ou
devem aprender, mas analisar de que forma os ensinamentos propostos por meio do PIM séo
atravessados por pressupostos de pertencimento social e género. Isso porque produzem e
agregam valor social ao trabalho feminino, uma vez que essas “verdades” sdo constantemente

reafirmadas, tanto no ambito de politicas publicas quanto na midia, salas de aula, consultérios
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médicos, postos de salde, guias, manuais e campanhas educativas. Porém, esse trabalho ou
“funcdo social” ndo é apresentada e ensinada da mesma forma para homens e mulheres, pois
se enfatiza que é a méde que deve brincar e ensinar no¢des corporais e de espago aos/as
filhos/as. Lais, que recebia as visitas domiciliares da visitadora, falou-me sobre suas

aprendizagens, confirmando a importéancia de tais li¢oes:

A Amalia aprendeu as cores, foi 0 que facilitou para ela, e a Renata [a visitadora] também me
passou para ter paciéncia com elas, coisa que eu ndo tenho, paciéncia. Eu fico estressada com
elas, mas a Renata me ensinou muita coisa. E, se eu te pedisse pra tu pensares em antes e
depois das visitas da Renata, tu achas que teve alguma mudanc¢a? Entdo, a Amalia, ela
era muito sozinha, ela ndo gostava de brincar com as outras criancas, estava sempre
brigando. Ai, ela aprendeu a brincar com as outras criangas, que eu ndo era muito de brincar.
Dai, a Renata sempre tinha uma programacao para deixar durante a semana, para eu brincar

com elas. Sempre tinha o que ensinar. (Lais - 29.08.2007)

A mulher, ao ser convocada a ocupar a posicdo de “mae-professora”, precisava
evidenciar a presenca e a compreensdo de determinados atributos que a transformariam em
referéncia para a realizacdo de ensinamentos cujo propdsito era garantir (no caso de Lais, a
sua filha) o desenvolvimento infantil saudavel. Para a concretizacdo desses objetivos, €
enunciado de forma exaustiva que, “com a sua dedicacdo e ajuda, seu filho ja pode [ou
podera] fazer muitas coisas” (RGS, 2007a, p. 27). De acordo com o Guia da Familia, a
dedicacdo, a ajuda e o estimulo que a familia (através da mée) deve despender tambéem

precisam combinar-se com amor e atencao constantes:

Dé& amor a seu filho: Toda crianca precisa ser amada e aprender a confiar.
Demonstre seguranca e carinho a seu filho através de abragos e beijos. Procure olhar
nos olhos do seu filho durante todo o tempo que vocé estiver lidando com ele. Isto é
muito importante para o fortalecimento da relagdo afetiva. Fale com ele com voz
suave e sorria durante a amamentacédo, banho, troca de fraldas e roupas e em todas as
atividades que realizar (RGS, 20073, p. 10).

Talvez o amor e o cuidado possam servir como temas para a realizacdo de discussdes
capazes de revelar a ambiguidade, a fluidez e a transitoriedade presentes nas vivéncias
humanas, abarcando indagacbes do tipo: o amor materno requer uma mulher abnegada e
trabalhando em tempo integral em favor de seus/suas filhos/as? Quais os efeitos da vinculagédo

do desenvolvimento infantil a uma determinada representagdo de amor materno, que deve ser
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experienciado pelas mulheres pobres? A producdo de uma pedagogia que exalta o
posicionamento da mulher como educadora e cuidadora e uma suposta entrega que deve ser
realizada quando se ama faz com que o sentimento de amor passe a funcionar como uma
forma de controle e de regulacdo (FELIPE, 2007), reforcando o argumento apresentado no
excerto, de que a mulher, “em todas as atividades que realizar”, necessita ser “suave, alegre e
amorosa”’, mesmo quando estiver dando banho, amamentando e trocando as fraldas e roupas
do bebé. Nesse contexto, ha pouco ou quase nenhum lugar para a coexisténcia de sentimentos
negativos ou contraditorios por parte das mulheres, levando-as a compreender que externa-los
pode significar julgamento e reprovacdo social e, acima de tudo, prejuizo para o
desenvolvimento saudavel de seu/sua filho/a.

Se pensarmos nos discursos veiculados pelo PIM, que elege como publico-alvo
familias que vivem em situacdo de vulnerabilidade social e cujo eixo justificador se ancora
nas aces que prescreve para reduzi-la, perceberemos que muito pouco é oferecido por parte
do Estado para que as pessoas em questdo possam responder de maneira a ultrapassar
obstaculos materiais, culturais e politicos que possivelmente contribuem para manté-las
vulneraveis. Mais do que atuar na cultura e sobre as relacdes familiares, ensinando as pessoas
a “ensinar com amor’ ou a ‘“adotar habitos saudaveis”, talvez fosse necessario buscar
compreender um conjunto mais amplo de forcas que operam na configuracdo de valores,
conhecimentos e formas de viver em relacdo a educacdo e(m) salde, assim como nha
possibilidade concreta ou ndo de transpor situac@es estruturais e de pobreza. Quero dizer que
a leitura dos documentos e a vivéncia no campo indicavam uma multiplicidade de relacdes
que me faziam refletir sobre o0 componente programatico da vulnerabilidade, principalmente
ao localizar formas especificas de operar sobre os sujeitos, responsabilizando-os e
individualizando ac¢fes de educacdo e(m) saude que, em principio, requeriam investimentos
mais amplos nas redes de atendimento voltados a essa parcela da populacéo.

Segundo Ayres et al. (2006) o enfoque educacional, fundamental nos processos de
promogcéo da saude e prevencdo de agravos, ndo pode ficar restrito a ensinamentos e praticas
“modeladoras”, difundidas, em especial, por meio de paradigmas comportamentalistas. Uma
mudanga de enfoque requer que o processo educativo ndo privilegie apenas o conhecimento
técnico a ser transmitido de forma unilateral. Pressupde uma redefinicao de lugares “em favor
da busca de uma troca bilateral de saberes, necessaria para identificar finalidades e meios
convenientes a construcdo de respostas por aqueles especificos sujeitos em seus contextos
concretos” (AYRES et al. 2006, p. 402).



163

Politicas publicas, como o PIM, apoiam-se em retéricas que, de um lado, posicionam
as mulheres como sujeitos que necessitam ser reiteradamente ensinados, a0 mesmo tempo em
que, de outro, indicam o amor como uma dimensdo inerente a mulher e a familia, algo que
deve ser vivenciado em qualquer época e lugar. Nessa linha, torna-se recorrente, tanto no
Guia quanto nas agdes de seus atores: “Dé afeto! Lembre-se que a familia é a principal fonte
de amor, de seguranga e estimulo”; “O afeto ¢ a base para tudo que a crianga aprende” (RGS,
2007a, p. 21); “Voce ja sabe que seu filho precisa sentir o carinho de todos que o rodeiam.
Fale com ele com dogura, sorria e beije” (RGS, 2007a, p. 22).

Nas ciéncias sociais e humanas, o amor torna-se alvo de estudos sistematicos, na
medida em que vem ocupando um lugar central nas relacdes sociais.”* Desse modo, dinamicas
familiares e conjugais, assim como as vivéncias da maternidade e da paternidade, podem ser
analisadas sob esse prisma, a fim de apreender algumas formas pelas quais 0 amor passa a ser
significado e articulado as relagfes entre género, pobreza e vulnerabilidade. Argumento que o
amor ndo é um sentimento abstrato, universal e homogéneo, mas definido como um construto
da cultura, e que sua valoracdo ocorre de acordo com significados partilhados socialmente.
Em nossa cultura, amor, assim como abnegacdo, paciéncia, culpa, sofrimento e dor, tem sido
insistente e reiteradamente associado ao feminino e & maternidade.

No exame da producdo de uma semantica para a maternidade com e através do PIM, o
amor materno também se destaca como um sentimento que, paradoxalmente, é apresentado
como sendo inerente ao feminino, a0 mesmo tempo em que precisa ser aprendido e
expressado de determinadas formas; ele passa a funcionar como um meio de regulacédo e
controle, constituindo-se juntamente com a formulacdo de codigos, regras e condicdes
associadas a interesses institucionais e politicas sociais. Constituidos e constituintes nas
relacbes sociais, 0s discursos veiculados no ambito de politicas pablicas, como o PIM,
produzidos em torno do amor, da infancia e da maternidade podem abarcar a configuracdo da
relagdo mée-filho/a: aproximando-os/as, afastando-os/as, rearranjando.

Isso me permite argumentar que diferentes formas de viver a feminilidade e a
maternidade podem coexistir, cabendo indagar sobre quais feminilidades sdo ou podem se
manifestar no espago do PIM, isso porque ha representagbes de maternidade aceitaveis,
desejaveis e naturais, enquanto outras sdo classificadas como inaceitaveis, indesejaveis e
antinaturais (DAL’IGNA, 2005). Desse modo, posso pensar na articulacdo entre género e

pobreza, especialmente quando se ensinam e se posicionam mulheres pobres como maes-

L Cf. BRITZMAN, 1996; FELIPE, 2007; GUIDDENS, 1993; NEVES, 2007.
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professoras para torna-las “capazes” de educar e cuidar de seus/suas filhos/as — iSSO sem
esquecer que as mulheres que precisam ser ensinadas sdo as que possuem baixa escolaridade,
ndo pertencem ao mercado de trabalho formal e sdo excluidas de “direitos sociais”, como
licenca-maternidade e educacao infantil, por exemplo. Fica nas entrelinhas que as mulheres
pobres precisam aprender uma forma especifica de amar e demonstrar esse amor pelas
criangas, principalmente através da adesdo a determinados habitos, que incluem: alimentar,
higienizar, organizar horarios e rotinas, estimular, além de outras formas especificas de cuidar
das criancas.

No contexto das politicas publicas de inclusdo social, 0 uso dessa retérica especifica
de amor materno passa a atuar como propulsor de desenvolvimento infantil e de relagdes
interpessoais saudaveis de criangas pobres e suas familias. Tal entendimento pretende reforcar
relacBes e experiéncias familiares através da vinculacdo com a educacédo e o desenvolvimento
infantil e levar as mulheres a exercerem “melhor” a sua fungdo de cuidadoras. Ao conversar
com Elena sobre o que significa a maternidade, ela parece traduzir e incorporar essa
significacdo de amor proposta pelo Guia, aliada ao “saber cuidar, ndo deixar faltar nada, dar
os alimentos na hora certa”. Quando pergunto sobre o que significa a maternidade, ela se

emociona e responde:

Ah, é muita coisa. O carinho com as criancas, o afeto deles, saber cuidar deles, ndo deixar
faltar nada, dar os alimentos na hora certa. Que € 0 que eu corro bastante... Esses dias, tive
que sair atras de um saquinho de leite para o Gabriel. Porque ele [0 pai] ndo esta nem ai, se
tem ou se nao tem. Afi, eu disse “te vira”. Dai, ele saiu para pedir emprestado, dai, ele
comprou leite, comprou gelatina para a Daniela, porque ela estava com um tipo de virus que

da vémito e febre. Tem horas que ela estd bem amolada. (Elena - 21.11.2007)

A fala de Elena parece indicar o quanto ela havia incorporado os discursos
“verdadeiros” veiculados através do PIM. Ela buscava corresponder, mais uma vez, aquilo
gue o/a técnico/a ou a visitadora buscavam ouvir. Ndo que ela ndo cuidasse ou ndo se
empenhasse nas atividades que diziam respeito as necessidades das criangas, mas
provavelmente as formas de entender o cuidado com as criancas, de acordo com o0 que
acompanhei durante o meu percurso no campo, eram muito diferenciadas daquelas que o PIM
propunha.

Compreender as formas de producdo desse amor nos fornece elementos para que

possamos colocar em xeque as possiveis articulagdes entre a construcdo de determinadas
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formas de amar e a vivéncia da maternidade, por meio do exame das “estratégias e pressoes
sociais que se estabelecem para que transformemos nossos sentimentos em materialidade [...],
através do casamento, da conjugalidade e de todos os outros compromissos dai advindos”
(FELIPE, 2007, p. 12). Pode-se pensar que a crianga se torna o objeto do amor materno
“encarado sob o ponto de vista da ordem e do dever sociais” (GIDDENS, 1993, p.48), que
necessita ser vivenciado, fundamentalmente, pelas mulheres. A idealizacdo de formas
especificas de demonstrar esse amor torna-se parte do desenvolvimento infantil e da
maternidade — ambos precisam tornar-se refratarios as condices de extrema pobreza.’? Se as
criancas publico-alvo do PIM eram tomadas como vulneraveis, as familias pobres,
representadas pelas mulheres-maes, necessitavam assimilar ensinamentos apoiados em
esquemas teoricos e cientificos que produzissem uma determinada posicdo de sujeito. A mée-
professora deveria, ainda, tornar-se capaz de experimentar a vivéncia do sentimento de amor e
da emocdo, formando uma espécie de fusdo com as demais tarefas eleitas para esse cotidiano.
Ao realizar as entrevistas com as Vvisitadoras, buscava entender como elas
compreendiam a situacdo social das familias atendidas nos diferentes contextos fisicos em que
circulavam. A conversa com a visitadora Luisa trazia-me mais pistas para refletir sobre as
relaces sociais que se estabeleciam e abarcavam tanto os ensinamentos do PIM quanto as
formas de viver e organizar-se de familias em situacdo de pobreza. Ao perguntar sobre como

suas familias se mantinham, ela respondeu:

Da reciclagem, na maioria das vezes. Os pais trabalhavam em bicos, ndo era nada fixo, era
uma obra que aparecia aqui, uma capina ali, um limpa patio ali, na maioria das vezes, era a
reciclagem, esses bicos que eles faziam e até muitas das maes também faziam. Era fazer uma
faxina ou até mesmo artesanato, o negécio do croché, do tricd, sé que aquilo tu tens que ter
um dinheiro para colocar, para investir, e, muitas vezes, ou tu compras um novelo de linha,
ou tu compras um quilo de arroz, de agucar. O que significa ser pobre a partir daquilo que
vocé vivenciou? E bem dificil... Eu acho que pobres, pobres mesmo, séo aquelas pessoas que
tentam, que lutam para conseguir, que ndo tém um emprego fixo de carteira assinada, aquelas
pessoas que lutam todo dia para ter o pdo, que saem de manh& catando lixo na rua, para
chegar de noite e tentar vender alguma coisa para ter o que dar de comida para os filhos,
porque muitas vezes as pessoas se julgam pobres, mas elas tém o arroz, o feijdo, o agucar

dentro de casa, elas tém uma cama seca para dormir, e muitas das vezes essas outras familias

72 Cf. KLEIN, 2005a; BURMAN, 1999; FONSECA, 2009.
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que sdo pobres mesmo, elas ndo tém isso, porque, num dia de chuva, molha tudo dentro de
casa, porque tu ndo tens condicdes de arrumar o teto, de trocar o telhado, tu ndo tens
condicdes de ter uma &gua encanada, porque tu ndo tens uma renda, as vezes, tu nao
consegues pagar a agua. Eu acho que pobres mesmo séo aquelas pessoas que tém que acordar
de manha e tomar aquele café puro ali, porque nao tém outra opcéo, de ter pdo, ou até mesmo
deixar de comer para dar o p3o para o filho. E tu saires para a rua para procurar alguma coisa

decente para ter de noite. Eu acho que isso é ser pobre mesmo. (Luisa - 24.07.2007)

Ao falar sobre uma de suas familias e 0 que ela entendia por pobreza, Luisa ndo se
referiu aos ensinamentos do PIM, ndo responsabilizou as mulheres-maes e também néo
chamou a atencdo para aspectos que elas pudessem negligenciar. Naquelas circunstancias, 0s
argumentos em torno de um “modo natural de ser mulher e mae” ou da “mae desnaturada”
talvez se mostrassem irrelevantes. Mesmo sem dizer nada, parecia que sabiamos que as
possiveis “faltas ou falhas” em relagdo ao cuidado e a educagdo das criangas e, eu diria, da
integridade e manutencao tanto das criangas quanto de muitas familias ndo dependiam apenas
do controle ou da responsabilizacdo das mulheres. Naquele momento, muitas “ligdes”
pareciam cair por terra, colocando “tensdes” profundas que atravessavam (e iam muito além
de) alguns entendimentos e propostas governamentais. O excerto também me faz refletir sobre
o caréter relacional da pobreza: Luisa indicava que, para referir-se a uma familia “pobre,
pobre mesmo”, ela precisava tomar um determinado contexto ou a vivéncia de outras familias
como ponto de referéncia, que, em tais circunstancias, provavelmente eram aquelas que nao
necessitavam catar lixo o dia todo para, no final do dia, ter o que comer.

A nocdo de infancia, tal como ¢ divulgada pelo PIM, associada a um “projeto de
futuro” (e de maternidade como um ideal relacionado ao cuidado), poderia, entdo, ser
questionada e repensada. A preméncia daquela familia estava em conseguir trabalho e
alimento ao final de cada dia, garantir aos/as filhos/as o que comer, ter um teto e cama seca,
enfim, necessidades e desejos cujas solucOes precisavam ser imediatas. Desse modo, a
discussao sobre a infancia como um “projeto de futuro” mostra importantes atravessamentos —
de género e pertencimento social —, indicando que a constru¢do desse “projeto” ¢ algo
inacabado ou distante, precisando ser vivenciado na urgéncia do cotidiano, diferentemente por
cada familia ou mulher-mae.

Uma reflexdo importante sugere que a discursividade presente nas politicas publicas
expressa geralmente uma Unica verséo sobre a pobreza e a forma de viver das pessoas pobres,

representada repetida e exclusivamente como o lugar da falta (ou da ignoréancia). Posso dizer
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que a metodologia apresentada no contexto da politica revela uma forma de educar, cuidar,
organizar-se e responsabilizar-se que cria poucas oportunidades para que as pessoas em
questdo (tomadas como vulneraveis) também possam indicar as suas formas de educar, criar
recursos e viver. Nessa relacdo de poder, produz-se ndo apenas uma hierarquia entre o que
conta ou ndo como verdade, mas negam-se ou tornam-se irrelevantes as experiéncias do
“outro”, restando pouco ou nenhum espago para a interlocucao.

No que se refere a discussdo de género, conhecimentos acerca do cuidado e do
desenvolvimento infantil ndo podem ser vistos como neutros. Walkerdine (1999) argumenta
que pensar nas dificuldades vividas por criangas pobres como decorréncia da falta de cuidado
das mées é um enfoque problematico, pois sugere que essas dificuldades decorrem de um
tratamento inadequado por parte das mulheres. Como a autora indica, tal abordagem deixa de
lado a complexidade do social, ocorrendo uma dissociacdo entre aprendizagem e dimensdes
culturais, como as de classe, raca, género e geracédo, por exemplo.

Como principais fontes de um amor “verdadeiro” e abnegado, as mulheres e a
maternidade passam a ser associadas diretamente ao lar e a intimidade que inclui a
organizacao da vida familiar e a criacdo dos/as filhos/as.”® Assim, uma mulher “responsavel”
precisa protagonizar historias que ilustrem esses pressupostos. Quando pergunto a uma
visitadora sobre os aspectos que ela considera importantes para facilitar ou dificultar o

desenvolvimento infantil, ela sugere:

Eu acho que dificulta quando a mée ndo d& muita importancia para a crianca, ndo da muita
atencdo, ndo conversa com ela. Muitas vezes, as maes estdo 1a, olhando televisao, e a crianca
esta ali, e elas ndo dao bola para a crianga, deixam de lado, ou a crianga esta chorando no
carrinho, e elas ndo tém a iniciativa de ir |4, ver se o bebé esta mijado ou se 0 nené esta
chorando por dor ou alguma coisa. Tem mées que nao tém isso, que nao tém esse interesse, e
eu acho que isso dificulta bastante. Assim, quando o PIM entra numa casa, comega a
visitadora a conversar com a mae: “Como estd o bebé?”, “Esta bem de saude?”, “O que tu
fizeste hoje com o teu bebé?”, “O que tu fizeste durante a semana?”, “Tu pegaste teu filho no
colo, conversaste com ele?”. Nesse momento, a gente fala na importancia da crianga para a
mée, a gente comegca a ensinar que é importante o afeto, a amamentacio. E o vinculo entre a

mée e o bebé, o principal vinculo! (June - 23.07.2007)

™ Giddens (1993, p. 55) argumenta que “a fusdo dos ideais do amor roméntico e da maternidade permitiu as
mulheres o desenvolvimento de novos dominios da intimidade”.
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O excerto assinala situacdes em que a crianga “fica de lado” e a mulher-mae “néo tém
iniciativa e interesse”. Nesse contexto, analisar os sentidos agregados a nog¢do de “maes
problematicas” decorre da avaliagao do que € descrito como interesse, sensibilidade frente as
necessidades da crianga, tempo disponivel para brincar, recursos que mobilizam, enfim, o
espaco que criam e ocupam para cuidar e educar. A interacdo e a ligacdo mée-bebé
pressupdem que o lugar central seja ocupado pelo bebé, enquanto a mae precisa deixar de
lado suas proprias necessidades e interesses, também deixando de fora dessa relacdo os
conflitos que Ihe sdo inerentes (WOOLLETT; PHOENIX, 1999).

A teoria da ligagéo afetiva apoiada em estudos como os elaborados por John Bowlby e
Donald Winnicott, em um contexto de pds-guerra, considera que a mde ndo sé deveria
acompanhar constantemente o/a seu/sua filho/a, como também encontrar sua realizacao
pessoal através disso. A énfase desses estudos recaia sobre os efeitos que a privacdo materna
acarretava: distrbios emocionais, psicoldgicos e de carater, desde a criacdo da delinquéncia e
insuficiéncia no desempenho escolar até adultos incapazes de relacionar-se socialmente.
Nessa linha, a ligacdo méae-bebé é considerada tanto natural e intuitiva, quanto central para o
desenvolvimento de seres humanos saudaveis, relegando os homens-pais a um lugar de quase
nenhum destaque (KLEIN, 2005a).

Se pensarmos no género como um organizador das relagdes sociais, podemos pensar
que, quando as mulheres-mées passam a ser ensinadas e responsabilizadas integralmente pelo
desenvolvimento infantil, ocorre a formacdo de um processo de generificacdo que traz
especificidades. Esse processo ndo apenas atrela o conhecimento do cuidado, do afeto, do
desenvolvimento da inteligéncia e da aquisicdo da linguagem a comportamentos e
desempenhos femininos, mas também os constitui. Segundo Burman (1999), a psicologia
evolutiva ndo apenas elenca os assuntos mais relevantes que envolvem a infancia, a
maternidade e as praticas profissionais, como também segmenta a vida, de tal maneira que o
desenvolvimento da primeira infancia seja descrito como um periodo determinante para a vida
adulta.

Pode-se dizer que a nocdo de déficit tem correlacdo direta com a nogéo de diferenca,
em que a valorizagdo das mulheres e do feminino, como vimos no excerto, passa a ocorrer a
partir de respostas como: iniciativa em pegar no colo, brincar, cuidar da alimentagéo, horas de
sono, higiene bucal e corporal, desenvolvimento do pensamento e da imaginacdo —
ensinamentos propostos pelo PIM em relagdo as criangas. Como patoldgicos ou desviantes,

estariam os comportamentos que diferem ou se afastam do que é proposto como ideal, ou seja,
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estariam vinculados a uma maternidade que ndo corresponde aos ensinamentos propostos: néo
ter interesse, ndo dar bola para a crianga, deixar de lado ou “mijado”.

Podemos, ainda, destacar a relagdo entre aprendizagem e as nog¢des de “ambiente
natural” e de “mundo ordenado”, que seguem na base das proposi¢des do PIM, onde a crianca
e seu desenvolvimento “normal” sdo centrais, enquanto a mée é posicionada como a pessoa
mais adequada para efetivar essa relagdo, necessitando estar aberta a ser ensinada, avaliada,
regulada e monitorada. Desse modo, investir no desenvolvimento infantil, na grande maioria
das politicas publicas de educacdo e(m) satde, implica trabalhar na construcao de uma familia
= mae ¢ de uma “mae professora” capaz de aprender a organizar-se, colocar desafios as
criancas de acordo com 0s ensinamentos propostos, seguir regras de conduta. Isso quer dizer
que as mulheres devem cumprir determinadas tarefas, tanto no que se refere a alimentacéo,
higiene e cuidado, quanto em relacdo a formas de lazer, educacdo, consumo e, sobretudo,

formas de amar. Sobre isso, destaco a fala de outra visitadora:

[...] muitas ndo sabiam se organizar em relacdo a alimentacdo. Muitas vezes, eu chegava
numa casa e assim... A mae estava dando comida as 14 ou 15 horas, o almoco para a crianga,
né? A questdo de higiene também... A gente passava para elas: “Vai ao banheiro, lava
sempre as maozinhas” para evitar... E a prevencdo, né? E, muitas vezes, na maioria, aquela
falta de tempo com os filhos e de carinho. Elas achavam que s6 dar a comida e dai vai
brincar gque ja esta alimentado, larga uma bolacha na méo da crianca, uma banana. E a gente
passava para elas a importancia de dar carinho para o filho, que é uma coisa que uma crianca
jamais vai esquecer da mée. Tira 0 qué? Uns cinco ou 10 minutos, coloca a crianga no colo,
conta uma historinha, canta uma musiquinha para ela. Entdo, isso ai, a gente aprendeu no
PIM e passou para elas, coisa que até eu ndo tinha o conhecimento, o valor disso ai. Porque
de nada adianta ter dinheiro, comprar tudo para o filho, dar tudo para o filho, e ndo dar o
principal, que é o carinho e a atencdo, tirar um tempo para a crianca, né? (Janete -
26.09.2007)

Em seu relato, Janete visibilizava que, enquanto mulher-da-comunidade, antes de sua
entrada no PIM, ela também desconhecia as formas “adequadas” de cuidar e de ser mae. Ja
como mulher-visitadora, podia contar sobre como intervinha na organizagdo da casa, mas
também na rotina das mulheres-maes. Ensinava-lhes, por um lado, um conhecimento legitimo
que incluia licdes de higiene, alimentacéo, estimulacéo e utilizacdo do tempo e que indicava o

que elas precisariam materializar em seu cotidiano. De outro lado, a visitadora indicava
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também quais agdes, comportamentos e caracteristicas estariam “errados”, inscrevendo a
maternidade numa rede de controle e vigilancia que abarcava a necessidade de educar as
mulheres-maes (responsabilizando-as ou culpando-as), sobretudo a partir do olhar
psicoldgico. Este, articulado ao olhar pedagdgico e biomédico, cobrava das mulheres-mées
uma “postura responsavel”, capaz de afastar as criancas de situa¢des de vulnerabilidade. De

acordo com Walkerdine:

As teorias do desenvolvimento cognitivo, ao menos aquelas originadas na obra de
Piaget, possuem suas raizes em teorias da evolucéo. [...] [e] o desenvolvimento da
espécie humana em casa, com a mée é, freqlientemente, considerado o ponto mais
elevado da escala da evolugdo (WALKERDINE, 1999, p. 16).

Martins (2008) nos encaminha ao exame dos discursos que, por um lado, s&o
marcados pelo género e, por outro, pela assimetria entre quem € leigo e quem € especialista.
Assim, a0 mesmo tempo em que a mae ja viria conformada pela natureza, necessitaria ainda
ser conduzida pela autoridade e conhecimento cientificos, capazes de estabelecer as bases
para a educacao das mulheres para atuarem como maes e professoras.

Para Walkerdine (2007), torna-se necessario examinar as circunstancias que produzem
e vinculam comportamentos e acGes ao masculino e ao feminino. Desconstruir essas
oposicOes criadas entre homens e mulheres também significa estranhar algumas verdades
tidas como evidentes e inquestionaveis. Isso indica investigarmos a formacdo dos projetos
educativos para a infancia elaborados por meio dos discursos de especialistas, como
médicos/as, psicologos/as ou professores/as, mas também gestores/as publicos/as.

Nas proximas sec¢Oes deste capitulo, procuro descrever como ocorriam as modalidades
de atencdo grupal e individual, propostas na metodologia PIM; com isso, meu propésito é
articular as informacdes presentes nos Guias com as vivéncias que acompanhei durante o
trabalhno de campo. Como venho argumentando, as proposicdes do PIM, através do
desenvolvimento das modalidades de atencdo, atuaram na producdo de significados
especificos para a maternidade, investindo na producao de sentidos e marcas que tratavam de
posicionar as mulheres como gestantes e mées de determinados tipos, incluindo nesse

processo a educacgédo do corpo, dos comportamentos e dos sentimentos.

6.1 MODALIDADE GRUPAL.: “sobre o que fazer, como fazer e por qué”
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Foi por meio das vivéncias com os/as técnicos/as e as visitadoras que busquei
compreender algumas formas de investir na educacao das mulheres-maes e gestantes para que
houvesse a promocao do desenvolvimento integral das criancas (RGS, 2007d). Nos encontros
referentes @ modalidade grupal de atendimento as criangas de 3 a 6 anos, compareciam na
Escola Santa Cruz de quatro a seis criangas. Mais uma vez, os chamados “cuidadores” ou
“familias”, tdo evidenciados nos Guias e nas falas das pessoas vinculadas ao PIM, eram
sempre mulheres: maes, tias, primas, irmas, avés ou vizinhas.

No inicio de cada encontro, June, visitadora responsavel por desenvolver as propostas
educativas com aquele grupo de mulheres, perguntava timidamente: “Como foi a semana de
voceés? Aconteceu algo que vocés queiram contar?”. Uma das mulheres pronunciou-Se,
contando que ndo tinha novidades, apenas que o seu marido estava de férias, e June
respondeu: “Viu como héa novidades?”. Imediatamente, pensei que esse pai também poderia
ser convidado a comparecer aos encontros e a refletir sobre a fungdo de cuidar, mas este € um
atributo que naquele espago vai se configurando mesmo como “natural” das mulheres. As
formas de aprender e ensinar sobre o desenvolvimento infantil precisavam envolver todos/as
os/as atores ali presentes, e era nesses momentos que as mulheres-mées contavam no grupo
sobre como havia sido sua rotina da semana, isto &, como avaliavam o desenvolvimento das
criangas e a sua prépria atuacdo em relacdo as atividades diarias. As mulheres contavam sobre
suas aprendizagens, problemas de salde, teimosias das criangas, castigos, sobre parentas ou
conhecidas gravidas, desisténcias de trabalhar e estudar, na maioria das vezes, relacionadas
com sua vida familiar e com a necessidade de cuidar dos/as filhos/as. Tais assuntos pareciam
revelar ndo apenas os sucessos e as dificuldades em relacdo a criacdo das criancas, mas
também dimensdes de suas vidas que indicavam alguns de seus conflitos, possibilidades,
expectativas e desejos.

Os encontros organizados para que ocorresse a socializacdo das praticas de
maternidade e de cuidado infantil materializavam os ensinamentos dirigidos as mulheres, a
fim de que elas atuassem como maes-professoras — fazendo com que as mulheres se
tornassem sujeitos daquelas aprendizagens. Vejamos como isso ocorria na continuidade do

encontro:

June, com a voz baixinha, contou uma pequena histéria sobre uma indiazinha. Ela pede a

uma das mdes que a auxilie a segurar as gravuras que ilustram a histdria. A razdo para a




172

escolha dessa historia é a proximidade do Dia do Indio. Apesar da falta de empolgacéo, as
criangas pareciam gostar da histéria, que era retomada e interpretada com elas. A visitadora
buscava articular a histéria com o tema da salde bucal e dizia que as criangas precisavam
escovar os dentes e passar fio dental. “Caso nao haja fio, pode-se usar uma linha”, dizia a
visitadora. Yasmin, com aproximadamente quatro anos, perguntou como os indios limpavam
os dentes, e June respondeu: “Com palitinhos”. Refleti: serd que propor acdes de higiene
bucal com uma linha, caso ndo haja fio dental, significa levar em conta a cultura e a
experiéncia daquela comunidade como era reiterado nos Guias? N&o seria propor acdes
baseadas numa cultura de pobreza?

Depois da histdria, as criangas e suas “cuidadoras” foram convidadas a aproximar-se da mesa
e realizar uma atividade — fazer um cocar. Meu olhar de professora me levava a avaliar que
June ndo contextualizava em momento algum a fabricacdo do artefato, tampouco aspectos
relevantes da cultura indigena. A visitadora, que deveria seguir 0 que propunha a
metodologia, guiava-se por um roteiro de tarefas cronoldgicas e sequenciadas, orientando as
mulheres da seguinte forma: “As criangas com trés anos devem rasgar o papel crepom e fazer
bolinhas. As com quatro e cinco anos devem decorar 0 cocar, recortando, pintando e
colocando o que desejarem”. Minha compreensao era a de que as mulheres (convocadas a
participar das atividades com as criangas) ndo entendiam direito o que era “especifico para
cada idade”, mas, mesmo assim, se envolviam na confec¢do das bolinhas de papel crepom e

ajudavam a cola-las na faixa de papel branco. (DC 18.04.2007)

Nesse contexto, quando a visitadora fala sobre o Dia do indio e higiene e coordena
uma atividade pedagdgica, isso ndo € o resultado de uma manifestacdo individual. Pelo
contrario, ela estd submetida a campos discursivos cujas regras e dindmicas de saber e poder
definem tanto o que se entende por educacéo, cuidado e desenvolvimento infantil, quanto quem
esta autorizado a definir essas no¢es. Considero que as atividades desenvolvidas através das
modalidades de atencdo funcionavam como uma estratégia de intersecdo e multiplicacdo dos
discursos e buscavam trazer como efeito a multiplicacdo dos sujeitos. Nesse caso, a
multiplicacdo da posicdo de sujeito mde-cuidadora, que deveria se desdobrar também em
professora e estimuladora, pois ndo bastava que as mulheres-maes entendessem a importancia
das acGes de higiene e cuidados — elas deveriam aprender a intervencdo pedagogica adequada
para cada faixa do desenvolvimento infantil.

Compreendo que o desenvolvimento das atividades semanais coordenadas pelas

visitadoras estava embasado em raciocinios generificados, marcando no corpo determinadas
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condutas e comportamentos de género relacionados com um contexto social especifico e com
normativas de politicas governamentais em agdo, como o PIM. Evidenciava-se ali que a
maternidade ndo estava inscrita na biologia ou na quimica do cérebro, sendo acionada por
representacdes de cuidado, instinto ou amor incondicional, mas na cultura e nas licdes
formuladas e dirigidas a maternidade. Isso significa apreender o “género” como atividade de
significacdo cultural que atua em meio a relagdes sociais e de poder, tornando-se importante o
exame dos contextos onde o género e a maternidade se tornam elementos de organizacgéo e
hierarquizacédo do social (ALMEIDA, 1997).

Observei que, durante a realizacdo das atividades, as mulheres presentes conversavam
sobre possibilidades (ou ndo) de trabalhar fora e sobre atividades domésticas que envolviam
as criancas. Esses assuntos, de um lado, convergiam para reafirmar uma posicéo de sujeito-
mée que deveria ficar em casa e cuidar das crianc¢as; de outro, indicavam uma ruptura, uma
vez que a propria funcdo de visitadora que trabalhava “fora” se encarregava de borrar a
normatividade aparentemente proposta para todas as mulheres.

Assim como para as visitadoras, a participagdo das “cuidadoras” nas atividades fazia
parte de um mesmo roteiro preestabelecido na metodologia, que ensinava e posicionava todas
para ocupar a funcdo de professoras; as mulheres-visitadoras deveriam ocupar o lugar de

professoras das mulheres-mées:

Quando as criangas terminaram o cocar, logo voltaram a brincar em torno da sala. Proximo
ao encerramento do encontro, June reuniu as mulheres para perguntar: “O que vocés
observaram nas criancgas hoje? Elas gostaram do trabalho?”. Uma das maes respondeu que
sua filha gostou porque adorava pintar e desenhar. As outras também falaram
satisfatoriamente sobre o envolvimento das criangas nas atividades. Apenas uma das mées
disse que sua filha cansou e nio queria fazer as bolinhas. E dessa forma que ocorria a
finalizacdo dos encontros coordenados pela visitadora, quando deveria ser avaliada a
realizacdo dos trabalhos feitos pelas criangas com o auxilio das cuidadoras. Meu olhar de
pedagoga me fazia observar que June ndo conseguia retomar os objetivos pedagdgicos das
atividades ali propostas, tampouco destacar o envolvimento das criangas ou a necessidade de
diferenciacédo das atividades por idade. (DC 18.04.2007)

Pude refletir sobre alguns dos pressupostos de aprendizagem que estavam implicitos
naquele contexto educativo, cuja énfase residia, em alguns momentos, na organizacao prévia

de contetdos, na sequéncia logica, no exercicio repetitivo, na recapitulacdo da matéria, na
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avaliacdo e na realizacdo de exercicios de casa. Os roteiros de trabalhos propostos as
mulheres-visitadoras também indicavam o que e como fazer com as mulheres-mées. Elas
deveriam “facilitar”, “motivar” e “promover” assuntos que se encaixassem nos objetivos
pedagdgicos, ordenados e preestabelecidos tal como indicava o Guia de Orientacdo para o
GTM, Monitor e Visitador:

a) Primeiro Momento/Momento Inicial

Organizacéo e criacdo de condigdes necessarias para a realizacdo da Modalidade.
Utilizac8o do material didatico.

Promover a alegria das gestantes, familias e suas criancas e a motivacdo para
realizarem atividade(s).

Orientacdo as familias gestantes sobre o que fazer, como fazer e por qué.

b) Segundo Momento/ Momento da Atividade em Si

Promogdo de um clima favoravel para a atividade.

Facilitacdo das relac@es entre as familias e as criangas.

Na modalidade dirigida & familia e crianca, promover a participacdo de familias e
criangas na atividade.

E muito importante considerar as diferencas entre as faixas etarias das criancas, ou
seja, 0 que se pode esperar de cada etapa do desenvolvimento infantil.

c) Terceiro Momento/Momento Final

Retomada, anélise e valorizacdo dos resultados em funcdo dos objetivos da
atividade.

Orientacdo as familias e gestantes sobre a continuidade das atividades em suas
casas, de acordo com a faixa etaria da crianca e com o trimestre da gravidez. (RGS,
2007d, p. 20)

Tanto no inicio quanto no final dos encontros, observava as visitadoras envolvidas em
tarefas de limpeza e arrumacdo da sala, no acolhimento das criancas e na organizacdo dos
brinquedos e materiais didaticos. As cuidadoras também precisavam se envolver e confirmar a
sua capacidade de aprender, reiterando fungdes sociais, emocionais e de percepg¢ao, como se
confirmassem uma espécie de atualizagdo do “idedrio da maternidade cientifica”. As tarefas

deviam comegar nos encontros para que as mulheres-maes lhes dessem continuidade em casa:

Na mesma semana, assisto ao trabalho desenvolvido por outras duas visitadoras que
abordaram o mesmo assunto — o Dia do indio. O encontro contou com a presenca de cinco
criangas, trés mulheres-mées, uma irmd e uma vizinha. Para contar a histdria, Renata
estendeu um pano no chéo e convidou as criangas a sentarem numa rodinha, acompanhadas
das cuidadoras. Ao conversar sobre a historia, resgatou assuntos referentes ao ultimo
encontro: habitos de higiene, banho, escovacdo, higiene bucal, e perguntou: “Quantas vezes
devemos tomar banho? E escovar os dentes?”. Também propds a confeccdo do cocar,
salientando a necessidade de tarefas diferenciadas por idades. Ao realizar a avaliacao,

questionou: “A crianga gostou? Compreendeu? Conseguiu fazer?”. Salientou também a
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importancia de “ndo faltar as oficinas, pois um pouquinho a cada dia faz muita diferenca!”.
Cada mulher ali presente deixou esse encontro levando um pedaco de argila para casa, com a
recomendacao de que “ndo ¢ a mae, nem a irma, mas sim a crianga que deve fazer!”, pois “a
confecgcdo do potinho de barro ira desenvolver a motricidade fina das criangas”, aspecto

“muito importante para o desenvolvimento da escrita mais tarde”. (DC 20.04.2007)

As visitadoras visibilizavam a intersecdo dos discursos, incorporando elementos
presentes ora nos discursos pedagdgicos ou biomeédicos, ora nos discursos da psicologia do
desenvolvimento. No caso daquele encontro, as visitadoras partiam de um modelo escolar no
qual as mées-professoras também precisavam realizar o “tema de casa” com as criangas,
auxiliando-as nas atividades do desenvolvimento infantil, no caso, confeccionando o potinho
de argila que, segundo a visitadora, também fazia parte dos utensilios indigenas.

Os relatos e as histdrias que ocorriam ao iniciar ou finalizar os encontros precisavam
revelar tanto a descricdo do envolvimento materno quanto as formas de cuidar que outras
mulheres realizavam — irmas, avos ou vizinhas. Nesse movimento, elas precisavam descrever,
nomear e expor suas vivéncias: a forma como “cumpriam” suas tarefas educativas e como as
criangas se situavam no envolvimento e desenvolvimento das atividades; assim tornavam-se
as “maes-professoras” situadas no centro da atengdo, reflexdo e avaliagao constantes daqueles
encontros. As discussdes que acompanhei ocorreram sempre em torno do “desenvolvimento
infantil saudavel”, compreendido como um elemento unificador dos discursos, a fim de se
observar a reconstrucdo de sentidos que iam se delineando ja para o corpo gravido, assim
como se relacionando as func@es educativas e de cuidado que as mulheres-mées precisavam
desempenhar.

Tal como indicado nas orientagdes propostas nos documentos, observei de que forma
0S ensinamentos tomavam voz e corpo, explicitando-se tanto para as méaes, tias ou vizinhas

quanto para as visitadoras “o que fazer, como fazer e por que” fazer:

Como a preparacdo para a festa em comemoragdo ao Dia das Mées estava proxima, as
mulheres e as criangas ainda precisavam ensaiar a musica que seria cantada em grupo, com a
melodia do “Parabéns a Vocé€”. A musica estava escrita no quadro, € as mulheres precisavam
“copiar a letra para ensaiar em casa com as criangas, para apresentarem no dia das
homenagens as maes”. Dizia o seguinte: “Maezinha querida/ Hoje eu quero sauda-la/ Com

amor e carinho/ A mamae adorada/ Neste dia de festa/ Te darei com amor um beijinho, um




176

abrago e também uma flor”. (DC 20.04.2007)

Na operacionaliza¢do dos encontros, também pude constatar 0 compromisso em seguir
a “metodologia”, vivenciada através das modalidades de atengdo grupal e individual, que
obrigatoriamente precisava conter: objetivos, conteddos a serem desenvolvidos,
sistematizacdo e sequéncia; enfim, tratava-se de um roteiro gradual, com inicio, meio e fim,
cujo foco era o trabalho de orientacdo as familias (RGS, 2007a). O planejamento das oficinas
aproximava-se dos assuntos e das atividades curriculares, e, tal como na escola, buscava-se a
construcdo de um curriculo capaz de efetivar determinadas aprendizagens, levando em conta
as diferencas por idades, a ordem dos conteudos, a utilizagdo de recursos pedagdgicos, a
organizacdo do tema de casa e a realizacdo da avaliacdo como processo final, além de contar
com a contribuicdo das mulheres no processo de aprendizagem das criancas. Isso me fazia
pensar nas aproximacgdes entre o PIM e o espago escolar, onde 0s assuntos a serem
desenvolvidos estariam relacionados as datas comemorativas, aos aspectos de higiene e salde,
aos estimulos sequenciados ao desenvolvimento infantil; para isso, a organizacdo, a interacao
e o envolvimento das mades ou de outras mulheres tornavam-se condicdo fundamental,
explicitando a forma como as instituicdes e politicas publicas sdo constituidas e atravessadas
por pressupostos e representacdes de género.

Enquanto participava daqueles encontros, pude delinear formas pelas quais mulheres-
visitadoras e mulheres-maes eram conduzidas a comportar-se como “professoras”, bem como
a assumir a tarefa educativa de alcancar o desenvolvimento infantil saudavel. Essas
aprendizagens precisavam ajustar-se ao processo de aprendizagem expresso nos encontros e

nas proposi¢oes do Guia de Orientagdo para GTM, Monitor e Visitador:

As criangas tém na familia sua primeira escola e, nos pais, os primeiros educadores.
E necessario que estes pais estejam preparados para que, com amor, favorecam o
desenvolvimento adequado de seus filhos (RGS, 20074, p. 22).

E através da linguagem que ocupamos (e produzimos) posicdes de sujeito. Manifestos
fundamentalmente por meio da palavra mée, a cada encontro, eram multiplicados sentidos que
precisavam ser constantemente repetidos, impostos e reconstruidos nas memorias, biografias,
atividades, avaliagcdes, compromissos, comportamentos, sentimentos, duvidas ou conflitos das
mulheres que 1& se encontravam. O PIM, como um aparato pedagdgico, exercia sua fungdo de
saber-poder, em que cada palavra, experiéncia ou sentido era ordenado em seu devido lugar,

propondo-se a cada sujeito um conjunto de regras, limites, codigos e espacos. “Sobre o que
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fazer, como fazer e por que” fazer com mulheres e criancas sinalizava aspectos de uma
“pedagogia publica” capaz de tragar um mapa de como e melhor civilizar (ALBUQUERQUE
JR, 2008).

Na pedagogia voltada a infancia e a maternidade proposta pelo PIM, eram descritos e
reafirmados ensinamentos que necessitavam se efetivar nas relagdes sociais estabelecidas
através das “modalidades de atengdo” — relagfes que envolviam educacdo, cuidado e
maternidade, cotidianamente naturalizadas e invisibilizadas em nossa cultura. Assim, o
processo de aprender e de ensinar conectava-se intrinsecamente a construcdo de fronteiras e
pertencimentos, ao controle e a educagdo dos corpos, a inclusdo e a exclusdo de habitos e
comportamentos, a apreensdo de formas de valorar e hierarquizar sentimentos, gostos,
preferéncias. A préatica dessa pedagogia ndo implicava a existéncia de um/a pedagogo/a, mas

de todo/a aquele/a que, em suas relagdes com o social,

[...] se posiciona como emissor de discursos ou praticante de dadas modalidades de
atividades que se propfe a modificar os corpos e as subjetividades das demais
pessoas, modelando-as, produzindo marcagdes, emitindo regras para estar no
mundo, o que implica propor um dado uso dos espagos (ALBUQUERQUE JR,
2008, p. 2).

Em alguns encontros, observei como algumas mulheres-maes contavam suas
dificuldades para a visitadora, sobre as brigas das criangcas em casa que ocorriam por ciimes
dos/as irmaos/irmas ou porque se provocavam com “nomes feios”; sobre um/a filho/a maior
que ndo conseguia largar o peito ou que voltava a se comportar como bebé, com a nova
gravidez; sobre os problemas com enurese noturna; sobre como tirar as fraldas ou dar
castigos. Essas duavidas, naquele contexto, eram significadas e vinculadas ao universo
feminino, o que a visitadora (June) demonstrava ndo saber abordar muito bem. Muitas vezes,
ficava quieta, as vezes, respondia timidamente algo que ela achava e, em outras, me olhava
como se pedisse para auxilia-la. Talvez a voz baixa e a “timidez” significassem, naquele
contexto, parte do um suposto desconhecimento ou despreparo frente as problematicas ali
tratadas.

No encontro em que as criancas deveriam confeccionar o presente para o Dia das

Maes, June solicitou as mulheres que viessem para a mesa com as criangas:

Hoje, a atividade sera confeccionar uma flor e um cartdo para entregar as mdes na

homenagem. Entdo, as criangas com trés anos irdo decorar o palitinho e fazer a rosinha
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colorida; as com quatro anos deverdo recortar deste encarte um presente que gostariam de
dar para suas maes e colar no cartdo; e as com cinco anos irdo recortar, colar e decorar o
cartdo com figuras e desenhos. (DC 25.04.2007)

Na confeccdo do cartdo, pude perceber como algumas criancas ja escreviam letras e
palavras com o auxilio das maes. Vinicius (quatro anos) e sua mée decoravam o cartdo
quando ele disse: “Vamos fazer um para o papai também?”’; sua mae sorriu e respondeu: “O
dia do pai passa — o dia da mae é que ¢ importante” (DC 25.05.2007). June escutou 0s
comentarios e respondeu apenas que o cartdo era para a mamae. Ora, se ha uma distribuicéo
de funcdes e de espacos no social, aquelas experiéncias e respostas demarcavam que aquele
lugar e vivéncias realmente ndo eram para homens e pais. Ainda, se é na cultura que
aprendemos a dar e a apreender o sentido para cada objeto, gesto, comportamento ou palavra,
Vinicius, desde muito cedo, também estava aprendendo que, naquele contexto, o pai (e, nele,
0 masculino) era dispensavel.

A cada encontro, repetia-se aquela rotina em que as criangas deveriam trabalhar com
suas maes ou outras mulheres. Com frequéncia, constatava como algumas delas tinham
dificuldades em fazer ou orientar suas criancas a realizar as tarefas ou a se interessar por elas.
Muitas mulheres-méaes mostravam resisténcia em ocupar o lugar da “mae-professora”; talvez,
devido a escassez de vivéncias educativas, buscassem realizar ou confeccionar ‘“os
trabalhinhos™ no lugar das criancas, muitas vezes, entrando em conflito com seu/sua filho/a.
June continuava sem saber intervir em muitas dessas situacdes, mostrando também o que
entendia como limites ou impossibilidades no seu exercicio da fungdo educativa. No espaco
pedagdgico ali produzido, June, Renata e Sonia (assim como as outras visitadoras) estavam
autorizadas a ensinar e também a atuar como “professoras” daquelas mulheres, planejando e
dirigindo as atividades, organizando e delimitando os espagos, discutindo as regras e

orientando os comportamentos, falando ou silenciando diante de seus desejos e conflitos.

6.2 MODALIDADE INDIVIDUAL: “mae que ¢ mae precisa cuidar dos filhos”

Antes de encerrar o contrato de trabalho de June, pude acompanhar duas de suas

visitas a residéncia de Luciane. Transcrevo-as a partir do meu diario de campo:
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1° dia: Com o término da oficina de Renata, ainda na Escola Luterana Santa Cruz, fiquei a
espera de June para acompanhé-la a uma residéncia, na nomeada modalidade individual, de O
a 3 anos. De 14, fomos caminhando até a casa de Luciane (24 anos), que é mée de Nina e
Igor. Sua casa possuia dois comodos (quarto e cozinha) feitos de alvenaria e madeira e
localizava-se nos fundos da casa de sua sogra, que nos recebeu de forma acolhedora, com
Nina em seu colo, que iria completar dois anos. Chegamos por volta das 16 horas, horério
combinado previamente com a mée para que as criangas ja tivessem dormido. Pude entender
gue essa parecia ser uma combinagdo necessaria, pois lgor (trés anos) se agitava e brigava
muito com a irma, sobrando pouco tempo para Luciane fazer suas tarefas domésticas.
Luciane ja estava a espera de June e também nos recebeu afetuosamente. Ela sentou-se com
Nina em um acolchoado colocado sobre a terra, na area de sua casa, demonstrando ser algo
ja ensinado pela visitadora. A visitadora, que havia planejado atividades para as duas
criancas, solicitou primeiro a Nina (dois anos) que retirasse alguns objetos de uma caixa e 0s
colocasse numa sacola. Nina gostou de pegar os brinquedos, colocou-os logo na boca e até
colocou-os, com a ajuda da méae, na sacola. Igor (trés anos) ndo acordou, e Luciane
perguntou se queriamos que ela o acordasse. June disse que ndo, pois sabiamos que sua hora
de dormir também servia de descanso para a mae. Perguntei sobre qual seria a atividade com
Igor, e June respondeu que era a mesma, porém, ele teria de nomear 0s objetos da caixa,
estimulando-o no desenvolvimento da linguagem.

Luciane pareceu muito receptiva. Conversavamos sobre o desenvolvimento das criancas, e
[...] ela nos contou que nédo trabalhava fora porque precisava cuidar das criangas e que a
creche proxima de sua casa era pequena e nao havia vagas. Segundo Luciane, ela havia
parado de estudar para cuidar das criancas. Até tinha distribuido alguns curriculos, mas, ao
finalizarmos a conversa, nos disse: “mae que ¢ mae precisa cuidar dos filhos”. Seu marido
estava no trabalho. (DC 20.04.2007)

2° dia: Luciane e sua sogra nos esperavam no portdo, e Igor e Nina também pareciam
esperar por June, alegrando-se com a sua presenga. Estava frio, e nos acomodamos dentro de
casa, no quarto do casal, que, além da cama, possuia uma caminha de bebé e um pequeno
soféa. Entendi que ali dormia a familia toda. June sentou-se no sofa, Luciane, em sua cama,
com Nina, e sua sogra me trouxe uma cadeira. Igor andava em volta de nds. June iniciou as
atividades perguntando a Luciane como havia sido a semana. Ela nos respondeu que Nina
andou muito choramingona, e seus dentinhos estavam nascendo. Contou-nos, ainda, que

estava tentando tirar as fraldas de Igor, mas ele ndo pedia para ir ao banheiro, e, as vezes, até
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batia nele — “fraco, para ele aprender”. June me olhava e, timidamente, respondia que achava
que bater ndo era certo, que ela tinha que ir conversando, ensinando. Luciane acrescentou
que batia “fraquinho, para ele aprender”. Eu fiquei brincando com Nina e ndo me posicionei
quanto a situacao.

Naquela tarde, a atividade planejada para Nina consistia em puxar um carrinho pelo
barbante; para Igor, havia um jogo de boliche confeccionado com garrafas PET e bola de
meia. Nina gostava de brincar com os potinhos, levava tudo a boca, sentava-se bem firme
sobre as perninhas e até pegava o carrinho, mas ndo desenvolvia a atividade pretendida. Igor
ndo conseguia entender o jogo que Ihe foi proposto, entdo chutava as garrafas, jogava a bola
sem tomar distancia, mas, de tanto repetirmos a atividade, ele comecou a jogar a bola e
derrubar as garrafas. Batiamos palmas, e ele gostava da aprovacdo que demonstrdvamos.
Com frequéncia, ele batia na cabeca da irma, que estava sentada no chdo. Olhei para
Luciane, que beliscou Igor e tentou seguré-lo num canto. Ele gritou, e ela entdo o soltou,
acredito que para ndo chamar mais a nossa atencdo. June estava distraida com Nina e ndo
percebeu os beliscBes. Conversamos sobre o contrato de June, que estava se encerrando, e
aquela seria sua Ultima visita. Em tom de despedida, June nos disse que havia tentado
ensinar as maes a importancia de brincar com as criancas, de tirar um tempo para isso.
Luciane concordou e disse que ndo tinha lembrancas de brincar com seus pais quando era

pequena e que agora achava isso muito importante. (DC 04.05.2007)

Quando Luciane reflete sobre as criangas, que precisariam brincar, e contrapde esse
fato com seu tempo de crianga, quando seus pais ndo brincavam com ela, suas lembrancas
parecem ser ressignificadas pela discursividade que ganha visibilidade e destaque no PIM —
este coloca a maternidade e o seu exercicio como focos de disciplinamento e producdo de
saber, de delimitacdo de lugares sociais, de fronteiras e de circulacdo de enunciados que se
tornam cliché€s. Saber que “mae que € mae precisa cuidar dos filhos” circula de forma
recorrente nos discursos do senso comum, tanto na fala do/a professor/a, do/a médico/a, do/a
politico/a e de outros/as profissionais, quanto na fala das muitas mulheres que reconhecem a
si mesmas nessas proposi¢des. Os discursos do senso comum nao estariam articulados “[...] a
nenhum discurso que pretenda construir uma visdo de mundo unificada” (PINTO, 1989, p.
44). A afirmacdo de que as mulheres precisam cuidar ou sempre cuidaram das criangas,
presente fortemente nos ditos populares, encontra justificativa ndo sé nos discursos religiosos,
como também nos psicoldgicos, pedagogicos ou politicos, que historicamente atribuiram as

mulheres, apoiados numa noc¢do de universalidade, a tarefa de cuidar dos/as filhos/as. Isso
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reforgaria a necessidade de as mulheres, diante da maternidade, deixar de estudar, néo
trabalhar fora ou abrir médo de coisas suas em funcdo das necessidades das criangas.

A maternidade que a visitadora dizia ter “tentado ensinar as maes” ndo existia a priori
— precisava ser constantemente reinventada, enunciada, repetida, ensinada, numa perspectiva
de homogeneizagdo e semelhanca. As visitas que ocorriam nas modalidades de atencdo
individual de 0 a 3 anos davam lugar a analise e ao esquadrinhamento dos corpos e dos
espagos, para a dizibilidade expressa através da proposicdo “correta”, da conformagdo de
posicdes de sujeito, da producdo do que contava como ‘“natural” ou ndo, fazendo com que
Luciane seguisse 0 enunciado de que “mae que é mae precisa cuidar dos filhos”.
Consequentemente, ficar em casa para brincar, cuidar das criancas, ficar a espera da visitadora
e receber seus ensinamentos era significado como fazer algo acertado e “diferenciar-se”
daquilo que ela viveu na sua infancia com seus pais. Para que essa maternidade se
concretizasse, era preciso reproduzir constantemente seus sentidos, buscando torna-la a mais
parecida possivel com a forma “adequada” prescrita em guias, manuais, folders, reunides
escolares e nas visitas domiciliares e apontada como referéncia em imagens, textos, propostas
e campanhas, deixando de fora, nesse movimento, 0s jogos de poder que a instituem e buscam
torné-la homogénea.

Entendo que, dentro dessa mesma rede de poder, as mulheres-méaes também resistiam,
buscando em muitos momentos escapar das posicdes marcadas através do PIM. Pode-se
pensar que “beliscar para deixar de bater na irma menor” ou “bater para tirar as fraldas”, nem
que seja “fraco, para ele aprender”, ndo faziam parte das proposi¢es para a maternidade
veiculadas através do PIM. Nesse contexto, a funcéo dos discursos era definir, marcar, repetir
os enunciados com certa regularidade e em diferentes circunstancias. No entanto, como a
homogeneidade também é produzida e estd sujeita ao movimento de construcdo e
reconstrucdo, Luciane evidenciava que havia possibilidade de escapar ou resistir a essas
aprendizagens quando se afastava de alguns desses ensinamentos e combinagdes, mostrando
também compreender e vivenciar como “corretas” ou acertadas outras formas de cuidar e
educar suas criancas. Se, por um lado, Luciane demonstrava incorporar as diretrizes de
cuidado ditadas por meio de politicas como o PIM, ao resistir e “bater fraquinho” para educar,
também indicava que suas acOes estavam permeadas por elementos do senso comum,
colocando em xeque a efetividade de um modelo educativo naquele contexto.

Com isso, ndo pretendo discutir o que seja “correto”, mas indicar que € na cultura que
reconstruimos e atualizamos os sentidos das coisas, dentre elas, o do que seja educar, cuidar

ou ser méde. Torna-se importante pensar que, no conjunto de ensinamentos propostos pelo
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PIM as mulheres, hd uma discursividade que, ao mesmo tempo em que tenta tracar o que €
correto, também produz nessa relacdo o que é desvio, déficit, negligéncia ou ignorancia,
aspectos colocados como centrais para uma infancia vulneravel.

Pode-se dizer que as modalidades de atencdo grupal e individual consistiam em
espacos privilegiados para as mulheres, juntamente com suas criangas, socializarem-se para o
parto, a amamentacéo, as formas de brincar, estimular, cuidar e comportar-se. Aprender sobre
sentimentos “positivos”, medidas de higiene e habitos “saudaveis” significava incorporar uma
rotina de vida “adequada” para a maternidade e a educacdo das criancas. Foi a partir da
descricdo e da analise das “modalidades de atencdo” que procurei visibilizar como se
evidenciou o desenvolvimento de uma pedagogia que tomava a maternidade como foco (e
I6cus) da argumentacdo e da producéo de saberes sobre o desenvolvimento infantil.

A produgdo de espagos educativos que incluiam as “modalidades de atencao” atuava
no sentido de transmitir conhecimentos, informar valores, expor nocdes, apresentar e
desenvolver competéncias, a fim de investir em valores “naturais” para disciplinar, ordenar e
gerir modos de ser e viver. Dessa maneira, refletir, avaliar, prescrever e instrumentalizar as
familias e as mulheres tornava-se um pressuposto para operar no governamento de condutas,
na producdo de movimentos de inclusdo, exclusdo e hierarquizacdo, dividindo os sujeitos
entre quem sabe e quem n&do sabe, quem consegue ou ndo incorporar as regras (PARAISO,
2010).

6.3 REUNIOES COMUNITARIAS: cha dos bebés

O Ché& dos Bebés (denominacdo dada a essa atividade pelo GTM) fazia parte da
Modalidade Grupal de Atencdo a Gestante, proposta no Guia de Orientacdo para GTM,
Monitor e Visitador (RGS, 2007d). Eram reunides, coordenadas em Canoas pelo GTM, que
comecaram a ocorrer semanalmente, ndo exatamente com a finalidade prescrita nos Guias,
uma vez que 0s encontros passaram a se constituir como um meio de dar continuidade ao
trabalho do PIM quando ndo se contava mais com as idas das visitadoras as residéncias,
tampouco com a realizacdo das modalidades de atencdo que elas desenvolviam. Em um
primeiro momento, as atividades foram direcionadas especificamente as gestantes e,

posteriormente, & comunidade em geral. O Cha dos Bebés ocorria na Associacdo Getulio
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Vargas, pois, de acordo com o GTM, havia naquela comunidade (Vila Getalio Vargas) um
namero maior de mulheres gestantes.

No primeiro encontro, observei que cada gestante trazia, em média, outros dois filhos,
que ficavam em volta, correndo, engatinhando, brincando, chorando, pois ali havia um espaco
amplo e também alguns brinquedos. O grupo tinha cerca de 10 gestantes e aproximadamente
20 criangas, e a atividade transcorria em meio a gritos, choros, correrias, mulheres levantando,
cachorro e gato passando, criangas maiores entrando de bicicleta. Percebi que as gestantes e
mées chegavam em momentos distintos e que o horéario era algo muito flexivel. Quase no
final daquele dia, chegou uma mulher gravida, e uma integrante do GTM lhe perguntou de
guantos meses era a sua gravidez e quantos filhos tinha; ela se apresentou e respondeu que
aquele seria o décimo filho. Mais tarde, conheci Clarisse (a “cascuda”, como outra mulher se
referiu a ela e), que morava ao lado da Associacdo. A insercao no grupo comecgava a causar

algumas impressdes, que narro a seguir:

Ao término do encontro, fomos embora no carro de uma das integrantes do GTM, e a
Associacdo foi fechada. Do lado de fora do portdo, ficaram varias mulheres e crian¢as numa
fila, algumas em pé, outras sentadas em cadeiras que trouxeram de casa ou encostadas na
cerca de madeira. Era um dia muito quente, e algumas mulheres usavam sombrinhas para se
proteger do sol. Ali, elas esperavam pela unidade mével de satde que daria continuidade as
consultas médicas na parte da tarde. Ndo podia deixar de pensar que eu estava indo embora
daquele lugar que parecia tdo diferente do meu, sem asfalto, calcadas, grades, jardins e, além
disso, com tanta precariedade de servigos de saneamento bésico, educacdo e saude. Pensei
que ali havia uma equipe de técnicos/as (em gque eu me incluia) que se propunha a interagir,
trocar, orientar e ensinar sobre o desenvolvimento e o cuidado das criangas, porém saiamos
dali em um carro espagoso, com ar condicionado, e voltariamos para “capacitar” aquelas
mulheres apenas na semana seguinte. (DC 20.04.2007)

Em um novo encontro, havia umas 11 mdes e muitas criangas acompanhando-as. Como de
costume, 0 encontro ocorreu em meio a criangas chorando, conversas altas, brincadeiras e
gritos. Aos poucos, chegaram mais mulheres e criangas. Os animais que entravam eram logo
jogados para fora do local pelas criangas. O GTM inseria-se com muita desenvoltura no
movimento que ocorria ali, movimento que inicialmente eu (como professora) considerava
estranho e inadequado para ensinar, assim como 0s cheiros, 0s animais, as mulheres que néo

trabalhavam e que tinham tantos/as filhos/as. Incomodava-me com a precariedade das
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cadeiras, que, mesmo quebradas, precisavam ser usadas. (DC 11.05.2007)

Nas rodas que eram formadas a cada novo encontro, observei como 0s/as técnicos/as
mantinham como pratica constante devolver as perguntas para as mulheres, a fim de ouvir
delas experiéncias, expectativas e entendimentos e, assim, legitimar o que consideravam
apropriado e desmistificar as nog¢des do senso comum, que tomavam como “crendices
populares”. Entendi que buscavam construir sua atuacdo com o propdsito de auxilia-las e
orienta-las em suas atividades diarias e com o cuidado e a educacdo de seus bebés. O
coordenador falava que a gestacdo era uma fase de acolhimento do bebé e que fazia parte
desse acolhimento a preparacdo das roupas, da sacola que deveria ser levada ao hospital, do
cuidado com a higiene corporal. Em um desses encontros, uma técnica falou sobre a
importancia da palavra resiliéncia, que, no campo da psicologia, segundo ela, se referia a
capacidade de vencer ou superar as dificuldades. Disse ela que tal capacidade era “propria da
mulher e da mie” e que “ndo é por acaso que ¢ a mulher que engravida” (DC 20.04.2007).”*

Nesse momento, ela me olhou e falou ao grupo:

“Olhei para a Carin e lembrei-me da discussdo de género que ela faz”. Entdo, falou ao grupo
gue eu pesquisava sobre maternidade e perguntou se eu gostaria de falar algo sobre isso. Com
o caderno na mdo, onde realizava minhas anotacdes, percebi como minha presenca nao
passava despercebida e que, de certa forma, o lugar que ocupava desestabilizava algumas
certezas. Diante do que disse a técnica, falei ao grupo sobre o meu lugar de estudante e
pesquisadora e que, a partir dele, entendia que n6s ndo nascemos mulheres ou mées, mas que,
através das relagBGes sociais e da cultura, aprendemos a nos tornar mulheres ou maes.
Também falei sobre o cuidado de direcionarmos tantas aprendizagens referentes ao
desenvolvimento infantil apenas para as mulheres, responsabilizando-as e/ou culpando-as.
Nesse sentido, tornava-se importante pensarmos que determinadas tarefas também poderiam

ser realizadas pelos homens, pais ou outras pessoas das nossas relagdes. (DC 20.04.2007)

Logo entendi que minha resposta aquela indagacdo era muito académica e que,

provavelmente, estava distante das vivéncias daquelas mulheres. Isso indicava, de certo modo,

74 AL I - .
“Resiliéncia é um termo das ciéncias exatas, definido como a propriedade que alguns corpos apresentam de

retornar a forma original apés terem sido submetidos a uma deformacdo elastica. A partir do final da década de
70, este termo passou a ser utilizado pelas ciéncias humanas e médicas para designar a capacidade que algumas
pessoas tém de resistir e de superar as adversidades da vida e a forga necessaria para a saide mental restabelecer-
se apods a vivéncia do dano” (TAQUETTE et al., 2007, p. 113).
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a distancia no processo comunicativo devido a diferencas entre dois universos simbdlicos. Ao
mesmo tempo, o fato me apontava a necessidade de construir um caminho para realizar minha
insercdo no grupo, que implicava, ainda, a impossibilidade de ndo ser convocada a atuar
naquele contexto de pesquisa; pelo contrario, entendi que essa insercao criava em mim e nos
demais participantes possibilidades para refletirmos sobre algumas crengas e assimetrias
existentes (FONSECA, 1999). Observei como os/as técnicos/as trabalhavam com o grupo e
buscavam ser didaticos em todas suas colocacdes e também senti a forma carinhosa e atenta
como o grupo de mulheres me acolhia, talvez devido a proximidade e a relacdo de confianca
que os profissionais do GTM conquistaram ali, mas também por sentirem que o0s/as
técnicos/as acolhiam minha presenca.

No entanto, cabia-me ainda pensar sobre o conceito de resiliéncia referido pela técnica
para atrelar ao feminino um entendimento naturalizado de maternidade. Compreendi que 0s
ensinamentos organizados para promover as agdes educativas que visavam ao cuidado infantil
também se pautavam, naquele momento, por um raciocinio generificado, acionado pela
politica para atuar na conducdo de quem precisava ser mais bem governado. Afinal, é
importante destacar que esse grupo de mulheres s6 “precisava ser ensinado” no dmbito do
PIM porque houve “falhas” em outras estratégias de governo exercidas em outros momentos
sobre esses individuos (PARAISO, 2010).

Assim, a discursividade em torno do desenvolvimento infantil e a recorrente
associacdo deste com o exercicio de certa maternidade passavam a ancorar-se numa pretensa
neutralidade, que ganhava forca ao colocar a ciéncia e a biologia como fundamentos das
explicacfes educativas, a0 mesmo tempo em que o cuidado com a crianga seguia sendo
representado como uma competéncia do feminino, pois envolveria sentimentos amorosos e
tarefas “proprias da mae” — como disse a técnica, “ndo é por acaso que é a mulher que
engravida”. Nessa direcdo, o trabalho etnografico contribui para a desconstru¢dao do “mito do
amor materno” (BADINTER, 1985), pois, por um lado, d& visibilidade a uma rede de
discursos que descrevem e constituem o “dom” inato de quem deve cuidar e, por outro,
garante a auséncia dos homens como cuidadores, assim expressando ndo um simples
esquecimento, mas a propria condicdo em que se estruturam as relacbes sociais e 0S
conhecimentos acionados em torno delas, o que inclui a educacgéo e a saude da familia e da
infancia.

Ao se falar sobre o processo de generificagdo de conceitos como resiliéncia ou mesmo
cuidado, importa compreender 0 que esse processo produz, ou seja, de que forma reforga

determinadas representacGes de maternidade e género enquanto exclui e/ou minimiza,
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desvalorizando, a participacdo e a responsabilizacdo dos homens nessa esfera e que efeitos
isso produz sobre as formas de viver de homens e mulheres, alvos de politicas publicas como
0 PIM. Se o género é constituido e constituinte de relacdes sociais, torna-se importante pensar
que determinadas representacfes de maternidade e paternidade sdo acionadas em um
determinado contexto cultural, atravessando e constituindo formas cientificas, dentre outras,
de conhecer e de tornar esses conhecimentos possiveis (MEYER, 2003c).

Ao término de cada encontro, as mulheres permaneciam ali, levantavam-se aos
poucos, puxavam conversa com o0s/as técnicos/as, esclareciam algumas duvidas e, em alguns
momentos, pareciam querer resgatar aspectos ndo vivenciados na sua propria infancia. Quero
dizer com isso que, para muitas mulheres, aquele espaco significava algo diferente da
socializacdo e do reconhecimento acionado através da maternidade. Para algumas mulheres,

ele se constituia numa vivéncia muito particular:

V6 Maria (60 anos) € uma das integrantes mais assiduas do grupo e leva Edna para as
atividades. Ela é muito afetiva com os/as técnicos e mostra-se sempre alegre nas
brincadeiras e atividades propostas, se envolve e se diverte. Ela € que realiza as atividades
propostas para que ela faca com a neta — parece querer resgatar o que ndo viveu. Quando ha
o fechamento do encontro, ela diz que adora as atividades porque, na sua infancia, ndo pode

brincar, nem estudar, tampouco quando foi mée, e que agora faz isso ali. (DC 23 01.2008)

Trago esse excerto para sinalizar aspectos de uma pessoa que era vista e naturalizada
na posicao de “cuidadora” (assim como outras mulheres que conheci), mas que nao conseguia
reconhecer-se nesse lugar e cumprir os objetivos dos encontros, no sentido de realizar as
atividades ali propostas com a neta, ou seja, ensina-la ou simplesmente auxilia-la a pintar,
cortar, colar, cantar ou contar histérias. Os ensinamentos do PIM n&o cumpriam a funcéo de
interpela-la na posicao de sujeito mée, avo ou professora, pois naquele espaco era ela quem
queria aprender e experienciar o que era oferecido. Se ser mulher funcionava como um
requisito para ser uma cuidadora competente e, por isso, dotada de um chamado instinto
maternal, vé Maria rompia com essa linearidade, fazendo-me refletir sobre as “rasuras” que
eram operadas nos objetivos do PIM. Além disso, a experiéncia dessa mulher-avé também
rachava a tentativa de homogeneizar sentidos em torno de representacfes maternas amorosas,
atenciosas e estimuladoras, como preconizava o PIM, pois indicava 0 quanto a maternidade

estd enredada na cultura e responde a necessidades de cada periodo histérico. Ficava implicita
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a teia de poder que atribuia a maternidade uma suposta “natureza” e fixidez, dando lugar a
provisoriedade, fluidez e constante reconstrugéo.

O foco dos encontros era intercalado entre atividades mais ludicas, voltadas para o
trabalho com as mulheres e criancas, e assuntos em torno da gestacao, parto, amamentagéo,
etc. Para descrever melhor os assuntos relacionados a maternidade, relato um encontro em que
as mulheres deveriam pegar um objeto da “caixa da gestante” e formular uma pergunta
referente a gestacdo, ao parto ou ao bebé que iria nascer. A atividade, coordenada por uma das
técnicas, contava ainda com a participacdo do coordenador do PIM, visitadoras e de

estagiarias da area de psicopedagogia:

A técnica solicitou as gestantes que retirassem um objeto da caixa e pensassem numa
pergunta que o relacionasse a gestacdo ou ao parto. Uma mulher pegou uma boneca, mas o
barulho e a agitacdo era tdo grande que ndo consegui ouvir sua questdo. Em geral, as
gestantes se colocavam de forma muito timida. Luisa (que havia sido visitadora e agora fazia
parte do grupo como gestante) pegou outro objeto, uma fralda, e foi logo dizendo que era
muito dinheiro colocado fora, mas que era algo muito necessario. Entdo, perguntou: “Até
quando a crianga deve usar fraldas?”. Uma das estagiarias em psicopedagogia respondeu que
era até um ano e meio, aproximadamente, e que isso dependeria da mae, do estimulo que ela
desse para retirar as fraldas. Disse que nessa fase a crian¢a via o coc6 como parte dela, por
isso a mée poderia incentivar o bebé a dar tchau ao cocd, para a crianca aprender e ir se
desprendendo dele. Continuou sua resposta dizendo que a mée deveria observar a idade e o
horario em que o bebé fazia suas necessidades, para comecar a colocar a crianga no penico e
entdo, gradativamente, tirar as fraldas. Finalizou dizendo que, se o cocO escapasse no
comeco, era normal e que nessas situagdes ndo se deveria punir a crianga, e sim colocar outra
roupa.

Outra mée pegou um bico e disse que seus dois filhos ndo chuparam. Acreditava que o bico
estragaria 0s dentes e perguntou se ele era mesmo necessario. A técnica pergunta as maes se
elas consideram o bico importante, ¢ uma gestante sorri e respondeu que sim: “Quando as
criancas choram, as maes que nao t€ém paciéncia tacam o bico na boca dos filhos”. Também
foi dito que, no proprio hospital, as enfermeiras exigiam das mées um bico para a crianca
parar de chorar. Discordando da opinido das enfermeiras (do hospital), o coordenador
respondeu que ndo havia necessidade do bico e que o melhor era ndo oferecé-lo,

principalmente, com doce ou mel.
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Outra mulher pegou um urso de peltcia, disse que ele era fofinho e pensou na necessidade de
dar carinho e afeto. Outra mulher pegou a boneca e disse que a crianga tinha o direito de
brincar. Outra pegou uma calca de bebé e falou que as roupas eram uma parte importante da
preparacdo para receber o bebé e que, vendo aquela roupinha, ficava imaginando como o seu
filho ficaria nela. Outra tirou um bebé de brinquedo pelado e perguntou se a roupa interferia
na temperatura da crianca. A resposta foi afirmativa. Segundo o coordenador, o corpo tem a
pele e, logo abaixo dela, uma camada de gordura que protege nosso organismo do frio, sendo
importante perceber a temperatura do bebé e observar alguns sinais: se ele esta suando, tem
febre, resmunga. Entdo, outra mulher relata que levou seu filho ao médico achando que ele
estivesse com febre e descobriu que o bebé estava agasalhado demais.

Por fim, outra mulher pegou uma mamadeira e perguntou até quando deveria fazer uso dela.
O coordenador respondeu que o peito deveria estar sempre em primeiro lugar, que era através
do leite materno que a mée alimentaria o bebé corretamente e que o leite mudava de acordo
com a necessidade da crianga. Disse também que a mamadeira, além de ndo conseguir
ajustar-se as necessidades do desenvolvimento da crianca, ainda poderia acumular germes.
Entdo, ele olhou para mim e disse que nao havia verdades absolutas. Falou que, quando ele
era crianga, o incentivo era voltado para a amamentacdo industrial, mas que agora se
recomendava e se acreditava que nada era melhor que o leite materno.

A énfase do trabalho daquela equipe estava em viabilizar um determinado tipo de cuidado
com as criangas, mesmo quando o contexto ndo fosse “ideal”. Observei que o encontro
transcorreu a partir de duvidas comuns: sobre quando introduzir ou retirar o bico, fralda,
mamadeira, amamentacéo; sobre higiene, doencas e os primeiros cuidados com o bebé, como
banho e limpeza dos 6rgdos genitais. Também se falou muito na estimulacdo dos bebés e das
criangas maiores. No final do encontro, as estagidrias em psicopedagogas falaram novamente
sobre a “retirada das fraldas: quando e como comegar?”. Entregaram uma folha onde
constavam aspectos referentes a esse processo. Apos a entrega da folha, elas perceberam que
o trabalho ali ndo funcionaria através da leitura e que o assunto precisaria ser falado,
discutido. No encerramento, cada gestante recebeu uma fralda, embrulhada num pacotinho.
(DC 20.04.2007)

Shore e Wright (1997) entendem que os sistemas politicos operam na esfera do
discurso. Como fenémenos da cultura, atuam na producdo de significados e configuram
formas particulares de constituir subjetividades e estruturas de poder. Eles se difundem e

impactam mais o social quando se tornam capazes de mobilizar simbolos e metaforas de
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género, por exemplo, em acgdes como: reunides (conforme narrei acima), Escolha do Bebé
mais Saudével, Bebé Amigo do Peito, Gestante Nota 10,”> Bebé Cidadao.”® Também podem
ser difundidos através do uso de recursos como o Cartio do PBF e o Cartdo da Crianca.”’
Tudo isso estd implicado em representacdes de mée apropriada capazes de influenciar as
pessoas na direcdo de construirem a si mesmas,’® suas condutas e suas relagdes sociais como
se essa construcdo de si fosse expressdo da sua liberdade. E também no bojo da constituicio
de conceitos como “familia” ¢ “sociedade” (¢ maternidade) que se concentra a importancia de
problematizar as instituicbes politicas e os mecanismos de poder como possibilidade de
projetar outras configuragdes para o social (SHORE; WRIGHT, 1997).

Joan Scott (1995) argumenta que é no &mbito da politica que no¢des relativas a género
tém sido empregadas para legitimar e reafirmar comportamentos e praticas a fim de
posicionar continuamente homens e mulheres em lugares sociais distintos. Nesse sentido,
tanto o género quanto a politica se inter-relacionam e passam a operar na construcdo de
relagcbes diferenciais de poder. Ancorada nessa autora, em um trabalho anterior (KLEIN,
2003), abordei como os simbolos — que neste contexto incluem caixa da gestante, fralda,
boneca, urso de pellcia, roupa, sacola, mamadeira, bico — passaram a funcionar como
elementos simbdlicos, constitutivos e capazes de acionar representacbes de género,
importando pensar como e em que contexto eles sdo invocados.

Os objetos circulavam por aquele espaco em meio a uma socializacdo para a
maternidade e eram evocados e relacionados com fungdes que as mulheres necessitavam

desempenhar: “retirar as fraldas vai depender da mae, do estimulo que ela der” ou “quando as

> Durante a realizacdo do trabalho de campo, a Escolha do Bebé mais Saudavel foi uma acdo corrente em
Canoas. Essa acdo ocorria durante as Semanas Solidarias que aconteciam nos bairros. O concurso Bebé Amigo
do Peito foi idealizado para incentivar a amamentacao, podendo participar bebés entre 0 e 6 meses alimentados
exclusivamente com leite materno. Ja a Gestante Nota 10 objetivava uma gravidez saudavel, através de consultas
médicas regulares.

"® No més de maio de 2010, ocorreu na cidade de Canela a Semana do Bebé. O primeiro bebé a nascer durante a
jornada tornou-se 0 bebé-prefeito, que, enquanto “cidaddo”, recebeu as chaves da cidade. Acesso em:
www.semanadobebe.com.br.  Simone Schwengber (2006) analisou algumas implicagfes que um novo
posicionamento dado ao feto trouxe para as gestantes. E através do argumento do “feto-cidaddo” que se tem
potencializado a responsabilizacdo das mulheres sobre o seu corpo, compreendido entdo como responsavel por
dois corpos.

"0 Cartdo da Crianca possui versdes para meninos e meninas. O Cartdo da Crianca é um documento que os pais
necessitam levar sempre que utilizarem um servico de salde, principalmente nas consultas e campanhas de
vacinacdo. O Cartdo funciona como um registro para acompanhar (controlar) a salde, o crescimento e o
desenvolvimento da crianca. (BRASIL, s/d).

"® Por ocasido do Il Seminario Internacional Primeira Infancia Melhor, a cidade de Porto Alegre ganhou um
monumento chamado Mae-Bebé, a fim de exaltar “[...] a maternidade, traduzida pela figura da mulher gravida”.
Para o entdo Secretario Estadual de Saude, Osmar Terra, o0 monumento foi construido para ressaltar “[...] a
preocupacdo permanente com o inicio da vida e a necessidade de carinho e afeto para os bebés”
(MONUMENTO..., 2005). A estatua esta localizada em frente a Escola Infantil do Centro Administrativo
Fernando Ferrari e foi confeccionada em bronze patinado; possui 5 metros de altura e pesa cerca de 1,5 tonelada
(MONUMENTO..., 2005).



http://www.semanadobebe.com.br/
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criangas choram, as maes que ndo tém paciéncia tacam o bico na boca dos filhos”. Assim,
demonstrava-se que as mulheres deveriam compartilhar um mesmo conjunto de cédigos,
reiteradamente associados a simbolos, experiéncias, conhecimentos, profissionais e
instituicbes na direcdo de confirma-las e reconhecé-las como principais protagonistas
daquelas acoes.

Através da socializagdo que ocorria naqueles encontros, compreendi que as mulheres
se sentiam valorizadas e prestigiadas na funcdo que lhes era atribuida — a materna —, buscando
incorporar muitos dos conhecimentos ali desenvolvidos. Quando seus bebés nasciam, elas 0s
levavam para o0s encontros como se fosse para uma festa, parecendo confirmar sua
apropriacdo das “licdes” oferecidas, além de compreender que aquele era também um codigo
que representava sua dedicacdo e interesse para com as criangas, servindo, portanto, como um
meio de julgamento e de avaliacdo de suas praticas. Com isso, ndo pretendo dizer que as
mulheres se apropriavam de forma consensual das proposi¢des difundidas nos encontros que
frequentei. Eles eram uma forma, mas ndo a Unica, de disputar sentidos para o que estava em
jogo — defini¢des para “corpo”, “maternidade”, “atengdo”, “cuidado” e “educagdo”, s6 para
citar algumas.

Ligado aos processos de significacdo, o corpo é uma construcao histérica, ou seja, ele
¢ “produzido na e pela cultura, l6cus a partir do qual cada um diz da sua personalidade,
virtudes e defeitos” (GOELLNER, 2003, p.28). O corpo ¢ muito mais que uma materialidade
bioldgica, ele revela os sentidos que a ele sdo atribuidos e que variam de acordo com o tempo,
espacos, interesses econdmicos e pertencimentos sociais. E por entendé-lo assim que busco
dar visibilidade a alguns processos que pretenderam ensinar modos de viver a gestacdo e a
maternidade e nelas investir ao tomarem o corpo feminino como um local de inscricdo da
norma. Além disso, busco apreender a forma como algumas mulheres se reconheciam no
ambito do PIM.

6.4 EDUCAR E NORMALIZAR O CORPO MATERNO: prescri¢des para produzir uma

“infancia melhor”

Através de uma multiplicidade de discursos que falam sobre a gravidez e a
maternidade, as mulheres aprendem e incorporam determinados conhecimentos ou resistem a

eles. Em um dos encontros comunitarios, as técnicas do PIM abordaram o planejamento
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familiar, demonstrando as mulheres-mées que seus corpos e a maternidade obtinham um

“valor social” naquele contexto:

Sentamo-nos num circulo, e a técnica comegou a conversar com as mulheres-mées sobre
planejamento familiar. Disse-nos que ja havia trabalhado nesse servico oferecido pela
prefeitura e que planejar o nimero de filhos/as estava relacionado com a oportunidade de
fazer escolhas de vida. Falou-nos sobre alguns critérios para a realizacdo da ligadura, e a
conversa buscava explorar sentimentos das mulheres relacionados ao nimero e ao desejo (ou
ndo) de ter mais filhos/as. Uma das mulheres, Amanda, contou que seu filho nasceu de um
porre (ficando vermelha ao contar) e que se passaram dois meses quando ela foi ao médico,
que Ihe disse que estava gravida. Ela disse que pensou: “Quando ele foi gerado?” e lembrou
que havia sido num unico dia, quando namorava o pai de suas criancas, e que 0s dois
estavam de porre. Contou-nos que ela ndo queria a crianga, e 0 pai, sim, mas que foram os
avos que o criaram nos primeiros anos, comentando que seu filho era muito apegado aos
avos e gue era so enxerga-los que largava o pai e a mée, largava tudo. Com um tom de culpa,
disse-nos que seu filho ndo deveria se esquecer que foram seus avds que 0 quiseram e 0
acolheram ao nascer, completando: “Eu queria d&-lo para a minha mée, mas meu marido ndo
deixou”. Disse que precisou de atendimento psicoldgico e que foi aceitando com o tempo.
Amanda contou que fez ligadura e se sentia aliviada. As outras mulheres perguntaram se ela
ndo estranhava sua menstruacdo atrasada, ela disse que ndo, que nem se dava conta que ndo
havia ficado menstruada. Outras mulheres falaram sobre as circunstancias da concepgéo, € a
técnica disse que as criangas respondem ao nosso desejo, que a maternidade era um
sentimento ambivalente. Falou da culpa que muitas vezes as mulheres tém com esses
sentimentos de rejeicdo, que € claro que esses sentimentos sdo importantes para as criangas,
mas gque ndo sdo tdo determinantes assim e que é durante o crescimento das criangas que

podemos exercer a nossa funcéo de pais e mées. (DC 25.07.2007)

A gravidez “ndo-planejada” ou “indesejada” ainda sublinha sentidos negativos para a
vida da mulher, seja por esta ndo se responsabilizar pela contracepc¢éo, por manifestar a recusa
da gravidez ou por ndo se posicionar em um modelo de maternidade que deve seguir o
enunciado de “responsabilizar-se pelo cuidado integral do/a filho/a”. O excerto indica também
gue o desejo do pai em assumir o filho ndo bastou para que ele fosse criado inicialmente pelo
casal; o fator determinante da entrada dos avés na criagdo do menino foi a recusa da mae em

assumir sua maternidade. O que interessa nesse fato € demarcar os sentidos que passam a
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relacionar a maternidade ao corpo feminino, pois ambos “estdo inevitavelmente enredados nas
operagdes de poder” (MARTIN, 2006, p. 30).

Com a recusa da maternidade, a mulher assinala sua discordancia com o0s
conhecimentos e imperativos propostos pela imensa maioria de mensagens direcionadas a ela,
bem como com as normas que circundam formas hegemonicas de reproducéo e parentalidade.
Porém, ao resistir, ela demonstra culpar-se, uma vez que da a maternidade significados que
divergem da norma; portanto, ndo aceitar a gravidez de forma amorosa coloca-a em um lugar
reprovavel e com implicacdes para toda a familia. Sdo poucas as linguagens que convergem
com a fala da psicologa e que reconhecem a legitimidade de sentimentos ambivalentes
relativos a gravidez e a maternidade. A histéria de Amanda me faz pensar nas agdes que
convergem na direcdo de demonstrar os “compromissos publicos da maternidade”,
envolvendo as mulheres-maes (e 0s seus corpos) tanto em representacdes de protecdo e de
cuidado, quanto de recusa, risco ou perigo para as criangas (LUPTON, 1999).

Sabe-se que falar em concepcdo, gravidez, cuidado, desenvolvimento humano, saude
ou doenca significa, em nossa cultura, fazer uso de conhecimentos especificos que sdo,
sobretudo, das Ciéncias Bioldgicas, pautados por principios de universalidade que permitem
mapear e explicar no¢des comuns a individuos de diferentes tempos e culturas. Contudo,
pode-se pensar que conhecimentos referentes a gravidez e a maternidade estdo inseridos nas
maneiras como os individuos se organizam, se mantém e concebem o corpo e a salde,
produzindo nessa relacdo regras e comportamentos proprios que podem, também, indicar
outros limites entre o saudavel e o doente, 0 normal e 0 anormal (VICTORA et al. 2000).

Segundo Ceres Gomes Victora et al. (2000), € com 0 pensamento cartesiano que 0
corpo entra no dominio do conhecimento objetivo, ou seja, daquilo que pode ser mensurado,
isolado e materializado a ponto de tornar-se um dado “real” e universal. Fica, entdo, no
dominio da subjetividade, entendida como interioridade distintiva e propria de cada um, o que
pode ser circunscrito a esfera do pensamento, dos sentimentos e do simbolico. Esta seria uma
forma de pensar que coloca o corpo e o conhecimento cientifico no polo mais valorizado e, no
outro, o que se refere a variabilidade da cultura, tomada muitas vezes como ignorante ou
desviante.

No entanto, a discussao que procuro fazer é a de que 0 que homeamaos CoOmo natureza
ou como cultura sdo fenbmenos sociais, circunstanciais e elaborados a partir de parametros de
cada sociedade. A gestacdo e a amamentagédo, por exemplo, sdo fenémenos privilegiados para
pensarmos nos conhecimentos dirigidos as mulheres-maes, bem como nos sentidos que essas

praticas revelam em torno do que € acionado ora pela biologia, ora pela cultura. S&o sentidos
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que oscilam e se fundem, dependendo dos interesses, das circunstancias e do lugar. S&o
sentidos que privilegiam ora a crianga, ora a mulher como foco das intervencfes dos
profissionais e das politicas de educacgdo e(m) saude. S&o, ainda, sentidos produzidos em meio
a condicionantes sociais, econémicos, politicos e culturais (GOMES, 1999; ALMEIDA,
1999).

Segundo Meyer (2003b), ¢ a partir de uma “autoridade cientifica”, presente em
campos de conhecimentos como a Educacdo e a Salde, que se atualiza e se repete,
continuamente, a forma como determinadas mulheres e homens devem ser, e essa reiteracdo €
uma das importantes estratégias de naturalizacdo de modos de viver. Essas estratégias passam
a funcionar como reprodutoras de sentidos, de marcas corporais ou de modos de cuidar na
relacdo mae-filho/a e pai-filho/a natural/saudavel, demarcando, no caso das politicas publicas,
por exemplo, quem faz parte (ou ndo) do publico-alvo e quem estd proximo ou distante da
norma.

Georges Canguilhem (2002, p. 211) diz que “uma norma, uma regra, ¢ aquilo que
serve para retificar, pér de pé, endireitar [...] normalizar é impor uma exigéncia a uma
existéncia, a um dado, cuja variedade e disparidade se apresentam em relagdo a exigéncia”.
Desse modo, sigo o argumento de que instituir formas mais ‘“adequadas” de viver a
maternidade (ou a infancia) envolve processos de significacdo em que a qualificacdo ou
adequacdo de algo ou de alguém se apoia em um ponto de referéncia que, por sua vez,
também passa a ser valorado e classificado como tal. Assim, “[...] o normal ¢, a0 mesmo
tempo, a extensdo e a exibicdo da norma. Ele multiplica a regra, ao mesmo tempo em que a
indica” (CANGUILHEM, 2002, p. 211).

O normal e o anormal passam a existir a partir da relacdo que pode ser estabelecida
entre eles. Vera Portocarrero (2004), ao estudar Canguilhem (2002), se refere a norma como
algo que atua numa relacdo que valora e hierarquiza negativamente o polo que ndo se inclui
em sua extensdo. Cabe ressaltar que, nessa relacdo, ndo ha exterioridade, pois, para regular ou
servir como referéncia, a norma necessita conter uma possibilidade ou preferéncia que contém
sempre outra preferéncia que sé pode ser inversa; ela depende dessa inversdo para sua prépria
compreensdo e existéncia. Importa dizer que a norma corresponde a uma proposta de
regulacdo e unificacdo das diferencas (PORTOCARRERO, 2004).

Ao analisar algumas das dificuldades e ambiguidades das politicas escolares que
pretendem produzir a inclusdo escolar, Alfredo Veiga-Neto (2001) recorre a nocdo do
anormal. Para o autor, essa palavra ndo pretende designar algum sentido ontolégico, definir o

que é mesmo o anormal ou, ainda, nomear algo que se institui como sendo 0 desvio em
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relagdo a uma suposta esséncia normal, mas visibilizar os processos instaveis e flutuantes da

atividade de significagéo que se estabelecem discursivamente,

[...] esses cada vez mais variados e numerosos grupos que a Modernidade vem,
incansavel e incessantemente, inventando e multiplicando: os sindrémicos,
deficientes, monstros e psicopatas, 0s surdos, 0s cegos, os aleijados, os rebeldes, os
pouco inteligentes, os estranhos, os GLS, os “outros”, os miseraveis, o refugo enfim
(VEIGA-NETO, 2001, p. 105).

Por estarem atravessados por relagcdes de poder, os processos de significacdo estéo
marcados por aspectos de contingéncia, mesmo quando implicam tentativas de fixagdo de
significados e valoracdes que se referem a constituicdo de identidades culturais. O que
interessa nessa discussdo, diz Veiga-Neto (2001, p. 106), é “[...] empreender uma analise
genealdgica dessas expressdes [normal e anormal] e dos jogos de linguagem e de poder em
que elas assumem os significados que tém”. Para o autor, ao longo da Modernidade,
produziram-se muitas marcas para a anormalidade, procurada em cada corpo, a fim de que
“[...] a cada corpo se atribua um lugar nas intricadas grades das classificaces dos desvios, das
patologias, das deficiéncias, das qualidades, das virtudes, dos vicios” (VEIGA-NETO, 2001,
p. 107).

Na anéalise do autor (2001), pode-se pensar que, a partir da ldgica neoliberal, o
processo de significar e produzir marcas para a (a)normalidade fica relacionado
fundamentalmente a fenémenos e critérios econdmicos, tal como a capacidade de consumir,
de adaptar-se as invencdes e regulagdes do mercado (e, eu diria, de cuidar de si e dos outros,
de educar, de alimentar), avalizadas tanto pelo poder financeiro quanto pela competéncia dos

individuos em realizar as melhores escolhas, ligadas

[...] ndo propriamente a um corpo, mas a toda uma fracdo social para que, depois, se
diga que qualquer corpo dessa fragdo é normal ou anormal pelo simples fato de
pertencer a tal fracfo. 1sso equivale a dizer que o critério de entrada néo é mais o
corpo (em sua morfologia e comportamento); o critério de entrada pode ser,
também, o grupo social ao qual esse corpo é visto como indissoluvelmente ligado.
Ndo é dificil notar o qudo forte € o poder envolvido nesses Pprocessos.
Correlativamente, também ndo € dificil notar o quanto parece estar se ampliando o
conceito e 0 uso da norma como estratégia da dominacdo (VEIGA-NETO, 2001, p.
107).

Para lidar com a vida e a saude da populagéo, as politicas governamentais podem
tornar-se uma estratégia produtiva e viavel de conceber e educar o corpo, sendo capazes de
criar “[...] um controle ¢ uma gestdo que até entdo se davam sobre elementos muito mais

dispersos e desordenados, [e] tudo isso implica trazer essas multiplas cabecas para bem
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proximo, inclui-las e ordena-las num novo e cada vez maior e mais matizado campo de
saberes" (VEIGA-NETO, 2001, p. 114).

Nesse movimento, os saberes atuam fixando, avaliando, conduzindo e produzindo a
norma no sentido de evidenciar uma conduta regrada, que se opde ao erro, a desordem, ao
patoldgico, a doenca. A norma e o anormal passam a viabilizar a atividade do biopoder sobre
o individual e o coletivo,”” formulando ¢[...] um principio de comparacdo, de
comparabilidade, uma medida comum, que se institui na pura referéncia de um grupo a si
préprio, a partir do momento em que s0 se relaciona consigo mesmo, sem exterioridade, sem
verticalidade” (EWALD, 1993, p. 86).

Nessa direcdo, é possivel considerar que é atraves da incorporacdo da norma e da
perspectiva do risco que os processos de educacdo e(m) salde presentes em programas e
politicas publicas como o PIM promovem controle e intervencGes sobre o corpo e a
maternidade e, através da constru¢@o de modelos considerados “saudaveis”, tornam proximo e
familiar o que é definido como desvio, doenca, pobreza, ignorancia. Desse modo, politicas de
inclusdo sdo direcionadas a desviantes e anormais (ou vulneraveis) para manté-los sob abrigo
da norma; o anormal é o que permite tornar o outro inteligivel, acessivel, manejavel, numa
forma de poder que pde em jogo uma relagdo que formula limiares e limites. Como bem

explica Veiga-Neto:

[...] também o anormal esta na norma, esta sob a norma, ao seu abrigo. O anormal é
mais um caso, sempre previsto pela norma. Ainda que o anormal se oponha ao
normal, ambos estdo na norma. E também isso que faz dela um operador tdo central
para o governo dos outros; ninguém escapa dela (VEIGA-NETO, 2001, p. 115-116).

Busco apropriar-me da discusséo realizada por esse autor para pensar no carater de
invengdo da maternidade “natural” e normal, do regramento do corpo materno, dos
comportamentos e da sua relagdo com o cuidado infantil. Esses termos passam a funcionar
como referéncia nas praticas corporais de conformagdo da mae-professora, por exemplo, e no
que dela se distancia, ou seja, o que passa a ser considerado “normal” e adequado para
gestantes e mulheres-maes e o que se Ihe opde. E no Ambito da selecdo e da organizacio dos
ensinamentos e prescri¢des do PIM como uma politica publica de inclusdo social voltada as
familias pobres que se pode apreender, dentre outras coisas, como as politicas tém servido
para “[...] colocar em agdo a norma, através de um crescente e persistente movimento de,

separando o normal do anormal, marcar a distingdo entre normalidade e anormalidade”

" O poder coletivo sobre a vida — 0 biopoder — se produz através da uni&o entre os/as gestores/as do Estado e os
diferentes campos de saber que constituem a educagdo e(m) satde — as biopoliticas (VEIGA-NETO, 2001).
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(VEIGA-NETO, 2001, p. 111) e, ainda, para provocar um movimento capaz de produzir e
fixar quem somos nds e quem sdo 0s outros.

No Guia da Gestante para o Visitador (RGS, 2007c), destacam-se inumeras
referéncias sobre a importancia dos cuidados que as gestantes devem ter com seu corpo.
Trago um excerto que exemplifica como se da a constituicdo de um chamado grupo de mées
de risco, pois parece ser através das dimensdes relacionadas ao corpo que as “[...] maes
[gestantes] sdo apresentadas como aquelas que podem impor maiores perigos ao seu feto”
(SCHWENGBER, 2005, p. 39). As “maes de risco” sdo constituidas através de caracteristicas
e atributos corporais que supostamente as distanciam do que é instituido como norma. Nas

orientagdes que as/os visitadoras/es recebem, torna-se importante observar:

SITUACOES QUE COLOCAM A GRAVIDEZ EM RISCO

Mulheres com menos de 17 anos e mais de 35 anos de idade.

Altura menor que 1,45 metro.

Peso menor que 45 kg e maior que 75kg.

Ocupacdo: esforco fisico, carga horéria, rotatividade de horério, exposi¢do de
agentes fisicos, quimicos e bioldgicos, estresse, dentre outros.

Mulheres que sofrem de maus tratos.

Mulheres que vivem desabrigadas e passam fome.

Baixa escolaridade (menos de 5 anos).

Mulheres que tiveram complicacBes em gravidezes anteriores como: morte perinatal
explicada ou inexplicada, abortamento habitual, recém-nascido de baixo peso, pré-
termo ou malformado. [...]

Gestantes portadoras de doencas como pressdo alta, diabetes, anemia. [...]

Gestantes portadoras de Doengas Sexualmente Transmissiveis e infectocontagiosas,
como rubéola, hepatite, sifilis, gonorréia e HIV-AIDS podem trazer complica¢des
para o bebé e transmitir as doencas a este, caso ndo tratadas a tempo.

Dependéncia de drogas licitas ou ilicitas. [...] (RGS, 2007c. p. 45-46).

As recomendacdes acima listadas integram estratégias discursivas que o PIM utiliza
para marcar, valorar, qualificar e regular os corpos dos individuos que dele fazem parte, além
de configurar um processo de normalizagdo de mulheres-maes, criangas, doentes, desviantes
ou pobres. E na materialidade dos corpos que as politicas publicas de inclusdo pretendem
intervir, ensinando o melhor comportamento, marcando quem esta préximo ou se distancia da
norma, 0 que deve fazer e usar ou, ainda, a quais recomendacOes deve aderir para ser
colocado “sob um mesmo teto” — simbolica ou culturalmente. “Sob o mesmo teto” passa a
corresponder tanto a espacos institucionais, como escola, associacdo, familia ou hospital,
guanto a pertencimentos simbdlicos que indicam, por exemplo, quem se reconhece como a
mée ou gestante adequada, bem como o que ela necessita fazer para moldar-se e ser incluida
num determinado grupo (VEIGA-NETO; LOPES, 2007).
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A partir do excerto, torna-se relevante refletir sobre o grande nimero de “problemas”
ou riscos relacionados a gravidez, bem como sobre as repercussdes que estes possam trazer,
sobretudo, para a vida das mulheres. Podemos pensar nos sentidos que sdo mobilizados ao
valorar, patologizar, prevenir e/ou desqualificar, enquanto adolescentes, hipertensas, com
mais de 35 anos, com mais de 75 kg ou com baixa escolaridade, por exemplo, gravidas e
mdes, uma vez que a linguagem, através dos sistemas de significagdo, as posiciona como
mulheres que podem potencialmente colocar sua gravidez (e a maternidade) em risco
(CALAZANS, 2000; RODRIGUES et al. 2008).

Castiel (2003) ajuda-nos a pensar que 0s riscos em relacdo a salde passam a se
constituir e adquirir visibilidade através da concretude de resultados de exames laboratoriais
ou imagéticos, por exemplo, corporificando e dando sentidos especificos a determinados
agravos, porém, sem aprofundar as relaces de poder que os atravessam. Nessa direcdo, a vida
social passa a ser regida e organizada por pressupostos cientificos, e as politicas publicas, ao
incorporarem tais diretrizes, atuam como arbitro das relagGes sociais, indicando quando e em
que circunstancias a mulher pode engravidar, quando a concebe em “situagdo de risco”, quais
os cuidados corporais que precisa empreender. Ao homem ndo é feita prescricdo alguma
referente a concepcdo, tais como: idade, tabagismo, consumo de drogas ou doencas
sexualmente transmissiveis. Fica subentendido que é a mulher que deve ser a principal
responsavel pelo cuidado do seu corpo e pela salude do feto na gravidez, inclusive com a
escolha de um parceiro saudavel.

Em uma das reunides que ocorreram na Associacao Getulio Vargas, conheci Rosa, que
estava acompanhada de suas trés filhas (de dois, quatro e seis anos). Foi a unica vez que a Vi
nas reunides; sentou-se ao meu lado e puxou conversa, perguntando-me se o coordenador era
médico e se ele atendia no posto de satde ali da Vila. Respondi que ele era pediatra e que
atendia apenas no posto do Bairro Niterdi. Ela me disse que era uma pena ndo ter um médico
bom assim la onde morava e que ali perto eles atendiam muito mal, cada dia era um médico
diferente, mudava sempre de ginecologista e era preciso madrugar na fila para conseguir uma
consulta. Também falou sobre as divis@es por rua; disse que, para conseguir um atendimento
sem ser de urgéncia, era preciso ter um médico da familia responsavel por determinadas ruas
(ela falava muito e rapido para eu entender com mais detalhes). Com seu relato, Rosa chamou
minha atencdo para a incongruéncia de alguns imperativos que o PIM propunha; para as redes
gue este estabelecia com outros programas, como o PSF; para quem tomava como publico-
alvo; para o motivo por que deixava tantas (ruas e) pessoas de fora (como Rosa e outras

mulheres que conheci); para o conteudo dos conselhos constantes e, sobretudo, para a
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dificuldade que as préprias politicas tinham para cumprir o que recomendavam e instituiam
como sendo a norma. Na tentativa de mostrar sua conformacéo a norma, Rosa ainda me falou

mais um pouco sobre suas percepcades.

Rosa me contou que recebia o Bolsa Familia e que outra mée, que morava perto da sua casa,
“no mesmo beco”, era drogada e havia perdido a bolsa, pois alguém a denunciou. Disse que
ndo era ninguém para julgar os outros, mas que achava que tinha que ser boa mae, pois as
criancas nao tinham culpa. Contou-me que veio a reunido naquele dia porque o PIM era
muito bom para as criancas, e as meninas dela aprenderam a desenhar, recortar e brincar.
Também falou que antes nunca tinham recortado e que agora elas brincavam mais e
brigavam menos. Ela completou: “As atividades tomam um tempo do servi¢o, mas que vale a

pena”. (DC 01.08.2007)

A fala de Rosa torna-se reveladora das posi¢cdes de sujeito que ela passa a ocupar a
partir de sua insercdo no PIM, na medida em que permite visibilizar sua adeséo a discursos
constituintes do PIM e a corporificacdo de enunciados que circulam no ambito das politicas
publicas. Ela aprendeu que, para pertencer as politicas e permanecer nelas, era necessario
conformar-se o maximo possivel, “comprometer-se”, “dedicar-se”, “seguir” as propostas ali
delineadas.

O Guia da Gestante para o Visitador reitera exaustivamente imperativos que buscam
garantir a conformacao a norma através do uso de expressdes prescritivas, como “vocé deve”,
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“voce precisa”, “mantenha organizado”, “siga os conselhos médicos”,

A gestante deve consultar um médico mensalmente [...] manter organizados todos 0s
exames realizados em ordem cronolégica, ter sempre a sua carteira da gestante
preenchida com todos os dados importantes, seguir os conselhos médicos quanto a
alimentacdo, medicacdo e exercicios (RGS, 2007c, p. 28).

Ao delimitar fatores de risco e “obrigacdes” relacionadas a gestacdo e a maternidade, o
PIM produz uma nocao de saude e normalidade, em oposicdo a patologia e anormalidade, e
esses posicionamentos tém efeitos concretos na vida de individuos e grupos. O PIM utiliza
estratégias discursivas para discutir temas relacionados ao corpo: violéncia, uso de drogas,
organizacao familiar, gestacdo, parto, amamentacdo, sexualidade, cuidados com a salde e a
educacdo das criancas, consumo de alimentos, higiene doméstica, cuidados pessoais, entre

outros. Assim, € a partir de uma racionalidade pautada pela linguagem do risco que,
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circunscrevendo cada individuo, o torna sujeito de aprendizagens e de corre¢do, capacitando-o
a corresponder ao imperativo de responsabilizar-se por si mesmo (MEYER et al. 2006b).

A fim de repensar 0s conceitos de prevencao e de promoc¢édo da saude, Sandra Caponi
(2003, p. 73) reflete sobre “o conceito de saide como abertura ao risco”. Seus argumentos
seguem na direcdo de entender que ndo é todo risco que pode ser evitado e que 0S riscos
fazem parte de nossas vidas, afastando, assim, compreensfes e agOes que privilegiem
basicamente a correcdo e a normalizacdo dos chamados grupos ou condutas de risco. Entéo,
estender o conceito de saude como abertura ao risco significaria ampliar as possibilidades de
acdo, como, por exemplo, as politicas de reducao de danos (que estimulam a troca de seringas
e a distribuicdo de preservativos, no caso dos usuarios de drogas e em relagdo a AIDS),
alargando-as de um enfoque normativo, para intervencdes que considerem 0 risco como
inerente ao individuo e a vida social. Diante disso, podemos pensar que, para dar conta de
gravidezes e de criagdes bem-sucedidas, precisamos admitir que a producdo dos riscos tem
correlacdo direta com fatores sociais, culturais, econdmicos e politicos, reconhecendo a
necessidade de que eles facam parte das propostas de educacdo e(m) salde.

Isso me faz retomar algumas percepcdes das mulheres em relacdo aos problemas que
identificavam no bairro. Lembrei-me de quando Susete contou sobre o filho de trés anos, que
estava no colo de sua sobrinha quando ambos cairam no valdo em frente a sua casa; de Rosa,
que contou sobre a falta de médicos no beco das antenas, onde morava embaixo dos fios de
alta tensdo, e sobre a necessidade de proteger as filhas naquele lugar; lembrei-me, ainda, das
mulheres-maes que recusavam a maternidade e que a aceitavam mais tarde; de Elena, que
possuia dificuldades cognitivas sérias e que buscava formas inusitadas para criar seus oito
filhos/as. Refleti que, para criar os/as filhos/as de forma “saudavel”, muitas vezes as mulheres
precisavam correr alguns riscos que pareciam inevitaveis. Em algumas circunstancias, os
riscos ndo tomavam sentidos “negativos”; eles potencializavam formas de controle, reflexao,
protecdo e até de producdo de alternativas ou formas de viver em contextos altamente
desfavoraveis.

Foucault (2002) refere-se as técnicas e poderes de normalizagdo que se conformam e
se instalam a partir do jogo estabelecido entre as diferentes institui¢des, um tipo especifico de
poder que atravessa toda a sociedade moderna, principalmente através da conexdo entre o
saber médico e o poder juridico. Como discuti anteriormente, alguns/algumas profissionais ou
instituicdes sdo qualificados para enunciar a “verdade”, fazendo circular determinados

discursos e poderes em nossa cultura.
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Referindo-se ao neoliberalismo, Meyer (2006a, p. 87) destaca como, no contexto dessa
racionalidade, a vida e o individuo passaram a ser concebidos como “empreendimentos
infinitamente aperfeicoaveis”. E a partir de um conjunto de conhecimentos oferecidos e
divulgados no ambito dos programas, campanhas e politicas sociais de educacdo e(m) saude,
por exemplo, que cabera ao individuo assumir um projeto educativo, torna-lo seu e,
concomitantemente, responsabilizar-se cada vez mais pelo seu préprio bem-estar e o de sua
familia. O individuo supostamente orientado e informado devera tornar-se capaz de prevenir-
se e agir mediante escolhas mais competentes e saudaveis, responsabilizando-se pelo cuidado
com o seu préprio corpo, sua higiene, salde, moradia, etc. e mostrando-se capaz de gerir seus
préprios recursos para alcancar todos esses fins.

Se governar refere-se as formas de agir e reger as acbes de individuos e grupos,
guiando-os, modificando-os, tornando-os sujeitos coletivos, nessa relacdo, 0 corpo passa a ser
um alvo privilegiado da agdo desses investimentos. O corpo é entendido como local de
inscricdo dos significados de uma cultura, como matéria descontinua e historica que necessita
estar constantemente sendo reconduzida e governada. Dessa forma, as politicas sociais tomam
como pressupostos nogdes que posicionam a mulher como a principal responsavel pela saude
do feto e da crianca e como mae capaz de operar na organizacdo doméstica e familiar, tendo-
se a promocao de educacdo e salude como principal meio de alcancar metas em termos de
diminuicdo da mortalidade infantil e de ampliagédo da inclus&o social, por exemplo.

Os argumentos educativos explorados pelo PIM buscam “orientar”, “esclarecer” e
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“demonstrar” “atividades especificas” a “familias socialmente vulnerabilizadas” ou de “maior
risco social”, mobilizando-as para a importancia da promocao da satde infantil. Indicam estar
inscritos na perspectiva de transmissdo de um saber especializado, que funciona com base no
pressuposto de que alguns detém o conhecimento e ensinam “[...] para uma ‘populacao leiga’,
cujo saber-viver ¢ desvalorizado e/ou ignorado nesses processos de transmissao”, assumindo-
se “que, para ‘aprender o que nés [técnicos/as] sabemos’, deve-se desaprender grande parte do
aprendido no cotidiano da vida” (MEYER et al. 2006c, p. 1336). Portanto, quando o PIM
produz cartilhas,®® guias e capacitacOes para gestantes e familias, assim como para o0s/as
monitores/as e visitadores/as que deverdo ensind-las e acompanhéa-las, trata de dizer os

assuntos e as condigdes “apropriadas” para a gravidez, o desenvolvimento da satde e da

8 Uma das estratégias do PIM foi lancar a Cartilha do Radialista para envolver esses profissionais no trabalho
de fazer chegar as familias informag@es sobre o desenvolvimento infantil. Esse conjunto de ensinamento